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INTRODUCCION. 

El proceso de adquisición de la lectura y la escritura representa para el hombre 

la conquista de una habilidad de gran importancia para su desarrollo intelectual, social 

y creativo. Sin embargo, en nuestro país, el acceso a la lengua escrita, por parte de los 

niños que cursan el primer grado de educación primaria, es un problema, y es una de 

las causas principales de reprobación en este grado. 

Debido a esta. problemática;.en .: el presente trabajo, se aborda el proceso de 
.' - ·- - ~ .. \'_. - >:~·.: ... , ..,.,, . ' . ' 

adquisición de la lengJa e.sdiii~' ¿~·~tniño y se realiza una investigación de campo, 
.' -.· ;~ -~ . ·. _-·-~; :·: :.·(~.~~~·:.\~ik~/::;_~,á/~~:'.!~,:~:/):~;J\.'~'.-?·\~:- :'.~~~-'.-:- -. 

para conocer;:el'nivélide.''.córiociniieritos que tienen los maestros de la Dirección de 
~-·t:· :;:·;'.:~~~,~-l~/:~!~\F}i.~·~~;:~~?~f~~n~f'.-~\~~~~ti~\·:;~~:~-~-:,_f: 

Educacióll'PdíTiáriiúNo;\j3leri~el,D':iF/acerca de este proceso. 

·. · · · ..•• /, é"~-~·:W.:]l~l,;'~~I".,y·\::.':"Vi,· ";(f~ ... 
El· enfoque t~óric?'que·;sir:ve ,de base para realizar este estudio son los aportes 

brind•do' P:~:~~~~~lfil!i~:~~: ::icogen~ica de lean Piaget 

~-~,:~-·- .':.: ~-· - . ,;-/• . 

La 1psicolirigilística por ser una ciencia que permite conocer el desarrollo del 

lenguajeys~ refaC:Íón con el pensamiento y la psicogenética por tener como objeto de 

estudio el origen y desarrollo del conocimiento en el individuo. 

En los últimos años se han realizado investigaciones en varios países, 

incluyendo el nuestro, que han permitido conocer las características del proceso de 

adquisición de la lengua escrita en el niño, pero estas investigaciones y sus resultados, 

son conocidos por pocos maestros. De ahí que éstos sigan considerando que los niños 

aprenden a leer y escribir, sí les enseñan las letras y su correspondiente sonido; 

mediante una serie de actividades propuestas por un método o un libro de texto, así 

como a través de ejercicios que en la práctica les han dado "buenos" resultados. 
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La forma como los maestros enseñan la lectura y la escritura a sus alumnos, 

como se verá en el desarrollo de este trabajo, muchas veces no corresponde al proceso 

de adquisición de la lengua escrita de los niños; lo que representa para éstos la 

realización de dos actividades desagradables y que no comprenden. 

Se considera importante que el pedagogo y otros profesionistas vinculados con 

el ámbito educativo realicen estudios relacionados con el proceso de adquisición de la 

lengua escrita, lo que les pennitirá participar en la fonnación profesional de los 

maestros y vincular la investigación con la práctica docente. 

El est11dio del proceso de adquisición de la lengua escrita, desde la perspectiva 

de la psicolingüística y la psicogenética de Jean Piaget, brinda elementos para que 

pedagogos, maestros y personas relacionadas con el quehacer educativo, apoyen a 

individuos que están aprendiendo a leer y escribir. 

La realización de este trabajo tiene como objetivos, además de analizar cómo se 

da y cómo se desarrolla la adquisición de la lengua escrita en el niño, establecer la 

relación que existe entre el lenguaje y pensamiento de quien está aprendiendo a leer y 

escribir;determinar los factores que intervienen en el aprendizaje de la lectura y la 

escritura y de qué fonna el maestro puede favorecer esta adquisición. 

Para lograr estos propósitos en el primer capítulo se revisan los antecedentes 

históricos de la lengua escrita, se establece una definición de lectura y escritura, se 

enuncian las características generales de algunos métodos que existen para enseñar a 

leer y escribir y se da una visión general de las aportaciones de la psicolingüística y la 

psicogenética para la adquisición de la lengua escrita. 



En el segundo capítulo se exponen algunas definiciones acerca del lenguaje y el 

pensamiento, se analiza la relación que existe entre ellos, se revisa la importancia que 

tiene la función simbólica en el niño y cómo evolucionan en él los símbolos y signos. 

El tercer capítulo describe las diversas conceptualizaciones que tiene el niño en 

su proceso de adquisición de la lengua escrita. 

El cuarto capítulo aborda las características de los períodos del desarrollo en el 

individuo, dando énfasis al período preoperatorio y operatorio concreto, porque durante 

éstos, el niño construye y desarrolla su proceso de adquisición de la lectura y la 

escritura. 

Los factores que intervienen en el aprendizaje de la lengua escrita, se exponen 

en el capítulo cinco. 

En el capítulo seis se hace referencia al papel que tiene el maestro en el proceso 

de aprendizaje de los alumnos, se revisa lo que es la estructura cognoscitiva, de 

conocimiento, conceptual y metodológica, se establece la relación maestro-alumno y la 

importancia de la interacción social en el grupo. 

Las características generales de la capacitación del proyecto Propuesta para el 

Aprendizaje de la Lengua Escrita y Matemáticas P ALEM a los maestros en la 

Dirección No. 3 de Educación Primaria en el D. F., se presentan en el capítulo siete. 

Por que esta capacitación representa uno de los medios que tienen los maestros para 

conocer el proceso de adquisición de la lengua escrita y les brinda elementos teórico y 

prácticos para seleccionar adecuadamente las actividades que favorezcan en los 

alumnos este proceso. 

9 
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· ·Por,,: :último, '.;en . el capítulo ocho se explican las características de la 

investigació~;~e:~ampo que se realizó y se dan a conocer los resultados que se 

obtuvieron:!~;i~~vé~;de la aplicación de un cuestionario a los maestros que durante el 

períód() esfó}~{1992-1993 trabajaron con alumnos de primer grado en la Dirección de 
. ' ; -.j.:( :;t·· 

Educaéión Primaria No. 3 en el D. F.; con el fin de detenninar la validez de la hipótesis 

que se estableció en el presente trabajo: A mayor 11ive/ <le co11ocimie11tos q11e tie11e el 

profesor de ler. Grado ele la Dil'ecció11 de Eel11caci1)11 Primaria No. 3 e11 el D. F. 

sobre las características ele/ proce:-w de adq11b•icüfo de la /e11g11a escrita e11 el 11itio, 

mayores experie11cias sig11ijicativas proporcio11arcí " s11s al1111111os e11 re/ació11 a la 

lectura y escritura, p<1rc1 e111e los ed11ca11dos llva11ce11 de 11ivel de co11cept11alizaciá11 o 

111ejore11 el 11ivel e11 q11e se e11c11e11tra11. 

Esperamos que el contenido de este trabajo contribuya a que el proceso de 

adquisición de la lengua escrita en el niño, se considere como la construcción de un 

objeto de conocimiento, por parte de quien aprende a leer y escribir, que Je pennite 

desde su inicio, expresar su pensamiento y obtener el significado de textos producidos 

por los demás; así como para que no se siga encauzando a los educandos a repetir o 

reproducir modelos de textos, sin que comprendan la naturaleza, características y 

funciones de la lengua escrita. Y a que los maestros, de primer grado de las escuelas 

primarias oficiales, consideren que su labor pedagógica consiste en seleccionar y 

propiciar experiencias de aprendizaje, para que Jos alumnos reconozcan a la lengua 

escrita como un medio social de comunicación, basándose en el conocimiento que 

tienen de las estructuras cognoscitivas y de conocimiento de sus educandos , en una 

concepción actualizada de aprendizaje y en el conocimiento de los contenidos 

curriculares. 



CAPITULO 1 LA LECTURA Y LA ESCRITURA: ENFOQUE 
PSICOLINGUISTICO Y PSICOGENETICO 

El aprendizaje de la lectura y Ja escritura es detenninante en nuestra sociedad ya 

que es uno de Jos principales medios de comunicación. Gracias a este aprendizaje se 

organizan y sistematizan muchos aspectos culturales y sociales que son de gran 

trascendencia para Ja comunidad . 

. /.En est.~,ti-abajo hemos considerado fundamental la adquisición de Ja lectura y Ja 
escritura 'e·n· los escolares ya que a través de ella se facilita en éstos el desarrollo de 

•.' · ... ''') >. :• 

distintas C:apaC:id~des y habilidades, principalmente las intelectuales siendo también un 

medib :q~~ ~iJ~Y.~. el talento y desarrollo creativo de los individuos. 
' .• • . ! : ·, ,·'.;.;;.~~'h.;;.~·~ ...... '.:.·:··~· .·. 
_o..·¡;·.,:.:;;.:::::,:~·<t:;~~~·. {'~;;_:.~· .:·· 

;;Eneste:~hpít~Jo.se realiza un esbozo muy general de Ja historia de Ja escritura 

con el,firi d~-,~~¡l¡~~r.sÚ evolución y poder equiparar este desarrollo con el proceso que 

si~e11''10~ hifi~¡t~ri'}~·~dquisición de la lengua escrita. 
" ';i~:··it~'.;: ' ·; .. · 

· . Ser~yisan -~lgunas concepciones sobre lo que es leer y escribir, de acuerdo con 

vmias .coiTiénte~psicológicas, la clasificación de los métodos de lectura y escritura 

segúnBraslavsky y las características de los mismos; con el fin de darnos cuenta que 

como métodos no consideran la relación que existe entre Ja adquisición de la lengua 

oral y Ja fongua escrita o el proceso que siguen los educandos para aprender a leer y a 
escribir .. ·· 

.De acuerdo con la psicolingüística se establece por qué es importante el 

dominio. y conocimiento de Ja lengua oral por parte de los individuos que están 

aprendiendo a leer y escribir y cómo Ja enseñanza de la lengua escrita debe aprovechar 

este conocimiento para desarrollar en ellos habilidades para la lectura y escritura. 

Por su parte, una de las aplicaciones de la psicogenética de Jean Piaget nos 

pern1ite .conocer cómo se genera y desarrolla el proceso de adquisición de la lengua 

escrita, los factores que intervienen en el aprendizaje y considerar al sistema de 

escritura como un objeto de conocimiento, que como tal es construido por el sujeto que 

está aprendiendo a leer y escribir. 

11 
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1.1 ANTECEDENTES HISTORICOS DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA 

Los sistemas de escritura empleados actualmente han sido el resultado de una 

larga historia. Al revisarla nos damos cuenta cómo los signos gráficos en la escritura 

fueron evolucionando hasta llegar a ser más comunicativos, eficaces y económicos. 

A continuación se comenta brevemente la historia de la escritura. Como 

antecedentes de ésta, se encuentran los grafismos que simbolizan seres o situaciones 

reales. A las personas que realizaban estos grafismos se les dio en muchas culturas un 

carácter sobrenatural o mágico. 

Entre los primeros tipos de escritura, encontramos los pictogramas, o dibujos 

toscos de objetos que expresaban una idea. A medida que la escritura pictográfica 

extendió· su uso, sus signos se tornaron más arbitrarios, es decir, guardaban menos 

relación con lo que representaban y más convencionales porque había un acuerdo 

sociat en el uso de éstos para representar la realidad. 

;La necesidad de representar hechos o acontecimientos complejos dio lugar a 

que. los pictogramas evolucionaran y se creara otra forma de simbolización que 

fueron los ideogramas. Los ideogramas son signos que representan ideas, cualidades o 

acciones de fonna indirecta; así, por ejemplo, una flecha representaba la idea de recto 

o justo. Para interpretar los ideogramas es necesario conocer el pensamiento, la cultura 

o interpretación del mundo de los pueblos que emplean la escritura ideográfica. 

Las primeras escrituras creadas por el hombre, los pictogramas e ideogramas, 

representaban las ideas o conceptos, pero no las palabras con las que estos últimos eran 

denominados. Se dio un gran paso cultural cuando se comenzó a representar 

gráficamente sonidos de la lengua oral por medio de signos gráficos, esto fue un paso 

importante en la evolución de la escritura. 

Según Gelb (1976), a lo largo de la historia, surgió la necesidad de encontrar 

una forma de representar las palabras que no podían indicarse mediante ideogramas; lo 

cual condujo al desarrollo del principio de fonetización, que " ... consiste en asociar 

palabras que resultan dificiles de expresar por escrito con signos que se asemejan a 

estas palabras en el sonido y que son fáciles de dibujar. Veamos un ejemplo: Los indios 



norteamericanos, para expresar gráficamente el apellido Neilson, dibujan unas rodilJas 

(neil) y ü~ ~~l (sim)"1
• 

'., ~c:>n da' evolución del principio de fonetización surgieron Jos sistemas de 

escritura:silábicos, en Jos cuales cada sílaba de una palabra es representada mediante 

un signo gráfico. . . 

· ·. ·i{os sistemas de escritura silábicos se extendieron rápidamente, ya que 

pennitíaii expresar las formas lingüísticas más diversas, por más abstractas que éstas 

fueran ~texigieron el establecimiento de convencionalismos para relacionar un signo 

gráfico 8bn un sonido silábico definido. 

:Posterionnente, las necesidades de comunicación llevaron a los hombres de 

algunas culturas a crear signos para las consonantes y las vocales dando origen a Jos 

alfabetos. Al respecto, Moorhuse (1953) afinna que todo alfabeto se funda en una 

abstracción, que consiste en separar las vocales y consonantes a partir de la sílaba, Ja 

cual es el elemento más pequeño de la lengua oral. 

A Jo largo de Ja historia de Ja escritura podemos conocer Jos diversos sistemas 

de la lengua escrita que han creado Jos hombres y de Jos cientos o miles de años que 

ha tardado la. humanidad para poder relacionar los aspectos sonoros de Ja lengua oral 

con las representaciones gráficas de Ja escritura . 

. . :. ffodo irldividuo, al sentir la necesidad de comunicarse por medio de Ja escritura 

o quer~r: entender un mensaje escrito, realiza producciones o interpretaciones 

equiparables con algunos de los momentos más importantes de la historia de la 

escritura. Así observamos que los niños pequeños de nuestro país, pese a que nuestro 

· sistema de escritura es alfabético, realizan producciones gráficas en las cuales con un 

dibujo representan algunas palabras, como si el sistema de escritura que empleáramos 

fuese pictográfico; otros escriben pseudoletras o letras sin ninguna relación entre la 

lengua oral y su escritura; otros escriben un signo gráfico por cada sílaba de la palabra 

que quieren representar, como si el sistema de escritura fuera silábico y otros escriben 

una letra o pseudoletra por cada sonido o fonema de Ja palabra que están escribiendo 

aproximándose a nuestro sistema de escritura alfabético. 

1 Moreno M., Montserrat et. al. La Pedagogía Operativa, p. 181. 
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· En eLsiguiente apartado, se exponen algunas teorías que han considerado a la 

lectura y la escritura como la adquisición de técnicas de descifrado, oralización y 

correspondencia entre los sonidos y las letras y cómo otras hacen referencia a la 

interacción entre el pensamiento y la conciencia que tiene el individuo sobre las 

características, estructura de la lengua y los conocimientos que tiene el mismo sobre lo 

que es leer y escribir. 

1.2 DEFINICION DE LECTURA Y ESCRITURA 

Es importante definir lo que significa leer y escribir, pues son el punto de 

partida para elaborar diversas metodologías para aprender la lectura y la escritura. 

Aquí se contemplan algunas escuelas que han definido este concepto como son: la 

asociacionista, gestaltista, cognoscitivista y psicolingüística; para pasar después a una 

definición que servirá de base en este trabajo. 

Los asociacionistas consideran que el aprendizaje de la lectura y la escritura 

consiste en la adquisición de técnicas. Escribir, es la transcripción gráfica del lenguaje 

oral y se aprende por la asociación de respuestas gráficas a estímulos sonoros. Leer 

equivale a decodificar• lo escrito en sonidos, es decir, a asociar respuestas sonoras a 

estímulos gráficos. 

Para que el individuo logre estas asociaciones, es necesario que su 

pronunciación sea correcta y que se le presenten las letras que se parecen en su forma 

por separado para evitar confusiones, se le enseñe el fonema .. y el b>rafema ... a la vez y 

no se pase a la siguiente letra hasta que la asociación esté bien realizada. Se le pide al 

alumno que reproduzca imitativamente el modelo de la lengua escrita para que aprenda 

a escribir y que frente a los signos gráficos pronuncie sonidos para que aprenda a leer. 

Para . los teóricos gestaltistas, leer y escribir son funciones globales e 

ideovisuales, por lo que para la enseñanza de estas actividades hay que partir de 

totalidades, es decir, de oraciones, frases o palabras significativas para el niño y 

aco~des;.con su "interés". Las oraciones, frases o palabras el alumno las percibe en 

forrna.d(conjunto y le permiten a través de su vista la captación de ideas. 

•Ver glosario; p.175; 
" Idem., p; 176. · · 
"' Idem., p. 176. 



Dentro de la concepción cognoscitivista, tenemos a: John Downing y Leong, 

quienes en 1982. consideraron que la lectura y la escritura, son una destreza que 

requiere una integración de procesos cognoscitivos, de actitudes y de manipulación y 

que como todo aprendizaje comprende tres fases: una cognoscitiva, otra de dominio y 

otra de automaticidad. En la fase cognoscitiva se determina en qué consiste lo que ha 

de realizarse; en la de dominio, la ejecución de la destreza se hace más precisa y se 

logra la perfección; en la de automatización, se está en condiciones de practicar la 

destrez~•siriiesfuerzo y sin errores. Downing plantea que de las tres fases de todo 
) ·,-·' 

· aprendizaje,: la inicial o cognoscitiva es la más importante, ya que en ésta se comprende 

en qué .co'rísiste el conocimiento o habilidad que se requiere adquirir, los conceptos 

bási~bs~pa~a realizarlo y cuáles son sus usos funcionales. 

;:.,.,, )c~·ando el niño inicia el aprendizaje de la lectura y la escritura, se encuentra en 

.. un estado de confusión cognoscitiva, ya que no deduce con claridad, cuando observa a 

l~~-p~rsonas que leen y escriben, en qué consisten estas acciones y para qué las 

realizan. Si no supera este estado "el niño queda atrapado en la fase cognoscitiva y 

desconfía de su capacidad para comprender lo que ha de hacer en sus clases de 

lectura"2
• 

También afirma que el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura 

consiste precisamente en el paso de este estado de confusión cognoscitiva a otro de 

"claridad cognoscitiva". En este último adquiere los conceptos lingüísticos necesarios 

y él éonocitnie11tO de los propósitos y características de las actividades de la lectura y la 

escrifura-:i/ 

.;:o~\vning desarrolló la teoría de la "claridad cognoscitiva" del aprendizaje de la 

lectura y'Ia' escritura, en la que analiza la incidencia de los conceptos funcionales y la 

concienci~ lingüística. en este aprendizaje. 

Algunos lingüistas, como Goodman ( 1977) y Frank Smith ( 1975) consideran 

que aprender a leer y escribir es una extensión de aprender a hablar y el aprendizaje de 

. lalectura:y la escritura se lleva a cabo a través de los mismos procesos cognitivos y 

estrategias que el niño ha desarrollado al adquirir la lengua materna. Que tanto el 

leri~aje oral como el escrito, están relacionados por procesos sintácticos (que nos 

15 

.. 2 Do\vnhÍg, John. "La influencia de la escuela en el aprendizaje de la lectura" en Ferreiro, Emilia y Margarita Gómez 
· Palacio Nuevas perspectivas sobre los Procesos de Lectura y Escritura, pág. 236. 
•Ver Glosario, pág. 174. 
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permiten:sa~er cómo se organizan las palabras en nuestra lengua) y semánticos (que 

nos .. perhiiter1 ··.comprender el significado de las expresiones de nuestra lengua). 

Goód1l1an, por su parte, agrega que hablar y escribir son procesos productivos y leer y 

escuchar son procesos receptivos. Al utilizar el lenguaje productivamente, tienen lugar 

transacciones entre pensamiento y lenguaje. Y que el hablar, escribir, escuchar y leer 

son procesos psicolingüísticos. 

Mattingly (1972), define a la lectura y la escritura como actividades lingüísticas 

secundarias, ya que para que el individuo las adquiera requieren que éste se comunique 

por .medio de la lengua oral, que es la actividad lingüística primaria y que tenga 

conciencia lingüística. 

>; De acuerdo con la perspectiva teórica de este trabajo y tomando como 

referencia algunas definiciones anteriores podemos establecer que la lectura y la 

escritura son: procesos psicolingüísticos en los cuales se producen continuas 

transacciones (cambios de infommción) entre la capacidad cognoscitiva· del sujeto y su 

competencia lingüística .. , con el fin de obtener significado a partir de un texto y 

expresar gráficamente su lenguaje y pensamiento mediante un sistema de 

representación gráfico convencional*, que puede ser pictográfico, silábico o alfabético. 

A continuación se mencionan algunos de los métodos que se emplean para 

enseñar a leer y escribir. 

1.3 LOS METODOS TRADICIONALES PARA LA ENSEÑANZA DE LA 

LECTURA Y LA ESCRITURA 

No se cuenta con un método ideal para enseñar a leer y escribir. Esto ha 

derivado grandes controversias y ha sido motivo de llevar a cabo investigaciones sobre 

la efectividad y eficacia de los distintos métodos que existen. Sin embargo, en la 

práctica cada maestro escoge el que considera más sencillo o el que de alguna manera 

ha vivenciado. 
-, ,-, 

' Braslavsky ( 1962), expone que las controversias que se dan entre los diferentes 

métodos para la enseñanza de la lectura y la escritura se deben al tipo de estrategias 

'Ver Glosario, pág. 174. 
" IDEM, pág. 174. 



perceptivas,.en¡que se fundamenta este aprendizaje (auditivas y visuales), y a las 

diferentes t~~rfas del aprendizaje en que apoyan sus planteamientos'.3. 

·Los métodos creados para la enseñanza de la lectura y la escritura responden a 

las teorías psicológicas del aprendizaje dominantes en la época de su aparición. Así, 

los métodos sintéticos son fundamentados principalmente en las ideas del 

Asociacionismo*, teoría psicológica, que sostiene que el aprendizaje se da en términos 

de asociaciones o conexiones de ideas y los métodos analíticos en la teoría de la 

Gestatt••, la cual determina que el aprendizaje ocurre mediante las percepciones y 

experiencias y que estas últimas se presentan siempre organizadas en totalidades 

estructuradas. 

En general podemos clasificar a los métodos para enseñar a leer y escribir en 

tres grupos: los sintéticos, los analíticos y los mixtos o eclécticos. 

Métodos sintéticos. Son los que parten de los elementos que componen las 

palabras, ya sean letras, sílabas o fonemas, los cuales deben aprenderse para formar 

unidades mayores de lenguaje (palabras, frases o textos). Estos métodos insisten en la 

correspondencia entre lo oral y lo escrito, por lo que ponen énfasis en el análisis 

auditivo para poder establecer relación entre los sonidos y las grafias, así como en la 

correcta pronunciación como elemento previo para aprender a leer y escribir. 

El aprendizaje de la lectura es visto como la adquisición de una técnica de 

asociación de respuestas sonoras a estímulos gráficos y el de la escritura como la 

asociación de signos gráficos a estímulos sonoros. No tienen en cuenta la significación 

como punto de partida y no llegan necesariamente a ella. 

La asociación de un sonido con su correspondiente simbolización gráfica o 

viceversa representa dificultades para quien está aprendiendo a leer y escribir, ya que 

tiene que realizar una abstracción para analizar los sonidos, las sílabas o palabras y 

generalizar sus respuestas. Esto es dificil sobre todo si se considera que en nuestro 

sistema de escritura no existe una total correspondencia entre el habla y la ortografía. 

17 

3 Braslavsk')', Berta P. La Querella de los Métodos en la Enseñanza de la Lectura, pp. 40, 41, 70, 106, 109, 111, 113 
y 119. 
'Ver Glosario, pág. 173. 
~· Idem, pág. 181. 
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Entre los métodos sintéticos se encuentran: los alfabéticos, los fonéticos y los 
silábicos. 

Los alfabéticos. Son métodos que parten de la enseñanza de las letras y todas 

las posibles combinaciones de dos o tres letras, para después combinarlas y formar 

palabras. Así que el que aprende a leer y escribir, debe dominar una gran cantidad de 

sílabas sin sentido. El orden que guarda la enseñanza de las combinaciones de las 

grafias, no tiene relación con las necesidades del niño, sino con la frecuencia del uso de 

los sonidos o letras en nuestra lengua. 

Los fonéticos. Son los métodos que toman como punto de partida el sonido de 

la letra y la relacionan con su signo. Primero se aprenden las vocales, las cuales se 

combinan entre ellas y luego con las consonantes. 

De acuerdo con Huey Anderson y Dearbom, el método fonético: "desarrolla la 

capacidad· de. emitir el sonido de cualquier nueva palabra y pronunciarla combinando 

estos sonidos'"' ... 

E~esti.métcidose producen sonidos o combinaciones de ellos sin significación, 

recurriéndÓs~"°:i láillina~. en donde un personaje emite el sonido. Otra forma es 

ac01np~fü~r la' letra con un dibujo que represente el sonido inicial de palabras que se 

escriben cori ia letra en estudio. 

Los silábicos. Son los métodos que parten de unidades claves del lenguaje 

oral, que son las sílabas, y las van combinando para fonnar palabras o frases. En estos 

métodos se ven primero las vocales y se combinan sus sonidos con otras vocales o con 

las consonantes para formar sílabas y se van combinando éstas para formar palabras o 

enunciados. 

Métodos Analíticos. Estos parten de palabras, frases o textos para llegar a 

separarlos en elementos más simples como las sílabas o las letras. Consideran a la 

lectura como un acto global e ideovisual. Lo importante es el reconocimiento global de 

las palabras u oraciones, ya que éstas son unidades significativas para el que aprende. 

4 Citado po~ Braslavsk')', Berta P. La Querella de los Métodos en la Enseñanza de la Lectura, p. 34. 



, No imp()rt~la dificultad auditiva de lo que se aprende, y.i que la memoria visual 

facilita la , reproducción gráfica de las palabras, las cuales se deben acumular y 

relaCionar con sus respectivos significados. 
·,,_, 

Los métodos analíticos parten de totalidades como son las palabras o frases 

respondiendo a la fonna de percepción visual del niño, que es a partir de conjuntos o 

totalidades. También responden al pensamiento sincrético • del niño. Para una mejor 

percepción visual, en este tipo de métodos se vincula el texto al dibujo. 

Métodos Mixtos o Eclécticos. Son los que conjugan los procedimientos más 

eficaces de los métodos sintéticos y analíticos. En ellos se consideran como elementos 

importantes para la adquisición de la lectura y la escritura las habilidades perceptivas, 

ya sean auditivas, visuales o motoras del sujeto y se le pide a éste que reproduzca 

imitativamente un modelo escrito y descifre los textos para aprender a escribir y leer 

respectivamente. 

En los métodos sintéticos, analíticos o mixtos en pocas ocasiones se aprovecha 

la experiencia y los conocimientos que tiene el sujeto sobre lo que es leer y escribir, así 

como lo que sabe de la estructura y características de su lengua. A diferencia de un 

enfoque psicogenético y psicolingüístico, que si toma en cuenta estos elementos. 

Al abordar; la'. lectura y ·la escritura, de acuerdo con la psicolingüística, se 

considera nece¡¡ario para favorecer su adquisición, conocer la relación que existe entre 

el len~~j~ y ei'pensamiento de quien está aprendiendo a leer y escribir, así como los 

conocimientos que tiene de la estructura y características de su lengua. Y de acuerdo 

con la psicogenética resulta necesario conocer el desarrollo del proceso de adquisición 

de la lengua escrita y los factores que influyen para que se aprenda a leer y escribir. 

A continuación se explica por qué la psicolingüística considera importante el 

dominio y conocimiento del lenguaje oral para la adquisición de la lectura y la 

escritura. 

'Ver glosario, pág. 179. 

19 



20 

1.4 ENFOQUE PSICOLINGÜISTICO PARA ABORDAR EL PROCESO DE 
ADQUISICION DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA 

Si Ja adquisición de Ja lectura y Ja escritura implica un proceso psicolingüístico 

en el que intervienen Ja capacidad cognoscitiva y lingüística, de quien está aprendiendo 

a leer y a escribir, para obtener o trasmitir un significado, podemos considerar que el 

conocimiento y uso del lenguaje es indispensable para lograr esta adquisición. Así Jo 

han planteado algunos autores como Jos siguientes: 

·Vellutino (1977) señala que, de todas las funciones CO!,'lloscitivas implicadas en 

el aprendizaje de la lectt1ra y la escritura, las mayores exigencias recaen sobre las 

habilidaciésIÍngüísticas:''i)tz:; <:;•, .. , .i .· 

·\·····.·.1I;1~~w;:1~~1w·;~~~i#ft~t~•~·\'.•.··· 
Vygotsky,((19~4){pfantea:cJ.ue:eJ proceso de aprendizaje del lenguaje escrito es 

'-. -. '·'·- '?',-_·.,:: ,, /t-'0-";;.ú·:;.,~:<i;.~',_.::~¡)",'_~:::;'·", 5,'-~·;:'>' :._:·~~- . 

parte de un'úriiC:f p'f<:>césC> '"é¡ue: conduce al niño desde el habla a Ja lecto-escritura, a 
través delju~~i;i:~ ~Ídibl1jo. ·.. . .. 

\~?"~~ .. ~N;:.-.:;;,~-" :"-· t 

• ;J· fylattfügl}'· y ·Klima ( 1972) piensan que la lectura y la escritura son actividades 

lingüí~tfoas~s~cundarias que requieren un conocimiento de Ja actividad lingüística 
prim~ria;·q~~·~¡¡· el lenguaje oral. 

·,Goodman (1965, 1976 y 1977) y Smith (1971) consideran que el aprendizaje de 

Ja lectoescritura se realiza sobre Ja base de los mismos procesos CO!,'lloscitivos que el 

niño desarrolló al adquirir la lengua materna. 

Braslavsky ( 1982 y 1985) afirma que el desarrollo de las habilidades 

lingüísticas son un medio para alcanzar un buen desempeño en la lectura. 

Elkonin (1973) precisa las implicaciones metodológicas del reconocimiento de 

las unidades lingüísticas para acceder al aprendizaje de la lectoescritura. 

De acuerdo con lo mencionado por los autores anteriores, se puede afirmar que 

los conocimientos que tiene el sujeto de los elementos y estructura de su lenguaje, al 

mismo tiempo que le permiten decir enunciados que nunca ha oído decir a nadie y estar 

seguro que otro usuario del lenguaje lo entenderá, le facilitan acceder al conocimiento 

de la lengua escrita. 



.AparÚr~delo enunciado se considera que es necesario analizar Ja participación 

que tiene .el'corioci~iento que posee el educando del lenguaje en el proceso de 

adquisiciórioe Ja lectura y Ja escritura. Y ésto sólo puede realizarse desde el punto de 

vist.ade la psicolingüística, la cual surgió hacia 1960, para designar a un conjunto de 

estudios que pretendían apoyar, desde Ja experimentación psicológica, las ideas de N. 

Chomsky (1974-1976) sobre Ja generación y transformación de frases. 

El campo de Ja Psicolingüística se fue ampliando para analizar Ja relación entre 

lenguaje y pensamiento, contemplando el aspecto semántico y sintáctico de las 

palabras. Slobin (1974) desarrolló la siguiente definición: "La Psicolingüística reúne 

los fun,dEl111tmtos,.deJa Psicología y la Lingüística para estudiar los procesos naturales 

que suby~beri á la ~dquisición y al uso del lenguaje"5• 

Desde un enfoque psicolingüístico se afinna que el niño crea por sí mismo su 

propia lengua de acuerdo con sus capacidades innatas e intrínsecas a partir de los 

medios lingüísticos que tiene a su disposición. No como los modelos asociacionistas, 

que consideran la adquisición del lenguaje como una imitación de la lengua de los 

mayores. La Psicolingüística contemporánea de acuerdo con Slobin no visualiza que la 

adquisición del lenguaje se dé por reforzamiento a las palabras producidas por el niño, 

ya que éstas por sí solas no pueden constituir una lengua; hasta que se hayan adquirido 

también las reglas gramaticales para combinarlas y se produzcan enunciados aceptados 

por detenninada lengua. El niño adquiere el lenguaje tratando de comprenderlo, 

formulando hipótesis y creando su propia gramática. 

En nuestro país el niño ingresa a la escuela primaria oficial a los 6 años 

aproximadamente para aprender a leer y escribir y ya es un hábil usuario de la lengua 

oral, pues ha aprendido a generarlo para comunicar sus pensamientos, emociones y 

necesidades. Sin embargo, con frecuencia esto es ignorado en la enseñanza de la 

lectura y la escritura y se considera necesario empezar dicha enseñanza con las vocales, 

luego con la combinación de consonantes con vocales y de ahí formar palabras por 

duplicación de sílabas, como si el aprendizaje de la lengua escrita fuera un 

reaprendizaje de la lengua oral, es decir, no se considera el conocimiento que el niño ya 

tiene de las reglas de su len¡,,>Ua. 

5 Slobin, Dan I. Introducción a la Psicolingüistica, p. 15 
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A partir de Chomsky la Psicolingüística hace una distinción entre lo que es la 

competencia y el desempeño, cuando se habla de la lengua. La competencia es el 

conocimiento real que tiene el hablante y el oyente de su lengua; y el desempeño, es el 

uso efectivo que se hace del lenguaje en situaciones concretas. Esta distinción nos 

permite no confundir el saber real que tiene el sujeto, sobre un dominio particular (en 

nuestro caso de su lengua) con el uso efectivo que hace de ese saber particular. Por 

ejemplo, los enunciados que emplea un sujeto en una conversación, no reflejan todo el 

conocimiento que tiene éste sobre todos los posibles enunciados o palabras que 

conforman su lengua. 

Autores como J. Kavagagh, l. Mattingly, Kenneth Goodman, Frank Smith, 

entre otrOs; están de acuerdo en que la competencia lingüística del sujeto interviene en 

la adq~isición de la lectura y la escritura, ya que a partir de los conocimientos que tiene 

sobre las reglas gramaticales de su lengua y de su capacidad cognoscitiva; obtendrá y 

tras1nitÍrásiguificados a través de la lengua escrita. 

,:-::} '..·.~ '(~')~-: ,'.1' 

t,,G~Ó~fi1an (1970) menciona tres tipos de información utilizados por el lector: 

grafofo~ét(#aJique se refiere al conocimiento de las formas gráficas (letras, signos de 

punttiación;:'~spacios) y de su relación con el sonido o patrón de entonación. Esta sería 

equipa~abl~:66n la información visual que menciona Frank Smith, la cual se verá más 

adelantb. ::h.a información sintáctica se relaciona con el conocimiento que tiene 

cualqu'i~r·i.i'suario de las reglas que rigen el orden de las secuencias de palabras y 

oraciones. La información semántica abarca los conceptos, vocabulario y 

conocimientos relativos al tema de que trata el texto. 

La información sintáctica y semántica sería una información no visual de 

acuerdo con Smith (1975), quien plantea la existencia de dos fuentes de información 

esenciales en la lectura: una información visual y otra no visual. La primera es provista 

por la organización de los signos impresos o manuscritos en un texto; se percibe 

directamente con los ojos. La infonnación no visual se refiere a la competencia 

lingüística del lector, es decir, al conocimiento que tiene de la lengua en que está 

escrito el texto y a su competencia COb'llOscitiva, o sea, a los antecedentes que tiene del 

telna y a la identificación del soporte del texto. 

Cuando el lector emplea más información no visual, depende menos de la 

relación grafofonética y su lectura es más fluida. El lector centrado en obtener 

significado, usa los tipos de infonnación visual o no visual conforme sea necesario en 



la lerigua escrita y para ello desarrolla una serie de estrategias que le permiten obtener, 

evaluaryutilizar dicha infonnación. 

Smith menciona que las estrategias utilizadas por el lector son: el muestreo, la 

predicción, la anticipación, la inferencia, la confinnación y la autocorrección. 

La estrategia de muestreo le pennite al lector seleccionar de la totalidad 

impresa, las fonnas gráficas que constituyen índices utilizables. Por ejemplo, al 

abordar un texto, el lector no necesita leer todo para tener una idea de lo que se trata, 

sólo requiere algunos índices como: título, subtítulos y algunos párrafos. A nivel de 

una palabra, el lector obtiene más información de las consonantes que de las vocales o 

de la parte inicial que de los segmentos medios y finales. 

La estrategia de predicción consiste en saber a partir de algunos índices, el tipo 

de información que seguramente encontrará; para ello se utilizan los conocimientos 

que se tienen sobre el lenguaje, las expresiones y los antecedentes conceptuales. Así el 

lector puede adelantar el final de una historia, la lógica de una explicación, la 

estructura de una oración o el contenido de un texto. 

La anticipación puede ser léxico-semántica, es decir, se prevee algún 

significado relacionado con el tema o sintáctica, en la que se anticipa una categoría 

sintáctica. 

La inferencia consiste en deducir infonnación no explícita en el texto, en ella se 

utiliza el conocimiento conceptual y lingüístico. 

La confirmación es la estrategia que implica la habilidad del lector para poder 

probar sus predicciones, anticipaciones o inferencias con los campos semánticos y 

sintácticos. 

La autocorrección le permite al lector localizar el punto de error y reconsiderar 

su lectura o buscar más infonnación. 

Estas estrategias no se dan de fonna aislada, sino que se integran dos o más en 

un momento específico de la lectura. La mayoría de los lectores emplean este tipo de 

estrategias sin tener plena conciencia de ello. El dominio de ellas, nos marca la 

diferencia entre los lectores fluidos y los principiantes en el proceso de lectura. 
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"El tipo de texto abordado influye mucho en la fluidez y rapidez de un lector, 

cuyo desempeño puede, por ello, variar de un texto a otro. Es indispensable tener esto 

en cuenta, particularmente cuando se trata de evaluar la competencia en la lectura. 

Como se ha mencionado, la infonnación previa respecto al tema, vocabulario y 

contexto, hará la lectura más fácil y fluida"6
• 

En la medida en que interviene la información sintáctica y semántica durante la 

lectura, los desaciertos cometidos por los niños no son de índole perceptual, sino 

básicamente psicolingüísticos. 

Los errores congnitivos son parte del proceso constructivo realizado por el 

niño, durante la adquisición de la lectura y la escritura; sólo sí se manifiestan y se 

confrontan con la realidad, el sujeto avanza en el camino de dicho proceso. 

Para el niño, el cambio del dominio del lenguaje oral al escrito no es nada fácil, 

ya que requiere por su parte, de una reflexión sobre el lenguaje oral, como objeto de 

conocimiento. "Para aprender a leer y escribir el niño debe haber adquirido ciertas 

fonnas de razonamiento que le permiten centrar su atención sobre la organización 

interna del sistema escrito, sobre los elementos que la componen y las leyes que los 

unen"7
• 

El dominio de las reglas para los aspectos semánticos, ortográficos y sintácticos 

de la lengua escrita se logra a base de la reflexión y el razonamiento lingüístico durante 

el ejercicio mismo de la lectura y la escritura, lo cual le permite al sujeto apropiarse del 

sist.eí11a de la lengua escrita y comprender su funcionalidad. 

· Las actividades que enfaticen el descubrimiento de diferentes estilos de la 

lengua escrita, favorecen la anticipación y la planeación del contenido, así como la 

vivencia de la lengua escrita como medio de comunicación. 

Los conocimientos que tiene el sujeto sobre la estructura de su lenguaje, como 

se ha enunciado en este inciso, son importantes en el proceso de adquisición de la 

lectura y la escritura; pero no suficientes, ya que en este proceso psicolingüístico 

6 Gómez Palacio, Margarita. et. al. Estrategias pedagógicas para superar las dificultades en el dominio del Sistema de 
Escritura, p. 19. 
7 Gómez Palacio, Margarita. et. al. Op. Cit., p. 89. 



también i~tervie~~n. el nivel de desarrollo cognoscitivo del niño y la experiencia que ha 

tenido éste col1la lengua escrita. 

En el siguiente punto se aborda el estudio del origen y desarrollo de la 

adquisición de la lectura y la escritura en el niño. 

1.5 ENFOQUE DE LA PSICOLOGIA GENETICA PARA ABORDAR EL 

PROCESO DE ADQUISICION DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA 

La Psicología Genética estudia los procesos psíquicos en su génesis y en su 

desarrollo, permitiendo abordar la infonnación y desarrollo de los conocimientos en el 

hombre, es decir, las relaciones cognoscitivas entre el sujeto cognocente • y el objeto de 
conocimiento••. 

El abordar el proceso de adquisición de la lectura y la escritura desde un 

enfoque psicogenético o de la Psicología Genética nos va ha permitir conocer cómo se 

origina y desarrolla dicho proceso en el ser humano. 

Desde este enfoque teórico se considera al sujeto que busca adquirir un 

conocimiento, como un sujeto activo que trata de comprender el mundo que le rodea y 

de resolver .las problemáticas que éste le plantea, construyendo sus 

conceptualizaciones. Se concibe el conocimiento como un proceso constructivo que se 

genera a partir de la interacción entre el sujeto y el objeto. Esta interacción implica una 

accióh ejefciclaipor el sujeto cognoscente (con la organización de sus esquemas de 

asimiladiól1), sobre el objeto de conocimiento (con sus propiedades físicas, sociales y 

cultUrales): El ténnino acción no se refiere únicamente a una acción material u 

obseJ.'.Vable,: sino a una acción interiorizada, en la cual el sujeto compara, excluye, 

organiza, , categoriza, fonnula, hipotetiza y/o comprueba. De la misma forma, el 

ténnino objeto no se refiere sólo a un objeto material, ya que los hechos o 

manifestaciones sociales y culturales, son también objetos de conocimiento. 

La Psicología Genética considera que la información proporcionada por el 

medio, es asimilada o defonnada por el sujeto de acuerdo con sus esguemas de 

asimilación .... De ahí que la información que se reciba de los objetos mismos no sean 

'Ver glosario, p. 180. 
"ldem. P. 179. 
'" ldem., p. 176. 
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igual parEi dos sujetos, a menos que sus esquemas asimiladores también lo sean. "De 

esta manera se pone en el centro del proceso de aprendizaje al sujeto que aprende y a la 

interácCiórique se establece entre el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento'.s. 

De acuerdo con lo anterior, la lectura y la escritura son consideradas como un 

objeto de conocimiento, las cuales tendrán significación para el niño de acuerdo con su 

nivel de desarrollo cognoscitivo y la experiencia que haya tenido con ellas. La 

comprensión que el niño tenga de la lengua escrita es el resultado de un proceso que 

requiere tiempo, durante el cual se van creando y abandonando hipótesis y 

conclusiones. Es decir, el conocimiento se construye a través de grandes 

reestructuraciones (organizaciones completas de esquemas cognitivos), en las que se 

cometen errores que pertenecen a una etapa evolutiva en la adquisición de un 

conocimiento. 

El conocimiento se obtiene sólo a través de un conflicto cognitivo, es decir, 

cuando la presencia de un objeto o dato de la realidad no son asimilables por el sujeto, 

lo que causa una perturbación en él y lo obligan a modificar sus esquemas de 

asimilación, a través de la acomodación·, para comprender la realidad que se le 

presente y. recuperar un estado de equilibrio cognoscitivo••. De acuerdo con César Coll 

este equilibrio no se alcanza jamás en fonna absoluta, ya que el conflicto cognoscitivo 

es ·,tifi~ ;·fuente de progreso constante que induce a buscar nuevas soluciones o a 

modificar las existentes. 

Todo conocimiento es el resultado de un proceso formado por las sucesivas 

interpretaciones que el sujeto lleva a cabo sobre un concepto determinado. Este 

proceso se construye en un principio de acuerdo con un contexto dado. 

Posterionnente, este proceso constituido por un sistema de interpretaciones y 

estrategias se generalizará a un contexto distinto que lo hará parecer como un concepto 

nuevo. 

El proceso construido del concepto debe reconstruirse nuevamente, mediante 

la organización de las estrategias ya adquiridas, al nuevo contexto. 

8 Ferreiro, E. y Teberosky Ana. Los sistemas de escritura en el Desarrollo del Niño. P. 30. 
'Ver glosario, p. 173. 
" Idem, p 175. 



"En el momento de generalizar, es decir, de aplicar lo ya conocido a una 

situación nueva, si la nueva situación es muy similar a la primera en la que tuvo lugar 

el aprendizaje, el individuo reconoce inmediatamente los datos como susceptibles de 

ser tratados con el procedimiento ya conocido y la generalización actúa por simple 

transposición del método ya conocido a los nuevos contenidos"9
• 

" ... cuando los datos de la nueva situación o el contexto en que ésta se presenta 

son sensiblemente diferentes a los de la primera, la generalización se presenta entonces 

como una reconstrucción del proceso utilizado la primera vez, pero ahora en un nuevo 

contexto. El individuo debe reproducir el mismo proceso y realizar los mismos 

tanteos, pero esta vez con mayor agilidad y rapidez que la primera, ahorrándose, en 

ocasiones, los niveles más elementales del recorrido"IO. 

"Cuando los dos contextos en que tiene lugar un mismo razonamiento -el inicial 

y aquél al que se generaliza- son muy distantes entre sí, la generalización procede por 

reconstrucción metodológica y no por simple transposición. Para que se dé este tipo de 

generalización resulta evidente que es necesario que se haya dado la primera 

construcción, de lo contrario, la generalización es decir, la reconstrucción es 

imposible"11
• 

La generalización consiste en el establecimiento de razonamientos e 

interpretaciones que siendo elaborados en un contexto, se aplican a uno nuevo. Si 

ambos contextos son parecidos, la generalización es inmediata, pero si el nuevo 

contexto es más complejo, dará lugar a una reconstrucción del concepto, permitiendo 

una profundización del conocimiento que se está construyendo. "Únicamente un 

concepto aprendido mediante un proceso constructivo, es factible de ser reconstruido 

en contextos diferentes a los que se aprendió, mientras que, por el contrario, los 

conocimientos adquiridos exclusivamente a través de una transmisión directa suelen 

permanecer en la superficie sin que el sujeto los llegue a integrar en su propio sistema 

de interpretación"12
• 

Cuando se propicia que el niño construya el sistema de la lengua escrita, el 

busca formas para comunicar sus ideas, realiza los análisis necesarios de la lengua oral 

9 Moreno M., Monserrat. et. al. 0 0. Cit., p. 25 
10 Moreno M., Monserrat. et al. 0 0. Cit .. p. 26 
11 Moreno M., Monserrat. et al. 0 0. Cit., p. 26 
12 Leal G., Aurora. La construcción de sistemas simbólicos: La lengua escrita como creación, p. 59. 
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y utiliza ,él,siste~á de"escrltura de acuerdo a sus propias interpretaciones. Se puede 

afinnar que el niño.es capaz de reinventar el sistema de Ja lengua escrita. 
:;o~~:.-~:,·!~:-:.:,7,.5,7,:: ,• 

Mu?ha~ .v~c~s; quien enseña al niño a leer y escribir en Jugar de apoyar Ja 

creatividad del mismo al realizar sus propias escrituras e interpretaciones de un texto, 

las inhibe y Je impone un modelo a seguir o le pide que repita sonidos, sílabas, palabras 

y, enunciados. sin significado. No se interesa por Ja lógica de estas producciones e 

iriterJ>retacicines, ni las considera para propiciar experiencias de aprendizaje• acordes 

con J()s esquemas de asimilación del niño. 

La lengua escrita como un objeto de conocimiento, no puede adquirirse por Ja 

simple imitación del modelo cultural, sino como un proceso constructivo que va desde 

Ja indisociación entre significado .. y significante ... o sea, entre el concepto y el dibujo 

hasta la adopción de las letras convencionales y la adquisición de las reglas que rigen el 

sistema de la lengua escrita. Para que el sujeto desarrolle este proceso constructivo, 

requiere realizar una reflexión sobre su lengua oral y descubrir las relaciones que se 

establecen entre ella y Ja lengua escrita que está adquiriendo. Algunos autores como: 

Emilia Ferreiro, Ana Teberosky y Ana Ma. Kaufman entre otros, han establecido 

cuatro niveles de conceptualización para el proceso de adquisición de la escritura: tres 

niveles en el desarrollo del proceso de la interpretación de textos y siete para el proceso 

de análisis de la representación escrita de una oración. 

, Estos niveles serán tratados con amplitud en el capítulo III, antes se analizará la 

relación que existe entre el lenguaje y el pensamiento. 

•Ver glosario, p. 176. 
•• Idem., p. 180 . 
... Idem., p. 180. 



CAPITULO ll LA RELACION ENTRE EL DESARROLLO DEL 
PENSAMIENTO Y EL LENGUAJE 

La relación que existe entre el pensamiento y el lenguaje es tan estrecha que 

constituye una unidad indisociable, debido a que el desarrollo de nuestro pensamiento 

lo manifestarnos a través del lenguaje y este último nos pennite, mediante la 

interacción social estructurar y desarrollar el pensamiento. 
. ,::\~.'. -3/ }.~,:· : -

.. En <·estéc:capítulo se revisan algunas de las definiciones que en tomo al 
.,·· .... -!'\":.«: 

pen~ami¿'lli6'~·~if~'i}~~j~ han determinado diferentes autores, así como la relación que 
_;/~ ·~i)(i ;· ;)i. :iú~,.jf~i31:, ~ f:~~-. ·;~,- ,:·_· 

entre pensamientó·y,Jenguaje han establecido; con el fin de enunciar los conceptos 
· · · -·~·?·:~, ':'iy--~ ,~~,·:r.~-~tr}:•} <r\:'~:: ·;::~-:: 

operati'1o~:~e4~~.s~~~·';té~ninos para el presente trabajo y de conocer cómo se da la 

relación er{tre'~1úí1~'. '.!}'···~ .• ·.·. 
; f_:1:y::'.t'.:!,.~~;{~:l?=~/f[~~~ih<~-~ -

Se enuncianl~s ei~pas de desarrollo del pensamiento y el lenguaje con el fin de 

conocer sús características y la importancia que tiene el significado de las palabras en 

cada una de ellas. 

Se establece la importancia de la función simbólica y los elementos que la 

constituyen como .son la;imitación diferida, el juego simbólico, el lenguaje y el dibujo; 
- - .. ,,, .,_ ,- .'.'_~:-·~t{ •";·;.·.· .. ",' ·. ·. -... . ·J 

se analiza la evoludón.del símbolo al signo en el niño y su importancia para la 

adquisición de'lal~~tura y la escritura. 
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2.1 EL PENSAMIENTO Y EL LENGUAJE 

Para hablar de la relación entre pensamiento y lenguaje, primero definiremos 

cada uno de estos ténninos de acuerdo con diversos autores, lo que nos conducirá a 

establecer la conceptualización necesaria y las relaciones entre ambos. 

Liublin~kaia (1977), define al pensamiento como "el escalón superior de la 

cognición dC:: )~ te?l}qad, ya que con la ayuda del pensamiento llega el hombre a 

. con'6cerJás dÍstil1tas:,'conexiones y relaciones que existen objetivamente entre los 

objet?S y·. los fenó1nenos 13
". Mediante el pensamiento se conoce lo que no está al 

alcance de fa cognición, a través del reflejo sensorial de la realidad. Piense el hombre 

en lÓ que piense y cualquiera que sea el problema en cuya solución trabaje, su 

pensamiento se realiza por medio del idioma, es decir, en forma generalizada. 

Rubinstein (1963) afinna que el pensamiento "es la penetración en nuevas 

capas de lo existente ... , el planteamiento y resolución a los problemas del ser y de la 

vida; consiste en buscar y hallar respuestas a la pregunta de cómo es en la realidad lo 

que se ga ~laUacio, qué hace falta para saber cómo vivir y qué hacer 14
". El pensamiento 

parte de ul1a ~ituaéión problemática en la que se da algo implícito, pero no definido. 

La relaciów·~~tfeJo desconocido y los términos dados del problema es lo que detennina 

la direccióncléi'proceso mental, el cual se da y se expresa a través del lenguaje. 

Smiino\l (1978) define al pensamiento como "un reflejo generalizado de la 

realidad en é'1'·¿é{ebro humano, realizado por medio de la palabra, así como de los 

conocimientos·que'ya se tienen y ligado estrechamente con el conocimiento sensorial 

del mundo y coll. la actividad práctica de los hombres 15
". 

Gorski (1966) enuncia que el pensamiento "es un proceso en virtud del cual se 

refleja la realidad de manera generalizada, que existe, produce y trasmite a través del 

lenguaje16
". 

13 Liublinskaia, A. A. Desarrollo Psíquico del Nifio, p. 413. 
14 Rubinstein, S. L. El Desarrollo de la Psicologia, p. 73. 
15 Smimov, A. et. al. Psicología, p. 235. 
16 Gorski, D. P. Pensamiento y Lenguaje, p. 68. 



Shardakov (1977) señala que el pensamiento "es la cognición objetivizada y 

generalizada de. los objetos y fenómenos de la realidad en sus rasgos y propiedades 

comunes y esenciales, en sus nexos y relaciones, y también, sobre la base de los 

conocimientos generalizados obtenidos, la cognición y creación de nuevos objetos y 

fenómenos singulares de la realidad1
7n. 

Con base en las definiciones anteriores, podemos establecer que el pensamiento 

es el reflejo generalizado, que se realiza a través del lenguaje y que nos permite 

conocer los objetos y fenómenos de la realidad, en cuanto a sus cualidades esenciales 

para establecer las relaciones que existen entre ellos y conocer y/o crear nuevos objetos 

o fenómenos basándonos en lo que conocemos de ellos y en la interacción con la 

realidad. 

Con relación al lenguaje, Humberto Batis y Antonio Alcalá (1973) lo 

consideran como un don o facultad humana que permite la creación individual y la 

comunicaci.ón soci?,L Como una manera de pensar y estructurar un contenido . 

. · Qorski.(1966) afinna que el lenguaje es un medio de expresión de nuestros 

con~C:imientos~··.de :las relaciones que se dan entre nosotros y los fenómenos de la 

realidad y las que establecemos con los demás. El lenguaje fija y expresa el conjunto de 

compJejísimos .fenómenos de Ja realidad, nos permite conocer Ja experiencia y la 

actividad. cognoscitiva de generaciones precedentes y es un medio para desarrollar y 

crear nuevos conocimientos. 

· Smimov (1978), nos dice que el lenguaje es "una forma especial de relación 

entre los hombres. Es por medio del lenguaje como las personas se comunican sus 

pensan~ientos. e influyen unas sobre otras. La relación por medio del lenguaje se 

efectúa con la ayuda del idioma 18
". 

Stalin señala que el lenguaje es un medio, un instrumento mediante el cual los 

individuos se comunican entre sí, intercambian sus pensamientos y se comprenden 

mutuamente. En la sociedad humana el lenguaje registra, refleja y trasmite 

pensamientos a través de las palabras. 

17 Shardakov, M. N. El Desarrollo del Pensamiento en el Escolar, p. 15. 
18 Smimov, Op. Cit., p. 276. 
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Otros autores como Vygotsky (1934), Rubinstein (1963) y Shardakov (1977), 

consideran que el lenguaje no es sólo el medio que utilizamos para trasmitir a otros 

nuestras ideas o para comprender las ideas o pensamientos de Jos demás, ya que 

también es un medio para comprendemos a nosotros mismos, en nuestras ideas, 

sentimientos y anhelos. También nos dicen que el lenguaje es Ja materialización o 

envoltura del pensamiento. 

Podemos establecer, con base en lo anterior, que el lenguaje es una facultad 

exclusiva del hombre, que nos permite explicamos Ja realidad y establecer Ja 

comunicación con otras personas; expresar, a través de las palabras, los conocimientos 

que tenemos de la realidad y las relaciones que establecemos entre nosotros, los objetos 

y los fenómenos. 

2.2 RELACION ENTRE EL PENSAMIENTO Y EL LENGUAJE 

Para explicar la relación que existe entre pensamiento y lenguaje, han surgido 

algunas teorías: las que identifican al pensamiento y al lenguaje y las que establecen 

una interacción entre ellos. Entre las primeras teorías encontramos, a las que 

determinan una identidad entre el pensamiento y el lenguaje, que consideran al 

pensamiento como "habla sin sonido" o un reflejo de la laringe inhibido en su parte 

motora. El Conductismo • es una manifestación de este tipo de concepción, considera 

que la mente del individuo es una "pizarra en blanco" en la cual por asociación con Jos 

objetos o con las situaciones se inscriben las palabras que provienen del exterior, a 

través de la imitación verbal y de un reforzamiento selectivo. Si en esta teoría, 

pensamiento y lenguaje son lo mismo, no podemos hablar de una relación entre ellos. 

'..1•·Watson (1928) como un representante del conductismo, menciona que el paso 

delbabl_~ l!xteritaa la interiorizada se da a través del cuchicheo. Sin embargo, estudios 

reaÜ:Za:do~''po~térlÓnnente, comprobaron que no existe diferencia entre el lenguaje en 

voz alta ~~i'lfü6hi6heo. 
. -. ·. ; . ;,-7.·'"'' - .. · ... ~. • .. 

~ '.:~~',.:- ~~~I~~f;,;\~-~--: .-
·, ·<Entre lasteorias que afirman que existe relación entre pensamiento y lenguaje, 

tenem~s: i~~de Sapir y Whorf ( 1927), Chomsky ( 1957), Piaget ( 1923, 1936, 1955 y 

1964)yV;g6¡sky (1934). 

' Ver glosario~ p. 174. 



. '' ' 

, La teórlá detSapir y Whorf sostiene que los individuos están limitados por su 

lengua, ai ha~er:iriterp~etaciones, observaciones y evaluaciones de su realidad. Por lo 

que "varios aspectos del lenguaje que hablamos y sobre los cuales nos mantenemos 

nonnali11ente inconscientes, limitan nuestra visión del mundo y las fonnas en que 

somos capaces de pensar 19
". 

Chomsky ( 1959) por su parte, sostiene que el niño aporta en la adquisición del 

lenguaje, una cantidad de mecanismos lingüísticos formales y sustantivos que forman 

parte de su "dispositivo de adquisición del lenguaje" (LAD). Estos mecanismos son 

innatos y universales, formando parte de un esquema que el niño aplica al lenguaje al 

que está expuesto . 

. · Jean,Piaget, desde un enfoque psicogenético, afinnó que el lenguaje es una 

fonna'p~rticÍ.tl~r de la función simbólica y que la lógica precede en varios años al 

lenguaje;~ya}ruelos niños aplican primero su pensamiento lógico en situaciones que 

irivol.uéran rri'ateriales físicos que en problemas similares a nivel proposicional. 

;/" 

' "' .. \ ,_; .···. 
•Así tenemos que el niño en el período sensoriomotor tiene una inteligencia, que 

se basa sóló en las acciones que ejerce sobre los objetos y coordina sus movimientos 

para , lograr: actuar sobre el medio que le rodea. Todo ello precede y permite la 

adquisición del lenguaje. 

A medida que el individuo se desarrolla el desfase entre la lógica y el lenguaje 

continua. "Piaget explica que los patrones de actividad efectivos para la acción 

inteligente a nivel fisico necesitan ser reestructurados antes de que sean encerrados en 

un nivel de representación; en otras palabras, no pueden ser trasladados 

inmediatamente al nivel del pensamientos sino hasta ser reaprendidos. Este es un 

proceso gradual que explica el retraso entre la noción física y la verbal20
". 

Durante gran parte del periodo sensoriomotriz, el niño piensa en actividad 

externa, los objetos no existen fuera de las acciones que él lleva a cabo sobre ellos. 

Cuando construye el esquema del objeto pennanente, lo cual ocurre aproximadamente 

al año y medio, observamos por primera vez una abstracción con un grado de 

generalidad, que le pennite pensar en la existencia de un objeto sin actuar sobre él, es 

decir, aparece la función simbólica. 

19 Foss, Brian. Nuevas perspectivas en el desarrollo del niño, p. 283. 
20 Labinowicz, Ed. Introducción a Piaget, p. 116. 
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: ,;"Hennine,Sinclair (1975) sostiene que el niño comienza a adquirir el lenguaje 

únicamenté cuando concluye el periodo sensoriomotriz, porque el lenguaje depende de 

ciertas-realizaciones intelectuales de este periodo21
". 

De acuerdo con Piaget, en el periodo preoperatorio el lenguaje y el pensamiento 

del niño se caracterizan por ser egocéntricos, debido a que sólo se centran en su propia 

perspectiva sin tomar en cuenta los puntos de vista de sus interlocutores, en este 

periodo también emplea un lenguaje socializado para pedir o transmitir información, 

ordenar, hacer preguntas o solicitar algo. En el periodo de las operaciones concretas, el 

lenguaje egocéntrico desaparece y da Jugar al lenguaje interiorizado, que es un lenguaje 

para uno mismo. El lenguaje egocéntrico, según Piaget, se debe a una socialización 

deficiente del mismo y su único desarrollo es una disminución y desaparición. 

El pensamiento tiene su origen en la función simbólica y el lenguaje no es 

suficiente para explicarlo, porque las estructuras que lo caracterizan tienen sus raíces 

en. la acción y en mecanismos sensorio-motores más profundos que el lenguaje. "El 

lenguaje es, por lo tanto, una condición necesaria pero no suficiente de la construcción 

de las operaciones. Es necesaria, puesto que sin el sistema de expresión simbólica que 

constituye el lenguaje, las operaciones permanecerían en estado de acciones sucesivas 

sin jamás integrarse en sistemas simultáneos o capaces de englobar simultáneamente 

un conjunto de transformaciones solidarias. Sin el lenguaje, por otra parte, las 

operaciones no podrían dejar de ser individuales e ignorarían, por lo consiguiente, la 

regufación,·que resulta del intercambio individual y de la cooperación. En este doble 

sentido; pues, de la condensación simbólica y de la regulación social, el lenguaje es 

indispensable a Ja elaboración del pensamiento. Entre el lenguaje y el pensamiento 

existe así un círculo genético tal, que uno de los dos términos se apoya en el otro, en 

una fonna solidaria y en una perpetua acción recíproca. Pero ambos dependen, de la 

inteligencia en sí, que por su parte, es anterior al lenguaje e independiente de él22
". 

Vigotsky {1934), estableció que la relación entre pensamiento y lenguaje se da 

en el significado de las palabras, en el aspecto semántico, ya que éste pertenece al 

dominio del lenguaje como al del pensamiento. Una palabra sin significado es un 

son.ido vacío y no pennite el intercambio social o la comunicación que es la función 

primaria del lenguaje . 
.,., ' -

, o··~~' ' 

21 Foss, Brl~n. 0 0. Cit., p. 75. 
22 Piaget; Jean. Seis estudios de Psicología, p. 142. 



Concebir al significado de la palabra como una unidad que comprende tanto al 

pensamiento generalizado como al intercambio social, ha permitido estudiar las 

relaciones entre el crecimiento de la capacidad de pensamiento del niño y su desarrollo 

social. 

En el lenguaje se distinguen dos planos: el aspecto interno, significativo y 

semántico y eL externo o fonético. En el aspecto externo el lenguaje parte de una 

pala1Jra,;lu~go _une otras para formar frases u oraciones, va de una parte al todo y en el 

aspectC>j~temo, las primeras palabras del niño son un todo significativo y con el 

tiemp~}se\comienza a dominar las diferentes unidades semánticas, es decir, los 

signifi~~d~; de cada palabra. Estos dos aspectos se desarrollan en direcciones opuestas. 

Elniño debe aprender a distinguir la semántica y la fonética, que al principio 

emple~)as fonnas verbales y los significados sin tener conciencia de su separación, 

para él la palabra es parte integrante del objeto que denomina. 

El desarrollo del lenguaje, para Vigotsky, es social, egocéntrico e interiorizado. 

El primer lenguaje del niño es social. Después el lenguaje se encuentra dividido en 

egocéntrico y comunicativo, el lenguaje egocéntrico es el eslabón entre el lenguaje 

v~rbaLy el interiorizado, se origina en la individualización suficiente del lenguaje 

, -: _ . Para Yigotsky, el lenguaje egocéntrico tiene un papel muy importante en la 

infancia y no es sólo un acompañante de las actividades infantiles, sino aparte de ser un 

medio expresivo y de relajar la tensión, es un instrumento del pensamiento en la 

búsqueda' y planteamiento de la solución de un problema. El lenguaje egocéntrico 

antecede al lenguaje interiorizado y ambos representan un lenguaje para sí, más que 

una adaptación social; tienen las mismas características y funciones. "Cuando 

desaparece el habla egocéntrica no es que se atrofie, sino que permanece oculta, es 

decir, se convierte en lenguaje interiorizado ... el proceso de lenguaje interiorizado se 

desarrolla y se toma estable aproximadamente al empezar la edad escolar y este hecho 

causa la rápida caída del lenguaje egocéntrico que se observa en esta etapa23
". 

El lenguaje egocéntrico por ser un lenguaje audible proporciona la clave para el 

estudio del lenguaje interiorizado. "Mientras más independiente y autónomo se toma el 

23 Vigotsky, Lev. Pensamiento y lenguaje, p. 4 ! . 
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lenguaje egocéntrico, más pobre aparece en sus manifestaciones externas. Finalmente 

se separa del lenguaje para los otros y desaparece gradualmente24
". 

"Pero esto es sólo una ilusión. Creer que el coeficiente de disminución del 

lenguaje es un signo de que este tipo de lenguaje está en vías de desaparición, es como 

decir que el niño deja de contar cuando ya no usa sus dedos y comienza a sumar 

mentalmente. En realidad detrás de los síntomas de disolución se encuentra el 

desarrollo progresivo, el nacimiento de una nueva forma de lenguaje. La vocalización 

decreciente del lenguaje egocéntrico denota el desarrollo de una abstracción de sonido, 

una nueva facultad del niño "para pensar en palabras" en Jugar de pronunciarlas. Tal es 

el significado positivo del coeficiente de disminución del lenguaje egocéntrico. La 

curva descendente indica el desarrollo hacia el lenguaje interiorizado25
". 

También afirma que, "el desarrollo del len&'llaje sigue el mismo curso y obedece 

a las mismas leyes que todas las operaciones mentales26
", observando las siguientes 

etapas: 

1.- Lenguaje pre-intelectual y pensamiento pre-verbal, en la que 

pensamiento y lenguaje siguen líneas de desarrollo diferentes. 

2.- Etapa de psicología simple, en la cual el niño experimenta con las 

propiedades fisicas de su propio cuerpo y con las de los objetos que se 

encuentran a su alrededor; aplicando esta experiencia al uso de otros 

objetos. 

En esta fase el niño adquiere y desarrolla el lenguaje, haciendo uso de 

cláusulas subordinadas, con palabras como: porque, si, cuando y pero; 
sin entender las relaciones causales, condicionales o temporales. 

Domina antes Ja sintaxis del lenguaje, que la del pensamiento. 

3.- Etapa egocéntrica, la cual se caracteriza por el uso de signos y 

operaciones externas en la solución de problemas internos. El niño 

cuenta con los dedos, recurre a ayudas mnemónicas• y su lenguaje es 

egocéntrico. 

24 Vigotsky, Lev. 0 0. Cit., p. 80. 
25 Idem. P. 176-177. 
26 Idem, p. 41 
'Ver glosario, p. 173. 



4.- Etapa de "crecimiento interno", en ella el niño comienza a contar en su 

cabeza, a usar la memoria lógica, esto es, a operar con signos 

interiorizados. "En el desarrollo del habla, es el principio del lenguaje 

interiorizado, el cual se desarrolla a través de lentas acumulaciones de 

cambios funcionales y estructurales, se separa el habla externa del niño, 

simultáneamente con la diferenciación de las funciones sociales y 

egocéntricas del lenguaje, y, finalmente, las estructuras de este último, 

dominadas por el niño, se convierten en las estructuras básicas del 

pensamiento27
". 

El lenguaje interiorizado se caracteriza por su forma natural de predicación, es 

decir, por el empleo sólo de predicados, pues nosotros siempre conocemos el tema y la 

situación, de.: la . que. hablamos. Predomina el sentido de una palabra sobre su 

significado, 
•· . '~. 

·"El senÚdo de la palabra es la suma de todos los sucesos e imágenes 

psicolÓgic~s ;qúe una palabra provoca en nuestra conciencia28
". En el lenguaje 

int~rlorizado. una sola palabra está saturada de sentido y se requieren muchas otras 

palabra~ para explicarla en el lenguaje exteriorizado. 

El l~ri~;je interiorizado también se caracteriza por ser dinámico e inestable y 
,· ·- .·· ' .... '..· 

por su vinculación con el pensamiento a través de los significados de las palabras. 

·, -Cuarido nos referimos al significado de las palabras debemos considerar que 

éste tiene un proceso evolutivo, por lo tanto variará con la edad y las experiencias 

vividas. Así tenemos que aunque el adulto y el niño hagan referencia a un objeto o 

situación con la misma palabra, ambos tienen diferente forma de pensar y reaccionar 

ante la misma. Las palabras del niño y del adulto coinciden en sus referentes, pero no 

en sus significados. 

El significado de las palabras se construye a través de la abstracción y 

generalización que hace el sujeto de las mismas en interacción con la realidad. De ahí 

que:el;_hecho de que un niño utilice en su lenguaje una palabra determinada, no quiere 

decir'que haya adquirido el concepto de la misma. 

21 Vigotsky, i.ev: Op. Cit. P. 80. 
28 Idem, p. 188 · 
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- "La.instrucción es una·de las fuentes principales de los conceptos infantiles y 

también una fuerza poderosa en la dirección de su desarrollo; determina el destino de 
su evolución completa29

". 

La lengua escrita es una representación gráfica del lenguaje hablado, para 

adquirirse se requiere de un mayor grado de abstracción, el sujeto debe realizar una 

simbolización de la imagen sonora, la que va ha estar relacionada con el concepto que 

genere en él la palabra enunciada, debe comprender la estructura de las palabras y 

reproducirlas mediante signos gráficos arbitrarios. 

Cada uno de estos signos llamados letras, tienen un nombre, una fonna 

característica y representan a uno o más sonidos. Descifrar esos sonidos no hace que 

una palabra o palabras tenga significado ya que los significados no se construyen en las 

palabras escritas; éstos son creados por el lector, quien los interpreta a través del 

pensamiento. 

"El lenguaje escrito requiere trabajo consciente puesto que su relación con el 

lenguaje interiorizado es distinta de la lengua oral: el último precede al lenguaje 

interiorizado en el curso de su de'sarrollo, mientras que el lenguaje escrito sigue al 

interiorizado y presupone su existencia (el acto de escribir implica la interpretación del 

habla interiórizada)3º''. • ·. 

Si consideramos el desarrollo y conocimiento que el niño posee de su lenguaje, 

como un factor que influye en la adquisición de la lectura y la escritura, la escuela debe 

permitir la expresión del lenguaje oral del niño y, con ello, el desarrollo del 

pensamiento del mismo. Al respecto, Joan Fortuny y Aurora Leal afirman que "para 

trabajar el lenguaje en el niño, debemos, en primer lugar, dejar que el niño hable, se 

exprese e impedir que repita lecciones aprendidas en los libros o del maestro; el niño 

debe expresar vivencias personales, experiencias y sobre todo sus opiniones sobre las 

mismas31
". 

Agregaríamos a lo mencionado, que lo mismo debiera hacerse al trabajar la 

lengua escrita, para que ésta no se convierta en la repetición o copia de un modelo 

29 Vigotsky Lev. Op. cit. p. 123. 
30 Idem, p. 138 
31 Leal, Aurora. "Lenguaje y realidad" en Montserrat Moreno, Op. Cit. P. 168. 



presentado por.un.adulto, sino en una forma de expresión del lenguaje y pensamiento 
del niño. 

En el siguiente punto veremos que tanto la lengua oral como la lengua escrita 

tienen en sus orígenes una función simbólica, es decir, el sujeto que las produce es el 

que detennina el significado de las mismas. 

2.3 LA FUNCION SIMBOLICA EN EL NIÑO 

La función simbólica se refiere a la capacidad que tiene el niño para hacer que 

algo represente otra cosa que no se halla presente. Cuando el niño construye esta 

función (entre los 18 y 24 meses), sus acciones se hacen internas, ya que puede 

representar un objeto o evento por su imagen mental y/o las palabras que designan al 

mismo. Esta acción interna pennite al niño manejar no sólo el presente; también le 

hace posible la reconstrucción del pasado o anticipación del futuro. 

Entre estos sistemas simbólicos empleados por el niño tenemos: la imitación 

diferida, el juego, el dibujo y la lengua oral. 

La imitación diferida consiste en la representación o imitación de una acción 

ejecutada por el niño u otra persona, careciendo del modelo. Para Piaget esto significa 

que "el niño ha progresado de la representación en vivo a la representación en el 

pensámiento32
". Para ello, el niño debe llevarlas a cabo primero fisicamente y luego 

elaborarlas en su mente. Lo que podría explicar la necesidad de una etapa tan larga, 

como es el periodo sensoriomotriz. 

El juego simbólico es la imitación de cualquier conducta u objeto, utilizando 

algún objeto para representar algo más. Los primeros esquemas de juego simbólico 

constituyen la reproducción de un esquema sensoriomotor fuera del contexto habitual. 

Por ejemplo el niño imita su acción de donnir, acostándose en el piso y cerrando los 

ojos .. Posteriormente separa esta acción "de donnir" de su marco real y la sitúa en un 

contexto distinto cuando hace "como si" durmiera en un momento en que esto no 

ocurre realmente; inclusive la va aplicando a otros objetos y a otros contextos, de tal 

forma que el significante o acción simbolizante, inicialmente ligado a un contexto, se 

generaliza a otros. 

32 Labinowicz, Ed. Op. Cit .. p. 67. 
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·En el .juego simbólico, del. niño, un sólo objeto puede desempeñar diferentes 

papeles (una caja puede ser un coche, una mesa o una casa). Conforme avanza en sus 

representaciones busca que el objeto simbólico se parezca al objeto real que representa, 

lo que le pennite evolucionar en el juego hacia patrones sociales. 

El juego en grupo es muy importante para el niño, ya que permite que los 

símbolos empleados en él, se generalicen, convirtiéndose en elementos que favorecen 

su socialización. 

Piaget considera,que eljuego simbólico desempeña un papel importante en la 

vida emocional dél riifío, debido a que "en el juego simbólico el niño puede explayar 

situaciones, confli~tivas de Ja vida real, de tal manera que Je permitan una conclusión 

efiéi~~te, ~n la que él resulta ser el ganador y no como suele darse en Ja vida real, en 

que pierde .. ., el juego simbólico que se halla al servicio de una necesidad catártica es 

esenci~l para Ja estabilidad emocional del niño y para su ajuste a Ja realidad33
". 

De acuerdo con lo anterior, Ja persona que enseñe a leer y a escribir a un niño, 

debe introducir aún más, experiencias de aprendizaje basadas en el juego, para que a 

trávés de. él, el niño exponga de manera espontánea su forma de pensar y concebir a la 

lengua escrita.< 

.. ').,_~ ·::. 
• E1?- é,I~1 dibujo, el descubrimiento del efecto que produce la presión y el 

desplazamierit~ dél lápiz, bolígrafo o color sobre una superficie, es una fuente de placer 
. . . -· -

·par~ él niño. Los primeros esquemas grafomotores forman la base de las futuras formas 

gráficas, las que posterionnente el niño empleará como símbolos atribuyéndoles un 

significado, el cual en un primer momento no se mantiene estable, sino que cambia 

según las circunstancias y relaciones participativas que el niño establece entre Jos 

grafismos y lo que pueden representar. 

"Estos primeros dibujos del niño se consideran simbólicos en el sentido que 

establecen una relación totalmente subjetiva entre el esquema gráfico que actúa como 

simbolizante y la realidad representada34
". Por Jo que es muy dificil interpretar las 

producciones gráficas del niño. Posteriormente los dibujos van siendo menos 

subjetivos o simbólicos y cada vez más "convencionales" implicando un proceso de 

abstracción de la realidad y su generalización en su simbolización gráfica, lo que 

33 Ginsburg, Hervert y Silvia Opper. Piaget y la teoría del desarrollo intelectual, p. 76. 
34 Leal G., Aurora, Op. Cit., p. 133. 



depende de:laiillteracción y conocimiento que el niño haya tenido con la realidad que 

representa; 

El dibujo tiene importancia en el proceso de adquisición de la lengua escrita, 

debido a que es una de sus primeras manifestaciones en este proceso. 

En cuanto al lenguaje oral, durante el período sensoriomotor, en su estadio de 

balbuceo, el niño puede producir todos los sonidos disponibles en las lenguas del 

mundo, repertorio que va a ir estrechando para incluir sólo los que pertenecen a su 

lengua materna. 

Las primeras utilizaciones que hace el niño de sus emisiones sonoras no son 

simbólicas, debido a que se hallan relacionadas con sus acciones, deseos, 

acontecimientos o situaciones presentes. El significado de estas emisiones no es 

constante, de ahí que son attibuidas a diversos objetos o situaciones completamente 

distintos. 

Aproximadamente a los dos años, el niño comienza a hacer uso del lenguaje 

oral de manera simbólica, es decir, que lo emplea para designar cosas o 

acontecimientos ausentes. Las emisiones que produce, ya sean resultado de una 

imitación onomatopéyica o de una imitación de las mismas palabras que los adultos 

verbalizan, son personales y guardan una relación figura!, de semejanza o conveniencia 

con los objetos o situaciones a las que se refieren. 

Por lo que, a pesar de que el niño emplea las mismas palabras que el adulto, no 

quiere decir que lo haga en el mismo sentido o que tengan el mismo significado para 

ambos. "El niño aplica estas 'palabras' a situaciones cuyo denominador común es 

elaborado por él mismo en función de su interpretación de las cosas que le rodean35
". 

Vygotsky llamó a este uso de las palabras, preconceptos, siendo éstos los que permiten 

la comunicación verbal entre los niños y los adultos. Y además afinna que "el mutuo 

entendimiento entre el adulto y el niño crea la ilusión de que el punto final en el 

desarrollo de las palabras coincide con el de partida, que el concepto se encuentra ya 

listo desde el comienzo y que no está sujeto a ningún proceso evolutivo36
". 

35 Leal G., Aurora, Op. Cit., p. 127. 
36 Vygotsky, Lev. Op. Cit., p. 102 
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Únicamente cuando el niño generaliza una palabra (significante) a los 

diferentes conceptos que le proporcionan un significado convencional, puede decirse 

que esa palabra pasa de ser un preconcepto a ser un concepto, o sea, de símbolo a signo 

con sus características de arbitrariedad y convencionalidad cultural. 

En la evolución de las palabras, al pasar de símbolos a signos, tanto el 

significado como el significante se interactúan; reflejándose también el proceso de 

construcción que el niño realiza de su propio lenguaje, como puede observarse en la 

conjugación que hace de verbos irregulares, como si fueran regulares, diciendo: ande, 

juegue, cabio, podí, estoy morido, etcétera y en las regularizaciones que hace del plural 

ál expresar pieses, mamases, papases, cafeses, etcétera, o en la creación de nuevas 

pa,J!lbn1s,. C:llª~do enuncia: voy a sacar un refresco del refrescador o lo desborré con mi 
·goma;.· .. 

Por los ejemplos que se han dado sobre cómo el niño construye su propio 

sistema de la lengua oral y por la evolución que tienen las palabras en su lenguaje, de 

pasar de ser símbolos a ser signos no podemos decir que éste adquiere el lenguaje sólo 

a través de la imitación de las expresiones verbales de los adultos, como lo afirman las 

concepciones asociacionistas. 

Desde el punto de vista de la Psicología Genética y la Psicolingüística, la 

adquisición del lenguaje se da a través de un proceso, en el cual el niño va 

descubriendo las reglas para su producción y va construyendo hipótesis de su propia 

lengua, confrontándolas con las expresiones verbales de los adultos. 

Todos los conocimientos que el niño tiene sobre la producción de su lenguaje, 

es decir, su competencia lingüística, constituyen una base en su proceso de adquisición 

de la lectura y la escritura, debido a que esta competencia le va a permitir estructurar e 

interpreta;.t~s. cadenas gráficas de la lengua escrita, a partir del uso de determinadas 

estrategias\:,como: el muestreo, la predicción, anticipación, confirmación y 

autoc0rr~2~fin', las cuales ya fueron explicadas en el primer capítulo. 

;·. ~1 !~ ... :;:\;;~t'.~3J< 

· . fü'f'~r~ceso de adquisición del lenguaje es un proceso constructivo, el cual de ser 

· simbólico, evoluciona para convertirse en un sistema de representación de la realidad a 

través de signos. El mismo proceso lo podemos observar en las representaciones 

gráficas que hace el niño de los sonidos o palabras, aspecto que desarrollaremos a 

· continuación, debido a la importancia que tiene la génesis de la lengua escrita. 



2.4 LA EVOLUCION DEL SIMBOLO AL SIGNO EN EL NIÑO 

Hemos visto que el niño va creando sus sistemas simbólicos a través de la 

interacción entre sus aportaciones subjetivas y el conocimiento que va teniendo de la 

realidad que quiere simbolizar, ya sea por medio de la imitación, el dibujo, el juego o el 

lenguaje. 

Las características de los sistemas simbólicos que emplea el niño las podemos 

resumir de la. siguiente forma: 

•No so~ a~bitrarios, ya que existe una relación de parecido entre la realidad y Jo 

que sus símbolos representan y tampoco son convencionales debido a que no podemos 

entenderlos, sin la intervención de su productor. 

Algunos de los símbolos que emplea van a ir desprendiéndose de los objetos y 

situaciones que representan, así como de su subjetividad para ser más convencionales, 

hasta convertirse en signos. 

Esto ocurre en el uso de las palabras, que en un primer momento aparecen 

como parte integrante de un contexto, de forma indisociada. Siendo significantes 

arbitrarios sólo desde una perspectiva adulta y no para el niño que ve a las palabras más 

como símbolos que como signos. 

Sólo cuando el pequeño generaliza a otras situaciones contextuales, sus 

palabras o símbolos gráficos, podemos decir que éstos pasan a ser signos. 

De acuerdo con Aurora Leal García un signo presenta las siguientes 

características: 

a) Arbitrariedad. Que consiste en que no presenta ninguna relación de 

parecido con respecto a Ja idea o sonido, concepto, representado. 

b) Convencionalidad. Consiste en el acuerdo implícito que existe en una 

comunidad para que una misma palabra o gráficos, correspondan lo mismo 

para todas las personas y pueda darse Ja comunicación. 
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Enfre los sistemas de signos tenemos: la lengua oral o escrita, los números, los 

signos antméticos y las notas musicales. 

Así como el niño pasa por un proceso en la construcción de su propio lenguaje 

oral desde su función simbólica, hasta el uso de las palabras como signos, el desarrollo 

de la representación gráfica de los sonidos o palabras sigue también un proceso desde 

el grafismo como representación simbólica (dibujo) al grafismo como signo arbitrario 

convencional y por lo tanto, no ligado a la realidad que representa. 

Además, debemos considerar que en la representación gráfica de los sonidos o 

palabras; el alum11~.de)Je reflejar sobre el papel una realidad que no se percibe de fo1ma 

visual, .. sinode;f ormaahcÚtiva: 

· ... ; ....• • ·~·~:·~~:¿·t:i~·N·:;·f ~-1. ····.;. -
· U.n estudio; realizado por el Instituto Municipal de Investigación en Psicología 

Aplicad~ a'1~ Ed~~~éi~li';'(Í.M.I.P.A.E.) en Barcelona37
, permitió determinar el siguiente 

procesb :~~Ól~tiv6~'e~\Y~~~~éIÍesis de la representación de un sonido producido por un 
. _,:.::.:~-·~, ~·, "':~ ." ~~:' '., 

objeto: , .... ·' 

1.- EtnÚío,·realiza.un dibujo cualquiera sin relación ni con el sonido ni con 

ei'.~Ób]~ici~~(iue lo produce, argumentando que lo hace de esta forma 

, -"porqÚ~l.~_~usta", sin dar otra razón. 

2.- Recurre al dibujo de otro objeto distinto al que produce el sonido, 

argumentando que produce un sonido semejante. 

3.- Dibuja el objeto que produce el sonido o la parte del objeto que emite 

ese sonido. 

4.- Representa sobre el papel el sonido que produce el objeto, con un 

grafismo cerca del dibujo del objeto o de la parte de éste que produce el 

sonido. 

5.- Representa el sonido de un objeto mediante un grafismo inventado por 

él mismo o imitado de otros, sin necesidad de dibujar el objeto que lo 

37 Estudio longitudinal llevado a cabo por el IMIP AE, presentado detalladamente por Aurora Leal en su artículo "La 
represeniacióngráfica de los sonidos y el paso del símbolo al signo" en Montserrat Moreno, Op. Cit., p. 181 y 199. 



produce, : pero vinculando este grafismo a la situación en que se ha 

producido el sonido del objeto. 

6.- El grafismo que representa un sonido se aplica a diversas situaciones, 

aunque no esté relacionado con el contexto inicial en que apareció el 

sonido o al objeto que lo produjo. 

Como podemos observar a lo largo de los seis momentos enunciados, se va 

progresando en la representación de un sonido, desde hacerlo de manera simbólica, 

hasta hacerlo a través de signos. Predominan en los primeros momentos, las 

relaciones subjetivas del niño y los nexos con el objeto o parte de lo que produce el 

sonido, hasta evolucionar en sus representaciones gráficas del sonido sin necesidad de 

dibujar el objeto que lo produce y generalizando un mismo grafismo, que puede ser 

inventado por el niño o una imitación de las letras de los adultos, a otros objetos o 

contextos. 

Si en la representación de un sonido, el niño debe seguir un proceso como el 

descrito, podemos considerar que la representación gráfica de los sonidos de las 

palabras de la lengua oral, no es fácil para el niño, por lo que exige de él: 

a) Que pase de la representación de la lengua oral a través de símbolos, a 

hacerlo por medio de signos. 

b) Que sea capaz de representar gráficamente lo que percibe de forma auditiva, 

mediante el uso de unos grafismos, llamados letras. 

La adquisición de la lectura y escritura, sigue un proceso evolutivo, pasando de 

la representación de las palabras a través del dibujo, hasta lograr representarlas por 

medio de los signos gráficos de su sistema de escritura. Este proceso de adquisición de 

la lectura y la escritura va a ser construido por el propio niño, con las hipótesis que 

elabore de su lengua escrita a partir de las interacciones que establezca con ella y del 

uso· que hace de la misma, como un medio de comunicación. Este proceso se inicia, 

antes de que el niño ingrese a la escuela primaria. 
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CAPITULO III EL PROCESO DE ADQUISICION DE LA 

LENGUA ESCRITA EN EL NIÑO 

Aprender a leer y escribir, para el niño es un proceso constructivo, mediante el 

cual va a ir reflexionando y creando sus propias hipótesis, acerca de la relación que 

existe entre la lengua que él habla y el sistema de escritura que emplea la sociedad a la 

que pertenece; de las convenciones sociales que intervienen en el uso de la lengua 

escrita como es la relación fonema-!,'fafia, la igualdad sonora de mayúsculas y 

minúsculas, la dirección y orientación de la escritura y lectura; de la estructura y 

características de la lengua escrita, etcétera. El desarrollo de este proceso depende de 

las experiencias e interacción que realice el niño con el sistema de escritura y de la 

información que los demás le brinden. 

En este capítulo se mencionan una serie de conocimientos que los niños tienen 

en relación a la lengua escrita, con el fin de que sean tomados en cuenta y no se piense 

que cuando llegan a la escuela a aprender a leer y escribir no saben nada de estas dos 

actividades. 

Se analiza el proceso de adquisición de la escritura en el niño, para conocer los 

niveles y características de esta evolución y comprender las producciones de escritura 

que realiza; \. 

Se establecen los niveles por los que pasa el pequeño al interpretar los textos y 

las reláciones que hace entre lo que él dice que está escrito en el texto y los elementos 

de éste. 

Por último, se revisa el análisis que realiza el niño, de la representación escrita 

de una oración para conocer la conceptualización que tiene sobre lo que está escrito y 

se puede leer en cada una de las palabras de ésta y dónde están escritas las palabras que 

se le indican de la oración. 



3.1 ANTECEDENTES DEL CONOCIMIENTO DE LA LECTURA Y 

ESCRITURA EN EL NIÑO AL INICIAR SU EDUCACION PRIMARIA 

De acuerdo con la Psicogenética y la Psicolingüística, que son las teorías en las 

cuales se fundamenta el presente trabajo, la lengua escrita es considerada como un 

objeto de conocimiento, que el niño como constructor de su propio conocimiento va 

reconstruyendo, averiguando su estructura y características. Dicha reconstrucción no 

se da a una edad específica, ni por decisión pedagógica, sino por la reflexión que hace 
el sujeto de la lengua escrita que el medio le proporciona. 

;, ' (· .'j_.'1· ,, .:{;~:¡_·~¡~; ;i·. ·Úi:~ t-f~éd :- . 

InvestigricioÍies ini~iadaslb~:JB~~nos .Aires, Argentina, por Emilia Ferreiro y 
Ana Teberosky (197 4) y c'ofiffi~~flci~·~: por· ó'tros investigadores como Margarita Gómez 

Palacio, Eliseó.GU~já~ciokB~~irii·R'.~ctA~6z;Adriana Vega, Rosa Laura Cantú (1979) 

en México;:Yetta,.a6~<lri;~J;tv~iii&MY1~·yGlenda Bissex (1980) en Estados Unidos, 

entre otros.· 'Han';p~h1StÍd~~cil:;~'gi;,rir;que los niños, antes de los cuatro años han 

iniciado su proces~ d6 ~<l4ti~Í~iÓfi el~ l~ lectura y la escritura e inclusive son capaces de 
' •, •"'"' - ,,.,,_ ... ' .·., 

1.-

2.-

3-

5.-

6.-

7.-

En ún.~ex~b'.ac'oil'lP,áñado por una imagen, saben dónde puede leerse. 
·•Euederí predédr"io quedice un texto acompañado de una imagen. 

: C~~b.~~11'4~ldú-é¿Ci~l1 se sigue en la lectura de un texto, aunque ésta no 
. sea la cbnt~~~{6ir~1.< /. ' 
Idel1tfri~~~~q{i~~~fBdÚbéiones gráficas sirven para leer y cuáles no, de 

. ~!~~ifltliii~fi~:::::.~~';;~:%:· 'u' pertenenci3' o 

c01~u~i6Jf'~1~;.: ;.". \ .· · 

·.· ~ Conod~ri~;~l~~~~',:Jetras y pueden trazarlas, aunque desconozcan el 

nolUb~~'yV~J~{~~fi~ro de las mismas. 

·.•. ,,;>¡''rt:·f,2\··. 
En. nuestro;páís; :•la:;niayoría de los niños inician su educación primaria, 

generalmente a. los• 6;añds;)pero no podemos afirmar que ésta sea la edad en que se 

enfrentan al·sisterrÍa d~'la)eriguá escrita por primera vez, ya que el medio, sobre todo si 

éste es urbano, le brinda oportunidades de interactuar con el sistema de escritura, 

puesto que existen escrituras en los carteles, propaganda en la calle, en la televisión, en 

las envolturas de los productos, en libros, folletos, etcétera. En su familia, algunos 

47 



48 

niño~.~han:prese~ciaclo :eventos de lectoescritura•, ya sea por parte de sus padres, 

henmfr1os mayqres u otro familiar. y los mismos niños han realizado actos de escritura 

en hofas de papel; paredes, mesas, pisos, etcétera, o han imitado actos de lectura de los 

adultos .. :. A.demás los niños a esa edad hacen un uso eficiente de la lengua oral para 

comunicarse con los demás y algunos ya han establecido ciertas relaciones entre la 
lengua oral y la escritura. 

Todo lo anterior, nos pennite afinnar que el niño antes de iniciar el aprendizaje 

escolar de la léctura y la escritura, ha formulado una serie de hipótesis o 

conceptualizaciionei:;,acerca del sistema de la lengua escrita. Al igual que hace con 

otros,objetosde'lah~·aÜdad, él, intenta darle una explicación. 
·,·,. '" .¡.· .. ·••• 

· -·~,}~~il~~~~itrrl'.~f~~:~~ria se tienen que tomar en cuenta los antecedentes que posee 

el niÍio soJ:>r~:}~:}~thtra;y escritura al iniciar sus prácticas escolares; lo que implica que 

el maestro de, priineI' grado tenga un conocimiento sobre el proceso de adquisición de 

la lengu~ ,escrita en el niño y elementos que le pennitan interpretar las escrituras y actos 

de lectura que se desvían de la nonna convencional. Esto le permitirá no ignorar las 

escrituras de los niños, considerar a la lengua escrita como un conocimiento de 

naturaleza ci.JltUraLy social, entender la escritura no sólo como la copia de modelos 

presentados;.frda lectura' únicamente como la oralización de las palabras escritas; 

independientemente de que el alumno se comunique o de que comprenda lo que dicen 
los textos. " · · · ·· 

Los resultados de las investigaciones llevadas a cabo por Ana Teberosky, 

Emilia Ferreiro y Margarita Gómez Palacio han permitido establecer momentos claves 

en el desarrollo del proceso de adquisición de la lengua escrita en los niños. 

3.2 PROCESO DE ADQUISICION DE LA ESCRITURA EN EL NIÑO 

El proceso de adquisición de la escritura en los niños evoluciona desde el 

momento en que existe una indiferenciación entre el dibujo y la escritura, hasta el 

momento en el que emplean para escribir los signos arbitrarios y convencionales, las 

reglas sintácticas, de puntuación, ortografia y coordinación entre los enunciados para 

realizar Úná buena redacción. Este ha sido establecido desde un enfoque psicogenético 

~:i~d~1:t~sri.~tores entre ellos: Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Margarita Gómez 

'Ver gl~sarÍó, p. 176. 



.. La psicogenética es unade Ias,c~mieÍltes p~iC:()l~gicas qu.c nos pe~rilite conóccr 
:.· .' , .,. ,..(>' ~ .i: . .>-,:. ,•·-; ;,", ~-•~.,-. •,.· ,·.-~'._ .. '.'-!·:_: .. : 'c,!':_:í_.:-.-'._~,- ~-'"•~:.->' J1,,.'_ ~ '.'-' · ~-

CÓl110 se origina y desarrolla CI pr()c~so 'de 'a'dqitisiciór1 de•Ia lengua Csérita.· En este 

proceso se distinguen eu~tro·. nivCies .• :cid:éo;i~cpth~ú~1~ióri~· é,l ~r~~~Úábi6~'.· ~ÚÓbic~. 
- , · --.; >; .. : - .. :-""'. '""'-;""'··4· .;-~~-;:e~-',~;! ~-o:.:=;i_-, __ ,.;;..::..ce · _¿ ·-.y-=.,:..' i ~· ~ · --' ~ ¿:_,_;, - '~.-~ ~ ·~ ~- ~:.±,_ /_1 ~_: ~ ~-"'"'....;':..:.e': J:;~- _:_ ·" .·: !-~ , _, ' i __ • 

silábico-alfabético y alfabético;' · . · .. : j; ' ;~· .... ,. .. ;···{;:.'. .. ,:·· ... · .. 

NIVEL PRESILAHICO. Este nivel ~~~~~~ct¿ri·~ ~sencialrn~nié'. r6;~-~e:~I ~lño'éno ha 
.. - . ./_· ... "-- - ,· .. ":· '-·->-. __ .-,,_: . . ".·: .· -- : ,:,:: ... ----~-:-.""~_;;~:s,:>;;¿;,..: .. '_:·_ \·.·-:: 

descubierto la relación entre lá escritura Y· los aspectos sonoros 'de la lengua.' En este 

nivel podemos diferenciar algunos momentos·(J~ ~Ó,nc~ptualii.ació~ ar1;t1~ri~¿·a escrita, 
_, ·-· --- ;. -. - -:_ - :. ·-:·.:~ .. :-;--~-~-~--·'··· :~~-:-.-·7,,J::·--··· .-_ 

los cuales se enuncian a continuación: .. · ·' ... T ,:,,' 

' . <'_"-,: .. ·::; . .':·_·.: .. « .:~-... :: :· " _, 

Escrituras primitivas. En un primer momento, los niños noC!iferenCian entré 

los dos modos diferentes de representación gráfica: el dibujo (irri~g¿~):~';1ri:'esdfitiJra · 
. . · __ · "'.-.: -:;.!:~<~--};-;~}.~- ,: : ' 

(texto). Cuando conlicnzan sus primeros intentos de escritura, realizan trazos sinülares 

a los que emplea para dibujar. Para ellos es lo nlismo dibujar que escribÍf,'~}6fupl~~; 
- , . - , ··- .. ,.. ·; :: ::,.i. ;,-_,., ·<-r · .. ,, .·. 

Gato Conejo Mariposa Perico" 

La escritura para el niño no porta significado, es decir, que no ren:iite a algo que 

la trascienda, aún cuando denomine a.las letras por su nombre, lo que dicen éstas es 

precisamente su nombre (a, eme; erre, .. etcétera)~'Que :el niño diga que el texto tiene 
«letras» ó «núme~os» ·n~.,~aranti:w' -~ll~.'!1~t'~r~~~ ~o~~ objetos. simbólicos, ni. que 

conciba que a pes~. J·~Jás afrer~~~i~~ ~~~~~ptivaL haya algo en común entre estas 
marcas y las. imág~ri~s)~,;';) ;:··:,: ... , ··,;! ' "'"' ' ... · , . . . 

-·t;; ... "·;\~--: .': .,· 

c·~~ndo·~¡ ~~~:)k le i{i~é qu{I~~ un tex~o acompañado de una imagen, el. niño 

lee en la imagen, yá qu~ el texto p~ra él no tiene significado. 
/, 
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' Los ejemplos de escritura presentados en este trabajo fueron elegidos por las ponentes de producciones 
de la primera evaluación del proyecto IPALE, PALE y PALEM aplicada a algunos grupos de alumnos, 
de primer grado, de escuelas primarias pertenecientes a la Dirección No. 3 en el Distrito Federal durante 
el periodo comprendido entre 1988 a 1993. 
38 Cool, César. Psicología Genética y aprendizajes escolares. p. 80. 
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· .: .· ~· 

;: ''.; . . ~--. -. ··~- .,, -: 

. . -:.. ,: ::i-_ ·'··: "_:, _ , . :-· .<_.; _ :~): . . : :~.·_.:.· - ~ :.'~'~:;/ ;,':_;' .'..; ~:~- <\;:·: .... ;:'. _..y::>.~- ;;_:·~:: _-; . : i'::{.::'. ·,-:·: ~.:~~ :·''. ::::·~-::. :_</> ,-:~:~--~- ,> :-.·;-,.'¡ ::>-:.~,: L ·_. · . . ·; ·.; 

. ___ _ _ [)ésjJués e_l_ !liñ() 'hiú:e ·uniid_is_tir\c ióil:'.ci1ti·C-el 'irnzo qtié>ei11iJlcá j"iaráel -dibujC> y 
.- . : ' -; : -'¡ _- ·-: -., _ _'; ,:-'··:'' - . - ·-:_; __ ,;_-: ·;: 

0

if· ,,:: ·, . : _ ' ~- - ·_:: -': :;:-~- -~~;· : .'.¡:~··. -_;: __ ,' ·::':; ~ .. ;; ;.':''•:;·~_'.:.• -\•'\: -~i:c:"!'{;,::-:. ;_·:t_;·'·-.'·:, .. ;:ii_-- ._, :_; \-;,·:_,_<_ :·>:'-'.- - < ~ ): ,: ,_; ,: ,·. ' <~-:-:_ ··'"·:',,, -- _.,.;.-'¡·-~ ':--: ,:·. 

el tra~o que ·h~ée ~Urá _la cscritüra,_ 11Ci·c) írísCrfa:n'.-ésté últiú1ó ' c11 ' el' dibújo', -comó par'á 
gar¿i1Úzár que· ·~hí dig¡~' el 'nonib~-~' cd'ií·e~p~ridi<!~l ~; :j~j~n~ 1;itis' : ' 

muñeca conejo 

Posteriom1ente ordena sus grafias o psc-udografias siguiendo el contorno · del 

dibujo . Ejemplos: 

pc.-ico 

escritura 

de perico-

escritura de 

el gato toma leche 

El gato hlma leche 

Poco a poco el niño va separando su escritura del dibujo, pero las producciones 

de escritura que realiza siguen ligadas a él , ya que es la presencia del dibujo lo que 

garantiza In estabilidad de las interpretaciones que hace de su .escritura. Ejemplos: 

( 

5 C(/'\t_ 

perro 

e.<>critu r<t 

de perro 

TESIS CON 
FJ\.11.A. DE ORIGEN 

dASMS 

mariposa 

escritura de 

maripmw 



·Es importante ·_ scfü1lar que cuando el niño escribe usan~o 'rmmas '.gráficas 

convencionales ha rcaHzaClo. un desarrollo en su proceso' ci~ adqÜl~iciión _dé, la ~¿crilura, 
aún cuandcí.no,comprcllda lanianera en que;talcs formas'se'rclacionah'co~'lá·lengua 
oral. ·. }. ·-~ ::: '(~ -- · ... _ .. ·- -- --... ~. ' ·:~_~·T·~.---~"'~::t·•:-~·:~~,_~,~~···· 

' .. ··.·,·_,'···"· ~_,:, ' • .. • ·-/,, •. -_.;' .. '• : ;~~.:: ,'}(~-·· "\.I. ·J;·:,-' .. ·' :_. -;::\ ... }'' :, ,,,·e:• 

:~:~~~t~~~~íil~i~~~0c~gf ~~l~f tf f É[:~~~::~~::: ~e:~~~~: 
disti11ción ;;11't~6-. i$~~~;¡;:;y_ft~~tü. ·se ·marca 'sólo ª nivel oral, Yª que utiliza un artículo 

indcfinid();(ünii;;~hJunaso •un~s) para identificar la imagen y lo elimina cuando se 

refi;re 'al t~it~>~ Ejerli~Jo dice «una casa» cuando se le pregunta qué es lo que está en el 

dibujo i,' irTI~~~ll y dice «casa» cuando se le pide que interprete el texto próximo a la 

imagen;:~1i·riifio piensa que las letras que aparecen en una caja de chocolates dicen 
, ;:; ' - , -. :_ ¿;;,~ :':.~º<e ; :· -. . .'. . .··. : . : 

«chocolates» f en los textos impresos en un lápiz. dice «lápiw. Cuando se le pide que 
_\ --~{:- ·,,""\· ·:' ... \ :.;. - :· .. -~;- .··._ ·:_ ::'".-~( .: ··, . . - .. -

escriba algo que l_e quede bien a l1n '.dib);ljo hace signos muy próximos o dentro del 

mismo y los interpreta diciendo el rÍombfe de la imagen representada. 
'._ . ( . . - . .. ' . . ~ '• . 

-···El niño·ál ~~perar.el moITteni~ ~e e~critúras primitivas, hace la separación entre 
.·. . · .. ·"·.~.·:::i;.·r···:·.;.'~ -..... J·J<~; ... >>· ::e _:::_i' " .. :-: ... 
dos módós de expresióñ gráfica el ,di_bujo y la escritura, y considera que ésta no necesita 

' -- ; ·:.' / .. ,'-'•· ... :.- ' ... '.; ... _.'_ ,' .. 
ir acompañada déLdioujo pára r~preséntar significados. 

····--. ' ,. •••• - < 

·: . ._ ... >. .. / ·.;~ . . ~~-:· ! .• '; 

''A Partir.~eLnicnnerto en que el niño interpreta a la escritura como un objeto 

válido para ~i:pre~entar/.elabora varias hipótesis para diferenciar sus escrituras y los 

signifi~ad~s>de)l~s ,;_~i~mas; lo que va a permitir garantizar diferencias en sus 

interp;6i~cioh~s"'·· :'. 

-:. ·· ,,_1Las,diferencias que hace el niño en sus escrituras, van a girar entorno a los 

criterios de cantidad (cuantitativos) y .variedad .de grafías (cualitativos), manifestando 

las diferentes conceptualizacioncs que tiene el nifto acerca de nuestro sistema de la 

lengua escrita. 

Escritums unigráticas. En este momento el niño otorga a cada palabra o 

enunciado una grafía o pseudografia. 
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L e 
gato conejo papalote El gato toma leche 

Escrituras sin control de cantidad. El niño empica en sus escrituras la 

organización lineal pero no controla la cantidad de grafias que utiliza en sus escrituras, 

para él no hay más límite que el de la terminación de la hoja o el renglón y repite dos o 

más grafías en forma alternada. Ejemplos: 

pez 

Las escrituras unigráficas y sin control de cantidad .son muy próximas entre sí, 

ya que al escribir " ... una grafía para cada palabra o enunciado se controla estrictamente 

la cantidad pero se pierde una propiedad esencial de la escritura, es decir, que toda 

escritura es un compuesto de partes ordenadas; las otras mantienen esta propiedad, pero 

a expensas de perder todo control sobre la cantidad de elementos, que se hace así 

aleatorio39
". 

Escritor.is fijas. Aparece en el niño la hipótesis de cantidad de grafías, la cual 

consiste en que para que un texto sea legible debe tener tres o más grafias. En este 

momento la misma cantidad de grafías y en el mismo orden le sirven para representar 

diferentes significados. Lo que permite la diferenciación entre ellas es la intención que 

tuvo el niño al escribirlas. Ejemplo: 

J 9 Ferreiro, Emilia, Gómez Palacio, Margarita. et. al. Análisis de las perturbaciones en el woceso de 
aprendizaje escolar de la lectura y la escritura. Fascfculo 2, p. 20. 



pez conejo La rana brinca mucho 

En este momento junto a la hipótesis de cantidad aparece la hipótesis de 

variedad, la cual consiste en que con grafias todas iguales no puede escribirse o leerse. 

Pese a la construcción de estas hipótesis el niño no presenta la necesidad de diferenciar 

escrituras que representan palabras diferentes. Las hipótesis de cantidad y variedad son 

creadas por el mismo niño y perduran un lapso bastante prolongado, lo cual va a 

ocasionar conflictos con otras conceptualizaciones que el niño va a ir construyendo. 

Escrituras diferenciadas. En este momento surge en ·los niños la 

argumentación de que para escribir palabras diforentes debe hacerse C()n distintas letras, 

y va a representar mediante diferencias objetivas en su escritura, diferentes significados. 
--:·-~:12. :.J~S·:,-,;(~~~-::o _· ._·i:~. 

Para realizar escrituras diferentes cpue~e·,~mplear:criterios IÓgicos, como: a) 

modificar la cantidad de. letras' d~ ,una-esc~itura aoira, .según sealel támaño del objeto, 

animal o persona que con su e~criturti quiere r~presentar, ási piensa que oso debe 
.. '<·'., 1' '-•', _._, • 

escribirse con más letras que horrQiga, porque un oso es más grande que una hormiga, y 

b) colocar las letras en disth1tb:~.orden para la escritura de nombres'. con diferentes 

significados, sin efectuar rriodifida~ione~sobre la ~~tidad de grafl~s./ ,:,: 
• • •' ' 1 -·· •• "' •• ,., • ., -

Su• pofilbllida~e', 'dé vfili.adón 'c.t8n\ .aco«le ,con: 01\J~e;f ¡¡'J~, de.¡ grafoas o 
pseudografüis que 6~n6z~~,· .iÍiclus~ cuando, surepertó'~ici·~i';~a·~¿¡á~/el.·niño realiza 

combinacionesvarilldás de las grafias que posee; · · ·.· 

En este momento de escrituras diferenciadas de acuerdo con Margarita Gómez 

Palacios y Emilia Ferreiro se presentan las siguientes clasificaciones: 

Escrituras de repertorio fijo y cantidad variable. Las grafias que emplea el 

niño, aparecen en el mismo orden, pero su cantidad es diferente de una escritura a otra. 

Para el niño la presencia o ausencia de algunas grafias determina la diferencia 

entre una y otra escritura. Ejemplos: 
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1 ;;., 0 d 
A O \Oó¡Od 
cocodrilo 

D ó 0 éJ id 
rana ganso 

Escrituras con cantidad constante y repertorio fijo parcial. El niño busca la 

diferenciación entre una palabra y otra mediante la variación de algunas grullas, 

mientras que otras aparecen en el mismo orden. La cantidad de.grafias que emplea es la 

misma. Ejemplos: 

conejo ganso La rana brinca mucho 

Escritura con cantidad variable y repertorio fijo parcial. En sus 

producciones el niño escribe algunas grafias en el mismo orden combinándolas con 

otras. La cantidad de gral1as que emplea no es constante. Ejemplos: 

pez almeja cocodrilo 

Escritur.1s de cantidad constante con repertorio variable. El niño empica en 

sus escrituras el mismo número de grafias, variándolas al pasar de una escritura a otra. 

Ejemplos: 

KEo 
rana gaviota 

j 



Escrituras de cantidad variable y repertorio variable. En est'e tipo de 

escrituras. el ~¡fi~fvaría la cantidad de gralias y la variedad de éstas para diforencill~ una 

escritura de ~oír~. Coordinando el criterio cuantitativo y cualitativo, lo que es :,un 
' ..... :·.· '· 

indicador··· de un avance en la representación de significados diferentes en su 

comprensión d~ n~estro. sistema de escritura. Ejemplos: 

Ees Lb Hf Pr 
pez ganso almeja 

Escrituras de cantidad y repertorio variable y presencia de valor sonoro 

inicial. El niño manifiesta en sus escrituras el inicio de una correspondencia sonora 

entre la grafía que escribe y el valor sonoro de una de las grafias de la primera sílaba de 

la palabra o enunciado; la cantidad y el repertorio de grafías que emplea es variable. 

Ejemplos: 

o r u o~ n (\)\ 
rana conejo gaviota 

Este tipo de escrituras represe~ta un ri10mento de iránsición al siguiente nivel, el 

silábico, ya que el niño .hace una correspondencia son?ro-gráfica al principio de la 

palabra, aunque no es capaz aún de establecerla con el resti:> de la palabra. 

El niño hace uso de los aspectos cuantitativos y cualitativos debido a que 

emplea para' cada palabra un determinado número de grafías y escribe distintas grafías 

para hacer más objetiva la diferencia en sus formas de representar diferentes 

significados. 

Cuando el niño del nivel prcsilábico interpreta lo que escribe, trata de que su 

emisión sonora empiece y termine junto con el señalamiento que hace de sus escrituras, 

establece una correspondencia de un todo sonoro con un todo gráfico. 

TESIS CON 
1 FAIJLA DE ORIGEN 
--- -·-·,.·71·1 ! llii\: 
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Hasta éste 'moJicnto ebniño no ha descubierto la relación entre la escritura y los 

áspcctos sonoro's <l~1,'~ó61ri:- c~áracterística del siguiente nivel evolutivo del procesó de 

adquisición de la' lengua esi;rita. 

NIVEL SILABICO. · Este nivel se caracteriza por el descubrimiento de la pauta 

sonora, es decir, por la correspondencia que se establece entre ·la escritura y los 

aspectos sonoros del habla, 

Esta hipótesis e~ tan racional que algunos sistemas de escriturá··ridtual~s se b~s~n 
en este ~rincipio, que ~onsiste en que a cada una de l~s sílabas que. p;OntincÍamos le 

otorgamos :'un~'. determinada grafia. El asignar a cada grafía el \'.aloh!'dé~'una sílaba 

pcrmite'al niflo.progresivamente, regular y anticipar la cantidad_dé-~r~fl~~~lc~c~ibir.·· 
:.'.- ·~ >~ .. ~:~~~-i~ú.~.¡ )'_:.:,-- ·'.,. ~-·:;:'·': :· '· 

evolutiv::~0ra :q:;:~.:~v:: ,:~~::. ::,::.' dffiting;~,~~~~]',iltir~.~r,:~'.°' 
:··; ~ :~1t::~Fié~·( .. ~:ú~{-~:/t~~t~ ·,;; ·:.ú" :·J:·>,.:. ~~-~ -; 

Escritura silábico inicial. Al principio, la corresJ61"i<l6ndÜ1;~~e·est~bl~c~ el 

niño entre los aspectos sonoros del habla y las grafiás ~~e.p~6~J26\{i:) cis•'e~trlcta y 

puede hacer corresponder a cada una de las sílabas de una pal~bra'dos, tres\> ~uatro 
grafias. Ejemplos: 

pe lo ta jue go a la co mi di ta 

pelota juego a la comidita 

Al interpretar los textos, descubre el niño, que el habla no es un todo indivisible 

y a cada emisión oral le corresponde una parte de la representación escrita. 

"En el comienzo de este nivel los niños pueden leer silábicamente pero salteando 

letras o repitiendo sílabas, si la cantidad de letras escritas excede el número de sílabas 



de la palabra. Porque antes de servir para anticipar la construcción, la hipótesis silábica 

sirve parajustilicar una escritura ya realizada4º". 

Escrituras sihibic:1s con exigencia de cantidad mínima sin valor sonoro 

convencional. En este momento la hipótesis silábica del niño le presenta varios 

problemas como pueden ser: a) La existencia de un conflicto entre la hipótesis silábica y 

otras que el niño ha construido, como la de cantidad y variedad de grafias y b) la 

insuficiencia de la hipótesis' silábica para interpretar los textos que. el medio le 

proporciona. 

· Así tenemos que las palabras monosílabas y bisílabas presentan un conflicto para 

el niño, ya que no responden a su hipótesis de cantidad, para resolverlo hace agregados 

y de esta fo~ma cumple con la exigencia 

de cantidad minima. Ejemplos: 

bar co ju gar con mis a m1 gos 

barco jugar con mis amigos 

El niño hace estos agregados como solución al con11icto que se le presenta, ya 

que no está dispuesto a abandonar. la hipótesis silábica que le resulta tan práctica, ante el 

primer obstáculo que se le presente. 

Hasta este momento el niño no ha otorgado un valor sonoro acorde con la 

convencionalidad de nuestro sistema de escritura. 

Escrituras silábicas con exigencia de cantidad mínima con valor sonoro 

convencional. En este momento el niño emplea para sus escrituras grafías, que dentro 

de nuestro sistema de escritura corresponden al valor sonoro que él otorga a las 

mismas, pero sigue haciendo agregados para cumplir con la hipótesis de cantidad 

mínima. Ejemplos: 

40 Coll, César. Op. Cit. p. 87. 

57 



58 

A o so p)\Q\O. 0 O-- \ a Gº 
~___. ~~~~~~ 

· gan so la ra na brin ca ra na brin ca mu cho 

ganso La rana brinca mucho 

Escrituras silábicas estrictas sin valor sonoro convencional. En este 

momento el niño sistemáticamente relaciona la cantidad de sílabas y grafías, pero no 

maneja ,el. valor sonoro convencional en las grafías que emplea. La exigencia de 

cantidad se subordina a la hipótesis silábica y se acepta la asignación de una grafía, para 

las palabras monosílabas o este último caso es el único afectado por la exigencia_ de 

cantidad. Ejemplos: 

5 .· o 
~ 

r e 
ra na al me ja co co dri lo 

rana almej~• cococl rilo 

-- ' Escrituras silábicas estrictas con valor sonoro convencional. El niño en este 

tipo de escrituras escribe una grafia por cada sílaba de la palabra y la gralia que emplea 

corresponde al valor sonoro convencional. 

Ejemplo: 

PS RA 
ra na 

pez r.ana 

ARA! KUO 
Y/17TJT' 
La ra na brin ca mu cho 

La r.rna brinca mucho 



El nmo que' maneja • una hipótesis silábic'a áfro~ia' Un problema.· al querer 

intcrpr~tar· ~ i~p-i6<li'.ici~ iuodclos que ha aprendido ·a escribi~ corréctá~íci,ritC!~:.d¿b¡d~ a 

que éstas:n·o ~siári .. áfOrdes con·su hipótesis, creando algÚnas•soluciones para'resolverlo 

como:. que.la~lct~as sobran y hay que quitarlas o que en lás ótras letnishay ~Üg'6 aco~de 
con lo ~ue leyÓ. :&~ 

: :·~::;;(>~' ·:·f·~,>~ 
. Cúando el niño conoce algunas letras y les adjudica un valor_ sonÓro·e.stable, 

emplefilldcrlas'voéales, puede considerar que la "!!" representa cualq~ief síl~!Ja que .la 

contenga;,~o~o: ma, sa, pa, ca, ta, la, etcétera, que la .. ~,; ·¿fí~Jd r~prc~&~Ui'r sílabas 
. , . . '~::: '·.~.,-~'..-,:;;.:¡,,·-•:.,.,;,,; í•'f''··;'.-~ r· "·;:'.'.,\·_·::·'.-

COinO:.me; se, pe, te, le, etcétera. De esta forma conociendo.·sóló cinco :letras puede 

producir gráficamente cualquier palabra. 
:'~;\: - -",:·:l\_,r_;f;():;.~-:'.:-'·!. :"' - · 

Esta estrategia de utili7.ar sólo vocales, produce sit~~cion'cs c~nfüctivas en. la 
., ·-- ..,, .. _ 

escritura de palabras como: manzana o merengue, ya que los resultados'sÓ11 ª"ª o eee 

y éstos son rechazados en función de la hipótesis de varied~~.;ij,[}·; ;,;i~\~'-?.'.~. · .... 
Otros niños emplean consonantes dándoles un valor ~~~·gró estable,· así la ''p" la 

pueden emplear para representar pa, pe, pi, po, o p11. Pero 16'~ás.frcc~ente ~s que los 

niños empleen en sus criterios silábicos a veces vocales y otras consonantes en una 

misma palabra. Ejemplos: 

para gato escriben: para mariposa escriben: 

ga to ma rr po sa 

Al tratar de leer textos escritos por otra persona, el niño pone a prueba su 

hipótesis silábica y al comprobar que no es adecuada, va buscando infommciones y 

reconstruyendo sus conceptualizaciones con el fin de comprender la relación fonema­

grafia que existe en nuestro sistema de escritura alfabética. 

NIVEL SILABICO-ALFABETICO. El paso de la hipótesis silábica a la alfabética en 

el niño, no es abrupto, dándose entre estas hipótesis una de transición que se ha 

denominado nivel silábico-alfabético, en la cual el niño va a otorgar una grafia por cada 

sílaba y una grafia por cada fonema. 
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En este nivel el nmo norealiza esérituras eori,omisiones, .• sino con~t..uC:ciones 
con. dos lipÓs de'cdrrespo~den~ia nal:id~s .ae1a'~u~era~ió11;~el ~iwL~iiábi~o y pf~vios al 

arrib6:,~n. qub~e·~~i~~ J~ .s'i~te~~ti~id;d: ·¡~j(;~ de, to~stit~ir~aso:~ ~ato lógicos;• representa 

el pas~ .~te~~e:d¡~· :c.~.t~s'<l~;··;;¡~~I~~'<l:C~;~r~1~;J.~ 'I~7;:·;r'.:~~ri. ,;/,. ~~X:'~,;;·~;T ·~;:,,:e . 
. . . . '.- : .;~;~ '. :·,· . ·.-:;: ' ,; . 

En el nivel de conceptualización silábico~áirabético rixisl~n: 'do~· ti~os de 

escritura: 

Silábico-alfabético sin valor sonoro convencional. En este momento el niño 

trabaja con correspondencias sonoras silábicas y fonéticas, pero las grafías que emplea 

no corresponden a su valor sonoro convencional. Ejemplos: 

ACAe/ 
....___., '----""' '---"~ 

al me ja ra na ra na brin ca 

Sihíbico-alfabético con valor sonoro convencional. El niño combina las 

correspondencias sonoras sílaba-grafia y fonema-grafía. escribiendo grafias que 

corresponden a su valor sonoro convencional. Ejemplos: 

al me ja 

almeja 

ga vio ta 

gaviota 

ANSO 
gan so 

ganso 

NIVEL ALFABETICO. El niño maneja la correspondencia sonora fonema-grafía en 

este nivel, lo que no excluye que cometa errores ocasionales. En este nivel existen tres 

tipos de escritura: 

Alfabético sin valor sonoro convencional. En este momento los niños 

atribuyen a cada fonema cualquier grafia. 



pe cz co co dri lo 

pez cocodrilo 

Alfabético con algunas fallas en la utili:t.ación del valor sonoro 

convencional. Los niños realizan escrituras fücilcs de interpretar porque establecen la 

correspondencia sonora fonema-grafía con el valor sonoro convencional. A veces usan 

letras no pertinentes por desconocimiento de la grafía convencional para un fonema 

particular. Ejemplos: 

OJrnro oroPi 1 o 
......___ ....___/ "-----"" ......____,,,,. 

co ne jo al me ja co co dri lo 

conejo almeja cocodrilo 

Alfabético con valor sonoro convencional. En este momento los niños 

realizan la correspondencia sonora convencional entre los fonemas y las grafias, aunque 

la ortografía no sea totalmente convencional. 

'·'' 

ganso LoRqna mu hHo 
G a s o L a r a n a brinca m u ch o 

Ganso La r.ma brinca mucho 

La relación fonema-grafía en nuestro sistema de escritura de la lengua española, 

no es considerada en términos generales ya que en esta última existen grafías dobles 
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corno e~, rr, ll; .foncrnas.que púcd,~nr~prcsentarsc con \/arias grarasc'omoc,'s,z, oc, k, 

q·y g::~:,::·~"::z~~f ~~~,:;;f~~~tºJJ,~.;.:;'"~1~:º*l,fyt~~:·; .. 1· . 
No podemos ahrrnar que'·cuando ef'.ruño descubre· la relac10n.fonema~grafia, ya 

_ . - '.:.~. -.: ·:·-:~f·:~_:·:, / .. ~ -~i ;<:/."·":>·!~· ··,-y .. -~: _,·_,~-')t:-'.::s·:-.; :.:<<>',;.Y:·:;:_·:-·:: .. -:_:,._:.</ ··.:;_t: }<,',.··: ~";f:t.: ::;;:'," · ·,-r-::u- t:'.~-·_. · · · ·,-.. " ..... -. · ; 
sabe escnbrr, ya que Je falta éonoeer.aspectos formales :del sistema de la lengua escrita 
·; ··-: : : . <--' -. -~~~ ;.,:~ · "iz-7:S<:).'i},,'~--;-i'~~:~-';~::°.¡~·~~--;·¿_::·:·:_~~..;:_:~=:y~·-.--º,~ :O:·-_'-.,'L'~;>~~-7-~:-_.~~ .. :: -~_\::-;·_·'.''{--,~~;;~'.Vi:r~:'<~-~; ·:'_ ~;-'.' __ ~_-.º:.:.·:· :;-" .. -- - , · , ·_ _ -_ 
como: las regfasiórtügráticás;; la';acé'ritüación'ddas','palabras, el uso adecuado de los 
/" . -. ·;. · :- >. ··: :.: ·-.>:<'~'.~:-:,,:;:·;. :: , ··.\:1;:~;·,:{~y::.: :~:~:_.:;.: .. ~~~«'!:.~·. ~·~,:'L>_:·.::t.·;:·:: ~~,.~_\·~~;;~;::~-:! :Y<·~;:.:.:··.=:_;:31.~·.\:- '::~::-: .-:.··< ,· · _. . • 
nexos y la puntuac10n•para:efectutmrcdacc10nes coordmadas, etcetera. 

, ~'e~' ':;.2:f¿k:j;ff'~'i'.F;S{~';'h'f, {~ :;~ , ·•. . .. 
En ~I apér}~i~'~.r~~'.~~.~~'~l·Sr~~~j7tt~. ~r~~éntán,producciones de escritura de cada 

.• uno.delos niveles y;rriomentós;Cle/conéeptUaliZación del proceso de adquisición de la 
' . ·· .'- ,o.~; .. -;A~f~.';~:,:iJ1:i',,:~:0r::~:,: ;>_:: .. :)'~·~.~-";; .. ,e,,, .. -.-. -.-·, ·-

éscritUra, correspondie!ltéS,,á\laj>,~iméra::·evaluaeión. de la Propuesta para el Aprendizaje 

de la Lengua Escrita (P,}1i~~[!~'Ü~~~{[J\ ;'V .. . 
.·.~:~,:··/-:·~:·~'(~\H~c:( .... '·._: 

>1-·:;·;:,~,; ,.'<.' .. ·-

En cad_a rnom~rit~' d~ ~on~~ptualiz.ación de este proceso entran en juego tanto la 

capacidad cognoscitiva y competencia lingüística del niño, es decir, su pensamiento 

sobre el objeto de conocimiento, que en este caso es la lengua escrita y el conocimiento 

que tiene de su lengua. 

3.3 INTERPRET ACION DE TEXTOS 

En el primer capítulo se estableció que la lectura es un proceso psicolingüístico 

en el que se producen continuas transacciones entre la capacidad cognoscitiva y la 

competencia lingüística del sujeto, con el fin de obtener un significado, a partir de un 

texto. 
:.: . .:-. 

. - .. ;·::;:. :" \t-~it \:;;~_f.'~ 

El sujeto, para obtener :signilicadoL:C!cijiúrú,t~~t~; tiene que hacer uso de la 

información no visÚal, es :dcc~~ <lei ~~~3~·iciíc!ht:~ ~t~ Ú~ne de la lengua en la que está 

escrito el. te~to y del terna o cont~xtó de·¡~ que está leyendo, ya que esto le permite 

reáliZa.r antÍ~ip~ciones de las palabras q~e. pu~de ~nco~trar y de sus significados. Así 

como de la información visual, que le provee el núsmo texto como son las letras que 

aparecen, la secuencia de ellas, los espacios entre los grupos de letras, la diferencia de 

caracteres -mayúsculas o minúsculas-, su organización en la página, los signos 

especiales, etcétera. 

' Estas producciones fueron obtenidas con la colaboración de algunas de las capacitadoras del proyecto 
P. A. L. E y con la participación de las ponentes de este trabajo, durante los periodos escolares 1991-
1992, 1992-1993. 
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Para conocer el nivel de conceptualización que tienen los niños en la lectura o 

interpretación de textos, al ingresar a primer grado de educación primaria, por ejemplo 

en algunas de las escuelas públicas de la Dirección de Educación Primaria No. 3 en el 

D. F. y que cuentan con un capacitador de la Propuesta para el aprendizaje de la 

Lengua Escrita, no podemos hacerlo, pidiéndoles que nos lean un texto, ya que la 

mayoría de ellos nos diría que no sabe leer. Para conocer este nivel, se les pregunta de 

acuerdo con la guía de evaluación*, ante un texto y ante una imagen acompañada de un 

texto "¿Qué crees que dice aquí?" para damos cuenta qué les permite anticipar el 

contenido del texto -las características cuantitativas o cualitativas del texto o la 

imagen~; después se les interroga lo siguiente "¿Cómo supiste que dice?" ... (se 

completa con lo que nos hayan contestado en la pregunta anterior), por último se les 

pide "muéstl'tmre co11 tu <ledo cómo dice". 

Las preguntas anteriores nos penniten conocer cuáles son las fuentes de 

infonnación visual o no visual, que emplea el niño para interpretar los textos. Se 

prefiere ... "hablar de interpretación de textos, y no de lectura, precisamente para cubrir 

toda la extensa gama de respuestas que hacen uso de la información disponible, aún 

cuando no dispongan de información específica relativa al valor sonoro convencional 

de las letras. El conocimiento de esta información no garantiza la lectura (hay niños 

que se limitan ·a descifrar el' texto,·. letra·.· por letra, sin lograr obtener ninguna 

significación).-. Laausencia.de esta infoffi1~ción no permite prever ignorancia total...41
". 

De acuerdo éoll. lá Güíá:dé Evaluación de la P. A. L. E. en la 1 ªevaluación para 

conocer el nivel d~:c6i~~6ptúaÚzación que tiene el niño de primer b'l"ado en la 
-· ' ,·. ·.·- ·, - ·- ' 

interpretación. de t_extºfal iniciar el año escolar (2ª semana de labores) se le presentan 

ocho láminas;con)ás:sig<lientes características: 

----Un~ lámina donde aparezca la palabra elote. 

---- Otr~ donde se presenta el dibujo de un elote y la palabra elote 

· ---- Otra donde se presenta la palabra monedas. 

--~- Otra donde se presenta el dibujo de tres monedas y la palabra monedas. 

---- Otra donde se presenta la palabra ropa. 

---- qtra donde se presenta el dibujo de una muchacha atendiendo una tintorería 

y la palabra ropa. 
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' SEP. Dirección General de Educación Especial, Guia de evaluación, Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua 
Escrita. · 
4.1 .. Ferreiro;: Emilia, Gómez Palacio, Margarita. et. al. Análisis de las perturbaciones en el proceso de aprendizaje 
escolar de la lectura y la escritura. Fascículo 3, p. 15. 
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---- Ofra dónde se presente la. oración El elote es rico,' 
----Yotra donde se presenta el dibujo de un elote yla oración: El elote es rico. 

Al presentarse cada una de las láminas al niño, se le debe preguntar las tres 
cuestiones antes indicadas. 

"¿Qué crees que dice aquí?" 

"¿Cómo supiste que dice?" 

"¿Muéstrame con tu dedo como dice?" 

Las interpretaciones de los textos que realizan los niños se han categorizado en 
tres niveles. 

NIVEL l. Las respuesta del primer nivel se caracterizan generalmente por "estar 

basadas en la imagen, por. marcar su lectura con un señalamiento continuo y por 

considerar el texto . como una . totalidad, sin tomar en cuenta las propiedades del 
mismo"42

• 

El niño de este nivel 1, 6uando se le interroga sobre el texto sin imagen contesta 

que no sabe o bien dice fopri~~ro;que se le viene a la mente. Al preguntarle "¿Cómo 

supiste que dice ••• ?" Nos:afinnaque lo'pensó, que se lo imaginó, que se le ocurrió, 

etcétera y el señalamiento qheha¿e'erí el texto es continuo. 

Las ·respuest~s :qu~'.da. ante el texto con imagen abarca desde la negativa a 
. . _. / i::,'::.:~;:::f>-:!·:. i, 

interpretar Ja lámina; pese .a la 'insistencia del aplicador. Tratar al texto como una serie 

de marcas que no tiép~~,·~~e ver nada con la imagen, los sujetos nombran correcta o 

incorrectamente lbi~~briibies de algunas de las letras del texto, pero no establecen 
::- ' '{::\.::-~~~'i,í._,,'-'-~-::;,_;' < ·<· 

ninguna relaCión'.~ri_fre/ésfoy la imagen. Considerar al texto como si fuera parte de la 
imagen, ~de,~e~t~·J·~~k '.léen en ambos universos gráficos. Este último tipo de 

interpreta~i~ri~~-'.t'sgg·¿~'{;~~- frecuentes en los niños al inicio del primer grado de 

primaria) ~~ro·.-~~~~~n:~r~sentarse, si el alumno no ha presenciado, con regularidad, 
actos de·l~~lti~~;;;.: •j:::·· .. 

42 Ferreiro, Emilia; Gómez Palacio, Margarita, et al. Análisis de las perturbaciones en el proceso de aprendizaje 
escolar de la lectura y la escritura. Fascículo 3, p. 15. 
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Otro tipo de.respuesfas·cle(primer nivel es que el niño enuncie una oración en 
, :,.. :.;. · r· , . , ~··;·o·, '- .'.-;· .. '. ;, . ·. -

la interpretación def foxt6::ycsefíale el. texto de continuo mientras dice la oración. En 

este tipo <le resrtiest~s.existé unti fatta de relación entre la longitud de1 texto y la 

cantidad de palaimis del eriu~ciado emitido, por ejemplo: ante la imagen de un pájaro, 

tres mariposas y dos gusanos éon el texto animales, el niño expresa que dice "estos son 

unos animales" y realiza el siguiente señalamiento en el texto. 

animales 

estos son unos animales 

A partir de este momento el pequeño logra un avance, ya que hace la distinción 

entre dibujo y texto, estableciendo que sólo en el texto se puede leer. 

El niño, en este nivel ! •.también puede enunciar varios sustantivos, como 

objetos estén en la imagen, so~~6.toCl°'eri las láminas donde aparecen varios objetos y 

una palabra o una oración .. •;Estos'sustantivos son leídos de fonna continua sin hacer 

recortes o haciendo señalat~~i~ritos}¿it~~ados sobre la misma palabra u oración. Ante la 

misma lámina del ejempio ~riterio{lé>~ alúmnos hacen los siguientes señalamientos: 

l. 

2. 

····.animales .. . . 
paJaros, manposas y gusanos 

animales 

• 
pájaros 

... 
mariposas 

• 
gusanos 

El pequeño también puede considerar que en el texto dice el nombre de la 

imagen precedido o no de un artículo. Ejemplos: 
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1 • ; -: : ~· • • ' • • -

Ante la lámina q\le tiene la imagen de una señora detrás del mostrador de una 

tintorería .Y: •.. e1.' texto. ·r~pa;::expresa que dice una señora y realiza el siguiente 
señalamienfo en el 'texto; 

ropa 
- .. una senora 

O ante la lámina del dibujo de un elote y el texto "El elote es rico"; expresa que 
dice elote, realizando este señalamiento. 

El elote es rico 

elote 

NIVEL 2. En este nivel, los mnos consideran las características cuantitativas o 

cualitativas del texto; Así .que ante los textos sin imagen los niños dicen una palabra 

cuando el texto tiene.t1nseginento o si tiene una palabra de dos letras y otra de más de 

dos, una oración cuando.Ji ene. más de dos palabras o interpreta el texto en relación a 
una o dos letr~s'qu~ Úene'.el rnismo. 

Ante Jqs ·~extC:i~ con imagen, el niño, hace corresponder los nombres de los 

objetos de la itnageÓ con la cantidad de fragmentos del texto. Ejemplo ante la imagen 

de un pájaro, una mariposa, tres peces y un pato, ubicados en un lago con el texto "Los 

animales están en el río", expresa que dice "pájaro, varios pescados y una .mariposa 

y un pato"; haciendo el siguiente señalamiento. 

Los __. 
pájaro 

animales están en 

varios pescados 

el río 

y una mariposa 
y un pato 

El niño. tiene un conflicto cuando encuentra en los textos palabras formadas por 

dos letras, el cual resuelve juntando éstas a la palabra que se está al lado, ya que como 

sabemos no acepta que algo pueda leerse sólo con dos letras. Así tenemos que para la 

misma lámina del ejemplo anterior realiza la siguiente interpretación. 

Los 

mariposa 

animales .. 
pescado 

están 

pescado 

en el río .. 
un pato 



En este niveltambién puede interpretar que en el texto hay tantos nombres 

iguales, como fragmentos lo componen. Ejemplo ante el dibujo de un elote, con el 
. . . . 

texto "El 'elbte es rico"; expresa lo siguiente: 

El __. 
elote 

elote __. 
elote 

es __. 
elote 

rico 
---. 
elote 

O ante la imagen de tres patos, un guajolote, un gallo y dos cerdos, encerrados 

en un corral, con la palabra corral; realiza la siguiente interpretación. 

c o r r a 1 

•• •••• a a a a a a 

n n n n n n 

mm m m m m 

a a a a a a 

e e e e e e 

s s s s s s 

Un mOmento más avanzado dentro de este mismo nivel 2, es cuando el niño 

establece que en el texto hay tantos nombres diferentes como fragmentos presenta, 

independientemente de el número de letras que tenga cada una de las palabras. O al 

considerar que en cada letra de una palabra dice el nombre de cada uno de los objetos 

que 'aparecen en la imagen. Ejemplos: 

l. Los animales están en el río 
__. ... ____. __. __. ____. 
pato mariposa pescado pez pez pajarito 

67 



68 

2. c o r r a 1 • • • ••• u g p p g m 
n a a a a a 
a r 

o o 

o p 
n o 
a - s 

a 

Otra fonna de tomar en cuent~ los-_ fragl11entos del -texto, consiste e~ pon~i ~n 
con-espondencia las sílabas del nombre o nombres con los fragmentos del texto .. 

Ejemplo ante la imagen de un pato sobre el agua, con el texto "El pato nada", el niño 
hace la siguiente señalización. 

El _. 
el 

pato 
~ 
pa 

nada _. 
to 

Dentro de este tipo de respuestas también existen aquellas donde el niño asigna 
una sílaba a cada letra del texto. Ejemplo: 

e _. 
e 

1 _. 
lo 

o _. 
te 

t 
-+ 
bue 

e _. 
no 

NIVEL 3. En el nivel 3 los niños centran su atención en las propiedades del texto. 

Sin que esto. quiera decir que no haya niños que regresen a la imagen para 

autocorregirse. _ 

En esterii.Je1,~rripiezan a coordinar los aspectos cuantitativos y cualitativos del 

texto y a co1npr~~d~~ que las letras representan sonidos, aunque no necesariamente que 

esos sonidos' fo'rffi~~ p~labras con significado. La fonna como "leen" es llamada : :.\_· ;:· · .. r'·<~' : .;.·~ .. '.~,-!·: ... ·. •\' • 

comúnmente descitradp. "' 
-.,:· 

: _ . : .-.. -.. :;;: ... --:~\i/:>",:~_:/· __ :_:-:~-,~-~\(,-~--¡·1::-.· _ ,' .. , .. 
Despué~'del_de-s'crirrado que realizan los pequeños, es conveniente que se les 

pregunte 11l,Comb'ai~et~~f~:jdrito? 11 para conocer la relación que establecen entre el 

. descrifrado y la búsqu~d~ de sl~ificación. Esta relación se categoriza en: 



a) Descifrar y no logmr ninguna integración, cuando los niños descifran con o 

sin en-ores, pero no logran rescatar el sentido del texto. Ejemplo: 

E 1 e 1 ote es r i c o 

++ + + e l o 1 + + i o 
--+ --+ 

te se 

Al preguntarles "¿Cómo dice todo junto?" contesta ''No sé". Esta respuesta les 

genera un gran conflicto, ya, que lo único válido es el texto y niegan la interpretación 

de é.ste recurriendo a la imagen. 

b) Descifrar con integración sin sentido, cuando tratan de recuperar el contenido 

del descrifado, pero no llegan a una forma sonora, con significado. Para estos 

niños el acto de lectura consiste en dar el nombre o el sonido fonético de la 

letras. 

monedas 

+++++++ monebas 

c) Descifrar con integración divergente, cuando el producto del descifrado no se 

asocia con el significado aportado por el texto y se realiza una interpretación en 

función del nombre o los nombres de los objetos que están en la imagen. 

Ejemplo: 

monedas 

+++++++ monebas 

"Aquí hay unos pesos" 

El momento de más desarrollo del nivel 3 es cuando el niño logra una 

coordinaCión ~ompleta de los aspectos cuantitativos y cualitativos del texto, logrando 

una integráción significativa de los mismos. Ejemplo: 

E e 1 o e es r c o 

++ +++++ ++++++ 
E l e l o e e s r c o 
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EJ, 

er -e.at~ ~d~ 
pa to na da 

el pato nada 

monedas 

En· el anexo· de este· trabajo· se· presentan al'gunas evaluaciones· de lectura;. que 

corresponden a cada uno de los niveles en· fa interpretación de textos,. aplicadas en la 1 ª 
evaluación del Proyecto P ALEM. Así como un ejemplo de los protocolos para cada 

una de las cuatro evaluaciones que se realizan para este aspecto y el siguiente. 

3.4 ANALJSTS DE LA REPRESENTACION ESCRITA DE UNA ORACION 

La competencia cognoscitiva y lingüística del niño le va a permitir construir 

diferentes hipótesis acerca de lo que está escrito en una oración y, como veremos, 

durante un largo período. estas hipótesis no van a coincidir con las exposiciones 

básicas que como personas alfabetizadas manejamos ele nuestro sistema de escritura, 

las cuales son: que todas las palabras que pronunciamos cuando leemos una oración 

est{m escritas, y que el orden en que están escritas las palabras es él mismo orden que 

tienen cuando son leídas. 

Investigaciones realizadas por Emilía Ferreiro, Ana Teberosky, Margarita 

Oómez Palacio, Elíseo Guajardo, entre otros, han permitido establecer niveles de 

conceptualización de lo qué el niño considera que está escrito en cada una de las 

palabras de una oración y dónde está escrita cada una de las palabras, lo que han 

denominado: análisis de la representación escrita de una oración (AREO). 

El establecimiento de estos niveles partió de situaciones experimentales que 

consistían en: escribir con letras de imprenta, todas mayúsculas, una oración la cual 

tenía un sustantivo precedido por un artículo definido (el, la, los, las) y seguido por un 

verbo; después de éste último venia un artículo, un adjetivo posesivo o una preposición 

con urtieulo y ul último otro sustantivo. Después de escribir la oración se le decía al 

niño ( efcctuundo un señalamiento corrido de izquierda a derecha) Jo que está escrito en 

ella. Se le pediu que repitiera lo que se le había dicho que decía la oración y 

posteriormente se le hadan preguntas de ubicación y de predicción en un orden distinto 

al que uparecían tus pulubrus en tu orución y alternando una y una. 



. :Las preguntas de ubicación en las palabras de una oración, dan cuenta de los 

aspectos, que el niño acepta que están escritos y en qué parte (s) del texto, están 

representados. Estas preguntas se realizan diciéndole al niño "Dirá (una palabra de la 

oración) e11 a/g1mt1 pt1rte?" "Se1iálame co11 111 dedo part1 q11e yo sepa dó11de". 

Las preguntas de predicción nos permiten conocer de los aspectos que están 

escritos qué considera el niño que está escrito y se puede leer. Estas preguntas se 

realizan inte1Togándolo de la siguiente forma (Al mismo tiempo que se señala una 

palabra de la oración) "¿Qué crees que dice t1q11í?". 

Con las preguntas de ubicación y predicción en el análisis de la representación 

escritade)a' ()ra~ión se conoce no sólo la capacidad del niño para interpretar las partes 

del t~X.t~ iJ.Ü;ill1eclio, del descifrado, sino la posibilidad que tiene para deducir dónde 
estánescritas,fas palabras de una ora~ión,qué está escrito en cada una de las partes de 

ella b~sándÓ~~:~ri1~'inforrÜaciÓ~ útema (el texto completo y la lectura que hace de 
. - · ... :-.·, ->~:;·:·:"<:::::'._'-~·:)>- ..... :~--~":";:,-J: .. _;\-:<·., .. : ... -·.-):·.. ,.: ; ·: ' . 

éste el ad~lto}y la coñceptüalizadónq~e'tiene acerca de qué partes gramaticales deben 

·o no e~tar ~-~é~s~~t'~~s'.~n:w·:~~?~!(u~~d~ laoracién . 
.. '• -,' - ·"~,:~--'~- ;_~;,:·:::1,;::;·:;r.- ' . >-~ - ;,"..<· {' -" 

.. ·Nos~ffi~,;.coi~~~~'~;i~~jJ~Lgfta~~tizaclas, podemos pensar que es extraño que el 
: :· '> < .. ::_~-; -~, --;:;-._~-, -~~~:~.;(;~,;i~:~->;:'..<(-MA,;~·;t;'ff't,·, :·¿·~~~t9~;¡·•ee:-:::,."Sf::>·:1i·i;. ~ , 1.~ • ~, ·:;. > ¿-~ .. ;_ :·_ • , _ ;::-. ~. ;· <?°.> 

niño conteste algó 'que ·11º iseai(las'• pálab~as integran fes ~el.a oración, ya que ha sido 

infonn~,do ~~,)~;~~~~~~~ l~~:~~J~, ~i~~~{~~~jJC>,~~~,:~C.~:!i~~,,~E~~,~~~~t~,· . ·.· S}.11. ~.~n?~rgo, sus 
respuestás':'son'~1nür':orl~mae5sY'~st~b1'e'éierid6':eri·,u'n'.'; i)'fincipiouíia diferencia grande 

eritre lil c1~~·7:~t~:,~t¡st:f f~,~r1E~~~~pÜ~d~ii~~~~~;1~·;¡f]~1~,~'~'.·º;·í::;'~·,,· ::· .. : .. -.. _\. · :· , .. -, ···· ..... · 

· · Ei~füi~ F~~¿¡~ó; Ami Teberosky, Margarita Gómez Palacios, Eliseo Guajarétó y 

otros inv~~ti~~<lC>res, han establecido en la evolución del análisis de la representación 

escrita de una o.ración, los siguientes niveles•: 

Nivel G. · Los niños en este nivel no han descubierto que la escritura es 

portadora de significado, es decir, para ellos las letras aún "no dicen nada". La escritura 

no tiene una función de representación, pensando que debe ir acompañada de un dibujo 

para qi1e "diga algo''; cuando se le pregunta "¿Qué crees q11e digt1 aq11í?", señalando 

una de las palabras escrit~s se limita a decir que hay letras o cuando ante el enunciado 
·,, -~.-;_;' 
1!«t .. 
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• Una infonnación más ~etaUadade e~tos niveles se presenta en Ferreiro, Emilia; Gómez Palacios, Margarita et. al. 
Análisis de las perturbacfories en el proceso de aprendizaje escolar de Ja lectura y la escritura, Fascículo 4. 
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El niño toma un refresco se le pregunta "¿dirá refresco e11 alg1111a parte"'! señálame 

con tu dedo responde que "fil" "en la tienda". 

NIVEL F. En este nivel los niños empiezan a otorgarle a la escritura un valor 

simbólico, pero todavía no están en posibilidades de realizar una reflexión lingüística 

que le permita ir más allá de dar sólo sustantivos, que encuentran en el enunciado u 

otros que se relacionan con éstos, como respuestas a las preguntas de predicción y 

ubicación, Ejemplos: 

Predicción: 

"LOS PADRES QUiEREN A sus HIJOS" • + Ht • .d H" Padre Pa re lJOS Naoa lJOS Hijo 
porque 
es una 

letra 

Ubicación: sólo indica dos palabras: padres e hijos. 

LOS PADRES QUIEREN A SUS HIJOS 

• • padres hijos 

Para la.s .o~ra~ palabr~s enuncia que en el enunciado ."no dice" 

. N'1VE.iff~ '.Erizest~ Íiivel los niñ~s tienen· la imposibilidad de distinguir a las 
!_., .. ,_., ·.(. !:_~" ~;.~n~~:\,.:f:\i!<;·,,,2,,_::- ... ~-"~~;·~-:-··.,,· :._'.·-·-.. , '\:0_1 ~;.: 

palabras como partes del enunCia"do y predicen la oración entera en una o dos palabras 

y a .las restantes Íes:.ritrlbhyen ·otra~. 6raci~:nes relacionadas semánticamente con la 

origiriaL Eri.cí:iante{a_i~·¿t;¡dación no logran señalar adecuadamente por lo menos los 
.-,\_;.- _· .. '.'."-:-.'.-:.:_:)'t[<,;~·,· ·~::: ::.:'+.:·~-~ . __ , - .. - .. ;_. ' 

dos sustantivos> · · 
Predi~~¡~:~:'\ \,:· 

LA NIÑA TRAJO su MUÑECA 

•• s •. 
L ··-

L.·- 1 •. Lamña u mama amna amna a trajo 
lloró le pegó trajo su perdió a la escuela 

muñeca su muñeca 

Ubicación: 
LA NIÑA 

~ muneca 

MUÑECA 

* nma 

TRAJO SU 

Las palabras "trajo" y "su" no las ubica. 



NIVEL . D. "· En·. éste~ ubicamos . las· respuestas que se caracterizan por la 

indiferenciación de las partes (palabras) con el todo (enunciado). De ahí que ante las 

preguntas de predicción enuncie .·en cada una de las palabras dice el enunciado 

completo y .ante las preguntas de ubicación señale todo el enunciado y complete 

verbalmente cada pregunta del experimentador en relación a cada parte de la oración, 

negando así que cada una exista aisladamente en la representación gráfica del 

enunciado. Ejemplo: 

Predicción 
LA NIÑA TRAJO su • L.·- L.·- L.·-La niña amna amna amna 

trajo su trajo su trajo su trajo su 
muñeca muñeca muñeca muñeca 

Ubicación 
LA NIÑA TRAJO SU MUÑECA 

•-nma 

Experimentador: ¿Dirá muñeca en alb>una parte? 
Niño: Sí. 

Exp.: Señálame con tu dedo 

Niño:. señala t()<l() ~l enunciado 
.'·'.r 

Experit~entÜdo~: ¿Dir¿ trajo en alb>una parte? 
-- ·- -.. ,,._¡· .. --, ·'' - . - . ,¡-

Niño: ~St ,TrajO'su.tUuñeca la niña 

~:¿=,~;~~J~tWJi;.,., ·.· 
ExperimerÍfadc)r::'1l,o'ir'á·nÍña.en alguna parte? 
Niño:· ·~ó~.;.;¡;f'.~h'ii~~i:;'.si~:,{;,i?·i ·e: 

Exp:: ;s~ñáÍ~Ji~ic~nt:~<l~<lo 
Niño:·.señalaen"la niña trajo" 

MUÑECA 

L ··-
amna 

trajo su 
muñeca 

El niño ante las preguntas de ubicación para las palabras "un" y "la" señala toda 

la oración. 

NIVEL C. La dificultad que encuentran los niños, en este nivel es llegar a 

concebir una representación aislada para el verbo. No se trata de una negación de la 

representación gráfica del verbo, pero si le niega una representación independiente de 

otras partes de la oración. En este nivel los pequeños unen el verbo de la oración al 
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. .· . 

objeto ;di.recto, o aLsustantivo que le antecede. 

sustantivÓs. [Ejemplos: , ·.· 
Sólo logran ubicar y predecir los 

Predicción: · · 

LA 
Nf A 

COME PASTEL 

.d. • • no ice mna come pastel pastel 
nada 

Ubicación: 
LA NrA cc¡~rn PAlTEL • come niña Ja pastel 

NIVEL B. En este nivel se encuentran Jos niños que ubican y predicen todas 

las partes de Ja oración en Jos fragmentos del texto, excepto Jos artículos, Jos adjetivos 

posesivos y las preposiciones. El problema con estas palabras es doble: por un lado 

tienen muy pocas letras en su representación gráfica y son consideradas como algo que 

sólo va con las otras palabras. Ejemplo: 

Predicción: 
OSCAR JUEGA A LA PELOTA 

os±ar jutga nia • pe • pelota 

Ubicación: 
OS CAR JUEGA A LA PELOTA • Osear 

. + 
Juega • pelota 

Cuando se les pregunta ¿Dirá "la" o "a" en alguna parte? contestan que no 
... 

NIVEL A .. i:L'os niños piensan que todas las palabras enunciadas en la oración 

están escritas-y'{¡u~~rid~1tiás' están escritas en el mismo orden de su enunciación. Con 

estas dos ideits; sb~: ~~paces de ubicar y predecir todas las palabras del enunciado . 
. 

Ejemplos: '.:"· .. ·,. 

Predic6ióií: •• 
EL PERRO PELEA CON EL GATO 

l1 • • • :i • perro pelea con gato 

Ubicación: 
EL PERRO PELEA CON EL GATO 

• • • • • • El perro pelea con el gato 



CAPITULO IV CARACTERISTICAS DE LOS PERIODOS DE DESARROLLO 

El desarrollo intelectual o del conocimiento se inicia desde el nacimiento, 

momento a partir del cual el individuo va construyendo y reconstruyendo sus fonnas de 

actuar y comprender el medioque le rodea. 

Jean ·Piai~(.an~li~Ó .él desarrollo intelectual del hombre estableciendo cuatro 

períodos en dicho desarrollo: el sensoriomotor, el preoperatorio, el operatorio concreto 
'• ' .. , ... -· 

y el operatorió forrrial.' 

En. este capitulo .se desarrollan las características generales de cada uno de los 

períodos del desarrollo intelectual, ya que a partir del conocimiento que tengamos de 
!; .... · .. : ·;·)~: • .. ~;·;.A.·r:~;-··,:~~t·.:).:.!.(;~><,r.~_i2.:f~·.:~.~r::··:1/.<~_.? e e·~:,,, 

estos. períodos,po~_em,o~ .brindar ... ell,. el ;pr~ceso enseñanza-aprendizaje experiencias e 
>; ,,"•;~ .. -\'·~"'r:.f ·- <:¿:t-:?··.7 ,_. :. ~;_~-·~·~f.::.~J,?.t.'·.":,-~:"'..t /~f_\ 1,;·;~~(-i'' ::·~>···;:·. :1.' - - .. 

infonnación,acord~s;co~,~1:cil:'.'~a~C>llo.de los alumnos y comprender el por qué de sus 

respuestas. 
,, 

Se analizan; con .más profundidad los periodos preoperatorio y operatorio 

porque 'en'ellós los niños adquieren y desarrollan su proceso de adquisición de la 

lengua es~rlta·. 
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4.1 CARACTERISTICAS DE LOS PERIODOS DEL DESARROLLO 

El desarrollo intelectual o del conocimiento es un proceso vinculado a todo 

proceso de embriogénesis, es decir, al desarrollo del cuerpo, del sistema nervioso y de 

las funciones mentales, el cual se inicia en el momento del nacimiento y consiste 

esencialmente, al igual que el desarrollo orgánico, en un proceso de "continua 

equilibración, un perpetuo pasar de un estado de menor equilibrio a un estado de 

equilibrio superior43
" • 

', , 

Este desarrollo co~os06itivodepende en gran parte de Ja acción que ejerce un 
.; . ,; : , . ..:· ',::;~ ·:-,it·;;.:.,f¡.iíif:'. (,i·t:'.~. ;::.,y~ --·--.-:.: -: -

individuo sobre sú fealiéfaClt~}Esta7aéción supone siempre una perturbación que la 
, . . :~~, .. ::·r;ur- .. :P<::::·5-:.~?,:~~:-- f1'._~·.:;:~>~ ::-.: :, .- '. 

desencadena, ya sé,,t~até~~e.uparit:cei>idad fisiológica, afectiva o intelectual (esta última 
se presenta,'en:~r64{a;a·~-~i~'jfürifa'~;\;r~blema). Estas perturbaciones así como la forma 

. : :.: ·,- / .. ·:.:::·:·:i~'i'~~\ .,:i_:~'f,'.:::-·. ",:'::;~·:-~-. ;~:~::-··''.;,·~:~;·:·-.::5- :: . ·. 
cómo se ,logiá.<solücio'iíarfas~',fvaríán según el grado de desarrollo intelectual o 

: .. ,- : ·,. . -~·_ ... _::/;~.;:::..:-·/~: .. e-~~::·{t~~-;<.:).,~r~.~:~.1;,..t·.~--~-~':J~?·;~_-_·:;·'r-? .:; -. .-. . 
cognoscitivo)\En'esfo';últiinci'ápareéen estructuras progresivas o formas sucesivas de 

: . ' · :'. ~~ ·. -. '-_::·; ., .. :· .r:;::-·~ ::_«:;-'1·'·. \~·:·:-~::\· .. \ü/;::·,::r;'·\ _· _··:;·.· · ;: .... :.::> 
equilibno;:que:ínarcan'las'aiferenciás u oposiciones de un período a otro. 

· ·. , .... -,:.,,;~.{;tg'~!#~;?~J.:ii~w~~~fü&1:~r·,: -_)., 
. · >De :a·ciierdc5':\ióniJos:estUdios realizados por Jean Piaget, todo individuo en su 

1 -.' - i · ··• :· :, Y A·-,-~'.;.::;.;~-\:'.~.'.:;~0df.ef:'\·t!Zf:r:~·!.0,~J<.·;;,J.!'Y, -s·r-~ :'~ . -~:- • • 
desárroUo irite~e~.túal,atravie~apor cuatro periodos o etapas evolutivas: sensonomotor, 
preopeiatd.rio;~~i:)¿f~t~i-f~?cJÁ~reto y operatorio fonnal, Jos cuales se caracterizan por: 

' . :.. . ': ,,, .. , _,f.':·,··-·-··"-/:,· ·.-., " 

~>'·: -/_,,::~1,::~/._-·-:"/:.-.1:··;''.~:!}';. '· 

l.~ La~adC¡~isfriioriesylo~adas en cada período son constantes, mantienen un orden 

de 'suc~si6~:-·y: tl~f:'ó~~de~en en su aparición a una fecha cronológica, ya que la 

estructJr~'di6;;'cicifiW~j¡T{¡8inos depende de Ja experiencia, de la maduración, del medio 

soéial cl~i ~Ujcit6:V.'<l~Ia fo1ma como el individuo logre Ja equilibración; lo que puede 
', --· :,·-:.,;,_-,.co-..;.h? .• ~,~-';~':!;·:_t,¡,~'·/ ,_:.,_,:-•· 

acelerar. o retrasar la áparición de ciertas adquisiciones que penniten caracterizar a un 
· period~. (:· .. . . . . 

,._,'.·:·· '.·;' :> .. 'r. .. < 

2.- ,,Las·gstfucturas construidas durante un periodo se distinguen en su constitución 
.: ~' ·, - , .:;; ~· .[ .:;_:. o • '· ¡., ( . 

. de las',;C}~e;apafe;Cieron en periodos anteriores y se convierten a su vez en partes 

integrririf¿~·d~.'l~~~~itructuras del siguiente período. 

· . ·.· · ·. :[::··: ·i~i ,~-:~:1·~1;~0.0E. 
3.-:~. ~,Cádá'penoclo es una forma particular de equilibrio y debido a que en cada uno 

de'-• eíi~if~-~1't .-~~srirrollan nuevas estructuras mentales, el individuo alcanza 

•. eq,ÜÜÍBf~'~fa~~~ 2~d~ vez más avanzadas. 

43 Piaget,Jean. Seis Estudios de Psicología. P. 11. 



" . 
4.- .· Cada.perlodo~se'distifigue por su estructilra de conjunto, caracterizada por las 

leyes de. tcitalid~d;quese ~dquieren;en él y que umi: vez alcanzadas, detenninan las 

acciories.ü óp~ra6iJ~tis:'que pueden realizarse y que a su vez caracterizan a ese periodo 
como tal. 

A continuación desarrollamos las características de cada uno de los períodos 

del desarrollo intelectual, profundizando en los períodos preoperatorio y operatorio 

concreto, debido a que durante ellos, el niño adquiere la lectura y la escritura. 

4.2 EL PERIODO SENSORIOMOTOR 

El periodo sensoriomotor tiene vigencia desde el nacimiento hasta la aparición 

de la función simbólica y con ella la presencia del lenguaje y el pensamiento, es decir, 

abarca aproximadamente los dos primeros años de vida del niño. En este periodo el 

niño presenta un desarrollo que le pennite evolucionar a través de las percepciones y 

los .. nmvimientos, desde un momento en que todo lo refiere a si mismo o más 

específicamente, a su propio cuerpo; hasta el momento en que se sitúa como un 

elemento o cuerpo entre los demás. El niño construye poco a poco una realidad como 

. · ~l~o externo al yo, lo . que se ha denominado como la adquisición del esquema de 

pen11a~ecia del objeto. Este esquema "implica atribuir la figura percibida a un sostén 

slls'tah~i~!quela·figura y la:sustancia de que ella es índice, siga existiendo fuera del 
. camp'~ p~~seI>H~o44,;, . 

<:<La adq~isición detesquema del objeto permanente va ª pennitir a1 niño avanzar 

al siguierÍt~period() d~su desarrollo intelectual ya que en esta adquisición "observamos 

por prifüera vez una abstracción con un grado de generalidad que no está unida a la 

actividad propia del. sl.ljeto; Gracias a esta abstracción el niño puede 'pensar' en la 

existencia .de .u~ objeto sin reaccionar exteriormente a él45
" y desarrollar la función 

simbóli~·a; es d~Cir; '1a posibilidad de sustituir una acción u objeto por su signo, símbolo 

o imagen riienta'l; l~ cti'a"1 ~s característica esencial del siguiente período. 

· :,. Estei·:~eríOdo·.sensoriomotor se caracteriza porque el niño desarrolla una 

inteligenciiFe~b'iÜ~ivamente práctica hasta adquirir el esquema del objeto permanente. 

Está int¿ligencia·práctica no va a desaparecer y la vamos a encontrar en las estructuras 

de los ~i~i~rites períodos . 

. 
44 Piaget, Je~n. LaPsicología de la Inteligencia, p. 120. 
45 Furt Hans~ G; Op. Cit., pp. 44-45. 
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. . Podo. qU~,, .. p<ciaa,i; ifeótiVÍdad/el peri~.Ío ,en,.,riomoto' "' caracteriza po' 
su egocentrismó gerÍ~r~l;;yrq~~ d~pe'.ide de la a~ciónpropia, debido a que el niño no 

tiene cór\cieneia de lás relaciones mantenidas con las demás personas. Sólo cuando los 

objetos, entre ellos las personas, son considerados como independientes del yo, se 

puede empezar a desarrollar el principio de las simpatías y antipatías hacia los demás. 

4.3 EL PERIODO PREOPERATORIO 

El período preoperatorio comprende aproximadamente, de los dos a los siete 

años y se caracteriza porque el niño adquiere, la función simbólica, habilidad que le 

pennite representar las acciones y los objetos a través de imágenes mentales, símbolos 

y palabras. ·El niño ya no necesita actuar en todas las situaciones de manera directa con 

los objetos;; sino que· puede realizar representaciones de ellos mediante la 

interiorizac}Óri d~ sl1s esquemas de acción. La adquisición de la función simbólica le 

permite 'al,nfüoireálizar una diferenciación entre los significados y los significantes y 

apoyar, su,pensamiento sobre la inversión de símbolos y el descubrimiento de signos. 

Debido a la adquisición de la función simbólica el niño del período preoperatorio tiene 

la posibilidad. de considerar que mediante grafismos o signos puede representar una 

realidad o comunicar un mensaje, es decir;. puede descubrir la leng..ta escrita. 

,-, Cimio:se·~encionó en el, capítulo anterior, el lenguaje, el juego simbólico, el 

dibujo y la imitación diferida forman parte de la función simbólica. Cada uno de estos 

aspectos ya fueron tratados con más amplitud en dicho capítulo, por lo que en el 

desarrollo del período preoperatorio daremos sólo las características más generales de 

ellos.; 

Con respecto al lenguaje, podemos advertir que su adquisición le pennite al 

niño desarrollar su pensamiento y su socialización. Su lenguaje en el período 

preoperatorio se va a caracterizar por ser egocéntrico y no considerar el punto de vista 

de los demás; así podemos observar que cuando los niños realizan una actividad 

colectiva, utilizan un lenguaje para sí, creyendo que los demás lo escuchan Y 

comprenden.". Otra característica del lenguaje del niño es que los conceptos que emplea 

noJÓs sabe ;d~finir y se limita a establecerlos de acuerdo a la utilidad o uso de los 

objet:Os,. a lcis que hace referencia con sus palabras. A través del lenguaje, el niño 

también.descubre las relaciones unilaterales y de presión que los adultos ejercen sobre 

él mediante órdenes o consignas. 



... ·.~ljueg<;> simbólico también aparece en este período, teniendo como función la 

satisfacción del .yC>:/lnecliante la transformación de la realidad en función de los deseos 

del niño: ·.'Atr~ves'c1áj~ego simbólico, el niño "revive todos sus placeres o todos sus 

contlictos,'p~~o:resolviéndolos y, sobre todo compensa y complementa la realidad 

meciia!lte'.I~1ficci~n.u:el juego simbólico no es un esfuerzo de sumisión del sujeto a lo 

real, si~o ~,oÍ,et co-~trario, una asimilación defonnadora de lo real al yo46
". En el juego 

el. peI1~~iTii~ilto.: está. separado de los objetos sobre los que se actúa y la acción surge a 
' . " . · .. ' "- '··- ~ . -

partir.4e;Iasideas más que de las cosas. En el juego, cuando un objeto (por ejemplo, un 

palo) pro~U~.i en el niño la separación de significado de la palabra (caballo) del objeto 

º .. cosa C)u~;éi~~igria <.caballo real) se hace posible que un objeto influya semánticamente 
,_., •.. , .. '"í"•"'" '· .. ' 

enotró.J'.la;trál1sferencia de significados se facilita por el hecho de que el niño acepta 

u~.ii. ~~¡~¡;;¡:X6Ín~ l~ pr~piedad de una cosa; lo que en realidad ve no es la palabra, sino 

lo qu~_ésti,<l~;Íg0a4~11: DÜrante él Juego, el niño utiliza espontáneamente esta capacidad .. -. _,,. .· ··." '' - ., ' ;, 

d~. separar1el significado dé, un objeto y accede a una definición funcional de los 

conceptos u objeto~ y las palabras se convierten en partes integrantes de una cosa. En 

cuanto al juego con reglas, por ejemplo el fútbol, los niños de este período, juegan 

tratando de imitar el juego de los mayores, sin respetar todas las reglas, sin embargo se 

niegan a admitir una regla creada por ellos, ya que consideran que las únicas reglas de 

verdad son las que han crc;:a~o los mayores o Dios. Al finalizar un juego con reglas, los 

niños consideran que todoS han.ganado debido a que todos se han divertido. 

Por lo que respecta al dibujo, el niño en un principio no lo toma como una 

representación o símbolo de un objeto, sino que lo considera como un objeto similar o 

del misrrio. tipo. Se comporta ante los dibujos como si se tratara de objetos reales. 

Pos.terionnerite establece la función simbólica en el dibujo considerándolo como una 

representaciÓn o significante de una realidad u objeto. El dibujo representa dentro del 

procesC> de adquisición de la lengua escrita el primer paso para representar las palabras 

o .e.nunciados que se le pide al niño que escriba; así tenemos que cuando le pedimos 

qu~,escriba,casa, nos dibuja una casa. El niño en este período emplea generalmente 

sírn1J~Ios de;primer orden, ya que designan directamente objetos o acciones. Dentro de 

su proces~ de adquisición de la lengua escrita el niño descubre que no sólo puede 

dibÚj~¿ objetos, sino también palabras y es entonces cuando empieza a emplear 

gr~fis:n,os p~ra representar las palabras o enunciados que se le invita que escriba, 

inici~ndose en él este proceso de adquisición de la lengua escrita, el cual ya fue 

descrito en el capítulo tres. 

46 Piaget, Jean. Seis Estudios de Psicología, p. 40. 
47 Vygotsky, Lev S. El Desarrollo de los Procesos Superiores, p. 40 
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Durante este periodo preoperatorio el niño adquiere la imitación diferida, 

mediante la cual el niño imita una acción o evento sin tenerlos presentes, a través de la 

representación que tiene de ellos en su pensamiento. 

El pensamiento del niño del periodo preoperatorio es intuitivo, debido a que no 

establece una coordinación racional entre las representaciones que realiza de sus 

acciones y percepciones. La relación que establece se haya siempre vinculada a la 

acción del sujeto. El pensamiento intuitivo sólo se puede centrar en una relación dada 

y sólo. toma de lo real su apariencia perceptiva. 

El pensamiento del niño de este periodo se caracteriza por una centralización 

debido. a: que las organizaciones representativas que realiza son configuraciones 

estáticas y resultado de la asimilación que hace de su propia acción, en oposición a la 

agrupación de todas las relaciones, lo que detennina que sus apreciaciones sean 

altamente influenciadas por las apariencias y que ante dos dimensiones que se alteran 

al mismo. tiempo, -centra su atención solamente en una de ellas e ignora la otra, no 

puede abarcar· dos·. dimensiones al mismo tiempo. Así tenemos que cuando 

presentamos: a; niñ()S entre cuatro y cinco años, un número determinado de fichas 

azules, a!inea~as;cÓh pequeños intervalos de separación y les pedimos que encuentren 

otras tanta~\p6h~~)~oj¿~;{te un montón, igual en cantidad a las azules, los pequeños 

construyen i.iri¡{'J1il~;a/4~ fi,bhas exactamente de la misma longitud que la de las fichas 
azules, pe~o iÚt1,óc'Üi)'~r~~·,í:l'einúmero de elementos, ni hacer corresponder una por una 

las fichas rojas·:~ lasa;~le~5.Ejemplo: 

.. o o o o o o 

ºººººººº 
PosteriÓrrnel1te los,niños de este periodo pueden colocar una ficha roja delante 

de cadaJich~ a~1.-;~s'deé:Ír, hacer la correspondencia término a término, pero bastará 

con separar'un.pocÓ¡l~s fichas de los extremos de la hilera de las rojas, para que el niño 

opine•.que>l~sldós'i~~l~cciones ya no son iguales y afirme que la hilera más larga 

contiel1e:iriá~.fidh~s; La equivalencia también se pierde si las fichas de una hilera las 

. a1norito~~ri;~~ \• las de la otra las dejamos como estaba. Observamos que hay 

. e~ui~al~~cia·1~ientras el niño perciba una correspondencia visual. 



Ejemplo: 

Aquí hay conservación para el niño 

o o o o·o o 

ºººººº 
o o o o o o 

o o o o o o 

Aquí ya no hay conservación para el niño 

000000 
o o o o o o 

Aquí ya no hay conservación para el niño 

Su pensamiento también es transductivo, es decir, se realiza por analogía debido 

a que no es ni deductivo ni inductivo, por lo que va de lo particular a lo particular. Por 

ejemplo: "una niña que quería comer naranjas. Se le explica: Las naranjas no tienen 

aún su color amarillo dorado, están todavía verdes, no están maduras y, por tanto, no se 

pueden comer. Se le da para beber manzanilla. Entonces ella observará: La manzanilla 

está ya amarilla, las naranjas estarán también amarillas; deme naranjas48
". 

Es irreversible porque enfoca su atención en los productos finales y no toma en 

consideración el proceso de transformación y no puede volver al estado inicial que 

tenían los objetos. Ante dos vasos A 1 y A2 de formas y dimensiones iguales que se 

llenan con una misma cantidad de agua. Después de lo cual se deja el vaso A 1 como 

testigo, y se vierte el contenido de A2 en un vaso B de forma más delgada y más alta, 

los niños piensan que la cantidad de agua ha variado, afirmando que hay más agua 

porque es más alto o que hay menos porque es más delgado. No admite la conservación 

del líquido debido a que su pensamiento no puede considerar que se puede volver la 

acción a su estado inicial. Su pensamiento no es reversible lo que impide desprenderse 

de las percepciones y constituir un sistema lógico. 

48 Katz, D. et. al. Psicología de las Edades, p. 46. 
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Ejemplo: 

Hay conservación 

de la cantidad 

de agua 

B 

No hay conservación 

de la cantidad de 

agua 

(pensamiento irreversible) 

B 

En cuanto a la clasificación·, podemos considerar que es un instrumento 
intelectual necesario para la organización de la realidad y del conocimiento de la misma. 

La clasificación se inicia desde los primeros meses de vida y se realiza en base a los 

esquemas de acción, permitiendo al niño agrupar a las cosas que le rodean en objetos 

que ruedan, que puede chupar, sacudir, sonar, etcétera. 

Para que el individuo realice clasificaciones que no estén basadas sólo en 

esquemas de acción y pueda construir una clasificación lógica, tiene que seguir un 

proceso evolutivo, en el cual podemos establecer tres momentos o etapas: la. etapa, la 

clasificación figural; 2a. etapa, la clasificación no figural y 3a. etapa, la clasificación 

jerárquica, en la que se coordinan los dos elementos de la clasificación lógica, la 

pertenenciª' que es la relación que existe entre un elemento y la clase de la cual forma 

parte y la inclusión, relación entre una subclase y la clase que integra. 

En la primera etapa, de la clasificación figural, el niño agrupa los objetos uno a 

uno hasta obtener una configuración, sin que haya planeado previamente dicha 

·Ver Glosario, p. 174. 



. . . . . 

conflgl.lrdció~y que una vez finalizada, puede o no conferlrl~ un significado (casa, tren, 

muñeco .. ;) '. Ejemplo: 

No existe en las clasificaciones que se realizan en esta primera etapa, un criterio 

lógico que se mantenga durante todo el proceso. Así tenemos que el niño puede iniciar 

sus agrupaciones considerando la fonna, pero pronto pierde esta relación y pennite que 

sea el color, el que determine la razón para juntar los objetos. Ejemplo: 

En la segunda etapa, conocida como de clasificación no figural, el niño es capaz 

de agrupar a los elementos según sus semejanzas de color, fonna o tamaño e incluso 

puede distinguir entre los grupos, que hay subgrupos. Por ejemplo: Si entregamos al 

niño algunas figuras geométricas como cuadrados, triángulos y círculos, de tamaño 

grande y pequeño y de.color azul, rojo y amarillo, él fonna tres colecciones en cuanto a 

la forma y ~stablece dentro de ellas la subdivisión de grandes y pequeños o de rojos, 

azules y amarillos. , Ejemplos: 

B .. . 

El niño no posee un dominio de las relaciones de inclusión entre una clase y sus 

subclases, hecho que puede manifestarse en el siguiente ejemplo: Cuando el niño una 

vez que ha establecido una clasificación de círculos ( 12 rojos y 3 azules) no considera 
1 TESIS CON 
1 FALLA DE ORIGEN~ 
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- ; .- .: ,, 

- : - . ,'. . : .. _: : .·. , . . - . . ' ~ -

quer la ~oleccÍÓ~.d~~drcl11~i¡ es •. ma:yon que' la ·de círculos rojos y que las subclases 

círcúlos rojos y ~ír61JJ~s a:Zi.áds fonnan parte de la clase total de círculos . 

.. .. v~~{riO~ütr6 b}6i11~1üi cuando presentamos a1 niño 20 bolitas de madera, que 
:. -·. '::' ·. :·.::. ":'~ .:'::=·.· ~ _:.-{ .... ~'- ··;'-~---~:>tx-·;· .:- · .. > 

constitU.Y,e~•la totalid~d B; de las cuales 15 son negras, integrando Ja parte A, y 5 son 

blán6~s; int~gra~dÓ la parte A', el niño ante Ja pregunta: "¿Hay más bolitas de madera o 

más~;boÚt~~ n~gras'?" responde durante el periodo de desarrollo intelectual 

pre()per~t6rio •;•qúe h~y más bolitas negras «porque sólo hay 5 blancas». Determinase 

entoilCeJ:. •·«¿C~s ~egras son de madera?» «Sí» «Si retiro todas las bolitas de madera 

para:poríerÚís;~c¡~Í!(Ótra C::aja), ¿quedarán bolitas en Ja (primera) caja?» «No, porque 

todas son 'de madera»· «si saco las negras, ¿quedarán bolitas en la caja?» «Sí, las 

bíancas». Luego se repite Ja pregunta inicial, y el sujeto comienza a afinnar 

nuevamente que hay más bolitas negras que bolitas de madera porque sólo hay cinco 

blancas, etcétera49
". Ejemplo: 

·-~~---@i>~~~~~~ 
00000 

Para el 11ilio preoperacional hay más bolitas negras que bolitas de madera. 

Si el niño · del· periodo preoperatorio no logra considerar que B = A + A' o 

que B > A; es debido· a que no puede retener mentalmente dos aspectos de una 

situación y ::¡~'penia~i,ento ihtuitivo sólo Je permite comparar A con A' y no establecer 

una compará~ióri·'iriir~;AY áy. considerar que A está contenida en B, es decir, el niño 

no puede re~ü1~~I~'ih~1usiÓn de clases . 

. _···:·. 5~.:,_;f{1~~~~ti:t·i·. . . · 
'EJ•'niño~·,deFperíodo preoperacional a través de Ja clasificación establece la 

distinci6h~~~fi~·'¡f~1neros y letras; identifica a las letras mayúsculas y minúsculas; 

agrÚpa<J~si~~Í~bi~~·en largas o cortas, las que empiezan con Ja misma letra, sonido o 

síl~b~; i;ú;t'itjJif6n~an parte de un campo semántico, y a&'Tupa Jos textos según sus 
::--:- .::. ·.·_:::-;-;:x-~::.;,~~-;:_;~.~::-~:~-¡::t ',:: ·· · , 

caractedstic,as''( cuentos, recetas, noticias, carteleras, letreros, etc<Iera). 

. ·,.¡~~~~l~~~:terem etopa de c1,.;ficodón jera,quka el nfüo puede cfectua< ,;n 
dificult~d \;.;IS'U's Clasificaciones y comprender Ja estructura jerárquica de sus 

clasiflb~hicih~~; por lo que es capaz de manejar la inclusión de clases. Este tipo de 

cla~ifiéa~ioÜes sólo se logra realizar durante el período intelectual lógico concreto, 

49 Piaget, J~~n: L~ Psicologfa de la Inteligencia, p. 148. 
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debido a que en··éste 61 niño· pucde'maneja~ y' comparar·: me'nt~;riiente 1las partes y el 
todo a1 misrno tiempo.'· .. : Yt: .. ·. , ., .: · ,., ·.e,¡;, :. JU J ,.;:,::, .. ~,\ 

- ,_ . '"'-:·~ ,_ ! - .-· .• ,· .,'.-{';;._,:_ ..... -~Ú.l.":·.'.-~·-.;~.'-~::_~'-~.'~/· :( 
, ~-----<--·,;':= ~-:: _-=~~~.-4:,~_;_:·:_:~.- •.:~·~:.~_,;!_; __ º·, -_-~;~ ---~'.··:::~~·J:/ --cc_~;;L~0·.~1--=;_- ~~-~'~~~-·o;-- o;,,, i,~~~- ;· 

Por lo que .respec~a'a'la(seriacióri/~sta'1cOrisisfo,.en·~rderiar.de.forma ascendente 

o, descencÍent~'.~los',;(J¡jjetos ·. ~:icÓ·l¿~ciC>Üii~;;segúnj~u~: cd~a~ie~isticas cualitativas o 

cuantitativa;: ... ;,Diir~t~·el; perí~d¿,\;rci~p~~at~rio el ~iñ~ ~ued~ realizar seriaciones de . ·.· ·,,· '. --'"·· ' . . 

tipo global; las· cuales se .'caracteri:Zari. por conformar, con los elementos que se le 

ormaan~'una acomodación arbitraria." A.sí tenemos que cuando se 1e pide que acomode 

por tamaños una serie de 1 O elementos (bastones o muñecas), el nifio se limita a 

ordenarlos al azar o establece simplemente entre ellos la relación grandes y pequefios, 

los ordena por parejas y tríos o forma con ellos una escalera, tomando en cuenta sólo la 

parte superior sin importar la parte inferior. Ejemplos: 

11 1 
El nifio del período preoperatorio dentro de su proceso de seriación puede 

realizar seriaciones de tipo global, las que corresponden a la primera etapa de este 

proceso de seriación y seriaciones de tipo intuitivo, que conforman la segunda etapa. 

Las seriaciones de tipo intuitivo, :'se caracterizan porque en ellas, el niño 

estab,lece entre los elementos que va a seri1lr las relaciones de "más grande" o "más 

pequefio", logrando realizar 5eriaciones por ensayo y error. Las relaciones de "más 

grande" o "más pequeño" las elabora sólo en el plano perceptivo y experimental, o sea, 

"solamente son semioperatorias y no constituyen todavía operaciones susceptibles de 

separarse de la percepción para ser manipuladas abstractamente5º". 

Una vez que el niño, de esta etapa intuitiva, ha realizado su seriación, presenta 

problemas cuando se le pide que intercale en ella a otros elementos, debido a que ve su 

seriación como un sistema o conjunto cerrado y le resulta más dificil comparar un 

elemento nuevo con los que ya forman parte de su seriación que compararlo con 

so Piaget, Jean y Alina Szeminska. La Génesis del Número en el Niño. p. 133. 
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elementos aislados: De esta fonna podemos estable~er) qJe fa· co.nstrucción de una 

seriación puede réalizarse apoyándose sólo en la"intui~i61i/:p~r~)J~ inserción de un 
... "' ., : ' .~. ,, 

elemento nuevo en una serie requiere que se establezcan algui~as ~elaciones. "Para 

construir la serie sin coordinación ·•lógicriJ,~;6p-i.frii¿~¡~J;~b'~sta , con colocar 

sucesivamente: el más pequeño de todos:+J~eJ'.,friá{PeqtÍ~i\o de los restantes+ 

etcétera, en tanto que para colocar X en la sucesión A< B <C .. es preciso insertarlo 

entre X y Y de tal manera que X sea al mismo tiempo (y Ja expresión 'al mismo tiempo' 

adquiere ahora una significación real de simultaneidad psicológica) x > X y x < Y51 
". 

Esto representa establecer una relación lógica, lo cual da origen al tercer momento o 

etapa de la seriación, que es la etapa operatoria. 

En cuanto a la correspondencia que consiste en relacionar entre sí a los 

elementos de dos colecciones, el niño establece la relación término a término de manera 

perceptiva, dejando de ercer en la conservación de cantidades cuando una de las 

colecciones se amplía o reduce, ya que no puede manejar dos relaciones al núsmo 

tiempo, lo cual es una característica del momento siguiente, que es la correspondencia 

operatoria y que se construye en el períodológ:ico co~creto~ . 

Hay conservación de cantidad;,:¡ .. , 

e :.ó 'b .<tJ ·eY 
·~~~e 

No hay conservación de cantidad 

El niño del período preoperatorio puede ascender a los primeros números, 

debido a que son números que pueden adquirirse de manera intuitiva y que 

corresponden a figuras perceptibles, pero no puede manejar el número de manera 

operatoria, ya que no puede realizar seriaciones ni clasificaciones lógicas y para 

construir la noción de número, se requiere considerarlo como una clase de colecciones 

si Piaget, Jean y Alina Szeminska. La Génesis del Número en el Nifio. p. 159 



iguales entre sí y como una seriación de relaciones no semejantes que guardan cierto 
orden. 

De esta forma el número cinco es una clase que agrupa a todos los 

agrupamientos o colecciones que tiene como caracteristica cuantitativa la cardinalidad 

• • • • •; es una clase que incluye a las clases 1, 2, 3 y 4, y es un elemento de una 
seriación que ocupa el lugar entre el 4 y et6 porque es una unidad mayor que 4 y una 
menor que el seis. 

l, 2, .3,. 4, 

En el periodo preoper~to'.~o-;e1: coricepto que maneja el niño de velocidad está 

basado únicamente: en ;1i:percepbiÓrt
0

':del adelantamiento efectivo que observa de un 

móvil respecto á ~tro; ,n~·:con~ideri el punto de salida de ambos móviles ni los 

recorridos que han i:eali~~do. El 1iÍi0,·noalcanza la relación de los espacios y los 

tiemposrecorridos; debido a que.nO p~ede generalizarlos y combinarlos entre si. 

El pensamiento del niño: tainbiéri, se caracteriza por ser realista, debido a que 

atribuye a la realidad exteri~r c~rá~te~Ísficás subjetivas y porque su punto de vista lo 

considera absoluto. El que eLniñ~ cilnsidefe como absoluto su punto de vista, también 
' - .-. , ,.,_ ' 

.se debe al egocentrismo caracterisÜco de este período. 

Este egocentrismo)lb podemos observar en el proceso de adquisición de la 

lengua escrita, en el nÍ~~l presilábico, cuando el niño sólo refleja su punto de vista en 

sus produccio.nes·.ci~fescrihira y en sus intentos de lectura. Si bien maneja criterios 

cuantitativos (éa~úaid de grafismos o signos) y criterios cualitativos (variedad en los 

grafismos cjue' en~plea); son las consideraciones que el niño ha realizado según su 

punto de vista' las que predominan en este nivel, con excepción del último momento 

conocido d~rh:ci de cantidad y repertorio variable y presencia de valor sonoro inicial, en 

el cual~'~lniiÍ6 manifiesta en sus escrituras el inicio de una correspondencia sonora; la 

primera,l~t~a''.que produce corresponde al valor sonoro de una de las grafias de la 

primera.síÍaba de la palabra o enunciado que escribe y el resto de las grafias de la 

palabra o enunciado lo varía de acuerdo a su punto de consideración. 

El egocentrismo también lo observamos cuando el niño, durante el nivel 

presilábico considera que la cantidad de grafismos que debe producir depende del 

tamaño del referente que quiere representar y no considera los aspectos sonoros de la 
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palabra o enunciado; así tenemos que empleará más grafismos para escribir "El oso 
corre", que para escribir: "la honniga corre". 

El pensamiento del niño también se caracteriza por ser animista, es decir, 

presenta la tendencia de concebir las cosas como dotadas de vida y de intenciones. En 

un principio considera que las cosas que ejercen una actividad útil para el hombre están 

vivas, como pueden ser: la lámpara que alumbra o la estufa que calienta. Más tarde, la 

vida está reservada a los objetos que se mueven, como la bicicleta o los carros y, 

posterionnente, a los que se mueven por sí mismos, como los astros y el viento. 

Debido a su pensamiento animista, el niño se ve atraído por los cuentos o 

histor¡eta.s,¡;:n los que, participan como personajes objetos inanimados. Por lo que es 

conveniente emplea.r los cuentos o historietas infantiles para desarrollar experiencias de 

aprendizaje que favorezcan el proceso de adquisición de la lengua escrita. 

El tipo de lógica que el niño preoperatorio maneja es una prelógica basada en la 

intuición, que consiste en la interiorización de las percepciones y los movimientos en 

fonna de imágenes.~epresentativas y de "experiencias mentales", pero sin coordinación 

entre ellas, C!6i:{¡tj¿,]a,}C}u~ no son .consideradas como móviles, es decir, sujetas a 

transfonnacion'e'.s;!~(~()hi6°reversibles, capaces de volver a su estado inicial. 
' . , ; ·::. ::>···. '~· ,,,,·: . . {>~ :::r~'"/.,' ·.:,,:<{-}~':-t;f~-,;: · · 

El:~¡ñ¿·basÍln~ose.ensÚ~ prÓp~i~~;experiencias o intuición, considera que todas 

las cosa~·~~iári-;he~has por ~d .. dmbie;o1;por una actividad divina semejante a la fonna 

de fabrica;iÓn;hu~'an~; á' lo ~J~-i;~~·¡~ denomina como pensamiento artificialista. Así 

piensa 4u~il~s;tnohtaflas'.~eliiÍ~i~r~~. porque se acomodaron piedras y que los lagos 

fueron ~xc~badÓs'yll~~ad~s ~ci·~gua. 
• ' • ,''l; • r' 

-·.' 

'>'r,·;_.,. 

"Al expiÍc~~.1a'~'iiusalidad de los hechos hace una indiferenciación entre lo físico 

y,lo psí'lui2b'.·t~~;fayg~;-iiat~rales las confunde con las leyes morales y el detenninismo 

con 1a,'i>tiligri6ió~M'~firii;'ando que: "los barcos flotan porque tienen que notar". 

Tambiéíli;:~µ~_cr~,>~~~ii~a~; las causas de los acontecimientos enlazando razones o 

situacioil~~;~%ii'W(i-'~lación alguna, afirmando "perdí mis lápices, porque no estoy 

dibuj~neló••~k;idil)Í~tnbre se cayó de la bicicleta porque se rompió el brazo". 
• .-,~,- --,.7,;r - ,;:·'o-.·'!-:-.·'.;;-· ,' ·-

~~ ;eL ~specto afectivo, el niño preoperatorio manifiesta los sentimientos de 

simpatía y antipatía. La simpatía la ejerce hacia las personas que responden a sus 

intereses. y que valoran sus logros o acciones. Con base en lo anterior consideramos 



que loi:;,intentp.s que.realice elniño para leer y escribir deben ser estimulados por los ' 

adultos y.· principalmente, por los maestros que tienen como misión facilitarle el 
proceso de adquisición de la lectura y escritura. 

·· La ,moral que el niño posee en este periodo depende de la voluntad de otras 

personas a las que él respeta, es decir sus sentimientos morales no son autónomos. Así 

podemos observar que la mentira la va a considerar más grave cuando está dirigida a 

los adultos, ya que son éstos quienes la prohíben o cuando la mentira se aleja de la 

realidad independientemente de las intenciones que se tengfln para realizarla. 

Otro de los sentimient.os.:;.morales que aparece es el respeto, el cual es un 

compuesto de afecto y temor, siendo este último el que va a marcar la desigualdad que 

va a existir en las relaciones afectivas que va a establecer el niño con los adultos, las 

cuales no se basan en el respeto mutuo, sentimiento que va a aparecer en el siguiente 

período. 

4.4 PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS 

El período de las operaciones concretas se inicia aproximadamente a los seis o siete 

años y finaliza a los doce. Durante este período el niño lleva a cabo un paso decisivo 

en su desarrollo mental, en su vida afectiva, en sus relaciones interindividua\es y 

actividades individuales; ya que aparecen formas nuevas de organización, las cuales ya 

empezaron a manifestarse en el período anterior y en éste adquieren un equilibrio más 

estable .. , El~nifiC>,'Jrf'süs relaciones interindividuales adquiere una mayor capacidad de 

COltl~ni¿~hióK;·~:.ii;'i~i~Ha capacidad de cooperación, debido a que ya no confunde su 
,_ ·- '~ _1·.-.,:._Xi.-· <¡:':·,'.~·~<::>- .-. .. 

punto de vista cori;elde los otros, sino que los disocia y coordina. La descentración de 

sü pü~t~);j~~:~.~i~~~/también le permite un cambio en sus actitudes sociales, 

manifestándosepof ejeinplo en los juegos en los que se siguen detenninadas reglas, en .. 
ellos ya no va ídratar de imitar el juego de los mayores, a observar sólo algunas reglas 

' ••,•·''.,A',""•--· --. O 

o a jugar a su inánera; 'ahora va a pedir que se fijen las reglas al inicio del juego, que 

durante:,Íi:Ú~e Ó~~~fy~~·;\as reglas admitidas y se controlen unos a otros, con el fin de 

mante~er.\h.iiiUhld~~de·losjugadores ante las reglas. El niño reconoce en los juegos 

de competencÍ~, la victoria de un jugador entre los demás. 

En este período, el niño puede reflexionar, es decir, efectuar una discusión 

consigo mismo, análoga a la que podría mantener con sus interlocutores, pero de 

manera intencionada. Iniciándose por lo tanto, el lenguaje interiorizado. Esta capacidad 

de reflexión le permite desarrollar el análisis que debe realizar de la lengua oral para 
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repres~'~t~tla,rilediante la lengua escrita y establecer relaciones sonoro gráficas: sílaba­
grafía:o icih~ilia grafía. 

' _. º'~ ¡ '~f!-:;·j_·~ .. -~:~--
-,~.~- ~: ·:1 : .)~'.':': J -. ' 

;_r,¡;;pi.Í~arrte.:las ·operaciones concretas, el niño comienza a liberarse de su 

egOC:~ritii§i~ú5¡F~ociaL e ·intelectual, ·lo que le permite realizar nuevas coordinaciones 
-'. ,-, ,·;. _,,,, .. ;'~ .. · .. ' . - : . ·' . . -

entre;:,lOstestados,: eventos de da realidad y consideraciones. Con base en estas 
~' o"···~. ,-- . " ·.' •. , '· : "-.. • . . 

cOordinacip°:es; ,eLniño,va a,construfr;en el aspecto intelectual, una lógica abstracta y 
en el a~~e~io;lir~cti~6; iJi¡~,iriora(dicooperación y de autonomía personal. 

1 • ·_,- - • ' •• •• • .{· ,; • ·' '·· ::::·:· " .f.~-'-.<··-··· .. , __ .·' ''i·· -- .' ' . - •\ . '. 

~=~ti=~~~~Jl1t~!~ll1~lilif c::~~n :: :::;~:.~~ 
·El niño adniite. la ~onservación d,e la :sus~.ancia .o materia pese a las 

transfónnácion~s-·c¡u¿ ésta.·súfra,· debido ~ quc{a~~ptri la~rio'ción de .identidad, ya que no 
se ha agregado ~i qÜi~dci~ nad~¡··~{que;puede'cooiéli'dar·g~~t,altn~nfo dos relaciones que 

pueden ser: alto.'y Jelg~do, ancho y b~jb; largb y corto, angosto y grueso, y a que 

considera<que> la >:si.Íst~rtci~· phedet\~blvé~:'a:, sÜ, estado original,. es decir, admite el 
concepto ::de ireversibiÚ.da<l:1·;·:Ev~b~cept~ de conservación de la materia lo admite 

. . . ' ' . ,. . ·' 'e . ~ .• · " "\ '• • '" ·, . -. ' - , -· . ., -, , 

aproximadamente a\los,sfete:años::haciaclos nueve años, la conservación del peso, y 

hay_ que e~p~rár:ti~sfK,1<)~ ~~e~'.() d~ce para que constru}'<l la conservación del volumen. 
,.. -,,.~·-.,> - •. • ; -,, ./-.t_,;. 

__ .__ -~~---~:~~:1 ~~~J~.:~~;~rt:;~~:~::_:\~~:-~-:-::.·n :: _ 
1; ;Eh.perisainiento 'Operativo, lo adquiere el niño a partir del momento en que 

puede'cohi~irf~iit~1nas de conjunto a la vez componibles y reversibles, es decir, a 

partir<delc;.~~tii¿I{i6 en que considera que dos acciones del mismo tipo pueden 

comp'ónefllri~1iet6~raacción que pertenezca al mismo tipo y que estas acciones puedan 
serreversiblcis.')) ,. 

::Ot~a:cáraéterística del pensamiento del niño, es la descentración, es decir, "ya 

no ise;vi~~I~~e~ár a los estados particulares del objeto, sino que se ciñe a seguir las 

transfÓn~~¿ÍÓ~e~ sucesivas ... , ya no procede desde el punto particular del sujeto, sino 
. -, - . ~ '--~-·- ~ ; - . . . , 

que coorcHna tÓdos los puntos de vista distintos en un sistema de reciprocidades 

objetiyas5,2,'.1) 

· :·~;~!"hecho de que el niño pueda concentrarse en dos aspectos de un problema, le 

perriiite ·realizar correctamente una seriación; colocando primero el elemento más 

52 Piaget; Je¿n: La Psicología de la Inteligencia, p. 157. 



pequeño, d~ todos 1,y,Juégó; cada vez, el elemento más pequeño de los que quedan. 

También; le haée,pb~ible insertar algunos elementos de tamaño intermedio, tras haber 

elabC>rad~'la'~serle inicial. Si el niño es capaz de realizar seriaciones, es debido a que 

puede'apÜc~~Jabp:eracióri lógica de la transitividad; donde, si A> B y B > C, 

, entoncé~~-A.iHi., f C.•: 'Aplicando esta operación únicamente a objetos concretos y no a 

problerrui's,:'~res'entados sólo verbalmente, aún cuando éstos puedan escribirse, las 

soluciones_;'a lás que llega en los problemas verbales reflejan una regresión al 

pensamie~tÓ'preconéeptual, logrando sólo una comparación por pares. 

Esta operación' de transitividad puede realizarla en cuanto a tamaños o 
cantidade~/l~'aci~' los siet~·;· o'ébo' ~ños 'aproximadamente. Pero hay que esperar hasta 

los ~úe~~ Úftb'~j,~~~'4üe:ef'ÜÍffb ~uedaconcluir que sí: A> B y B > C entonces A> C 

en el terreri6 de'lü~;~~~6s'Y'~16s once o doce años, en el terreno de los volúmenes. 
·-·"-,X -"<°.:. ~;· ·f.>:;;<·-,'c,~-·>: . ,. . ,..,_ . 

. . ,_. ,- - :· ' - <;:.~~· 

, . ,_->:-~.l-;·~i·.\·i,: .. :.:{· v:<;-·/•_:,;; ~ .. ~~-(;'~-~:~,~~·- >-1-~ .'. - .. 
, '. EFp~nsamieritci C>peraforio, también le permite al niño considerar las partes de 

un tgd6:'édfuó'r¡jí{i:t¿i¡rit~gra~t~~, de él, fonnar jerarquías y entender la inclusión de 

cla~'é~'t;i{,~ha'~l~s~::s~~érioÍ:. De esta forma puede considerar que las rosas y margaritas 
;..·::': ... ;-·-;': __ ;~;.>1·:> .. ,:,:_,,_Ó'p:;.;.1'5 _-:: .. p.'.·, '.· l; .. -. ·- . ' " _·;._,:· 

qüe' óbserV'a, 'son, flcires y que 'si escondemos todas las flores que tenemos no nos 

qt;ed.~i-ían''n'ir8~a~ ni ma'rgaritas. A este tipo de inclusiones puede r~sponder siempr~·y 
cuando se- le -~r~s~ht~ con representacione~ de 'objeto~ ;e~les,' pero no pue<lt},~¿~~ib' 
cuando se les presenta con representaciones de objetos, sino hasta los 1 o o 12 años. 

' ··.-.-,-,··.\·,:··-·..-'·",-·: __ .·f::~-~:~ .. ~: -<~-: ;r --' ' .... !-··.i _-__ ·; '~- -:_ : '";._1~, ~· ·.··,·~-·~:·.·.· : .. • . ._ , •· 

"Piagef erié'ontió qué el 75% de los niños de 9' años de -edad, de Ginebra, Suiza, 

negárori"W~~,fu~~~h gÍnebrinós y- ~uizos. a Ja'v~z. Esta incapacidad se presentó a pesar 

d_el uso'dtJn:e1qÜ~i,{~ (CiÍagÍ'hma de'v~llri)'com~ referencia53
" • 

. ::z~L. :·~~~:~~é~~i~l~~~Id§. incl~sión le pennite al niño dentro de su proceso de 
adquisipiqn.~efa)engua escrita considerar que una palabra no es un todo indivisible y 
q1{e·J~tá'r6ritihcta'.'~or pequeñas partes (sílabas) y que éstas a su vez son elementos de 

es;~·,~~l~b~~:':'t6~~i·s~o puede realizar si se trata de un enunciado, ya que puede 
: ·:-~ ~:·)·f.;;·; .. ,_-_::\_,. ·;, . 

considerar a las palabras como elementos del mismo. 

, ,,.p ~11.este,período el niño logra manejar el aspecto de la correspondencia de forma 

lógica;;-lQi_cual le permite establecer una relación término a término para igualar la 

cantidad -de elementos de una colección que él tiene que formar con la cantidad que 

tie~~ ot1·a'colección dada y la conservación de la cantidad de ambas colecciones no va a 

variar, cuando deje de percibir la relación uno a uno. Para igualar las colecciones, 

53 L~blriÓ~vic~; Ed. Introducción a Piaget, p. 75. 
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también puede tomar tantos elementos como elementos tiene Ja colección dada, sin 
necesidad de establecer la relación término a término. 

El manejo de la correspondencia por parte del niño tiene importancia en su 

proceso de adquisición de la lengua escrita porque Je va a permitir establecer: Ja 

relación entre Jos aspectos sonoros (sílabas o fonemas) de Ja lengua oral y las grafías 

que emplee para escribir; entre los textos y la interpretación que hace de ellos y entre 

las palabras que se enuncian cuando se lee una oración y las palabras escritas en la 
misma. 

Mediante la coordinación de las operaciones de clasificación, seriación y 

correspondencia, el niño de este periodo llega a la construcción del concepto de 
número. 

El niño también adquiere las nodones d~ me~ida de.! espacio y Ja perspectiva, 
encontrand~ la utiliz.aciÓ~ d~·las escal~s d~ t~~clict~'y ~o~sicl~r~ndo la percepción de los 

.. ' '' : ' . :. , . ~ '.;(t,' :' ,;,.»~:.: .. .. '' .. :' ··< .. , ~: .'.·. ,.;: ·~~-' .. f ::: ,{~···'>"·~~(. :,.:~,::. . ;;-<.:. ; . ·,:-. : . 
objetos de acuerdó con los puntos espaciales desde los cuales se observen. Adquiere 

'. :J':·:-.;,::~· ....-L·;s, .;.::,J~;J ,::·- ~-'.",::,~;~~·~ :ó.~·.:.. .. :',,.<,í~;fJ:r¡~.~¿;,.;~>~.:-;;J~Y~:)···_'.; ~ ·. ·.--
también Ja noeión raeional de la veloéidad'como üna relación entre el tiempo y espacio 

· • ·· ·i·.·. :.·;_t:_;.-.-~"' ;'.:,:.:·'.·:·.:. ··::; .. ':.:·~--'~t~fn: ~t1:.:.r1 í'fr':j\,:'.~·f·;::·:: 

recorrido, dejando la idea de que si\in móvihidelanta a otro, es porque va más de prisa, 
-·, ._ '.>_::·,~•;r;r+ .;.:_l_·.,; •.':,~·- --~~~:-~~-:~r.:;;r; .. c·.:-7~i '·. --~: 

atendiendo al punto de salida ó a Ja distánCia recorrida por cada uno de ellos. 
'. , . . · . . ;:·>:~::: ;:,~~f- .. '.>,Y;:.-~-~-~-;~-:-;.: ::,~r.-c .·.: ·· .. ; ;; '. 

<.O· ·· ... ·' . ;_:·.:~"·,~.'.·. 
, ; , .· ~; :~.·.::. ', ,:,./~.:; .. :~'.~·L'·_ :. -:: ·.· _} : .. 

En lo que respecta a la afectividad
1
que manifiesta el niño, podemos observar la 

aparición de nuevos sé_nÍ¡mientos tn~r~l~s y la organización de la voluntad que 
:· -- ,~ ••••• - •• .o .-; J ... . .·. 

desemboca en Ímamejor integr~ción del yo y en una regulación de la vida afectiva. 

Como mericionamos en el período preoperatorio, los primeros sentimientos 

derivari del resp~f() Ünil~terál del niño hacia Jos adultos. El sentimiento que aparece en 

este pe~íocig foiisi~te 'en el respeto mutuo, mediante el cual los individuos se atribuyen 

recíprocaifté~l;{~hvalor personal equivalente y no se limita a valorar algunas acciones 

particJiitr~~l~P6cciemo~ decir que existe respeto mutuo en toda amistad fundada en la 

estima y eri to4á colaboración que excluya a la autoridad . 

. Brisándose en el respeto mutuo, el niño comprende que Ja mentira o engaño a 

sus. amigos, ·és más grave y juzga a las mentiras de acuerdo a las circunstancias e 

intenciones. 

Durante este período podemos observar entre los niños un sentimiento de 

colaboración, el cual debe ser aprovechado en su proceso de adquisición de la lengua 



escrita, peimitiendolkiI1tenícciÓn y el intercambio de opiniones entre los niños, con el 

fin de q'cle .. ~e ayud~n'~ntr~ ~í.<-; . , . 
··• : Ei'\i¿SÜ'rrbll~·~,d~';·sii pensamiento le pennite al niño reflexionar sobre los 

aspectos rJ116íó~ibo~;'.;~i~tácticos y semánticos de la lengua escrita, comprender la 

convehdióR~iiá<l~~diÍ,sistema de escritura en cuanto al uso de las grafías, a aspectos 

ortógráti66§,~Üs~'.·'.d~i~i~os de puntuación y estilos de escritura, es decir, le permite 

comprend~~ja, liat~r~leza, ~structura y características de la lengua escrita. 
'1, ~;\.~_ .''-··· 

Para finalizar este período de las operaciones concretas, podemos mencionar 

que la caract'erística esencial de las operaciones que el niño puede realizar, es la que se 

refiere sói6 á s~~ experiencias efectivas y a los objetos que puede manipular. Siendo 

hasta el siguiente período, que su pensamiento se aleja de lo real y puede operar sobre 

hipótesis. 

4.5 EL PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES 

El período de las operaciones fonnales comienza hacia los once o doce años y 

dura el resto de la vida del individuo, se caracteriza por una reconstrucción :de las 

operaciones concretas en el plano del pensamiento; lo cual pemiite al individuo •· 
- ' .. 

elaborar teorías, sin relación con Ja acción, razonar de un modo hipotetico~deductivo, 

es decir, sobre S.!1TIPli;:sihip6tesis sin relación necesaria con l~"re~Údado experiencias 
del sujeto:. . . .. ~;? · · 

. -:--,; ·_;· -~ ~-~::~."-~>·:\li;·?f~:~:;'" .' 
~-y::· ~,::.:..- .. _ .. ;.:~>-~·;.'; ~ 

Et'~~. i>.ensáinfonto formal consiste en reflexionar sobre las operaciones 

construidas;( eri operar sobre operaciones o sus resultados y en agrupar y relacionar 
- -· .,,·,.:;:--• ' -

proposido~~5; • 

Eri .. el ~sÓ de su pensamiento formal, el adolescente puede creer que la reflexión 

es tod~Voci~ió,sa y que el mundo tiene que someterse a sus sistemas y no sus sistemas a 

la realid~clJ.:i 1Es una edad en la que el yo se considera bastante fuerte como para 
. . ::· ... :.':<;;;.'." .. , .... 54 

reconstrúit\el.t1~iverso y lo bastante grande como para incorporarlo ". Poco a poco, el 

. adole~6éht~)füega a comprender que la función de su pensamiento no es la de 

conti:<lde'~i~,:.si~C> la de anticipar e interpretar a la realidad. 

: >'l ¿·~c:;visión que hemos realizado de los períodos del desarrollo del individuo 
. ··-·---;-c.·;:c.· .. 

nos pe1111ite' conocer las características del pensamiento, comportamiento y formas de 

asimila~iÓn' del sujeto en cada uno de ellos, lo cual es importante tomarlo en cuenta 

como un' factor del aprendizaje. 

54 Piaget; Jean. Seis Estudios de Psicología, p. 99. 
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CAPITULO V FACTORES QUE INTERVIENEN EN EL APRENDIZAJE 

Desde el enfoque de la Psicología Genética, marco teórico de este trabajo, se 

considera al aprendizaje como un proceso de construcción de conocimientos que se da 

mediante la interacción de un individuo que conoce y un aspecto o elemento de su 

entorno. Al sujeto. que. conoce se le otorga un papel activo dentro de su proceso de · 

aprendizaje. , . _ 
. . !- : ,; - , .' ··: : 

... ·: .(,. __ -,.·'<'- •!'¡·,_ ... ·,~.:;.-¡ .. ··>" ~-- ·~· ,. -: f; ~.;:·:.:::\-,, (•,:.;.·~<,, -_ .. ;;·L~_.·.:!(~:>r-.~·.;-}~,i-. .,··· . :»':i=. 
En este·cap1tulo ,vamoir a·anahzar los factores qUe mterv1erien en:eL proceso de 

, .· ; . < . ..-. r~:._: ._:,:;_;_~-'.\ ;.~ ?·~'.:. :;-,_>:.: '-~·,¡;.'\: .. ,--~~>''.r\ ~-:_-;·;\:· ,.(y . .;',,~;i·;~-ft~i~h~~~--~:,;;J-;,.;~,H'Í~;.J;~1:!'.t~~,9 ~~t:--:~~-~-~--~H~-;·:~i· .(r'.~:~_~\::· ·;·~>~J': ~ .~~~{: . ~ 
aprendizaje, como s6ri: ·-· lás'éstructüras cognoscitiv·as y'dé~ccinocimientci··deLindividuo .. · 
: . - · .. . ., : . .::; , · ;, . ;: . ;.- ·_, ,<:. ~:. :=:, , __ ;-~\;;, .. 'í·-",_ ·: _q_;· ~:;·,- ;.-~ 0 ·.'!· -/.-· ; :_· ·--"\'-' :··<: ~·(',~«{;:_.: ~'~5\:.~tA)r·¿.t'.•:;~F-:-i1}:' · : ~--.': '· · !.:..;~·;. 

que áprende; la experiencia que tieneso~re el Objetó dé conocirnientc)qúe va a·abordar; 
el nivel de inaduración que pose~; la triinsmisión o infon11ación soéi~l y' ei'pr~~~i~ d~; 
equilibración mediante el cual, quien aprende, integra . todos los . faC.!º.~~s antes 
mencionados. 

El propósito del presente capítulo es que cada uno de estos factores del 

aprendizaje sea valorado y tomado en cuenta en el proceso enseñanza-aprendizaje de la 

lectura y la escritura. 



5.1 EL APRENDIZAJE 

Para desarrollar este capítulo, primero definiremos lo que se entiende por 

aprendizaje, de acuerdo con diferentes corrientes psicológicas, entre ellas la Psicología 

Genética, marco teórico del presente trabajo. 

, ~a-corriente conductista define al aprendizaje como un cambio en la conducta 

que se produce por medio de estímulos y respuestas que se relacionan de acuerdo a 
princip,ios mecánicos. 

Thordike (1874-1949), como uno de los representantes del conductismo, afirma 

que el aprendizaje "es un proceso de enlace entre unidades fisicas y mentales en varias 

combinaciones55
". Se entiende por unidad mental, algo sentido o percibido. 

Los neoconductistas ven al aprendizaje "como un cambio más o menos 

pennanente de la conducta que se produce como un resultado de la prá::tica56
". 

Azcoaga detennina que el aprendizaje es "una modificación del 

comportamiento del carácter adaptativo, siempre que la modificación de las 

condiciones del ambiente que lo determinan sean suficientemente estables57
". 

De acuerdo_ con la:teoría del campo de la Gestalt, el aprendizaje es un proceso 

de obtención ? .modificación .de "insigths", perspectivas o patrones del conocimiento, 

que está esfreéha~énte ligado con la percepción. Un insigth es la interpretación del 

propio se~ ~\l~l·r¡TÍ~aiC>, sobre la base de la acción que ejerce o establece el primero con 

el segu~do:~b;[;'. • - . 

;.,_ .. :.:" ~~)-~:~:b(.<'·~,:-. 
·· -i.:El téÍiliino insight es un vocablo inglés que se traduce como comprensión 

consciente y repentina, como una iluminación en el aprendizaje. 

-Lateoría del campo cognoscitivo establece que el aprendizaje es un proceso de 

interacéióh-:e1{ eLcual una persona obtiene nuevas estructuras cognoscitivas, o las 

modifica, enNetación. ª su espacio vita1, e1 cua1 contiene ª la persona misma, su 

ambiente ~1is'9lógico y las finalidades que persigue. Esta teoría toma a la estructura 

ss Bigge Món:i~, L. Teorías del aprendizaje para Maestros, p. 75. 
s6 Idem, p. 115; .. 
s7_ Azcoag_a,'Jua·n et. al. Alteraciones del Aprendizaje Esclar, p. 30. 
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cogno~citivacomosihó~itnÓdei~sigthy si~~ifica el modo en que percibe una persona 

1os asp~ctósPs.~~ó1ógt~o~;fisiCós y sociales de su ambiente. 

, }/i.'f~;::ú:t:,,~~·· ?F~~l .~ f '.::;:'.y·;:·-:_;.~ 
.. }~_EIJeorjaP,.sicogenética considera que el aprendizaje es un proceso dialéctico de 

constnlccióii del é:oriocimiento que se da como resultado de la interacción que 

establece ~n s~jetb cognoscente con un objeto de conocimiento o la realidad. En esta 

teorÍa .s~d~terínina que el sujeto aprende de acuerdo con su desarrollo cognoscitivo, su 

experiencia. yl,a interacción o acciones con los objetos. Por lo que no puede estar de 

acuerdo·con la teoría psicológica conductista o neoconductista, que ven al aprendizaje 

como ún, mecanismo de estímulo respuesta donde el sujeto que aprende sólo tiene que 

repetirlos,cpnocimientos que se le trasmiten. 

- .. • • < \ ''! ~( ~ ; -
. ':. . . ·,~ 

La :teprí_af.cle,,,la Psicología Genética también difiere con la del campo de la 

GestaÜyla CÓgn~scitivista, ya que si bien éstas consideran que el aprendizaje de un 
indiv.id~b· d~p~ncÍ~ de las características de su desarrollo mental, del medio en que se 

des¡;:~\rti~l~.;"~/delas metas o propósitos que tiene para aprender, no explican de qué 

fonna'.;s~~j,{desarrollan las estructuras cognoscitivas. Las estructuras perceptivas, 

c~a.lesq{li~,i~i'.q~e.sean y cualquiera que sea su origen, no pueden explicar todas las· 

·estructuras/del.conocimiento. "La inteligencia no es una simple continuación de la 

percepclóri;'y :¿.óflb tanto será necesario encontrar otra explicación58
". La Psicología 

Genética hkpeÍri!Úiclo;conocer cómo se pa~a de,un estado de menor conocimiento a un 

:;:~i:if t~if fi!i:~~~~\~~:~:\{ilt':f •trucción de "UUctu"' cognfüv.,, 

.; ·;. ···~ . .' '/;f ;· { .. ./:~:: ·;~t?': ~;~·:;/:- ~'.·:> ·.-( .· ';i'./ ,, .. ~~t~-:~~i-~1"f:,~_~:-.?~ ;_~;. . 

La Psicogenética ve. alysujeto cognoscente como el actor principal de su 

aprendizaje, ya que es quien a~tlta sobre los objetos o la realidad, haciéndolos suyos en 
. . . . . . . 

la medida .en que. los. éomprende y los transforma para operar con ellos, es decir, es 

quien construye su propio aprendizaje o conocimiento. 

El desaiTOllo cognoscitivo permite al sujeto adaptarse al medio que le rodea a 

través de·: J~ construcción de estructuras cognoscitivas. En esta construcción 

encontramos cómo variables funcionales a la asimilación y la acomodación. 

M6dtdnt6.el proceso de asimilación incorporamos a nuestras estructuras 

cognosé:iti~á~ ,'o marco referencial las acciones o experiencias. Es la actuación que 

ejercemos sobre la realidad con el fin de construir un modelo de la misma. 

ss Coll, César. Psicología y Educación, p. 49. 



· - Y a .través d~.Ja/acorríridadón:·1~odifi6ainos :nuestras estructuras internas o 

elaboramos nu~v~s ~strl16turas .para comprender mejor la realidad o aceptar una 
experienciáºrilieva:':~º __ , •• -~:¡''<~·' .. 

.. · .. ,¿.:,:-·;;;tiJ,b~.-'if:-;::::}J:'ú~~¿:< ... · 
i13n,l~co_[1struc~ió,~.:~~ilas estructuras cognoscitivas, los procesos de asimilación 

y acomodacióri'·-SJi·esfabiliiah·o regulan a lo largo del desarrollo intelectual por medio 

de un factor:niliii~a6 'Jbuiíibración. 
,·' ' ' . . . -~ •};,,. :::·--: ,, .... 

, , Esta)qüilibr~cióri _no es permanente, debido a que en la medida en que el sujeto 
cogn6~~6rit~-~~·i~t~r~~tuando con la realidad o los objetos de conocimiento, surgen 

ciert~id~~~qÚilÍbri~~~ perturbaciones que van a posibilitar la adquisición de un nuevo 
-.·(·"' 

conocimiento. 

:Bg~d¿·¿¡ ~urit~ ~e vista de:l~ ·P~Ícología Genética, el aprendizaje se 1mcia . 
::. 0 .. ;,J·.','·l,;/l'.:,".i:··_;j;;,:;.::,,, :;:;:\;_ ~-1-~:;:~;:.'.,':.-.'.;~.;.:_·) _",}F. --1-~/-_'<·¡,,~'7L~\-, '> ., : 

cuando el sujeto/se.enfrenta á;uri-desequilibrio o problema, cuando aparece una no 
,j_-.• _, .f"i:·''"·:-::~~-{~.-~.::,_:<:¡:.tt~ii_,~· 1 <---~r. ... :·:.-;:::: <:J::'-'·-~::~.f:.:··.t-:··1·_.:~ ... .:.id~-~,c~;.:.· -. · .·· · 

coordinación entré su capacidád de asimilación.·y acomodación, lo cual es llamado 
. . 

conflicto cognoscitivo. 

Leí fotÍna con10 se desarrolla el conflicto cognoscitivo y cómo a partir de él se 

fonnan nuevas estructuras cognoscitivas lo analizaremos al abordar los siguientes 

factores del aprendizaje. 

5.2 LAS ESTRUCTURAS COGNOSCITIVAS Y DE CONOCIMIENTO 

El desarrollo intelectual consiste en la construcción o reconstrucción de 

estructuras cognoscitivas, las cuales son totalidades organizadas de esquemas que 

respetan detenninadas leyes o reglas que se construyen espontáneamente. Son las 

fonnas como cada individuo organiza sus ideas y la información que le brinda el 

medio: 

/~:Todos .los esquemas que conforman una estructura cognoscitiva son esquemas 

de acción~que; de acuerdo con César Coll, se definen como "marcos asimiladores que 

penniteri comprender la realidad a la que se aplican yle atribuyen una significación59
". 

,Las. estructuras cognoscitivas que el sujeto construye en su desarrollo 
f_-o_.!•-'" ¡··-,··,., .. ' ' 

int~leótual le permiten comprender los objetos, situaciones y por supuesto las 

inforlhÜht~n~~; q~e recibe; pero no son las únicas estructuras que inciden en el 
: ' •· ·'~'-°o;~-;·_ .. -,,,• _n • 

aprellcliiaje o conocimiento de un contenido u objeto de conocimiento, ya que para 

59. Coll, césar. Psicología Genética y Aprendizajes Escolares, p. 186. 
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obtener un determinado aprendizaje también es necesario haber construido ciertas 
estructuras de conocimiento. 

Las estructuras de conocimiento son las organizaciones que el sujeto ha 

realizado de sus esquemas de conocimiento, entendiendo a éstos como "la 

representación que posee una persona en un momento determinado de su historia sobre 

una parcela de la realidad; un esquema de conocimiento puede ser más o menos rico en 

infonnaciones y detalles, poseer un grado de organización y de coherencia interna 

variables y ser más o menos válido, es decir, más o menos adecuado a la realidad; un 

esquema de conocimiento comporta esquemas de acción y esquemas 

representativos60
". 

El objetivo de los procesos enseñanza-aprendizaje, de acuerdo con la Psicologia 

Genética, es propiciar la creaCión o construcción de esquemas de conocimiento por 

parte de los alumnos, ya que estos esquemas no aparecen de forma espontánea como 

los esquemas o estructuras cÓgnoscitivas. 

Cuando un individuo afronta un objeto de conocimiento lo hace con base en la 

posesión de un man~o asimilador o conjunto de esquemas de conocimiento susceptibles 

de ser aplicados. , Estos esquemas pueden ser incompletos y aún incorrectos, lo cual 
' ' 

justifica precisamente que dicho objeto sea abordado. Al hacerlo, el sujeto cognoscente 

pasa de un estado de equilibrio cognitivo a un estado de conflicto cognitivo de acuerdo 

con las experiencias que tenga con el objeto. 

,La superación de un conflicto cognitivo permite pasar de un estado de menor 

conocimiento a uno de mayor conocimiento, lo cual depende de las estructuras de 

conocimiento que el sujeto cognoscente posee del objeto de conocimiento (que en 

nuestro caso, son las características del momento de conceptualización del proceso de 

adquisición de la lengua escrita en que se encuentra el alumno) y de las propiedades, 

características . y/o. estructura del objeto de conocimiento (en este caso,es la lengua 

escrita) que el' sujeto pueda comprender en este momento. De esta forma, como 

mencióna Vygotsky; se asciende a la zona de desarrollo próximo, la cual podemos 

entender como la distancia entre el nivel real de conocimiento (esquemas de 

conociiniento que el sujeto cognoscente ha elaborado en un momento detenninado, en 

la adquisición de un objeto de conocimiento) y el nivel de conocimiento potencial 

(tipos· de esquemas o estructuras de conocimiento que el sujeto puede adquirir o 

construir con base en los esquemas de conocimiento que posee). 

6° Coll, César. Psicología Genética y Aprendizajes Escolares, p. 194. 



Es, importante que en el aprendizaje escolar se consideren los esquemas de 

conocimiérito tjil~_e! alunmo posee del objeto de conocimiento, ya que de otra forma se 
corre el riesgo de que: las experiencias de aprendizaje que se le brinden, estén muy 

alejadas d~ .s1í~_1•6~quemas y no pueda atribuirles ninguna significación o, por el 
', .... ·"· :- ;' _ .. "- •• 1 :".\-··· - .' _.:. ;"~ : • '.¡\\ .. 'f.'. ''' :.--' 

contrario;\rié>;'própicien -ningún conflicto cognitivo, porque con los esquemas de 

_ conocii~i~~tJ'.{qJ.'~fo~see -puede fácilmente enfrentar estas experiencias, lo que trae 
:' '.- '-' , '." .... ~:: :<-:;:·~~ ·.·»·<·::.: .. :.·:;f'.f.'il·:,,(-.:_-~ 

• consigo que_eláhiinno no avance en su proceso de aprendizaje. 
-J>?~~;_,(·f \~J~~~~- .. 

"Prira c'ori6cerlos esquemas de conocimiento que tienen los niños en relación a 

la len~a:~s~ilt~-:f~n~~6~,que aplicarles una evaluación, la cual comprenda los aspectos 

de - ésc~Ít~~~~~tfrifl;J;f~td~iór'i;,dejtextos ;y_ análisis de ,-Ja. repr~serit~ción escrita de la 

;;i;;;~t~~J~it~~llt~:I~i~~~~~f ~~~:{~:~:~:~~:: 
-s1'labe-ar-". _,__- ""-'.· __ : -"_'.,'(;, :;e- - - "•; -.·:.:·,:·----

,:} ·: .. ···-'· 
·",'·:~--·'\q ·:.:: .. ~:((/:·;~::. \-~:( ,·;;·;··. '"{.! 

-Por ejemplo, podemos pedirles que escoban las siguientes palabras: 

ropero 

luz 

refrigerador 

cajón 

armario 

El siguiente enunciado: 

Rosa limpia el ropero. 
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61 En un proyecto de la Secretaría de Educación Pública, a cargo de la Dirección General de Educación Especial y la 
Dirección de Educación Primaria, llamado Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y las Matemáticas, se 
cuenta con una guía de evaluación para primer grado de educación primaria, que nos permite conocer los esquemas 
de conocimiento del niño al iniciar el proceso enseñanza-aprendizaje de la lectura y la escritura y hacer un 
seguimiento, a través de evaluaciones, del proceso de adquisición de la lengua escrita en el niño durante este grado. 
También se cuenta con una guía de evaluación para segundo grado de educación primaria. 
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Y pedirles que escriban, fo que hacen en su casa. 

Al,t_erihiriíir,jaiaplit~C:ión de esta evaluación les pedimos que nos digan y nos 
. . . . • - ,' ": ' ·-' .. ": . .',',< ·.,~.'. ~-·· -'. • ,· ·~--: · .. .'." 

señalen con ¡.su :,;ae_do;<"qué ¡escribieron en cada escritura, si no se acuerdan, les 

recordarn~s-,1Ór;C1'4~lf~sfsolicitamos en cada caso. Indicamos los señalamientos que 
.. ,. · · .. ·. _ ··:· ,. _,·~:.:;,._, -~~r;.,:·,._¡'c:~-~.c~' ·.: . 

hacen,en,sU(esérituras"ydetenninamos el nivel de conceptualización que tienen en su 

escr_itur~~(~r6~frá~fd6,,"silábico, silábico-alfabético o alfabético) y los momentos de 
estos rii~e16s:.h: .. 6sÍ1ive!es del proceso de adquisición de la escritura fueron descritos en 
el capítulo;Úr;de: estetrabajo. 

.. -· ... , ':.~ :~ ·: ··.-:1~ .".: -- . 
: '.· .;~- :.'·-~·-r~~;~;.: ~~~- ~:::~ J:~-~:~,,; -- -.' 

,, :;Rar~1,~yaÍ~arla interpretación de textos que realiza un niño solicitamos que nos 
enuncie,,_qué};dicén,1álgunos textos sin imagen y con imagen. Por ejemplo: Le 

presedta1~~s,Jri~i"IÁ1T1il1a con la palabra pelota y le preguntamos . "¿Qué crees que dice 

aquí?'~;,L"Una.,yez.ql!e nos· responda, le cuestionamos :"iCóm()·;supiste qué dice ... ?" 

(c?tnpletatpo,s:con la respuesta que antes nos dio)y.ie pedimos por último "Señálame 

con_ tu cledo'J :rL~ m'ismo hacemos para cada una de l~s si~i~rltes·Jáminas. 
-'~ -· ~ ''~:-:-~ --

Una donde este escrita la palabra pelota ... · _··_:: T .. ; 
Otra donde aparezca el dibujo de una pel¿;t~.§;ik~t~Jrib~a pelota . 

. -- --~ -. . . -. · . • . . _ -·:·-: __ .... , :.::'·:;;:~··:)ii/ xrr: 1:l~:-'-::~!f __ ·~-:~L :··; 
Otra con e.I enunciado. La senora barr7. ,'' :.,";•:•···•ii \'' 

Otra donde esté el dibujod~·una se'fi~ra's~-i~:~~Í.~~~~-ciddo: La señora barre. 

~:.::~;;:~iZ!.r~~i~~~~l!~~~i~~&~~lt\••• · 
Y por último, otra que t~nga ~Í dibdjó' d~ una .c.k;n; y el enunciado: La cama 

está limpia. :• (.~.} ':T s:. :T~ '.'~,'.·:/ ''e· ... , 

Las r~S,P~~~:ff ~~~J,'~,ó~:i;d~i~ü'Ü,ifi~ a: cadri tina de ·!as.láminas ·se tienen, que 
registrar d7 la siguiente forma: .: · · 

l,Q~é §re~~}Í~~. ~~~~ ~qÜí? 
¿CÓm()s@isteqriedice ... ? 
Señáfame.con tu dedo (Anotamos la palabra o enunciado e indicamos en 

ellos el señalamiento hecho por el niño). 

Después ubicamos las respuestas de los niños de acuerdo con el nivel que les 

COtTeS¡:)Qnde en ]a interpretación de textos (nivel l, nivel 2 O nivel 3), ver capítulo Ill. 



'•.. t 

Para conocer el;ni0eLque.tiéne un .niño en el análisis de la representación 

escrita de unaoración,',priirie~m~~ritese escribe esta última con letra mayúscula una 

hoja blanca~ delarit~"cl~ÚriiñO y se le dice: "aquí escribí PACO JUEGA CON SU 
PELOTA",,post~J§~·~nte, se le pregunta "¿Qué escribí aquí?" Una vez que el niño 

repite la oraéióri 'completa se inician en el siguiente orden las preguntas de ubicación 
(U) y las d~ ~f~~i~ci.ón{P)62• 

1.- (U),; ,''¿Dirá. pelota en alguna parte?", señala con tu dedo para que yo sepa 

dondé.Se registra donde señaló el niño. 

2.- .. · {P.). Señalando la palabra "juega" se le pregunta: "¿Y aquí qué crees que diga?" 
.Se registra la respuesta del niño. 

3.- · ;(U) ."¿Dirá Paco en alguna parte?" Señala con tu dedo para que yo sepa 

donde". Se registra donde señaló el niño. 

4.-.. • {P.) Señalando la palabra "pelota" se le pregunta: "¿Y aquí qué crees que diga?" 

Se registra la respuesta del niño. 

5.- {U) "¿Dirájuega en alguna parte? Señala con tu dedo para que yo sepa donde". 

, Se registra donde señaló el niño. 

6.- _ ,{P) Señalando la palabra "con" se.le pregunta: "¿Y aquí qué crees que diga?" 

Se registra la respuesta del niño. . ' • , 

7.- _ (U) !'¿D_irá su en alguna.parte? Señala con tu dedo para que yo sepa donde". 

Se registrndonde señaló el niño. 

8.- '· {P) SéÍlálando la palabra "Paco" se le pregunta: "¿Y aquí qué crees que diga?" 

.Se registra la respuesta del niño. 

9.- {U) "¿Dirá con en alguna parte? Señala con tu dedo para que yo sepa donde". 

Se registra donde señaló el niño. 

10.- (P) Señalando la palabra "su" se le pregunta: "¿Y aquí qué crees que diga?" Se 

registra la respuesta del niño. 

Las respuestas del niño se registran en una hoja aparte, la cual tiene escrito 

previamente. el enunciado. Las de ubicación en la parte superior del enunciado y las de 

predicción en la parte inferior. 
<. ,.<. 

-,.,;.!·· 
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62 La secuencia de las preguntas es la que se'plantea en la guía de evaluación de ler. Grado de la Propuesta para el 
Aprendizaje.de la Lengua Escrita, elaborada por la Dirección General de Educación Especial de la Secretaría de 
Educación Pública, pp. 14-15. · 
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Ejemplo: 

Ubicación: . 

PAGO . JUEGA .. CON ... .. SU 
e,'·;. - ' '.:.; • ·. ~ "' -----

Predicción 

A' partir d.e"c;:s!~_i:egist~e>,se,dete~in_a e?niv_el que_ tiene el niñoen el. análisis de 

~~~~~;~;;ili~llll\¡~f~~~~;;:::e~t~;;;;;;~;~~ ~: ~: 
representációtii;éscritai:,dei•fa'};oradón;\'podemos planear y diseñar experiencias de 

, . ; · ·_.:_·-._ (:r.~·-- '<'~~:~·~::_•;t~;:;:.'.;.;~~<.:.:;.;.;rAy,:_::.r .. ·.:;·~k:· ·)::;~,-;< ~:~/.;..:· ··'. :_. · 
aprendizajé;hi~''cuál¡;:s tóil1en en·cüenta el nivel real de sus conocimientos y les permita 
asc~nd~;,a.1;1li~1fü1éle{dó~~~ií{ií~~t6~ p~tenciales, es decir, pasar a la zona de próximo 

desaricil10·.1t'.~··~: _:"0;.Hwr··:¡t)'.~1I:f:·.t.i(} 
· ,, ·rA,s.í~t~.~~?.1,~~fi;~()r¡~ej~~1w19,\que un niño con esquemas de· conocimiento en la 

escritur~c,o'ir~sp~hdi.é'nt~1l' ~~tiri~ñi~el. de conceptualización presilábico~y .. de escrituras 

·. primi~fr~sii:~s;:;<le;§Jf;~~~~~fü~~,h~,~i.f~~~{~i.s~incióri · entr,~ .1° ciue · ~s · dihüja~· y lo que es 
· escribir;/requiere\~xp~iiencias :~de;~a~reridizaje . que j:provo~uen , ~n . él.· un conflicto 

co~ni~i*?J>~gé~i;~s~~~~J;~1~~~~·~~,(~~~~~;~i~.~~ .. ~~ .• ~·'ser·p~sfbt~•dibujar algunas·pal~br~s. 
Por eJemplo,1,al'.d1ctarle,e}tenunc1ad().:'.~1La 111anzana es sabrosa", va a poder dibujar 

.. :::t~:t!~&~f 111~? X~t*?ttt~¿t,~:~::~~ :.~::~=,::~=:~~:~=-·ble". 
Ex~eri?i:i'C,i~~-~~~tno 'fas' ~nteriores le van a permitir a este niño descubrir las 

JirriitaciOri¿s,¡d,~~lf:~'~i~~j?V:·~-~~~lnécesidad de recurrir a otra forma más eficiente para 

' repí:esent~~ ~·i~s1~iú~b~~s.y enunciados, como es la escritura . 
. ·, ·.·_ :· ... ":' .. ·.··,,.,_p,:~\· :;;,·; .--- · . 

. ,.,:. ,,~-.~:.~::·;r'.~~-~>~.-, -_ 

·-•'.Uri\·riifi'o.i:'iju~'' se encuentra en su proceso de escritura en el momento de 

escritura~fflj~~lid~1 ... fovel presilábico, es decir, que escribe con las mismas grafias o 

psel1d~!,~;~1a1'.U6~o . lo que se le pide, necesita de experiencias de aprendizaje para 

descú!Jdrqué palabras o enunciados, cuando se escuchan diferente, deben escribirse de 

fonna diferente. Una experiencia de aprendizaje para él, es solicitarle que nos diga las 

diferentes fonnas en las que podemos referimos a un coche, a lo que seguramente 

responderá: carro, automóvil y auto; después le escribimos y leemos las palabras: 

coche, carro, automóvil y auto con el fin de que observe si estas palabras se escriben de 

igual o diferente fonna. 



Con experiencias de aprendizaje de este tipo, el niño con escritilras fijas 

ascenderá a la zona de desarrollo próximo, la cual corresponde a establecer escrituras 

diferenciadas para palabras que se enuncian de diferente forma. 

5.3 LA EXPERIENCIA 

En el proceso de aprendizaje, la experiencia es un factor importante, debido a 

que ésta permite la interacción entre sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento. Y 

a través de ella el sujeto construye sus esquemas de conocimiento sobre el objeto. 

Todo aprendizaje o conocimiento no se construye sólo a partir de las 

sensaciones o percepciones de la realidad, sino a partir de las experiencias o acciones 

que ejerce el sujeto y que le permiten conocer las características o propiedades de los 

objetos. 

La experiencia que se ejerce con los objetos de conocimiento nos permite 

elaborar tres tipos de conocimiento sobre los mismos: el conocimiento simple o fisico 

que atiende a las características sensoriales o propiedades físicas que nos aportan las 

situaciones u objetos; el conocimiento lógico que analiza las causas, naturaleza, 

funciones, estructura, etcétera, de los fenómenos u objetos de conocimiento, los 

conocimientos lógicos los adquirimos a partir de las acciones o coordinación de 

acciones que realizamos sobre los objetos de conocimiento, _es decir, son producto de 

nuestra actividad intelectual la cual nos permite construirlos, y el conocimiento social 

conformado por la información social que recibimos sobre los' objetos de acuerdo al 

medio en que nos desarrollamos. 

En el proceso de adquisición de la lectura y la escritura, la experiencia que tiene 

el sujeto cognoscente sobre este objeto de conocimiento, le permite conocer desde la 

forma de las grafias hasta las características, naturaleza, estructura y funciones del 

sistema de la lengua escrita. 

El alumno interactúa con los objetos de conocimiento, de acuerdo con los 

esquemas de conocimiento que ha construido y con base en ellos adquirirá más 

elementos sobre dichos objetos, en la medida en que se le permita actuar y pensar sobre 

éstos a través de las experiencias de aprendizaje. 

Se considera, desde el punto de vista de la Psicogenética, como experiencia de 

aprendizaje aquella que genera un conflicto cognitivo que al superarlo permite al 
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experiencias de aprendizaje exigen por parte del alumno, acciones que le permitan 

redescubrir al objeto de conocimiento. De esta forma el conocimiento adquirido por 

estas experiencias "no es jamás puro registro ni copia, sino el resultado de una 

organización en la que intervienen en grados diversos, el sistema total de esquemas de 

que dispone el sujeto63
". 

En el proceso de enseñanza-aprendizaje desde un enfoque psicogenético, lo más 

importante para el maestro, es conocer los procesos de aprendizaje de sus alumnos, es 

decir, los esquemas de conocimiento que éstos poseen (en nuestro caso sus niveles de 

conceptualización de la lengua escrita) y con base en ellos crear situaciones o 

experiencias de aprendizaje que permitan al alumno avanzar a un nivel más alto de 

conocimiento, o sea, a la zona próxima de desarrollo (al siguiente nivel o momento de 

conceptualización en la escritura, en la interpretación de textos o en el análisis de la 

representación escrita de la oración). Desde este enfoque, el conocer un método para 

trasmitir el saber, no es esencial, ya que las actividades establecidas por los métodos (en 

el caso de los métodos para la enseñanza de la lectoescritura) son iguales para todos los 

alumnos y no toman en consideración que existen diferentes grados de estructuras de 

conocimiento en ellos y que las actividades o experiencias deben adecuarse a dichas 

estructuras. 

El conocimiento del proceso de adquisición de la lengua escrita en el niño por 

parte de los maestros, les va a permitir valorar las producciones de escritura las 

interpretaciones de los textos y el análisis de la representación escrita de la oración que 

hacen sus alumnos y brindarles experiencias de aprendizaje .adecuadas. Basándose en 

dicho conocimiento se puede determinar que si un niño escribe las palabras de la 

siguiente forma: 

S\O ~? F Pe. \ 
dulce 

r: 30 e b p 6 m rY ____ _ 
chile 

f /V 8 \-ioB 1 M8 ___ __ 
Me ~ te_\ fV fi 

pan 

naranja 

lbhlB~hb-F -- almendra 

63 Márquez, Angel Diego. Psicología Didáctica Operatoria. p. 47. 



Si escribe el enunciado Miguel come chilaquilcs, así: 

p p t D \2-~ to 
Y la siguiente redacción sobre la pregunta ¿qué te gustaría comer en tu casa?. 

(El niño enuncia que su redacción dice: "Me gustaría comer pollo". 

Este niño tiene una conceptualización en la escritura presilábica con escrituras 

diferenciadas de cantidad constante (nueve grafías) y repertorio variable (utiliza 

distintas grafías). 

Con base en lo anterior sabe que las actividades de aprendizaje propicias para el 

niño son las de establecer correspondencia entre los aspectos sonoros del habla y la 

escritura, es decir, que le ayuden a descubrir, la pauta sonora y el valor sonoro inicial, 

escribiendo una de las grafías que corresponden a las primeras sílabas de las palabras o 

enunciado. 

Si el maestro conoce el proceso de adquisición de la lengua escrita en el nifio, 

sabe que cuando los pequeños escriben una grafia por cada sílaba que escuchan o 

cuando interpretan un texto otorgando una sílaba a cada grafía, se encuentran en el 

nivel de conceptualización silábica y requieren experiencias de aprendizaje para 

descubrir que las sílabas de las palabras están constituidas por una, dos, tres, cuatro y 

hasta cinco grafías. Conoce que los nifios cuando establecen de manera combinada las 

relaciones sonoras gráficas sílaba-grafia y fonema-grafia en la escritura, se encuentran 

en un nivel de conceptualización silábico-alfabético y necesitan experiencias de 

aprendizaje que les ayuden a generalizar la relación sonoro gráfica fonema-grafía 

cuando escriben o leen. Que los niños cuando establecen la relación fonema grafía se 

encuentran en un nivel alfabético y requieren de experiencias de aprendizaje para 

conocer los aspectos formales de la lengua escrita como son: la acentuación de las 

palabras, la convencionalidad en el uso de las grafias (ortografia), otro tipo de letra 
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co~o la cursiva, la C()Ordin~ción de los enunciados para construir un párrafo, el uso de 

los signos de puntuación, etcétera. 

La interacción o experiencias con un objeto de conocimiento es importante en el 

aprendizaje, pero no es factor suficiente para explicar dicho proceso, ya que al igual que 

las estructuras cognoscitivas, los esquemas de conocimiento y las experiencias 

intervienen otros factores como la trasmisión social, Ja equilibración y la maduración. 

5.4 LA MADURACION 

La maduración es la evolución natural de las capacidades del individuo, que 

desemboca en la adquisición de nuevas estructuras y facilita los aprendizajes 

correspondientes. 

Para que el niño pueda realizar experiencias de aprendizaje que le permitan 

adquirir la lectura y la escritura necesita tener un nivel de maduración neuromotriz 

adecuado para realizar funciones: psicomotoras, scnsoriomotoras, scnsoperccptivas y 

de lenguaje. 

El desarrollo de las funciones psicomotoras descansa sobre la maduración 

general del sistema nervioso. En este desarrollo podemos distinguir dos niveles: el 

primero es el desarrollo general que abarca las regulacion~s tónico-posturales y las 

coordinaciones cinéticas; el segundo nivel es el desarrollo de las actividades de la mano, 

tan importantes para escribir. 

El nivel del desarrollo de la motricidad general, se presenta en una dirección 

céfalo-caudal, es decir, que este desarrollo se inicia en la cabeza y termina en los pies, 

. así en el recién nacido, la maduración del sistema nervioso comienza en el soporte 

cefálico y se consolida aproximadamente al quinto mes; de los cuatro o cinco meses a 

los nueve meses, logra el control del tronco; después logra mantenerse sentado sin 

apoyo, luego es capaz de gatear y mantenerse sobre sus piernas con apoyo, y entre los 

12 y 14 meses es cuando inicia Ja capacidad de caminar. 

La existencia de una maduración neuromotriz es un requisito previo para la 

realización y coordinación de movimientos generales y muy particulares como la lectura 

y la escritura. Escribir, específicamente, implica un sostén tónico global que debe ser 

más cómodo a medida que evoluciona la motricidad general. 



. - . . . -

. sé . eriÚenÚ.;or isóstéh, tónido . 11 
•• ~el. estado de tensión en los músculos. que 

efectúan o ~6sú~l1~~\irii11~~imfo~fo~i¡. , : 
-=':~:-.= __ ye¿_ -- --~ _:·=-~~:'.--~;-~;:_:_~<: 

,· ' - - _,... ':;.¡ .. '~ ~· 

El des~.ifon6·4~:Ía~·acitiyicl~des .de la mano y los dedos es importante para el 
dominio< de ;lá !"esc'ritlli:~; ::y~" 41'.ie;~:ést~· está unida a activ.idades de psicomotticidad 

mafl~á~,~~~~!~~ii~tf ~~;~~i"J;,jnf.ci~ióü que exi,te entce nue'tto 

pensamiento;iboii~~i~~t~;o ri~/y· ~Í mbviihient~:~f~:c·t~ado por los músculos con ayuda 

de nuestro 'sistema nervioso6511
; . . •. 

:,.-.- -· .- ;· . 

La motricidad manual se inicia en el hombro y se va extendiendo hacia los 

músculos del brazo, de la muñeca, el pulgar y el índice. 

Las funciones scnsol"iomotoras.- "Se refieren a la combinación de las 

sensaciones que entran en la persona con el fin de que éstas salgan como actividades 

motoras66
". A través de las funciones sensoriomotrices o sensoriomotoras el niño 

conoce el mundo que le rodea y se conoce así mismo, mediante el uso simultáneo de 

sus sentidos y movimientos. 
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64 Ajuriaguerra, J. La Escritura del Niño, p. 159. 
65 Silva y Ortíz, María Teresa Alicia."Estrategias de Enseñanza para Atender a Niños con Dificultades en el 
Aprendizaje, p. JO. . : .· . · :·• 
66 Silva y Ortiz, María Teresa Al_icin: Op. Cit., p. 15. 
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Las funciones sensoriomotoras abarcan los· siguientes aspectos y permiten las 
' . . ' 

siguientes actividades por lo que respecta a la escritúra y lectura. 

Aspecto 

1. Coordinación visomotora.­
Se refiere a la integración de la 
visión con los movimientos del 
cuerpo o partes de él. Se 
desarrolla con ejercicios de 
dibujar, trazar figuras, letras o 
números, colorear, ensartar, 
etcétera. 

2 .. Coordinación motora gruesa 
.-"Comprende la musculatura 
total del cuerpo y la habilidad 
para mover varias partes del 
mismo al mandar y controlar los 
movimientos corporales en 
relación a varios elementos 
internos o externos, como son la 
gravedad, la lateralidad · y las 
líneas medias del cuerpo67

". Se 
desarrolla con actividades de 
caminar en varias direcciones, 
posiciones o ejercicios en el 
piso y en la barra de equilibrio. 

Relación con las actividades 
de escritura v lectura 

1.- Coordinación de la visión 

con los movimientos de la 

mano que se requieren en la 

escritura. 

2.- Posición que se adopta al 

escribir o leer. 

67 Silva y Ortiz, María Teresa Alicia. Op. Cit. p. 15 



Aspecto 

3 .. Coordinación motriz-fina .­
Abarca el control de segmentos 
pequeños del cuerpo que 
requieren precisión. Se 
desarrolla con actividades de 
delinear, lanzar y atrapar 
objetos, colorear, copiar di­
seños, doblar papel para formar 
figuras, etcétera. 

4. hnagen y conciencia comoral. 
Desarrolla en el niño imágenes 
adecuadas para localizar las 
partes del cuerpo y conocer la 
función de cada una de ellas. Se 
desarrolla señalando las partes 
de su cuerpo, annando 
rompecabezas de figuras de 
niños y niñas, canciones, 
j\legos, etcétera. 

5. Estructuración del espacio.­

Se . construye a través de los 

movimientos del sujeto y la 

manipulación de los objetos. 

6. Noción temporal.- Es la 

habilidad para establecer 

secuencias de acontecimientos e 

intervalos entre ellos. 

Relación con las actividades 
de escritura v lectura 

3.- La escritura es una 

actividad de 

motriz fina. 

coordinación 

4.- Importante para la 

identificación de la 

direccionalidad de la lectura y 

la escritura. 

Es indispensable para que el 

niño trace e interprete las 

grafias. 

5.- La escritura se constituye 

en un objeto de conocimiento 

con sus características y 

funciones. 

6.- Las nociones de espacio y 

tiempo intervienen para 

establecer secuencias entre 

grafias, palabras v enunciados. 

Las funciones sensoperceptivas. Consisten en las relaciones que existen entre 

las sensaciones y las percepciones que hace el cerebro. 
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Sensación.- Es el fenómeno en que un estímulo cualquiera exalta un punto 

receptor de nuestro sistema nervioso, éste lo trasmite al cerebro en donde se transforma 

en sensación propiamente. 
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Percepción.- Es la interpretación y comprensión que.• hace el sujeto de sus 
impresiones sensoriales. 

Las funciones sensoperceptivas están compuestas por la percepción visual, la 

percepción auditiva, la percepción de la forma:ydirec~ionalidad, la percepción social y 

la memoria. 

La percepción visual.- "Es la identificación, organización e interpretación de 

los 'datos que recibe una persona a través dei'~entido de la vista68
". Comprende los 

siguientes aspectos y se relacionan con la lectura y la escritura de la siguiente forma: 

Aspecto 

1. Relaciones espaciales.- Es la 

percepción de la posición de los 

objetos en el espacio. 

Se desarrolla copiando figuras 

en geotableros u hojas con 

puntos, diseños con bloques, 

2. Disé:rirllinaéion de figura­

fondo.< ··Es. la capacidad de 

distinguir-.un objeto, figura o 

trazo d~ lo que le rodea. 

3. Posición en 

Correspon~encia •· 
establece de un 

el espacio.-

. que se 

objeto con 

respecto . a sí mismo. En ella 

intervienen: 

- La noción derecha-izquierda 

- Direccionalidad 

- Lateralidad 

Relación con la lectura y la 
escritura 

1.- Orientación de las grafías y 

sucesión de ellas en las 

palabras. 

2.- Reconocimiento de las 

grafías o palabras para leer un 

texto. 

3.- Ubicación y posición de las 

letras . 

68 Silva y Ortiz, María Teresa Alicia. Op. Cit. p. 25. 



La noción derecha-izquierda.- Es la capacidad para distinguir el lado derecho 

.. del izquierdo, tanto en el cuerpo como en otros objetos. 

Direcé::ionalidad.- Noción de arriba, abajo, adelante, atrás, etcétera. 

Lateralidad.- Predominio.· motriz.· del· segmento derecho o izquierdo del cuerpo. 

Inter\riene en ello la función,ide)os hemisferios cerebrales: la lateralidad surge del 

conflicto interhe1nisférido/qG~'.Ct~tennina la dominancia de un hemisferio sobre otro. 
: .. - --··· -.--.. r • . -,- . 

. ·: ~-- .,· --:~<::. ··, 
Existe un pred01iii~io,lateral bien establecido cuando se emplea eficientemente 

la mano, .el ojo, eloíd~y el pie derecho o izquierdo .. 

La percepción auditiva.- Es la capacidad para identificar, organizar e 

interpretar los datos sensoriales que se reciben a través del oído. Está fomrndo por los 

siguientes aspectos y se relacionan con la escritura y la lectura. 

Aspecto 

1. Discriminación auditiva.­

Capacidad para reconocer los 

sonidos. Se desarrolla 

identificando sonidos del 

ambiente, las clases• de.· sonidos, 

etcétera. 

2. Secuencia ;::: auditiva.­

Capacidad ~-c;P.~r~,;;;recordar el 

or4en ; : iJAe,1.s ,.,zJ~~ sonidos 
escuchados'.·: ·Se desarrolla 

siguiendo' ritmos, aprendiendo 

cáricion~s. rimas, etcétera. 

3. Memoria auditiva.-

Capacidad para almacenar y 

evocar lo que se ha escuchado. 

Relación con la escritura 
y lectura 

1.- Diferenciar los sonidos de 

los fonemas y la identificación 

de palabras semejantes. 

2.- Secuencia de los fonemas 

o palabras escuchadas para 

escribir. 

3.- Permite escribir lo que se 

escucha. 
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La percepción de la forma y direccionalidad.- "Se refiere a la ley de la 

constancia del objeto, es decir, todo objeto sigue siendo el mismo independientemente 

de la posición que tenga, la dirección de sus superficies o de las ·modificaciones que 

sufra por adición o sustracción6911
• 

La percepción social.- Permite interpretar los estímulos o experiencias sociales 

y relacionarlas con las situaciones sociales que se enfrentan. 

Las funciones perceptivas alcanzan su máximo desarrollo entre los 3 ó 4 años a 
los 7 años. 

La memoria.- Es el conjunto de recogniciones, reconstrucciones o· 

evocaciones, cuyo primer criterio distintivo lo constituye una referencia explícita al 

pasado. La memoria resulta indisoluble de la inteligencia. 

La memoria evoluciona con la edad, ya que utiliza los esquemas que se 

construyen en el des.arrollo del individuo. 

. . .. ;. Los esquemas intervienen en la aprehensión del modelo presentado, en el 

momento'1nism·o·:.de la fijación del recuerdo y en el curso de la construcción de la 

Existen tres tipos de memoria: 

Memoria de recog11idó11.- " Consiste en una asimilación de lo dado, en cuanto 

se le vuelve a encontrar o reaparece, a esquemas de diferentes especies, desde los que 

corresponden a los reflejos y hábitos elementales , hasta los relacionados con los 

esquemas motores de la exploración visual o neurológicamente centrales·". Este tipo 

de memoria es el que aparece primero y está necesariamente ligada a esquemas de 

acción o de hábito. 

El sujeto reconoce un objeto o secuencia de acontecimientos si tiene la 

impresión de haberlos percibido antes ( con razón o sin ella, pues existen falsos 

reconocimientos). 

69 Silva y Ortiz, María Teresa Alicia. 0 0 Cit. P. 25 
' Piaget, Jean. Memoria e Inteligencia, p. 345. 



Memol'hl de l'eco11stit11ciá11.- Constituye la reproducción intencional de una 

acción particular o de un modelo no dado en la percepción actual. Se presenta en su 

fonna elemental en la imitación sensoriomotriz, la cual anuncia los principios de la 

evocación y constituye una especie de evocación en acciones. 

ii'lemol'ia de evocaciá11.- Es una reconstrucción en la mente de un objeto, 

hecho o situación a través de su recuerdo-imagen, que constituye el instrumento de la 

evocación. La evocación mnemónica es "un acto del pensamiento que implica juicios 

de atribución, de relación y de existencia, en razón que no constituye exclusivamente 

una imagen sino que implica un esquematismo que depende de la inteligencia7011
• Este 

tipo ele memoria se construye a partir de la función semiótica. 

El Lenguaje. Se encuentra estrechamente relacionado con la evolución que 

tiene el individuo ele su pensamiento, de ahí su importancia en el aprendizaje. 

En el desarrollo del lenguaje tenemos como habilidades lingüísticas primarias 

el escuchar y el hablar y como habilidades lingüísticas secundarias el leer y escribir. 

Para recibir, organizar y encontrarle significación o sentido a lo que 

escuchamos o·leemos, necesitamos conocer la lengua que estamos percibiendo, con sus 

componentes 'fonológico, sintáctico y semántico, además de aplicar habilidades 

específicas· de nuestra capacidad cognoscitiva. 

De ahí que la información oral o escrita que se le brinde a los alumnos en el 

proceso enseñanza-aprendizaje se encuentre relacionada con su capacidad lingüística y 

cognoscitiva. 

5.5 LA TRANSMISION SOCIAL 

113 

La transmisión social interviene en la construcción del conocimiento, ya que es 

a través de la infonnación que obtiene el sujeto cognoscente de la familia, escuela, 

medios de comunicación y sociedad en general; como puede conocer los nombres 

otorgados a los objetos, fenómenos o situaciones y la fonna como puede representarlos 

gráficamente, mediante la utilización de signos. 

70 Piajet, Jean. Memoria e Inteligencia, p. 346. 
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. Los 111,edios erhple~dos en·la'.fransmisión social son: •la leng\Ja óral o la lengua 

escrita. ·:Fº~i:i)nformación: que reci~a.el sujeto a través de estos medios, para ser 
asimilada; d~\Je ~stár acorde consú desarrollo cognoscitivo o de conocimiento y con su 

capacidad lingüística .. De· ahLla importancia que tiene que en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje, se conozca la forma como se adquiere y desatTolla un 

conocimiento para transmitir la información adecuada sobre el mismo. 
; ·_~:...:,_)-,;<-'.:_'¿_;_; ., 

Porlo que respecta a Ja lengua escrita, el niño cuando ingresa a la escuela para 
' . ' ·. ,-, i :'..'' _-,.¡_,,_;.; ,:··, :• ' 

aprender a leer y .escribir, ·ya ha constrnido ciertos esquemas de conocimiento sobre la 
lectur~ y.I~ escritu·~~ ·~,p~rtii:'ct~ las. experlenciasy de la transmisión social que le ha 

·_'.·"-'"<~"-··_;,_,·f.-~;;{•:).,.··;;~--~.;~--¿'_··': .'"··' ._ ·. ~-·· !,' 

brindado su medio. •I.:oantefior tiene que ser considerado por el maestro que va a guiar 
> ' ¡· ' ·. • ··''• 

este aprendizaje; con. el fin de crear experiencias de aprendizaje de acuerdo con los 

niveles. de cohce'ptualización de la escritura y lectura de los alumnos y proporcionar 
'' :. : .. ,,:f-¡•;}-: ·,,'., '). ·.·,' . . 

informaciones :.en relación con estos niveles y el desarrollo del lenguaje de los niños. 
Con el fin:·ci~· que se logre una equilibración entre los esquemas de asimilación y 

acomodación de los mismos. 

5.6 EQUILIBRACION 

El proceso de eguilibración es el que coordina dentro del aprendizaje a los 

demás factores; su función es realizar una regulación entre los procesos de asimilación 

y acomodación, es decir, entre la forma como incorporamos las experiencias e 

informaciones a nuestras estrncturas de conocimiento y la forma como estas estructuras 

so.n modificadas para comprender un determinado conocimiento. Es el factor que 

percibe la autocontradicción que se da entre el conocimiento que posee el sujeto 
, .. · .. ·;- .' 

cognoscente y los conocimientos que se le brindan. Este desequilibrio se reduce a 

través de l.a construcción de nuevos esquemas. 

La ~quilibración permite pasar de un nivel de conocimiento a otro más elevado 

o cbi1~plejo} pennltiendo que las estructuras cognoscitivas o de conocimiento se 
". . ·/~-~-, ~--:··-~- < 12·:b_":. ;,~~)-; '._1}·;',\ .. -'.·:· .. . 

amplíen:::Es úri proceso dinámico, ya que el sujeto que aprende está en constante 

in~ei;~~6i~~,:~~ri~~t'bb]~to de estudio, el cual le plantea nuevos conflictos cognitivos o 
'; -~~··,; __ ·-~·f· /·,:,-,.~,:'·:t:'~~---' ;:'-·., 

de desequilibrio; . · 
. -~~ ·. ·-~~.:. -_~:'.~;_.J'."''.,~\~~b":-~- :~:-·~··, 

Elt~~t~~r del desatTollo se sitúa precisamente en los desequilibrios, en la ruptura 

entre la~sI;hiJ~dón y la acomodación, que obliga al sujeto a revisar sus esquemas y a 

buscar su ~\íp6ración. La causa de un desequilibrio son las perturbaciones, las que se 

definen corÜ¡j'tas resistencias que encuentran los esquemas para realizar su capacidad 
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aSimiladOrn; éPri~~ri d.be<~e,'~,1~;Y:~bJk,,c o ,;;iuadone' a lo' que 'º apHcan lo' 
esquemas, () poVJ'ri'a defi~ie.~t~~~~·ofdin~ción de los esquemas que se poseen del objeto 
de coi1'0CiíTiiefltO:'~.,.-~~:~~--- ,-,_:-.-~~ 

.-., 

·.-~;:i t:..::·'.·;::-:,~:: _;> 

Todó, sujeto cognoscente ante un desequilibrio cognitivo tiende a alcanzar un 

estado de ;equilibración, la equilibración puede ser de dos tipos: una eguilibración 

simple,<que .. sería la tendencia a recuperar el equilibrio perdido rescatando sus 

esquemas anteriores y una eguilibración mayorante, que sería la tendencia a reaccionar 

· ante los conflictos cognitivos, introduciendo una serie de modificaciones en las 

e~tructuras que aseguran un equilibrio mejor; permitiendo la adquisición de 

conocimientos más amplios. Sólo la equilibración mayorante. es la que puede explicar 

el desarrollo de las estructuras cognitivas o de cono.cimiento. 

· Como ya mencionamos, el objetivo del proceso enseñanza-aprendizaje, es la 

construcción o reconstrucción de esquemas y'de estructuras de conocimiento. Así la 

función de quien propicia este proceso, es la de buscar desequilibrios o conflictos 

cognitivos, que al ser superados por el alumno, le permitan ampliar sus esquemas y 

. estructuras de conocimiento, logrando una equilibración. 

Pará ..•.. que exista una ampliación o modificación de los esquemas de 

conocimiento, .. es·. n~C:esario .. buscar · un desfase óptimo entre los esquemas de 

conocimiento de fos alumnos y la estructura del objeto de conocimiento. Este desfase 

óptimo se logra~á·~nJos alumnos, si el maestro conoce los esquemas de conocimiento 

que.: estos tie~en '~obre; un.objeto de conocimiento específico y con base en ellos 

propicie experiencias de •aprendizaje. De ahí la necesidad de que el maestro conozca 

los esquemas de conocimiento que los alumnos poseen y los esquemas que pueden 

construir inmediatamente; implicando en nuestro caso, el conocimiento del proceso de 

adquisición de la lengua escrita por el alumno y la estructura que posee la lengua 

escrita co1no objeto de conocimiento. 
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CAPITULO VI. LA ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA 

EN EL SALON DE CLASES 

Antes de que el niño ingrese a la escuela para aprender a leer y escribir posee 

varios conocimientos en relación a estas dos actividades y el grupo escolar va a 

representar un lugar para interactuar con compañeros que tienen diferentes fonnas de 

pensar en, relación''ª Ja. lectura y. escritura, pero similares intereses, necesidades y 

ca~~,ct~rísI! 1~f~r¡.j~*'j?~i,.'{:,. 
-- ··· .. :•·,;·-,' 

. fuE~i,esfi::C:apít4IOise desarrolla el papel que tiene el maestro, de acuerdo con la 

psicog~né,tiéá;i.,baCiendo énfasis en que debe propiciar la construcción del conocimiento 

·. p~r paite ~i 1Ós'~'il.Í1rillos . 
. •' 

.:--:.·::-,._:y'-,:-~:- -
,'Se;~;~stabh:ce la importancia de que el maestro domine las estructuras 

cogr1osCitivas~Y cÍ6 Conocimiento de sus alumnos para que pueda propiciar y facilitar el 
proceso d~'·ipr~lldi~je en ellos. · 

Se reconoce la importancia de que el maestro conozca la estructura conceptual 

del objeto de conocimiento que va a abordar con sus alumnos; con el fin de acercar las 

características, naturaleza, estructura y funciones de este objeto a los conocimientos 

que sobre él poseen los alumnos a través de la estructura metodológica. 

· 'También se desarrollan las características, que desde un enfoque psicogenético, 

tiene la relación maestro ahtmno y la importancia de propiciar y fomentar la interacción 

social entre los ahimnos para confrontar ideas e intercambiar informaciones. 
···:· 



6.1 EL PAPEL DEL MAESTRO EN EL PROCESO DE ADQUISICIÓN DE 
LA LECTURA Y LA ESCRITURA 

La función del maestro desde el punto de vista de la Psicogenética es la de 

propiciar y facilitar el proceso de aprendizaje de los alumnos. Propiciar el aprendizaje 

no significa que el maestro trasmita infonnación para que el alumno la repita, sino en 

crear condiciones para que éste pueda aprender, es decir, construir su conocimiento a 

través de la interacción que establezca con un objeto de conocimiento. Para que el 

maestro pueda crear dichas condiciones tiene·qu~. conocer las estructuras y esquemas 

de éonocimiento que los alumnos poseen sobre uri determinado objeto de conocimiento 

(lectura y escritura, español, matemáticas, geografía, historia, etcétera) y con relación a 
- -'. . . .· ·'· ' ,. 

esto diseñar experiencias de aprendizaje. 

·,. * _, :'- ' ~ .; ~- .· ~ '.} ,' ,: ; • 

En~e(puiito';'s;2,:ae1\:apÍtulo anterior, presentamos una evaluación para que el 
.·. . :·· .y.·· ..... _ .·/:':/';.o.;·'.'.!.>:,<,.:,.·,, ·'. ·_ -

maestro.·. que ·va :a p~op'iciar y· estimular el aprendizaje de la· lectura y la escritura 

conoz~al~~ ~~qJ~;{¡'~s-,;d~ c~nocimiento o nivel de conceptualización que tienen sus 
. .::_ : ., .;(:'. -:-·.~-~~:-::. -"~:'\:::~'-~--.?~ _;~-.- :: -:,. ·. . . -

alumnos; así·cÓ1J1o'alguí,ias sugerencias de experiencias de aprendizaje que permitan a 
los alUnirid~ ~~~~p·d~ftir1niveÍ de menor conocimiento a otro de ma~rc~n8cimiento. . <;,{;g~~.·;x{1:; ,. ··.. . : , ., :. . . 
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Crea~,~e~~erici'TI:C:ias de aprendizaje significa conocer el proceso evolutivo del 
,. ' . -'--.' «)~ '- ' ', -·, '· -• .:_ .• , ' 

niño al 'ª~f:Itiirlr}úrú conocimiento y seguirlo de cerca para saber qué hechos o 
situaciones pueden aprovecharse para crear conflictos cognitivos que ayuden al alumno 

a ele\'ar · s~s· ni~eles de conceptualización. Tener en cuenta que una actividad o 

experiencia únicamente puede ser observable o significativa para los alumnos si éstos 

disponen ya de una estructura cognitiva y de conocimiento que les pennita asimilarlas. 

"La función del maestro será eficaz si es sensible a la actividad intelectual del 

alumno como sujeto cognoscente, es decir, como sujeto que pennanentemente actúa y 

reflexiona para comprender el mundo que le rodea. Esto implica una actitud de 

constante, alerta y genuino interés para investigar lo que el niño sabe, y valorar y 

a¡;rovecha~ este saber. Cualquier tarea será más accesible, gratificante y provechosa 

para eI riiño cuando se parte de lo que él sabe para ayudarle a ampliar o consolidar su 

conocimiento, en lugar de 'iniciarlo' constantemente en lo que sabemos o suponemos 

que ignora71
". 

71 Gómez Palacio Muñoz, Margarita. Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, SEP., 1984, p. 17. 

__,:____ -·--"- -- ___ -_ ----- - --- . 
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ELma~stro incitará a sus alumnos a la reflexión, ya que desde un enfoque 

psicogenético, su'p.apel ·no puede ser sólo el de transmitir informaciones verbales, sino 

el de estimularla investigación y la construcción de conocimientos por parte de los 

·alumnos; ~l,pl~n~~~·~ctividades que perturben la estabilidad o equilibrio de éstos y los 

lleven2 i,t)~JJ.úsqtieda:de la comprensión y solución de las problemáticas; el permitir la 
' '.-' . ·' - ~,, ,- ... ·, ~·': _, 

. ev()luciÓri,;,deJ;li:i.el1siuniento de los educandos planteándoles interrogantes ante sus 

erro~~l),§.;~~i~rtc:)s;yet de fomentar la interacción social entre él y sus alumnos y entre 
ello~rriiS.1~6sS'. ,·,.1 

. . , :'!f;l\triaesfro debe evitar, siempre que sea posible, dar una solución a un 

problemao'tí-~~n1itir'directamente un conocimiento, porque ello impide que el niño lo 

d~~~ub~a ·~b;··~LihÍs~~.'limitando. su. creatividad; Las soluciones encontradas por éste 

serán :6asUsierilpi~ riien6·s '~voillcionadas: que las que pueda proporcionarle e1 adulto, . :~~~d~~~1ii~~~~i¡rt~~~t~~~}l•j;r.~:~~ • 10 copiOOo Y 'e <~drla 1 • 

.)'~D~::ahliqúe;'el·pápelidefanáes'tro ;rio.:puede ser únicamente el de presentar los 
... ::: -·. :"/-1 > <·~:>i)~:~~:I.~~~:.~·~:.~;(:s:';;;>'; <:;~1~-~~;:, ?f~~- r·:; :·~:~~-\>.-::,:.-~ <:i.--.: · · 

datos~ más o menos:orgaiiiiados~ delanfe de sus alumnos sino el de activar sus procesos 

de pensa~lé~~~·~~~%1~pÍ~~\/b.Ü~b~r{~inventar, a descubrir ... a construir73
". 

,\:: .. <'.\1·~~~-»:_>~:,-1:,>--V"~~):~)~-·-:: "-· · 

.·~a!á·<le~~6rti~Ü curiosidad y deseo de investigar de los alumnos, el maestro, 

tiene.que al1iínaflós a plantear sus propios problemas y puntos de vista, estimularlos a 

realizar. una.actividad y a confrontar sus opiniones, con el fin de aprender de los demás. 

, · El maestro también tiene que respetar el proceso de aprendizaje de los alumnos, 

sin que ello quiera decir, que hay plena libertad en el tiempo, ya que los contenidos y 

propósitos de un programa deben abordarse y alcanzarse en un grado o ciclo escolar. 

Los alumnos ;inter~ctúari ~on un objeto de conocimiento (en nuestro caso la 

lectura y la escrit~ra).~6,;~'6Í~'en ~l ámbito escolar, pero es en éste donde existe como 

pr()pósito5 fu~<:i~ili~~t~l)~Í~t.~matizar y favorecer la adquisición de los conocimientos, 
, .. · •• · \ ,.: ·:~·;:.:' .. · ~::~·_m;.t'.,:,,,l/~ff'".~:·.!/~·>,". ' • - • • 

habi}1cla~~l>'Y;,d~e~t.r~"'.l:ÍS por parte de ellos, mediante el proceso ensenanza-aprend1zaJe . 
. ·' _.,¡···~'.~P:\~~~.;.§~.:~~;¿t1::~~{?J}B~;~~:~!t:~.~·· ... 

. .. ·. ·. ~ . ....-,. :·. ·r; ; ;··.<~;;>~.~~·. 
::-,. -_ .~ ' ";.; ·.'_"',' 

· t;::x~:- ~;.-_;.,' -. ·-

72 Moreno, IVl6'nt¿érr~t y Sastre, Genoveva. Descubrimiento y Constmcción de Conocimiento, p. 104. 
73 Moren(), Montserra't et; al. La Pedagogía Operatoria, p. 348. 



El maestro é:01ri~,;p~ofe~ioria1 del proceso enseñanza-aprendizaje tiene la .·· ·-,. .. -

función de_ser el l1exo\o;íne'cliaci6rentre los esquemas de conocimiento de los alumnos 

'i el objet9A~i.ccr~~~i.~i~h'.tÜ¡j:J·;-disciplina que éstos están abordando. La tarea del 

mae~t.ro ;,hac.e.;~qi~'~l~'.fR~}~ti'$o ,Í (~bjeto de conocimiento) se convierta en patrimonio 
subjetivo (estri!~tifr~;de C'onocimiento) del alumno. 

- .": .'.' .···.<_.-, ,, .. • 

~ :,: ... : :. (.": -\)i~<r:-,:·N~~·i·{,j~.,t~··.:~:: ; .. :;·. 

- - -·';"El¡tra~aj?,dehmaestro consiste en acelerar la apropiación por parte del sujeto 
cogn9scerit~'de Ú~a realidad o porción de ésta que interese, a fin de que este sujeto 

opere s,opr6,ést~fr~~sfonnándola y transformándose a sí mismo74
". 

Sirio se' da la transfonnación y construcción del conocimiento por parte del 

alumno,;é~t~ sófo;~epite lo. que se le ha transmitido; pero sin comprenderlo, aplicarlo y 

generaliza~io :ri 'afros. 6onÍextos. · 
· .. ·Y. " ... __ . '"' 

-á:,< ~:·:~'.:-~!-~~;i;.::.;.- --
;~arri, qÜ~ el maestro sea el mediador entre los sujetos cognoscentes que están 

aprendiendo a leer y escribir y el objeto de conocimiento, la lengua escrita, es necesario 

que conozca las estructuras cognoscitivas y de conocimiento de sus alumnos, la 

estructura conceptual del objeto de conocimiento y cómo realizar la estructura 

metodológica o didáctica. 

6.2 LA ESTRUCTURA COGNOSCITIVA Y DE CONOCIMIENTO 

Las estructuras CO!,rnoscitivas son totalidades organizadas de esquemas que 

penniten al individuo comprender la realidad, organizar sus ideas y la infonnación que 

el medio le brinda. En cambio las estructuras de conocimiento son sistemas dinámicos 

de organizaciones, conexiones y representaciones, que posee una persona en un 

momento determinado sobre un objeto de conocimiento. 

Para que en el proceso enseñanza aprendizaje el maestro considere las 

estructuras ,cognitivas y de conocimiento de sus alumnos tiene que conocer las 

características que éstos presentan de acuerdo con su periodo de desarrollo y averiguar 

mediante una evaluación lo que saben de un objeto de conocimiento. De ahí que resulta 

indispensable que el maestro conozca el proceso de desarrollo del individuo y sobre 

todo el proceso evolutivo que se da en la adquisición de un objeto de conocimiento. 

74 Ausubel, David P. Psicología Educativa, p. 156. 
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La. psicología éGenética ha :permitido la realización de investigaciones en 

relación alproc~~o. de.construcción que tienen los niños para adquirir un determinado 

c9noc\rri!en.t§. , Erir~lacióff al proceso de adquisición de la lengua escrita, este enfoque 

ha. estable~ido, a pa~ir de la investigación, los niveles e hipótesis que tienen los 
-.. . -. ", . ·- .r'' .'';·:-'-:t ·o"· ~ ·,. ,. .: , •·. ··, , : • , . , 

pequeños,i;eh''cu~nto a la escritura, la interpretación de textos y el análisis de la 

represéntaC:ión escrita de una oración. El conocimiento de este proceso de adquisición 

de la,lengu~[e~c~tii' enel niño se hace indispensable por parte del maestro, que facilita 
ei··~;r¿n~Í~~j~·;·~é'.1¿;,·es~rltura y la lectura, ya que le permite investigar y detem1inar la 

e~i~~btú~;/;c1~;~6~iiJ~i;nientQ de sus alumnos y con base en ésta diseñar su trabajo 

metodol~gi~~>: <)( :·· >L 

,;·, ';~~ :<iiJ~·~~;~Xifrrtfo'~;:rvr? 'i · · ·. ·.• .. ·· . · 
,, 1 '~,9,~. ~~P.~8~~~,;~,~1:§~~.lq~!~r.ipbjeto de conocimiento, se aprenden si pueden ser 

encajad~s éitiiri::irí~icb','·éiéifef¿r~hcia contextual o en una estructura de conocimiento . 
. . : : ·.; ;_·.'. .. ·:);;,; ~.1':~-.i~·\h:::.\:.'/i:~:t{;;:~ :·,,:.'.::~':- ~-/~~;,.>\> '..· -. ~- . . 

"Cuando·11~s;proponemos«mflutr deliberadamente en la estructura cognosc1hva, a fin 

de)leyafí,;¡)füá~ifü&i~í:{~pf~~dÍz~Je y la retención significativa, entramos en el meollo 
. . .' ; .. . :·:;," .'.;·;,·¡\"X<fc:•·'~,:;\:".';:j¡';·~·.:.'\i· i .·;: .75, 

del ,asunf9:dél.procésó'.::e,,dtiéátiv:o '· " .. 

·•••· :;,~ ,¡ .. ;~~H~:Í~:~ii :::~fHl~tiJ;.;:~.·) •··.· ·.· · 
·<ii•\'I~~ acHvidad'dÍdáctica v. g., sólo logra evitar el empirismo y la improvisación 

y por end~ tomarse científica, en la medida en que apoya su acción en el conocimiento 

del proceso del aprendizaje y de las características de cada etapa del desenvolvimiento 

cognoscitivo76
". 

6.3 LA ESTRUCTURA CONCEPTUAL 

El maestro para realizar su función docente tiene que considerar tanto las 

estructuras cognoscitivas y de conocimiento que poseen sus alumnos del objeto de 

conocimiento que se va a abordar en el proceso enseñanza-aprendizaje, así como la 

estructura conceptual de este objeto de conocimiento, es decir, su naturaleza, 

características, estructura y funciones. 

, .. "La estructura conceptual constituye el conjunto de significaciones organizadas 

de acuerdo a las relaciones lógicas internas de una porción de conocimiento de la 

realidad, cada disciplina científica y cada tema científico tiene su propia lógica 

interna77
". 

75 Ausubel, David P. Op. Cit., p. 156. 
76 Márquez Angel Diego. Psicología y Didáctica Operatoria, p. 47. 
77 Campos Hemández, Miguel Angel. "La Estructura Didáctica en Aportaciones a la Didáctica de la Educación 
Superior, p. 22. 



Para confonnar Ja estructura conceptual de Ja lengua escrita se tiene que 
considerar Jos siguientes aspectos: la naturaleza del sistema de escritura, las 

características de la lengua escrita, sus funciones y estructura. 

La Nat11ralew tlel Sistema tle Escritura. Nuestra lengua, el español, tiene una 

naturaleza alfabética, ya que se establece una relación grafofonética fonema-grafía. 

Para llegar a concebir a la lengua escrita como un sistema de representación de 

tipo alfabético, se sigue un proceso que va desde el momento en que Ja escritura no 

remite a .ningún . significado. Luego se valida la escritura como un sistema de 

representación;pero no se totna en cuenta Jos aspectos sonoros de Ja lengua. Después 

se' descubre)~ pauta sonora,·,la cual permite relacionar los aspectos sonoros con Ja 

escritura; estableciendo primeramente una correspondencia sílaba-grafía; enseguida se 

pasa por una etapa silábica~alfa~ética, en Ja cual se combinan las correspondencias 

sonoras.sílaba-grafía yfonema~grafia y finalmente se llega al nivel alfabético en donde 

Ja correspondencia soriOraesfónem'a-grafía;· 
.i ..• ':,.:.·,-· •• ".._. ' '· •• 

, . ··'.¡ ,. · ·: ~ ·.~<.)~.~~s~::~~.f~:':.:,~;~~{·:·.~<i;~·~~/~ ni.,::-. ··. ·~ :-
. Todos lós individifos' transitámOs por:ese proceso en la adquisición de la lengua 

. . : ·. -. -.~·:'. --' . ·'.. -.. ,. : ,-:,~::, .. .,:;_,.v:!·:. ;;_'. -.:. _-:- :·_~·,_ - --/'"_· ~:.• ;.~1_ ·~ .- _·<'~\-': . '-: -··-»· _ -

escrita, sin que esto r~preseilte qúe(af~ilo's '.sújefos pasen de un nivel a otro sin pasar 

por el niyeJ Ínt~nií~~J~.:·;t;. ·•·· .. ·:I)~;'.'::?:'.·,:'" :p .'\;:C' 
•• , -'• , , •.,. • e L L '- ·: ·.~.>:- ;~~.·~;·,,,,~ •. ,~w~,:~.\.~:,'.,,:,,,,·:,.,·~::,.~-:.:.·.'~::,',:.''~::,.~:.?:,~':••~,~;·~:~:~·: 

:.¡-' T:\~·::.::'\-~:- ¡; ' ; -¡ H ~ 

·. ;Ct¡arid;·se JJ~ga a comprender que nuestra lengua escrita es un sistema de 

representación gráfico de tipo alfabético, sólo se ha dominado la naturaleza de este 

objeto de conocimiento, teniendo que conocer las convenciones ortográficas, los 

aspectos sintácticos, semánticos y otras características de Ja lengua escrita. 

Características tle la Le11g11a Escrita. La lengua escrita del español posee las 

siguientes características: 

Arbitra1·icdad. Nuestra lengua escrita es arbitraria, porque no existe ninguna 

relación entre el contenido o realidad (significado) y la representación o signos 

(significantes) que se emplean para hacer referencia a ella. 

Articulación. La lengua escrita es articulada debido a que puede 

descomponerse en partes más pequeñas, las cuales se articulan de acuerdo con ciertas 

reglas de combinación. 
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La articulaci6~ de la lengÚa. se· establece en dos niveles: 

En el niVel'süp~HoéJ:j:i'rl1nerá articulación, la lengua escrita se descompone en 

unidades co'n si~iflc~~!$ri/,Ila1naclos monemas. Cada monema posee expresión y 
contenido; · · ··" <;.:·e .. , ..• , 

,, .. ,)::;:_-::((: .• :~~.~: 

. •. ··h~s_;~;~~;~?~~i~~!~~~~i~:1~.enmonemas llamados lexemas o gramemas. El lexema 
es. la raíide lá;pala1Jra;\es:Iri.que da el significado básico y nos permite saber de qué 
objetb, e~'tad6 ¿'.;~6dióJ.;~~"if~ta.• Et grafema a qué género, persona y número se refiere la 
palabr~.;6i\~,'.~.A;~];f .[ .\ • :;,;,, , .. · 

' , " .. ~ ··~ . ¡··~~' . ' -- ... ,, 

· · \,_; E? eLniyei' inferior o segunda articulación, la lengua escrita se descompone en 

unidades}míniinas llamados fonemas. El fonema, es la unidad fonológica mínima, 

desp~óvista de significado; su valor es únicamente distintivo. Cada lengua posee un 

número fijo de fonemas. 

Economía. Debido a que la lengua escrita del español, que hablamos en 

México, es un sistema de representación doblemente articulado y con ciertas nonnas de 

construcción, es una lengua económica, ya que con 22 fonemas (23 si consideramos /si 

como parte del sistema como en Xola y Uxmal) obtenemos todas las palabras y con 

base en las reglas sintácticas generamos un sin fin de oraciones. 

Linealidad. Nuestro sistema de la lengua tiene la característica de linealidad 

porque los sonidos se suceden uno detrás de otro y las grafías se escriben una detrás de 

otra. 

Segmentación. En la lengua escrita además de las letras y los signos de 

puntuación hacemos uso de otro elemento gráfico que consiste en dejar espacios en 

blanco entre las palabras, es decir, utilizamos la segmentación. Esta característica no 

es compartida por todas las lenguas (como por ejemplo, la árabe que utiliza formas 

especiales para las letras al final de una palabra). 

Dirección. La lengua escrita del español tiene una dirección de izquierda a 

derecha y de arriba hacia abajo. La dirección es una de las características más 

arbitrarias del sistema de escritura. Para que el alumno maneje la dirección en la 

escritura es necesario que tenga una adecuada ubicación espacial, para que cuando se le 

lean los textos o vea como se escriben, asimile esta característica. 



Utilización de los signos de puntuación. Los signos de puntuación son 

empleados en el sistema de la lengua escrita para ampliar su función expresiva. 

El conocimiento del empleo de los signos de puntuación se adquieren mediante 

la exploración y/o lectura de textos y la transmisión social. 

El uso de las mayúsculas y acentos se realiza cuando se ha comprendido su 

funcionalidad y significado en la escritura. 

F1111cio11es de la Le11g11a Escrita. La lengua escrita tiene las siguientes 

funciones: 

Rep1·esentativa o de comunicación. La lengua escrita es un medio que nos 

sirve para comunicar ideas, conceptos, conocimientos o informacién. 

Exp1·esiva. Permite expresar y exteriorizar nuestros sentimientos, emociones y 

valoraciones. 

Poética. Pennite referirse a la realidad o manifestar nuestros pensamientos de 

una fonna literaria. 

Apelativa. Pennite actuar o influir en los demás, persuadiéndolos o 

promoviendo en ellos detenninadas actitudes o decisiones. 

Estr11ct11ra de la Le11g11a Esc,.ita. La lengua oral y la lengua escrita establecen 

la comunicación a través de los signos lingüísticos. 

El signo lingüístico es biplánico, posee el plano del contenido o significado, 

que es el concepto que se da en la mente y el plano de la representación o expresión 

llamada significante, conjunto de signos en el que está contenido un concepto. 

La estructura de la len!:,'Ua está constituida por tres componentes: 

El componente fonológico. Que registra los fonemas y las reglas para 

combinarlas en secuencias posibles de sílabas y palabras. 
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El componente sintáctico. Estudia la función u oficio de los elementos léxicos 

o palabras y las reglas para combinarlos y construir oraciones. 

El componente semántico. Registra los significados de los elementos léxicos 

y las reglas para combinarlos. 

La tarea del maestro es determinar con base en las estructuras cognoscitivas y 

de conocimiento de los alumnos, los aspectos o conceptos de la estructura conceptual 

que pueden los alumnos asimilar, elevando éstos su nivel de conocimiento. 

En el proceso enseñanza aprendizaje el alumno no tiene que buscar lo 

desconocido;sino sU tarea es usar, entender y asimilar lo que las disciplinas o ciencia 
' .. , ',. 

yacol1oc:en~:,';,; :· 

El maestro establece el nexo entre las estructuras cognoscitivas y de 

conocimiento de los alumnos y la estructura conceptual a través de la estructura 

metodológica. 

6.4 LA ESTRUCTURA METODOLOGICA 

La estrnctura metodológica, especifica las fonnas cómo se estructura un cuerpo 

de conocimientos para que pueda ser asimilado por el alumno. Toma como punto de 

partida el nivel de conocimientos alcanzado por el alumno y su capacidad de 

asimilación y los hace entrar en concordancia con las leyes, características y estructura 

de.un objeto de conocimiento. 

. ·,-: .. 

"l.'.~ .. estÍl!ctura metodológica, apoyada en una estructura conceptual, nos 

presentará ¡~;Í~f~rmación a transmitirse ya simplificada (en el sentido de seleccionada 

y orga~iz~dri pdsÍbilitando una mayor manipulación del contenido por parte del sujeto 

que aprerideyaj°Ustado a sus capacidades78
". 

Una estructura metodológica no es absoluta sino relativa, ya que si bien el 

contenido ·es inalterable su estructuración con fines de aprendizaje varía según las 

capacidades del que aprende. 

78 Remedí A., Vicente Eduardo. "Construcción de la Estructura Metodológica en Aportaciones a la Didáctica de la 
Educación Superior, p. 48. 



Laestruct~r~ metodológica se conforma siguiendo principios de ordenamiento 

como el de.sect1eneia,profundidad e integración. 

El,priricipio de secuencia es el que tiene que ver con el orden en que aparecen 

los ele1nel1t~s:y la articulación que se presenta entre ellos. Este ordenamiento estará 

aco~cle/~On).el proceso de conocimiento del alumno, ya que cualquier concepto o 

infopnació,ri riueva sólo podrá ser aprendida o retenida si en la estructura cognoscitiva 

o'· de ,,córióch;niento del sujeto, existen conceptos pertinentes o apropiados. La 

iriexi;sterici~ de un concepto relevante o apropiado conduce sólo a respuestas 

mecánicas. ; 

. El • principio . de profundidad. Determina los conceptos o elementos que los 

alumnos están en condiciones de aprender del objeto de conocimiento, con base en la 

extensión .y cualificación de sus niveles reales de conocimiento y la dificultad de la 

estructura conceptual. 

La •secuencia. y nivel de profundidad' dé. las actividades y experiencias de 

aprendizaje que el maestro presente eri.l~:~~·tfuBfura metodológica, para propiciar el 

aprendizaje dela .lengua escrita, estarán detiri~·i'ih~dos por el conocimiento que tenga 

del proceso d~;adqÜi~ición:de la le~tur~;y'es'd~Úura d~ los alumnos y de los elementos 

que:int~gr~# l~'e~rN$tüfoc9.~c~pttit\1 Úlal~nguá'escrita, 
•·•.· ... • • 1 ~·:·;~;:á~~l~.~:~:Nl:~·:,\~!;;;·~ i.'L: · • :; · • 

.. El prinCipio de iritegración .. Señala que los conceptos o elementos de un objeto 

de con6ciiliiento· se tienen que relacionar con otros objetos de conocimiento, 

disciplinas o áreas. De esta fonna no se fragmenta el conocimiento de la realidad del 

alumno y éste puede relacionar y completar sus diferentes saberes y se reduce el riesgo 

de crear situaciones artificiosas para abordar un objeto de conocimiento. 

6.5 LA RELACION MAESTRO ALUMNO 

La relación maestro-alumno, desde un enfoque psicogenético, se caracteriza por 

ser una relación de comprensión, respeto, confianza y colaboración. Maestro y 

alumnos son vistos como personas que interactúan para facilitar y construir 

respectivamente un conocimiento. 

·:.,El¡1naestro es un mediador en el aprendizaje de sus alumnos, pero él no puede 

sustituir la tarea de aprender de ellos, ya que la construcción del conocimiento es una 

actividad individual. Este rol del maestro determina en gran medida que la actividad 
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equilil:Jradóra .. y autoestructurante de los alumnos, les permita a éstos avanzar en su 
aprendizaje. 

"El.aprendizaje escolar no puede entenderse ni explicarse únicamente como el 

resultado de una serie de encuentros fáciles entre el alumno y el contenido del 

aprei;idizaj e; es necesario además, tener en cuenta las actuaciones del profesor que, 

. encargado de planificar sistemáticamente estos encuentros, aparece como un verdadero 

mediad()!"· ydetennina, con sus intervenciones que las tareas de aprendizaje ofrezca un 

maY:or,~)nenor margen a la actividad autoestructurante del alumno19
". 

•El maestro anima e incita la actividad y reflexión de los alumnos , creando 
-·; - . ··, . -·· - . ' -. ~ 

situaci9ne:s;y.actiyid~des .que contengan problemas a resolver, es decir, aquí ya no se 

trata de qu1:'rj:eÍi{fü~estro'.. siga .transmitiendo informaciones verbales (como un 

c~nfer~rici~i~)}~i~'q~;·~üe;~~a.Un.estimulante a la investigación y actividad constructiva 

del al~1ii~6i/.qhrnri::~~·,Fco11struye~do las verdades al mismo tiempo que las va 

compreridÍ~ndÓ::'Ef'~i'of~so~no puede en ningún momento sustituir el aprendizaje o 
:. ' ,:','. '':';··~:,··.¡:-.1·_:,\.~".c<,-"··.·!':.>:<~·-, ', - .- _.::: .. 

dirigir,cóiJip~~tárnente~elJrabajo deLalumno en el aula ya que esto crearía dependencia 

Y.,ob,~~'.~&~~~~~;;;W~f if Pi~Jt,¡~: ...... · 
·~Lá :sóbreprófoccióniHntelectuáky: la imposición social en que incurren los 

'· ·· '-~- •' ·· ··.•. :r';'·,,\:._~; .. ;'.·.-;~"'¡:.i:'.:. ',:/;'.'..'. .. -:.'-ce·:··:·,~,~- ··!';\.' 

métodos de ia·~n~eñanza' tr~cliciOriar'sóIO son sustituibles si partimos de la base de que 

el sujeto, puede comprender a condición de que le dejen organizar, según un proceso 

evolutivo, la realidad que ha de conocer.. Reivindicar al primer plano la creación 

intelectual,social y afectiva como objetivo de la educación es una de las tareas que se 

ha impuesto la Pedagogía Operatoria ... 8011
• 

El maestro no sólo se limita a plantear situaciones y actividades sino al 

seguimiento de éstas, ya que por más adecuada que sea la actividad creada para un 

alumno, ésta no garantizará el aprendizaje de un tema o contenido (como lo pretenden 

algunas prácticas de enseñanza activa). De acuerdo con la Psicogenética, el docente 

tiene que estar constantemente informado de lo que se va descubriendo en el 

desarrollo psicológico de la inteligencia de un alumno para poder implementar las 

aplicaciones pedagógicas que se puedan deducir de tales investigaciones 

Es necesario que el maestro explore la fonna de pensar de sus alumnos, 

cuestionando sus respuestas tanto las acertadas como las erróneas, lo cual le pennitirá 

79 CoJI, César. Aprendizaje Escolar y Construcción de Conocimiento. p. 136-137. 
80 Moreno Marimón, Montserrat. et. al. La Pedagogía Operatoria, p. 267. 



conocer Ja fon~1~ .• co1Tl~· €'.stán .procesando Ja, información e intervenir planteándoles 

conflictos coguhj~é~·. 
-'= 

Por lo regl.llar el alumno se da cuenta de que su respuesta no es correcta porque 

el maest;o .~~i§ ,cuestiona las respuestas erróneas, aceptando inmediatamente las 

r~spuest¡_¡s c9rrectas; para evitar esto sería conveniente que el maestro siempre solicite, 

que 16;·~1uriinC>sreflexione~ sobre sus respuestas y las de sus compañeros. Esto le 
pennitirl~ • ~()n~~·~r~,l~ .fonna de pensar de éstos y a partir de ello crear situaciones de 

contraste Ó'.: ·¿~·~fii~i6 ·~~~itivo destinadas a engendrar contradicciones que ellos 

puedan sentir.c6i'Jl()'t~Je~ yque le~)nciten a encontrar una mejor solución. Fomentando 
uria re·l~~ióri'<l~'irici~;A'<ll':ri~i~ y autonorl'lía en sus. a!Umnos. 

, ·.-- .. ·,.:-.¡;,-._.· . . ~'ti~>r:: , .. '·r····:•:'- '~<··: _.-_,_·-.. ;·'-. >.: -_;., 

.., . \-1-.>·);:.A , >;.~~t :~.1. ~;,., -~, :~\.~-:~;.'..:·~.:-:::~\ -:~.:( ;· ·-,. -

La . ~~la~iÓ,n maestro-alurriÍib,(d(ric~ertlo. ccm la. psicogenética, se caracteriza 

porque el rriaestro respeta el proceso de razonamiento de los alumnos, el tiempo que 

requieren para aprender, la necesidad de dirección afecto y atención que requieren, su 

resistencia a la frustración, su necesidad de ánimo, reconocimiento, valorización o 

alusiones positivas a sus actividades, esfuerzos o trabajos, etcétera. 

6.6 IMPORTANCIA DE LA INTERACCION SOCIAL 

En el salón de clases el niño vive una situación privilegiada, es una de las pocas 

oportunidades que tiene de convivir e intercambiar opiniones e información con niños 

de características, necesidades e intereses similares, que pueden ser compartidos. La 

interacción entre compañeros es esencial, porque a partir de ella, los puntos de vista de 

Jos alumnos se confrontan entre sí, fomentando la descentración de su fonna de pensar, 

lo cual facilita ddesarr'ollo intelectual. 

La co!lfro~tabión de opiniones y fonnas de conceptualizar un objeto de 

conocimierito cre~'·eri;'1üs alumnos un conflicto que los impulsa a activar nuevos 

razonamientbs pafÜ~s\.ÍB~r~~ su.conocimiento . 
.-.-· - : .... , ·, ,_.,;·:.,',-,, -.•> - - --, - -

. ·. ,,, ,·~;h~:~{:\,(',c;;¡: , · .. 
La interacción::~ntre\los alumnos permite el desarrollo de sus esquemas y 

estructuras de cbnb~.i'.aji~Nf6!'~r~Ündo una relación de interdependencia entre el sujeto 
. . - - • , .. ' _,,-;..·c--·.-c:,r,, ,· --·._----.,-.-,:;-:-- -.·. -. 

cognoscente y otros stÍfetÓs;que tarnbién conocen el mismo objeto de conocimiento. 
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Es .irrip()rt~rite~qu~ ell~~nt'.grupofoexist~~ ·:'a1Úfun6s''coíi' diferentes niveles de 
conceptualización, -ya _qu-~ _ e-~to garanHza que- haya; diversos puntos de vista que 

pertiiitari-1a·c:an&oñtae:iór1·Y-s-t~e-f~ci~~~de~iü-srii~ei~-S-'1e conocimiento . 
. '.~:·: · ·i;;, '.:.rú~-.·.~>s~1\~A-i:·~.'.· ~·).t.;:.~.;- .x~tf· _i:f:~: .\'.f.'~~- .. :~.~\(·~·~·~~:·:~:.· 

-. Lo·· que propicia•ie1Jclesril-roli6';d(!;.fb~-:-ni\ieles de conceptualización de los 

alumnos, no es la presenciá:d~ic'~inp~fi·e'rós'qu~ sepan más que otros y que les infonnen 

o. dominen, .sino;elccho_~u~-~d~/JJfiliC>~esq1J~,:genera la descentración del propio punto 
de vista del sujeto yl()i()blíga ~ cohsideraf"ótraáonnas de pensar diferentes. 

' !,y_,}~iii;},~ t-·J,~-+- ;•~- -,- -: '¡' ,. 

-. ,"Los conócifui~fitÓ'~"c}tii•a-dqJleren'lris nifios 'eri' situación de interacción •no son 
transmitidos de:i1rio'~'.6ir6,siit'~''¿&~st~ld~s ;erit~e éllos mismos'. No hay'álguie'n 'que 

posea el saber'.par~iéns'efi1~JO, todos estfut aprendiendo. Aunque hay diferencias de 

niveles ~n;l'8~-c~l1~-~irril~riti:is; y á pesar de las desigualdades, todos pueden preguntar y 
todos pu~<lein~iri'tóilliri~81_11 

. '." . : . ,, - . ·; ~)·:_ .. ,,_ •' :; -"' - '.:·~- . ; 
. ,'~\-é ~/< ~.\~:-:~~ ~-Y:i·.i~(:~:r.;>:·· ;,/ 

;,s~ ;•;l•ariae~¡ró propicia la confrontación de opiniones, el intercambio de 

irifonnacic>nes y la colaboración para resolver un problema o realizar una actividad, 

está favoreciendo la creación de un contexto de socialización para los alumnos y esto 

les pennitirá la construcción de cualquier objeto de conocimiento como la lengua 

escrita. 

81 Ferreiro, Emilia. "Construcción de Escrituras a través de la Interacción Grupal" en Ferreiro, Emilia Y Margarita 
Gómez Palacios. Nuevas Perspectivas sobre los Procesos de Lectura y Escritura, p. 165. 



CAPITULO VII GENERALIDADES DEL PROYECTO PALEM Y DE LA 

CAPACITACION DE LOS MAESTROS DE PRIMER 

GRADO EN LA DIRECCION Nº 3 DE EDUCACIÓN 
PRIMARIA EN EL D. F. 

7.1 ANTECEDENTES DEL PROYECTO PALEM 

El proyecto que en Ja actualidad se denomina P ALEM ( Propuestas para el 

Aprendizaje de la Lengua Escrita y las Matemáticas) tuvo su origen en 1984 cuando se 

desarrollo un Proyecto Estratégicoº, el cual tenía como propósito abatir el alto índice de 

reprobación y deserción en el lo. y 2o. grado de educación primaria, aplicando en estos 

grupos las experiencias· de las investigaciones realizadas por la Dirección General de 

Educación Espeéial Y'el trabajo con la Propuesta de Aprendizaje de la Lengua Escrita en 

Grupos Integrados. Este proyecto inicialmente se desarrolló en ocho entidades 

federativas: Durango, Guen·ero, Hidalgo, Oaxaca, Puebla, Querétaro, Quintana Roo, 

Yucatán y en el Distrito Federal. Debido a los resultados positivos este proyecto pasó a 

ser un· Proyecto Regular. o de Operación Normal, llamándolo en 1986 IPALE, 

Implantación de la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita . 
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. En el período· escófar 1986~1987 las entidades que participaron en este proyecto 
¡.',. ·r··,., --.-' .. :i:¡:·::(~:.·',i·· ... -:~ .. :;:,/\ ·,'''.·;_;-~-;·~-,·1,;;' ."' ~ 

aumentaron . a• 15 ·.más el" Distrito Federal; las entidades que se incorporaron fueron: 
· .. ····¡ . -

Campeche, C()ahuila{"Í8hiapas, · Chihuahua, Jalisco, Michoacán y Veracruz. Al iniciar el 
periodo esdél1~~!ÍQ°s7:·.·19s·s· se Íncorporaron al proyecto las entidades restantes a excepción de 

Aguascalientei')i:~~y~rlt 
, ' ' .;_,· . 
. ;. < : .. · ."_)~-<--~.-.·¡_~,.·:c.: 

.·~:g·i;?'.~4;ja.;)987 la Dirección General de Educación Especial tenía Ja 

responsal{i1~4a(t~cnica y operativa del proyecto, definiendo las estrategias de 
capacitadión y -~~esoría al maestro de grupo, así como al personal de Educación Especial 

y de educación Primaria en las entidades y el Distrito Federal. Durante este periodo Ja 

º Proyecto Estratégico. Es el conjunto de acciones que permiten atender en fomm inmediata aspectos cruciales para 
la instrumentación de la Revolución Educativa. Se trata de medidas coyunturales, de vigencia temporal, mediante las 
cuales se establece coordinación y se brinda apoyo y estimules al funcionamiento de áreas claves; y se actúa, 
reordena y jerarquiza la operación de los programas del sector. Una característica más de los Proyectos Estratégicos, 
la constituye el hecho de que aquella acción que resulta positiva para el sector, deja de ser considerada "estratégica" 
y pasa a ser de "operación normal" del área correspondiente. Información de la Dirección de Educación Primaria, 
Documento Informativo. Proyecto IP ALE, México, 1989, p. 1 



..... · .·;· ... :·> .-·-.. 
, -i<·.:·r~.::./:í-.ft:.~·:trf•./<.1)~'·::': ... 

. . . . . . . ·. En el" añó es·colád989- l 990 el proyecto IP ALE pasó a denominarse 
.'., · ; .. :.- ..... :1, 2;·t- 1 .,:·,:h'.~~-.n-.:-.h~·.···(·-~:nr·::.~·" · 

PALE Propuesta para elAprendizaje de la Lengua Escrita y en el año 1990-1991 se 
.. '. :',:::.<:.<· ,.;_ ':';- ·;.«:·' :. . ,¡· ;· • . 

incorpóí:o )a Propuesta para el Aprendizaje de las Matemáticas y el proyecto se 

dehon~Ínó ·. P ALEM, Propuestas para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y las 

Matemáticas. 

7.2 ESTRUCTURA ORGANIZATIVA DEL PROYECTO PALEM 

En el ciclo escolar 1992-1993 , año en el que realizamos la investigación de campo, 

Ja estructura organizativa del proyecto P ALEM en la Dirección de Educación 

Primaria era la siguiente: 

DIRECTOR GENÉRAL COORDINACIÓN NACIONAL 

. DE EDUCACiq~)~RIM.A~IA 
.................................... 

. . . . . éoó~1r5Áoc)R.rECNICo·:oPERA. TI~·?··A~ÍVEL . 

·•. ;'ESTA~i\c.6·D~~f>í~kE~t¿~¡~*'~~;iii~~rn46~:~~DEÍlAL· .. • 
. , ·, , ~ .. : ! · _ _.";.¡~~--~\ .'.;~~'i;//{I{f ·j·.r,::\·\tt~~;t:i:·.~;~J1>~'.:~j:t~.~-~f..¡;:~·.~:·<i'.~-.\.~'J;i:·.i"~::~: .. ·. 

I · . •. AU)(ÍLIAR.TECNICO, OPERÁ TIVO . 

I .·ASESORES 1. 

MAESTROS DE GRUPO 



. .. " , ·. " . - ·. ,.·, 

·. La Coordin;~ión : Na~i6~aL del .Pf~y~cto; define Hds ;linbamientos ·técnicos-. - ~ ... - . . . .. ' ' . ' . . . . '··· .... ; , . 

operat.ivos, los canales de infonnación y comuniCadéÍl1 con los coordinadores de las 
·entidaéle's.ydi!~<lif.~~Ciófl:yanaÍiza Íos'proble'ri1~~lcl~t~~focio;·éon relación a la operación 

del proyecfo\;~r~'.pl~~té~r altér~~ü~~s de soiuciói; y:~h;~ª~º necesario, los presenta a la 
éonsideiacióri;&~la~ áutorld~des : · ·· : :);,?· •·· 

,;;l:.. -.:n·:;:-"(::)':·f· 

Las Coordinaciones Técnico Operaiiv~~ ~~:di ~·~Íidades o de dirección tienen 

como función dar a conocer los lineamientos:. té6i1icos-operativos definidos por la 

Coordinación Nacional, supervisar y apoyÜf 1~s'ibtividades del personal a su cargo 
, . · ..... ,· .· .... ,. .. ,,_ •:.-:,-c' _ _.,,:·.:..:>1>'~-ºi'l1'i'.-~·.-:<:.11-z~{;·1!:~;,~·~')/::\·'-\ . : 

como son los responsables· y ·aseso'úis·, ·asicómo i:riariténér informadas a las autoridades 
, .. , . : -: ·.- '- ·:,., .· .... : .• ;·· •.•.• -:e, ·-~·-·1;·: .: -~, >'? 1; :<;~~;,: "'">~ift~":?',}ú''·!';·,,: '~:, 

educativás 'y a · 1a Coordinación Naciiónal•Téénico Operativa del Proyecto P ALEM. En 
: _,". ·.- ·' ·, · .. '. :_ ;';.t. ·-~-,-~~<,,;..~· _ -~- . -<':!.,:-;:'..-i·V,,·;· ;.~,;,·,:~:,~~f:. r-~~.i· ¡_;~·.' ~ <.\: /' ":,'.;1 .', · /: · 

el Distrito federal '~xisten cUatró"oirécéi()ites de Educación Primaria, cada una de las 
cuales cuenta c~ri ~"ri~ 'C'o'~·~ai~~ci6~·a~·:f>·i~ei:ciÓn ·. del Proyecto PALEM. Una de estas 

direcciones es l~~o'fie6~i6~i<léE'd~~~ci<~'n :Primaria No. 3 en el D. F., ámbito donde 

rea.~ izrín~%:'!~:~~~~;~f ~~f=~t~~~~~:~~füR~t).,'.:::,· .. :.~·. 
; :- DurantJZg{ ~i·~(k'. ~iic'oí~~· í9~i-t993 .·.la Coordinación Técnico Operativa del 
, . .; ... :'. ~ ,~ •• ,~ 1:·~. ,> .;·.·:: ·.: . .,, \:1 · .•. :... r~ ,., :r<i. ····"' í .. ,. ; '.,. ,· ~· ·'· ·, ,. . , 

Proyecto'.PALEtvl en la'Dire'd::iónNo. 3 en el D. F. estaba fonnada por un coordinador 
y . dos'< auxiÜ~¡.¿5; '·'cte: cd~;<lfn'~~lÓn . y. no contaba con personal que fungiera como 

responsables tééniCos del proyecto. 

'''.Los·{é~pórisribl~:¿ ·ié~hÍco~·cÍebían n asistir a los cursos de capacitación 

impartidos por''el perso~al de Ya Coordinación Técnico Operativa, programar las 

acciones que· se. realizarán con los capacitadores o asesores técnicos durante el periodo 

escolar, ·capacitarlos, realizar un seguimiento del trabajo de la asesoría técnica al 

maestro de grupo y captar la información estadística requerida por su coordinación. 

13i 

Los capacitadores o asesores técnicos tienen la función de capacitar 

pennanentemente de 8 a 10 maestros de grupo con relación al proceso de adquisición 

de la lengua escrita y en los últimos cuatro ciclos escolares, también con relación al 

aprendizaje de las matemáticas; apoyar a los maestros en la evaluación del aprendizaje 

de los alumnos, en la planeación y desarrollo de las actividades de aprendizaje; 

concentrar y canalizar la información requerida por la coordinación; establecer 

comuniCación con los directores y supervisores de zona; asistir a las reuniones con los 

padres a~' f~inilia programadas por el maestro de grupo, con el fin de proporcionar 

info;íriacÍón'r~lativa al aprendizaje de los alumnos y asistir a los cursos de capacitación 

y a las reuniones técnicas organizadas por la Coordinación Técnica Operativa. 
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7.3 LA ASESORIA TÉCNICA 

Dentro de las funciones que realiza el capacitador o asesor técnico del proyecto 

P ALEM destaca por su importancia la asesoría técnica y pedagógica a los maestros de 

grupo, ya que a través de ella apoya y orienta la acción pedagógica de éstos y contribuye a 

que los maestros comprendan el proceso de adquisición de la lengua escrita y las 

matemáticas y la metodología de las Prop?estas para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y 
de taS matemáticas. ,;:. 

' .. _. . . ; )':- _, ::.:)> .;,:,:;~-

La asesoría técnica, es un:prciceso de capacitación permanente a los maestros de 
: . : '· ,'----. ·,· ·~~;;, t;,:,, . .:; :fh.: ',_,-·< . 

grupo. La incorporación .de . este Conocimiento en la práctica docente implica un 

proceso que repercut6 ~n s~ f;rr{i~6i6~ y actuar pedagógico. De ahí la importancia de la 
:• ' .. '::'· .i~;t-.''·['/".::: ·-.:-V-"~-:::· -'- ·. 

capacitación a )o.s.ma~strc:is. · 
.,';" -· ~-'.'\\_).:;;~ ... -·,\·;_ 1-· -

·,, 
-,_ :,:. 1.-' -:·J.( ..• · ~F :~.:f·_-:-~.:..~:_:- .. i~:;:;--f -·-:, := '/ 

Los cápa~1tadores· de P ALEM en algunas ocasiones no son bien recibidos por 

los maestros de JJ~6;/y~ q~~ sil actividad pedagógica se ve confrontada con el marco 

teórico de las 'r)io'P'i.i~~tai.~ 2~nsicler'an que su actividad docente va ha ser fiscalizada. A 
· ~ .: , -_,: _: -'/:~-: ii:""?),~ >'.,.-~~"~.:} 't'f.tYY1. \¿:~-:::·r·;~·~:-t·>:~·- t ":·: ~ :.! :",,. ~ , _ · 

pesár de·loáittericii-lo·s cápacitádores o asesores técnicos tratan de sensibilizarlos para 
1- .r -1 • :;.'. ~ -t: 1 b'_h:,.:}:;~·l_~-:~~f\; .. ¿ .t}.\·sJ-L\!}t,:/ ~j.'.(\: ;;; \-;:- _, r:, ·> -. ~ 

conocer. los·procesoi(que siguen.los alumnos para adquirir la lengua escrita y las 
· ·,,~(> ,-.. ~/·:·/ 1:f.';"):h'))~~:~ /-:~:J:~:~.Ji:."J,·i;C_~ ·-,·"~i~:·.:·""-~."--,:::·':~-~'.~;. ,•:' 

matemattc~r· ¡ ;- \.> ' 

.;-::-:·,·:·:···, ·;·"" 

. . El'.trabajó de.los<asesores en ocasiones se ve desvalorizado por comentarios .·"- ~> .-·,-. -~7_-; 1· t-}!'-~Y 1 '' .,_,,.~~~-- ·• - :~-~~,.:.r·~;:º" :.~ '. :;_·?·~~· > :·,i_~: , ".; ·1 --~; ·: .:. _ _,__ : 

negátivos afpróyecto P ALEM de directores, inspectores y padres de familia. 
_,) · -~-;:.~;'qp;~:y~\~~-~ L ~-\~ .. :o:':trur."z'~~f:?--f~::: '::i_ ,:::.·º-/ ;· : . -

, ~-~~·:;.::;·_: V:t~rd::~~:;1t~~~/·\,</:~~~:;-; ... :'~~í-l ·-!'~\:~:.·::.:~~ :_.:· ·;:,.· : _;· . 
· : Los capacitadóreso asesores trabajan con los maestros de grupo los siguientes 

aspeC:to~~,ft~,f~1;~~~Í~H[~'.(g~~~fü~~(o '<l~. ~~·tividades y la evaluación. 
. '; .· ·,~> :'' '• ·. -; .· . ' 
En lá planeaC:ión establecen junto con el maestro los contenidos y actividades 
: _ ... ,,• •,t,-.•·c-···'· '". '', 

que se i~abajár_át1 é:ori'iOs alumnos. 

En el desarrollo de actividades colaboran con los maestros en el desarrollo de 

experiencias de aprendizaje en el grupo. 

En la evaluación ayudan a los maestros en la aplicación de las cuatro 

evalÚacio'nes formales o en las evaluaciones alternativas. 

La formación profesional que se requiere para ser asesor o capacitador es el 

niyel de licenciatura, en una disciplina a fin con la educación o haber trabajado dos o 

tres ciclos escolares las propuestas en un grupo. 
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CAPITULO VIII LA METODOLOGIA 

En el presente trabajo la población estudiada estuvo confonnada por 700 

maestros que en el período escolar 1992-1993 trabajaron con alumnos de l er grado en 

la Dirección de Educación Primaria No. 3 en el D. F . 

.. .. cLos .. maestro~.quese en~uesfaron en esta investigación realizaron su labor 
do~~nte ~;~ -·~~c~é1h'~;.?rici~i~~.: plÍblicas,. pertenecientes a las delegaciones Benito 

~~:::i31~i~~i~~~~~~+~~¡p~y Mogdoleno Contcera•; 1., cuate' ;ntegran lo 

L~·-111Üe~~ra~d~,·~~t~)~~{:~·di: fue elegida a través de un muestreo probabilístico 

(aleatori~<sÍ111~I~)~§'~6:CiÍtidió ~n 'dos grupos, el grupo A fonnado por maestros que no 

contaro.n;~o~)í~'·ii~e~~;{~tde\uicapacitador del proyecto Propuesta para el Aprendizaje 

d~ la L~ri@~,~~~fft~-;JJ~.(IV1atemáticas (P .A.L.E.M.), y el grupo B por maestros que sí 
fueron ast!~·~;~dd~:nz: 

. .,:; ..... :;+·::.~: '\~:}..:;.:_~¿:;_: ' . 
·'>.'.'> ' r .••. ::·/:·.·::,··.·~:; 

_._ :-~'> .'·:-,;,.'.:_!_-.\> - .-. 

· Los/Óíipa~iÍaCioi:es' ·del proyecto P.A.L.E.M. tienen como función brindar 

as~soría té~nicd:p~d¿gÓ~iéa a los maestros de los grupos de l 0 y 2° grado, sobre el 

proceso de ~Ci.ciúi~ÍdÓn d~Ja lenguaescrita y las matemáticas en el niño, con el fin de 

que ésto~ se ~p~¿;¡~ri d~ ~~te c~ricici_t~i~ntqyre~licen su labor docente conforme a este 

proceso. 
., ·;;._ ~:_; .. ; . 

El estudio que se. realizó 'en 'esta investigación se caracterizó por ser: 

prospectivo, transversal, descriptivo y observacional. 

Prospectivo.- Porque se realizó con base en los criterios del investigador y los 

fines de la investigación. 

Tra11sve1"sal.- Porque la investigación se realizó en un momento específico y 

una sola vez. 

Descriptiva.- Porque se estudió a una sola población con el fin de describirla 

en función a las variables establecidas. 

Observllcio11al.- Porque se describe o mide el fenómeno estudiado y no se 

pueden modificar ninguno de los factores que intervienen en él. 
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Como la'.inve~t.ig~C'.i~n se~:realizé> en i.ma\pobla:éión menor a 10,000 elementos, 

para determina~ el. tam~ño de la muestra se empleo· 1a siguiente fórmula: 

·-, .. ;.. 

donde: 

Sustituyendo: 

z2 q 
E2 p 

n = -1 +--~~[ ;: -'~'--_-1·] 

Z = Nivel de confianza 

E = Nivel de precisión 

pq = Variabilidad del fenómeno 

N . =:: Población .Total· 
.: "·-' ·' '" ·:.· .- . ' ~: .: . "-_, ___ -; : ' 

(1.96)2 (.5) 

11 = 
(.10)2 (.5) 

1 + _1 [ (1.96)
2 

(.s) 
100 (.1 o )2 (.5) 

(3.8416) (.5) 

n= 
( .01) ,, (.5) 

1+ 
_1 [ (3.8416) (.5) 
100 ( .01) (.5) 

1.9208 
.005 n= 

1+ _1_[1.9208 
700 .005 

-1] 

-·] 

-1] 



384.16 
11 = -----------

-1-[384.16 
700 

l+ -1 ] 

384.16 
11 = ------~---~ 

l+ .0014285 [383.16] 

384.16 
11 = --------

1 + .547344 

384.16 
n=-------

1.547344 

11 = 248 i 

Originalmente se iba a. trabajar con una muestra de 248 maestros, lo cual 
. ·, ~ - . . 

resultaba dificil por el. costo :en' é:Úanto ; a . recursos. materiales y tiempo que 
':;·;·-. _--~_,_·::· .>:. > './_: .. ···-.';:':}::;' ;'.:;.'-:7<':'.,.'/:·:\·_,' "'.__: •' ~- ,._ ·._: -~ - ' ·. 

necesitaríamos para aplicar este númérc»Cle"cuestióriiirios;.ínotivo por el cual la muestra 
-,- _; . _: _;,,. . ··:,.,/-:-~ -:':'~·:~.~-~::-_;'-~.: ::.:::_~-~:::_~-~:: '.:'.·~~,;~~j-:\2{.~ :'.'. ~_>:t,'~ \ :. : ,·_ ::< 

se redujo en un 27;4% dand()~·corrío respltadci:Úná·!Uuestrade 180 con un nivel de 

precisión del 10% y un,nif:~l~~,a~"€&~~i~~fr;~~lJ~,·~~~r°':· · · 

Este último se ~bfJvb.'c'<>~b~ie.~ri·f~fÓrmula para la determinación del tamaño 

de la muestra afttes m~~~iori~<la<l61~~i~Í~nt(:forma: 
- . ' .. , ., .. ' .- -.','·· •'·" 

z2 q 

E2 p 
11 = ---~--=----~ 

+ ~[;: : - i] 
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1.3 6 

Sustituyendo 

.. 
180 

[ 2 J z2 180 + -· 
. '.~l - 1 --· = o 

700 .< .· .. ···.· .. .01 
. ; \ 

180 
180 

z2 [! . 180] - -
700 .01 700 

180 1 -
700 z2 

180 
7 

179.99858 z2 
74.28572 

2.4230576 = z2 

,/z.4230576 z 

z = 1.5566173 

Z = 1.5566173 ( en áreas bajo la curva representa un nivel de confianza de 87 .88%) 
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En este estudiC>je_rnanejó la siguiente hipótesis: 

A mayor nivel de conocimiento que tiene el profesor de 1 er grado de la 

Dfrección de Educá.Ción Primaria No. 3 en el D. F. sobre las características del proceso 

de adquisición de. la lengua escrita en el niño, mayores experiencias significativas 

proporcionará a sus alumnos en relación a la lectura y escritura, para que los educandos 

avancen de nivel de conceptualización o comprendan mejor el nivel en que se 

encuentran .. 

Esta hipótesis se esquematiza de la siguiente forma: 

Vanable 
. fodependiente 

A mayor; nivel de 
coriocilTíiento que 
tenga el profesor de 

;pnmer grado de la 
Dirección de 
Educación · Primaria 
No. 3 en el D.F., 
sobre. las 
características del 
proces~ · de 
adquisición de la 
lengua escrita en el 
niño. 

Variable independiente. 

• 

Variable 
Dependiente 
(1) 

Mayores 

expe1iencias 

significativas 

proporcionarán 

a sus alumnos 

en relación a la 

lectura y 

escritura. 

Variable 
Dependiente 
(2) 

Los alumnos 

avanzarán de 

nivel de 

conceptualización o 

• comprenderán mejor 

el nivel en que se 

encuentran. 

El conocimiento que tiene el maestro de las características del proceso de 

adquisición de la lengua escrita en el niño. 

lndicado1·es de la variable independiente. 

Conocimiento del método de lectura y escritura que con mayor incidencia se 

trabaja en la Dirección de Educación Primaria No. 3, en el D.F. 

Conocimiento de la existencia de niveles de conceptualización en el proceso de 

adquisición de la lengua escrita. 

Imp011ancia que otorga el maestro a los niveles de conceptualización de los 

alumnos. 
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Conocimiento de las características del nivel presilábico silábiéo, ·silábico­
alfabético y atfahéti~o en la escritura. -"' ;.- _·. < ---~' ~i_:.· .;: - - -.--

. '>: .. · ;·~·;;_;;~-~: -~:/L;·;i:¿~~;;;~-~-}-~··;' 

,., ,·,: (::g'~c)C:inii~nto de las características de los niveles l, 2 y 3 en la interpretación 

de. ~e~i~s;~.~: \ 
·,., ' 

Conocimiento de las características de los niveles A, B, C y D en el análisis de 
la representación escrita de la oración 

Variable dependiente (1) 

Conocimiento que tiene el maestro de las experiencias de aprendizaje propicias 

para cada nivel de conceptualización de la lengua escrita. 

Indicadores de la variable independiente (1) 

Conocimiento que tiene el maestro de las experiencias de aprendizaje 

adecuadas para cada nivel de conceptualización en la escritura. 

Conocimiento que tiene el maestro de las experiencias de aprendizaje 

necesarias para cada nivel de conceptualización en Ja interpretación de textos. 

, Con.ocim.iento que tiene el maestro de las experiencias de aprendizaje propicias 

para cada nivel de conceptualización en el análisis de la representación escrita de la 

oración. 

Variable independiente (2) 

Conocimiento que tienen los maestros acerca de cómo los alumnos ascienden a 

un nivel mayor de conceptualización de la lengua escrita o logran una mayor 

comprensión del nivel en que se encuentran. 

Indicadores de la variable independiente (2) 

Conocimiento de Ja importancia de la pauta sonora. 



. ConocitnielÍt?,; d~i:laj~portancia que tiene para el niño conocer los aspectos 
fomrnles de la forigua escrita. > 

. cohocirrú~ritci,-~e~ÍaJmp'()rtancia que tiene para los alumnos diferenciar entre el 

dfüujo Y, l~·~~Y~ii·f~j~~~:',i~~¡;'., .·. ·. ... · .. 
. · Conocit11i~nto ~e_:)a';ifoportancia de que el niño reflexione sobre la cantidad y 

cualidad delos:s~~iéi6'~:~;:~~fla~:~tü'J~'p~l~b:~k; . 

. Co~o6i~~:~I[ljiJ;~~~~~ia q~e tien: que• el alumno relacione lo' ª'pecto' 
sonor~s d~Í h~b1ri{1ri;~s~~¡{~[~_"·. . . . . 

~ : .. ~; ~ , . 
.. , 

cüh·basé~riJri muestreo probabilístico se obtuvieron a los 180 profesores que 

repr~sent~rí~n:'.Ja:'ji~uestra, resultando que de éstos, 80 no contaban con asesor del 

proyect9, P,:A;i.E":1VI .. y 100 sí recibían asesoría, lo cual nos llevó a establecer en la 

muestra do'sgrupos, el grupo A y el grupo B. Para que la muestra fuera representativa 
- ' .. ·-. . . 

de la Dirección No. 3 de Educación Primaria se procuró encuestar a aproximadamente 
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a 20 rpáestros que no recibían asesoría y a 25 que sí la recibían de cada una de las 

cuatro delegaciones que confonnan esta dirección . 

Quedapdo finalmente nuestra muestra formada por el grupo A, maestros que no 

tenían asesoría y el grupo B, por maestros que sí recibían asesoría 

Para encuestar a los profesores de nuestra muestra, empleamos un cuestionario 

de 15 preguntas, las cuales se eligieron a partir de 45 interrogantes derivadas de los 

indicadores establecidos para cada una de las variables. 

En el cuestionario se emplearon preguntas cerradas y de opción múltiple, con el 

fin de que se contestara rápidamente y se facilitara la codificación de los datos. 

El cuestionario inicialmente se integró con 20 preguntas, pero el piloteo del 

mismo con 18 maestros, llos llevó a reducirlo a 15 preguntas, debido a que 14 de estos 
.-.-¡: .- ..... '·'\.:!· ._,;>' \: 

maestros éorisideraroh que el cuestionario era extenso. (El cuestionario que se aplicó 
~ '. . ·-·~· ::::_ :_'.; ,:,_~:. ,-.J~}~¡; .j_; :?,;¡~;'' ~,,_-_ ;·'. •, -

se anexa enerapéiidiée);: -- -- .- -.-- . --~--:-::;:-~o-: ¡~'"'';:- ~ 

.':.< •l¡.'.'-

. . . ' ' ' --~ . 

. L;~ lOipilmeras preguntas del cuestionario permitieron investigar la clase de 

métodos que emplearon los maestros para la enseñanza de la lectura y la escritura en el 
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año ~scolar.r1992::Í.9QJ,yelconocimiento que tienen los mismos acerca del proceso de 
adqui~ición<leTa i~n~,ª escrita en e1 niño. 

, '. ,,Á:,,:&tiyés d~ las 5 preguntas restantes se determinó el conocimiento de los 
m~¿~t~~'~· ~~i~· s~leccionar experiencias de aprendizaje que permitan a los alumnos 

avarizai en ~u nivel de conceptualización o logren comprender mejor el nivel en que se 
¡<"··- ·''' 

encüenfran . 
... j;.· 

.. La aplicación de los cuestionarios a los maestros se realizó durante los meses 

de mayo y junio de 1993. 
,'• 

¡"·· ··~:~.'--~~ ··-~<;ú .. 
' ,,Üna., vci~ .concluida esta aplicación se pasó a procesar la información mediante 

un progrm11a de computación (lenguaje base), que nos permitió conocer el número de 

respuestas.en.cada código u opción a las preguntas tanto en el grupo A y como en el 

grupo .B de nuestra muestra. 

, A partir de la codificación se analizó cada una de las preguntas, empleando para 

ello porcentajes y con base en éstos se elaboraron gráficas de las respuestas del grupo 

Ay el B . 

. 'La pregunta No. l investiga con qué clase de métodos trabajaron con mayor 

incidencia los maestros para la enseñanza de la lectura y la escritura en la Dirección de 

Educación Primaria No. 3 en el D. F. 

Obteniéndose los siguientes resultados: 

Texto de la 
pregunta 

Alternativas 
de respuesta 

Grupo A 
Cifras % 

abs 

Grupo B 
Cifras % 
abs 

El método que empleo 
durante este año para 
enseñar a leer y escribir 
a sus alumnos fue: 

A) Sintético 
B) Analítico. 
C) Ecléctico 
D) Desconoce 

6 7.5 
16 20.0 
38 47.5 
20 25.0 

22 22.0 
31 31.0 
40 40.0 

7 7.0 
a que clasificación 
pertenece. 



Los porcentajes de las respuestas pueden observarse en la siguiente gráfica. 

GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA No. 1 

509.4 

40".4 

30'.4 

20'.4 

10'.4 

0'.4 
GRUPOS 

GA 7.5"/o 22.0'.4 

138 20.0'.4 31.0'.4 

oc 47.5".4 40.0'/o 

oD 25.0'/o 7.0'/o 

Si analizamos estos porcentajes podemos afirmar que en ambos grupos los 

métodos empleados con mayor incidencia son los eclécticos, en segundo lugar tenemos 

los métodos analíticos y en tercero los métodos sintéticos. En el grupo A el 25.0% de 

los maestros desconoce a qué clasificación pertenece el método que trabajó y en el 

grupo B el 7.0%. 

Trabajar un método ecléctico para la enseñanza de la lectura y escritura significa 

elegir "lo mejor" de todos los métodos que existen para este fin. Esta no es la idea que 

tienen los maestros al afirmar que trabajan un método ecléctico, porque ellos consideran 

que lo trabajan al realizar actividades propuestas por diferentes métodos. 

Las respuestas a la pregunta No. 2 dan cuenta del conocimiento que tienen los 

maestros acerca de las denominaciones que reciben los niveles de conceptualización en 

la adquisición de la escritura. 

GRUPO A GRUPO B 

Opción No. deResp. % 

A 20 25.0 

B 8 10.0 

• e 32 40.0 

D 20 25.0 

Nota: Se escribe asterisco en la n:spuesla ""'1'CCl4. 

Opción No. deResp. 

A 6 

B 4 

• e 83 

D 5 

2 personas no contestaron 

TESIS CON 
FAJ.1LA DE ORIGEN ¡ ·--·- .. --.-·...--

% 

6.0 

4.0 

83.0 

5.0 
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142 

GRAFICA DE LAS RESPÚESTAS A LA PREGUNTA No. 2 

100.0".4 .-----------------------

80.0".4 -1------------------10 

60.0".4 +-----------------!' 

40.0".4 +------.;:==---------+ 

20.00/o ,_,,¡_ _ _¡, !l~ 
0.0".4 4----1.:::~:Dl!!-1.Lt:!.::il _ _J_----,-_.fEE¡am:!:i:d:'.S:.::1::±::=i__j 

GRUPO A GRUPOB 

o A 25.0".4 6.0"/a 

rne 10.0".4 4.0"/o 

oc 40.0"/a 83.0"/a 

ºº 25.0"/o 5.0".4 

Después de analizar las respuestas, los resultados fueron: 

En el grupo A. 

40.0 % Contestó correctamente. 

35.0 % Contestó incorrectamente. 

25.0 % Desconoce los niveles de conceptualización. 

En el grupo B. 

83. O % Contestó correctamente 

10.0 % Contestó incorrectamente. 

5.0 % Desconoce los niveles de conceptualización. 

2.0 % No contestó. 

;;,, 

•• t 

• J •. :i 

Los maestros del grupo B al contar con un asesor del proyecto P.A.L.E.M. 

conocen en un porcentaje más alto los nombres que reciben los niveles de 

conceptualización en la escritura. Lo idóneo sería que el 100% de los maestros del 

grupo B tuviera este conocimiento, lo cual no ocurre así porque los maestros por 

diversas causas (cambio de adscripción, licencias, permisos, etcétera) no permanecen 

atendiendo a grupo de 1 er grado durante todo el año escolar y en su lugar hay otro 

maestro que no ha recibido la suficiente asesoría o porque algunos maestros no tienen 

disposición o interés por recibir la asesoría de P.A.L.E.M. 



La pregunta No. 3 permite conocer la importancia que otorga el maestro a los 

niveles de conceptualización que tienen los alumnos. 

Al analizar los datos encontramos que la pregunta fue contestada algunas veces 

con más de una opción, tanto en el grupo A como en el grupo B, razón por la cual el 

porcentaje de las respuesta en el primer grupo se obtuvo en relación a 90, considerado 

como 100% y en el grupo B en relación a 116. 

Núm. de En el Núm. de En el Respuestas 
Respuestas Grupo A Respuestas Grupo B 

6 6.6% 45 38.8% - Considera el nivel de 

conceptualización que 

tienen los alumnos. 

(Opción *B). 

.10 11.l % 9 7.8% - Solicita a los padres 

.( 
de familia que les enseñen 

a los alumnos los sonidos 

o nombres de las letras. 

(Opción C). 

,,,., 

16 17.8% 10 8.6% - Les pide que copien y 
··,\ 

repitan oralmente las 

letras, palabras y 

enunciados. (Opción A). 

58 64.5% 52 44.8% Sigue los pasos 

establecidos por un 

método para la enseñanza 

de la lectura y escritura. 

(Opción O). 

Nota: Se escribe usterisco en !u opción de !u respuesta correcta 

:· I 
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GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA No. 3 

70.0% 

60.0"k 

50.0"k 

40.0"k 

30.0"k 

20.0"k 

10.0"k 

O.O"k 
GRUPO A 

DA 17.8% 8.8% 

EIB 6.6% 38.8% 

oc 11.1% 7.8% 

DD 64.5% 

Como podemos observar en el grupo B existe un mayor porcentaje de maestros 

que consideran el nivel de conceptualización que tienen sus alumnos en relación a los 

del grupo A; sin embargo en ambos grupos los maestros siguen en mayor porcentaje los 

pasos establecidos por un método, ya que ésto les da seguridad y facilita su labor 

docente. 

La pregunta 4, nos permite conocer si los maestros ubican correctamente una 

producción de escritura que pertenece al nivel silábico-alfabético. 

Las respuestas a esta pregunta fueron: 

GRUPO A GRUPOB 
Opción No. deResp. % Opción No. deResp. % 

A 10 11.9 A 38 38 
B 26 30.9 B 13 13 
e 36 42.9 e 6 6 

* D 12 14.3 * D 40 40 

Los porcentajes en el grupo A se obtuvieron con base en 84 como 100% ya 

que algunos maestros dieron como respuesta más de una opción. 

Nota: Se escribe asterisco en la opción de la respuesta correcta 

, TESIS CON 

1 
FALLA DE ORIGEN 



GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA No. • 

50.0% 

40.0% 

30.0% 

20.0% 

10.0% 

0.0% 
GRUPO A GRUPOS 

GIA 11.9% 38.0% 

GB 30.9% 13.0% 

oc 42.9% 6.0% 

DD 14.3% 40.0% 

Después de analizar las respuestas a esta pregunta tenemos: 
Grupo Grupo 

A B 

14.3 % 40.0% Contestó correctamente. 

42.8% 51.0% Contestó incorrectamente. 

42.9% 6.0% Desconoce a que nivel pertenece. 

3.0% No contestó. 

Un 40% de los maestros que reciben asesoría de P.A.L.E.M. tienen elementos 

que les permiten ubicar una producción de escritura que pertenece al nivel silábico 

alfabético y únicamente 14.3% de los que no reciben asesoría. 

La pregunta No. S investiga si los maestros conocen los niveles de 

conceptualización en el análisis de la representación escrita de la oración. Resultando : 

GRUPO A GRUPOB 

Opción No. deResp. % Opción No. deResp. % 

A 16 20.0 A 15 15.0 

B 10 12.S B 23 23.0 

• c 4 5.0 • c 27 27.0 

D 50 62.5 D 26 26.0 

Nota: Se escribe asterisco en la opción de la respuesta correcta 

1'45 
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GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA No.5 

70.0% 

80.0% 

50.0% 

•0.0% 

30.0% 

20.0% 

10.0% 

0.0% 
GRUPO A 

DA 20.0% 15.0% 

l!IB 12.5% 23.0% 

me 5.0% 27.0% 

ºº 82.5% 28.0% 

Analizando las respuestas resulta: 

Grupo Grupo '' ,,·,,' 

A B 

5.0% 27.0% Contestó correctamente. 

32.5 % 38.0% Contestó incorrectamente. 
62.5% 26.0% Desconoce los niveles. 

9.0% No contestó. 

Los maestros de ambos grupos requieren que se les capacite para que conozcan 

los niveles de conceptualización en el análisis de la representación escrita de la oración 

ya que en el grupo A sólo un 5% contestó correctamente y en el grupo B un 27%. 

Las respuestas a la pregunta No. 6 dan cuenta del conocimiento que tienen los 

maestros acerca de la relación sonoro-gráfica que realiza un niño en la escritura cuando 

tiene un nivel de conceptualización silábica. 

Las respuestas a esta pregunta fueron: 



GRUPO A GRUPOB 

Opción No. deResp. %, Opción No. deResp. % 

A 26 32.5 A 20 20.0 
... B 20 25.0 • B 48 48.0 

c 4 5.0 c 16 16.0 

o 30 37.5 o 12 12.0 

GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA No. 6 

60.0% 

50.0% 

40.0% 

30.0% 

20.0% 

10.0% 

0.0% 
GRUPO A GRUPOS 

DA 32.5% 20.0% 

me 25.0% 48.0% 

oc 5.0% 16.0% 

CJD 37.5% 12.0% 

Grupo Grupo 

A B 

25.0% 48.0% Contestó correctamente. 

37.5 % 36.0% Contestó incorrectamente. 

37.5% 12.0% Desconoce la relación. 

4.0% No contestó. 

Casi la mitad de los maestros del grupo B conocen la relación sonoro-gráfica 

que establecen los niños con una conceptualización silábica en la escritura, mientras que 

en el grupo A sólo una cuarta parte tienen este conocimiento. 

Nota: Se escribe asterisco en la opción de la respuesta correcta 

TESIS COM 
1 FALLA DE ORIGEN 
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La pregunta No. 7 permite saber el conocimiento que tienen los maestros de las 

relaciones que realiza un niño al interpretar un texto. 

Las respuestas a esta pregunta fueron: 

GRUPO A GRUPO B 

Opción Núm. de Resp. % Opción Núm. de resp. % 

*A 8 10.0 *A 34 34.0 

B 42 52.5 B 43 43.0 

c 12 15.0 c 11 11.0 

D 18 22.5 D 10 10.0 

GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA No.7 

80.0% 

50.0% 

40.0% 

30.0% 

20.0% 

10.0% 

0.0% 
GRUPO A GRUPOB 

GA 10.0% 34.0% 

me 52.5% 43.0% 

oc 15.0% 11.0% 

ºº 22.5% 10.0% 

Analizando las respuestas tenemos: 

Grupo Grupo 
A B 

10.0% 34.0% Contestó correctamente. 

67.5% 54.0% Contestó incorrectamente. 

22.5% 10.0% Desconoce. 

2.0 % No contestó. 

Sólo un 100/o de los maestros del grupo A identifica las relaciones que realiza un 

niño al interpretar un texto en base a sus características cuantitativas y cualitativas, 

mientras que en el grupo B un 34% identifica correctamente estas relaciones. 

NOTA: Se escribe asterisco en la opción de la respuesta correcta. 



La pregunta No. 8 investiga si los maestros conocen la característica principal 

del nivel presilábico. 

Las respuestas fueron: 

GRUPO A GRUPO B 

Opción Núm. de Resp. % Opción Núm. de resp. 

A 50 62.5 A 17 

B 6 7.5 B 15 

*C 4 5.0 *C 31 
D 20 25.5 D 37 

GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA No. 8 

70.0% 

60.0% 

50.0% 

40.0% 

30.0% 

20.0% 

10.0% 

0.0% 
GRUPO A GRUPOB 

DA 62.0% 17.0% 

me 7.5% 15.0% 

oc 5.0% 31.0% 

ºº 25.0% 37.0% 

Analizando las respuestas, tenemos: 

Grupo Grupo 

A B 
5.0% 

70.5 % 

25.0% 

31.0% 

32.0% 

37.0% 

Contestó correctamente. 

Contestó incorrectamente. 

Desconoce esta característica. 

% 

17.0 

15.0 

31.0 

37.0 

i '. 

Un 31 % de los maestros del grupo B conocen que el nivel presilábico en la 

escritura, se caracteriza porque en él el niño no establece ninguna relación sonoro 

gráfica y en el grupo A sólo un 5% de los maestros tiene este conocimiento. 

NOTA: Se escribe asterisco en la opción de la respuesta correcta. 
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Las respuestas a la pregunta No. 9 dan cuenta del conocimiento que tienen los 

maestros de las características de los niveles de conceptualización del análisis de la 

representación escrita de la oración. 

Las respuestas fueron: 

GRUPO A GRUPO B 

Opción Núm. de Resp. % Opción Núm. de resp. % 

A 32 40.0 A 22 22.0 

*B 14 17.5 *B 62 62.0 

c 10 12.5 c 9 9.0 

D 22 27.5 D 6 6.0 

GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA No. 9 

70.0% ~----------------------~ 

60.0% ~----------------IIBK~l-------l 

50.0% -+------------------! 
40.0% i--...==r------------
30.0% 

20.0% 

10.0% 

0.0% +----'...:..;..:.~L.c::=.L..---1---L-~--L.; 
GRUPO A 

DA 40.0% 

GB 17.5% 

oc 12.5% 

DD 27.5% 

Analizando las respuestas tenemos: 
Grupo Grupo 

A B 
17.5% 62.0% Contestó correctamente. 
52.5% 31.0% Contestó incorrectamente. 

27.5% 6.0% Desconoce. 

2.5% 1.0% No contestó. 

NOTA: Se escribe asterisco í:n la opción de la respuesta correcta. 

GRUPOB 

22.0% 

82.0% 

9.0% 

8.0% ; : 



En el grupo A sólo un 17.5% de los maestros conoce que cuando un niño en el 

análisis de la representación escrita de la oración considera que en cada palabra de la 

oración dice la oración completa no ha diferenciado las partes del todo y no ha 

establecido una relación sonoro gráfica. 

La pregunta No. 1 O, nos permite conocer si los maestros ubican correctamente 
una producción de escritura que pertenece al nivel silábico. 

Las respuestas a esta pregunta fueron: 

GRUPO A GRUPO B 

Opción Núm. de Resp. % Opción Núm. de resp. 

*A 8 10.0 *A 46 

B 4 5.0 B 6 

e 22 27.5 c 11 

D 46 57.5 D 32 

GRAFICA DE LAS RESPUSTAS A LA PREGUNTA No.10 

70.0% 

60.0% 

50.0% 

40.0% 

30.0% 

20.0% 

10.0% ,. 
0.0% 

, __ 
GRUPO A 

r;JA 10.0% 

l!IB 5.0% 

oc 27.5% 

ºº 57.5% 

Analizando las respuestas resulta: 

Grupo Grupo 
A B 

10.0% 46.0% Contestó correctamente. 

32.5% 17.0% Contestó incorrectamente. 

57.5% 32.0% Desconoce. 

5.0% No contestó. 

NOTA: Se escribe asterisco en la opción de la ,...pu..ia ""'1'ecta. 

46.0% 

6.0% 

11.0% 

32.0% 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

% 

46.0 

6.0 

11.0 

32.0 
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El 46% de los maestros que reciben asesoría del proyecto P.A.L.E.M. ubican 

correctamente una producción de escritura que pertenece al nivel de conceptualización 

silábica, mientras que sólo un 10% de los maestros que no reciben asesoría logra 

hacerlo. 

El conocimiento que tienen los maestros de las características de los niveles de 

conceptualización en la adquisición de la escritura del niño, lo determinamos al sumar 

los porcentajes que se obtuvieron en las preguntas 4, 6, 8 y 10 para cada tipo de 

respuestas en cada grupo y obtener la media aritmética de éstos. 

GRUPO A 

Preguntas: 

4 6 8 10 :Ede los% X 

14.3% 25.0% 5.0% 10.0% 54.3% 13.57% Contestan correctamente. 

42.8% 37.5% 70.0% 32.5% 182.8% 45.70% Contestan Incorrectamente. 

42.9% 37.5% 25.0% 57.5% 162.9% 40.72% Desconoce. 

GRUPO B 

Preguntas 

4 6 8 10 :Ede los% X 

40.0% 48.0% 31.0% 46.0% 165.0% 41.25% Contestan correctamente. 

51.0% 36.Ó% 32.0% 17.0% 136.0% 34.00% Contestan incorrectamente. 

6.0% 12.0% 37.0% 32.0% 87.0% 21.75% Desconoce. 

3.0% 4.0% 0.0% 5.0% 12.0% 3.0% No contestó. 

De estos datos podemos concluir que un 41.25% de los maestros que cuentan 

con la asesoría de P.A.L.E.M. tiene conocimientos en relación a las características de 

los niveles de conceptualización en el proceso de adquisición de la escritura del niño y 

que un 13.57% de los maestros que no reciben asesoría poseen el mismo conocimiento. 

El conocimiento que tienen los maestros de las características de Jos niveles de 

conceptualización en el análisis de la representación escrita de la oración, lo 

determinamos al sumar los porcentajes que se obtuvieron en las preguntas 5 y 9 para 

cada tipo de respuestas en cada grupo. 



GRUPO A 

Preguntas 

5 9 ~de los% X 

5.0% 17.5% 22.5% 11.25 % Contestan correctamente. 
32.5% 52.5% 85.0% 42.50 % Contestan incorrectamente. 

62.5% 27.5% 90.0% 5;0 % Desconocen . 
.. .. 2;5% .2.5 % 1.25 % No contestó. 

GRUPO B 
Preguntas 

.. ? "< ,.,.,.9,<:··, ,, . . :,~delos% x 

.·., 27.0'yo i62.Q%. 89.0 % 44.5 % Contestan correctamente. 

38.q'.Vo: .3.L9~ fT ,·. 69.0 % 

26.0% •. ,'. A~~-~ ':~· /32.o % 
9.0% · 1·;o'Jlo'>y ·.·lo.o% 

' . -· :-' .. ' 

. '-->., ·.• .. :?::,·~·._: . , .. -~·j-:_:: .. ~-

34.5 % Contestan incorrectamente. 

16.0 % Desconocen. 

5.0 % No contestaron. 

,; ,.fa1.l'.eJaci~iifa1i~iiá.Íisis de la representación escrita de la oración que realizan los 

alumno~, ~~;decir>'·¡,Í~s :riiveles de conceptualización de lo qué los niños consideran 

que está e0scrlto··~ri\~~~di ~na de las palabras de la oración y dónde está escrita cada una 

deJ~sp~l~~~a~;·\~~i~l,f{:ÍS.% de los.maestros del grupo A reconoce las características de 

estosni~~1J~\),~~~~·~1·%li'p~;B .un 44.5% 
,·-.'.,: ,_\_: -_ ! -,;;:,.:··,·:-¿'-· :·_-.-- ' 

. ; <::Pará,sáber;.·~1:;~ivel de, conocimiento que tienen los maestros en relación a los 
-:- :,~.'.. ;":··-~·: : :;·;· :;··~··.::.-..(···¡;',',;:_:.;·;; : '.'.'-··:: ·:- - ·, -. -

niveles de concéptualización en la interpretación de textos, tomaremos los porcentajes 

de las r~~~~~·~ti~krrVª~regunta 7. 

· ~l l'li\fcii'd~· conocimiento que tienen los maestros del &rrupo A y del B de las 

cara~tel"í~H~Ers ·,d~l; proceso de adquisición de la lengua escrita en el niño lo 

de.tenriiA~nids!~t~ando los porcentajes de las respuestas correctas a las preguntas 4, 6, 

8. y :1o';r(~~l-~cionadas con los niveles de conceptualización de la escritura), 5 y 9 

(relti~ici~'~<lci;(¿on los niveles de conceptualización en el análisis de la representación 

escrita>ci~ la oración) y 7 (relacionada con los niveles de conceptualización en la 

iritél>re~~~ión de textos). Resultando: 
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Preguntas: 

4, 6, sy 10 

1357% 
'·- ··.·-'·· 

Preguntas: 

4, 6, 8 y 10 

41.25% 

5y9 

11.25% 

5y9 

44.5% 

GRUPO A 

7 ~delos% X 

10.0% 34.82% 11.60% 

GRUPO 8 

7 ~de los% X 

34.0% 119.75% 39.91% 

C~n; b~se en estos dos últimos resultados obtenemos que en el grupo A el ., ',.·. 

11.60%. de.)os maestros encuestados conoce de manera general el proceso de 

adquisid9ri de la lengua escrita en el niño, aún sin contar con la asesoría del proyecto 

P .A.L.E.M.; lo cual se debe entre otras razones a que algunos de los maestros de este 
grupo: 

Han leído bibliografia relacionada con el proceso de adquisición de la lengua 

escrita en el niño. 

Han tenido referencias en torno al proceso señalado por otros maestros que 

conocen P.A.L.E.M. o que cuentan con un asesor de este proyecto. 

S.i eriéel gruko B se obtiene que el 39.91 % de los maestros encuestados conocen 

el proces~"A~:adqufsición de la lengua escrita, a pesar de que cuentan con un asesor del 

proyecto P .A.L.E.M.; se explica con base en ciertos factores, entre los que se 

encuentrari: 

La no aceptación de los maestros a la asesoría de P.A.L.E.M., porque ésta 

implica.uncambio a su práctica pedagógica; no está acorde con el método que ellos 

trabajan para la enseñanza de la lectura y la escritura; no otorgan importancia al 

proceso de adquisición de la lengua escrita; su autoridad escolar les pide resultados en 

cua.r!to a:lo que sus alumnos pueden responder en un examen, lo cual difiere de lo que 

el as.esorde P.A.L.E.M. le explica, etcétera. 

No se otorgan los espacios y tiempos necesarios para que el asesor de 

P.A:L.E.M. capacite al maestro de grupo, ya que esta capacitación se realiza 

generalmente cuando el maestro se encuentra en su salón y con sus alumnos. 



Son pocas las oportunidades que los maestros de primer grado se dan o tienen 

para interactuar con sus compañeros maestros de la misma escuela u otra los cuales 

conocen las características del proceso de adquisición de la lengua escrita en el niño o 

las están conociendo. Lo que permitiría un intercambio de experiencias muy rico para 

su labor pedagógica y otra oportunidad para comprender, analizar y poner en práctica 

las sugerencias o aportes que les brinda el proyecto P.A.L.E.M., y no simplemente 

negarse a recibir la asesoría de este proyecto por significar para ellos más carga de 

trabajo. 

Las respuestas a las preguntas No. 11, 12, 13 y 14 nos permiten darnos cuenta 

del nivel de conocimientos que tienen los maestros de las experiencias de aprendizaje 

adecuadas a cada nivel de conceptualización en la escritura. 

Las respuestas a cada una de las opciones en cada pregunta fueron: 

GRUPO A 

Pregunta 11 Pregunta 12 

Opción Núm. de Resp. % Opción Núm. de resp. % 

A 10 12.5 A 26 32.5 

*B 8 10.0 *B 38 47.5 

e 28 35.0 e 4 5.0 

D 34 42.5 D 12 15.0 

Pregunta 13 Pregunta 14 

Opción Núm. de Resp. % Opción Núm. de resp. % 

A 32 40.0 A 30 37.5 

*B 36 45.0 B 20 25.0 

e 6 7.5 *C 6 7.5 

D 4 5.0 D 24 30.0 

GRUPO B 

Pregunta 11 Pregunta 12 

Opción Núm. de Resp. % Opción Núm. de resp. % 

A 37 37.0 A 14 14.0 

*B 29 29.0 *B 71 71.0 

e 24 24.0 e 2 2.0 

D 9 9.0 D 8 8.0 

NOTA: Se escribe asterisco en Ja opción de Ja respuesta correela. 
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Pregunta 13 Pregunta 14 

Opción Núm. de Resp. % Opción Núm. de resp. % 

A 8 8.0 A 19 19.0 

*B 85 85.0 B 26 26.0 

c 4 4.0 •c 43 43.0 

D 2 2.0 D 6 6.0 

Después de analizar las respuestas a estas preguntas se obtuvieron los siguientes 

porcentajes: 

GRUPO A 

Preguntas :Ede los% x 

11 12 13 14 

7.5% 110.1% 27.52% Contestó correctamente. 10.0% 47.5% 45.0% 

47.5% 37.5% .47.5% 

42.5% 15.0% 5.0% 

62.5% 195.0% 48.75% Contestó incorrectamente 

30.0% 92.5% 23.12% Desconoce . 

2.5% . 62% No contestó. 

GRUPO B 

Preguntas :E de los% X 

11 12 13 14 

29.0% 71.0% 85.0% 43.0% 228.00/o 57.00% Contestó correctamente. 

61.0% 16.0% 12.0% 45.0% 134.0% 33.50% Contestó incorrectamente 

9.0% 8.0% 2.0% 6.0% 25.0% 6.25% Desconoce. 

1.00/o 5.0% 1.0% 6.0% 13.0% 3.25% No contestó. 

GRARCA DE LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA No. 11 

50.0% 

40.0% 

30.CWo 

20.0% 

10.0% ,•,·' 

0.0% 
GRlFOA GRUPOB 

c;JA 12.5% 37.0% 

EIB 10.0% 21.0% 

oc 35.0% 24.0% 

ºº 42.5% t.0% 

NOTA: Se escribe asterisco en la opción de la respuesta corre<:ta. 



GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA No.12 

80.0% 
70.0% 

60.0%-

50.0% 
40.0% 
30.0%-

20.0% 

10.0% 

0.0% 
GRUPO A GRUPOB 

GIA 32.0% 14.0% 

me 47.5% 71.0% 

oc 5.0% 2.0% 

DD 15.0% 8.0% 

GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA No.13 

100.0"k 

80.0% 

60.0"k 

40.0"k 

20.0"k 

O.O"k "S-1 

GRUPO A 

o A 40.0"k 

aB 45.0"k 

aC 7.S-k 

ªº 5.0% 

GRUPOS 

8.0-k 

85.0% 

4.0% 

2.0% 

TESIS CON 
FALLA D.E ORIGEN ..... -~ .. _ ........ ____ ,..__., .. _,.._·---· 
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GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA No.1' 

50.0'!. 

40.0'!. 

30.0'k 

20.0'k 

10.0'k 

O.O'!. 
GRUPO A GRUPOB 

mA 37.5"!. 19.0'!. 

EJB 25.001. 26.0'lo 

oc 1.5"!. 43.0'!. 

oD 30.001. 6.0'!. 

Si los porcentajes del promedio obtenido' para las anteriores preguntas, los 

comparamos con el porcentaje promedio obtenido para las preguntas 4, 6, 8 y 10 en 

cada grupo, veremos que los maestros del grupo A conocen las características de los 

niveles de adquisición de la escritura en un 13.37% y en un 27.52% tienen 

conocimientos en relación a las experiencias de aprendizaje propicias para cada nivel de 

conceptualización en la escritura; mientras que en el grupo B un 41.25% conocen las 

características de estos niveles y en un 57.0% conocen las experiencias propicias para 

cada uno de los niveles en la escritura. 

En ambos grupos el porcentaje de conocimientos sobre las experiencias de 

aprendizaje que se deben brindar a los alumnos según su nivel de conceptualización en 

la escritura supera al porcentaje de conocimientos que tienen los maestros de las 

características que presentan estos niveles. 

Las respuestas a la pregunta 15 permiten saber el conocimiento que tiene el 

maestro de las experiencias de aprendizaje propicias a cada nivel de conceptualización 

en el análisis de la representación escrita de la oración. 

Las respuestas a cada opción para esta pregunta fueron: 



GRUPO A GRUPO B 

Opción Núm. de Resp. % Opción Núm. de resp. % 

*A 20 25.0 *A 77 77.0 

B 28 35.0 B 11 11.0 

c 14 17.5 c 2 2.0 

D 18 22.5 D '7 7.0 

GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA No. 15 

100.0-k 

80.0% 

60.0-k 

40.0% 

20.0-k 

0.0-k 
GRUPO A GRUPOB 

C!IA 25.0-k 71.0-k 

l!IB 35.0-k 11.0'k 

oc 17.S-k 2.0-k 

oD 22.S-k 7.0-k 

Analizando las respuestas obtenemos: 

Grupo Grupo 
A B 

25.0% 77.0% Contestó correctamente. 

52.5% 13.0% Contestó incorrectamente. 

22.5% 7.0% Desconoce. 

3.0% No contestó. 

En el grupo A un 25.0% de los maestros encuestados conocen que lo que 

requieren los alumnos cuando consideran que en cada palabra de la oración dice la 

oración completa, es establecer una relación entre los aspectos sonoros del habla, con la 

escritura y ubicar las palabras de la oración y en el grupo B un 77% de los maestros 

posee este conocimiento. 

NOTA: Se escribe asterisco en la opción de la reopuesta C<JrTeCta. 
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El nivel de conocimiento que tienen los maestros de ambos grupos en relación a 

las experiencias de aprendizaje propicias para cada nivel de conceptualización de la 

lengua escrita, se determinó sumando el porcentaje promedio de respuestas correctas, 

de las preguntas 11, 12, 13 y 14, más el porcentaje de respuestas correctas de la 

pregunta 15 dividiendo entre dos. Obteniéndose que en el grupo A un 26.25% de los 

maestros posee este conocimiento y en el grupo B un 67.0%. 

Debido a que el nivel de conocimiento que tienen los maestros acerca de cómo 

los alumnos ascienden a un nivel mayor de conceptualización de la lengua escrita o 

logran mayor comprensión del nivel en que se encuentran; se determinó a través del 

promedio de las respuestas correctas a las preguntas 11, 12, 13, 14 y 15, podemos 

afirmar que en el grupo A un 27% de los maestros tienen este conocimiento y en el 

grupo B un 61%. 

La anterior afirmación se establece con base en los siguientes puntos: 

Los niños con una conceptualización presilábica al descubrir la pauta sonora 

inician la relación entre los aspectos sonoros del habla y la escritura, lo que les permite 

ascender a otro nivel de conceptualización que puede ser silábico, silábico-alfabético o 

alfabético. 

Los niños con una conceptualización alfabética para lograr una mayor 

comprensión de este nivel requieren trabajar con los aspectos formales de la lengua 

escrita como: la ortografía, la separación de las palabras en un texto, la coordinación 

entre las oraciones para realizar una redacción coherente, etcétera. 

Los niños que logran establecer la diferenciación entre dibujo y escritura 

avanzan en la comprensión del sistema de la lengua escrita a pesar de permanecer en el 

nivel de conceptualización presilábico. 

Los niños con una conceptualización silábica que logran establecer la escritura 

de una palabra a partir del número de sonidos que la forman, abandonan esta 

conceptualización y ascienden a otra más avanzada como es la silábica-alfabética o la 

alfabética. 
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Los niños aLrelacionarlos aspectos sonoros del habla con la eséritura y ubicar 

las palabras deriti:o'.cle,Úna oración avanza del nivel D a los niveles C B o A en el 

análisis cié lafepresentabión escrita de la oración. 

; Cón base en las respuestas al cuestionario en cada grupo se establece de forma 
general: 

e, En el grupo 

A 

11.60 % 

26.25.% 

27.0 % 

En el grupo 

B 

30.91 % 

67.10% 

61.0 % 

De los maestros conocen las características del 

proceso de adquisición de la lengua escrita. 

De los maestros conocen las experiencias de 

aprendizaje propicias para cada nivel de 

conceptualización de la lengua escrita. 

De los maestros conocen cómo los alumnos 

avanzan de nivel de conceptualización o 

cómo logran mayor comprensión del nivel 

en que se encuentran. 

Los anteriores porcentajes nos permiten afirmar que la hipótesis establecida 

para la presente investigación, es verdadera, porque: A mayor nivel de conocimiento 

que tiene el pr~fesor.de ler ~ado de la Dirección de Educación Primaria No. 3 en el 

D. F., sobre. h1s éara~terísticas del proceso de adquisición de la lengua escrita en el 

niño, mayores experiencias significativas proporcionará a sus alumnos en relación a la 

lectura y.escritúra, para que éstos avancen de nivel de conceptualización o comprendan 

mejor el nivel en que se encuentran . 

. A través de estos porcentajes también podemos afirmar: Los maestros de los 

grupos A y B, conocen en un porcentaje mayor las experiencias de aprendizaje que 

requieren sus alumnos para avanzar de nivel de conceptualización en la lectura y la 

escritura o comprender mejor el nivel en que se encuentran y conocen en un porcentaje 

menor las características del proceso de adquisición de la lengua escrita en los 

alumnos. Lo anterior se debe, como establece Elena L. Achilli, a que la práctica 

docente del maestro se caracteriza por su tendencia al pragmatismo, es decir, está 

orientada a realizar actividades que le pennitan la solución de un problema, de forma 

práctica; sin conocer el por qué de la eficiencia de estas actividades. 
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;, Para elév,ar, e(riixéLd~:cOnocimi~ntos que~ienen·los·maestros de 1 er grado de 
, ' ' ·>" . ' ... ':-o . : : :'·. '~ ~.-{. :'. :;- . '-: :~"- -·. ' ,: -:.-:, : : '-\-~- '_· _,· : ·' '·. - : · .. ./ . . . : •. ,. . ... . . . -. .-

1 a población' estudiáda, .acerca del proceso defadquisición de la lengua escrita en el 
niño, es ne~esilri9~~. ~H~- / ., : .,':, ··:.···~~~.',J,~,-/{Zf.~:!ffl · 

,. .. ·»-.',:-:\:_:·-'~- ,. ···>' .· .. -.-:·-.... ·.· '. , .. "'. . \,-:·, 

1.- .. · ·,I~st:w?~.~f~l'~~f~~~.ii)4~~~i~~i?r J~~~¡~li.tl~a sobre el proceso de adquisición de 
la lengua.~ escrita;\:;~~~ l<:>s/qüé)Kse''.tr~jJajé).en;<;fº11Uª de taller pedagógico y sean 

coordinadb~ ~~~·~tie~/~~~st5~s ~ú~:·~éi~·~~~~é1_{~~~tost,eóricos y prácticos.~~t~lació.n. a 
este.pro·c~séi: : ... ···"·.,e ;., ·· ·~"''.'é\c;.•i. •:·?~':L'Üi'?·~·~:;. ' •'/ •.•:":·"· 

:~~11:.~f i~iét1~~t~~~~~:~~~t~i~lt~~~~~i~~~1iji1~g~:::~ 
de materiales: bibliográficos que,abórdeh:éliipi:oceso'de'.'adqüisid6n' dela lectura y la 

. - _._, -·· : . ·< ~-:' .. ,-- ~ - : - : '_-_.., ·. :>: ·:: .":"·_·\.:_" ~.:::.:'_; . .)f¡.¡;::~··;),.;:i!:'<:<>.~~:">.\~~?:· '·:,~;".': 1 '· ·.~:fh .-'.;:'.:.:::·\:':·' F :.:>·::>.· \<. ' 
escritura, c~mbios de.actitud óoríii;~spectO'.a:sú'práética pédagógii:a y como favorecer el 
l~SO funcio~al 'd; 1.a lengu~ es~rit¡! c~rri6'';~~di~·so~la{ d~ comunicación en el aula. 

·_: ','.: ' , - .;:·, ·' .;,3. ·' -

i). :·- · ·· ;<· ( :; -·· •• :-~-~-1> .. : :<i~; .~-:~~.'.~~:;/!:~.;~:~~·:; ·}~ . .-:·:~;.~. :~'Yr::z:.~:~'(: ;->~-~ \ .. :_n? .. --· --~ 

3.- · ;Sensib~liz~ar;a<.¡afautoÍi.daclésTescola~es como jefes de sector, supervisores 

éscofare~§?i~~~t6~é~';'~iíf~'if~~ c6~6zé~ri ~fpr;;ceso de adquisición de la lengua escrita 

y pro1~u,evrin: ~~t~,:~b~~~¡§~~.'Bto ~ry ~hs' Ína~~tros. 
, ,:··> ·-.. '.'.).<'r: -

4.-; ~ ,:;,C~füi~~~r,[c~B\I¡,;l~es~;ía a los maestros de l er grado, por parte del proyecto 

P.A.LE.lvf·;·,¿·~~~t~h~b<cpn; el apoyo y compromiso de las autoridades escolares 

específi6~1~6ritkd~·168 d'Ji:ectores de escuelas primarias. 
-. ·c,··,."·.t," ,.·, . .,..·--· 

~···. :.:.~-.:-:> ·' :?::· -.. ·: \'' .... 
. . " .. ~ :·::: ::~~;.::;·.')?'. '~~.: 1,:.: J.(·~··-·~ -_ 

s:~ . ·c,Quelo's capacitadores del proyecto PALEM sean evaluadores con relación a los 

elémentos!t~ó'ric~s:y prácticos que manejan, para realizar su función. 
,.¡.,; ' 

6.- '•Intr~du~ir en el plan de estudios de las escuelas normales, una materia, en la 

queise''a~ai\ce¡el proceso de adquisición de la lengua escrita, ya que en el vigente plan 

de estudió~,.(J993), de la licenciatura en educación primaria (ver apéndice), sólo existe 

una·: .. ,rnatéria que. podría relacionarse con este proceso, llamada Problemas de 

apn~~dÍz~J'~; y que tiene como finalidad: "facilitar al futuro docente tanto la 

dete~ina~ión del grado de desarrollo alcanzado por sus alumnos en el proceso de 

aprendizaje; así como identificar las causas y factores que obstaculicen o impidan 

dicho proceso, ... 82
". 

82 SEP, Plan de Estudios Licenciatura en Educación Primaria, p. 52-53. 



CONCLUSIONES 

El proceso de adquisición de Ja lengua escrita en Jos niños se equipara con la 

evolución de laJ1istona de los sistemas de escritura. Los pequeños inician este proceso 

dibujando Y· donf~rme avanzan en sus conceptualizaciones van estableciendo las 

relaciones s,on9.~p,;.~áflcas.que existen en el sistema de escritura del idioma que hablan. 

• ;En Mé'XicÓ)i;s~cretaría de Educación Pública y Ja Organización de Estados 
.~'·::· .. ~:.;'.->:.:.-::;~~,::'.·':_.¡:~·,,r¡-·;·:;g,:.'.,~;;/;':.--:: ..... : . . -. .~;.- _·.· .. (1~~ _. _.: ..... '. 

Americ:fipqs¡;e_liJl9~;.~Jti1}}?s,· a~os;~an.reidi~adóti~ye,stigaéiones con relación al proceso 

de; adRuf sÍ~~?€~'~€fff ~~~í~?gii~> escrita' ~~\~1/?~:?,§B~i~+~nib~rgo Jos maestros siguen 
em p le~ndoi.:.111~todos para • Ja«enseñanz~ \~e'iJ~ ': lectiíra)' · la'' éscri tura, que no toman en 
cuenta i~s· ;cárá¿te,~ÍstÍcas 'de e~te pro~e~dJ;J¡1;,. ':~~i: 'i4{· hüi- :'.: 

. -~<\ .. : '\~ ._· ' 

·Para algunos maestros, leer y e~cribfr; Óon~isie en el dominio de la técnica del 

descifrado y la transcripción de Jos sonic16~>a~:lalen!ilÍa oral a través de las letras o la 
realiza6ión de funciones globales e idé6yi~~~ie8:; 

· . Considerar a la Jecturay la e~6rlt¿ra;como:el aprendizaje de una técnica o como 

un proceso ideovisual;.trae consigd,:qu~:la lengua escrita se presente como un objeto 

ajeno a Ja capacidad cognoscitiva y lingüística de los alumnos, como un objeto para ser 

oralizad(), copiado y reproducido, pero no como un objeto de conocimiento para ser 

constrúidti:y·éomprendido, que sirve para comunicar, informar, expresar sentimientos, 

conv~~6~r;:gliardar datos, etcétera. 

El presente trabajo se realizó tomando como marco teórico Ja psicolingüística y 

Ja psicogenética y con base en este enfoque se estableció que la lectura y la escritura 

son, procesos psicolingüísticos en Jos cuales se producen continuas transacciones 

(cambios de infonnación) entre Ja capacidad cognoscitiva del sujeto y su competencia 

lingüística, con el fin de obtener significado a partir de un texto y expresar su lenguaje 

y pensamiento mediante un sistema de representación h>ráfico convencional. 

Para· favorecer la adquisición de Ja lectura y escritura, desde un enfoque 

psicolingüístico, se otorga importancia a la relación que existe entre el lenguaje y el 

pensamiento de quien está aprendiendo a leer y escribir, así como los conocimientos 

que tiene de Ja estructura y características de su lengua oral. Se considera que el 

individuo crea por sí mismo su propia lengua a partir de los medios lingüísticos que 
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tiene a su dispósiciÓn/apartir de los cuales formula hipótesis, busca regularidades y 
construye.suprtipiaW-a1'nátic:a para sus emisiones. 

Un .erif<:>gui psicogenético permite conocer el origen y desarrollo del proceso de 
adquisición; de.la le.ctura y la escritura. Considera a la lengua escrita como un objeto de 

conocimiento c¡ue, como tal, tiene que ser construido por cada individuo que está 

aprendiendo a. le,er y escribir, de acuerdo con sus estructuras cognoscitivas y de 
conocimiento. 

La lengua escrita como .objeto, de conocimiento, no puede adquirirse por la 

simple imitación del mo.delo culti.tral; sino como un proceso constructivo que va desde 

la indisociaci~n. entre ¡;:l ,có!lcepto y; el dibujo hasta la comprensión del uso de las letras 

convencionales; la natur~le~~ •. füri~Ícmes, estructura y características del sistema de 
-_, ... _ ... 

escritura. · · 
,.; .-

' ' '• ' . '.:·f,,\:};::;fúi.'i:fo1.\~~~;:'' 
· ; ::.P.ªF~.::/l:lXB~~:~~jl?L~?quisición de la lectura y la escritura resulta necesario 
considerarJasfC'ar~ct~físti8h~>'del. pensamiento de quien está aprendiendo a leer y 

escribii-,'·así:·)~~iiig:;?~1~f:(:<:)'~8fi~ienfo que tiene de su lenguaje; ya que entre el 

pensan.i~ent9.t.~.Ü~~~~~j~f,~,~-'.:~n>i~~iiyiduoexiste una estrecha relación, debido a que el 

de~afroll? .. :g,f.f~9;i?~~~:~~r:t~:'s:~:~~·~Pi.~~~~~iª través del lenguaje y este último pennite, 
mediante la mteracc1on social;' estructurar y.desarrollar el pensamiento . 

. . .• ·. é~f f -~~~if i~tl~~;l~~¡;;Lmiento '°establece a trav~ del •entido o 
significado,,.dc:o::)as:>i)atab.fás,/el1 cual ·se construye a través de la abstracción y 
generaliiiícic)ri:Cíh¿~r~'íii~·c~i'stijétocie las mismas en la interacción con la realidad y el 

contexto 'Vf f~~Y~~,~~f~lj~f ... 
EL,signi~ca,do:,deJl,as·,palabrns se construye mediante un proceso evolutivo que 

depend~ del'.cl~~a~ciú~{:d~Pindividuo y de sus experiencias. De ahí que descifrar las 

grafias q~e·~~p~~s~~tari' a las palabras no hace que éstas tengan significado . 
. ,_ -_ - . :. : : . . -- . '. --~ -, -

El niño adquiere la función simbólica, es decir, la capacidad que tiene el 

individuó para representar a una persona, objeto o realidad que no se halla presente, 

aproximadamente a los 2 años de edad, la adquisición de esta función es necesaria para 

que, aprenda a leer y escribir, ya que a través de signos gráficos, llamados letras, rescata 

el sigriificado de los textos y expresa su lenguaje y pensamiento. 

'i 



· ·Investigaciones;rd~liz~das:por.Etnilia:Ferreiro y Ana Teberosky en Argentina; 

Yelta Goodiniui.;,Fr~rik':smith,~Vé~a· Milz'y Glenda Bissex en Estados Unidos; 

Ma~gariti(Góijie~;'P~Xacio~,:;.if:1~ilia F~rrefro, Eliseo Guajardo, Beatriz Rodríguez, 

Adriana.~éga~y}'#ó~;~·,CMfa)CantÜ .. en 'México. Han permitido conocer cómo se 

desarr~Íi~ ei'¡;ibégs'ota~,:~füi~~si~iÓ~ de la lengua escrita en el niño y algunos de estos 
esttidió~ ~an;·.':~s't~bi~C:i~6·~;::·~·i~~les de conceptualización para la escritura, Ja 

interpretaéló~:~~ iciii6'~ ~;~l ariÓlisis de la representación escrita de una oración . 

. ; , •'. .f }J~.~·1.;~~0;;i:~;:ú~.·.; , , 
Los niyele·~,deicónceptualización del proceso de adquisición de la escritura, la 

lectura.y .. el;ari~Ú~is;'.cie la representación escrita de una oración, son explicados con 
amplitÜd ene~fe t;~ba]o. 

-····· ·.;::;·' . . ,. 

~··:~.~' .--\,;~.--'/ 

¡_ .. Lo~;tlig¿~ :.van. construyendo sus conceptualizaciones de la lengua escrita con 

.relació~,~ ~'u d~sarrollo intelectual o cognoscitivo, sus experiencias con la escritura y la 

lectura-yal~ información que recibe de su ambiente social. 

El desarrollo intelectual o cognoscitivo es un proceso que consiste en pasar de 

un estado ele menor equilibrio a otro ele equilibrio superior, ya sea en el aspecto del 
•.l ,; ' 

· Jean Piaget establt:C:ió}cuatr~ periodos en el desarrollo cognoscitivo del 

individuo: .. el serisonoin()tor,' eLpreoperatorió, el operatorio concreto y el operatorio 
- '~- -~- • o'.' -

fonnaL -..- .. ·,'.;:, ... :.-¡:,~-:.i)-t>:·.\~~}j~~~-~----,:~·:'. ,..;_ . 

:,. /~·;,·{~- ,;\.~;/:·~\h:~~; .;:., :: '·:. -
El· ¡:p~~fod6 }~ensoriomotor 

-. ' :-;;·. - --· ;\ - -' -; " --~ 

se caracteriza porque el niño desarrolla una 

inteligeiíéiáexclusivamente práctica, este período abarca desde el nacimiento hasta que 

se adquiere l~fun~ión simbólica y el esquema de objeto pennanente. 

·.•<!::Et' período preoperatorio comprende aproximadamente de los dos a los cinco o 

seisañ?s,: se caracteriza porque el niño adquiere la función simbólica, la cual le permite 

realizar: úna diferenciación entre los significados y significantes y la posibilidad de 

considerar que puede representar la lengua oral mediante la escritura. 
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El período operatorio concreto se inicia a los seis o siete años, y concluye a los 

once o doce, durante este período el niño evoluciona de su pensamiento y lenguaje 

egocéntrico a una comunicación más social y descentralizada, adquiere los conceptos 

de número, conservación, identidad, reversibilidad, composición, y asociación, puede 
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realiz~f::~?fasifiéaqfo?es')eriirquicas y seriaciones lógicas. de, fontia coricreta, ·ejerce el 
respet~,;iUutuo y,~1 sentimiento de colaboración. · .. ,. ' ' 

-- ; !' 

~1:,)~l~p~rÍodo de las operaciones formales comienza hacia los once o d~'ce años; se 

caracte(i,z¿(P,c>h1üé elindividuo elabora hipótesis o teorías, sin relaciÓn'conéreta con fa 

realidaa.~:'.~~K~'xperiencias. · . '• · . · • 
'.::,'e::.;~ ~~;:'~it~L: --·- r-_-__ C ~ ~ • 

··. -, ~·;~~~b~imiento de las características del período de desarrollo del individuo, 

que éstá.~9~stni:yendo un aprendizaje, es importante para el maestro, ya que le permite 

brindarAi~i ~:-~lüin~o . experiencias de aprendizaje acordes con sus estructuras 
cognoscitivas: ~. 

, ·' ••De ·acuerdo con el , marco teórico de este trabajo, se determinó que el 
aprendizaje.es un proceso de construcción de conocimientos que se da como resultado 

de la interacción que establece un. sujeto cognoscente con un objeto de conocimiento. 

Con base en esta definición el papel del maestro es facilitar y propiciar la construcción 

de conocimientos en sus alumnos. 

Facilitar el conocimiento es pennitir que los alumnos 'evolucionen de acuerdo 

con sus conceptualizaciones, desarrollen su sentido de investigación y liberen su 

curiosidad., ,' . ·.•\« . !•<i:.' .i;,; --.: ~;; . . · • · •. : ' ' 
•"-,- '•"•- .. ,.,.r .-'-'._.·.,_·, 

~.;_;_;;:, r~'·.~·?.f:~ ·:,-.; '1 •: -:,_ }';~.~-~ ;'.~ :•;:.~'. f :::\1 ' 
Para que lbs maestrbs faciliten el aprendizaje de la lengua escrita de sus 

alumnos, deben c~hsid~rrii las estructuras cognoscitivas y de conocimiento de éstos, 

sus.experiencias, s~iriÍveld~maduración, la transmisión social que han recibido y su 

proceso de equilibraéi~h; ya que todos ellos constituyen los factores que intervienen en 

el aprendizaje. ·. ·• ·· 
"'··',·' . 

. ·.· •' :.' -,'. 

Los/alllful1o~~eri su proceso de adquisición de la lengua escrita suelen cometer 

"errores'!,,lds,·6'ti~t~~'.-no•deben considerarse como tales, por parte del maestro, sino 

verlos ~Óm~··p~rt~1:d~i' ~prendizaje y propiciar el conflicto cognitivo, que permita a los 

alurnnos;\~séé~detf~:'\ln nivel de conocimiento superior. Aceptar en el proceso de 

apreij~Í~~j~i'.<'¡g~··err~res" como elementos necesarios y estimular a los alumnos a 

corrér ·riesgos, reafinna en ellos su personalidad, desarrolla su actitud crítica y 

reflexiva, eleva su autoestima y favorece su autonomía. 



Los maestros ·.tienen como función propiciar y facilitar el aprendizaje en sus 

alumnos .. a .. través de. la .creación de· experiencias significativas. Para ejercer esta 

función se hace indispensable que el maestro conozca las estructuras cognoscitivas y de 

conocimiento de sus alumnos y la estructura conceptual del objeto de conocimiento 

que están abordando sus alumnos; ya que con base en ellas realizará la estructura 

metodológica que permitirá la construcción de los conocimientos. 

Los docentes para facilitar el aprendizaje de sus alumnos, tienen que plantearles 

situaciones problemáticas para que éstos las identifiquen y les busquen soluciones; 

estimularlos y··· ani1Uarlos:.!a~; pensar y dejarlos que participen con libertad al 

experimentar, manipuÍar,pr~~ntar, discutir y opinar. 
;'• 
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Para que:los maestros realicen lo anterior, es necesario que cambien su práctica 

pedagógica. Comenzando por un análisis de sus actitudes y convicciones con respecto 

al proceso de aprendizaje, del papel que tienen como maestros, del papel que tiene el 

alumno como participante en el proceso de construcción de conocimientos y revalorar 

lo que significa la evaluación. 

Un ambiente escolar que favorece la construcción de los conocimientos por 

parte de los alumnos se caracteriza por existir una relación de comprensión, respeto y 

colaboración entre el maesfro~ y tOs alumnos y entre estos últimos. 

En la metodología de este trabajo establecimos la siguiente hipótesis: A mayor 

nivel de conocimiento que tiene el profesor de 1 er grado de la Dirección de Educación 

Primaria No. 3 en el D. F. sobre las características del proceso de adquisición de la 

lengua escrita. en el niño, mayores experiencias significativas proporcionará a sus 

alumnos· en relación a la lectura y escritura, para que éstos avancen de nivel de 

conceptualización o comprendan mejor el nivel en que se encuentran. La cual resultó 

ser verdadera.~ .de acuerdo con los datos que obtuvimos a través de la aplicación de un 

cuestionario, a los maestros, que en el período escolar 1992-1993 trabajaron con 

aluinn.os de' ·1 er gr~do en escuelas públicas de la dirección mencionada. 

Los resultados de las respuestas del cuestionario nos permitieron conocer que 

en fa Dirección No. 3 de Educación Primaria en el D. F. los maestros de primer grado 

trabajaron en su mayoría un método ecléctico, entendiendo este último como la 

realización de algunas actividades sugeridas por diversos métodos para la enseñanza de 

la lectura y escritura o libros para aprender a leer y escribir. Lo anterior se contradice 
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por que también afirmaron ( en el grupo A en un 64.5% y en el B En un 44.8% ) que 

siguieron los pasos establecidos por un método para la enseñanza de la lectura y 
escritura. 

El hecho de que los maestros sigan trabajando con un método o actividades de 
varios métodos, es porque ésto. les facilita su trabajo, aunque a los alumnos no les 

facilite el aprendizaje. También porque no tienen tiempo para planear su trabajo en el 
aula y para seleccionar las actividades de sus alumnos. 

,- .. , '·. 

>~~. ~ ~,'.¡'.·-~::-.. :-.~3 .. ;_ ~': 

Los maestros qll:e;~~O.í~n;~a.;asesoría de un capacitador del proyecto P.A.L.E.M. 
conocían en un porceht~je 'más,,,alto las características de los niveles de 

conceptualización deJa escritura; que los maestros que no contaron con esta asesoría. 

Sin en1bargo, .este porcentaje no,excedió del 41.25 %, en cuanto al análisis de la 

repr¡;:senta9ión escrita de la oración su conocimiento era del 44.5% y en cuanto a la 

interÍ>retación. de. textos del 34%. Los. resultados anteriores se debieron: a la no 

acept¡i~ión delproyecto, por que implica,un cambio de actitud con respecto a la lengua 

escrÚi y su labor pedagógica, a que no existe un espacio determinado para la 

capacitación y ésta se realiza cuando el maestro se encuentra en el salón con sus 
'·: -.>:'· 

alumnos. ··· ;.,:+}• 
,,,,~~,;'{:~.> . 

Lo que mejor COfl:O<?Ütn:}os .. maestros que contaban con un capacitador son las 

denominaciones que tie~~~tl~~ni.veles de conceptualización de la escritura (83 %) a 

diferencia de los maestÍ"ci~'.~heriorecibían asesoría (40%). 
. .'. /:,~i-:·:;.·<2;.'.i~i·:{::i')_y::.;._.: '. . 

Eri generál.él"niyelae·conocimientos que tenían los maestros, que no contaban 

con la asesofí~'d~(~i:'J~~~tb':P.Ai.E.M., con relación al proceso de adquisición de la 

lengua esbriÍJ\;~~d6!i~~~~dd cori la aplicación del cuestionario era del 11.60 % y de los 

maestr~~'qi~'grb6iiJí~f1'1~·~~·esoría del 39.91 % 
.- ·-;<-~ ::-:>:,.<.':···-/.: :1:-_ ··: :,·'.r-'~: 
· ·.·. · Esfo bajo ·porcentaje de conocimientos de los maestros que contaban con un 

capai::Ítad'&i, ~ldeb~ a que los maestros no tenían confianza con él para plantearle sus 
-~ 1 '.'.. • f.I_.· .;_>~ :• ... . J 

dudás ··'q.'pedirlé que les explicara o aclarara algunos conceptos y a que algunos 

maestros ~o leían el material bibliográfico de la propuesta y las actividades del fichero 

··' : p()i: lo· que corresponde al nivel de conocimientos que tenían los maestros 

en'6ue.¿tad~s con respecto a la selección de experiencias de aprendizaje adecuadas a 

cáda)1ivel de conceptualización de la escritura podemos afinnar que el 27.52% de los 

nii{e~ti-os.que no recibían asesoría identificaron adecuadamente estas experiencias y el 
., 
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57%,dél()s 111~¿~tro~~qu'~ .. contaban con un asesor. Estos resultados se dan a pesar de 

que las e~cuelas flle~bii:ctotadas de manuales de la propuesta P.A.L.E., de las guías de 

evah1aciópY'.~e1,;~·~li~fÓ'de.actividades. Este último señala, en cada tarjeta, el propósito 

de cada ac_tiyidad y algunas veces para que nivel de conceptualización es propicia. 
-:·:·-,-:·'·,- !:_;:·::: .. _::· ,---

' .:1- ·:;~1 :::~-:~~·\ _~:~j}:·~:-;·Ttr 

:•EV11.iyel/_de:conocimientos que tenían los maestros con respecto a cómo los 

alum~os as~ie~del1 a un nivel de conceptualización de la lengua escrita o logran mayor 

comprensiÓn'del ·nivel en que se encuentran. Podemos afinnar que el 27% de los 

maestips qii~:nb fueron atendidos por el proyecto P.A.L.E.M. tenían este conocimiento 

y el 61% deJosinaestros que contaban con un capacitador, 

. Las respuestas,del,cuestionario, nos permitieron conocer, la necesidad de que 

los maestros de·!~ Dfrección No. 3 de Educación Primaria en el D. F., eleven su nivel 

de conocími!'mt6s, ,con relación: a las características del proceso de adquisición de la 

lengua escrita .. Esto nos llevó a establecer algunas alternativas como: instrumentar 

cursos de capacitación.continua, crear talleres donde se investigue y analice la lengua 

escrita~ que los directores de _!_as escuelas promuevan el conocimiento del proceso de 

adquisición de !alengua escrita, que éste último sea un tema a analizar en las juntas de 

consejo técriico:de las,~~éuefas7primarias, que se otorguen incentivos a los maestros 

que realizan; s~:,'trab.~jo·e~.::pihner irado, considerando en su labor pedagógica los 

niveles .d~ ;concepÍú~li~aciÓn::de la. lefi!:,rua escrita de sus alumnos para abordar los 

contenidos·~tirri6tii~'ic!~,'.~~fri1Ítiendo la construcción del conocimiento. 
- - - - ·- ·' -~- ': ~- . -"- - . ,· 

,.>_·_~/~>-JJf)f;J~:i:.~/:,~J-,:p:; ;·:' 
Debitlo/a_:é~usas personales, en el año de 1993, no pudimos concluir los 

trámites-pri';al~·. r~alización de nuestro examen profesional. A partir del tiempo 

trascí.ln-ido, sÍtpÍantea como una necesidad, la realización de un esbozo de los cambios 

que han o~urJ-icio: en la enseñanza de la lengua escrita en el primer grado de educación 

primaria:;:una ~inculación con el contenido del presente trabajo . 

. ·; ·. "~: ;~ _)_~-~ i~~j_{. {~i 

. El pl~~;y: programas de español en la educación primaria a partir del año 1993 

tienen ul1 ¿~fo~~e.~ónmnicativo y funcional. Este enfoque pretende que los alumnos 

desde el . p~iJ\~fgradb adquieran la lengua escrita a partir de sus usos sociales, es 

decir; medi~~t~',ía l~ctúr~ y la escritura de textos significativos, que sean de su interés y 

co1Tespo~dan a Íos diferentes tipos de textos empleados en su entorno; lo que les va a 

pe1111itir', desde. la adquisición de la lengua escrita, interactuar eficientemente en 

distintas situaciones comunicativas. El enfoque comunicativo y funcional considera los 
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conocimientos que los alumnos tienen de su lengua y este aspecto es abordado en el 
punto 1.4 del presente trabajo. 

En el libro para el maestro de "Español. Sugerencias para su enseñanza. Primer 

grado''. Se menciona, que la comprensión lectora, es un proceso por el cual el sujeto 

construye el significado de un texto. Para que el lector construya el significado de lo 

que lee, emplea: las estrategias de lectura, su competencia lingüística y cognoscitiva, 

las cuales se mencionan en este trabajo. 

En el libro para el maestro. Español. Primer grado se presenta la actividad de 

leer como .el interactuar con el texto, comprenderlo y emplearlo con fines específicos y 

la escritura Como la organización del pensamiento para comunicamos con los demás. 

Se :n1enc:iona- en el citado libro que uno de los mayores retos a los que se enfrenta el 

maesÚo Í<le Jer.· grado es la heterogeneidad de los niveles conceptuales con los que 

ingresan los alumnos a la escuela primaria y la necesidad de que el maestro practique al 

inicio. del año escolar una evaluación a los educandos con el fin de conocer los niveles 

conceptuales que tienen y planear su trabajo con base en los resultados de esta 

evaluación 

La evaluación:inicial sugerida no nos parece completa porque únicamente se le 

solicita al. alumno que: escriba una lista de palabras de un mismo campo semántico y 

que el maestro indague las experiencias que han tenido sus alumnos con la lectura. En 

la guía de evaluación de la propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita P.A.L.E y 

en el punto 5.2 de este trabajo se presenta una evaluación que en la segunda semana de 

iniciar el ciclo escolar, se puede aplicar a los niños de primer grado. 

En la guía de evaluación de la propuesta se presentan las cuatro evaluaciones de 

escritura, lectura y el análisis de la representación escrita de una oración, que pueden 

aplicar los maestros a lo largo del año escolar y en el apéndice de este trabajo se 

presentan ejemplos de evaluaciones de escritura, lectura y análisis de la representación 

escrita de:una oración (AREO ) de las evaluaciones, así como los protocolos de las 

cuai~o- e~aluaeiones de lectura y AREO. 

Las evaluaciones presentadas en la guía mencionada pueden formar parte de los 

trabajos que conformen la carpeta de cada alumno. El abrir una carpeta por cada 

alumno se sugiere en el "Libro del maestro. Español. Primer grado de la S.E.P. 
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.La.,organi~ación· de. la enseñanza del español en la escuela primaria se ha 
! .. ·.: ·.') -

dividido en cuatro· componentes: Expresión oral, lectura, escritura y reflexión sobre la 

lengua: Erí''el '¡:írimer grado se pretende: en expresión oral, que el alumno exprese 

oralmenté ;~us .ideas con claridad y desarrolle la capacidad de escuchar a los otros, 

rescata:~<lo,i~ esencia de lo que escucha; en lectura, se tiene como propósito que el 

... aÍuii~~d. utilice, lo. que lee con propósitos específicos y prácticos; .en escritura, que el 
' : ·. ;' '/' ~ ~ ~-

al uinnO;!!Xprese susideas por escrito y produzca textos como por ejemplo: un recado, 

uim carta, :un. cuento, un resumen, etc. y en reflexión sobre la lengua, adquiera aspectos 

. gran~aticales, laortografía , la puntuación, los tipos de palabras y de oraciones . 

. ,, ,,. i:·:t::"' ... k,.~:,s~··~?:;~·> ... ~·-· · .. -

,.El libro,del;mriesfró y el de actividades del alumno de están vinculados con los 
., ,.. --.~ ••• ' •• Y. ' ~ ' ; ''. - - , 

cuatro comporientés. éld Español y se reconocen en estos libros como: hablar y 

escuch~1',!.~e1;y§~fri~~rtir, tiempo de escribir y reflexión sobre la lengua. 

' -'.' -~ ~;j(;)f\~._¡ -~t~~-~~r::~-.}! ( ~-; ,.,,, 
, }!n;e1,í,;H;?c): Español. Primer grado. Actividades. Se propone que los alumnos 

redªctei:lJi~r~gí~htealgunos tipos de textos, los cuales el maestro no podrá interpretar 

si no c~n<?~e1X gr~ndes ~asgos el proceso de adquisición de la escritura, porque este 
conocin1iéntofo permitirá al maestro tener una actitud de receptividad ante los avances 

' ' . " ~ · .. \; :<··'~·-;. -
de los alu.1~p~·1·'.;,;ifr;{:~t·~,;~~¡:, ~'k~·i:i 

•Era1urhi1~ih~iM~~:,~~fiihro'éle'Español .Actividades. Cuenta con el de lecturas 
-_ -:_ - . :_~ '-:: '. ~~-._;- '·. '_;."::;"<-"· ~~:~'.·~:::· :--~~---~.:_:'}~ ~;'.~'<'· :~~< -:~--~. 

y el. libro,;re'c,?rtE:t\Jfo~·~¡En¡.su}inayóría las lecturas son cuentos, atractivos para los 

alumnos; c6n;1nii°'6h~~;iIJ"ii~~lbiones, palabras repetidas y a veces escritos en rima. El 
. __ i '>~-' .: ,- ~·;:;.:: r·.~:·-':-~>cf-f)t ~f:'ti~;,t.~~!·~~~;1,_'.-~-~r:'t_::-·.:":_'· t,: -·, 

libro i·ecorfoble.:és(u11')éol~pl~mento del libro de actividades tiene imágenes y textos 
para recoristriii;f:iGi dJ~iftÓs>~ompletar oraciones y relacionar imagen y texto. 

, " • •.. ··,¡~;",, . . :;:·;;:;,;,.··-: , . 

... i:;·:.:,i.,.c.:fi!".;;fr-}x:"'•¡¿~r,-,••·•·• 
Unade;las ventajas que ofrecen los libros del alumno de primer grado es que 

,; ~ <'-~/:':·Y~;_:--:~~·;:--~~~;~~-.:,:_<:·.;~:fn.-._~·i,:·, 1 ?.:),.·-__ '.',. 
todos los alurü°,os cle}fo\grupo cuenten con este recurso y el maestro lo utilice como 

apoyo ''enj;i¡{g;sc~áüci~il~d~ rictividades colectivas con sus alumnos. Estos libros los 

considerainos
0

Íde ;c~Údad en cuanto a su contenido y edición, pero por un sondeo 

realizado de•'[¿fri.ia oral a algunos maestros y directores de escuelas públicas de la 

Direc~ÍÓrÍ de Educación Primaria No. 3 en el D. F. existen maestros de primero que 

siguel'l'.un ~étodo para que sus alumnos aprendan a leer y escribir y posterionnente 

abordan los contenidos de los libros de sus alumnos, otros maestros trabajan a la par 

los libros de texto de sus alumnos y algunas actividades de un método o varios 

.· métodos para que los alumnos aprendan a leer y escribir y muy pocos trabajan 
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únicameni~losilihro's.'d~te~to'gr~~iÍOsdeI alumno y realizan· todas las actividades 

sugeridas,,e,1{el 'L.ikr(/para .el· inaesfr~.' Español;' Primer grado. 

· ":t.~;,;,~;~thi~,w~:;r;~~u~;t':;r.·. t~y;'r!:?: ':;-: · .. 
·,E,s.fe.Jibro):!(urÍa.guía\pa,rá ~lmaestro,·ya que propone una serie de alternativas 

para e~:;~~f~~Jgi~g~,;~~~({~~:i#~~~}?s alumnos y le sugiere al maestro lo que hay que 
· trabajar;;~il'Jc:ácia'tsesióií;·.y.i'.lá',yincufación ·.con las actividades del fichero de Español, 

me~ja~t~J~~~~fü1Í~~~;~]i~iabÍÓriari.Íás actividades de la lengua escrita desarrolladas en la 

· escu61~';::bbfrtl~Úf~Í1tófu6:,;¡;,~bi~l>cte:'lós alumnos. Sin embargo de acuerdo con lo 

mencÍB~~~tg·;~á~.~f~h~~·inaf:strosy.directores son pocos los maestros que conocen los 
materi;ie~;~~A•'ío;:qu~du'6nt~~ para realizar los procesos de enseñanza y aprendizaje de 

la .Úe~gi:ias;~i;ci~it'f:.~ri., ~i¡ ·'alil~ · y : que leen de forma continua el Libro para el 

maestrri:E~~aflol;'.'Prlin~i grado 
'· ·, . ' : <: ~ : ':'·(;j1; : -. . ' . 

La fonna como los maestros están realizando los procesos de enseñanza y 
aprendizaje de la asignatura de Español primer grado, para que los alumnos aprendan a 

leer y a escribir con los nuevos planes, programas, libros para el maestro y libros para 

el alumno ,será motivo de futuras investigaciones. 

El maestro para realizar su planeación didáctica tiene que elegir los contenidos, 

las estrategias, la organi.zación. d.elgi:tPº y los materiales para propiciar el aprendizaje 

de los alumnos. Para llevár.a'cab.o·ésto debe conocer la asignatura, los materiales 

ed~cativos córi qti°e;:óu~~ta·:;~ld~ 'C~~óCimientos que tienen sus alumnos. El contenido 
, ~ .·· ¡ .· i-_, _. '~· _:·:~:. ·:;:::}..1'-~:.~.:c.r~ :":: i/~· }~J,\<<~i~~~f~'i~~~\f ~<i:~ \·t'~- · 

del presente trabajoJé,püe.dé,~s~r.dé gran utilidad, debido que en él se analiza cómo se 

da y cómo s:~á~f:~~btJ¡<j~~~~:;¡~ción de la lengua escrita en el niño, se establece la 

reláéióii · que"f~xi~i~s¿nf~~;~J'i~i~aje y pensamiento, se determinan los factores que 
~: :~} ~ ~ 1.i.1·;·· _ /~f :.~~:~::J)~:-~~ .. J-~'·.ü · .~A~·--/~"····> .;tf: :, 

intervie.nl?ri en eI:apr~ndizáje de ,la, lectura y la escritura y de qué forma el maestro 
.<· >\•, ··- ·:.-::::i·1 .. _'...:<'.:.: . __ :•;._.>:·-':.~'' ~-- ·~ -·> .. ' 

puede favorecér.esta·adquisiCión;. 



GLOSARIO 

Acomodación. Es el proceso que consiste en la modificación de los esquemas 

cognoscitivos de asimilación del sujeto, para resolver las problemáticas que Je 

plantean las nuevas experiencias que surgen dentro de su ambiente. 

Anticipación. Estrategia de lectura que consiste en prever un significado relacionado 

con el tema o prever una categoría sintética. 

Ap1·cndizajc. Proceso mediante . el .·· cual · un· sujeto cognoscente construye un 

conocimiento a paftir:~~ la interacción .. que establece con un conjunto de 

' ' .. ·. 

A1·bitraricdad. Característica de un signo, qúe consiste en no establecer ninguna 

relación de parecido éonla idea-o concepto que representa. 
'. ·, .. _ ... 

Asimilación. Proceso de incorporacióri;d~Jas·aC:~iones o experiencias a las estructuras 
' "' '.' •'·'· ... , . '· 

cognoscitivas o marco referencial. ( ,; . 

Asociación. Enlace que se establece entre dos actividades o estados psíquicos. 

Asociacionismo. Teoría psicológica que explica el funcionamiento de la vida psíquica 

en términos de asociaciones o conexiones sucesivas de ideas, que se establecen 

debido a sus propiedades y se entrelazan en Ja conciencia en función de 

principios o leyes de semejanza, contraste o contigüidad y con independencia 

de la voluntad. Esta teoría tiene su desarrollo durante los siglos XVIII y XIX. 

En el siglo XX la asociación de ideas fue poco a poco reemplazada por la 

asociación de estímulos y respuestas. 

Autoco.-rccción. Estrategia de lectura que permite al lector localizar el punto de error y 

reconsiderar su lectura o buscar más información. 

Ayudas mnemónicas. Son las representaciones mentales de los objetos o situaciones 

que el sujeto ha obtenido mediante la experiencia y que evoca a través de su 

memoria. 
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Capacidad cognoscitiva. Es la organ.~~-~ión de acciones que posee una persona en un 
momento determinado de su desarróllo ·que le permiten abordar, incorporar o 

comprender objetos o situa~ion~s de la realidad. 

Clasificación. Es una operaciÓn)Ógicafündamental en el desarrollo del pensamiento, 

la cual interviene bn Iai~cinstrucción de todos los conceptos que constituyen 

nuestra estructura intelectual. En términos generales, clasificar es "juntar" por 

semejanzas y "separar" por diferencias. 

Conceptualización. Idea o fonna de pensar a cerca del sistema de la lengua escrita y 

de representarla gráficamente. 

Confirmación. Estrategia de lectura que pennite al lector probar sus predicciones, 

anticipaciones o inferencias en el campo semántico y sintético. 
¡, 

Conciencia lingüística. Llamada también conciéncia·>metálingüística, implica una 

transferencia de la atención del significado dél mensaje a su forma o estructura 

lingüística, es decir, a las unidades•lingüísÚ~~s que lo. componen y que la 

escritura representa. • · .,: 

Construcción. Elaboración y práctfoá•. que realiza un sujeto cognoscente de un 

conocimiento. 

Convencionalidad. Acuerdo implícito ·que existe en una comunidad, para que una 

palabra o gráfico signifique lo mismo para todas las personas y pueda darse la 

comunicación. 

Competencia lingüística. Conocimiento que tiene el hablante y el oyente de las reglas 

que gobiernan su propio idioma. 

Conductismo. Teoría psicológica que como objeto de estudio, establece la conducta 

observable de los organismos. 
Su creador es John B. Watson (1913), quien determina, como hechos 

principales de la conducta, el que mediante ella los organismos se adaptan a su 

medio y el de que ciertos estímulos producen una respuesta o actividad en el 

organismo. De ahí que para estudiar la conducta debe analizarse la conducta 

misma (la respuesta o actividad observable del organismo) y el estímulo que la 



origina. La tarea de la psicolOgí~ .:es des'cribir la relación entre estímulo y 

respuesta; de esta fonna dacio ~l estímulo se puede predecir la respuesta; o dada 

la respuesta, se pueda especificar~! esÚrriulo. 

Conflicto cognoscitivo. Es el período de tensión o desequilibrio causado por la 

asimilación de nueva información que no está en armonía con el conocimiento 

previamente adquirido. Esta situación fuerza al niño a acomodarse a un nivel 

más alto de pensamiento, con el objeto de incorporar la nueva información y 

restaurar el equilibrio mental. 

Correspondencia sonoro gráfica. Relación que se establece entre la lengua oral y la 

lengua escrita. Esta relación puede ser sílaba-grafia y fone~a.:grafia: 

Decodifica1-. Es la acción de oralizar las palabras escritas. 
> -f:,<·· 

Descifrado. Hábitos receptivos del proceso del lenguaje. Esto·es;:agudeza/sensorial, 

percatación, discernimiento y discriminación. 

Desempeño lingüístico. Es la producción del propio .idiorÜa,\ant() ehs~s aspectos 

receptivos como expresivos, es decir, el.uso efectÍv.~:4iiJS5~1ha~e del lenguaje 
en situaciones concretas. · ·. r; :·,;;'éó ;_,,~,¡,J;[¡;ft~;:,ó~J,í','.i'};~::\:0~:.;i ,.· 

.·· ...... ·· ........ ~ .. ; .. D~;it1ti~1:::~'~'.i:.. ·· ... , · 
Di1·eccionalidad. Noción de arriba, abajó, adélaritei'~tráS,\é,tcétera:: 

.. .: ..... '~ .. :··.'· t.•.··.r .'.·.: : -: .. ~~ ..:¡ '~::; ·~'. > ! • ·. i:.. · · .... ·~ ' ~. '.'; .. :.)¡,":{,: " . ,'.' .• ;>,_· .. ~ ~ .• 

Ecléctico. Cualquier doctrina o·· teoría· que trata ·de coordinar a otras o es un término 

medio entre otras. 

Equilibración. Proceso regulador entre la asimilación y la acomodación a fin de 

mantener un equilibrio interno. Esto protege al organismo de ser abrumado con 

información nueva o incomprensible que no ha sido asimilada y también de 

excederse en el intento de acomodarse demasiado rápido a un cambio de 

ambiente. 

Equilibrio cognoscitivo. Es un proceso que resulta de la compensación de fuerzas 

integradas por las acciones del sujeto y las problemáticas que el medio le 

presenta. Es un equilib1io entre los procesos de asimilación y acomodación. 
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Escribir. Representación gráfica del pensamiento y lenguaje mediante un sistema de 

escritura. 

Esquemas de asimilación. Son las estructuras cognoscitivas que permiten al sujeto 

cognoscente "la incorporación de nuevos objetos o experiencias". 

Est.-ategia. Es el planeamiento conjunto de las directrices a seguir en cada una de las 

fases de un proceso. La estrategia guarda estrecha relación con los objetos que 

se pretenden lo!,>rar (que suponen el punto de partida) y con la planificación 

concreta. 

Estímulo gráfico. Es la presentación de un signo escrito con el fin de que elindividuo 

lo interprete y oralice. 

Eventos de lecto-escritura. Es cualquier experiencia de lectura o escritura en la que 

el niño participa como espectador cuando ve leer o escribir a otros; cuando 

utiliza una hoja de papel para escribir o cuando conversa sobre la escritura o la 

lectura. 

Experiencias de aprendizaje. Es aquella actividad que genera un conflicto cognitivo 

y que pennite al individuo construir nuevos esquemas de conocimiento o 

reconstruir los que ya posee. 

Experiencias significativas. Son las actividades de aprendizaje que relacionándose 

con la estructura cognoscitiva y el ámbito sociocultural del alumno, le permite a 

éste último relacionarse con el objeto de conocimiento: observándolo, 

explicándolo y reflexionando sobre él. En esta actividad se considera de gran 

importancia la interacción grupal, ya que a partir de la confrontación de ideas se 

puede llegar a un nivel superior de entendimiento. 

Fonema. Unidad fonológica mínima, desprovista de significado; su valor es 

únicamente distintivo; cada lengua posee un número fijo de fonemas. 

Función simbólica. Es la capacidad, para representar las acciones y los objetos a 

través de imágenes mentales, símbolos o signos. 

Grafema. Unidad mínima e indivisible de la escritura de una lengua. 



G1·afía. Modo de escribir o.representar.Jos sonidos, y, en especial, empleo de tal letra 

o signo gráfico· para representar un sonido dado. 

Habla. Es el uso individual· que hace un hablante de su lengua, es la realización 

individual de la lengua. 

Hipótesis. Es aquella formulación que se apoya en un sistema de conocimientos 
-_:·,.,, '•' . 

organizados y. sistematizados y que establece una relación entre dos o más 

variables para expli¿i\f\i·predecir, en la medida de lo posible, los fenómenos 

que le interesan en caso de que se compruebe la relacioo establecida. 

Hipótesis del niño. Son las formas de concebir, abordar y expresar lo que sabe sobre 
un objeto de conocimiento o aspecto de éste. 

Imitación diferida. Consiste en la representación de una acción ejecutada por el niño 

u otra persona, careciendo del modelo. 

lnfc1·encia. Estrategia de lectura que pennite al lector deducir información no explícitá 

en el texto. 

Información grafofonética. Es la que se refiere al conocimiento de las fonnas 

gráficas (letras, signos de puntuación, espacios) y de su relación con el sonido o 

patrón de entonación. 

Información semántica. Se refiere a los conceptos, vocabulario y conocimientos 

relativos al tema que trata el texto. 

Información sintáctica. Es la que se relaciona con el conocimiento que tiene 

cualquier usuario de las reglas que rigen el orden de las secuencias de palabras 

y oraciones. 

Interacción. Relación que se establece entre dos variables. Acción recíproca entre dos 

personas o más personas o entre un sujeto cognoscente y un objeto de 

conocimiento. 

Juego simbólico. Es la actividad lúdica que realiza el niño, utilizando algún objeto 

para representar a una persona, animal, cosa o accioo. 
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Lateralidad. Predominio mótriz y funcional del segmento derecho o izquierdo del 

cuerpo con respecto al otro. 

Leer. Proceso psicolingüístico que consiste en obtener significado a partir de un texto. 

Lengua. Es un sistema absoluto y abstracto, abarca todas la posibilidades lingüísticas 

presentes como las pasadas y futuras, aunque nunca lleguen a realizarse. 

Código mental común a los hablantes. 

Lenguaje. Es una facultad exclusiva del hombre,. que le permite explicarse la realidad 

y establecer la comunicación con otras personas; expresar a través de las 

palabras, los conocimientos que tiene de la realidad y las relaciones que 

establece entre los individuos, los objetos y los fenómenos. 

Lengua escrita. Sistema de representación gráfica de la lengua oral, utilizado por un 

grupo humano para comunicarse. 

Linealidad. Característica de la lengua oral y escrita, ya que los sonidos se suceden 

uno detrás de otro y las grafías se escriben una detrás de otra. 

Maduración. Es la evolución natural de las capacidades del individuo, que 

desemboca en la adqJisición de nueva~ estructuras y facilita los aprendizajes 

correspondientes. 

Madm·ez. Es el momento en que el sujeto está dispuesto a aprender. 

Dicho momento es el resultado de la existencia de ciertas condiciones: sociales, 

perceptivo motrices, de lenguaje, estructuración mental del espacio, desarrollo 

del esquema corporal y nivel intelectual del individuo. 

Método. Es la organización racional de los recursos disponibles y de los 

procedimientos más adecuados para alcanzar detenninado objetivo de la 

manera segura, económica y eficiente ("camino que se recorre"). 

Muest1·eo. Estrategia de lectura que pennite al lector seleccionar de la totalidad 

impresa, las formas gráficas que constituyen índices utilizables. 



Nivel de conocimiento potencial. Es el tipo de esquema o estructura de 

conocimiento que el sujeto puede adquirir o construir en base a los esquemas de 

conocimiento que posee. 

Nivel real de conocimiento. Son los esquemas de conocimiento que el sujeto 

cognoscente ha elaborado en un momento determinado, en la adquisición de un 

objeto de conocimiento. 

Noción derecha izquierda. Es la capacidad para distinguir el lado derecho del 

izquierdo, tanto en el cuerpo como en otros objetos. 

Número. Es una clase de colecciones iguales entre si y una seriación de relaciones no 

semejantes que guardan cierto orden. 

Objeto de conocimiento. Es aquel hecho, materia o área del conocimiento sobre el 

cual el individuo reflexiona y actúa para comprenderlo mejor. 

Pauta sonora. Es la correspondencia que se establece entre la escritura y los aspectos 

sonoros del habla. 

Pensamiento sincrético. Consiste en abordar las situaciones y las cosas de una forma 

global, es decir, que el det~llequeda indiscriminado. 

Percepción visual. Es la identificaCión, organización e interpretación de los datos que 

recibe una persona a través del sentido de la vista. 

Portadores de texto. Toda la diversidad de escritos que existen. 

Predicción. Estrategia de lectura que permite al lector saber que información 

encontrará en un texto, a partir de algunos índices. 

Procedimiento. Momento o actividad determinada de un método, plan didáctico o de 

una lección, por ejemplo, presentación de un tema, explicación de un texto, 

fonnas de evaluar, etcétera. 

Producción. Representación escrita de palabras y oraciones que realiza una persona. 
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Psicolingüística (procesos psicolingüísticos). El estudio de los procesos mentales 

que subyace a la adquisición y empleo del lenguaje. 

Psicología Genética. Es el estudio de los procesos psíquicos en su génesis y en su 

desarrollo, pennitiendo abordar la información y desarrollo de los 

conocimientos en el hombre, es decir, las relaciones cognoscitivas entre el 

sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento. 

Seriación. Consiste en ordenar de fonna ascendente o descendente a los objetos o 

colecciones según sus características cualitativas o cuantitativas. 

Símbolo. Algo que representa o. está en lugar de otra cosa; se restringe a la asociación 

del símbolo y concepto o idea; es diferente de signo. 

Significado. Es el concepto,ál qúe hace referencia un significante. 

Significante. Secuenci~:cl~ fÓriemas o letras que, asociados con un significado, 

constituyen un sigilo. lingÜ.ístico. 

Signo. Unidad de comunfo.aCión que tiene un carácter social, se caracteriza por ser 

arbitrario y convencional. 

Signos gráficos. Llamados también palabras escritas. 

Sistema de representación gráfico convencional. Forma de significar la realidad o 

la lengua oral a través de signos que no guardan relación con el significado al 

que hacen referencia. 

Entre Jos sistemas de representación gráfico convencionales existen: los 

numéricos, pictográficos, ideográficos silábicos y alfabéticos. 

Sujeto cognoscente. Desde el punto de vista de la Psicología Genética, es el sujeto 

activo que busca adquirir un conocimiento, de comprender el mundo que le 

rodea y de resolver las problemáticas que se Je plantean, construyendo sus 

conceptualizaciones. 

Técnica. Es un conjunto de reglas y operaciones para el manejo de Jos instrumentos 

que auxilia al individuo en Ja aplicación de los métodos. 



Teoría de la Gestalt. Teoría psicológiCa iniciada en Alemania por M. Werthimer 

(1912) y que sostiene; que; laZ~xperiencia se presenta siempre organizada en 

totalidades estructurad~s'.cfú'e~'~ón'simplemente el resultado de la suma de sus 
. , ':.-.°'';:'.:, ,:~:\.;, 'j,_,-: partes. 

El ténni~o aleU1án{p¿S,ta1í;Úqb'e,se tomó para designar a esta escuela ha sido 
traducid~;; pbrf~.~~·~tlúcfüi!i~11j{i;:':configuración" o forma. Los principales 

representant~~·tb,~i?:.~~;íg§r,*a·y:WKohler y K. Lewin. 

Topológico. La tópologíil:;tr~ia··fil~étáfü~riralmente, de precisar y formalizar.la idea de 

proximidad. 
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CUESTIONARIO PARA MAESTROS DE PRIMER GRADO DE LA 
DIH.ECCION NUM. 3 DE EDllCACION PRIMARIA EN EL D.F. 

INSTRUCCIONES: Escriba una equis ( x ) en el paréntesis de la respuesta que elija para 

cada pregunta. 

1.- El método que empleó durante este año escolar para enseñar a leer y escribir a sus 

alumnos füe: 
- - . 

A ( ) Sintético B ( · ) Analítico C( Ecléctico-

D ( ) Desconozcoaque clasifieaciónpertencc'c. 
Especifique e¡J~;~étoét~ empleó_-_-_·-_---'-· _-_-:_:_-_--_:_• _--•-_: __ -----~---'------------

,-·,.· . 
.. -,-:.-. 

Sensoriomotor, preoperatorio y operatorio; i ;,( > 
· Unigráfico, diferenciado y silábic~. . _·,_fo[. ,:::~:J~Í~' ;:;;!: , 
Presilábico, silábico, silábico-alfabético y: alfabético.: -

' ';-..'!" :;·:':;;··. -~ 
~ '.·:;:, -~---~- ,.~~ , .... ::~, 

.·,,.• ,• 

3.- Para favorecer el proceso de adquisicióÜ;JJ[¡ri1~2~ilrri }tl~escrhura en sus alumnos: 

A ( ) Les pide que copien y repitan ol"~~~rit~)~fretVas; pal~br~yénuneiados. 
B ( ) Considera el nivel que tienen de co~¿ek~ual~¿ió·~~clej~ escritura y la lectura. 

C ( ) Solicita a los padres de familia que les 6~~~fi~ri"1cí~·sb~ldos o .~ombres de las letras. 

D ( ) Sigue los pasos establecidos por un. mé~ci,~-~)~~#a;;I~ ~nsefümza de la lectura y la 
'. ~'.,:: -: ,: .'..;,· '·. ·-·-· 

escritura. 

4.- La siguiente producción de escritura pertenece al nivel de conceptualización: 

p e z 
A( ) 

e e ) 

ra-na 

Silábico 

co-nc-jo 

Desconozco a que nivel de 

conceptualización pertenece. 

Lara-na brin-ca 

B ( ) Presilábico 

D ( ) Silábico-alfabético 

mu-cho 
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' -. . 

5.- Nivel dél 'ariáHsisde:Ia'-1reprcscntación escrita de la creación en;la 1quc •. eliniñci; ubica y 

A :~~;~~~ic~t~¡Gíf ~~Jfibci~ .. i~~ CC) N;~r B. ' o ( );:jlo" 

::·· .:-_:·.:~,·-: :~i.:'.·,,)_:.:·--~~':;-)· 1 .<<(.:_ ~..... ·. ·; . / >\f~jj~~·:·:.\::.r;_ ,_·\'._-~/_:_.;f :f.~,,._ \_:'.-... ·.· ... · ··_,:··'.·. ,_;> ,: :_~ . , 
6.- Qhé tipo' de reladón· sonoro~gráfica reaiiiii 'un nlñcl':_cn'1a:c~c;riiura curuldo tiene un n_ivel de 

A ___ -_t_ o;~eb~t~:;t~:Úábico. . -··-- - · , ... - --· < ? .. :<;. : .. . .. 

C(:'') ·· Foriema-grafia b ~ -}J~1~~a~~rf f~f~_i:<~:i, 
7.- Un niño ante una lámina que tiene el dibujo de un león, un tigre y una pantera con el texto 

"Animales de la selva" enuncia que dice: Animales de la cueva, haciendo el siguiente 

señalamiento en el texto. 

Animales de la selva ............ --. --. 
A n i m a 1 e s d e 1 a cue - va 

A ( ) Basa su interpretación en el número y cualidad de las letras que están en el texto. 

B ( ) Basa su interpretación en la imagen y considera el texto como una totalidad, sin 

tomar en cuenta las propiedades del mismo. 

C ( ) Basa su interpretación sólo en la cualidad de las letras que están en el texto. 

D ( ) No sé en que basa su interpretación. 

8.- El nivel de conceptualización de la escritura que.se ,caracteriza, por que el alumno no ha 

descubierto la relación entre los aspectos sonoros del habla y la escritura. 

A( ) Simbólico B ( ) Silábic;(),-~:r!-'.~-',/~t'(:l.J:- Presilábico D ( ) No lo sé 

9.- Si un niño en el análisis de la representación escrita de la oración considera que en cada 

palabra de la oración dice la oración completa. 

A ( ) Reconoce que todas las palabras que forman una oración están escritas en el 

mismo orden de la emisión oral. 

B ( ) Tiene dificultad para diferenciar las partes del todo y para poner en 

correspondencia las partes gráficas con las sonoras. 

C ( ) Tiene dificultad para llegar a concebir una representación gráfica del verbo por lo 

que lo une al objeto o al sustantivo. 

D ( ) No lo sé. 
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l 0.- A qué:nivel de cónccptualización corresponde Ja siguiente escritura para .el enunciado "Los 
·-· ' . . -',. .. . ,.. . 

niños corren rápido" ,; ', 

. 
0\0C'(0.\0 

A ( ) Silábico 

e ( ) u nigráfico 

B ( ) Silábico-alfabético 

O ( ) Desconozco a qué conceptualización 

pertenece. 

l 1.- Los niños con . una conceptualización presilábica necesitan realizar actividades que los 

lleven a descubrir: 

A ( ) La relación sonido-grafía 

e ( ) . La relación fonema-grafía 

B ( ) La pauta sonora 

O ( ) No lo sé 

12;- Lc>s niños con una conceptualización alfabética necesitan: 

A ( ) · Des~it_b~ir que un mismo objeto puede recibir distintos nombres y que su escritura 
--·,·· ,·t~n;biéri ·es~difererite. 

B ( ) ' Tr~bhja:J:, c~1f:1os :aspectos formales de la lengua escrita: separación de las 
. ' . ' ' . ~ ,·_ -, . . . ' 

palabras dc"únteXto, convencionalidad de las grafías y acentuación. 

C ( ) · R~flexic>~ar~u~·laspártes iguales de palabras diferentes se escriben igual. 
O ( ) Nó lÓ.~~-, - - --

A ( ) A¡J·r~~der'l~s letras que forman la palabra conejo. 

B ( ) Establecer la diferenciación entre dibujo y escritura. 

C ( -) . Es8fibifvarias veces la palabra conejo. 

O ( ) No lo sé. 

14.- Los niños con una conceptualización silábica requieren: 

A ( ) Realizar actividades que les permitan descubrir la pauta sonora. 

B ( ) Reflexionar sobre la escritura de una palabra a partir del número de sílabas que la 

fomran. 

C ( ) Reflexionar sobre la escritura de una palabra a partir del número de sonidos que la 

forman. 

O ( No lo sé. 
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NIVEL PRESILABICO 

Escrituras primit.ivas. 

LJ 
~J 

:.·.;-

~s+~·Fa 

1 ovad oro 

,. ¡I :• "·•• ·~·. , 

·¡~~·\.\\) ~·· , ........ -"':'_ ........ \".-·\ ..... ., ....... ,. \ i I 
!~ . ~ ..................... \' '' • 
\ ~ ... ! ................. \ \ ....... \-·A .. --1·"t• f' /. 
i\i ~ .. ·~\~\! \ -~.--- .t ...... u••-''~"1111rnutt-!' l J 1 
~" "";. 0.,,,_ .. 1ul•ll:; \ ~ • • i \ 
\ \\ \ \ \t{\\; 
1\· L~.L ............... ~ ................. \"'"'··t·:r-·~ i

1 

~ 
. \ . • \ \ \- - ¡ 

•.-~--~.·~--- ~ 

' ' ... 

En ,..,,, e.ase. hoy una estufa 

e o 

rnuc.ho 



1 

L- E'19s 

·:>e r·ro 
1 
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NIVEL PRESILABICO 

Escrituras unigráficas .· 

b\QAry¡ . 

---- (~-

J 

3 

L 

conejo 

9 ga~1o+a 
e ccc.cdr;lo 

... 
. ~' .· . - ..... 
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NIVEL PRE~ILABICÓ 

Escrit_uras .siri control de-~~ntidad -

. .. . 
J.....ie'::lo 1nui\ec.QS 
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NIVEL'' PRESILABICO' 

Ese rl tu ras Jijas 

J'A 

A'J J La re.ne:. br:ncc.. mucho 

---------------
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NIVEL e1ü'sÍ:LÚICO 

fijo 

parcial. 

;ss<!/?l.9~ /'JA .•. '®¡,, 
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ti dad variable. can 'º"º. fij•r G1 
G¡ .,•-1'/I~ ~ · /;;;4./ 

'· w o p A o /© do ¿<> o cj A 
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NIVE~ .PRESILABICO 
-- - _,_'o'.:-

Escrituras diferenciada~ .• Caritidad .v~riable y repertorio fijo 
' .:_ 1 ,_: -=- :: ~ ~; - • . : • , ' ' • " • . ' :. •• • ~ • 

parcial 

- .. ~-·-----

pez. 

\/ 1 \ o l 
me J ES t 

I 
1( o 

• ... · 1 CQ 
,(/. ' 1 ª.'..? .. '.···./·' Tres .... · .··:. 

· ...... ··· . b\e 'f · ·,ei 1 
. ..... . . í i o . o r e 

t¡dod '-':°r;}o·:p · e on ' ' . i o ' r J ' 
.·. ríº' 

(epe 
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• - f • _,.' ~ e~ ¡ .: .. •.' l.;, ~ :· .. , ¡' ' ~ • ). : ,- __ • _ '• 

Ese ri tu ras - diferenciadas .. Cantidad constan te y repertorio 

variable. 
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NIVÉL-PRESILA:BICO 

Escrituras' diferenciadas·~ Can.tidad variable y .repertorio 

variable. · '. • 

'3/ ~]J.5 

J e S l) 5 Ad O.f ,e:-6 @· 
/-?A· 

pez 

rana 

.UZ: .. 
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:'·, · .. ·. :-:_- · .. ·. 

pre~en 'cla efe iralor: so 

b -- S A e 
CJ I lJ ranq 

'JO(')SO 

"<:::) 

cy 

NJ 
~ 
Q) 

_l._ 
1 

'<(_ 

o \) 
-'= v 

u • 
:::r ...... 
e:~ 

' tJ 
~ 



NIVEL. s ILÁBI'co 

Escrituras silábico ·1nicial. • 

/.-

~1-ºA· .<.¿_j_) -

1 . 

205 
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NIVEL SIL_ABIC~-' 

-. . .- - . . ., . . d e anti dad m 1 ni m a s in 
· igencia · e il-bicas con ex -E 5 e r i tu n1 s 

5 
_ ª - -.·• - -

va l~r- sono_ro 'convencional 

-B r é9 ("\ do-~- A b or J o 
,, 

~o r 1 d 

-Iot~ 
-~. 

5..AJ 5 / ,_/ -C rompo . 

st:,t 8 ~ bo<CO 

~ lq 5 J pis'ro 

~)To¡ pelota 

h (J of \O \:»c;c\.,\:a J._; .. ~ ...... 

AüO/\Q\M, \n 
..___,~......_,, . ~ 

Pa \e te pa 

! 
J 
i 
j 
l 

. 1 



-

.O. ~M 
' -~ 
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NIVEL SILABICO. 

Escrituras .sil6bicas estrictas sin valor sonoro convencional. 

)'/\e~ 1 10 
, . /J lber-fo · .. 

RO---/.....___,,. 

ganso 

¡,,¡_ L/_5~~ 
.....___,,~ b · ca mv .cly cf..p • 
L C¡ íO l"'I a (1 n _, Í ( a. 4:) I e o 1) ó 

..::;i. • / 
e on ven c1 ·..l no 
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NIVEL SILABICO 

Escrituras 'silábicas-·~~-~~~c~as.' con valor sonoro convencional. 

kar/c¡ E 11 z CJ 6ef F{/ ºB 
P 5 f/1 I la / bq ~/!;() Roe.,;, 

pe'2.. 

R A t-Q na I b•,' e o ~óYl ¡/, 
O·.-E~O tJ;Jo. 
· _ can ejo 

A O 9Gnso 

Af11f\.. almeja 

ADf' ~~v;ota 

O/ Ó -.ccocL-:10 

AKAfKvo 
J'-"e.!JO. 

CD o Eo Po; 
·,.o ta ~ \o·-\-c 

---------'--------_.._ 
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. A.srcoiALFABETICO NIVEL SIL . ·~. . 

sin valor 

\ . 
e-< 

sonoro cou.vencional. 

/ºA 

tf!"· 
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. ... N~VEL S ILAB ICO-ALFABETICO 

. . . ·, .. ·:· .. ' ·: 1 r sonoro convencional. 
. : Ü;;.bico.'·alfabéticas con va o Escrituras, s . ª . 

l<f\7lTV A hdf-os Lópee 
. 

Mar{ f Aec. 
1.~L luz 

21\. hla cQmG 
__,,~ 

( 

re tn'se..-ador 

alf:c~br;, 
... ' 

COJOí'I. 

i-cpero 
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, .. ' ;. ':'' 

NIVEL. SILÁni'éo:...ALFABETICO. 

Escrituras sonoro convencional. 

;\~{~>~'¡::A.·. 
: .,: ... ~·:.-(:..'~~/ -:--

J I · 3 .5S /_ :. ¿t 
(j_2}-' 

\ ··,, ,; ·-.··: 

~r/{~i¿anej05i1 t>. b/ . · 
~ ......::___::;; 9 ú ns 0 

~{jJ~ almeja 

A fil~ 3av:ota 

CQD\0 cocadr:lo 
~ ..__.., ...___,,,. ~ 

1- 'RNA PI A fl)O 
brinca mucho 

rano <J ~ 

43~ 
.. ~~/\(/ 
:-1111 .f 1! !flt ; 

; 1 Mi q ,, 
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E s e r 1 t U r a S - a 1 f a b é t i C a s -cis 1 O -, V a 1 O r : S o O O r O ' C O D V e De i o na 1 

. 
~-

o 

o e:: 

f"" o 
'-" -
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NIVEL.ALF~BETICO 
~···' : .. ' - ' ~-- •. -· --

Escrituras·~.aJ,fa~~ti~_as·. con fallas• en la ,utilización de valor 

sonoro convencion•l. 

n TESIS CON 

L-C) rer272 :LA DE ORIGEN A)fa b~/;co, 
· . ¡¡ ~n la r'OV\ d · · éo)-? Fa a~ '- J 'dad 

rana ' r' o na ' o· . c.onven._ 
noh~Y ·.· . \ '-. I <J · cone_JO 

Vc>ib00 

Of fnro 
rrd~ 

Oro,oT.\O 

ganso 

cccod r; 1 o 



. .. ; ; .. ··. '·.·-- '. 

Eser 1 turas. alfiibé{{¿~~'· con •''7aio~ sonoro ,convenc iona 1. 

Jqn?T 'f?b':Z.cibé/-ll Porcc:iyo Lq'(-~ 1 

. NIVEL ALF~BETICO 

\-º-P Pe~. . ~ 
·Rqnq. ·. 

J 
COhe_Cjº 

A \f .trnv ¡/ 

e¡ -- o r t · 8--ifr\ · 
D ; r ec.f~- -,._ 
[nv'. (_ 1 , . 

90\Só. 
1-\L M e_c)G\ 
gq5v¡oTQ 
c_oc.oD _ir Lo 
LqRqnqr_i\\c.O rru hf-b 

Al r.Curiv'. 
s/s 

M ¡,..fo·-----

D; p f º''::Jº 

215 

©sorn;o;tq esc.onoio ÍC6 escue. \i-1 
... 

A1f.&nv. X 
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NIVEL ALFÁBETICO 

.· .. - - -, - . valor sonoro convencional. 
Escrituras alfabeticas con 

Manejo de 
dil"'"ecto 
í nversa 

rnixta 

s~ 1 dbas 

E11 m; ~C4~Q hCly esfu(a 

Me ~e.pillo /os d·, e11le..s 

A\ Fo bético s.·,., .sepa.ra.c;o'(\ 

\ 
¡ 

1 

1 

1 



NIVEL ALFABETICO .. __ .,, : ' •'. 

Escrituras alfab~tlcas; con valor so~oro convencional. 

. . . ', : ~ , 

Potrari ;~ilC:btco · . 
. d; r-e(f~>:, ·.·· 

¡n ver-~'::;; ... ·.·· .... · 
· rYl I; .X Íq - , ·. . . 

+- rQ 18 d" ~ · 
e.o"':!?'-' es Tq 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN ·-------

217 
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'. 

PROTOCOLO· PARA LA APLICACION DE LA, LE,CT.URJ>. 

la. EVALUACION ¡; P/..LE!1'11 ,: Es()JE1A :' 
--'~----------~ 

10._12_ 
--- ---

·.-i 

e~~~;~ que ;:~~ :~~;tr l'rl'~/~~~ ere:~;~~. dice aqui, [i] 
eloif . ' .· ,_, Lú~'----------

s/i 
¿ Qué 

¿ Cómo supiste ? . ¿ Cómo supiste 
, ,j· OQ( le. c:t (fi !OS 

Señala 

s/i 
¿ Qué 

'con tu dedito 
R ¡,,ie 
----'-----¡> 

elaie i ··~ 

mOneda:S·:·-: ;./ __ ."s:;. -: 
cree~ , que dice aqu!? 
I ·',·.,• 

Señala con tu dedito 
n-..qn eclos 

s/i 
¿ Qué 

¿ Cómo 
':lur 

Señ~la 

fnomi 

ropa 
crees que dice aq~i? 

r -, -1 ·, 
supiste ? 
1 as 1 efrqs ' 
con tu dedito 
o (\ ____,.. 

.. r5',_t_o;:i,,, ___ ,,, ... '· ___ ,, : 
á/i' El._elote¡e~_rico . 
¿ Qué crees . _que. oice aqul: 7 

· ' a o ·.- .Se '.: ,' ; · · · · · · · · 
¿ Có_mo .. sup is t. e\? .•. 

Señala con tu dedito 

-e·11>i~ 
c/i monedas 
¿ Qué crees qut! dic:e 

d;nero 
¿ Cómo. supiste 

12e> r /os 1 E;i rn.s 
Senala con ~u dedito 

aql!i? UJ 

. '·"1'··_: ___ _,,'p.._--. .... o..,.o~e ... d...,o .. s._ ______ _ 

·dinero rr-· c/Qi, - ropa d. . ¡ ·1 1 
l1__J ¿ ue crees que ice aqu1? 

'o 

Señala ce;; tll dedito 
e c:. 

.Señala con t~ dedito Sei ala cor. tu dedit.o 
ti eloie \"~ ne.o 

,· elc1e 

':LA ·VA'CA CONE PASTO 

{U) ¿Dirá " ,enc,a:lgur:a ~a!·te'? 
Señala con tu ded:.t6, para q·~e yo 

( ?) 

sepa dónde .. 
l. pasto 

3 . vaca , 
s. la 
7, corr.e 

'• 

L;c, '·vO.cc,' co,ne 
\ló'c'cí- cq1)1 e po~1iS>­

Cqme podo:> 

2 ... -come:, 
·'1. 'pasto 

6. vaca 
8'. l.a · 

Lo 
Lo 
LA. 
La 

LA VACA CONE PASTO 

e 
·-'~ e,\ r, .LQ..m..e_pas 
var·c. c:ca1e Pª·*. 
\( Occ (';"• '11 e Pº'· 
\JOCQ t Ó Dle r)O 
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. . 

PROTOC:?LO' PARA LÁ A~LICACION/DÉ, LÁ 

s/i elote. 
¿ Qué crees que di~e-aqui~ 

corodr·,jp 
¿ Cómo supiste.·? ·' -

Lle,/n la ·.··e··'>._ -~- --1->-" 

Señala con.tu dedito' 
e 1 o fe:' ._ ., 1.: . ' :" · 

Señala con~tu~dedito ~ 
rn o a·e dos •:;, '"."'': :··v· ... 

rogo 
¿ Cóm supiste ? .·. '·, 

Llevo lo de· coión 
Señala con tu dedi.CC):. 

,-opo 
~ 
r v p Q . /. ·.;;: . • 

s/ i El elote es··fico 
¿ Qué crees que di:c"e ,aqu!. 7 

eloie _;, 
¿ Cómo supiste ,? ·:ci.~; 

LI evo 1 o "e'' .. , 
.Señala con tu dedico. 

eloie 

lo. B 

. . r-v1 
.dice aquí? L.!_J 

¿ Cómo supiste 
Llevo lo "e" 

Señala con tu· dedito·· 
e 1 oíe · ;-, ;·;1•i:>i¿,: 

Seña 1 a. <;:on· t u;:cj~~cti;):~: .· 
··El eloie ''és':~;-i'C'b:;;;.· .... · 

... _, "'• ------'---''---'...+ .. ¡ 
·e:· 1 .. :6;¡ .. t~·e_:. e:·:,"'?.~''.: 

LA VACA COME· PAS.TO> '·;~ ·~··"· 

(U) ¿Dirá "---º·e:> alg1.:i1a 
Señala con .tu ded~cc, para 
sepa dónde,; 

l. .·pasto 
3. vaca 
. 5. la 
7; come 

LA 

~·..:e yo 

VACA 

•V c.. 

2. 
4 . 

6. 
8. 

COME PASTO 
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as 

PRO'l'Ocor,o PAR1\ LA J\PT,JCJ\CION [)C!: LA LEC'l'URA 

2a. EVALUACIÓN • i':iLEM " ESCUEL;, ·------'------'--- lo. 

Alumno. d 1 w 0 
-~----------· 

s/i i;ehóta ' 
¿··Qué ·crees_ .•qu(! dice.a.qui.? 

.··. . . q111' : .;_ --.. •'-: __ _ 
¿. Có.mo ~upi'ste ~' ·· · 
_a_o_s_ die e Í o.·. mo e:.J rc1 
Señala con tu dedito 

peloto 
c¡ui 

[--
f ; •:/i p1;üota . . ljl 

¿ ·::u.§ e; i:ees qu.~ dice aquí? L_!_J 
·-·--·---~L~o_._±,..a ______ _ 
; ::ón;o :;t:niste . ·· 
~p.a.L.Q.1L.e.......e~fci e 1 d, huio 
Se~aJa ccn tu dedi~o 
------Pc_Lda_ _______ _ 

pe.luto 
s/ i r~ido L' _·l_· _, :: I ::. 
¿ Qué crees que dice aqui? ¿ Qu6 =~~es que dice aquí? 

nido 

q 11 i -·-----f?:?Jljio_ ______ _ 
¿ Cómo supiste ? ¿ Cóno st.piste 
Lle~ · LlevCL-la_i ~ lo o 

Seña 1 a e;-· o.._n.....__t.._u _ _,d"'"e-d-:-:-i-t_o_____ Seña:.. a con t íf dedito 

____ _..n_,_,_! d,,,._ .... ';"---- ------:1~------. 
c¡...i1 ' 

s/i El pato :1aJa r-;:;-1 e/;_ !;l ;Jato nad.c.i. . 12· 
¿ Qué crees que dice aqu i.? L_f:_j ¿ Qui~ C~é!'2S que aice ,aquí?~ 

E 1 1 e M>O rd o ____ _¡:¿a_t,.L_ ______ _ 
¿ Cómo supiste ? ¿ Cómo sllpiste ,, . · 
LI 1 .. ¡•: 1 " " 1 ' . L' . _J ' . ev nq e a e " n rte ººfª --~.ll.<l o o e DaJ,20 "' · • 

Señala c:on tu deditb 1 Se:1ét L¡¡ con tu 'detlito•c 
fl__p-ci-1o onda ___ E:_L_pc.l.Í.Q.._a._a_da __ "'-·>'_ .... ...,. •. :._· __ 
~ ·ra-: ~ ~ ~··· .. ;.;;:.: ' 

s/i El mango está madi.:ro [ iJ ~/Qiu~lc:~·._:negsºq,e_.1.·e~~-.ád•i;mc'ae<·a···-··~arq'.uoí? 1 Z 
¿ Qué crees que die-e· aqúí? ~ "' ::. -

E 1 1 eón ~L_L-_jj_ 1 .. > «'é\> 
¿ Cómo .:;upiste ? .. '·· ¿ Có:11•::> s·Jpiste· ... , · 

LI e: v o 1 a o _; 1 e( "eY'. LI e'Y.~l-1-a " o 11 
i \. :'e 

Señala ::on tu dedito} •. ··· · Sc:ial.:i :::n tu ·dedito···.· 

E¡ m;~cl~:~¡¿ :;,r·:~,
0

tL NIÑA TP"'~~~~i~JÑ'".5 
(U) ¿Dirá :·" :. e~ _,,j'(~~ •~lg.Úi1a part:e? 

!::;:1~~~~~~lJ~~t~~~tit~~~~:~a _que ye 
•.• .. :.. 3 , ... ,_ ' . J -- . ~1~_~:.,,, '- Ó¡'1i o 

s. trajo 
7. la 
9. su 

(?) 

NI;'lA TR..A .. }C 

e srr a 

•V 
c. -

2. 
.4. 
'6. 
B. 
10. 

a:p1F. q{ié<Sc:i:-~e~.'que die 
., .. ,_,' '' . '· 

:-:·:_·r.:::;_r. 
i' .. /"Ú~·· '· ·~,, 

'-.tnu:?:".ªn- ~ºe· a'·· ~o~ \lJj_,,,e_,c __ ,.,c~'-· ----r 
...- c,y· nú1neca·, 

su 
niña - !) i ó'o 
la 1 c. '. ' 
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PROTOCOLO'PARA LA APLICACION DE.LA LECTURA 

2a. EVALUACION " PALEM " ESCUELA lo.__Q_ 

s/i 
¿ Qué 

¿ Cómo 
. T, eoe 
Señala 

~ 
n1 do 

s/i El pato nada aqui'?. 'l 3 I c/i El pato nada 
¿'Qué crees que dice ¿Qué crees que dice 

<·. Ll]3 
aqÜ.f? ·. ·. 

E 1 patp 11.-.do E 1 nato nodo 
¿ Cómo supiste ? ¿ Cómd supiste .· . : · .· 

T,eo-e lo ~·e'• , In ·'t)e"' :T,C..,,oe le, ~'e'',, lo ''¡].e' .. 
Señala con tu )dedito 1 Sepala con tu d:'~dito ····· · 

E 1 poip n1¡cfo 1:: 1 pato nodn 
""-"' ---''--' ..__.,,,...__.¿ ..___, ~ '"----"'--' 
[/ po ¡,, n<:1dú El f)Oio f"IOda · 

s/i El mango está maduro 9 c/i El mango está maduro ... 131 
¿ Qué crees que dice aquí? l-º.J ¿ Qué crees que dice aquí? ~ 

El 1';")•1S¡o s-sln' rnod11rf) .. El rnon9 1-. Psiq n·1oducQ 
¿ Cómo supiste ? ¿ ·Cómo supiste . · · · --p 1 .• I 1 • 1 1 . . R 1 .. , . 1 • ' , , 1 ,. ,, I ·or-Q e· Cl ,.\,:)tn<~· C1 e'-' ú'eine·", "p'("' Q 0 Q E:._1.tl(" ("'¡ f \' c"En1e 
Señala con tu dedito / Señala con' tu dedit'o · . ··. · / 

E 1 mnn') ,..., P-"il o' rn n cL, co E ! mc11)c:;,., <~·de: rnljdu e;) 
..__,,., ._____..~_.,,. .... __ _.....__.... ...._...__.....__.... .. ) 
El i)1c111,c:'iJº 0.st(i 1nc«le1 ··u ·E-->-1 ---'f> ·---.> ----t> 

m e"' I! o e:::.-1 c. n' ''el u n:.i 
LA NIÑA. TRAJO SU MUNECA 

(U) ¿Dirá " " en alguna~parte? 
Señala con tu dedito, para que.·:yo 
sepa dónde. · · ·· ·. 

1. muñeca .. (,.,,,:r)1~c',~ •. ··· 
3 .. ;niña·><·•Y· o"/rj n· · ' 
5 ·· .trajo ·· J.· e,', Q 

. 7 .: . • la -~~~.,,;-=------

.. 9~ .. su e, 

.(P) 

LA NIÑA TRAJO 

¿Y aquí que crees que dice? 
, f - '-·- A 

2. trajo 
4. muñeca 
6. su 
8 . niña 
10. la 

su MUÑECA 
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· ~··PROTOCOLO PARA 'LA APLICACION DE' LA LECTURA 

2a. EVALUACION, ." . PALEM. 11 ESCUELA ., ', lo. /~ 

Profesor 
' "' "·' ·'' -~--------'------

~ 1~ué d~:;~tªq~e diC:e aquí? .. l 3 I i/aué- cre~:1~~: die~ aquí? LlJ 
12·<; 1 , ... ·to > ·· ... ··•···•···.·. · i e~ 1 nto · · · . · 

¿ Cómo 'Supiste ? .¿ Cómo.· fuupiste .. . · .• · .. · ........ . 
·.··.·vn· (1'1n1,·zco los l¡::.i1-n.s. .·> ,¡n ·Cp(\r,·-:cr\ 10"1 /e-\'1-<"lS 
Seftala con tu dedito Séftala con tu dedito 

cw lc»tc. r) r-1 \'ta 
G '..._/-.._) ....___A.,_/...___/ 

pe lo ic, pe lo to 
s/i nido · r:3'1 c/i nido 
¿ Qué crees que dice ·aquí',? L::2_J ¿ .Qué crees que di.ce 

" . '1'd ' . 
aquí?w 

¿ Cómo supiste ? ·· ... ·.. • .¿ Cómo supiste 
. Te cLcp' 9.1 e C!)QQ'l(Q los ie1~·as ve; lo le·· c.Ua's 
-s'""'e'""n'-a~1"""a.J..>...¡"t: .... o"'"n-""'f-"t""u ........ d~e....,d""i""'t-'-o'°"""··"".-. --'-'""" .. "" .. -' Sefüala con tu dedito 

" í' ,· ·l . ------'-'-'-"'"'-""----------•'.• '. 
'-~ ...__,...___,,,. 
r11 du n1'd0 

s/i El pato nada .!Jl c/i El pato nada W 
¿ Qué crees que dice aquí? ~ ¿ Qué crees que dice aquí? 

f 1 D ofo ·o o da E' 1 ISº·h,.., n n do 
¿ Cómo supiste ? ¿ Cómo upiste 

y e, c ..... no:z co las 1ei1-qs ve; e,., no7 u., las 1 c..:i<as 
Senala con tu dedito · Séftala con tu dedito 

E'I r)a·ln oodn El ¡>nÜ, nocla , L..A._/ ,,__..,...._ _,, ....._____,, ..:___/'.._., ~ 
"E''í pc1 ·ra nc,Cfc. C.l ¡K"1i"' ,,c,do 

s/i El mango está maduro IJI c/i El mango está maduro '31 
¿Qué crees que dice aquí? ~ ¿ Qué crees que dice aquí?L.Q_J 

E j · mQi;,,, esio' r.-,09c'• El !J"Hiúv <"'sic{ 01ócL1r"o 
¿ Cómo s.upiste ? · ¿ Cómo sup'iste 
vo e<lc'J' oOi'Pnd1t'!lCL o leer \1r, e'-d';:r opi-eDd;eacL-. ei lee1~ 

Séñala co tu1 dedito Séftala co tu dedito 
E 1 1y)C11130 e·do' rnn cÍ111-0 E 1 cnnn90 es±u' mc.cluco 

....__. "-----"~ "---"---" ~'--"' '----' ~ -..._......__.. ---·'--------" 
E.i ~Y1c.r1·30 e.o;té 1Y\C1 S o Etsu ;:~E3CAº e.slc, n1c1du co 

LA NIÑA TRAJO ... ~..,u 

(U) ¿Dirá " " en alguna parte? ( P) ¿Y aquí que crees que dice? 
Señala con tu dedito, para que yo 
sepa dónde. 

1 .. ___ muñeca. · 
3. niña '·''' -~~~~~----
5 .. trajo ·· 7 ... la · · __......._.'"+'...._ _____ _ 

9.' 'su 

'±r:~~~ 
A 

2. trajo 
4. muñeca. 1 '] ~ 1 ~-;- C Ci 
6. su ,., 
B. niña :J i::c· i C2 1' 1.cl C! 
10. la 1 !J 

LA NIÑA TRAJO su MUÑECA 

.... ,:....-- - __ .__ .:.__ ___ ~ 
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PROTOCOLO.PARALA APLICACION DE:LA LECTURA 

]¿¡. EVl\J,UACIOÍl.1 " PAL.EM 11 
ESCUELA·--~---------­ lo. /\ 

Alumno . ; .:wo-lr1" -p._,c/c/ G.;1h-;,J ~ - -~r:of"eE;6r -'--'--'------------­
.: .. ('· -~.~:-: »'·· ' 

s/i indio 
¿ Qué crees que dice aquí? 

i " .. el , · - (~ 
¿ Cómo supiste ? 
~,"eop los leírn.s de Ín-d,'c> 
Seilala con tu dedito 

1 o - d ,· () 

¿ Cómo supiste 
8s±o· elc/,bu'µ.:> >.'.: ii'eae la< ieir-()!J 
Seilala con 't:u dedito de ;,-,d,·c 

-
s/i El conejo come pasto 

¿ Qué crees que dice aquí ? 

[Ij c/i El conejo ccimé pasto LlJ 
¿ Qué crees que .dié:e:aquí? 

El cQ-ofjn C,)-rne oado 
¿ Cómo sup ste ? 1 

Vi lc.s ieÍros CµLe d:ceo 
Seilala con tu dedito . 

E.I c.0- ne-jo ,-..,me pos-fo 
'--" ...._., '-" '----" • ...__,..__.. < ...__...,....___,, 

El_ CC>·oe~!) e , ... rne pos+.~ 
¿Como sup.st13 ... · .. - . 
,E,)o _el. dibujo ¡f. y1' las ledrn.s' 
senalcl con tu d di to , _ 

¿_!, ~-~-b ::_:,~-·~~ 

s/i c/i 
El gato toma leche .Y come ~ El gato toma leche· y 
carne. De noche sale a pasear~ carne. De noche.sale 

come r-;l 
a ... Ll_J 

¿ Qué crees que dice aquí ? · 
'.Jcolj--,¡i el iei:d.o c,,'lc,beaódo 

¿ Có~o supiste ? . • _ 
ES:oe !os lek~e eso qué. 

Seilala con tu, dedito t~ dije·· -
..5_e_iicla 1 os •;,lo lrn s d ~ 1 iex ta 

c:c"rc,..me la~ \JO prununc1;c.ndo 

¿ Qué crees que dice aquí? 
. Lo ro; s m n R ,,¡ e d 0 S' cd rn·'s 
¿-.Cómo supiste 

.feóJJt~ c1gh 11.cti~~a1.'tg;b,&\) Y los 1 ~ 4 " 
~_beo los palobrn•; de\ foxio 

LUIS JUEGA A LAS CANICAS 

(U) ¿Dirá " ___ " en alguna parte?. 
Señala con tu dedito, para que yo­
sepa dónde. 

l. canicas canicas 
3. Luis 
5. 
-¡ • 

juega 
las 

9. a 

r ·rr----------. 
TESIS CON 

FALLA DE ORIGEN 
f,UIS JUEGA LAS CANICAS 

.- ··~~:--.·~ 
__ _,_, ... _· _. ,_, . 2-:. 
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PROTOCOLO PARA LA APLICACIONDELA LECTURA 

la. EVALUACION " . PALEM .., ESCUELA '.;·, lo. ---~-:·~-,-;-,.:-. -/-;"=-- ~ ;-,,-~~,--:-..~----- , - _o·-_ ""° .• --,-,;-. _ :..: __ · ~l,-L-'! --~ _ _.;.__\, ~-'?-s-:o:-:-;=.:,;::.;c~.:.;,-- ._;_,_,, __ ·, ·- '.'-:- "'- · --- '-- -. 

.. ··_e_..;__ _________ ·_·. ___ . P'rO'i"es'or<_··.•_' _____________ _ 
-- - <. ~,;_~ '!)•~f': :_::: ~' 

Alumno 

~ / ~ué ~~!i~~ / aqU i pi[ ' l'i[i~~fa:::!"~ie ctit~' aqu i? D 
---=·..;:,·.'"',:' • ..;.}..;.i·_· ..;;"·"'"''·'-·......, ... ,...--"--=-----'·--· _. _··_.'_.Y .•. : .... é.'. . "'" •. _· _··---=~-·-' ----'·--'.,· __ ._· ______ _ 

¿ :,~~~·'i~;~P.t;~.·?·~3~?(y• .\~.e,. . . . . ·¿ ·,cc:;rno"~up~i;::c~i '." !):\, ;·, 

Seftala~conctu~dedito' 
":¿- ' .. ::::;1~/5~;~~¡.:/·-~f:b;: .:;á''i<:~~·-/;" ; .. ·: 

Seftala. ¡con;'. tu· de di to 
. ,· '.~ ;-·:~,,~-- ,~·~-.:·: ..... g _;.~;'.\::~::~ ··:..{:~~~·.:.-.. l ~-~j. 

aquí? 

~/~ui;;~i~~!~~;~~t;~.i;c~qu i? 

¿ córnº ',~,up~~f"7:'.;;~;-~j:',:.n 
Señala 

D 
¿ Cómo supiste 

Señala con.tu dedito 

: Sef5.~1a '".con~ttú ·dedito 

"<~ -;: - ' - .; : : . : .;:.' 
LA VACA :COME ,['ASTO 

(U)· ¿Dirá ·." ,.· en ·algúri¿,;p~·~¿e;; •'¡p\ ,¿Y aq~L~~~ crees que d:..ce" 
Señala con tu dedito, para.~quei'.y'o)' 
sepa dónde . . : · · · .. : :::·; ·:.· " : · •• · 

i . P.a s t º · .. · : </ ~::>·i;f:J:L•¿r; .. · 
3" vác·a:·.· ·. , ·,,., .... ,, .•.. ,"'•··:··· 
5. la .. · ... •.:r•·"c'.''"·'"" 
7 . cerne 

LA VACA 

2 ~ 
': 4: 

6. 
B. 

COME 

come 
pasto 
vaca 
la 

PASTO 

': ,',: .. 

'..?.., .. :.·.·.· '• 

., 
•, 

t 
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PROTOCOLO PARA LA APLICACION DE LA LECTURA ,--
2a. EVALUACION !'. 1.o. ---

Profesor···-· 
'"·,,;•,'.·<•:;'::., '·"'·;',:~_.:;·.--~-------------

~ / ~u. - é--;;_~ P_r,·.··-~-.. :.: ...•.. ~.:.·.~.·º.s.:.·.--~t.j .. ~.:.~.ª-~-·-· ...• _q_ •. ·.··---~-"~.-.-.f_?_'.~.·á_~é_Z:_ .. ••~.~::_c!jtii_? .• ( i · ·.· · •• J ¡l¿di .;Jri~f ~~~· ~ide'•aq~ í' LJ - - - ;. __ ;_ ~ ~ - ~ ... :·"- . - ··~-: r;_--~~'.~!.:~./~.'~~,;.~:~:;·.1~-~,:-·:lif:G:~-.;<.~::L:-· ,_,-__ ·e · · ___ • 

¿ cómSJ -~~,P+ .. 1~;~;¡ex~~h%'~{;: 

s/i nido 
-¿ Qué crees D. que diceaquí?, 

¿ Cómo supiste ? 

Señala con tu dedito 

s/i El pato ~ada~~ 
¿ Qué crees que d:i:c~ aquí? 

¿ Cómo SUJ?,iSte~:·?,;~l~¡k'. ·., 
J ~1 '·--~e~·¡.; -r. -'·.:;-:>~. 

Señala-con 

'; ¿ Cómo s~p~,ste ,_ 
».,.- ·;:\~·:>-: .,.,.y '),·.·· .. 

Señala~con~tusdedito 

":;._:_ ·-~.~~[:'';.:···~ .-~ L':.f} .. -.-~..,_~-1.'.J:e /:.:.-;::.:~~·-_;:'·\:.,~:---_ . , , 

· t~~~~;~~~f~(f f~~tt~~~;q~í? D 
'.¿ :~~~.~ '.~~'<1.~"'%~,i~8~,~~:~q;::~(~};-_ -

'' Señala· con>;tu·;,dedito':;;, 
:.~/Í'; :.:i; t-- j:~~á.,~~;: '., ·h{~:::\·~.~~~-~)~i(~:~-.. ,~,;'.'. ·~)/.! ~ '" . ' 

Señala pon tu dedito . - \ . , . 

:TRAJO' su· MUÑECA 

(U) ¿Dirá .. _,; en.•al~una!pá~te? (P) 
Señala eón tu; dedito,' para_ .. que .. yo 
sepa dónde.· · ·. ,, , ,.· , . " -', " -

¿Y aquí que crees que dice? 

1.. rnuñe'é:.a ; · .·' ·,;, ... ::.:.;, i .• ~;. :. . 
3. ' niña·::-." '.\:·:;,::,,.;.•.,•:•,O:,.;;,•:,_',,' 
s. t:i'á'j:O ·-·'·' .- -::~;.:·~ :·:~:.~··:::,;-:·:·¡_~, ;- · 

7. la · .. · "·'··•'··· 
9 ·. su ''• < ;/- -;::•.:." ·•:: 

2. trajo 
4. muñeca 
6. su 
8. niña 
10. la 

LA .. " . :.;' __ -__ N_,_JÑÁ ,: , TRAJO SU MUÑECA 
;'..:-• 

:~;-._:, ~::·:~L_~;~i-.):~:.:::: _, ~::. .. -·~:~:-. -·~-
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PROTOCOLO PARA LA APLICACION DE LA_ LECTURA 

Jél. EVi\l~UACIOl\- " PALEM 11 

Alumno 

s/i indio 
¿ Qué crees que dice aquí? 

¿ Cómo supiste ? 

Señala con tu dedito 

s/i El conejo come past~-

(. Q·.1é c:rees que dicé' aquí ? 

¿ Cómo supiste ? 

Señala con tu dedito 

s/i 

ESCUELA 

~ 
L2J 

El gato toma leche y come D 
carne. De noche sale a pasear _ 

¿ Qué crees que dice aquí ? 

¿ Cómo supiste ? 

Señala con tu dedito 

l lo. ~ 
---¡ 

dice aqui?ol 
.¿ Cómo supiste 

Señala con tu dedito 

.c/i El conejo come pasto Dt 
¿ Qué crees que dice aquí? 1 

l 

l 
¿ Cómo supiste 

~eñala con tu dedito 

c/i 
El gato toma leche y caom·e·· ¡------_ 
carne. De noche-sale l___ 

¿ Qué crees q~e dice aquí? 

¿ Cómo supiste 

Señala con tu dedito 

l 

' LUIS JuEGA A LAS CANICAS 1 
- -

(U) ¿Dirá ";: ,; ;;.,·en; ~1§1.ln'i ·J?~it'e:; 
Señala con tu dedit·c;·,- ·para';::que ;·.yo ._. 
sepa dlo.'ndcea.ni· ca·s··:_'·· :/} •;:i'·:i-j;,::_¡:f)1L' ·;(::; 

t ,· . -, >//,·;' /~-_;~ ..... ~ 

3 . Luis · - . ,,- ----.. •:.e-----· · 
5. juega · 
7. las 
9. a 

(P) ¿Y aquí qtiecrees que dice¡ 
2. tuega ... _________ [ 
.4. ' canicªs_-________ ¡ 
6. a.-_-.,,.. !, 
8. Luis \ 
10. las 

TESIS CON 
FALLA DE OHIGEN 

LUIS JUEGA A 
1 

LAS CANICAS 

' l 
,.1 
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PF. JTOCOLO PARA LA APLICJ,CIOll DE L:'\ LECTU!ü'\ 

ESCUELA 1.o. 

i.~.r:o.:etior 

s/·_.iu~uete 

_ r_;·_:é ::;).·ec•s dice aquí? D e ./ i j u e u e t e 

¿ Qué crees qt.: 1~ dice aquí?º 

¿ Cór.io uupist:E: ? ¿ Cór.10 supiste 

s Las mariposas vuelan r----: L_; <;/~ Las mariposas vuelan D 
------·-- --·-----·-·------::<2:>11c! f;u p .i.. s t ·=: 

---------·--- ----------- --·-- ·- - --- --- - ·- ---
S·==~-Ó :.a co:·~ t.l! :5.ed:. :.o :·;~ :~, 1 :. é. c:c:: :.t.: ::€-di.:c 

-------------·---------
En el parque hay juegos muy bonitos.Me gusta mucho• subir 

s/.: y bajar por la resbaladilla.· c/i 

A ve c e s c u a n d o me c o 1 u m p i oo· · s e me ha c e q u e v o y a 11 e - D 
gar hasta el cielo. 

s~~ala co~ tu dedi~o 

,¿Qué dice lo que leiste? ¿ Qué dice lo que leiste? 

PEDRO TOMA AGUA DE TAMARINDO 

(U' ¿Ci:-á "----" en alguna parte? (P) 
se:íala ::on tu cedit.o, para qúe>vo . : 
se;Ja dó:>de. · · · · · .• ' . 

l .tamarindo 
3.Pedro 
::, .toma 
7 .agua 
9 .de 

¿'{ 3.CJUÍ que crees .que dice? 

·2. toma 
L. tamarindo _________ _ 
5 ~ de 
8. Pedro 
l ·::. agua 

PEDRO TOMA AGUA DE TAMARINDO 

· TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 
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