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INTRODUCCION: - -

El proceso de adquisicion de la lectura y la escritura representa para el hombre
la conquista de una habilidad de gran importancia para su desarrollo intelectual, social
oy drgativo. Sin embargo, en nuestro pais, el acceso a la lengua escrita, por parte de los
nifios que cursan el primer grado de educacion primaria, es un problema, y es una de

‘las causas principales de reprobacidn en este grado.

tica;’

Debido. a esta, problem n-:el presente trabajo, se aborda el proceso de

nifio y se realiza una investigacion de campo,
ntos-que tienen los maestros de la Direccién de

erca de este proceso.

e base para realizar este estudio son los aportes

icogenética de Jean Piaget.

i Tiistica: por:ser una ciencia que permite conocer el desarrollo del
lenguajé;ygsi; relacidn .con el pensamiento y la psicogenética por tener como objeto de

estudio el origen y desarrollo del conocimiento en el individuo.

’ En los ultimos afios se han realizado investigaciones en varios paises,
in¢lt§Y¢ndo -"_el nuestro, que han permitido conocer las caracteristicas del proceso de
A adéu,iéidiéﬁ de la lengua escrita en el nifio, pero estas investigaciones y sus resultados,
son conocidos por pocos maestros. De ahi que éstos sigan considerando que los nifios
aprenden a leer y escribir, si les ensefian las letras y su correspondiente sonido;
mediante una serie de actividades propuestas por un método o un libro de texto, asi

como a través de ejercicios que en la practica les han dado "buenos" resultados.




. La forma como los maestros ensefian la lectura y la escritura a sus alumnos,
como se.vera en el desarrollo de este trabajo, muchas veces no corresponde al proceso
de adquisicion de la lengua escrita de los nifios; lo que representa para éstos la

realizacion de dos actividades desagradables y que no comprenden.

- Se considera importante que el pedagogo y otros profesionistas vinculados con
el ambito educativo realicen estudios relacionados con el proceso de adquisicion de la
lengua escrita, lo que les permitira participar en la formacién profesional de los

maestros y vincular la investigaciéon con la préctica docente.

‘El estudio del proceso de adquisicion de la lengua escrita, desde la perspectiva
de la psicolingiiistica y la psicogenética de Jean Piaget, brinda elementos para que
pedagogos, maestros y personas relacionadas con el quehacer educativo, apoyen a

individuos que estan aprendiendo a leer y escribir.

La realizacién de este trabajo tiene como objetivos, ademas de analizar cémo se
da y como se desarrolla la adquisicion de la lengua escrita en el nifio, establecer la
relacidon que existe entre el lenguaje y pensamiento de quien esta aprendiendo a leer y
es;czr_ibirﬁr‘vdeferminar los factores que intervienen en el aprendizaje de la lectura y la

escritura y de qué forma el maestro puede favorecer esta adquisicion.

Para lograr estos propdsitos en el primer capitulo se revisan los antecedentes
histéricos de la lengua escrita, se establece una definicion de lectura y escritura, se
enuncian las caracteristicas generales de algunos métodos que existen para ensefiar a
leer y escribir y se da una vision general de las aportaciones de la psicolingiiistica y la

psicogenética para la adquisicion de la lengua escrita.




**~ Enel segundo capitulo se exponen algunas definiciones acerca del lenguaje y el
pensamiento, se analiza la relacion que existe entre ellos, se revisa la importancia que

tiene la funcién simbdlica en el nifio y cémo evolucionan en él los simbolos y signos.

..-.'El tercer capitulo describe las diversas conceptualizaciones que tiene el nifio en

su proceso de adquisicion de la lengua escrita.

El cuarto capitulo aborda las caracteristicas de los periodos del desarrollo en el
individuo, dando énfasis al periodo preoperatorio y operatorio concreto, porque durante
éstos, el nifio construye y desarrolla su proceso de adquisiciéon de la lectura y la

escritura.

- Los factores que intervienen en el aprendizaje de la lengua escrita, se exponen

en el capitulo cinco.

En el capitulo seis se hace referencia al papel que tiene el maestro en el proceso
de -aprendizaje de los alumnos, se revisa lo que es la estructura cognoscitiva, de
conocimiento, conceptual y metodoldgica, se establece la relacién maestro-alumno y la

importancia de la interaccién social en el grupo.

-~ Las caracteristicas generales de la capacitacion del proyecto Propuesta para el
‘Aprendizaje de la Lengua Escrita y Matematicas PALEM a los maestros en la
” Difcccic’m No. 3 de Educacion Primaria en el D. F., se presentan en el capitulo siete.
"lPox" que esta capacitacion representa uno de los medios que tienen los maestros para

“conocer el proceso de adquisicion de la lengua escrita y les brinda elementos tedrico y

- practicos para seleccionar adecuadamente las actividades que favorezcan en los

alumnos este proceso.
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~“Por »~1’ilt’i’mo’ enel capitulo ocho se explican las caracteristicas de la

~investigacion ;de.campo que se realizé y se dan a conocer los resultados que se

avés;de la aplicacion de un cuestionario a los maestros que durante el

Slar 1992-1993 trabajaron con alumnos de primer grado en la Direccién de

Edﬁéacién’anaﬁa No. 3 enel D. F.; con el fin de determinar la validez de 1a hipotesis

- que.se ‘estableci6 en el presente trabajo: A mayor nivel de conocimientos que tiene el

pn'ofesb:' de ler. Grado de la Direccion de Educaciéon Primaria No. 3 en el D. F.
sobre las caracteristicas del proceso de adquisicion de la lengua escrita en el nino,
mayores experiencias significativas proporcionard a sus alumnos en relacion a la
lectura y escritura, para que los educandos avancen de nivel de conceptualizacion o

mejoren el nivel en que se encuentran.

Esperamos que el contenido de este trabajo contribuya a que el proceso de
adquisicion de la lengua escrita en el nifio, se considere como la construcciéon de un

objeto de conocimiento, por parte de quien aprende a leer y escribir, que le permite

‘desde su inicio, expresar su pensamiento y obtener el significado de textos producidos

pbr loszdemés; asi como para que no se siga encauzando a los educandos a repetir o
reproducir modelos de textos, sin que comprendan la naturaleza, caracteristicas y
funciones de la lengua escrita. Y a que los maestros, de primer grado de las escuelas
primarias oficiales, consideren que su labor pedagogica consiste en seleccionar y
propiciar experiencias de aprendizaje, para que los alumnos reconozcan a la lengua
escrita como un medio social de comunicacion, basandose en el conocimiento que
tienéf; de las estructuras cognoscitivas y de conocimiento de sus educandos , en una

concepcién ' actualizada de aprendizaje y en el conocimiento de los contenidos

-curriculares.




CAPITULO1 LA LECTURA Y LA ESCRITURA: ENFOQUE
PSICOLINGUISTICO Y PSICOGENETICO

El aprendizaje de la lectura y la escritura es determinante en nuestra sociedad ya
que es uno de los principales medios de comunicacién. Gracias a este aprendizaje se
organizan y sistematizan muchos aspectos culturales y sociales que son de gran
trascendencia para la comunidad.

st 'ﬁ‘ébajo,hemos considerado fundamental la adquisicion de la lectura y la

escritura‘en:los scolares ya que a través de ella se facilita en éstos el desarrollo de

como metodos no consideran la relacién que existe entre la adquisicion de la lengua

oral y;lavlengua escrita o el proceso que siguen los educandos para aprender a leer y a
esct‘ibi‘r}.jf UL

De acuerdo con la psicolingiiistica se establece por qué es importante el
dommlo -y .conocimiento de la lengua oral por parte de los individuos que estan
ap;jendnen_do a leer y escribir y cdmo la ensefianza de la lengua escrita debe aprovechar
e'stje cdhocimicnto para desarrollar en ellos habilidades para la lectura yescritura.

: . Por su parte, una de las aplicaciones de la psicogenética de Jean Piaget nos
.permite conocer c6mo se genera y desarrolla el proceso de adquisicion de la lengua
escnta, los factores que intervienen en el aprendizaje y considerar al sistema de

: escrltura como un objeto de conocimiento, que como tal es construido por el sujeto que
estd aprendlendo a leer y escribir.

11
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1.1 ANTECEDENTES HISTORICOS DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA
Los sistemas de escritura empleados actualmente han sido el resultado de una
larga historia. Al revisarla nos damos cuenta cémo los signos graficos en la escritura

fueron evolucionando hasta llegar a ser mas comunicativos, eficaces y econémicos.

iA continuacién se comenta brevemente la historia de la escritura. Como

‘antecedentes de ésta, se encuentran los grafismos que simbolizan seres o situaciones
“reales.”A las personas que realizaban estos grafismos se les dio en muchas culturas un
‘caracter sobrenatural o mégico.

. Entre los primeros tipos de escritura, encontramos los pictogramas, o dibujos

. toscos' de objetos que expresaban una idea. A medida que la escritura pictografica

extendié-su uso, sus signos se tornaron mas arbitrarios, es decir, guardaban menos
relacion con lo que representaban y mas convencionales porque habia un acuerdo

~so_'¢i‘al,‘en el uso de éstos para representar la realidad.

~+/La necesidad de representar hechos o acontecimientos complejos dio lugar a
th,_'i‘-los pictogramas evolucionaran y se creara otra forma de simbolizaciéon que
fueron los ideogramas. Los ideogramas son signos que representan ideas, cualidades o

. acciones de forma indirecta; asi, por ejemplo, una flecha representaba la idea de recto

o justo. Para interpretar los ideogramas es necesario conocer el pensamiento, la cultura
o interpretacion del mundo de los pueblos que emplean la escritura ideografica.

Las primeras escrituras creadas por el hombre, los pictogramas e ideogramas,
representaban las ideas o conceptos, pero no las palabras con las que estos tltimos eran
denominados. Se dio un gran paso cultural cuando se comenz6é a representar
graficamente sonidos de la lengua oral por medio de signos graficos, esto fue un paso
importante en la evolucién de la escritura.

Segun Gelb (1976), a lo largo de la historia, surgié la necesidad de encontrar
una forma de representar las palabras que no podian indicarse mediante ideogramas; lo
cual condujo al desarrollo del principio de fonetizacion, que “...consiste en asociar
palabras que resultan dificiles de expresar por escrito con signos que se asemejan a
estas palabras en el sonido y que son féciles de dibujar. Veamos un ejemplo: Los indios




norteamencanos, para expresar graficamente el apellido Neilson, dibujan unas rodillas
(nell) y un'sol (sun)”l

'graﬁco con un sonido silabico definido.

' A Posterlormente, las necesidades de comunicacion llevaron a los hombres de
algunas culturas a crear signos para las consonantes y las vocales dando origen a los
alfabetos. Al respecto, Moorhuse (1953) afirma que todo alfabeto se funda en una
abstraccion, que consiste en separar las vocales y consonantes a partir de la silaba, la
cual es el elemento més pequefio de la lengua oral.

A lo largo de la historia de la escritura podemos conocer los diversos sistermas
de la lengua escrita que han creado los hombres y de los cientos o miles de afios que
ha tardado. la humanidad para poder relacionar los aspectos sonoros de la lengua oral
con laé i‘epr_ésgﬁtldcio’neév gréﬁcas de la escritura.

Todo individuo, al sentir la necesidad de comunicarse por medio de la escritura

o querer ‘entender un mensaje escrito, realiza producciones o interpretaciones
' equ1parables con algunos de los momentos mas importantes de la historia de la
-escritura.” Asi observamos que los nifios pequefios de nuestro pais, pese a que nuestro
"snstema ‘de escritura es alfabético, realizan producciones graficas en las cuales con un
dibujo. representan algunas palabras, como si el sistema de escritura que emplearamos
"vfuese plctograﬁco, otros escriben pseudoletras o letras sin ninguna relacién entre la
lengua oral y su escritura; otros escriben un signo grifico por cada silaba de la palabra
‘que quieren representar, como si el sistema de escritura fuera silabico y otros escriben
una‘letra o pseudoletra por cada sonido o fonema de la palabra que estdn escribiendo
aproximandose a nuestro sistema de escritura alfabético.

"!'Moreno M., Montserrat et. al. La Pedagogia Operativa, p. 181.
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En el’sxgmente apartado, se exponen algunas teorias que han considerado a la
lectura y la ‘escritura como la adquisicion de técnicas de descifrado, oralizacion y
'correspondencm entre los sonidos y las letras y cémo otras hacen referencia a la
iﬁteracéién‘entre el pensamiento y la conciencia que tiene el individuo sobre las
caracteristicas, estructura de la lengua y los conocimientos que tiene el mismo sobre lo
que es leer y escribir.,

1.2 DEFINICION DE LECTURA Y ESCRITURA

Es importante definir lo que significa leer y escribir, pues son el punto de
partida para elaborar diversas metodologias para aprender la lectura y la escritura.
Aqui se contemplan algunas escuelas que han definido este concepto como son: la
asociacionista, gestaltista, cognoscitivista y psicolingiiistica; para pasar después a una
definicién que servira de base en este trabajo.

Los asociacionistas consideran que el aprendizaje de la lectura y la escritura
consiste en la adquisicién de técnicas. Escribir, es la transcripcidon grafica del lenguaje
oral y se aprende por la asociacién de respuestas graficas a estimulos sonoros. Leer
equivale a decodificar” lo escrito en sonidos, es decir, a asociar respuestas sonoras a
estimulos graficos.

Para que el individuo logre estas asociaciones, es necesario que su
proﬁhnciacién sea correcta y que se le presenten las letras que se parecen en su forma
por separado para evitar confusiones, se le ensefie el fonema” y el grafema’ " alavez y
no se pasea la siguiente letra hasta que la asociacion esté bien realizada. Se le pide al
alumno que reproduzca imitativamente el modelo de la lengua escrita para que aprenda
a escribir y que frente a los signos graficos pronuncie sonidos para que aprenda a leer.

, - Para .los tedricos gestaltistas, leer y  escribir son funciones globales e
ideovisuales :por lo que para la ensefianza de estas actividades hay que partir de
totahdades, es decir, de oraciones, frases o palabras significativas para el nifio y
on su "interés". Las oraciones, frases o palabras el alumno las percibe en

njunto y le permiten a través de su vista la captacion de ideas.

Ver glosarlo, D,

see

Idem., p.’ I76
Idem p. 176
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Dentro de la concepcion cognoscitivista, tenemos a: John Downing y Leong,
quienes en 1982 -consideraron que la lectura y la escritura, son una destreza que
requiere una integracién de procesos cognoscitivos, de actitudes y de manipulacion y
que como todo aprendizaje comprende tres fases: una cognoscitiva, otra de dominio y
otra de automaticidad. En la fase cognoscitiva se determina en qué consiste lo que ha
de realizarse; en la de dominio, la ejecucion de la destreza se hace mas precisa y se

logra la perfeccién; en la de automatizacion, se esta en condiciones de practicar la

. destreza :sin:esfuerzo y sin errores. Downing plantea que de las tres fases de todo

: aprendlzaje a mlmal o cognoscitiva es la mas importante, ya que en ésta se comprende

ste el conocimiento o habilidad que se requiere adquirir, los conceptos

reahzarlo y cudles son sus usos funcionales.

‘Cuando el nifio inicia el aprendizaje de la lectura y la escritura, se encuentra en
.un:estado de confusién cognoscitiva, ya que no deduce con claridad, cuando observa a

“las:personas que leen y escriben, en qué consisten estas acciones y para qué las
- realizan. Si no supera este estado “el nifio queda atrapado en la fase cognoscitiva y
. desconfia de su capacidad para comprender lo que ha de hacer en sus clases de

: lectura”2

También afirma que el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura
' con51ste .precisamente en el paso de este estado de confusion cognoscitiva a otro de
‘:"clandad cognoscmva“ En este ultimo adquiere los conceptos lingiiisticos necesarios

‘yel'co mﬁento de los] prop051tos y caracteristicas de las actividades de la lectura y la

«'Downmg desarrollo la teoria de la "claridad cognoscitiva" del aprendizaje de la
,-lectura y la, escritura, en la que analiza la incidencia de los conceptos funcionales y la

conmenc:a lingiiistica” en este aprendizaje.

_,/Algunos lmgmstas, como Goodman (1977) y Frank Smith (1975) consideran
que aprender a leer y escribir es una extension de aprender a hablar y el aprendizaje de
la: lectur .y la escritura se lleva a cabo a través de los mismos procesos cognitivos y
;iest tgg;ds que el nifio ha desarrollado al adquirir la lengua materna. Que tanto el

: nle_nguéjej ‘oral como el escrito, estan relacionados por procesos sinticticos (que nos

2 Downmg, John. “La influencia de la escuela en el aprendizaje de la lectura™ en Ferreiro, Emilia y Margarita Gémez

Palacio Nuevas persgectxvas sobre los Procesos de Lectura y Escritura, pag. 236.
~Ver Glosano pég. 174.
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cémo ‘se organizan las palabras en nuestra lengua) y semanticos (que
ermite /'ii comprender el significado de las expresiones de nuestra lengua).
' Gédc:l;ﬁ:éih; por su parte, agrega que hablar y escribir son procesos productivos y leer y
éscuvc':»hatli'- son procesos receptivos. Al utilizar el lenguaje productivamente, tienen lugar
trayns\"acévibnes entre pensamiento y lenguaje. Y que el hablar, escribir, escuchar y leer
'son procesos psicolingiiisticos.

“Mattingly (1972), define a la lectura y la escritura como actividades lingiiisticas
- secundarias, ya que para que el individuo las adquiera requieren que éste se comunique
por ‘1:n:eydio de 'la lengua oral, que es la actividad lingiiistica primaria y que tenga

. - cdni;iencia lingiiistica.

, De acuerdo con la perspectiva tedrica de este trabajo y tomando como
refét‘qncié‘ algunas definiciones anteriores podemos establecer que la lectura y la
éééﬁturason: procesos psicolingiliisticos en los cuales se producen continuas

~ transacciones (cambios de informacion) entre la capacidad cognoscitiva® del sujeto y su

. . e b . . .
competencia lingiiistica , con el fin de obtener significado a partir de un texto y
expresar graficamente su lenguaje y pensamiento mediante un sistema de
| L4 ’ . * . 7 2 . ta
representacion grafico convencional , que puede ser pictografico, sildbico o alfabético.

A continuacién se mencionan algunos de los métodos que se emplean para
ensefiar a leer y escribir.

1.3 LOS METODOS TRADICIONALES PARA LA ENSENANZA DE LA
LECTURA Y LA ESCRITURA

No se cuenta con un método ideal para ensefiar a leer y escribir. Esto ha
derivado grandes controversias y ha sido motivo de llevar a cabo investigaciones sobre
la efectividad y eficacia de los distintos métodos que existen. Sin embargo, en la
practica cada maestro escoge el que considera mas sencillo o el que de alguna manera
ha vivenciado.

: BréslaVSky (1962), expone que las controversias que se dan entre los diferentes

: inet_odos para la ensefianza de la lectura y la escritura se deben al tipo de estrategias

* Ver Glosario, pag. 174.
** IDEM, pég. 174.




) que se fundamenta este aprendizaje (auditivas y visuales), y a las
dlferentes ‘teorias del aprendizaje en que apoyan sus planteamientos™

‘Los métodos creados para la ensefianza de la lectura y la escritura responden a
las teorias psicologicas del aprendizaje dominantes en la época de su aparicién. Asi,
los métodos sintéticos son fundamentados principalmente en las ideas del
Asociacionismo’, teoria psicoldgica, que sostiene que el aprendizaje se da en términos
de asociaciones 0 conexiones de ideas y los métodos analiticos en la teoria de la
Gestalt™, la cual determina que el aprendizaje ocurre mediante las percepciones y
experiencias y que estas (ltimas se presentan siempre organizadas en totalidades
estructuradas.

En general podemos clasificar a los métodos para ensefiar a leer y escribir en
y
tres gi'upos: los sintéticos, los analiticos y los mixtos o eclécticos.

Meétodos sintéticos. Son los que parten de los elementos que componen las
palabras, ya sean letras, silabas o fonemas, los cuales deben aprenderse para formar
unidades mayores de lenguaje (palabras, frases o textos). Estos métodos insisten en la
correspondencia entre lo oral y lo escrito, por lo que ponen énfasis en el analisis
auditivo para poder establecer relacion entre los sonidos y las grafias, asi como en la
correcta pronunciacién como elemento previo para aprender a leer y escribir.

" ~El aprendizaje de la lectura es visto como la adquisicién de una técnica de
asociacién: de respuestas sonoras a estimulos grificos y el de la escritura como la
asociacion de signos graficos a estimulos sonoros. No tienen en cuenta la significacién

“como punto de partida y no llegan necesariamente a ella.

La asociacion de un sonido con su correspondiente simbolizacion grafica o
viceversa representa dificultades para quien esta aprendiendo a leer y escribir, ya que
tiene que realizar una abstraccion para analizar los sonidos, las silabas o palabras y

generalizar sus respuestas. Esto es dificil sobre todo si se considera que en nuestro

" sistema de escritura no existe una total correspondencia entre el habla yla ortografia.

17
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y 119.

* Ver Glosario, pag. 173.

**Idem, pag.181.
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: Entre los métodos sintéticos se encuentran: los alfabéticos, los fonéticos y los
silabicos.

Los alfabétices. Son métodos que parten de la ensefianza de las letras y todas
las posibles combinaciones de dos o tres letras, para después combinarlas y formar
palabras. Asi que el que aprende a leer y escribir, debe dominar una gran cantidad de
silabas sin sentido. El orden que guarda la ensefianza de las combinaciones de las
grafias, no tiene relacion con las necesidades del nifio, sino con la frecuencia del uso de
los sonidos o letras en nuestra lengua.

Los fonéticos. Son los métodos que toman como punto de partida el sonido de
la letra y la relacionan con su signo. Primero se aprenden las vocales, las cuales se
combinan entre ellas y luego con las consonantes.

De acuerdo con Huey Anderson y Dearborn, el método fonético: “desarrolla la
capacidad de emitir el somdo de cualquier nueva palabra y pronunciarla combinando
estos somdos : ’

- Eneste método se producen sonidos o combinaciones de ellos sin significacién,
recumend s

,mmas en donde un personaje emite el sonido. Otra forma es
acompanar I letra con un dibujo que represente el sonido inicial de palabras que se
. escrlben con la'letra en estudio.

Los sildbicos. Son los métodos que parten de unidades claves del lenguaje
oral, que son las silabas, y las van combinando para formar palabras o frases. En estos
métodos se ven primero las vocales y se combinan sus sonidos con otras vocales o con
las consonantes para formar silabas y se van combinando éstas para formar palabras o
enunciados.

Métodos Analiticos. Estos parten de palabras, frases o textos para llegar a
separarlos en elementos mas simples como las silabas o las letras. Consideran a la
lectura como un acto global e ideovisual. Lo importante es el reconocimiento global de
las palabras u oraciones, ya que éstas son unidades significativas para el que aprende.

4 Citado pof Braslavsky, Berta P. La Querella de los Métodos en la Ensefianza de la Lectura, p. 34.



No 1mport ”'la dlﬁcultad auditiva de lo que se aprende, ya que la memoria visual
facxhta la- reproduccufm grafica de las palabras, las cuales se deben acumular y
relacmnar con sus respectivos significados.

Los métodos analiticos parten de totalidades como son las palabras o frases
‘respondiendo a la forma de percepcion visual del nifio, que es a partir de conjuntos o
totalidades. También responden al pensamiento sincrético” del nifio. Para una mejor
percepcidn visual, en este tipo de métodos se vincula el texto al dibujo.

Métodos Mixtos o Eclécticos. Son los que conjugan los procedimientos més
eficaces de los métodos sintéticos y analiticos. En ellos se consideran como elementos
importantes para la adquisicion de la lectura y la escritura las habilidades perceptivas,
ya sean auditivas, visuales o motoras del sujeto y se le pide a éste que reproduzca
imitativamente un modelo escrito y descifre los textos para aprender a escribir y leer
respectivamente.

En los métodos sintéticos, analiticos 0 mixtos en pocas ocasiones se aprovecha
la experiencia y los conocimientos que tiene el sujeto sobre lo que es leer y escribir, asi
como lo que sabe de la estructura y caracteristicas de su lengua. A diferencia de un
enfoque psicogenético y psicolingtiistico, Que si toma en cuenta estos elementos.

la lectura y- la escrltura, de acuerdo con la psicolingiiistica, se
ario- para favorecer su adquisicion, conocer la relacion que existe entre

el lenguaje y el pensamiento de quien estd aprendiendo a leer y escribir, asi como los
conocmnentos que tiene de la estructura y caracteristicas de su lengua. Y de acuerdo
conla psicogenética resulta necesario conocer el desarrollo del proceso de adquisicion
de la,lengua escrita y los factores que influyen para que se aprenda a leer y escribir.

A continuacién se explica por qué la psicolingiiistica considera importante el
dominio y conocimiento de! lenguaje oral para la adquisicion de la lectura y la
escritura.

* Ver glosario, pag. 179.
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_pmfnam que. es‘ el lengua_]e oral.

1.4 ENFOQUE PSICOLINGUISTICO PARA ABORDAR EL PROCESO DE
ADQUISICION DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

Si la adquisicion de la lectura y la escritura implica un proceso psicolingiiistico
en el que intervienen la capacidad cognoscitiva y lingiiistica, de quien esta aprendiendo
a leer y a escribir, para obtener o trasmitir un significado, podemos considerar que el
conocimiento y uso del lenguaje es indispensable para lograr esta adquisicion. Asi lo
han planteado algunos autores como los siguientes:

.~ Vellutino (1977) sefiala que, de todas las funciones cognoscitivas implicadas en

el aplendlza_]e de la lectura y la escritura, las mayores exigencias recaen sobre las

;Goodman (1965, 1976 y 1977) y Smith (1971) consideran que el aprendizaje de
la lectoescntura se realiza sobre la base de los mismos procesos cognoscitivos que el
nifio desarroll§ al adquirir la lengua materna.

. Braslavsky (1982 y 1985) afirma que el desarrollo de las habilidades
linglifsticas son un medio para alcanzar un buen desempeifio en la lectura.

Elkonin (1973) precisa las implicaciones metodologicas del reconocimiento de
las unidades lingtiisticas para acceder al aprendizaje de la lectoescritura.

- De acuerdo con lo mencionado por los autores anteriores, se puede afirmar que

los conocimientos que tiene el sujeto de los elementos y estructura de su lenguaje, al

mismo tiempo que le permiten decir enunciados que nunca ha oido decir a nadie y estar
seguro que otro usuario del lenguaje lo entendera, le facilitan acceder al conocimiento

de la lengua escrita.



A part1' di lo enuncnado se considera que es necesario analizar la participacion
que txene el conoclmlento que posee el educando del lenguaje en el proceso de
adquxswlon de la lectura y la escritura. Y ésto s6lo puede realizarse desde el punto de

- vista, de la psxcolmgmstlca, la cual surgié hacia 1960, para designar a un conjunto de
estudxos que pretendian apoyar, desde la experimentacidn psicologica, las ideas de N.
Chomsky (1974-1976) sobre la generacion y transformacion de frases.

- El campo de la Psicolingiiistica se fue ampliando para analizar la relacion entre
lenguaje 'y pensamiento, contemplando el aspecto semantico y sintictico de las
vpalabras -Slobin. (1974) desarrolld la siguiente definicién: “La Psicolingiiistica refine
los fundamentos de la Pswologla y la Lingiiistica para estudiar los procesos naturales
que subyacen ] S,

la dQUISlCIOI‘l y al uso del lenguaje

Desde un enfoque psicolingiiistico se afirma que el nifio crea por si mismo su
propia.lengua de acuerdo con sus capacidades innatas e intrinsecas a partir de los
medios lingiiisticos que tiene a su disposiciéon. No como los modelos asociacionistas,
que consideran la adquisicion del lenguaje como una imitacion de la lengua de los
mayores. La Psicolingliistica contemporanea de acuerdo con Slobin no visualiza que la
adquisicién del lenguaje se dé por reforzamiento a las palabras producidas por el nifio,
ya que éstas por si solas no pueden constituir una lengua; hasta que se hayan adquirido
también las reglas gramaticales para combinarlas y se produzcan enunciados aceptados
por determinada lengua. El nifio adquiere el lenguaje tratando de comprenderio,
formulando hipétesis y creando su propia gramatica.

En nuestro pais el nifio ingresa a la escuela primaria oficial a los 6 aiios
aproximadamente para aprender a leer y escribir y ya es un habil usuario de la lengua
oral, pues ha aprendido a generarlo para comunicar sus pensamientos, emociones y
necesidades. Sin embargo, con frecuencia esto es ignorado en la ensefianza de la
lectura y la escritura y se considera necesario empezar dicha ensefianza con las vocales,
luego con la combinacion de consonantes con vocales y de ahi formar palabras por
duplicacién de silabas, como si el aprendizaje de la lengua escrita fuera un
reaprendizaje de la lengua oral, es decir, no se considera el conocimiento que el nifio ya
tiene de las reglas de su lengua.

s Slobiﬁ, Dan 1. Introduccion a la Psicolingiiistica, p. 15
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A partlr de Chomsky la Psicolingiiistica hace una distincién entre lo que es la
competenma y el desempefio, cuando se habla de la lengua. La competencia es el
conocimiento real que tiene el hablante y el oyente de su lengua; y el desempefio, es el
uso efectivo que se hace del lenguaje en situaciones concretas. Esta distincién nos
permite no confundir el saber real que tiene el sujeto, sobre un dominio particular (en
nuestro caso de su lengua) con el uso efectivo que hace de ese saber particular. Por
ejemplo, los enunciados que emplea un sujeto en una conversacién, no reflejan todo el
conocimiento que tiene éste sobre todos los posibles enunciados o palabras que
conforman su lengua.

Autores como J. Kavagagh, I. Mattingly, Kenneth Goodman, Frank Smith,
entre otros, estan de acuerdo en que la competencia lingiiistica del sujeto interviene en

» -la aqulSICIOI‘l de la lectura y la escritura, ya que a partir de los conocimientos que tiene

las gramaticales de su lengua y de su capacidad cognoscitiva; obtendra y
tr asm1t1ra gmﬁcados a través de la lengua escrita.

oodman (1970) menciona tres tipos de informacién utilizados por el lector:

cualquier:usuario de las reglas que rigen el orden de las secuencias de palabras y
oraciones. ‘La informacién semantica abarca los conceptos, vocabulario y
conocimientos relativos al tema de que trata el texto.

La informaciéon sintictica y semantica seria una informacion no visual de
acuerdo con Smith (1975), quien plantea la existencia de dos fuentes de informacién
esenciales en la lectura: una informacién visual y otra no visual. La primera es provista
por la organizacién de los signos impresos o manuscritos en un texto; se percibe
directamente con los ojos. La informaciéon no visual se refiere a la competencia
lingiiistica del lector, es decir, al conocimiento que tiene de la lengua en que esta
escrito el texto y a su competencia cognoscitiva, o sea, a los antecedentes que tiene del

‘tema y a la identificacién del soporte del texto.

Cuando el lector emplea mas informacion no visual, depende menos de la
relacién grafofonética y su lectura es mas fluida. E! lector centrado en obtener
significado, usa los tipos de informacion visual o no visual conforme sea necesario en



la leﬁgﬁé‘e5crita y para ello desarrolla una serie de estrategias que le permiten obtener,
evaluar y-utilizar dicha informacién.

Smith menciona que las estrategias utilizadas por el lector son: el muestreo, la
prediccion, la anticipacion, la inferencia, la confirmacién y la autocorreccion.

La estrategia de muestreo le permite al lector seleccionar de la totalidad

impresa, las formas graficas que constituyen indices utilizables. Por ejemplo, al

abordar un texto, el lector no necesita leer todo para tener una idea de lo que se trata,

sélo requiere algunos indices como: titulo, subtitulos y algunos parrafos. A nivel de

una palabra, el lector obtiene mas informacion de las consonantes que de las vocales o
- de la parte inicial que de los segmentos medios y finales.

La estrategia de prediccidn consiste en saber a partir de algunos indices, el tipo

de informacién que seguramente encontrara; para ello se utilizan los conocimientos
que se tienen sobre el lenguaje, las expresiones y los antecedentes conceptuales. Asi el
lector puede adelantar el final de una historia, la légica de una explicacién, la
estructura de una oracion o el contenido de un texto.

La anticipacién puede ser léxico-semantica, es decir, se prevee algin
significado relacionado con el tema o sintictica, en la que se anticipa una categoria
sintactica.

La inferencia consiste en deducir informacién no explicita en el texto, en ella se
utiliza el conocimiento conceptual y lingiiistico.

La confirmacién es la estrategia que implica la habilidad del lector para poder
probar sus predicciones, anticipaciones o inferencias con los campos semanticos y
sintacticos.

La_autocorreccién le permite al lector localizar el punto de error y reconsiderar
su lectura o buscar mas informacidn.

Estas estrategias no se dan de forma aislada, sino que se integran dos o mas en
un momento especifico de la lectura. La mayoria de los lectores emplean este tipo de
estrategias sin tener plena conciencia de ello. El dominio de ellas, nos marca la
diferencia entre los lectores fluidos y los principiantes en el proceso de lectura.
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"El tipo de texto abordado influye mucho en la fluidez y rapidez de un lector,
cuyo desempefio puede, por ello, variar de un texto a otro. Es indispensable tener esto
en cuenta, particularmente cuando se trata de evaluar la competencia en la lectura.
Como se ha mencionado, la informacion previa respecto al tema, vocabulario y

contexto, hara la lectura mas facil y fluida™®,

_ En la medida en que interviene la informacidn sintactica y semantica durante la
lectura, los desaciertos cometidos por los nifios no son de indole perceptual, sino
basicamente psicolingiiisticos.

Los errores congnitivos son parte del proceso constructivo realizado por el
nifio, durante la adquisicion de la lectura y la escritura; sélo si se manifiestan y se
confrontan con la realidad, el sujeto avanza en el camino de dicho proceso.

Para el nifio, el cambio del dominio del lenguaje oral al escrito no es nada facil,
ya que requiere por su parte, de una reflexiéon sobre el lenguaje oral, como objeto de
conocimiento. "Para aprender a leer y escribir el nifio debe haber adquirido ciertas
formas de razonamiento que le permiten centrar su atencion sobre la organizacion
interna del sistema escrito, sobre los elementos que la componen y las leyes que los

unen’”.

:El dominio de las reglas para los aspectos semanticos, ortograficos y sintacticos
de la lengua escrita se logra a base de la reflexion y el razonamiento lingiiistico durante
el ejercicio mismo de la lectura y la escritura, lo cual le permite al sujeto apropiarse del

, sivstféiha'de la lengua escrita y comprender su funcionalidad.

.'Las actividades que enfaticen el descubrimiento de diferentes estilos de la

lengua’ escrita, favorecen la anticipacion y la planeacién del contenido, asi como la
vivencia de la lengua escrita como medio de comunicacién.

_ Los conocimientos que tiene el sujeto sobre la estructura de su lenguaje, como

se ha enunciado en este inciso, son importantes en el proceso de adquisicion de la
lectura y la escritura; pero no suficientes, ya que en este proceso psicolingiiistico

¢ Gomez Palacio, Margarita. et. al. Estrategias pedagdgicas para superar las dificultades en el dominio del Sistema de
Escritura, p. 19,
7 Gémez Palacio, Margarita. et. al. Qp. Cit., p. 89.



también ihtéfv el\ mvel de desarrollo cognoscitivo del nifio y la experiencia que ha

temdo éste. con 1 lengua escrita,

En el éiguiente punto se aborda el estudio del origen y desarrollo de la
adquisicion de la lectura y la escritura en el nifio.

1.5 ENFOQUE DE LA PSICOLOGIA GENETICA PARA ABORDAR EL
PROCESO DE ADQUISICION DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

La Psicologia Genética estudia los procesos psiquicos en su génesis y en su
desarrollo, permitiendo abordar la informacion y desarrollo de 10s conocimientos en el
hombre, es decir, las relaciones cognoscitivas entre el sujeto cognocente” y el objeto de

. . ok
conocimiento .

' “Elabordar el proceso de adquisicién de la lectura y la escritura desde un
enfoque psicogenético o de la Psicologia Genética nos va ha permitir conocer como se
origina y desarrolla dicho proceso en el ser humano.

Desde este enfoque tedrico se considera al sujeto que busca adquirir un
conocimiento, como un sujeto activo que trata de comprender el mundo que le rodea y
de - resolver ;,la problemancas que ¢éste le plantea, construyendo sus
conceptuahzacmnes Se concibe el conocimiento como un proceso constructivo que se
VAde la interaccion entre el sujeto y el objeto. Esta interaccién implica una

por el sujeto cognoscente (con la organizacion de sus esquemas de

asimilééiéh), sobre el objeto de conocimiento (con sus propiedades fisicas, sociales y
-'culturales) El término accién no se refiere Gnicamente a una accién material u

observable 'sino a una accién interiorizada, en la cual el sujeto compara, excluye,
orgamza,acategorlza, formula, hipotetiza y/o comprueba. De la misma forma, el
térmirio‘,obieto no se refiere sOlo a un objeto material, ya que los hechos o
1hahife$taciones sociales y culturales, son también objetos de conocimiento.

La Psicologia Genética considera que la informacion proporcionada por el

medio, es asimilada o deformada por el sujeto de acuerdo con sus esquemas de

asimilacién™. De ahi que la informacién que se reciba de los objetos mismos no sean

) " Ver glosario, p. 180.

ee

** Idem. P, 179.
Idem p.- 176.
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1gua1 para dos su_letos, a-menos que sus esquemas asimiladores también lo sean. “De

. esta manera se _pone en el centro del proceso de aprendizaje al sujeto que aprende y a la

interaccion que se establece entre el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento™

De acuerdo con lo anterior, la lectura y la escritura son consideradas como un
objeto de conocimiento, las cuales tendran significacion para el nifio de acuerdo con su
nivel de desarrollo cognoscitivo y la experiencia que haya tenido con ellas. La
comprensidn que el nifio tenga de la lengua escrita es el resultado de un proceso que
requiere tiempo, durante el cual se van creando y abandonando hipétesis y
conclusiones, Es decir, el conocimiento se construye a través de grandes
reestructuraciones (organizaciones completas de esquemas cognitivos), en las que se
comcten errores que pertenecen a una etapa evolutiva en la adquisicion de un
conocimiento.

~:~El conocimiento se obtiene s6lo a través de un conflicto cognitivo, es decir,

~cuando la presencia de un objeto o dato de la realidad no son asimilables por el sujeto,

lo .que causa una perturbacion en él y lo obligan a modificar sus esquemas de
asimilacién, a través de la acomodacién’, para comprender la realidad que se le

presente y.recuperar un estado de equilibrio cognoscitivo . De acuerdo con César Coll

este equlhbno no se alcanza jamas en forma absoluta, ya que el conflicto cognoscitivo

na: fuente de progreso constante que induce a buscar nuevas soluciones o a
modlﬁcar las existentes.

- Todo conocimiento es el resultado de un proceso formado por las sucesivas
interpretaciones que el sujeto lleva a cabo sobre un concepto determinado. Este
proceso se construye en un principio de acuerdo con un contexto dado.
Posteriormente, este proceso constituido por un sistema de interpretaciones y
estrategias se generalizard a un contexto distinto que lo hara parecer como un concepto
nuevo,

El proceso construido del concepto debe reconstruirse nuevamente, mediante
la organizacién de las estrategias ya adquiridas, al nuevo contexto.

8 Ferreiro, E.y Téberosky Ana. Los sistemas de escritura en el Desarrollo del Niiio. P. 30.
* Ver glosario, p. 173.
** Idem, p 175. .




"En el momento de generalizar, es decir, de aplicar lo ya conocido a una
situacion nueva, si la nueva situacion es muy similar a la primera en la que tuvo lugar
el aprendizaje, el individuo reconoce inmediatamente los datos como susceptibles de
ser tratados con el procedimiento ya conocido y la generalizacién actia por simple
transposicién del método ya conocido a los nuevos contenidos™.

"...cuando los datos de la nueva situacién o el contexto en que ésta se presenta
son sensiblemente diferentes a los de la primera, la generalizacion se presenta entonces
como una reconstruccion del proceso utilizado la primera vez, pero ahora en un nuevo
contexto. El individuo debe reproducir el mismo proceso y realizar los mismos
tanteos, pero esta vez con mayor agilidad y rapidez que la primera, ahorrandose, en

ocasiones, los niveles mas elementales del recorrido™®,

"Cuando los dos contextos en que tiene lugar un mismo razonamiento -el inicial
y aquél al que se generaliza- son muy distantes entre si, la generalizacién procede por
reconstruccion metodoldgica y no por simple transposicion. Para que se dé este tipo de
generalizacion resulta evidente que es necesario que se haya dado la primera
construccion, de lo contrario, la generalizaciéon es decir, la reconstruccion es

imposible™'!,

La generalizacion consiste en el establecimiento de razonamientos e
interpretaciones que siendo elaborados en un contexto, se aplican a uno nuevo. Si
ambos contextos son parecidos, la generalizacion es inmediata, pero si el nuevo
contexto es mas complejo, dard lugar a una reconstruccion del concepto, permitiendo
una profundizaciéon del conocimiento que se esta construyendo. "Unicamente un
concepto aprendido mediante un proceso constructivo, es factible de ser reconstruido
en contextos diferentes a los que se aprendid, mientras que, por el contrario, los
conocimientos adquiridos exclusivamente a través de una transmision directa suelen
permanecer en la superficie sin que el sujeto los llegue a integrar en su propio sistema

de interpretacion™'2,

Cuando se propicia que el nifio construya el sistema de la lengua escrita, el
busca formas para comunicar sus ideas, realiza los anidlisis necesarios de la lengua oral

? Moreno M., Monserrat. et. al. Op. Cit., p. 25
19 Moreno M., Monserrat. et al, Op. Cit., p. 26
" Moreno M., Monserrat. et al. Op. Cit., p. 26
121 eal G., Aurora. La_construccién de sistemas simbélicos: La lengua escrita como creacidn, p. 59.
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y ut1hza el istema’ de: escrltura de acuerdo a sus propias interpretaciones. Se puede

: aﬁrmar que ‘el nifio €s apaz de reinventar el sistema de la lengua escrita.

eces,> qulen ensefia al nifio a leer y escribir en lugar de apoyar la
creatlvxdad del mlsmo al realizar sus propias escrituras e interpretaciones de un texto,
las mhlbe y. le 1mpone un modelo a seguir o le pide que repita sonidos, silabas, palabras
y: enunc:ados sin:significado. No se interesa por la légica de estas producciones e

mterpretacwnes, ni las considera para propiciar experiencias de aprendizaje” acordes

con los esquemas de asimilacion del nifio.

‘.»‘La lengua escrita como un objeto de conocimiento, no puede adquirirse por la
simple imitacion del modelo cultural, sino como un proceso constructivo que va desde
la indisociacién entre significado™ y significante’™" o sea, entre el concepto y el dibujo
hasta la adopcion de las letras convencionales y la adquisicion de las reglas que rigen el
sistema de la lengua escrita. Para que el sujeto desarrolle este proceso constructivo,
requiere realizar una reflexidn sobre su lengua oral y descubrir las relaciones que se
establecen entre ella y la lengua escrita que esta adquiriendo. Algunos autores como:
Emilia Ferreiro, Ana Teberosky y Ana Ma. Kaufinan entre otros, han establecido
cuatro niveles de conceptualizacion para el proceso de adquisicion de la escritura: tres
niveles en el desarrollo del proceso de la interpretacion de textos y siete para el proceso
de andlisis de:la repifesentacién escrita de una oracion.

Estos mveles seran tratados con amplitud en el capitulo IIl, antes se analizara la

' relacxon que existe entre el lenguaje y el pensamiento.

* Ver g]d‘sério, p.' 176.
**Idem., p. 180. -

oo
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CAPITULO I1 LA RELACION ENTRE EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO Y EL LENGUAJE

La relacién que existe entre el pensamiento y el lenguaje es tan estrecha que
constituye una unidad indisociable, debido a que el desarrollo de nuestro pensamiento

lo mamfestamos a. través del lenguaje y este ultimo nos permite, mediante la

mteraccxon ructurar y desarrollar el pensamiento.

ituloiise revisan algunas de las definiciones que en torno al

pensamient gu Jfé an determinado diferentes autores, asi como la relacion que
nguaje han establecido; con el fin de enunciar los conceptos

érminos para €l presente trabajo y de conocer como se da la

P 1Se ehunéianv.las e'ta'p‘é’s de desarrollo del pensamiento.y el lenguaje con el fin de

conocer sus caracterlstlcas y la unportancla que tiene el sxgmﬁcado de las palabras en

cada una de ellas.

Se establece la 1mportancna de la funcién simbdlica y los elementos que la

constituyen como s0 1 »n dlferlda, el juego simbdlico, el lenguaje y el dibujo;

se analiza’ la‘ evolumon -del: imbolo al signo en el nifio y su importancia para la

adquxslmén de la lectura y la escntura
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2.1 EL PENSAMIENTO Y EL LENGUAJE

Para hablar de la relacion entre pensamiento y lenguaje, primero definiremos
cada uno de estos términos de acuerdo con diversos autores, lo que nos conducira a

establecer la conceptualizacion necesaria y las relaciones entre ambos.

g Llublmskala (1977), define al pensamiento como "el escalon superior de la
, cogmcxon"de la 'lldad ya ' que con la ayuda del pensamiento llega el hombre a

. conocer, _as distintas .,

onexiones y relaciones que existen objetivamente entre los
135

obJetos Y los‘fenomenos Mediante el pensamiento se conoce lo que no esta al
alcance de la cogmclon, a través del reflejo sensorial de la realidad. Piense el hombre
en lo que plense y cualquiera que sea el problema en cuya solucion trabaje, su

pensamiento se realiza por medio del idioma, es decir, en forma generalizada.

Rubinstein (1963) afirma que el pensamiento "es la penetracion en nuevas
capas de lo existente..., el planteamiento y resolucién a los problemas del ser y de la
vida;‘co'hsiste en buscar y hallar respuestas a la pregunta de cémo es en la realidad lo

que se ha h 1 do,‘ que hace falta para saber cémo vivir y qué hacer'*”. El pensamiento

parte de una ituacion problematica en la que se da algo implicito, pero no definido.
) desconocxdo y los términos dados del problema es lo que determina
el proceso mental, el cual se da y se expresa a través del lenguaje.

Smxrnov ~‘(l978) define al pensamiento como "un reflejo generalizado de la

realidad en' el'cerebro humano, realizado por medio de la palabra, asi como de los

conommlentos ue’ ya se tienen y ligado estrechamente con el conocimiento sensorial
15”

del mundo y conlé‘actlwdad practica de los hombres

Gorskx:(l966) enuncia que el pensamiento "es un proceso en virtud del cual se

reﬂeja la: reahdad de manera generalizada, que existe, produce y trasmite a través del

lenguajew” .

-1 ' Liublinskaia, A. A. Desarrollo Psiquico del Nifio, p. 413.

14 Rubmstem, S. L. El Desarrollo de la Psicologia, p. 73.
15 Smirnov, A. et. al. Psicologia, p. 235.

16 Gorski, D. P. Pensamiento y Lenguaje, p. 68.




Shardakov ('1”977) ‘'sefiala que el pensamiento "es la cognicién objetivizada y
generalizada de. los objetos y fenémenos de la realidad en sus rasgos y propiedades
comunes”y esenciales, en sus nexos y relaciones, y también, sobre la base de los
conocimientos generalizados obtenidos, la cognicidén y creacion de nuevos objetos y
fenémenos singulares de la realidad'™.

Con base en las definiciones anteriores, podemos establecer que el pensamiento
es. el reflejo generalizado, que se realiza a través de! lenguaje y que nos permite
conocer los objetos y fenémenos de la realidad, en cuanto a sus cualidades esenciales
para establecer las relaciones que existen entre ellos y conocer y/o crear nuevos objetos
o fenémenos basindonos en lo que conocemos de ellos y en la interacciéon con la
realidad.

Con relacién al lenguaje, Humberto Batis y Antonio Alcald (1973) lo
consideran como un don o facultad humana que permite la creacion individual y la
comunicacion socia Como una manera de pensar y estructurar un contenido.

1966): ﬁrma que el lenguaje es un medio de expresidon de nuestros
i ‘ las relamones que se dan entre nosotros y los fenémenos de la
realldad y las que establecemos con los demas. El lenguaje fija y expresa el conjunto de
comple_uslmos fendémenos de la realidad, nos permite conocer la experiencia y la
act1v1dad cognoscmva de generaciones precedentes y es un medio para desarrollar y
crear nuevos conoclmxentos.

Smlmov (1978), nos dice que el lenguaje es "una forma especial de relacién
entle los hombres Es por medio del lenguaje como las personas se comunican sus
pensamlentqse influyen unas sobre otras. La relacion por medio del lenguaje se

efectiia con la ayuda del idioma'®”.

Stalin sefiala que el lenguaje es un medio, un instrumento mediante el cual los
individuos se comunican entre si, intercambian sus pensamientos y se comprenden

mutuamente. En la sociedad humana el lenguaje registra, refleja y trasmite
pensamientos a través de las palabras.

7 Shardakov, M. N. El Desarrollo del Pensamiento en el Escolar, p. 15.
1% Smirnov, Op. Cit., p. 276.
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~-Otros autores como Vygotsky (1934), Rubinstein (1963) y Shardakov (1977),
consideran que el lenguaje no es sélo el medio que utilizamos para trasmitir a otros
nuestras ideas o para comprender las ideas o pensamientos de los demas, ya que
también es un medio para comprendernos a nosotros mismos, en nuestras ideas,
sentimientos y anhelos. También nos dicen que el lenguaje es la materializacion o
envoltura del pensamiento.

Podemos establecer, con base en lo anterior, que el lenguaje es una facultad
exclusiva del hombre, que nos permite explicarnos la realidad y establecer la
comunicacion con otras personas; expresar, a través de las palabras, los conocimientos
que tenemos de la realidad y las relaciones que establecemos entre nosotros, los objetos
y los fenomenos.

2.2 RELACION ENTRE EL PENSAMIENTO Y EL LENGUAJE

Para explicar la relacién que existe entre pensamiento y lenguaje, han surgido
algunas teorias: las que identifican al pensamiento y al lenguaje y las que establecen
una interaccion entre ellos. Entre las primeras teorias encontramos, a las que
determinan una identidad entre el pensamiento y el lenguaje, que consideran al
pensamiento como "habla sin sonido" o un reflejo de la laringe inhibido en su parte
motora. El Conductismo™ es una manifestacién de este tipo de concepcién, considera
~quela'mente del individuo es una "pizarra en blanco" en la cual por asociacion con los
’objgtos’ vo'v con las situaciones se inscriben las palabras que provienen del exterior, a
tx"a\'jiést de' la imitacién verbal y de un reforzamiento selectivo. Si en esta teoria,
fpenvsz‘;'fnui'ent,o y.lenguaje son lo mismo, no podemos hablar de una relacién entre ellos.

1928) como un representante del conductismo, menciona que el paso
1 1a interiorizada se da a través del cuchicheo. Sin embargo, estudios
realizados posteriormente, comprobaron que no existe diferencia entre el lenguaje en

enel ‘Sapir y Whorf (1927), Chomsky (1957), Piaget (1923, 1936, 1955 y
1964) y Vygotsky (1934).

" Ver glosario, p. 174,
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La teona d‘ Saplr y Whorf sostiene que los individuos estan limitados por su
lengua al hacer nterpretacxones observaciones y evaluaciones de su realidad. Por lo
que "varlos aspectos del lenguaje que hablamos y sobre los cuales nos mantenemos
normalmente ‘inconscientes, limitan nuestra visién del mundo y las formas en que
somos capaces de pensar'®”.

Chomsky (1959) por su parte, sostiene que el nifio aporta en la adquisicion del
lenguaje, una cantidad de mecanismos lingiiisticos formales y sustantivos que forman
parte de.su "dispositivo de adquisicion del lenguaje” (LAD). Estos mecanismos son
innatos y universales, formando parte de un esquema que el nifio aplica al lenguaje al
que esta expuesto.

J‘,ean Piaget .desde un enfoque psicogenético, afirmé que el lenguaje es una

ar'de la funcién simbdlica y que la 16gica precede en varios afios al
-‘lenguaje ya.qu los nifios aplican primero su pensamiento légico en situaciones que
myolucran materiales fisicos que en problemas similares a nivel proposicional.

nemos que el nifio en el periodo sensoriomotor tiene una inteligencia, que

se basa solo en las acciones que ejerce sobre los objetos y coordina sus movimientos
para.-llograr;:actuar,sobre el medio que le rodea. Todo ello precede y permite la
adquisiciéi’l'delflenguaje.

A medida-que el individuo se desarrolla el desfase entre la l6gica y el lenguaje
continua. - “Piaget explica que los patrones de actividad efectivos para la accion
inteligente a nivel fisico necesitan ser reestructurados antes de que sean encerrados en
un - nivel de representacion; en otras palabras, no pueden ser trasladados
inmediatamente al nivel del pensamientos sino hasta ser reaprendidos. Este es un

proceso gradual que explica el retraso entre la nocién fisica y la verbal*”,

Durante gran parte del periodo sensoriomotriz, el nifio piensa en actividad
externa, los objetos no existen fuera de las acciones que él lleva a cabo sobre ellos.
Cuando construye el esquema del objeto permanente, lo cual ocurre aproximadamente
al afio y medio, observamos por primera vez una abstraccién con un grado de
generalidad, que le permite pensar en la existencia de un objeto sin actuar sobre €l, es
decir, aparece la funcion simbdlica.

19 Foss, Brian. Nuevas perspectivas en el desarrollo del nifio, p. 283.
20 1 abinowicz, Ed. Introduccion a Piaget, p. 116.
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;regulac
'sentldo :

: Hermme Smclalr (1975) sostiene que el nifio comienza a adquirir el lenguaje
umcamente cuando concluye el periodo sensoriomotriz, porque el lenguaje depende de
llzacmnes intelectuales de este periodo®'”.

De acuerdo con Piaget, en el periodo preoperatorio el lenguaje y el pensamiento
del nifio se caracterizan por ser egocéntricos, debido a que sélo se centran en su propia
perspectiva sin tomar en cuenta los puntos de vista de sus interlocutores, en este
periodo también emplea un lenguaje socializado para pedir o transmitir informacién,
ordenar, hacer preguntas o solicitar algo. En el periodo de las operaciones concretas, el
lenguaje egocéntrico desaparece y da lugar al lenguaje interiorizado, que es un lenguaje
para uno mismo. El lenguaje egocéntrico, segun Piaget, se debe a una socializacion
deﬂc1ente del mismo y su Unico desarrollo es una disminucion y desaparicion.

“+/El.pensamiento tiene su origen en la funcién simbdlica y el lenguaje no es
suficiente para explicarlo, porque las estructuras que lo caracterizan tienen sus raices
en la accién y en mecanismos sensorio-motores mas profundos que el lenguaje. “El
lenguaje es, por lo tanto, una condicién necesaria pero no suficiente de la construccién
de las operaciones, Es necesaria, puesto que sin el sistema de expresion simbdlica que
constituye el lenguaje, las operaciones permanecerian en estado de acciones sucesivas
sin jamas'integrarse en sistemas simultaneos o capaces de englobar simultaneamente
un- conjunto de transformaciones - solidarias. Sin el lenguaje, por otra parte, las

'operacxones no podrian dejar de ser individuales e ignorarian, por lo consiguiente, la

.

én: que resulta del intercambio individual y de la cooperacion. En este doble

pues, ‘de la condensacién simbdlica y de la regulacién social, el lenguaje es

‘W

mdlspensable a la elaboracién del pensamiento. Entre el lenguaje y el pensamiento
ex1ste asi un circulo genético tal, que uno de los dos términos se apoya en el otro, en
una forma solidaria y en una perpetua accion reciproca. Pero ambos dependen, de la

. . . . . . . . 1122
inteligencia en si, que por su parte, es anterior al lenguaje e independiente de &,

Vigotsky (1934), establecié que la relacion entre pensamiento y lenguaje se da
en el significado de las palabras, en el aspecto semantico, ya que éste pertenece al
dominio del lenguaje como al del pensamiento. Una palabra sin significado es un
somdo vacio y no permite el intercambio social o la comunicacién que es la funcién

. prlmarxa_del lenguaje.

2! Foss, Bfiah. Op. Cit., p. 75.
"2 Piaget; Jean. Seis estudios de Psicologia, p. 142.




Concebir al:significado de la palabra como una unidad que comprende tanto al
pensamiento generalizado como al intercambio social, ha permitido estudiar las
relaciones entre el crecimiento de la capacidad de pensamiento del nifio y su desarrollo
social. o

En el lenguaje se distinguen dos planos: el aspecto interno, significativo y
semantico.y. el.externo o fonético. En el aspecto externo el lenguaje parte de una

, ﬁego‘_une otras para formar frases u oraciones, va de una parte al todo y en el
r}fémo, las primeras palabras del nifio son un todo significativo y con el
_6mienza a dominar las diferentes unidades semanticas, es decir, los
S d‘eﬁcéda palabra. Estos dos aspectos se desarrollan en direcciones opuestas.

_nmo debe aprender a distinguir la semantica y la fonética, que al principio
”emplea las formas verbales y los significados sin tener conciencia de su separacion,
para él: la palabra es parte integrante del objeto que denomina.

.El desarrollo del lenguaje, para Vigotsky, es social, egocéntrico e interiorizado.
B El primef lenguaje del nifio es social. Después el lenguaje se encuentra dividido en
:égtj_i;:béhtr‘ic‘o,;y comunicativo, el lenguaje egocéntrico es el eslabon entre el lenguaje
verbaly el interiorizado, se origina en la individualizacién suficiente del lenguaje

Para Vlgotsky, el - lenguaje egocéntrico tiene un papel muy importante en la
' mfanma y no es s6lo un acompafiante de las actividades infantiles, sino aparte de ser un
medio expreswo y-de relajar la tensién, es un instrumento del pensamiento en la

bisqueda’y planteamiento de la solucién de un problema. El lenguaje egocéntrico
 antecede al lenguaje interiorizado y ambos representan un lenguaje para si, mas que
una: adaptacién social; tienen las mismas caracteristicas y funciones. ‘“Cuando
desaparece el habla egocéntrica no es que se atrofie, sino que permanece oculta, es
decir, se convierte en lenguaje interiorizado... el proceso de lenguaje interiorizado se
desarrolla y se torna estable aproximadamente al empezar la edad escolar y este hecho

causa la rapida caida del lenguaje egocéntrico que se observa en esta etapa™”.

El lenguaje egocéntrico por ser un lenguaje audible proporciona la clave para €l
estudio del lenguaje interiorizado. “Mientras mas independiente y auténomo se torna el

3 Vigotsky, Lev. Pensamiento y lenguaje, p. 41.
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lenguaje egocéntrico, mas pobre aparece en sus manifestaciones externas. Finalmente
se separa del lenguaje para los otros y desaparece gradualmente®®”,

“Pero esto es sOlo una ilusién. Creer que el coeficiente de disminucion del
lenguaje es un signo de que este tipo de lenguaje esta en vias de desaparicion, es como
decir que el nifio deja de contar cuando ya no usa sus dedos y comienza a sumar
mentalmente. En realidad detras de los sintomas de disolucion se encuentra el
desarrollo progresivo, el nacimiento de una nueva forma de lenguaje. La vocalizacion
decreciente del lenguaje egocéntrico denota el desarrollo de una abstraccion de sonido,
una nueva facultad del nifio “para pensar en palabras™ en lugar de pronunciarlas. Tal es
el significado positivo del coeficiente de disminucion del lenguaje egocéntrico. La
curva descendente indica el desarrollo hacia el lenguaje interiorizado®”.

También afirma que, "el desarrollo del lenguaje sigue el mismo curso y obedece
a las mismas leyes que todas las operaciones mentales®®", observando las siguientes
etapas:

1.- Lenguaje pre-intelectual y pensamiento pre-verbal, en la que

pensamiento y lenguaje siguen lineas de desarrollo diferentes.

2.- Etapa de psicologia simple, en la cual el nifio experimenta con las

propiedades fisicas de su propio cuerpo y con las de los objetos que se
encuentran a su alrededor; aplicando esta experiencia al uso de otros
objetos.

En esta fase el nifio adquiere y desarrolla el lenguaje, haciendo uso de
clausulas subordinadas, con palabras como: porque, si, cuando y pero;
sin entender las relaciones causales, condicionales o temporales.
Domina antes la sintaxis del lenguaje, que la del pensamiento.

3.- Etapa egocéntrica, la cual se caracteriza por el uso de signos y

operaciones externas en la solucion de problemas internos. El nifio
oo » .
cuenta con los dedos, recurre a ayudas mnemonicas y su lenguaje es

egocéntrico.

2 vigotsky, Lev. Op. Cit., p. 80.
3 1dem. P. 176-177.

26 1dem, p. 41

* Ver glosario, p. 173.
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4.~ Etapa de "crecimiento interno", en ella el nifio comienza a contar en su

cabeza, a usar la memoria 10gica, esto es, a operar con signos
interiorizados. "En el desarrollo del habla, es el principio del lenguaje
interiorizado, el cual se desarrolla a través de lentas acumulaciones de
cambios funcionales y estructurales, se separa el habla externa del nifio,
simultdneamente con la diferenciacion de las funciones sociales y
egocéntricas del lenguaje, y, finalmente, las estructuras de este Gltimo,
dominadas por el nifio, se convierten en las estructuras basicas del
pensamiento®’",

_El lenguaje interiorizado se caracteriza por su forma natural de predicacién, es
decir, por el empleo solo de predicados, pues nosotros siempre conocemos el tema y la
51tua01on de ; lavv- que hablamos. Predomina el sentido de una palabra sobre su

-“El sentldo de la palabra es la suma de todos los sucesos e imagenes
i 281y

‘ .p51colog1casf que ‘una palabra provoca en nuestra conciencia En el lenguaje
) mterlorlzado una sola palabra esta saturada de sentido y se requieren muchas otras

. palabr_a pafa exphcarla,en el lenguaje exteriorizado.

- El lenguaje ntenonzado también se caracteriza por ser dinamico e inestable y

por su vmculacu’)n con el pensamiento a través de los significados de las palabras.

_uando nos referimos al significado de las palabras debemos considerar que

; este tlene un proceso evolutivo, por lo tanto variara con la edad y las experiencias

; v1v1das - Asi tenemos que aunque el adulto y el nifio hagan referencia a un objeto o
situacién con la misma palabra, ambos tienen diferente forma de pensar y reaccionar
ante la-misma, Las palabras del niiio y del adulto coinciden en sus referentes, pero no
en sus significados.

‘ " El_significado de las palabras se construye a través de la abstraccion y
”bgeﬁérélizacio'n que hace el sujeto de las mismas en interaccion con la realidad. De ahi
‘qu e hecho de que un nifio utilice en su lenguaje una palabra determinada, no quiere

o demr'que haya adquirido el concepto de la misma.

2 V:gotsky, Lev Op‘C|t P. 80.
Idem p. 18
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+.- ‘!La.instruccién es una:de las fuentes principales de los conceptos infantiles y
también una fuerza poderosa en la direccién de su desarrollo; determina el destino de
su evolucién completa®.

La lengua escrita es una representaciéon grafica del lenguaje hablado, para
adquirirse se requiere de un mayor grado de abstraccién, el sujeto debe realizar una
simbolizacion de la imagen sonora, la que va ha estar relacionada con el concepto que
genere en €l la palabra enunciada, debe comprender la estructura de las palabras y
reproducirlas mediante signos graficos arbitrarios.

Cada uno de estos signos llamados letras, tienen un nombre, una forma
caracteristica y representan a uno o mas sonidos. Descifrar esos sonidos no hace que
una palabra o palabras tenga significado ya que los significados no se construyen en las
palabras escritas; éstos son creados por el lector, quien los interpreta a través del
‘ pensamiento.

“El lenguaje escrito requiere trabajo consciente puesto que su relacidén con el
lenguaje interiorizado es distinta- de la lengua oral: el ultimo precede al lenguaje
interiorizado en el curso de su desarrollo, mientras que el lenguaje escrito sigue al
interiorizado y presupone su existencia (el acto de escribir implica la interpretacion del
habla interiorizada)®®. . - . v

o :' Si consideramos el desarrollo y conocimiento que el nifio posee de su lenguaje,
como un factor que influye en la adquisicién de la lectura y la escritura, la escuela debe
permitir la expresion del lenguaje oral del nifio y, con ello, el desarrollo del
pensamiento del mismo. Al respecto, Joan Fortuny y Aurora Leal afirman que "para
trabajar el lenguaje en el nifio, debemos, en primer lugar, dejar que el nifio hable, se
exprese e impedir que repita lecciones aprendidas en los libros o del maestro; el nifio
debe expresar vivencias personales, experiencias y sobre todo sus opiniones sobre las

mismas®'".

Agregariamos a lo mencionado, que lo mismo debiera hacerse al trabajar la
lengua escrita, para que ésta no se convierta en la repeticiéon o copia de un modelo

¥ Vigotsky Lev. Op. cit. p. 123 .
30 1dem, p. 138
31 | eal, Aurora, “Lenguaje y realidad” en Montserrat Moreno, Op. Cit. P. 168.



: presen:t'adap'df.uri_',adix]to, sino en una forma de expresién del lenguaje y pensamiento
del nifio. ..

En el siguiente punto veremos que tanto la lengua oral como la lengua escrita
tienen en sus origenes una funcién simbolica, es decir, el sujeto que las produce es el
que determina el significado de las mismas.

2.3 LA FUNCION SIMBOLICA EN EL NINO

La funcion simbolica se refiere a la capacidad que tiene el nifio para hacer que
algo represente otra cosa que no se halla presente. Cuando el nifio construye esta
funcién (entre los 18 y 24 meses), sus acciones se hacen internas, ya que puede
representar un objeto o evento por su imagen mental y/o las palabras que designan al
mismo. ‘Esta accidn interna permite al nifio manejar no sélo el presente; también le
hace posible la reconstruccién del pasado o anticipacion del futuro.

Entre estos sistemas simboélicos empleados por el nifio tenemos: la imitacion
diferida, el juego, €l dibujo y la lengua oral.

La_imitacién diferida consiste en la representacion o imitacién de una accién

ejecutada por el nifio u koti'a‘ persona, careciendo del modelo. Para Piaget esto significa
que el ‘riiﬁo.haf'progfésado de la representacién en vivo a la representacién en el
' peﬁséiniento”.“. Para ello, el nifio debe llevarlas a cabo primero fisicamente y luego
elaborarlas en su mente. Lo que podria explicar la necesidad de una etapa tan larga,

- como es el periodo sensoriomotriz.

El juego simbdlico es la imitacién de cualquier conducta u objeto, utilizando

algin objeto para representar algo mas. Los primeros esquemas de juego simbolico
constituyen la reproduccion de un esquema sensoriomotor fuera del contexto habitual.
Por ejemplo el nifio imita su acciéon de dormir, acostindose en el piso y cerrando los
ojos. - Posteriormente separa esta accion "de dormir” de su marco real y la sitia en un
" contexto distinto cuando hace "como si" durmiera en un momento en que esto no
ocurre realmente; inclusive la va aplicando a otros objetos y a otros contextos, de tal
forma que el significante o accidn simbolizante, inicialmente ligado a un contexto, se
generaliza a otros.

32 1 abinowicz, Ed. Op. Cit.. p. 67.
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En e] _]uego sunbollco del nifio, un s6lo objeto puede desempefiar diferentes
papeles (una caja puede ser un coche, una mesa o una casa). Conforme avanza en sus
representaciones busca que el objeto simbélico se parezca al objeto real que representa,
lo que le permite evolucionar en el juego hacia patrones sociales.

El juego en grupo es muy importante para el nifio, ya que permite que los

simbolos empleados en él, se generalicen, convirtiéndose en elementos que favorecen
su socializacion.

Plaget consxdera que el juego simbdlico desempeiia un papel importante en la

vida emocmnal del hlno; debido a que "en el juego simbdlico el nifio puede explayar

‘SItuacmnes conﬂlctwas de la vida real, de tal manera que le permitan una conclusién
eﬁcwnte, en la que €l resulta ser el ganador y no como suele darse en la vida real, en
que plerde .s-€l juego simbolico que se halla al servicio de una necesidad catartica es
esencml para la estabilidad emocional del nifio y para su ajuste a la realidad®".

“De acuerdo con lo anterior, la persona que ensefie a leer y a escribir a un nifio,
debe ihtroducir aun mads, experiencias de aprendizaje basadas en el juego, para que a
_traves de el el mno exponga de manera espontanea su forma de pensar y concebir a la

+dibu ]o, el descubrimiento del efecto que produce la presion y el

desplazamlento del lapiz, boligrafo o color sobre una superficie, es una fuente de placer
‘par‘:v‘ él nifio. Los primeros esquemas grafomotores forman la base de las futuras formas
graﬁcas, las que posteriormente el nifio empleara como simbolos atribuyéndoles un
, ‘51gmﬁcado, el cual en un primer momento no se mantiene estable, sino que cambia

Seg‘ﬂn; las. circunstancias y relaciones participativas que el nifio establece entre los
- grafismos y lo que pueden representar.

"Estos primeros dibujos del nifio se consideran simboélicos en el sentido que
establecen una relacién totalmente subjetiva entre el esquema grafico que actia como
simbolizante y la realidad representada®". Por lo que es muy dificil interpretar las
producciones graficas del nifio. Posteriormente los dibujos van siendo menos
subjetivos o simbdlicos y cada vez mas "convencionales" implicando un proceso de

abstraccion de la realidad y su generalizacion en su simbolizacion grafica, lo que

¥ Ginsburg, Hervert y Silvia Opper. Piaget v la teoria del desarrollo intelectual, p. 76.
3 Leal G., Aurora, Op. Cit., p. 133.



dependéfdg:la ‘ntérrafc’cién' y conocimiento que el nifio haya tenido con la realidad que
Tepresenta. .

El dibujo tiene importancia en el proceso de adquisicién de la lengua escrita,
debido a que es una de sus primeras manifestaciones en este proceso.

En cuanto al lenguaje oral, durante el periodo sensoriomotor, en su estadio de
balbuceo, el nifio puede producir todos los sonidos disponibles en las lenguas del
mundo, repertorio que va a ir estrechando para incluir sdlo los que pertenecen a su
lengua materna,

Las primeras' utilizaciones que hace el nifio de sus emisiones sonoras no son
simbdlicas, debido a que se hallan relacionadas con sus acciones, deseos,
_acontecimientos o situaciones presentes. El significado de estas emisiones no es
" constante, de ahi que son atribuidas a diversos objetos o situaciones completamente
distintos.

Aproximadamente a los dos afios, el nifio comienza a hacer uso del lenguaje
oral de manera_ simbdlica, es decir, que lo emplea para designar cosas o

acontecimientos ausentes. Las emisiones que produce, ya sean resultado de una
imitacion onomatopéyica o de una imitacion de las mismas palabras que los adultos
verbalizan, son personales y guardan una relacion figural, de semejanza o conveniencia
con los objetos o situaciones a las que se refieren.

Por lo que, a pesar de que el nifio emplea las mismas palabras que el adulto, no
quiere decir que lo haga en el mismo sentido o que tengan el mismo significado para
ambos. "El nifio aplica estas 'palabras’ a situaciones cuyo denominador comun es
elaborado por ¢l mismo en funcién de su interpretacién de las cosas que le rodean®".
Vygotsky llamé a este uso de las palabras, preconceptos, siendo éstos los que permiten
la comunicacién verbal entre los nifios y los adultos. Y ademas afirma que "el mutuo
entendimiento entre el adulto y el nifio crea la ilusion de que el punto final en el
desarrollo de las palabras coincide con el de partida, que el concepto se encuentra ya

listo desde el comienzo y que no esta sujeto a ningin proceso evolutivo®",

- % Leal G., Aurora, Op. Cit., p. 127.
36 Vy'gotsky, Lev. Op. Cit., p. 102




42

Unicamente cuando el nifio generaliza una palabra (significante) a los
dlferentes conceptos que le proporcionan un significado convencional, puede decirse
que esa palabra pasa de ser un preconcepto a ser un concepto, o sea, de simbolo a signo
con sus caracteristicas de arbitrariedad y convencionalidad cultural.

En la evoluciéon de las palabras, al pasar de simbolos a signos, tanto el
significado como el significante se interactan; reflejandose también el proceso de
construccion que el nifio realiza de su propio lenguaje, como puede observarse en la
conjugacién que hace de verbos irregulares, como si fueran regulares, diciendo: ande,
_]uegue, cablo, podl, estoy morido, etcétera y en las regularizaciones que hace del plural

als expresar pleses, mamases, papases, cafeses, etcétera, o en la creacion de nuevas

"ﬂpalabras,.cuando enuncxa‘ voy a sacar un refresco del refrescador o lo desborré con mi

. P,Or los -ejemplos que se han dado sobre cémo el nifio construye su propio
sistema de,klla lehgua oral y por la evolucién que tienen las palabras en su lenguaje, de
pasar de ser simbolos a ser signos no podemos decir que éste adquiere el lenguaje solo
a través de la imitacién de las expresiones verbales de los adultos, como lo afirman las
concepcidnes asociacionistas.

- Desde el punto de vista de la Psicologia Genética y la Psicolingiiistica, la
adquisicion del .lenguaje se da a través de un proceso, en el cual el nifio va
descubriendo las reglas para su produccion y va construyendo hipétesis de su propia
lengua, confrontédndolas con las expresiones verbales de los adultos.

Todos los conocimientos que el nifio tiene sobre la produccién de su lenguaje,
es decir, su competencia lingiiistica, constituyen una base en su proceso de adquisicion
dela lectura y la escrxtura, debido a que esta competencw le va a permitir estructurar e

Oh’ib:: el muestreo, la predxccnon anticipacion, confirmaciéon y

' autocorreccxon,v las cuales ya fueron explicadas en el primer capitulo.

proceso de adquisicion del lenguaje es un proceso constructivo, el cual de ser
‘evoluciona para convertirse en un sistema de representacion de la realidad a
traves de signos. El mismo proceso lo podemos observar en las representaciones
graﬁcas que hace el nifio de los sonidos o palabras, aspecto que desarrollaremos a

‘continuacion, debido a la importancia que tiene la génesis de la lengua escrita.



2.4 LA EVOLUCION DEL SIMBOLO AL SIGNO EN EL NINO

Hemos visto que el nifio va creando sus sistemas simbolicos a través de la
interaccidn entre sus aportaciones subjetivas y el conocimiento que va teniendo de la
realidad que quiere simbolizar, ya sea por medio de la imitacion, el dibujo, el juego o el
lenguaje.

Las caractenstxcas de los sistemas simbdlicos que emplea el nifio las podemos
resumlr de la_sxguxente forma:

Gl No son arbltrarlos, ya que existe una relacion de parecido entre la realidad y lo
,que sus 51mbolos representan y tampoco son convencionales debido a que no podemos
entenderlos, sin la intervencién de su productor.

Algunos de los simbolos que emplea van a ir desprendiéndose de los objetos y
situaciones que representan, asi como de su subjetividad para ser mas convencionales,
hasta convertirse en signos.

Esto ocurre en el uso de las palabras, que en un primer momento aparecen
como parte integrante de un contexto, de forma indisociada. Siendo significantes
arbitrarios so6lo desde una perspectiva adulta y no para el nifio que ve a las palabras mas
como simbolos que como signos.

Sélo cuando el pequefio generaliza a otras situaciones contextuales, sus
palabras o simbolos graficos, podemos decir que éstos pasan a ser signos.

De acuerdo con Aurora Leal Garcia un signo presenta las siguientes
caracteristicas:

a) Arbitrariedad. Que consiste en que no presenta ninguna relacion de
parecido con respecto a la idea o sonido, concepto, representado.

b) Convencionalidad. Consiste en el acuerdo implicito que existe en una

comunidad para que una misma palabra o graficos, correspondan lo mismo
para todas las personas y pueda darse la comunicacion.
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~:Entre los sistemas de signos tenemos: la lengua oral o escrita, los niimeros, los
signos aritméticos y las notas musicales.

:Asi como el nifio pasa por un proceso en la construccién de su propio lenguaje
oral desde su funcion simbdlica, hasta el uso de las palabras como signos, el desarrollo
de la representacion gréfica de los sonidos o palabras sigue también un proceso desde
el grafismo como representacion simbélica (dibujo) al grafismo como signo arbitrario
convencional y por lo tanto, no ligado a la realidad que representa.

Ademas, debemos considerar que en la representacion grafica de los sonidos o
palabras; el alum o) deb ' reﬂejar sobre el papel una realidad que no se percibe de forma
v1sual smo deifc '

o por el Instituto Municipal de Investigacion en Psicologia
LM.LP.A.E.) en Barcelona®, permiti6 determinar el siguiente

nesis de la representacion de un sonido producido por un
ijeto. :

aliza un dibujo cualquiera sin relacién ni con el sonido ni con

que‘lo :produce, argumentando que lo hace de esta forma

“porque le gusta" sin dar otra razon.

2. "}ie'curi'e al dibujo de otro objeto distinto al que produce el sonido,
-argumentando que produce un sonido semejante.

3.- Dibuja el objeto que produce el sonido o la parte del objeto que emite
ese sonido.

4.- Representa sobre el papel el sonido que produce el objeto, con un
grafismo cerca del dibujo del objeto o de la parte de éste que produce el
sonido.

5.- Representa el sonido de un objeto mediante un grafismo inventado por

¢l mismo o imitado de otros, sin necesidad de dibujar el objeto que lo

3 Estudio longltudmal llevado a cabo por el IMIPAE, presentado detalladamente por Aurora Leal en su articulo “La
represent c16n rafica de los sonidos y el paso del simbolo al signo” en Montserrat Moreno, Op. Cit., p. 181 y 199.




produce, ;pero .vinculando este grafismo a la situacion en que se ha
producido el sonido del objeto.

6.- .El grafismo que representa un sonido se aplica a diversas situaciones,
aunque no esté relacionado con el contexto inicial en que aparecié el
sonido o al objeto que lo produjo.

Como podemos observar a lo largo de los seis momentos enunciados, se va
progresando en la representaciéon de un sonido, desde hacerlo de manera simbolica,
hasta hacerlo a través de signos. Predominan en los primeros momentos, las
relva‘cilgnesfsubjetivas del nifio y los nexos con el objeto o parte de lo que produce el
.SOni;do;.hasta evolucionar en sus representaciones graficas del sonido sin necesidad de
dibujar el objeto que lo produce y generalizando un mismo grafismo, que puede ser
inventado por el nifio o una imitacién de las letras de los adultos, a otros objetos o
contextos.

Si en la representacion de un sonido, el nifio debe seguir un proceso como el
descrito, podemos considerar que la representaciéon grifica de los sonidos de las
palabras de la lengua oral, no es facil para el nifio, por lo que exige de él:

a) Que pase de la representaciéon de la lengua oral a través de simbolos, a
hacerlo por medio de signos.

b) Que sea capaz de representar graficamente lo que percibe de forma auditiva,
mediante el uso de unos grafismos, llamados letras.

La adquisicion de la lectura y escritura, sigue un proceso evolutivo, pasando de
la representacién de las palabras a través del dibujo, hasta lograr representarlas por
medio de los signos graficos de su sistema de escritura. Este proceso de adquisicion de
la lectura y la escritura va a ser construido por el propio nifio, con las hipotesis que
elabore de su lengua escrita a partir de las interacciones que establezca con ella y del
uso que hace de la misma, como un medio de comunicacién. Este proceso se inicia,

_antes de que el nifio ingrese a la escuela primaria.
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CAPITULO 1II EL PROCESO DE ADQUISICION DE LA
LENGUA ESCRITA EN EL NINO

Aprender a leer y escribir, para el nifio es un proceso constructivo, mediante el
cual va a ir reflexionando y creando sus propias hipétesis, acerca de la relaciéon que

‘existe entre la lengua que él habla y el sistema de escritura que emplea la sociedad a la
-que_pertenece; de las convenciones sociales que intervienen en el uso de la lengua

escrita como es la relacion fonema-grafia, la igualdad sonora de maytsculas y
mintsculas, la direccién y orientacion de la escritura y lectura; de la estructura y
caracteristicas de la lengua escrita, etcétera. El desarrollo de este proceso depende de
las experiencias e interaccion que realice el nifio con el sistema de escritura y de la
informacién que los demas le brinden.

En este capitulo se mencionan una serie de conocimientos que los niiios tienen
en relacion a la lengua escrita, con el fin de que sean tomados en cuenta y no se piense
que cuando llegan a la escuela a aprender a leer y escribir no saben nada de estas dos

 actividades.

Se analiza el ‘proceso de‘ adquisicic’)n de la escritura en el nifio, para conocer los
mveles y caracterlstlcas de esta evoluclon y comprender las producciones de escritura
que reahza ' :

Se establecen los niveles por los que pasa el pequefio al interpretar los textos y
las relacwnes que hace entre lo que €l dice que esta escrito en el texto y los elementos

-de este

-+ Por tltimo, se revisa el andlisis que realiza el nifio, de la representacion escrita
de una-oracién para conocer la conceptualizacion que tiene sobre lo que esta escrito y

.se puede leer en cada una de las palabras de ésta y donde estan escritas las palabras que

se le md1can de la oracion.



3.1 ANTECEDENTES DEL CONOCIMIENTO DE LA LECTURA Y
ESCRITURA EN EL NINO AL INICIAR SU EDUCACION PRIMARIA

De acuerdo con la Psicogenética y la Psicolingiiistica, que son las teorias en las
cuales se fundamenta el presente trabajo, la lengua escrita es considerada como un
objeto de conocimiento, que el nifio como constructor de su propio conocimiento va
reconstruyendo, averiguando su estructura y caracteristicas. Dicha reconstruccién no
se da a una edad especifica, ni por decisién pedagdgica, sino por la reflexién que hace
el sujeto deylarléngua escrita‘que el medio le proporciona.

Investlgacmnes i o' An'es, Argentma, por Emlha Ferreiro y

Ana Teberosky (1974)
Palac1o, El1seo ‘Guajard Ad
en Mexxco »YettavG d» ilz y‘,‘Glénda' Bissex (1980) en Estados Unidos,

. 1_9 'ue'_dl‘ce un texto acompaiiado de una imagen.
. S C on se sigue en la lectura de un texto, aunque ésta no
o é:ea_la; '
Ide siones graficas sirven para leer y cuiles no, de
y variedad de signos.

S para escribir las palabras.

‘: a “escritura para marcar sus pertenencias o

generalmente aklo"é 6 afios;; pero no podemos afirmar que ésta sea la edad en que se

enfrentan al- 51stema de:l eﬁgua escrita por primera vez, ya que el medio, sobre todo si
éste es urbano, le brmda oportumdades de interactuar con el sistema de escritura,
puesto que existen escr;turas en los carteles, propaganda en la calle, en la television, en

las envolturas de los prbddctos, en libros, folletos, etcétera. En su familia, algunos
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lan presencnado eventos de lectoescritura’, ya sea por parte de sus padres,

hermanos mayores u otro familiar. Y los mismos nifios han realizado actos de escritura

“en ho_]as de papel paredes, mesas, pisos, etcétera, o han imitado actos de lectura de los

adultos Ademés los nifios a esa edad hacen un uso eficiente de la lengua oral para
comumcarse con los demés y algunos ya han establecido ciertas relaciones entre la
lengua-oral y la escritura.

" Todo lo anterior, nos permite afirmar que el nifio antes de iniciar el aprendizaje
escolar de la_ lectura y la escritura, ha formulado una serie de hipdtesis o

conceptuallzacmne erca del sistema de la lengua escrita. Al igual que hace con

ot;osﬁquetosrv e idad, &I, intenta darle una explicacién.

scuela primaria se tienen que tomar en cuenta los antecedentes que posee
1 tu y escritura al iniciar sus practicas escolares; lo que implica que
le prlme grado tenga un conocimiento sobre el proceso de adquisicion de

‘la. lengua escnta en el nifio y elementos que le permitan interpretar las escrituras y actos
de 1ectura que se desvxan de la norma convencional. Esto le permitird no ignorar las

escnturas de- los

\'mos, considerar a la lengua escrita como un conocimiento de
naturaleza cultural y: social, entender la escritura no sélo como la copia de modelos
lectura unicamente como la oralizacién de las palabras escritas;

1ndepend1entemente de que. el alumno se comumque o de que comprenda lo que dicen

los textos

: Los resultados de las investigaciones llevadas a cabo por Ana Teberosky,
Emilia Ferreiro y Margarita Gémez Palacio han permitido establecer momentos claves
en el desarrollo del proceso de adquisicion de la lengua escrita en los nifios.

3.2 PROCESO DE ADQUISICION DE LA ESCRITURA EN EL NINO

El proceso de adquisicion de la escritura en los nifios evoluciona desde el
momento en que existe una indiferenciacion entre el dibujo y la escritura, hasta el
momento en el que emplean para escribir los signos arbitrarios y convencionales, las
reglas sinticticas, de puntuacién, ortografia y coordinacién entre los enunciados para

reahzar una buena redaccién. Este ha sido establecido desde un enfoque psicogenético

utores entre ellos: Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Margarita Gomez

* Ver glosario, p. 176.
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mvcl podcmos difercnciar algunos momcntos

los cuales se enuncian a continuacion:;

- Escrituras primitivas En un prlmcr momento, los nmos no

@ ©

Gato Concjo Mariposa Perico”

La escritura para el nifio no porta significado, es decir, que no remite a algo que
la trascienda, ain cuando denomme a las letras por su nombre, lo que dicen éstas es

_precisamente. su. nombre (a me: erre,: etcétera Que el nifio dlga que el texto tiene

.

«letras» . 6 «numeros» trate como objetos simbélicos, ni. que
conclba quc a pe ‘ las: dife;

:,lec en lai lmagen ya’que cI tc‘( of'para eI no tiene significado.

* Los ejemplos de escritura presentados en este trabajo fueron elegidos por las ponentes de producciones
de la primera evaluacién del proyecto IPALE, PALE y PALEM aplicada a algunos grupos de alumnos,
de primer grado, de escuelas primarias pertenccientes a la Direccion No. 3 en el Distrito Federal durante
el periodo comprendido entre 1988 a 1993.

38 Cool, César. Psicologia Genética y aprendizajes escolares. p. 80.
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6

’? escritura__

escritura

de muiieca de conejo

muiicca ’ conejo

Posteriormente ordena sus grafias o pscudografias siguiendo el contorno del
dibujo. Ejemplos:

LERS i : WA
¥ SO
\ o; \ escritura 4
<

de perico

escritura de

el gato toma leche

perico S T T Bl gato toma leche

Poco a'poco el nifio va separando su escritura del dibujo, pero las producciones
de escritura que realiza siguen ligadas a ¢l, ya que es la presencia del dibujo lo que
garantiza la estabilidad de las interpretaciones que hace de su escritura. Ejemplos:

S CI/ME QASMS

escritura escritura de

de perro mariposa

(\‘/\

perro mariposa

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




1mportanle sunalar que cuando el nifio esc‘l

.interpretaciones”

, Lferencms que hace el nifio en sus escrituras, van a girar entorno a los
~‘crltcnos de cantidad (cuantitativos)’ y: vanedad de: graﬁas (cualitativos), manifestando
las dlfercntcs conceptualizaciones que uene el mﬁo’ acerca de nuestro sistema de la

lengua escrita.

- Escrituras unigrificas. En este: momento “el nifio otorga a cada palabra o

enunciado una grafia o pseudografia.




gato conejo papalote El gato toma leche
-~ Escrituras sin control de cantidad. El nifio emplea en sus escrituras la

organizacion lincal pero no controla la cantidad de grafias que utiliza cn sus escrituras,
para él no hay mas limite que el de la terminacion de la hoja o el renglon y repite dos o

S M pa (PR IR M

. pez

4 e o

rana

Las escrituras unigréficas y sin control de cantidad son muy préximas entre sf,
ya que al cscribir "...una grafia para cada palabra o enunciado se controla estrictamente
la cantidad pero se pierde una propiedad esencial de la escritura, es decir, que toda
escritura es un compuesto de partes ordenadas; las otras mantienen esta propiedad, pcro
a expensas de perder todo control sobre la cantidad de elementos, que sc hace asi

aleatorio®®".

-- Eserituras fijas. Aparece en el nifio la hipdtesis de cantidad de grafias, la cual
consiste en que para que un texto sea legible debe tener tres o mas grafias. En cste
momento la misma cantidad de grafias y cn el mismo orden le sirven para representar
diferentes significados. Lo que permite la diferenciacion entre cllas ¢s la intencion que
tuvo el nifio al escribirlas. Ejemplo:

¥ Ferreiro, Emilia, Gémez Palacio, Margarita. et. al. Analisis de las perturbaciones en el proceso_de
rendizaje lar de la | r la ritura, Fasciculo 2, p. 20.
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pez concjo La rana brinca mucho

En este momento: junto a la hipdtesis de cantidad aparece la hipdtesis de
variedad, la cual consiste en que-con grafias todas iguales no puede escribirse o leerse.
Pese a la construccion de estas hipétesis el nifio no presenta la necesidad de diferenciar
escrituras que representan palabras diferentes. Las hipotesis de cantidad y variedad son
crcadas por el mismo nifio y perduran un lapso bastante prolongado, lo cual va a
ocasionar conflictos con otras conceptualizaciones que el nifio va a ir construyendo.

-- Escrituras diferenciadas. En este momento surge en . ;|OS nifios la
argumentacion de que para escribir palabras dlterentes debe hacerse con dlstmtas letras,

y va a representar mediante diferencias obJeuvas en su escrltura, diferentes sngmf ficados.

;combmaclones varxadas de las. graF ias que: posee ’

En este momento de escrituras diferenciadas de acuerdo con Margarita Gomez
Palacnos y Emilia Ferreiro se presentan las siguientes clasificaciones:

-- Escrituras de repertorio fijo y cantidad variable. Las grafias que emplea el
nifio, aparecen en el mismo orden, pero su cantidad es diferente de una escritura a otra.

Para cl nifio la presencia o ausencia de algunas grafias determina la diferencia
entre una y otra escritura. Ejemplos:
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rana ganso cocodrilo
- Escrituras con cantidad constante y repertorio fijo parcial. Ll nifio busca la
diferenciacion entrc una palabra y otra mediante la variacion de algunas grafias,

mientras que otras aparecen ¢n el mismo orden. La cantidad de grafias que emplea es la
- misma. Ejemplos:

MOTon  CoTrh Ao heia |

concejo ganso La rana brinca mucho
-- Escritura con cantidad variable y repertorio fijo parcial. En sus

producciones el nifio escribe algunas grafias en el mismo orden combinandolas con
otras. La cantidad de grafias que emplea no es constante. Ejemplos:

Ty aoxt X0

pez almeja cocodrilo

- Escrituras de cantidad constante con repertorio variable. El nifio emplea en
sus escrituras el mismo nimero de grafias, variandolas al pasar de una escritura a otra.
Ejemplos:

rana gaviota La rana brinca mucho

PME KEo ur\@cz/oakeﬂ
|
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fen Escntur.ls dc cantidad variable y repertorio variable. - En; esle '

: ’escrlturas el nifio vana la cantidad de grafias y la variedad de éstas para dllerencm': una o
.Coordinando el criterio cuantitativo y cualitativo,_lo que es.. un

- escritura | dc “olra
mdlmdor‘ de u'n avance en la representacion de significados dlfcrenles en su”"

comprensmn 'd nuestro snstema de escritura. Ejemplos:

pez ganso almeja

-- Escrituras de cantidad y repertorio variable y presencia de valor sonoro
inicial. El nifio manifiesta en sus escrituras el inicio de una correspondencia sonora
entre la grafia que escribe y ¢l valor sonoro de una de las grafias de la primera silaba de
la palabra o enunciado; la cantidad y el repertorio de grafias que emplea es variable.

Ejemplos:

aru otnrm A+rib

rana ’ ‘concjo ' - - gaviota:
Este tipo de escrituras representa un momento de transnc:on al siguiente nivel, el
silabico, ya que el nifio. hace una correspondenma sonoro g,raﬁca al principio de la
palabra, aunque no es capaz aun de establecerla con el resto de la palabra

Bl n‘iﬁoi hacc uso de los aspectos cuantitatiVosny cualitativos debido a que
- emplea para‘ cada palabra un determinado niimero de grafias y escribe distintas grafias
para hacer mas objetiva la diferencia en sus formas de representar diferentes

significados.

Cuando cl nifio del nivel presilabico interpreta lo que escribe, trata de que su
emisién sonora empicce y termine junto con el sefialamiento que hace de sus escrituras,
establece una correspondencia de un todo sonoro con un todo grafico.

TESIS CON
| FALLA DE ORIGEN
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HdStd esle momemo el nifio. no ha descubicrto la relacion entre la escrllura y los
aspcctos qonoros :del habla, caractcrlstlca del siguientc nivel evolutivo del proccso de
adqunsncnon dc la leng,ua escrlta

NIVEL SILABICO Este nivel se caracteriza porel. descubnmu.nto de la pauta,
sonora, cs dccn‘ por la correspondencna que se eslablccc entre - la cscrltura y Iosv
aspeclos sonoros dcl habla '

pelota juego a la comidita

Al interpretar los textos, descubre el nifio, que el habla no es un todo indivisible
y a cada emision oral le corresponde una parte de la representacion escrita.

"En el comienzo de este nivel los nifios pueden leer silabicamente pero salteando
letras o repitiendo silabas, si la cantidad de letras escritas excede el nlimero de silabas




de la palabra. Porque antes de servir para anticipar la construccion, la hipotesis silibica

. . o= . . 40
sirve para justiticar una escritura ya realizada™".

-- Escrituras silibicas con exigencia de cantidad minima sin valor sonoro
" convencional. En este momento la hipotesis silibica del nifio le presenta varios
problemas como pueden ser: a) La existencia de un conflicto cntre la hipdtesis silabica y
otras que el nifio ha construido, como la de cantidad y variedad de grafias y b) la

insuficiencia de la hlpotc51s Slldblca para mterprctar los extos quc el ‘medio le
proporcmna :

ASl tenemos que las palabras’ monosﬂabas Y blSIlabaS presentan un conflicto para
‘el mno ‘ya que no responden a su hipdtesis de cantldad para resolverlo hace agregados
-y dc esta forma cumple con la exigencia
de cantidad minima.  Ejemplos:

OhipR AOR@FIOAm

~_ ="
[T e ——
I VI L !
bar co ju gar con mis a mi gos
barco jugar con mis amigos

El nifio hace estos agregados como solucion al conflicto que se le presenta, ya
que no esta‘dispuesto a abandonar la hipotesis silabica que le resulta tan practica, ante el
primer obstaculo que se le presente. -

Hasta este momento el nifio no ha otorgado un valor sonoro acorde con la
convencionalidad de nuestro sistema de escritura.

-- Escrituras silibicas con exigencia de cantidad minima con valor sonero
convencional. En este momento el nifio emplea para sus escrituras grafias, que dentro
de nuestro sistema de escritura corresponden al valor sonoro que él otorga a las
mismas, pero sigue haciendo agregados para cumplir con la hipotesis de cantidad
minima. Ejemplos:

40 Coll, César. Op. Cit. p. 87.
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< A0S AK O Yo iapo

gan  so la na brin ca ra na brin ca mu cho
ganso La rana brinca mucho

-- Escrituras silabicas cstrictas sin valor sonoro convencional. En estc
momento el nifio sistematicamente relaciona la cantidad de silabas y grafias, pero no
maneja -el- valor: sonoro convencional en las grafias que emplea. La exigencia de
cantidad se subordina a la hipétesis silabica y se acepta la asignacion de una grafia, para
las palabras monosilabas o este ultimo caso es el tnico afectado por la exlgencm de
cantldad bjemplos

ra na al me ja o co dri Ilo
rana almeja cocodrilo

-~ Escrituras silibicas estrictas con valor sonoro convencional. E! nifio en este
tipo de escrituras escribe una grafia por cada silaba de la palabra y la grafia que emplea
corresponde al valor sonoro convencional.

. Ejemplo:

po KA ARARUC

na ra na brin ca mu cho
pez rana La rana brinca mucho



pueden emplear para representar pa, pe, pi, po, o pu ' Pero 0" mais frccuenlc es que Ios
nifios empleen en sus criterios silabicos a veces vocales y otras consonantes en una

mlsma palabra. LJemplos

para gato escriben: R para mariposa escriben:
& i |
ga to ma r po sa

Al tratar de leer textos escritos por otra persona, ¢l nifio pone a prueba su
hipdtesis silabica y al comprobar que no es adecuada, va buscando informaciones.y
reconstruyendo sus conceptualizaciones con el fin de comprender la relacion fonema-

grafia que cxiste cn nuestro sistema de escritura alfabética.

NIVEL SILABICO-ALFABETICO. El paso de la hipotesis sildbica a la alfabética en
el nifio, no es abrupto, dandosc entre estas hipdtesis una de transicion que sc ha
denominado nivel silabico-alfabético, en la cual el nifio va a otorgar una grafia por cada

silaba y una grafia por cada fonema.




' escntura' :

-- . Silabico-alfabético sin valor sonoro convencional, l<n esle momemo el ‘nifio
trabaja con correspondencias sonoras silabicas y fonéticas, pero Ias 1,rahas quc emplca

no corresponden a su valor sonoro convencional. Ejemplos:

Cu SN wEc L=

S— e’ S~ \/V

al me ja ra na ra na brin ca

-- Silibico-aifabético con valor sonoro convencional. E| nifio combina las
correspondencias sonoras silaba-grafia y fonema-grafia, escribicndo grafias que
corresponden a su valor sonoro convencional. Ejemplos:

AMEX  ABIA  ANSO

~—— N ~— - — S

al me ja ga vio ta gan  so

almeja gaviota ganso

NIVEL ALFABETICO. El nifio maneja la correspondencia sonora fonema-grafia en
estc nivel, lo que no excluyc que cometa errores ocasionales. En cste nivel existen tres

tipos de cscritura:

- Alfabético sin valor sonoro convencional. En cste momento los nifios

atribuyen a cada foncma cualquier grafia.




ER =~

pez cocodrilo

- Alfabético con algunas fallas en la watilizacion del valor sonoro
convencional. Los nifios realizan escrituras faciles de interpretar porque establecen la
correspondencia sonora fonema-grafia con el valor sonoro convencional. A veces usan
letras no pertinentes por desconocimiento de la grafia convencional para un fonema
particular. Ejemplos:

Ponaly NMihmra Orof1io
co - nc . jo al me ja co co dri lo
conejo almeja cocodrilo
- Alfabético con valor sonoro convencional. En estc momento los nifios

realizan la correspondencia sonora convencional entre los fonemas y las grafias, aunque
la ortografia no sea totalmente convencional.

J9soLa Rana rinca muppg
Ga s o L a r ana b rinca m u'ch o

Ganso La rana brinca mucho

La relacion fonema-grafia en nuestro sistema de escritura de la lengua espariola,
no es considerada cn términos generales ya que cn esta tltima existen grafias dobles

S 6l
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; prdducciones de escritura de cada

3 uno<dc losv mveles y ptu li@cién del-proceso de adquisicién de la

»escrllura correspondle mera evaluacion. de la Propuesta para el Aprendizaje

. dc la Lengua Escma'(

F n cada mome to de con cpluahzacmn de este proceso entran en juego tanto la
capacndad cognoscmva y compctcncna lingiiistica del nifio, es dccir, su pensamiento
sobre el ob_]eto de conocimiento, que en este caso es la lengua escrita y el conocimiento

que tiene de su lengua.
3.3 INTERPRETACION DE TEXTOS

En el primer capitulo se establecio que la lectura es un proceso psicolingiiistico
en el que se producen continuas transacciones cntre-la .capacidad cognoscitiva y la
competencia lingilistica del sujeto, con el fin de obtener un significado, a partir de un

texto.

1 {exto;. tienc que hacer uso de la

mformacnon no visual, | con ue. tiene de la lengua cn la que esta

-escrito el texto y dcl tema o contexto‘de lo que esta leycndo ya que esto le permite
' reahzar anhcnpacxones de las palabras que puedc cncontrar y de sus significados. Asi
’como de la mformacnon visual, que le provee el mismo texto como son las letras que
rapareccn la secuencia de cllas, los espacios entre los grupos de letras, la difcrencia de
" caracteres -mayusculas o mintsculas-, su organizacién cn la pagina, los signos

especiales, etcétera.

* Estas producciones fueron obtenidas con la colaboracién de algunas de las capacitadoras del proyecto
P. A. L. E y con la participacién de las ponentes de este trabajo, durante los periodos escolares 1991-
1992, 1992-1993.
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Para conocer el nivel de conceptualizacién que tienen los nifios en la lectura o

- interpretacion de textos, al ingresar a primer grado de educacién primaria, por ejemplo
"“en algunas de las escuelas publicas de la Direcciéon de Educacién Primaria No. 3 en el
D. F. y que cuentan con un capacitador de la Propuesta para el aprendizaje de la
Lengua Escrita, no podemos hacerlo, pidiéndoles que nos lean un texto, ya que la

mayoria de ellos nos diria que no sabe leer. Para conocer este nivel, se les pregunta de
... acuerdo con la guia de evaluacién®, ante un texto y ante una imagen acompaiiada de un
texto "qQué crees que dice aqui?" para darnos cuenta qué les permite anticipar el
vcontemdo _del .texto - -las caracteristicas cuantitativas o cualitativas del texto o la
imagen-‘ ‘deSpués se les interroga lo siguiente ";Como supiste que dice?" ... (se

completa con lo que nos hayan contestado en la pregunta anterior), por Gltimo se les
,plde "mue.strame con tu dedo como dice”.

: Las preguntas anteriores nos permiten conocer cudles son las fuentes de
mformacxén visual o no visual, que emplea el nifio para interpretar los textos. Se

prefiere ..."hablar de interpretacién de textos, y no de lectura, precisamente para cubrir

toda la extensa gama de:respuestas que hacen uso de la informacién disponible, atin -

cuando no dispongan de informacién especifica relativa al valor sonoro convencional
de las letras. - El conocimiento de esta informacic’m no garantiza la lectura (hay nifios
quese lnmtan ‘a’ desclfrar el*‘ texto, letra por letra, sin lograr obtener ninguna

51gmﬁca010n) La ausen By form‘ cxon no permite prever ignorancia total...*'",

De 5Cﬁérdo con la:Guia'de EVaihaéién delaP. A. L. E. en la 1° evaluacion para

conocer ‘el mvel d onceptuahzacwn que tiene el nifio de primer grado en la
mterpretacmn de textos ‘al iniciar el afio escolar (2" semana de labores) se le presentan

ocho lammas con'las 1gu1entes caracteristicas:

ames Una dmina donde aparezca la palabra elote.
—eee 'Ot'
rimeme Otra donde se presenta la palabra monedas.

dbnde se presenta el dibujo de un elote y la palabra elote

mmme Otra donde se presenta el dibujo de tres monedas yla palabra monedas.

L pmes Otra donde se presenta la palabra ropa.
e Qt;a:donde se presenta el dibujo de una muchacha atendiendo una tintorera

Y :la' palabra ropa.

* SEP. Dlreccxén General de Educacién Especial, Guia de evaluacion, Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua
Escnta :
i Ferreu'o, melm, Gémez Palacio, Margarita. et. al. Andlisis de las perturbaciones en_el proceso de aprendizaje
escolar.de la lectura y la escritura. Fasciculo 3, p. 15.
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e Otra donde se: presente la oraclon El elote es rico;

Y. otra donde se presenta el dibujo de un elote yla oracién: El elote es rico.
’,Al presentarse cada una de las laminas al nifio, se le debe preguntar las tres
cuestiones antes indicadas.

“zQué crees que dice aqui?”
“: Como supiste que dice?”
“:Muéstrame con tu dedo como dice?”

Las interpretaciones de los textos que realizan los nifios se han categorizado en
tres niveles.

NIVEL 1. Las respuesta del primer nivel se caracterizan generalmente por “estar
basadas en la imagen,. por: malcar su lectura con un sefialamiento continuo y por
considerar el texto: como una’, totahdad :sin tomar en cuenta las propiedades del

mismo™*2,

El nifio de este nivel” iF cuando ’se le mterroga sobre el texto sin imagen contesta
que no sabe o bien dice lo pnmero‘ ue se le viene -a'la mente. Al preguntarle ";Cémo
supiste que dice ...7" Nos ﬁrma'que lo’ penso, que se lo imagind, que se le ocurrio,

etcétera y el senalamlento h ‘e en el texto es continuo.

Las 'respuestas:que.da ante el texto con imagen abarca desde la negativa a
la‘msistencia del aplicador. Tratar al texto como una serie

interpretar la lamma .pese.
que ver nada con la imagen, los sujetos nombran correcta o

de marcas que no tie
| de algunas de las letras del texto, pero no establecen
ste y la imagen. Considerar al texto como si fuera parte de la
orma’:leen en- ambos universos graficos. Este ultimo tipo de
0COo. frecuentes en los nifios al inicio del primer grado de

esentarse, si el alumno no ha presenciado, con regularidad,

42 Ferreiro, Emilia; Gémez Palacio, Margarita, et al. Analisis de las perturbaciones en el proceso de aprendizaje

escolar de 1a lectura y la escritura, Fasciculo 3, p. 15.




fOfré 'tip:'o“"dé espuestas del primer. hivél es que el nifio enuncie una oracién en
la mterpretacmn lel- texto senalé’ el texto de continuo mientras dice la oracién, En
este tlpO de. reSpuesta 'ste una falta de relacién entre la longitud del texto y la
,’cantldad de pa]abras del-e unmado emitido, por ejemplo: ante la imagen de un pajaro,
‘tres manposas 'y dos gusanos con el texto animales, el nifio expresa que dice "estos son

unos animales" y realiza el siguiente sefialamiento en el texto.

animales
—_—
estos son unos animales

A partir de este momento el pequeifio logra un avance, ya que hace la distincion
entre dibujo y texto, estableciendo que sélo en el texto se puede leer.

‘El nifio, en este nivel 1:también puede enunciar varios sustantivos, como

objetos estén en la imagen, sobre todo en las laminas donde aparecen varios objetos y

una palabra o una oracic’m. Esto ustahtivos son leidos de forma continua sin hacer

- pajaros, mariposas y gusanos

animales
—_—
pajaros
«—
mariposas

—_—
gusanos

El pequeﬁo'tafﬁbién phede considerar que en el texto dice el nombre de la
imagen precedido o no d‘e'un articulo. Ejemplos:
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, 'senalamlento en el texto :

_Ve,ti’en‘e»la: imagen de una sefiora detras del mostrador de una
pa;-‘expresa que dice una sefiora y realiza el siguiente

ropa
una sefora

O ante la lamma del dlbujo de un elote y el texto "El elote es rico"; expresa que

"dxce elote, reahzando este senalamlento

El elote es rico
>
elote

NIVEL 2. En este m'vel' los: nifios consideran las caracteristicas cuantitativas o
cualitativas del texto A51 que ante los textos sin imagen los nifios dicen una palabra
cuando el texto txene un s_egmento o si tiene una palabra de dos letras y otra de mas de

dos, una oracxon

do.tiene més de dos palabras o interpreta el texto en relacion a
una o dos letras que tien \lrﬁisiﬁo.

Xtos. con 1magen, el nifio, hace corresponder los nombres de los
objetos de Ia 1magen3’con la cantldad de fragmentos del texto. Ejemplo ante la imagen
de un pa_)aro, una manpo_say,,tres‘ peces y un pato, ubicados en un lago con el texto "Los
animales estan en el rio", expresa que dice "pajaro , varios pescados y una mariposa
¥y un pato"; haciendo el siguiente sefialamiento.

Los animales estan en el rio
—> > »
péjaro varios pescados Yy una mariposa
Yy un pato

El nifio tiene un conflicto cuando encuentra en los textos palabras formadas por
dos letras, el cual resuelve juntando éstas a la palabra que se esta al lado, ya que como
sabemo“s no acepta que algo pueda leerse sélo con dos letras. Asi tenemos que para la

misma lamina del ejemplo anterior realiza la siguiente interpretacion.

Los animales estan en el rio
_ —> —_ —_
mariposa pescado pescado un pato



~ En este mvel tambnen ‘puede interpretar que en el texto hay tantos nombres
1gua1es, como fragmentos lo componen. Ejemplo ante el dibujo de un elote, con el
“texto "El elote es’ nco" expresa lo siguiente: ’ )

El elote €es rico

- > > —>
elote elote elote elote

O ante la imagen de tres patos, un guajolote, un gallo y dos cerdos, encerrados
en un cqrral,' cqnila‘palabra corral; realiza la siguiente interpretacion.

-0 oo
3 ndo
8 pd—=
5 -
8 p e
T

~
-
-
-
-
—

mm m m m m
aa aaa a
1 1 111
ee e e e ¢
s s s s s s

' Un momento més avanzado dentro de este mismo nivel 2, es cuando el nifio
establece ‘q‘uéven el texto hay tantos nombres diferentes como fragmentos presenta,
indépendiéntemente de el numero de letras que tenga cada una de las palabras. O al
considerar que en cada letra de una palabra dice el nombre de cada uno de los objetos
que aparecen en la imagen. Ejemplos:

I, ° " Los animales estin en el rio
- —> —> > > —>
pato mariposa pescado pez pez pajarito
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autocon eglrse

[N

c or r a |
VYV Y Yy
u gpp g m
n aaa a a
alt t 1 r
1 o oI i
i o p
n o
a *jsy
a

Otra forma de tomar en cuenta los fragmentos del texto, consiste en poner en :
conespondencm las silabas del nombre 0 nombres con los fragmentos del texto.-

' Ejemplo ante la imagen de un pato sobre el-agua, con el texto "El pato nada" el nmo
; hace la siguiente sefializacion. T

El pato nada
—>

el pa _to>

Dentro de este tipo de respuestas también existen aquellas donde el nifio a51gna

una silaba a cada letra del texto. Ejemplo:

e \ o t e
—-> —> > > —»
e lo te bue no

' NIVEL 3. En el mvel 3 los nifios centran su atencion en las propiedades del texto.

Sm que esto qu1era decir que no haya nifios que regresen a la imagen para

alabras con significado. La forma como "leen" es llamada

' 'ue‘realizan los pequeﬁos es conveniente que se les
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a) Descifrar y no lograr ninguna integracién, cuando los nifios descifran con o
sin errores, pero no logran rescatar el sentido del texto. Ejemplo: '

El el ote es rico
2 2 S
elol te se i o

. Al preguntarles ";Cémo dice todo junto?" contesta "No sé". Esta respuesta les
genera un gran conflicto, ya, que lo tnico valido es el texto y niegan la interpretacion
de éste recurriendo a la imagen.

b) Descifrar con integracion sin sentido, cuando tratan de recuperar el contenido

del descrifado, pero no llegan a una forma sonora, con significado. Para estos
nifios el acto de lectura consiste en dar el nombre o el sonido fonético de la

letras.
moned a i
258544
c) Descifrar con integracién divergente, cuando el producto del descifrado no sé

asocia con el significado aportado por el texto y se realiza una interpretacién en
funcién del nombre o los nombres de los objetos que estan en la imagen.

Ejemplo:
mone d a s
YYv v vy
momn e b a s
“Aqui hay unos pesos”

E]'r“ri’dmehto de més desarrollo del nivel 3 es cuando el nifio logra una
coordinacién completa de los aspectos cuantitativos y cualitativos del texto, logrando
una inteérzidién significativa de los mismos. Ejemplo:

'

1

m 4 m

PAbb b b
1 ot r

e |

c 44— ©
o 4 o

€ € s




70

- El ato nada
el pa to na da

el pato nada

monedas
—_—
monedas

En' el anexo de este trabajo’ se' presentan algunas evaluaciones: de lectura,. que
corresponden a cada uno de los niveles en la interpretacién de textos; aplicadas en la 1?
evaluacién del Proyecto PALEM. Asi como un ejemplo de los protocolos para cada
una de las cuatro evaluaciones que se realizan para este aspecto y el siguiente.

3.4 ANALISTIS DE LA REPRESENTACION ESCRITA DE UNA ORACION

La competencia cognoscitiva y lingiiistica del nifio le va a permitir construir
diferentes hipétesis acerca de lo que estd escrito en una oracién y, como veremos,
durante un largo perfodo, estas hipdtesis no van a coincidir con las exposiciones
bésicas que como personas alfabetizadas manejamos de nuestro sistema de escritura,
las cuales son: que todas las palabras que pronunciamos cuando leemos una oracién
estén escritas, y que €l orden en que estan escritas las palabras es él mismo orden que
tienen cuando son leidas.

Investigaciones realizadas por Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Margarita
Goémez Palacio, Eliseo Guajardo, entre otros, han permitido establecer niveles de
conceptualizacion de lo qué el nifio considera que esta escrito en cada una de las
palabras de una oracion y dénde esta escrita cada una de las palabras, lo que han
denominado: anélisis de la representacién escrita de una oracién (AREO).

El establecimiento de estos niveles partié de situaciones experimentales que
consistian en: escribir con letras de imprenta, todas mayusculas, una oracién la cual
tenia un sustantivo precedido por un articulo definido (cl, 1a, los, las) y seguldo por un
verbo; después de éste dltimo venia un articulo, un adjetivo posesivo o una preposicion
con articulo y al dltimo otro sustantive, Después de escribir la oracién se le decia al
nifio (efcctuando un sefialamicnto corrido de izquierda a derecha) lo que estéa escrito en
clla. Sc le pedia que repiticra lo que se le habia dicho que decia la oracién y
posteriormente sc le hacian preguntas de ubicacion y de prediccion en un orden distinto
al que aparccian las palabras en la oracion y alternando una y una.



-..:Las preguntas de ubicacion en las palabras de una oracién, dan cuenta de los
aspectos, que el nifio acepta que estan escritos y en qué parte (s) del texto, estin
representados. Estas preguntas se realizan diciéndole al nifio "Dird (una palabra de la
oracion) en alguna parte?" "Seridlame con tu dedo para que yo sepa donde".

Las preguntas de prediccién nos permiten conocer de los aspectos que estan
escritos qué considera el nifio que esta escrito y se puede leer. Estas preguntas se
realizan interrogandolo de la siguiente forma (Al mismo tiempo que se sefiala una
palabra de la oracion) ";Qué crees que dice aqui?".

Con las preguntas de ubicacién y prediccion en el anlisis de la representacion
escrlta de la oraclén se conoce no sdlo la capacidad del nifio para interpretar las partes

el desmfrado, sino la posibilidad que tiene para deducir dénde
ras de una orac1on que esta escrito en cada una de las partes de

nifio contest

informado‘de enbargo, sus

escrita de una oracion, los siguientes niveles”:

Nivel G." Los nifios en este nivel no han descubierto que la escritura es
portadora de significado, es decir, para ellos las letras atin "no dicen nada". La escritura
no tiene una funcién de representacion, pensando que debe ir acompaiiada de un dibujo
para que "diga algo"; cuando se le pregunta "z Qué crees que diga aqui?", sefialando
una de las palabras éScr_itz{s se limita a decir que hay letras o cuando ante el enunciado

ramon, ya que ha sido

otros mvestlgadores, ‘han establecido en la evolucién del analisis de la representacxon‘

71

* Una mfonnacm’m mas detallada de* estos niveles se presenta en Ferreiro, Emilia; Gomez Palacios, Margarita et. al.
Anahsxs delas perturbacxones en el proceso de aprendizaje escolar de la lectura y la escritura, Fasciculo 4.
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El nifio toma un refresco se le pregunta "gdird refresco en alguna parte"? seiislame

con tu dedo responde que "si" "en la tienda".

NIVEL F. En este nivel los nifios empiezan a otorgarle a la escritura un valor
simbdlico, pero todavia no estin en posibilidades de realizar una reflexidn lingiiistica
que le permita ir mas alld de dar sélo sustantivos, que encuentran en el enunciado u
otros que se relacionan con éstos, como respuestas a las preguntas de prediccion y
ubicacién,:Ejemplqs:a;. o
Predicci(“)n}:' ‘

' "LOS PADRES QUIEREN A SUS HIJOS"

v

Padre Padre Hijos Nada  Hijos Hijo
porque
es una
AR letra
Ubicacion: s6lo indica dos palabras: padres e hijos.
LOS PADRES QUIEREN A SUS HIOS

v v

padres hijos

Para las otras palabras enuncia que en el _e_nunciado "no dice"

1cac' "n no '4logran sefialar adecuadamente por lo menos los

LA NINA TRAJO SU MUNECA

Lanifia Sumama La nifia La nifia la trajo
lloré le pegd trajo su perdio a la escuela
mufieca su muifieca

Ubicacién:

LA NINA TRAJO SU MUNECA
murieca nifia

Las palabras "trajo" y "su" no las ubica.




NIVEL - D «'.»,Enx-,éist'ejiiubi@:yzi_iﬁdsr:laS' respuestas que se caracterizan por la
indiferenciacién de las partes '(palébr'aé) con el todo (enunciado). De ahi que ante las
preguntas de'pfédiéciélﬁ enuncie ‘en cada una de las palabras dice el enunciado
completo 'y ante- las ‘preguntas de ubicacién sefiale todo el enunciado y complete
verbalmente cada pregunta del experimentador en relacion a cada parte de la oracién,
negando asi. que cada una exista aisladamente en la representacién grafica del
-enunciado. Ejemplo:

Predlccmn
LA NINA TRAJO SU MUNECA
Lanifia Lanifia Lanifia Lanifia La nifia
trajosu  trajo su trajosu  trajosu trajosu
muiieca muifieca muiieca = muifleca muiieca
Ubicacién

LA _NINA TRAJO SU MUNECA
niiia

, Expenmentador ;Dird muiieca en alguna parte?

. Nifio:: Si- R

o Exp Senala écon tu dedo
‘Nmo.;s'

enala to o el enunciado

Expenment Dlra trajo en alguna parte?

’Nmo -Sii:Trajo su: muneca la nifia -

N_mg. No serialanada

Exbefiﬁ,lent ifia en alguna parte?

Nmo Senalaven "la nifia trajo"
“El nmo ‘ante las preguntas de ubicacién para las palabras “un” y “la” sefiala toda

la oracion.

NIVEL C. La dificultad que encuentran los nifios, en este nivel es llegar a
concebir una representacion aislada para el verbo. No se trata de una negacién de la
representacién grafica del verbo, pero si le niega una representacion independiente de
otras partes de la oracién. En este nivel los pequefios unen el verbo de la oracion al

73



74

Ubicacion:

1 o al, ustantwo que. le antecede. Sélo logran ubicar y predecir los
sustantlvos Jemplos o SRS S
Predwc;é_n L

LA NINA COME PASTEL

" no dice nifia come pastel  pastel
o nada
Ubicacién: .
' LA NINA COME PASTEL
come nifia la pastel

NIVEL B. En este nivel se encuentran los nifios que ubican y predicen todas
las partes de la oracion en los fragmentos del texto, excepto los articulos, los adjetivos
posesivos y las preposiciones. El problema con estas palabras es doble: por un lado
tienen muy pocas letras en su representacion grafica y son consideradas como algo que
s6lo va con las otras palabras. Ejemplo:

Prediccidn:
OSCAR JUEGA A LA PELOTA

Oscar juega nada pe pelota

Ubicacion:
OSCAR JUEGA A LA PELOTA

Oscar juega pelota

Cuando se les pregunta ;Dira “la” o “a” en alguna parte? contestan que no

nifios piensan que todas las palabras enunciadas en la oracién
nds estin escritas en el mismo orden de su enunciacién. Con
paces de ubicar y predecir todas las palabras del enunciado.

Predivcyé‘i;on
..+ EL PERRO PELEA CON EL GATO

1 perro pelea con el gato

EL PERRO PELEA CON EL GATO

voOvYov Y vy

El  perro pelea con el gato



CAPITULO 1V CARACTERISTICAS DE LOS PERIODOS DE DESARROLLO

El desarrollo intelectual o del conocimiento se inicia desde el nacimiento,
momento a partir del cual el 1nd1v1duo va construyendo y reconstruyendo sus formas de

actuar y comprender el medlo que le rodea

» etv Aanahzo el desarrollo 1ntelectual del hombre estableciendo cuatro

' penodos en dxcho desarrollo el sensoriomotor, el preoperatorio, el operatorio concreto

yel operatorlo fqrmal. ,

En este ,capitulo se desarrollan las caracterlstxcas generales de cada uno de los

: penodos del de arrollo mtelectual ya que a partlr del conocimiento que tengamos de

respuestas. '

Se anahzan con mas profundidad los periodos preoperatorio y operatorio

porque en’ ellos los nifios adquleren y desarrollan su proceso de adquisicion de la

lengua escnta
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4.1 CARACTERISTICAS DE LOS PERIODOS DEL DESARROLLO

El desarrollo intelectual o del conocimiento es un proceso vinculado a todo
proceso de embriogénesis, es decir, al desarrollo del cuerpo, del sistema nervioso y de
las funciones mentales, el cual se inicia en el momento del nacimiento y consiste
esencialmente, al igual que el desarrollo orgénico, en un proceso de “continua

-equilibracién, un perpetuo pasar de un estado de menor equilibrio a un estado de

equilibrio superior*" .

Este desarroll y'C

esarrollan nuevas estructuras mentales, el individuo alcanza

b Piagét',“JAeavn. Seis Estudios de Psicologia. P. 11.




4.-. Cada‘:'peribdo € 1st1ngue por su. estructura de’ con_;unto, caracterizada por las
]eyes de. totahdad'que se. adqu1eren en él y que una: vez alcanzadas, determinan las

accmnes u'ope

es qu f'pueden realizarse y que a su vez caracterizan a ese periodo

como tal

A cont1nuac1on desarrollamos las caracteristicas de cada uno de los periodos
,del desarrollo intelectual, profundizando en los periodos preoperatorio y operatorio
concreto, debido a que durante ellos, el nifio adquiere la lectura y la escritura.

4.2 EL PERIODO SENSORIOMOTOR

El periodo sensoriomotor tiene vigencia desde el nacimiento hasta la aparicién
de la funcién simbélica y con ella la presencia del lenguaje y el pensamiento, es decir,
abarca ‘aproximadamente los dos primeros afios de vida del nifio. En este periodo el
nifio presenta un desarrollo que le permite evolucionar a través de las percepciones y

: ‘l‘os_; movimientos, desde un momento en que todo lo refiere a si mismo o mas

especificamente, a su propio cuerpo; hasta el momento en que se sitia como un

emento o cuerpo entre los demds. El nifio construye poco a poco una realidad como
alg,o:extemo al yo, lo que se ha denominado como la adquisicién del esquema de
permanecia del objeto. Este esquema "implica atribuir la figura percibida a un sostén

‘.,by_sustancxal que la: ﬁgura y la:sustancia de que ella es indice, siga existiendo fuera del
L ,campoﬁperceptlvo ’

:La; adqulslclon del esquema del objeto permanente va a permitir al nifio avanzar

al sxgulente penodo de su desarrollo intelectual ya que en esta adquisicidén "observamos
por prlmera vez una abstraccmn con un grado de generalidad que no estd unida a la

actlvxdad propla del su_]eto. Gracias a esta abstraccion el nifio puede 'pensar’ en la

l45||

ex1stencm de ,n obJeto sin reaccionar exteriormente a é y desarrollar la funcién

D s1mbollca es d" ] 051b111dad de sustituir una accion u objeto por su signo, simbolo

0 1magen m' ' es caracteristica esencial del siguiente periodo.

odo sensonomotor se caracteriza porque el nifio desarrolla una

mtelmencm exclu51v'1mente practica hasta adquirir el esquema del objeto permanente.
Esta: mtellgenma' préctica no va a desaparecer y la vamos a encontrar en las estructuras
: de los sxguxentes penodos

. nget Jean ‘La Psxcolo ia de la Inteligencia, p. 120.
v“ Furt Hans, G: Op Cit., pp. 44-45.
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afectividad,el “periodo sensoriomotor se caracteriza por

su gor;entnsmo ‘genera ya que‘depende de la accién’ propia, debido a que el nifio no

tiene’ c,' nciencia de las relaciones mantenidas con las demés personas. Sélo cuando los

Ob_]etOS, entre ellos las personas, son considerados como independientes del ‘yo, se
puede empezar a desarrollar el principio de las simpatias y antipatias hacia los demés.

43 EL PERIODO PREOPERATORIO

El periodo preoperatorio comprende aproximadamente, de los dos a los siete
afios y se caracteriza porque el nifio adquiere, la funcién simbdlica, habilidad que le
permite representar las acciones y los objetos a través de imagenes mentales, simbolos

y palabras. El mno ya no necesita actuar en todas las situaciones de manera directa con

los objetos, mo que puede realizar representaciones de ellos mediante la

10 de sus esquemas de accion. La adquisicién de la funcion simbdlica le

permlte a nmo reahzar una diferenciacion entre los significados y los significantes y

apoyar su pensamlento sobre la inversién de simbolos y el descubrimiento de signos.

’ Debidoa. la adqulsxcmn de la funcién simbdlica el nifio del periodo preoperatorio tiene-

la p051b1hdad de con51derar que medlante grafismos o signos puede representar una
1ea11dad o comumcar un mensa_]e e decu', puede descubnr la lengua escrita.

Como seT enclono en Lel: capltulo ‘ntenor, el lenguaje, el juego simbdlico, el

dlbU]O y. la 1m1ta01on dlferlda forman parte de la funcién simbélica. Cada uno de estos

' aspectos ya fueron ‘tratados con mas amplitud en dicho capitulo, por lo que en el

: desarrollo del periodo preoperatorio daremos sélo las caracteristicas mas generales de
ellos.s -

T

: Con respecto al lenguaje, podemos advertir que su adquisicién le permite al

nifio - desarrollar su pensamiento y su socializacion. Su lenguaje en el periodo

préoperatorio se va a caracterizar por ser egocéntrico y no considerar el punto de vista

de’ los demas; asi podemos observar que cuando los nifios realizan una actividad

colectlva, utxhzan un lenguaje para si, creyendo que los demas lo escuchan y
comp 'nden. Otra caracteristica del lenguaje del nifio es que los conceptos que emplea
[deﬁmr y se limita a establecerlos de acuerdo a la utilidad o uso de los
, flo§ que hace referencia con sus palabras. A través del lenguaje, el nifio
tan:jﬁi‘énfde'scubre las relaciones unilaterales y de presion que los adultos ejercen sobre

él' mediante ordenes o consignas.
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‘también aparece en este periodo, teniendo como funcién la

SRR El 1uggo 51mbohco
satlsfaccm del 0, nédlante la transformacion de la realidad en funcion de los deseos

del nifio. A través del juego simbélico, el nifio "revive todos sus placeres o todos sus
conflictos,

ero :esprie’ndblos y, sobre todo compensa y complementa la realidad

- €l juego simboélico no es un esfuerzo de sumision del sujeto a lo

4641

el ontrarlo, una asimilacidén deformadora de lo real al yo™®". En el juego

sta separado de los objetos sobre los que se actua y la accidn surge a

" conceptos u objetos y las palabras se convierten en partes integrantes de una cosa. En
cuanto al juego .con:,reg‘l‘asv,? por ejemplo el futbol, los nifios de este periodo, juegan
tratando de imitar.el juégo 5d'e los mayores, sin respetar todas las reglas, sin embargo se
niegan a admitir una. rcglézié:éada por ellos, ya que consideran que las unicas reglas de
verdad son las quék_hran_' creado lbs mayores o Dios. Al finalizar un juego con reglas, los
nifios consideran qué'todoé"hah:gaﬁado debido a que todos se han divertido.

Por'lo"que respecta al dibujo, el nifio en un principio no lo toma como una
representacxon o simbolo de un objeto, sino que lo considera como un objeto similar o
del 1msmo tipo. Se comporta ante los dibujos como si se tratara de objetos reales.

, Postenormente establece la funcion simbdlica en el dibujo considerandolo como una

or p esentac10n o significante de una realidad u objeto. El dibujo representa dentro del
' 'proceso de adquisicién de la lengua escrita el primer paso para representar las palabras
o enuncmdos ‘que se le pide al nifio que escriba; asi tenemos que cuando le pedimos

S (rlba :casa, nos dibuja una casa. El nifio en este periodo emplea generalmente
de’{prlmer orden, ya que designan directamente objetos o acciones. Dentro de

, mlclandose en él este proceso de adquisicion de la lengua escrita, el cual ya fue
, descr1t0 en el capitulo tres.

46 Piaget, Jean, Seis Estudios de Psicologia, p. 40.
47 Vygotsky, Lev S. El Desarrollo de los Procesos Superiores, p. 40
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B amonto a 4
equlvalencm 1mentras el nifio perciba una correspondencia visual.

‘Durante este periodo. preoperatorio. el nifio adquiere la imitacién diferida,
mediante la cual el nifio imita una accién o evento sin tenerlos presentes, a través de la
representacion que tiene de ellos en su pensamiento.

El pensamiento del nifio del periodo preoperatorio es intuitivo, debido a que no

establece una coordinacion racional entre las representaciones que realiza de sus
acciones y percepciones. La relacion que establece se haya siempre vinculada a la
accion del sujeto. El pensamiento intuitivo s6lo se puede centrar en una relacion dada
y s6lo toma de lo real su apariencia perceptiva.

El pensamiento del nifio de este periodo se caracteriza por una centralizacién
debido. a: que‘lak‘s_organizaciones representativas que realiza son configuraciones
estiticas:y resultado de la asimilacién que hace de su propia accién, en oposicion a la
agrupaciénqu-toda}s.las relaciones, lo que determina que sus apreciaciones sean
altamente inﬂuenc'i'adas por las apariencias y que ante dos dimensiones que se alteran
al mismo. tlempo, .centra su atencién solamente en una de ellas e ignora la otra, no
puede - abarcar' dos .dimensiones al mismo tiempo. Asi tenemos que cuando
presentamo a;nifos -entre cuatro y cinco afios, un niamero determinado de fichas

azules, a p quenos mtervalos de separacmn y les pedimos que encuentren

‘La equivalencia también se pierde si las fichas de una hilera las
'las de la otra las dejamos como estaba. Observamos que hay




Ejemplo: ; - e

O0O000O0
0O 00000

Aqui hay conservacion para el nifio

O O O O O O.- . ..
©o o o o o o

Aqui ya no hay conservacion para el nifio

OO0 O OO0 O
O o O o O O

Aqui ya no hay conservacion para el nifio

Su pensamiento también es transductivo, es decir, se realiza por analogia debido
a que no es ni deductivo ni inductivo, por lo que va de lo particular a lo particular, Por
ejemplo: "una nifia que queria comer naranjas. Se le explica: Las naranjas no tienen
aun su color amarillo dorado, estan todavia verdes, no estan maduras y, por tanto, no se
pueden comer. Se le da para beber manzanilla. Entonces ella observara: La manzanilla

esta ya amarilla, las naranjas estaran también amarillas; deme naranjas**".

Es irreversible porque enfoca su atencion en los productos finales y no toma en
consideracion el proceso de transformacion y no puede volver al estado inicial que
tenian los objetos. Ante dos vasos Al y A2 de formas y dimensiones iguales que se
llenan con una misma cantidad de agua. Después de lo cual se deja el vaso Al como
testigo, y se vierte el contenido de A2 en un vaso B de forma mas delgada y mas alta,
los nifios piensan que la cantidad de agua ha variado, afirmando que hay mas agua
porque es mas alto o que hay menos porque es mas delgado. No admite la conservacion
del liquido debido a que su pensamiento no puede considerar que se puede volver la
accion a su estado inicial. Su pensamiento no es reversible lo que impide desprenderse
de las percepciones y constituir un sistema logico.

“8 Katz, D. ct. al. Psicologia dc las Edadcs, p. 46.
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Ejemplo:

Al A2 Al B Al B
Hay conservacion No hay conservacion

de la cantidad de la cantidad de

de agua agua

(pensamiento irreversible)

En cuanto a la clasificacion’, podemos considerar que es un instrumento
intelectual necesario para la organizacion de la realidad y del conocimiento de la misma.
La clasificacion se inicia desde los primeros meses de vida y se realiza en base a los
esquemas de accion, permitiendo al nifio agrupar a las cosas que le rodean en objetos
que ruedan, que puede chupar, sacudir, sonar, etcétera.

Para que el individuo realice clasificaciones que no estén basadas solo en
esquemas de accion y pueda construir una clasificacion logica, tiene que seguir un
proceso evolutivo, en el cual podemos establecer tres momentos o etapas: 1a. etapa, la
clasificacion figural, 2a. etapa, la clasificacion no figural y 3a. etapa, la clasificacion
jerarquica, en la que se coordinan los dos elementos de la clasificacion logica, la
pertenencia, que es la relacion que existe entre un elemento y la clase de la cual forma
parte y la inclusion, relacion entre una subclase y la clase que integra.

En la primera etapa, de la clasificacion figural, el nifio agrupa los objetos uno a
uno hasta obtener una configuracion, sin que haya planeado previamente dicha

" Ver Glosario, p. 174.

B3O}
che

o g,
o
L

R
i

P e 7y
e . ot




83

conﬁguracxon y que una vez finalizada, puede ono. confenrle un significado (casa tren,
mufieco. ..) E_]empIO'

No existe en las clasificaciones que se realizan en esta primera etapa, un criterio
légico que se mantenga durante todo el proceso. Asi tenemos que el nifio puede iniciar
sus agi'upaciones considerando la forma, pero pronto pierde esta relacion y permite que
sea el color, el que determine la razon para juntar los objetos. Ejemplo: .

En la segunda etapa, conocida como de clasificacién no figural, el nifio es capaz

de agrupar a los elementos seglin sus semejanzas de color, forma o tamafio e incluso
puede distinguir entre los grupos, que hay subgrupos. Por ejemplo: Si entregamos al
nifio algunas figuras geométricas como cuadrados, triangulos y circulos, de tamaiio
grande y pequefio y de.color azul, rojo y amarillo, él forma tres colecciones en cuanto a
la forma y establece dentro de ellas la subdivision de grandes y pequefios o de rojos,
azules y amarillos. Ejemplos:

iR
Fat

El nifio no posee un dominio de las relaciones de inclusién entre una clase y sus
subclases, hecho que puede manifestarse en el siguiente ejemplo: Cuando el nifio una
vez que ha establecido una clasificacion de circulos (12 rojos y 3 azules) no considera

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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que la colecmén e circulos'e ,mayor‘ que la de circulos I'OJOS y que las subclases

c1rculos l‘OJOS y circulos azules forman parte de la clase total de circulos.

responde durante el periodo de desarrollo intelectual
e h y. mas bolitas negras «porque sélo hay 5 blancas». Determinase
S negras son. de madera‘7» «Si» «8i retiro todas las bolltas de madera

‘ «si:saco las negras, ;quedaran bolitas en la caja‘7» «Sx, las
blancas» Luego se replte ‘la “pregunta inicial, y el sujeto comienza a afirmar
nuevamente que hay mads bolitas negras que bolitas de madera porque sélo hay cinco

blancas, etcétera*®". Ejemplo:

@0 900CDPPODO @
OOO0OO0

Para el nifio preoperacional hay mds bolitas negras que bolitas de madera.

Si el nifio: del' perfodo preoperatorio no logra considerar que B = A + A'o
que B > A;: es/ debido a: que no puede retener mentalmente dos aspectos de una

51tuac1on y su‘p amiento. intultlvo sélo le permite comparar A con A' y no establecer

yB y considerar que A estd contenida en B, es decir, el nifio

clasificaciones; por lo que es capaz de manejar la inclusién de clases. Este tipo de
caciones sélo se logra realizar durante el periodo intelectual 16gico concreto,

# iaget, Jean, La Psicologfa de la Inteligencia, p. 148.
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brmdan una acomodacnon arbltrana A51 tenemos que cuando se le pide que acomode
por tamafios una serie de 10 eclementos (bastones o muiiecas), el nifio se limita a
ordenarlos al azar o establece simplemente entre ellos la relacion grandes y pequeiios,
los ordena por parejas y trios o forma con ellos una escalera, tomando en cuenta sélo la
parte superior sin importar la parte inferior. Ejemplos:

1 |

realizar seriaciones de tipo global, las que corresponden a la primera etapa de este

El nifio del periodo preoperatorio dentro de su proceso de seriacion puede

proceso de seriacion y seriaciones de tipo intuitivo, que conforman la segunda etapa.

Las senamones de . tipo mlumvo, se. caraclenzan porque en ellas, el nifio
establece entre los elementos que va a seriar’ léls relaciones de "mas grande" o "mas
' pequeno,, logrando realizar scriaciones por ensayo y error. Las relaciones de "mas
g‘ra'nde'"'o "mas pequefio” las elabora sélo en el plano perceptivo y experimental, o sea,
"solamente son semioperatorias y no constituyen todavia operaciones susceptibles de

separarse de la percepcién para ser manipuladas abstractamente®®",

Una vez que el nifio, de esta etapa intuitiva, ha realizado su seriacion, presenta
problemas cuando se le pide que intercale en ella a otros elementos, debido a que ve su
seriacion como un sistema o conjunto cerrado y le resulta mas dificil comparar un
elemento nuevo con los que ya forman parte de su seriacion que comparario con

50 Piaget, Jean y Alina Szeminska. La Génesis del Namero en el Nifio, p. 133.
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- sucesivamente: €l mas pequefio de todos.,

construir la serie sin coordinacion - loglc

0. de los restantes + .

mas - pequ
etcétera, en tanto que para colocar X en la sucesion ‘A < B < C... es preciso msertarlo
entre X y Y de tal manera que X sea al mismo tiempo (y la expresion 'al mismo tiempo'
adquiere ahora una significacion real de simultaneidad psicolégica) x> Xy x <Y®'",
Esto representa establecer una relacion ldgica, lo cual da origen al tercer momento o
etapa de la seriacidon, que es la etapa operatoria.

En cuanto a la correspondencia que consiste en relacionar entre si a los
elementos de dos colecciones, el nifio establece la relacidon término a término de manera
perceptiva, dejando de creer en la conservacion de cantidades cuando una de las
colecciones se amplia o reduce, ya que no puede’ manejar dos relaciones al mismo
tiempo, lo cual es una caracteristica del momento sxgu1ente que es la correspondencia

operatona y que se construye en el perlodo loglco ‘concreto

@

No hay conservacion de cantidad

El nifio del periodo preoperatorio puede ascender a los primeros nimeros,
debido a que son nimeros que pueden adquirirse de manera intuitiva y que
corresponden a figuras perceptibles, pero no puede manejar el nimero de manera
operatoria, ya que no puede realizar seriaciones ni clasificaciones logicas y para
construir la nocion de nimero, se requiere considerarlo como una clase de colecciones

51 Piaget, Jean y Alina Szeminska. La Génesis del Namero en el Nifio, p. 159



1guales entre 51 y como una senacmn de relacwnes no semejantes que guardan cierto
orden. o

De esta forma el nimero cinco es una clase que agrupa a todos los
agrupamientos o colecciones que tiene como caracteristica cuantitativa la cardinalidad
AAAAa; es una clase que incluye a las clases 1, 2, 3 y 4, y es un elemento de una
seriacion que ocupa el lugar entre el4yel6 porque es una unidad mayor que 4 y una
menor que el seis.

) ra- el punto de salida de ambos mdviles ni los
recorndos que han reallzado * El.nifio no alcanza la relacién de los espacios y los

tlempos recomdos, debldo a que no‘puede generahzarlos y combinarlos entre si.

+El pensamlento del mno tambxe se caracterlza por ser realista, debido a que
atnbuye a la realldad extenor cara (-

icas' sub_]etlvas y porque su punto de vista lo

considera absoluto. El que’ e hm on51dere" como absoluto su punto de vista, también

.se debe al egocentusmo caracteristico de este perlodo.

Este egocentnsm C p‘ddémos observar en el proceso de adquisicién de la

mplea), son las consideraciones que el nifio ha realizado segin su
las que predomman en este mvel con excepcnon del ultnmo momento

- pa]a a o enuncxado lo varia de acuerdo a su punto de consideracion.

“El: egocentrismo también lo observamos cuando el nifio, durante el nivel
presﬂablco considera que la cantidad de grafismos que debe producir depende del
tamafio del referente que quiere representar y no considera los aspectos sonoros de la
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palabra o enunciado; asi tenemos que emplearid mas grafismos para escribir "El oso
corre”, que para escribir: "la hormiga corre".

El pensamiento del nifio también se caracteriza por ser animista, es decir,
presenta la tendencia de concebir las cosas como dotadas de vida y de intenciones. En
un principio considera que las cosas que ejercen una actividad itil para el hombre estan
vivas, como pueden ser: la lampara que alumbra o la estufa que calienta. Mas tarde, la
vida esta reservada a los objetos que se mueven, como la bicicleta o los carros vy,
posteriormente, a los que se mueven por si mismos, como los astros y el viento.

Debldo a su pensamxento animista, el nifio se ve atraido por los cuentos o
hlstorletas en. los_que partmpan como personajes objetos inanimados. Por lo que es

convemente emplear los cuentos o historietas infantiles para desarrollar experiencias de
aprendxza_]e que favorezcan el proceso de adquisicién de la lengua escrita.

El t1po de loglca que el nifio preoperatorio maneja es una preldgica basada en la
intuicién, que. con51ste en la interiorizacién de las percepciones y los movimientos en
forma de i 1magenes representatlvas y de "experiencias mentales", pero sin coordinacion

no- son con51deradas como moviles, es decir, sujetas a

cién alguna, afirmando "perdi mis lapices, porque no estoy
mbre se cayd de la bicicleta porque se rompi6 el brazo".

En'.el;aspecto afectivo, el nifio preoperatorio manifiesta los sentimientos de

simpatia y- antipatia. La simpatia la ejerce hacia las personas que responden a sus
intereses y que valoran sus logros o acciones. Con base en lo anterior consideramos



adultos y prmc1palmente, por los maestros que tienen como misién facilitarle el
proceso de adqumclon de la lectura y escritura.

_; La ‘moral que el nifio posee en este periodo depende de la voluntad de otras
personas alas que él respeta, es decir sus sentimientos morales no son auténomos. Asi

-podemos observar que la mentira la va a considerar mas grave cuando esta dirigida a -
‘los adultos, ya que son éstos quienes la prohiben o cuando la mentira se aleja de la

- realidad independientemente de las intenciones que se tengan para realizarla.

Otro de los sentilnientps,;;.morales que. aparece es el respeto, el cual es un
compuesto de afecto y temor, siendo este tltimo el que va a marcar la desigualdad que
va a existir en las relaciones afectivas que va a establecer el nifio con los adultos, las
cuales no se basan en el respeto mutuo, sentimiento que va a aparecer en el siguiente
periodo.

4.4 PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS

El periodo de las operaciones concretas se inicia aproximadamente a los seis o siete
afios y finaliza a los doce. Durante este periodo el nifio lleva a cabo un paso decisivo
en su desarrollo mental, en su vida afectiva, en sus relaciones interindividuales y
actividades md1v1dua1e ya que aparecen formas nuevas de organizacion, las cuales ya

empezalon a mamfestarse en el penodo anterior y en éste adqu1eren un equlllbno mas

‘alv_'lora va a pedir que se fijen las reglas al inicio del juego, que
er las reglas admitidas y se controlen unos a otros, con el fin de
mantener la igualdad-de: los jugadores ante las reglas. El nifio reconoce en los juegos
de. competenc1a, ‘

It 'v1ctor1a de un jugador entre los demas.

En este periodo, el nifio puede reflexionar, es decir, efectuar una discusion
consigo mismo, andloga a la que podria mantener con sus interlocutores, pero de
manera intencionada. Iniciandose por lo tanto, ¢l lenguaje interiorizado. Esta capacidad
de reflexion le permite desarrollar el analisis que debe realizar de la lengua oral para

ue eahce el nifio para leer .y escribir deben ser estimulados por los *
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representarla medlante la lengua escrita y establecer relaciones sonoro graficas: silaba-
graf' ‘o.fonema graf' ia.

te. ‘a}s(g;operaciones concretas, el -nifio comienza a liberarse de su

: El hecho de que el nifio pueda concentrarse en dos aspectos de un problema, le
perm1te -realizar correctamente una seriacién; colocando primero el elemento mas

52 Piaget,' Jeain. La Psicologia de la Inteligencia, p. 157.



o elaborado a‘serie 1mc1a1 81 el nifio es capaz de realizar seriaciones, es debido a que

‘a de Venn) como referencla53 "

esta ‘formad pd‘r‘ Apequeﬁas partes (silabas) y que éstas a su vez son elementos de

' 'est‘ palabra. Lo. mismo puede realizar si se trata de un enunciado, ya que puede

a as palabras como elementos del mismo.

" conside:

i En' este penodo el nifio logra manejar el aspecto de la correspondencia de forma
,_loglca lo cual le ‘permite establecer una relaciéon término a término para igualar la

cantldad de elementos de una coleccion que €l tiene que formar con la cantidad que

. tlene otxa coleccion dada y la conservacioén de la cantidad de ambas colecciones no vaa
varlar, cuando deje de percibir la relacién uno a uno. Para igualar las colecciones,

5},Lébih’ "Vicz," Ed. Introduccién a Piaget, p. 75.
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también’ puede tomar tantos elementos como elementos tiene la coleccién dada, sin
necesidad de establecer la relacién término a término.

El manejo de la correspondencia por parte del nifio tiene importancia en su
proceso. de adquisicion de la lengua escrita porque le va a permitir establecer: la
relacion entre los aspectos sonoros (silabas o fonemas) de la lengua oral y las grafias
que emplee para escribir; entre los textos y la interpretacion que hace de ellos y entre
las palabras que se enuncian cuando se lee una oracién y las palabras escritas en la
misma.

Mediante la coordinacion de las operaciones de clasificacion, seriaciéon y
correspondencia, el nifio de este periodo llega a la construccién del concepto de
namero.

El nifio también ad uxere_las nocwnes de medlda del espamo y la perspectiva,
encontrando la utll ' ; ‘ con51derando la percepcion de los

estlma y en tod a‘colaboramon que excluya a la autoridad.

Basand se en el respeto mutuo, el nifio comprende que la mentira o engafio a

sus amlgos, es’ mas grave y juzga a las mentiras de acuerdo a las circunstancias e

intenciones.

Durante este periodo podemos observar entre los nifios un sentimiento de
colaboracién, el cual debe ser aprovechado en su proceso de adquisicion de la lengua




) convenc1

escrita,’fpennltlendo la interaccion y el mtercamblo de opiniones entre los nifios, con el

ortograf' €OS;#Uso d 51gnos de puntuacion y estilos de escritura, es demr le permite

B comprender 1 naturaleza estructura y caracteristicas de la lengua escrita.

“Para; f nahzar este penodo de las operaciones concretas, podemos mencionar
que la caracterlstlca esenmal de las operaciones que el nifio puede realizar, es la que se
refiere solo a sus expenencms efectivas y a los objetos que puede manipular. Siendo
hasta el 51gu1ente periodo, que su pensamiento se aleja de lo real y puede operar sobre
hipdtesis.

4.5 EL PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES

El periodo de las operaciones formales comienza hacia los once o doce afios y
dura el resto de la vida del individuo, se caracteriza por una. reconstruccnon ‘de las

operaciones . concretas - en:: el plano- del pensaxmento‘ lo cual: penmte

elaborar teorlas, sin relacmn con la accién, razonar de un. modo hi otetlco-

.

es demr sobre mple hlpéte51s sin relacion necesaria con la reahdado expenenmas

, c'ohﬁ%idecw; mo la de anticipar e interpretar a la realidad.

'51on que hemos realizado de los periodos del desarrollo del individuo

’ nos pen ite onocer las caracteristicas del pensamiento, comportamiento y formas de

- asxmllacmn ‘del sujeto en cada uno de ellos, lo cual es importante tomarlo en cuenta
: como un factor del aprendizaje.

3 Piaget,' Jean. Seis Estudios de Psicologia, p. 99.

1: lvnd1v1duo 2
deductwo, :
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‘equlllbracmn mediante el cual,

CAPITULO V FACTORES QUE INTERVIENEN EN EL APRENDIZAJE

Desde el enfoque de la Psicologia Genética, marco tedrico de este trabajo, se
considera al aprendizaje como un proceso de construccion de conocimientos que se da
mediante la interaccion de un individuo que conoce y un aspecto o elemento de su
entorno. Al sujeto.que conoce se le otorga un papel activo dentro de su proceso de -
aprendizaje. -

qulen aprende

mtegra todos os

mencionados.

El proposito del presente.capitulo es que cada uno .de estos factores del
aprendizaje sea valorado y tomado en cuenta en el proceso ensefianza-aprendizaje de la
lectura y la escritura. :




5.1 EL APRENDIZAJE

Para desarrollar este capitulo, primero definiremos lo que se entiende por
aprendizaje, de acuerdo con diferentes corrientes psicolégicas, entre ellas la Psicologia
Genética, marco tedrico del presente trabajo.

Thordlke (1874-1949), como uno de los representantes del conductismo, afirma
que el nprendlzaje es un proceso de enlace entre unidades fisicas y mentales en varias
combmacwnes55 "

Se entiende por unidad mental, algo sentido o percibido.
"..Los neoconductistas ven al aprendizaje "como un cambio mis o menos
permanente de la conducta que se produce como un resultado de la practica®®".
Azcoaga determina que el aprendizaje es "una modificacién del
comportamiento del caracter adaptativo, siempre que la modificacion de las
condiciones del ambiente que lo determinan sean suficientemente estables™".

De acuerdo con. la teoria del campo de la Gestalt, el aprendizaje es un proceso
. de: obtenclon o modlﬁcacwn de Minsigths", perspectwas o patrones del conocnmlento,

58 ‘Bigge Mort ; Teorias del aprendizaje para Maestros, p. 75.
56 Idem, p, 115::
: 51 Azcoaga, Juan et "al. Alteracjones del Aprendizaje Esclar, p. 30.
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cuya func n

,aprendlzaje ya que es quien ‘actlia

) oggoscmv como smommode nSIgth y s1gmﬁca el modo en que percibe una persona
los aspecto pswologlcos,

f sxcos y socnales de su ambiente.

genetlca con51dera que el aprendizaje es un proceso dialéctico de
construccion - del conocnnlento que se da como resultado de la interaccion que
establece un 'su_]eto cognoscente con un objeto de conocimiento o la realidad. En esta

. teona se determma que el sujeto aprende de acuerdo con su desarrollo cognoscitivo, su

expenencna y: la mteraccmn o acciones con los objetos. Por lo que no puede estar de
acuerdo con la teona psicolégica conductista o neoconductista, que ven al aprendizaje
como un mecamsmo de estimulo respuesta donde el sujeto que aprende sélo tiene que
1epet1r los conocnmentos que se le trasmiten.

5811

percepcxon y_po lo‘ tanto sera necesario encontrar otra explicacién La Pswologla

La Psxcogenetlca ve al sujeto»cognoscente como el actor principal de su
bre los objetos o la realidad, haciéndolos suyos en

la med1da en que. los. comprende y-los transforma para operar con ellos, es decir, es
quien const‘ruye;su propxo:aprendlza_]e o conocimiento.

El desarrollo cognoscmvo permite al sujeto adaptarse al medio que le rodea a
a construcclon de estructuras cognoscmvas En esta construccion

ejercemos sobre la realidad con el fin de construir un modelo de la misma.

- $8'Cgll, César, Psicologia v Educacién, p. 49.




cuéihdé , ,
coordmamon entre su capamdad'de asnmlaclon y acomodacnon, lo cual es llamado
conﬂlcto coxznoscmvo

La forma como se desarrolla el conﬂlcto cognoscmvo y cdmo a partir de él se
forman nuevas estructuras cognoscitivas lo analizaremos al abordar los siguientes
factores del aprendizaje.

5.2 LAS ESTRUCTURAS COGNOSCITIVAS Y DE CONOCIMIENTO

El desarrollo intelectual consiste en la construcciéon o reconstruccion de

estructuras cognoscitivas, las cuales son totalidades organizadas de esquemas que

respetan determinadas leyes o reglas que se construyen espontineamente. Son las
formas ‘como cada individuo organiza sus ideas y la informacion que le brinda el
_medlo i

o'do los esquemas que conforman una estructura cognoscitiva son esquemas

de acc10n que, de acuerdo con César Coll, se definen como "marcos asimiladores que
59||

: penmten comprender la realidad a la que se aplican yle atribuyen una significacion

as estructuras cognoscitivas que el sujeto construye en su desarrollo

le. permlten comprender los objetos, situaciones y por supuesto las
es -que recibe; pero no son las dnicas estructuras que inciden en el
N aprendlza_]e o conocumento de un contenido u objeto de conocimiento, ya que para

3 Coll, ‘Césﬁ;‘.“l’s’icblogia Genética y Aprendizajes Escolares, p. 186.
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obtener .un determinado aprendizaje también es necesario haber construido ciertas
" estructuras de conocimiento.

Las estructuras de conocimiento son las organizaciones que el sujeto ha

realizado de sus esquemas de conocimiento, entendiendo a éstos como "la

representacion que posee una persona en un momento determinado de su historia sobre
una parcela de la realidad; un esquema de conocimiento puede ser mis 0 menos rico en
informaciones y detalles, poseer un grado de organizacién y de coherencia interna
variables y ser mas o menos valido, es decir, mas o menos adecuado a la realidad; un
esquema de conoc1m1ento comportay esquemas de accibn y esquemas
representativos® o

El objetivo de los procesos ensenanza-aprendlzale de acuerdo con la Psicologia

Genética, es propiciar la creacién o construccién de esquemas de conocimiento por

parte de los alumnos, ya que estos esquemas no aparecen de forma espontinea como
los esquemas o estructuras cognoscmvas

Cuando un individuo afronta un objeto de conocimiento lo hace con base en la
posesmn de un marco asnmllador o conjunto de esquemas de conocimiento susceptibles
de ser apllcados " Estos esquemas pueden ser incompletos y atin incorrectos, lo cual
Justlﬁca precisamente que dicho objeto sea abordado. Al hacerlo, el sujeto cognoscente
pasa de un estado de equilibrio cognitivo a un estado de conflicto cognitivo de acuerdo

~con las experienéias que tenga con el objeto.

.LLa superacion de un conflicto cognitivo permite pasar de un estado de menor
conocimiento a .uno de mayor conocimiento, lo cual depende de las estructuras de
conocimiento que el sujeto -cognoscente-posee del objeto de conocimiento (que en
nuestro caso, son las carac'teristiéa's del momento de conceptualizacion del proceso de
adquisicién de la lengua escrlta en que se encuentra el alumno) y de las propiedades,
caracteristicas ' y/o’ estructura del objeto de conocimiento (en este caso,es la lengua
escrita) que ‘el-sujeto pueda comprender en este momento. De esta forma, como
menciona Vygotsky, se asciende a la zona de_desarrollo préximo, la cual podemos
entender como la distancia entre el nivel real de conocimiento (esquemas de

conocumento que el sujeto cognoscente ha elaborado en un momento determinado, en
la aquISICIOn de un objeto de conocimiento) y el nivel de conocimiento potencial

(tlpOS de esquemas o estructuras de conocimiento que el sujeto puede adquirir o

construir con base en los esquemas de conocimiento que posee).

60 Coll, César. Psicologia Genética y Aprendizajes Escolares, p. 194.
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Es. importante que en el aprendizaje escolar se consideren los esquemas de
'condcilliiérito c']'u'ézél?'alumno posee del objeto de conocimiento, ya que de otra forma se

corre el rlesgode ue las -experiencias de aprendlzaje que se le brmden, estén muy

esquemas de conocimiento que tienenlos nifios en relacion a
ue aphcarles una evaluacnon, la cual comprenda los aspectos

) 4 [ U interés. Tanto las
, palabras como el enunciado’tienen: que ser. ronuncmdas con entonacxon normal y sin
» ~,51labear.

‘Por ejemplo, podemos pedirles que escriban las siguientes palabras:
B ropero o ; RS

luz

refrigerador

cajon

armario

El siguiente enunciado:
Rosa limpia el ropero.

8! En un proyecto de la Secretaria de Educacién Piiblica, a cargo de la Direccién General de Educacién Especial y la
Direccion de Educacién Primaria, {lamado Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y las Matematicas, se
cuenta con una guia de evaluacién para primer grado de educacion primaria, que nos permite conocer los esquemas
de conocimiento del nifio al iniciar el proceso ensefianza-aprendizaje de la lectura y la escritura y hacer un
seguimiento, a través de evaluaciones, del proceso de adquisicion de la lengua escrita en el nifio durante este grado.
También se cuenta con una guia de evaluacién para segundo grado de educacién primaria,
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Y pedirles que escriban, lo.que hacen en su casa.

uéescribieron en cada escritura, si no se acuerdan, les

olicitamos en cada caso. Indicamos los seﬁalamientos que

cada una de las léminas se tienen que -

4 C - que dlce> 2
-,Sgné ‘me_.co‘n tu dedo (Anotamos la palabra o enunciado e indicamos en
SR ellos el sefialamiento hecho por el nifio).

RN Después ubicamos las respuestas de los nifios de acuerdo con el nivel que les
conéspohd_é en la interpretacién de textos (nivel 1, nivel 2 o nivel 3), ver capitulo IIL
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'; (U), ",Dird’ pelota en alguna parte?", sefiala con tu dedo para que yo sepa
o donde" Se registra donde sefialé el nifio.

2.- (P) Senalando la palabra "juega" se le pregunta: ",Y aqui qué crees que diga?"
_{.-».'_'Se reglstra la respuesta del nifio. T

U) My Dira Paco en alguna parte?" Sefiala con tu dedo para que yo sepa

{donde" Se registra donde sefial6 el nifio.
4., v-"/""(B) Sefialando la palabra "pelota” se le pregunta; ";Y aqui qué crees que diga?"
' Se registra la respuesta del nifio.
5.- . (U) ";Dira juega en alguna parte? Sefiala con tu dedo para que yo sepa donde".
- Se registra donde sefial6 el niiio. | N
6.- ... (P) Sefialando la palabra "con" se le pregunta "OY aqu1 qué crees que diga?"
- i Seregistra la respuesta del nifio. S

T ) "(,Dlra su-en’alguna. parte? Senala con tu dedo para que yo sepa donde".
. Se reglstra donde senalo el nifio. ol

(P) Senalando la: palabra "Paco" se Ie pregunta "C,Y aqui qué crees que diga?"

'.Se reglstra la respuesta del nifio. :
9. - w) "¢,D1ra con en alguna parte? Sefiala con tu dedo para que yo sepa donde".

. -Se registra donde sefialé el nifio.
10-- (P). Sefialando la palabra "su" se le pregunta: ";Y aqui qué crees que diga?" Se
registra la respuesta del nifio.

.. Las respuestas del nifio se registran en una hoja aparte, la cual tiene escrito
previamente el enunciado. Las de ubicacion en la parte superior del enunciado y las de
prediccion en la parte inferior.

62 | a secuencia de las preguntas es la que se plantea en la guia de evaluacién de ler. Grado de la Propuesta para el
Aprendizaje-de la Lengua Escrita, elaborada por la Dlrecclén General de Educacidén Especial de la Secretaria de
Educacién Publica, pp. 14-15.
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. EJempIO'

Ublcacmn. o

, se”encuentra en su proceso de escritura en el momento de
escrituras fijasidel: nivel presilabico, es decir, que escribe con las mismas grafias o

pseudogr'mas od} lo que se le pide, necesita de experiencias de aprendizaje para

‘,desi ub q é palabras o enunciados, cuando se escuchan diferente, deben escribirse de

7forma dlferente Una experiencia de aprendizaje para él, es solicitarle que nos diga las

diferentes formas en las que podemos referirnos a un coche, a lo que seguramente

' respondera. carro, automévil y auto; después le escribimos y leemos las palabras:

_coche, carro, automévil y auto con el fin de que observe si estas palabras se escriben de

igual o diferente forma.
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Con experiencias de aprendizaje de este tipo, el nifio con escrituras fijas
ascendera a'la zona de desarrollo préximo, la cual corresponde a establecer escrituras
diferenciadas para palabras que se enuncian de diferente forma. - '

‘5.3 LA EXPERIENCIA

En el proceso de aprendizaje, la experiencia es un factor importante, debido a
que ésta permite la interaccion entre sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento. Y
a través de ella el sujeto construye sus esquemas de conocimiento sobre cl objeto.

Todo aprendizaje o conocimiento no se construye solo a partir de las
sensaciones o percepciones de la realidad, sino a partir de las experiencias o acciones
que ejerce el sujeto y que le permiten conocer las caracteristicas o propiedades de los
objetos.

La experiencia que se ejerce con los objetos de conocimiento nos permite
elaborar tres tipos de conocimiento sobre los mismos: el conocimiento simple o fisico
que atiende a las caracteristicas sensoriales o propiedades fisicas que nos aportan las
situaciones u objetos; el conocimiento légico que analiza las causas, naturalcza,
funciones, estructura, etcétera, de los fenémenos u objetos de conocimiento, los
conocimientos logicos los adquirimos a partir de las acciones o coordinacion de
acciones que realizamos sobre los objetos de conocimiento, es decir, son producto de
nuestra actividad intelectual la cual nos permite construirlos, y el conocimiento social
conformado por la informacién social que recibimos sobre los’ objetos de acuerdo al
medio en que nos desarrollamos.

En el proceso de adquisicion de la lectura y la escritura, la experiencia que tiene
el sujeto cognoscente sobre este objeto de conocimiento, le permite conocer desde la
forma de las grafias hasta las caracteristicas, naturaleza, estructura y funciones del
sistema de la lengua escrita.

El alumno interactia con los objetos de conocimiento, de acuerdo con los
esquemas de conocimiento que ha construido y con base en ellos adquirirda mas
elementos sobre dichos objetos, en la medida en que se le permita actuar y pensar sobre
éstos a través de las expericncias de aprendizaje.

Se considera, desde el punto de vista de la Psicogenética, como experiencia de
aprendizaje aquella que genera un conflicto cognitivo que al superarlo permite al



éxpériencjas de z@préﬁ@i’;@je ‘exigen por parte del alumno, acciones que le permitan
redescubrir al objeto de conocimiento. De esta forma el conocimicnto adquirido por
estas experiencias "no ‘es jamas puro registro ni copia, sino el resultado de una
organizacion en la que intervienen en grados diversos, el sistema total de esquemas de
que dispone el sujeto®".

En el proceso de ensefianza-aprendizaje desde un enfoque psicogenético, lo mas
importante para el maestro, es conocer los procesos de aprendizaje de sus alumnos, es
decir, los esquemas de conocimiento que €stos poseen (en nuestro caso sus niveles de
conceptualizacion de la lengua escrita) y con base en ellos crear situaciones o
experiencias de aprendizaje que permitan al alumno avanzar a un nivel mas alto de
conocimiento, o sea, a la zona proxima de desarrollo (al siguiente nivel o0 momento de
conceptualizacion en la escritura, en la interpretacion de textos o en el andlisis de la
representacion escrita de la oracion). Desde este enfoque, el conocer un método para
trasmitir el saber, no es esencial, ya que las actividades establecidas por los métodos (en
el caso de los métodos para la enseflanza de la lectoescritura) son iguales para todos los
alumnos y no toman en consideracion que existen diferentes grados de estructuras de
conocimiento en ellos y que las actividades o experiencias deben adecuarse a dichas
estructuras. '

El conocimiento del proceso de adquisicion de la lengua escrita en el nifio por
parte de los maestros, les va a permitir valorar las producciones de escritura las
interpretaciones de los textos y el analisis de la representacion escrita de la oraciéon que
hacen sus alumnos y brindarles experiencias de aprendizaje adecuadas. Basindose en
dicho conocimiento se puede determinar que si un nifio escribe las palabras de la
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Si escribe el enunciado Miguel come chilaquiles, asi:

PP EDRRTO

Y la siguiente redaccion sobre la pregunta ;qué te gustaria comer en tu casa?.

CleplPrta

(E! nifio enuncia que su redaccion dice: "Me gustaria comer pollo".

Este nifio tiene una conceptualizacion en la escritura presilabica con escrituras
diferenciadas de cantidad constante (nueve grafias) y repertorio variable (utiliza
distintas grafias).

Con base en lo anterior sabe que las actividades de aprendizaje propicias para el
nifio son las de establecer correspondencia entre los aspectos sonoros del habla y la
escritura, es decir, que le ayuden a descubrir, la pauta sonora y el valor sonoro inicial,
escribiendo una de las grafias que corresponden a las primeras silabas de las palabras o
enunciado.

Si el maestro conoce el proceso de adquisicion de la lengua escrita en el nifio,
sabe que cuando los pequefios cscriben una grafia por cada silaba que escuchan o
cuando interpretan un texto otorgando una silaba a cada grafia, se encuentran en el
nivel de conceptualizacion sildbica y requieren experiencias de aprendizaje para
descubrir que las silabas de las palabras estan constituidas por una, dos, tres, cuatro y
hasta cinco grafias. Conoce que los nifios cuando establecen de manera combinada las
relaciones sonoras graficas silaba-grafia y fonema-grafia en la escritura, se encuentran
en un nivel de conceptualizacion silibico-alfabético y necesitan experiencias de
aprendizaje que les ayuden a generalizar la relacion sonoro grafica fonema-grafia
cuando escriben o leen. Que los nifios cuando establecen la relacion fonema grafia se
encuentran en un nivel alfabético y requieren de experiencias de aprendizaje para
conocer los aspectos formales de la lengua escrita como son: la acentuacion de las
palabras, la convencionalidad en el uso de las grafias (ortografia), otro tipo de letra
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como la cursiva, la coordinacién de los enunciados para construir un pérrafo, el uso de

los signos de puntuacién, etcétera.

La interaccion :o"'éxper‘iencias con un objeto de conocimiento es importante en el
aprendizaje, pero no es factor suficiente para explicar dicho proceso, ya que al igual que
las estructuras cognoscitivas, los esquemas de conocimiento y las experiencias
intervienen otros factores como la trasmision social, la equilibraciéon y la maduracion.

5.4 LA MADURACION

La maduracién es la evolucion natural de las capacidades del individuo, que
desemboca en la adquisicion de nuevas estructuras y facilita los aprendizajes

correspondicntes.

Para que el nifio pueda realizar experiencias de aprendizaje que le permitan
adquirir la lectura y la escritura necesita tener un nivel de maduraciéon neuromotriz
adecuado para realizar funciones: psicomotoras, sensoriomotoras, sensopcrceptivas y

de lenguaje.

El desarrollo de las funciones psicomotoras descansa sobre la maduracion
general del sistema nervioso. En este desarrollo podemos distinguir dos niveles: el
primero es el desarrollo general que abarca las regulaciones tonico-posturales y las
coordinaciones cinéticas; el segundo nivel es el desarrollo de las actividades de la mano,

tan importantes para escribir.

El nivel del desarrollo de la motricidad general, se presenta en una direccion

céfalo-caudal, es decir, quc este desarrollo se inicia en la cabeza y termina en los pies,

.asi en el recién nacido, la maduracién del sistema nervioso comienza en el soporte

cefilico y se consolida aproximadamente al quinto mes; de los cuatro o cinco meses a
los nueve meses, logra el control del tronco; después logra mantenerse sentado sin
apoyo, luego es capaz dc gatear y mantenerse sobre sus piernas con apoyo, y entre los
12 y 14 meses es cuando inicia la capacidad de caminar.

La existencia de una maduracion neuromotriz es un requisito previo para la
realizacion y coordinacion de movimientos generales y muy particulares como la lectura
y la escritura. Escribir, especificamente, implica un sostén ténico global que debe ser

mas codmodo a medida que evoluciona la motricidad general.

i
|
i
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: La momc1dad manual se inicia en el hombro y se va extendiendo hacia los
; musculos del brazo, de la mufieca, el pulgar y el indice.

Las funciones sensoriomotoras.- "Se refieren a la combinaciéon de las
sensaciones que entran en la persona con el fin de que éstas salgan como actividades

motoras®®",

A través de las funciones sensoriomotrices o sensoriomotoras el nifio
conoce el mundo que le rodea y se conoce asi mismo, mediante el uso simultaneo de

sus sentidos y movimientos.

& Ajuriaguerra, J. La Escritura del Nmo, p. 159.
% Silva y Ortiz, Mana‘Teresa All ia. Est rategias de Ensefianza para Atender a Nifios con Dificultades en el

Aprendizaje, p. 10, :
% Silva y Ortiz, Mana Teresa A,lClﬂ Q Cit,, p. 15.
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Las funcxones sensonomotoras abarcan los 1gu1entes aspectos y perm1ten as

51gu1entes actividades por lo que respecta a la escritura y lectura.

= = i
Aspecto Relacién con las actividades ;
de escritura y lectura <
:
3

1. Coordinacién _visomotora.- -
Se refiere a la integracion de la =
visién "con los movimientos del
cuerpo © partes de él. Se mano que se requieren en la
desarrolla con ejercicios . de escritura.

dibujar, trazar figuras, letras o
nimeros, colorear, ensartar,
etcétera.

1.- Coordinacién de la vision

con los movimientos de la

2. Coordinacién motora gruesa ] ST
~"Comprende la musculatura 2.- Posicién que se adopta al i
total del cuerpo y la habilidad ‘
para ‘mover varias partes del
mismo al mandar y controlar los
movimientos  corporales en
relacion a varios elementos
internos o externos, como son la
gravedad, la lateralidad’y las
lineas medias del cuerpo®". Se
desarrolla con actividades de
caminar en varias direcciones,
posiciones o ejercicios en. el
piso y en la barra de equilibrio.

escribir o leer.

%7 Silva y Ortiz, Marfa Teresa Alicia. Op. Cit. p. 15
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Aspecto Relacion con las actividades
: de escritura y lectura
i.b:Coordlmamtonl gmtrlz-ﬁna .- 3- La escritura es una
arca el control de segmentos .. ..,
~ actividad
pequefios del cuerpo que ida de coordinacion
requieren precision. Se motriz fina.

desarrolla con actividades de
delinear, lanzar y atrapar
objetos, colorear, copiar di-
sefios, doblar papel para formar
figuras, etcétera.

4. Imagen y conciencia corporal.

4.- Importante para la

Desarrolla en el nifio imagenes ) . L.
‘adecuadas para localizar las identificacion de la
partes- del cuerpo y conocer la direccionalidad de la lectura y

funcién de cada una de ellas. Se
desarrolla sefialando las partes
de’ su  cuerpo, armando
rompecabezas de figuras de nifio trace e interprete las
nifios .y  nifias, canciones, grafias.

juegos, etcétera.

la escritura.
Es indispensable para que el

5. Estructuracién_del espacio.-

ST - 5.- La escritura se constituye
Se ~construye ‘a través de los . .,

D . en un objeto de conocimiento
movimientos del sujeto y la .
o b con sus caracteristicas y

manipulacién de los objetos. )
R T funciones.

6. Nocién temporal.- Es la

Ll 6.- Las nociones de espacio y
habilidad para  establecer ) . .

T . .. tiempo intervienen para
secuencias de acontecimientos e .
; establecer secuencias entre
intervalos entre ellos.

grafias, palabras y enunciados.

Las funciones sensoperceptivas. Consisten en las relaciones que existen entre
las sensaciones y las percepciones que hace el cerebro.

Sensacion.- Es el fendmeno en que un estimulo cualquiera exalta un punto
receptor de nuestro sistema nervioso, éste lo trasmite al cerebro en donde se transforma
en sensacion propiamente.
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Percepcion.- Es la interpretacion y compren'sgon'que}hace el sujeto de sus
impresiones sensoriales. '

Las funciones sensoperceptivas estan ébmpuestas por la percepcion visual, la
percepcion auditiva, la percepcion de la forma Y. dlreccwnahdad la percepcidn social y
la - memoria. :

La percepcién visual.- "Es ]a ldentlﬁcacmn, organizacic')n € interpretacion de
681

los datos que recibe una persona a través del sentido de la vista Comprende los

siguientes aspectos y se relacionan con la lectura y la escritura de la siguiente forma:

Aspecto Relacion con la lectura y la
escritura
1. Relaciones espaciales.- Es la 1.- Orientacion de las grafias y
percepcion de la posicién de los sucesion de ellas en las
objetos en el espacio. palabras.

Se desarrolla copiando figuras
en - geotableros ‘u hojas con
puntos, f‘d_’iseﬁos “con bloques,

2.- Reconocxmlento de las
grafias o palabras para leer un

rdlstmgulr un ob_]eto, figura o texto.
Vtrazode:,lo_ que le rodea.

3 Posnclon en el espacio.- 3.- Ublcamonyposncmn de las

Correspondenma _que se letras.
establece ‘de un objeto con
respecto.,a si. mismo. En ella
intervienen:

-La noéién derecha-izquierda

- Direccionalidad

- Lateralidad

8 Silva y Ortiz, Maria Teresa Alicia. Op. Cit. p. 25.
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- : La nocién. derecha-lzqmerda - Es la:capacidad para distinguir el lado derecho
del 1zqu1erdo, tanto en el cuerpo como en otros objetos.

- ‘;Direc’cioiialidad.- Nocién de arriba, abajo, adelante, atras, etcétera.

‘Lateralid'afd.Q Predominio L":lnotriz ~del - segmento derecho o izquierdo del cuerpo.
Interviene en ellc »t

- hemisferios cerebrales: la lateralidad surge del

conflicto interhemisférico, que determina la dominancia de un hemisferio sobre otro.

Exxste un predomlmo lateral bien establecido cuando se emplea eficientemente
“la mano, el o_|o, el oidoy el pie derecho o 1zqu1erdo

©-La_percepcion auditiva.- Es la capacidad para identificar, organizar e
interpretar los datos sensoriales que se reciben a través del oido. Esta formado por los
- siguientes aspectos y se relacionan con la escritura y la lectura.

Aspecto Relacion con la escritura
y lectura
1. Discriminacién _auditiva.- 1.- Diferenciar los sonidos de
Capacidad para reconocer los los fonemas y la identificacion
sonidos. Se ' desarrolla de palabras semejantes.

identificando sonidos del
ambiente, las clases: de’ sonidos,
etcétera.

2, uenci auditiva,- 2.- Secuencia de los fonemas

Capacidad; P ecbrdar el o palabras escuchadas para
rden ;. ' ... sonidos escribir.

-~ desarrolla
51gu1endo rltmos, aprendxendo
‘canciones, mas, etcétera.

" Memoria auditiva.- 3.- Permite escribir lo que se

‘Capacidad para almacenar y escucha.

evocar lo que se ha escuchado.
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La percepcion de la forma y direccionalidad.- "Se refiere ‘a--1a ley de la

constancia del objeto, es decir, todo objeto sigue siendo €l mismo independientemente

de la posicion que tenga, la direccién de sus superficies o de las modificaciones que
sufra por adicién o sustraccién®®".

La percepcién social.- Permite interpretar los estimulos o experiencias socxales
y relacionarlas con las situaciones sociales que se enfrentan. )

Las funciones perceptivas alcanzan su maximo desarrollo entre los 3 6 4 afios a
los7 afios.

La memoria.- Es el conjunto de recogniciones, reconstrucciones o
evocaciones, cuyo primer criterio distintivo lo constituye una referencia explicita al
pasado. La memoria resulta indisoluble de la inteligencia.

La memoria evoluciona con la edad, ya que utiliza los esquemas que'se
construyen en el desarrollo del individuo.

Los esquemas intervienen en la aprehensién del modelo presentado, en- el

|
|

momento msmo ‘de’ la ﬁjacxon del recuerdo y en el curso de la construccnon de la

evocac:on

"Existen tres tipos de memoria:

Memoria de recognicion.- " Consiste en una asimilacién de lo dado, en cuanto
se le vuelve a encontrar o reaparece, a esquemas de diferentes especies, desde los que
corresponden a los reflejos y habitos elementales , hasta los relacionados con los
esquemas motores de la exploracion visual o neurolégicamente centrales™. Este tipo
de memoria es el que aparece primero y estd necesariamente ligada a esquemas de
accion o de habito.

El sujeto reconoce un objeto o secuencia de acontecimientos si tiene la
impresiéon de haberlos percibido antes ( con razdén o sin ella, pues existen falsos

- reconocimientos).

9 Silvay Ortiz, Maria Teresa Alicia. Op Cit. P. 25
Plaget Jean. Memona e Inteligencia, p. 345.
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Memoria de reconstitucion.- Constituye la. reproduccion intencional de una
accion particular o de un modelo no dado en la percepcidn actual. Se presenta en su
forma elemental en la imitacién sensoriomotriz, la cual anuncia los principios de la
evocacidn y constituye una especie de evocacion en acciones.

Memoria de evocacion.- Es una reconstruccion en la mente de un objeto,
- hecho o situacién a través de su recuerdo-imagen, que constituye el instrumento de la
. equacién.»-La evocacion mnemonica es "un acto del pensamiento que implica juicios
de 'atribucién, de relacioén y de existencia, en razdn que no constituye exclusivamente
una imagen sino que implica un esquematismo que depende de la mtelu,enc1a7°" Este

‘ tlpo de memoria se construye a partir de la funcién semidtica.

El Lenguaje. Se encuentra estrechamente relacionado con la evolucién que
tiene el individuo de su pensamiento, de ahi su importancia en el aprendizaje.

En el desarrollo del lenguaje tenemos como habilidades lingiiisticas primarias
el escuchar y el hablar y como habilidades lingiiisticas secundarias el leer y escribir.

Para recibir, organizar y encontrarle significacion o sentido a lo que
escuchamos o'leemos, necesitamos conocer la lengua que estamos percibiendo, con sus
componentes 'fonoléglco, sintactico y semantico, ademas de aplicar hablhdades
especmcas de nueétxa capacidad cognoscitiva.

B

“‘De ahi que la informacién oral o escrita que se le brinde a los alumnos en el
proceso ensefianza-aprendizaje se encuentre relacionada con su capacidad lingiiistica y’
cognoscitiva. ’

5.5 LA TRANSMISION SOCIAL

La transmisién social interviene en la construccion del conocimiento, ya que es
a través de la informacién que obtiene el sujeto cognoscente de la familia, escuela,
medios de comunicacién y sociedad en general; como puede conocer los nombres
otorgados a los objetos, fenémenos o situaciones y la forma como puede representarlos
graficamente, mediante la utilizacion de signos.

0 piajet, Jean. Memoria e Inteligencia, p. 346.
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, mpleados en‘ la ‘ransm1s1on soclal son: :la lengua oral o la lengua

asmnlada, debe. estar acorde con su desarrollo cognoscitivo o de conocimiento y con su

capamdad hnguxstrca De ah1 Ia importancia que tiene que en el proceso de
ensenanza-aprendlza_]e se conozca la forma como se adquiere y desarrolla un
conocumento para transmltlr la mformacxon adecuada sobre el mismo.

lengua escrita, el nifio cuando ingresa a la escuela para

bty

Por lo que respect ‘a

\F

aprender a leer y escrlblr,' a ayconstmldo c1ertos esquemas de conocimiento sobre la
lcctuxa Y- la escntura a.parti de. klas expenenmas Y. de la transmisidn social que le ha

brindado su medlo

anterior tiene que ser con51derado por el maestro que va a guiar

este aprendlza_] s ‘el ﬁn ‘de crear experiencias de aprendizaje de acuerdo con los

"nceptuahzamon de la escritura y lectura de los alumnos y proporcionar

niveles de c

. mformacmnes en relacién con estos niveles y el desarrollo del lenguaje de los nifios.

Con el ﬁn,de_ que se logre una equilibracidén entre los esquemas de asimilacién y
acomodacién de los mismos.

5.6 EQUILIBRACION

El proceso de equilibracion es el que coordina dentro del aprendizaje a los

demas factores; su funcién es realizar una regulacién entre los procesos de asimilacion
y acomodacién, es decir, entre la forma como incorporamos las experiencias e
informaciones a nuestras estructuras de conocimiento y la forma como estas estructuras
son modificadas para comprender un determinado conocimiento. Es el factor que
perc{i}qp.‘,]&a .autocontradiccién que se da entre el conocimiento que posee el sujeto

~-cognoscénte 'y los conocimientos que se le brindan. Este desequilibrio se reduce a

“definen co

través de la construccién de nuevos esquemas.

L‘a equilibracion permite pasar de un nivel de conocimiento a otro mas elevado

o complejo _permltlendo que las estructuras cognoscitivas o de conocimiento se

proc:so dinamico, ya que el sujeto que aprende estd en constante
Jeto de estudio, el cual le plantea nuevos conflictos cognitivos o

r del desarrollo se sitia precisamente en los desequilibrios, en la ruptura
en‘tre“lafémmllaci‘éh y la acomodacion, que obliga al sujeto a revisar sus esquemas y a

buscar su superacién. La causa de un desequilibrio son las perturbaciones, las que se

las resistencias que encuentran los esquemas para realizar su capacidad




< ungl

. Todo sujeto cognoscente ante un desequilibrio cognitivo tiende a alcanzar un
B estado }de equlllbracmn la equilibracién puede ser de dos tipos: una equilibracion

‘que-, -seria . la tendencia a recuperar el equilibrio perdido rescatando sus

esquemas anteriores y una equilibracién mayorante, que seria la tendencia a reaccionar
-ante los conflictos cognitivos, introduciendo una serie de modificaciones en las

*_estructuxas ‘que -aseguran un equilibrio mejor; . permitiendo la- adquisicion de

‘conocimientos mas amplios. .Sdlo la equilibracién mayorante es la que puede explicar
o e] desarrollo de las estructuras cogmtlvas [4) de conoc1m1ento

-Como ya mencionamos, el objefivq fdellproceso ensefianza-aprendizaje, es la
construccién o reconstruccion de esquemas y de estructuras de conocimiento. Asi la
funcién de quien propicia este'proceso, es la de buscar desequilibrios o conflictos
cognitivos, qué al ser superados por el alumno, le permitan ampliar sus esquemas y
, estructuras devconocimién_to, logrando una equilibracién.

\ jque e)usta una amphacmn o modificacién de los esquemas de
conocxmlento ‘e

necesarxo ‘buscar un desfase optimo entre los esquemas de
con001m1ento de los alumn,

'y la estructura del objeto de conocimiento. Este desfase

: optlmo se. logr ra -los alumnos, si-el maestro conoce los esquemas de conocimiento

que estos tlenen obr ,uh objeto de conocimiento especifico y con base en ellos
proplcle expemencms de: -aprendizaje. De ahi la necesidad de que el maestro conozca
los esquemas de conocimiento que los alumnos poseen y los esquemas que pueden
construir inmediatamente; implicando en nuestro caso, el conocimiento del proceso de
adquisicién de la lengua escrita por el alumno y la estructura que posee la lengua

escrita como objeto de conocimiento.
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CAPITULO V1. LA ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA
EN EL SALON DE CLASES

Antes de que el nifio ingrese a la escuela para aprender a leer y escribir posee
varios conocimientos en relacion a estas dos actividades y el grupo escolar va a
representar un lugar para interactuar con compaiieros que tienen diferentes formas de

pensar en, relac1o a; lectura Y. escritura, pero similares intereses, necesidades y

e

nieste ’épitixloy.se desarrolla el papel que tiene el maestro, de acuerdo con la
haciendo enfa51s en que debe propiciar la construccién del conocimiento

fp"01' partede los lumnds

-Se;establece ,"-“la;,fimportancia' de que el maestro domine las estructuras
C e conocimiento de sus alumnos para que pueda propiciar y facilitar el
proceso de;apréndizajé"en ellos. -

Se reconoce la 1mportanc:a de que el maestro conozca la estructura conceptual
del objeto de conocimiento que va a abordar con sus alumnos; con el fin de acercar las
caracteristicas, naturaleza, estructura y funciones de este objeto a los conocimientos
que sobre él‘ pQSeen'los alumnos a través de la estructura metodolégica.

Tamblen se desarrollan las caracteristicas, que desde un enfoque psicogenético,
tiene la relac1on maestro alumno y la importancia de propiciar y fomentar la interaccion
somal entre Ios alumnos para confrontar ideas e intercambiar informaciones.
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6.1 EL PAPEL DEL MAESTRO EN EL PROCESO DE ADQUISICION DE
LA LECTURA Y LA ESCRITURA

La funcion del maestro desde el punto de vista de la Psicogenética es la de
propiciar y facilitar el proceso de aprendizaje de los alumnos. Propiciar el aprendizaje
no significa que el maestro trasmita informacion para que el alumno la repita, sino en
crear condiciones para que éste pueda aprender, es decir, construir su conocimiento a
través de la interaccién que establezca con un objeto de conocimiento. Para que el

: maestro pueda crear dichas condiciones tlene que conocer las estructuras y esquemas
de conocumento que los alumnos poseen sobreun determmado objeto de conocimiento

(lectura Y. escrxtura, espanol matematlcas, geograf' ia, historia, etcétera) y con relacioén a
esto dxsenar experlenmas de aprendlzzge.

.a elevar sus mveles de conceptuallzacwn Tener en cuenta que una actividad o
expenencxa umcamente puede ser observable o significativa para los alumnos si éstos
dnsponen ya de una estructura cognitiva y de conocimiento que les permita asimilarlas.

"La funmon del maestro sera eficaz si es sensible a la actividad intelectual del
: alumno como sujeto cognoscente, es decir, como sujeto que permanentemente actia y
reﬂex1ona~para comprender el mundo que le rodea. Esto implica una actitud de
'constante alerta y genuino interés para investigar lo que el nifio sabe, y valorar y
apro echar este saber. Cualquier tarea serd mas accesible, gratificante y provechosa

para € nifio cuando se parte de lo que él sabe para ayudarle a ampliar o consolidar su

‘ conocxmlento en lugar de 'iniciarlo' constantemente en lo que sabemos o suponemos

que 1gnora7‘"

n Géméz‘l‘?élacio Muiioz, Margarita. Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, SEP., 1984, p. 17.
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- EL maestro 1nc1tara a sus alumnos a la reflexion, ya que desde un enfoque
'pswogenetlco, su{papel no puede ser solo el de transmitir informaciones verbales, sino

el de estunu]ar la nvestlgacmn y la construccion de conocimientos por parte de los
nnos tlyxdades que perturben la estabilidad o equilibrio de éstos y los

‘N0 .Solo. aceptadasn".

reahzar una. act1v1dad ya confrontar sus opiniones, con el fin de aprender de los demés.

El maestro también tiene que respetar el proceso de aprendizaje de los alumnos,
- sin que ello quiera decir, que hay plena libertad en el tiempo, ya que los contenidos y
propdsitos de un programa deben abordarse y alcanzarse en un grado o ciclo escolar.

Los alumnos nteractuan'con un objeto de conocimiento (en nuestro caso la
olo‘“n el 4mbito escolar, pero es en éste donde existe como
matizar y favorecer la adquisicién de los conocimientos,
‘por parte de ellos, mediante el proceso ensefianza-aprendizaje.

rrat y Sastre, Genoveva. Descubrimiento y Construccién de Conocimiento, p. 104.
se at et; al. La Pedagogia Operatoria, p. 348.

” Moreno, Mom
» Morcn M
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El maestro com rofesmnal del proceso ensefianza-aprendizaje tiene la
funcmn de ser-el nexo:o. mediador entre los esquemas de conocimiento de los alumnos
/. sc1p11na que éstos estdn abordando. La tarea del

objeto ‘de conocimiento) se convierta en patrimonio

ealldad o porcidn de ésta que interese, a fin de que este sujeto
T4

ésta tran formandola y transformandose a si mismo

S: ontextos

= Para que ‘el maestro sea el mediador entre los. sujetos cognoscentes que estan
aprendlendo a leer y escribir y el objeto de conocimiento, la lengua escrita, es necesario

"que conozca las estructuras cognoscitivas y de conocimiento de sus alumnos, la

estructura .conceptual del objeto de conocimiento y cémo realizar la estructura
metodologica o didactica.

6.2 LA ESTRUCTURA COGNOSCITIVAY DE CONOCIMIENTO

Las estructuras cognoscitivas son totalidades organizadas de esquemas que
permiten al individuo comprender la realidad, organizar sus ideas y la informacién que
el medio le brinda. En cambio las estructuras de conocimiento son sistemas dinamicos

de organizaciones, conexiones y representaciones, que posee una persona en un
momento determinado sobre un objeto de conocimiento.

Para que en el proceso ensefianza aprendizaje €l maestro considere las
estructuras - cogmtlvas y. de conocimiento de sus alumnos tiene que conocer las
caracterlstlcas que éstos presentan de acuerdo con su periodo de desarrollo y averiguar
mediante una evaluacién lo que saben de un objeto de conocimiento. De ahi que resulta
indispensablc:Que el maestro conozca el proceso de desarrollo del individuo y sobre
todo el proceso evolutivo que se da en la adquisicion de un objeto de conocimiento.

™ Ausubel, David P. Psicologia Educativa, p. 156.
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~La pswologla Genetlca ha permmdo la- realizacion de investigaciones en
relamén al proceso de construccmn que tienen los nifios para adqumr un determinado

~’y por. ende omarse c1ent1ﬁca, en la medlda en que apoya su accién en el conocxmlento '
“del proceso del aprendlza_]e y de las caracteristicas de cada etapa del desenvolvnmnento

cognoscxt1vo76"

6.3 LA ESTRUCTURA CONCEPTUAL

El maestro para realizar su funcién docente tiene que considerar tanto las
estructuras cognoscitivas y de conocimiento que poseen sus alumnos del objeto de
conocimiento que se va a abordar en el proceso ensefianza-aprendizaje, asi como la
estructura conceptual de este objeto de conocimiento, es decir, su naturaleza,
caracteristicas, estructura y funciones.

i +:"La estructura conceptual constituye el conjunto de significaciones organizadas

-de-acuerdo a las relaciones logicas internas de una porcion de conocimiento de la

[kfealidhad‘ cada disciplina cientifica y cada tema cientifico tiene su propia ldgica

: mtema”"

75 Ausubel, David P. Op. Cit,, p. 156.
.76 Méarquez Angel Diego. Psxcologla y Didéctica Operatoria, p. 47.
" Campos Hernandez, Miguel Angel. “La Estructura Didictica en Aportaciones a la Didactica de la Educacién

Superior, p. 22.



- Para conformar la estructura conceptual de la lengua escrita se tiene que
considerar - los siguientes aspectos: la naturaleza del sistema de escritura, las
caracteristicas de la lengua escrita, sus funciones y estructura.

La Naturaleza del Sistema de Escritura. Nuestra lengua, el espaiiol, tiene una
naturaleza alfabética, ya que se establece una relacién grafofonética fonema-grafia.

Para llegar a concebir a la-lengua escrita como un sistema de representacién de
‘ tlpo alfabetlco, se sigue un proceso-que va desde el momento en que la escritura no

" remite a . mngun 51gmficado. Luego se: vallda la :escritura como un sistema de

‘ 'representacxon, pero no se toma en cuenta los aspectos sonoros de la lengua. Después

escrltuxa, establecxendo prlmeramente una correspondenma silaba-grafia; enseguida se

pasa por una etapa sﬂablca-alfabetlca, ‘en la cual se combman las correspondencxas

o por el mvel mterme

S Cuando se’ llega ‘a ‘comprender-que’ nuestra lengua escrita es un sistema de
lepresentacwn grafico de tipo alfabético, sélo se ha dominado la naturaleza de este
objeto de conocimiento, teniendo que conocer las convenciones ortograficas, los
aspectos sintécticos, semadnticos y otras caracteristicas de la lengua escrita.

Caracteristicas de la Lengua Escrita. La lengua escrita del espafiol posee las

siguientes caracteristicas:

- Arbitrariedad. Nuestra lengua escrita es arbitraria, porque no existe ninguna
relacién entre el contenido o realidad (significado) y la representacion o signos
(significantes) que se emplean para hacer referencia a ella.

- Articulacion. La lengua escrita es articulada debido a que puede

descomponerse en partes mas pequefias, las cuales se articulan de acuerdo con ciertas

reglas de combinacion.

ese proceso en la adquisicién de la lengua’
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La articulacion de la,lengua:s‘é"eis‘tﬁblyeée en dos niveles:

rimera’articulacion, la lengua escrita se descompone en
dos ‘monemas. Cada monema posee expresién y

ividen:en' monemas llamados lexemas o gramemas. El lexema
ue da el significado basico y nos permite saber de qué
El:grafema a qué género, persona y niimero se refiere la

in el nivel inferior o segunda articulacion, la lengua escrita se descompone en

unidades'minimas llamados fonemas. El fonema, es la unidad fonolégica minima,

déspyévista’r de significado; su valor es uinicamente distintivo. Cada lengua posee un
numero fijo de fonemas.

- Economia. Debido a que la lengua escrita del espafiol, que hablamos en
Meéxico, es un sistema de representacion doblemente articulado y con ciertas normas de
construccion, es una lengua econdmica, ya que con 22 fonemas (23 si consideramos /s/
como parte del sistema como en Xola y Uxmal) obtenemos todas las palabras y con
base en las reglas sinticticas generamos un sin fin de oraciones.

- Linealidad. Nuestro sistema de la lengua tiene la caracteristica de linealidad

porque los sonidos se suceden uno detras de otro y las grafias se escriben una detras de
otra.

- Segmentacién. En la lengua escrita ademas de las letras y los signos de
puntuacidon hacemos uso de otro elemento grifico que consiste en dejar espacios en
blanco entre las palabras, es decir, utilizamos la segmentacién. Esta caracteristica no
es compartida por todas las lenguas (como por ejemplo, la drabe que utiliza formas
especiales para las letras al final de una palabra).

- Direccién. La lengua escrita del espafiol tiene una direccién de izquierda a
derecha y de arriba hacia abajo. La direccién es una de las caracteristicas mds
arbitrarias del sistema de escritura. Para que el alumno maneje la direccién en la
escritura es necesario que tenga una adecuada ubicacion espacial, para que cuando se le
lean los textos o vea como se escriben, asimile esta caracteristica.



- Utilizacién de los signos de puntuacién. Los signos de puntuaciéon son
empleados en el sistema de la lengua escrita para ampliar su funcién expresiva.

El conocimiento del empleo de los signos de puntuacién se adquieren mediante
la exploracién y/o lectura de textos y la transmisién social.

El uso de las mayusculas y acentos se realiza cuando se ha comprendido su
funcionalidad y significado en la escritura.

Funciones de la Lengua Escrita. La lengua escrita tiene las siguientes
funciones:

Representativa o de comunicaciéon. La lengua escrita es un medio que nos
sirve para comunicar ideas, conceptos, conocimientos o informacidn.

Expresiva. Permite expresar y exteriorizar nuestros sentimientos, emociones y
valoraciones.

Poética. Permite referirse a la realidad o manifestar nuestros pensamientos de
una forma literaria.

Apelativa.  Permite actuar o influir en los demads, persuadiéndolos o
promoviendo en ellos determinadas actitudes o decisiones.

Estructura de la Lengua Escrita. La lengua oral y la lengua escrita establecen
la comunicacién a través de los signos lingiiisticos.

El signo lingiiistico es biplanico, posee el plano del contenido o significado,
que es el concepto que se da en la mente y el plano de la representacion o expresion
llamada significante, conjunto de signos en el que esta contenido un concepto.

La estructura de la lengua esta constituida por tres componentes:

El componente fonolégico. Que registra los fonemas y las reglas para
combinarlas en secuencias posibles de silabas y palabras.
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.. El componente sintactico. Estudia la funcién u oficio de los elementos 1éxicos
o palabras y las reglas para combinarlos y construir oraciones.

El componente seméintico. Registra los significados de los elementos 1éxicos
y las reglas para combinarlos.

) La tarea del maestro es determinar con base en las estructuras cognoscitivas y
de conocimiento de los alumnos, los aspectos o conceptos de la estructura conceptual
que pueden los alumnos asimilar, elevando éstos su nivel de conocimiento.

En el"proceso ensenanza aprendizaje el alumno no tiene que buscar lo

‘su tarea es usar, entender y asimilar lo que las disciplinas o ciencia

El maestro establece el nexo entre las estructuras cognoscitivas y de
conocimiento de los alumnos y la estructura conceptual a través de la estructura-
metodoldgica. '

6.4 LA ESTRUCTURA METODOLOGICA

La estructura metodoldgica, especifica las formas como se estructura un cuerpo
de conocimientos para que pueda ser asimilado por el alumno. Toma como punto de
partida el nivel de conocimientos alcanzado por el alumno y su capacidad de
asimilacidn y los hace entrar en concordancia con las leyes, caracteristicas y estructura

- de.un objeto de conocimiento.

5t .Ctui‘a . inetodolégica, apoyada en una estructura conceptual, nos
hpacién a transmitirse ya simplificada (en el sentido de seleccionada
ilitando una mayor manipulacion del contenido por parte del sujeto

ustado a sus capacidades™".

: "Un estructura metodolégica no es absoluta sino relativa, ya que si bien el
) contemdo es inalterable su estructuracién con fines de aprendizaje varia segun las
: ,capacndades del que aprende.

8 Remedi A., Vicente Eduardo. “Construccion de la Estructura Metodolégica en Aportaciones a la Didactica de la
Educacién Superior, p. 48.



- La estructura metodolog:ca se conforma siguiendo principios de ordenamiento
como el de. secuencxa, profundxdad e integracion.

: iDio de secuencia es el que tiene que ver con el orden en que aparecen

y la-articulacién que se presenta entre ellos. Este ordenamiento estara

l principio :de profundidad. Determina los conceptos o elementos que los

‘a]umnos estan en condiciones de aprender del objeto de conocimiento, con base en la
extensmn y cualificacién de sus niveles reales de conocimiento y la dificultad de la
~.estructura conceptual.

‘.La {se'cuencia.y nivel de ~profundidé e l‘as actividades y experiencias de
aprendlza_]e que el maestro presente en:lazestru tura metodolog1ca, para propiciar el

aprendlzaje de‘la lengua escrlta, estara dos por el conocimiento que tenga

del pxo: €s0 Vra de los'alumnos y de los elementos

que mtegra la‘estructu nceptualz ela lengua escnta

tggracxon -Sefiala que los conceptos o elementos de un objeto

0 1en 0 se tienen que relacionar con otros objetos de conocimiento,
dlsclplmas o areas. De esta forma no se fragmenta el conocimiento de la realidad del

~alumno y éste puede relacionar y completar sus diferentes saberes y se reduce el riesgo
de crear situaciones artificiosas para abordar un objeto de conocimiento.

6.5 LA RELACION MAESTRO ALUMNO

La relacion maestro-alumno, desde un enfoque psicogenético, se caracteriza por
ser una relacion de comprension, respeto, confianza y colaboracién. Maestro y
alumnos son vistos como personas que interacthan para facilitar y construir
respectivamente un conocimiento.

;—’El maestro es un mediador en el aprendizaje de sus alumnos, pero él no puede
sustltmr la tarea de aprender de ellos, ya que la construccion del conocimiento es una
actividad individual. Este rol del maestro determina en gran medida que la actividad
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equlhbradora y autoestructurante de los alumnos, les permita a éstos avanzar en su

) aprendlza_]e.

; "El aprendlza_]e escolar no puede entenderse ni explicarse inicamente como el
1esultado de ‘una serie de encuentros faciles entre el alumno y el contenido del
apqugdlzaje, es necesario ademds, tener en cuenta las actuaciones del profesor que,

,e‘nc‘érgvado de planiﬁcar sisteméticamente estos encuentros, aparece como un verdadero

med1ador y determma con sus intervenciones que las tareas de aprendlzaje ofrezca un

‘mayor o menor margen a la actividad autoestructurante del alumno™"

estro amma e mmta la actividad y reflexién de los alumnos , creando

; f t la imposicién social en que incurren los
metodos de la‘ensefianza tradicional 610 son sustituibles si partimos de la base de que
el sujeto, puede comprender a condxclon 'de que le dejen organizar, segun un proceso

“evolutivo,. la. realidad que ha de conocer.. Reivindicar al primer plano la creacién
‘intelectual, social y afectiva como Ob_]ethO de la educacion es una de las tareas que se

ha impuesto la Pedagogia Operatoria...»",

El maestro no sélo se limita a plantear situaciones y actividades sino al
seguimiento de éstas, ya que por mas adecuada que sea la actividad creada para un

alumno, ésta no garantizara el aprendizaje de un tema o contenido (como lo pretenden

algunas practicas de ensefianza activa). De acuerdo con la Psicogenética, el docente
tiene que estar constantemente informado de lo que se va descubriendo en el
desé.rrollo. psicolégico de la inteligencia de un alumno para poder implementar las

aplicécionés pedagogicas que se puedan deducir de tales investigaciones

Es necesario que el maestro explore la forma de pensar de sus alumnos,
cuestionando sus respuestas tanto las acertadas como las erréneas, lo cual le permitira

" Coll, César, Aprendizaje Escolar y Construccién de Conocimiento. p. 136-137.
80 Moreno Marimén, Montserrat, et. al. La Pedagogia Operatoria, p. 267.



i el maes (s ’uestlona las respuestas erréneas, aceptando inmediatamente las
respuestas corr ctas, para ev1tar esto seria conveniente que el maestro siempre solicite,
que los _aluminos reﬂexlonen sobre sus respuestas y las de sus compaifieros. Esto le

permltm conocer:l forma de pensar de éstos y a partir de ello crear situaciones de

contraste 6~ conflict

cogmtwo destinadas a engendrar contradicciones que ellos
puedan s.y.que

una relam nd mdependencx

"ncxten a encontrar una mejor solucién. Fomentando
y autonomia en sus alumnos ‘

“La re]acmn.maestr rdo ‘con la. psicogenética, se caracteriza

porque el maestro respeta el proceso de razonamiento de los alumnos, el tiempo que
requieren para aprender, la necesidad de direccién afecto y atencién que requieren, su
resistencia a la frustracién, su necesidad de animo, reconocimiento, valorizacién o
alusiones positivas a sus actividades, esfuerzos o trabajos, etcétera.

6.6 IMPORTANCIA DE LA INTERACCION SOCIAL

En el salén de clases el nifio vive una situacion privilegiada, es una de las pocas
oportunidades que tiene de convivir e intercambiar opiniones e informacién con nifios
de caracteristicas, necesidades e intereses similares, que pueden ser compartidos. La
interaccién entre companeros es esencial, porque a partir de ella, los puntos de vista de
los alumnos:se confrontan entre si, fomentando la descentracién de su forma de pensar,

lo cual facxlxta el desarrollo mtelectual

: : ‘alUmrios’ permite el desarrollo de sus esquemas y
estn ucturas : una relacion de interdependencia entre el sujeto

cognoscente y otros su1eto que tamblen conocen el mismo objeto de conocimiento.
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constru ntre ellos mismos'. No hay’ algulen que"
, 'vos estan aprendlendo Aunque hay dlferencnas de

mformac1

}s'yflzi colaboracién para resolver un problema o realizar una actividad,

_ ‘esta favorecwndo la creacién de un contexto de socializacidn para los alumnos y esto
les permltlra la construccion de cualquier objeto de conocimiento como la lengua
eScrita; ‘

8! Ferreiro,' Emilia. “Construccion de Escrituras a través de la Interaccion Grupal” en Ferreiro, Emilia y Margarita
Go6mez Palacios. Nuevas Perspectivas sobre los Procesos de Lectura y Escritura, p. 165.
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CAPITULO VIl GENERALIDADES DEL PROYECTO PALEM Y DE LA
CAPACITACION DE LOS MAESTROS DE PRIMER
GRADO EN LA DIRECCION N* 3 DE EDUCACION
PRIMARIA EN EL D. F.

7.1 ANTECEDENTES DEL PROYECTO PALEM

El proyecto que en la actualidad se denomina PALEM ( Propuestas para el
Aprendizaje de la Lengua Escrita y las Matematicas) tuvo su origen en 1984 cuando se
desarrollo un Proyecto Estratégico’, el cual tenia como propésito abatir el alto indice de
reprobacién y desercion en el 1o. y 20. grado de educacién primaria, aplicando en estos
grupos' las expenencnas de las investigaciones realizadas por la Direcciéon General de
Educacion’ Espemal yel traba_lo con la Propuesta de Aprendizaje de la Lengua Escrita en
Grupos ‘Integrados Este proyecto inicialmente se desarrolld6 en ocho entidades
federativas:fDLirango,,‘ Guerrero, Hidalgo, Oaxaca, Puebla, Querétaro, Quintana Roo,
Yucatéin :y en el Distrito Federal. Debido a los resultados positivos este proyecto pasé a
ser 'ur)'-_Proyecto, Regular. o de Operacion Normal, llamandolo en 1986 IPALE,
Implantacién de la‘P_.ropuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita.

En el perlodo escolar 986 1987 las entldades que participaron en este proyecto
aum’entaron‘ a:1¢

mas el -thstrlto Feﬂeral las entidades que se incorporaron fueron:
'npas, Chlhuahua Jalisco, Michoacan y Veracruz. Al iniciar el
88:se incorporaron al proyecto las entidades restantes a excepcion de

e cal 1987 la Direccion General de Educacion Especial tenia la
responsablhdad_" écnica y operativa del proyecto, definiendo las estrategias de

) capamtacwn yasesoria al maestro de grupo, asi como al personal de Educacién Especial
Ly de_educacmn Primaria en las entidades y el Distrito Federal. Durante este periodo la

° Proyecto Estratégico. Es el conjunto de acciones que permiten atender en forma inmediata aspectos cruciales para
la instrumentacién de la Revolucién Educativa. Se trata de medidas coyunturales, de vigencia temporal, mediante las
cuales se establece coordinacién y se brinda apoyo y estimulos al funcionamiento de édreas claves; y se actia,
reordena y jerarquiza la operacion de los programas del sector. Una caracteristica mas de los Proyectos Estratégicos,
la constituye el hecho de que aquella accién que resulta positiva para el sector, deja de ser considerada “estratégica”
y pasa a ser de “operacion normal” del area correspondiente. Informacién de la Direccién de Educacién Primaria,
Documento Informativo. Proyecto IPALE, México, 1989, p. 1
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_participacion’d on General de Educacwn Primaria, era 2 56l con 1 los maestros

el'd autondades, a éstas se solicitaba el acceso a las escuelas de los

de; ducacnon especial. Después se capacité a asesores técnicos de

educacm ria 'y, . se; rea]xzaban visitas de asesoria al maestro conjuntamente con el

aseso ‘de’ educacxon especml
: ~En-el afio escolar 1988 -1989 se establecié que la Coordinacién
L}Nacnonal de proyecto IPALE de la Direccion General de Educacién Primaria fuera la
bresponsable técnico-operativa del proyecto y se encargara de la formacién de

'xesponsables y asesores. La Coordinacién Nacional de la Direccién de Educacién
Especial s_e enéargana dela capacxtamon de coordinadores, auxiliares y capacitadores ,
asf como de la investigacién'y eValtiacio’n del proyecto.

denommo PALEM Propuestas para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y las
‘ Matematncas.

7.2 ESTRUCTURA ORGANIZATIVA DEL PROYECTO PALEM

En el ciclo escolar 1992-1993 , afio en el que realizamos la investigacion de campo,
la estructura organizativa del proyecto PALEM en la Direccion de Educacion
Primaria era la siguiente;

DIRECTOR GENERAL ‘ COORDINACION NACIONAL

TECNICO OPERATIVA ..

||+ AUXILIAR TECNICO OPERATIVO

‘| ASESORES

MAESTROS DE GRUPO




Coordmacmn Nacwnal ‘ supervxsar y ap y

: ‘en’la Dlreccwn Nol 3 en el D F. estaba formada por un coordinador
ux111ares de coordmacnon y ho contaba con personal que funglera como
responsables tecmcos del proyecto. ‘

y ‘dos "

es ecmcos deblan n asistir a los cursos de capacitacion
1mpart1dos por ‘el 'personal 'dé 1a ‘Coordinacién Técnico Operativa, programar las
acciones que se realizaran con los capacitadores o asesores técnicos durante el periodo
escolar; capacxtarlos, realizar un seguimiento del trabajo de la asesoria técnica al
maestro de grupo y captar la informacion estadistica requerida por su coordinacion.

Los capacitadores o asesores técnicos tienen la funcion de capacitar
permanentemente de 8 a 10 maestros de grupo con relacién al proceso de adquisicion
de la lengua escrita y en los ultimos cuatro ciclos escolares, también con relacion al
aprendizaje de las matemdticas; apoyar a los maestros en la evaluacion del aprendizaje
de los alumnos, en la planeacxon y desarrollo de las actividades de aprendizaje;
concentrar y ‘canalizar la informacién requerida por la coordinacion; establecer
comun cacion con los directores y supervisores de zona; asistir a las reuniones con los

, lia programadas por el maestro de grupo, con el fin de proporcionar
mformacmn relativa al aprendizaje de los alumnos y asistir a los cursos de capacitacion
y ‘a las reuniones técnicas organizadas por la Coordinacién Técnica Operativa.
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7.3 LA ASESORIA TECNICA

Dentro de las funciones que realiza el capacitador o asesor técnico del proyecto
PALEM destaca por su importancia la asesoria técnica y pedagégica a los maestros de
grupo, ya que a través de ella apoya y orienta la accion pedagogica de éstos y contribuye a
que los maestros comprendan el proceso de adquisicién de la lengua escrita y las
matematicas y la metodologla de las Pro uestas para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y
de las matematlcas )

La asesorla tecmca, es. un} proceso de capacitacion permanente a los maestros de
grupo La mcorporaclon ‘de este onommlento en la practica docente implica un

proceso que repercute‘en u fo T n y actuar pedagdgico. De ahi la importancia de la
capac1tac10n a;]os o

: ‘En la planeacmn‘establecen _]unto con el maestro los contenidos y actividades
que se traba_laran con los alumnos

En ‘el desarrollo de actividades colaboran con los maestros en el desarrollo de
expenenmas de aprendlzaje en el grupo.
» 'En la evaluacién ayudan a los maestros en la aplicacion de las cuatro
eva]_ua_qlones formales o en las evaluaciones alternativas.

_La formacién profesional que se requiere para ser asesor o capacitador es el
mvel de llcencmtura, en una disciplina a fin con la educacién o haber trabajado dos o
tres cxclos escolares las propuestas en un grupo.



CAPITULO Vill LA METODOLOGIA

» En ‘el presente trabajo la poblacién estudiada estuvo conformada por 700
maestros que en el periodo escolar 1992-1993 trabajaron con alumnos de 1T grado en
la Dll‘eCCIOH de Educacnon Prlmana No 3 enel D.F.

] : Lo maestros.que s€ ncuestaron ‘en esta investigacion realizaron su labor
docente e ubhcas, pertenecientes a las delegaciones Benito

‘Jué'rgz,i | lpa 'y Magdalena Contreras; las cuales integran la

ste’estudiofue elegida a través de un muestreo probabilistico

dié e_'nk‘dds grupos, el grupo A formado por maestros que no
Qapacitador del proyecto Propuesta para el Aprendizaje
Mateméticas (P.A.L.E.M.), y el grupo B por maestros que si

~:fueron asesorados

der:proyec'to P.A.L.EM. tienen como funcién brindar

asesorxa té 0g a"a los maestros de los grupos de 1° y 2° grado, sobre el

proceso de adquisicion:d la'lengua escnta ylas ‘matematicas en el nifio, con el fin de

‘ que estos se apropien de este. conocimiento y,reahcen su labor docente conforme a este
proceso.

El estudlo que ‘se’ reallzo’ en: esta’ investigaciéon se caracterizd por ser:
‘prospectlvo transversal, descnptwo yobservac1onal

Prospectivo.- Porque se realizé con base en los criterios del investigador y los
. dt
fines de la investigacion.

Transversal.- Porque la investigacion se realizé en un momento especifico y

una sola vez.

Descriptiva.- Porque se estudio a una sola poblacion con el fin de describirla
en funcidén a las variables establecidas.

Observacional.- Porque se describe o mide el fendomeno estudiado y no se
pueden modificar ninguno de los factores que intervienen en él.
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allz‘ en una poblacu’m menor a 10,000 elementos,
para determmar el tamafio de la muestra'se empleo la sxgulente formula:

dc#nde;:, o e :
o Z= Nivél de confianza -
‘E = Nxvel de premsmn
» pq Vanablhdad del fenomeno

z 3
|| |

700 pobla016n total

Su‘.’s,tituv)"’en.(io :“ -
| (1 96) (5)
(10 (5)

"= 1 | (1.96) (5)
l4"7(5[(.10)2 (5) .’l]

(3.8416) (.5)

(( 01)) ((5))
1 | (3.8416) (5
o wolCon
1.9208
= .005

1 [1.9208 T .
1+ — S
700{ .005 :
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384.16
1+ —1——[384.16 -1]
700

n=

_ 384.16
1+ .0014285 -[383.16]

384.16
1+ .547344

. 384.16
1.547344

‘n= 248: ;

' Ongmalmente se iba a, traba_]ar con una muestra de 248 maestros, lo cual ‘
resultaba dificil por. el co”t £

”matenales Y- tlempo que

rios motlvo por el cual la muestra -
uestra’ de 180 con un mvel de' o
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Sustituyendo

179.99858 2
74.28572

2.4230576 = z°

[2.4230576 = =z

z = 15566173

Z =" 1".55,66_1’73 (en ér'éas bajo la curva representa un nivel de confianza de 87.88%)




En este estudlo se mane_]o la siguiente hipotesis:

A mayor mvel de conocimiento que tiene el profesor de 1€ grado de la
Direccién'de Educacnon Primaria No. 3 en el D. F. sobre las caracteristicas del proceso
de adquisicion Qe,la ‘lengua escrita en el nifio, mayores experiencias significativas
proporcionara a sus alumnos en relacién a la lectura y escritura, para que los educandos
avancen de nivel de conceptualizacion o comprendan mejor el nivel en que se
encuentran,.

Esta hipétesis se esquematiza de la siguiente forma:
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Variable Variable Variable
Independlente Dependiente Dependiente
(M (2)
VA mayor.; nivel de Mayores Los alumnos
: »'conocumento que L o
4k tenga el profesor de experiencias avanzaran de
{:primer grado de la significativas nivel de
’ ~D1reccmn de proporcionaran conceptualizacion o
Educacién * Primaria » [(la sus alumnos #» || comprenderan mejor
No. 3 en ‘el D.F, . .
‘Sobre S las en relacion a la el nivel en que se
: caracterlstlcas del lectura y encuentran.
proceso” de escritura.
'1dqu181010n de la
lengua escrita en el
nifio.

Variable independiente.

El conocimiento que tiene el maestro de las caracteristicas del proceso de
adquisicion de la lengua escrita en el nifio.

Indicadores de la variable independiente.

- Conocimiento del método de lectura y escritura que con mayor incidencia se
trabaja en la Direccién de Educacion Primaria No. 3, en el D.F.

- Conocimiento de la existencia de niveles de conceptualizacion en el proceso de
adquisicién de la lengua escrita.

- Importancia que otorga el maestro a los niveles de conceptualizacion de los
alumnos.
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- Conocumento de 1as caracteristicas del:-nivel presilabico sﬂablco ‘silabico-
/ alfabético enla escntura

imiento de las caracteristicas de los niveles 1, 2 y 3 en la interpretacién

- Conocnmento de las caracteristicas de los niveles A, B, C y D en el anélisis de
la' representacion escrita de la oracion : :

Variable dependiente (1)

Conocimiento que tiene el maestro de las experiencias de aprendizaje propicias
para cada nivel de conceptualizacién de la lengua escrita.

Indicadores de la variable independiente (1)

- Conocimiento que tiene el maestro de las experiencias de aprendizaje
adecuadas para cada nivel de conceptualizacion en la escritura.

- Conocimiento que tiene el maestro de las experiencias de aprendizaje
necesarias para cada nivel de conceptualizacion en la interpretacion de textos.

- . Conocimiento que tiene el maestro de las experiencias de aprendizaje propicias
para cada nivel de conceptualizacién en el analisis de la representacion escrita de la
oracién.
Variable independiente (2)

Conocimiento que tienen los maestros acerca de como los alumnos ascienden a
un nivel mayor de conceptualizacién de la lengua escrita o logran una mayor
comprension del nivel en que se encuentran.

Indicadores de la variable independiente (2)

- Conocimiento de la importancia de la pauta sonora.



- Conocnnlento d

mportancia: que tiene para el nifio conocer los aspectos
formales de la lengua escrita i

'muestra‘dos grupds, el grupo A y el grupo B. Para que la muestra fuera representativa
S de la Dll‘eCCIOl‘l No. 3 de Educacion Primaria se procuré encuestar a aproximadamente

a 20 maestros que -no recibian asesoria y a 25 que si la recibian de cada una de las

: jcuatro delegamones que conforman esta direccion .

i Quedando finalmente nuestra muestra formada por el grupo A, maestros que no
teman asesona y el grupo B, por maestros que si remblan asesoria :

Para encuestar a los profesores de nuestra muestra, empleamos un cuestionario
de 15 preguntas las cuales se eligieron a partir de 45 interrogantes derivadas de los
indicadores establecidos para cada una de las variables.

En el cuestionario se emplearon preguntas cerradas y de opcién multiple, con el
fin de que se contestara rapidamente y se facilitara la codificacion de los datos.

El cuestionario inicialmente se integré con 20 preguntas, pero el piloteo del
mismo f’ég’)n“ 18 maestros nos llev6 a reducirlo a 15 preguntas, debido a que 14 de estos

a ‘10 P! imeras preguntas del cuestionario permitieron investigar la clase de
metodos que emplearon los maestros para la ensefianza de la lectura y la escritura en el

139

L s




‘140

el ‘conocimiento que tienen los mismos acerca del proceso de
gua escrita en el nifio.

sde las 5 preguntas restantes se determind el conocimiento de los

" maestros -para eleccionar experiencias de aprendizaje que permitan a los alumnos

- avanzar.en su nivel de conceptualizacion o logren comprender mejor el nivel en que se

La aphcacnon de los cuestionarios a los maestros se realizd durante los meses
de mayo y Jumo de 1993.

/ez ,conclulda esta aplicacion se paso a procesar la informaciéon mediante
un programa'de computacmn (lenguaje base), que nos permitié conocer el numero de
respuestas en .cada codigo u opcion a las preguntas tanto en el grupo A y como en el

: grupo_Bde, nuestra muestra.

. A partir de la codificacion se analizd cada una de las preguntas, empleando para
e]lo porcentajes y con base en éstos se elaboraron graficas de las respuestas del grupo

.AyelB

La pregunta No.: l mvestnga con qué clase de métodos trabajaron con mayor
mCIdencla los maestros para la ensefianza de la lectura y la escritura en la Direccién de
Educacion Primaria No. 3enelD.F.

: (‘)'b'teniéan‘OSé los siguientes resultados:

Textodela Alternativas Grupo A Grupo B

pregunta - ©+ derespuesta Cifras % Cifras %
o abs abs

El método que empleo A) Sintético 6 1.5 22 220

durante este afio para B) Analitico. 16 20.0 31 31.0

ensefiar a leer y escribir C) Ecléctico 38 475 40 40.0

a sus alumnos fue: D) Desconoce 20 25.0 7 170

a que clasificacién
pertenece.




Los porcentajes de las respuestas pueden observarse en la siguiente grafica.

GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LAPREGUNTANo. 1

50%

40%

30%

20%

10% ;| ‘
0% - v PAETh s I

GRUPO A GRUPO B

oA 7.5% 22.0%
=8 20.0% 31.0%
oc 47.5% 40.0%
oD 25.0% 7.0%

Si analizamos estos porcentajes podemos afirmar que en ambos grupos los
métodos empleados con mayor incidencia son los eclécticos, en segundo lugar tenemos
los métodos analiticos y en tercero los métodos sintéticos. En el grupo A el 25.0% de
los maestros desconoce a qué clasificacion pertenece el método que trabajo y en el
grupo B el 7.0%.

Trabajar un método ecléctico para la ensefianza de la lectura y escritura significa
elegir "lo mejor" de todos los métodos que existen para este fin. Esta no es la idea que
tienen los maestros al afirmar que trabajan un método ecléctico, porque ellos consideran
que lo trabajan al realizar actividades propuestas por diferentes métodos.

Las respuestas a la pregunta No. 2 dan cuenta del conocimiento que tienen los
maestros acerca de las denominaciones que reciben los niveles de conceptualizacion en
la adquisicion de la escritura.

GRUPO A GRUPO B
Opcion No. de Resp. % Opcion No. de Resp. %
A 20 25.0 A 6 6.0
B 8 10.0 B 4 4.0
* C 32 40.0 * C 83 83.0
D 20 25.0 D 5 5.0
2 personas no contestaron
mbe asterisco en la respuesta correcta.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA No. 2
100.0%
80.0%
60.0%
40.0%
20.0%
0.0% vEy St n i f— 7 ————
GRUPO A GRUPO B

oA 25.0% 6.0%

@B 10.0% 4.0%

ac 40.0% 83.0%

oD 25.0% 5.0%

Después de analizar las respuestas, los resultados fueron:

Enel grupo A

40.0 % Contesto correctamente.

35.0 % Contesto incorrectamente.

25.0 % Desconoce los niveles de conceptualizacion.

En el grupo B.

83.0 % Contesto correctamente

10.0 % Contestd incorrectamente.

5.0 % Desconoce los niveles de conceptualizacion.
2.0 % No contesto.

Los maestros del grupo B al contar con un asesor del proyécto PALEM.
conocen en un porcentaje mas alto los nombres que reciben los niveles de
conceptualizacion en la escritura. Lo idoneo seria que el 100% de los maestros del
grupo B tuviera este conocimiento, lo cual no ocurre asi porque los maestros por
diversas causas (cambio de adscripcidn, licencias, permisos, etcétera) no permanecen
atendiendo a grupo de 1€ grado durante todo el afio escolar y en su lugar hay otro
maestro que no ha recibido la suficiente asesoria o porque algunos maestros no tienen
disposicion o interés por recibir la asesoria de P.A.L.E.M.



La pregunta No. 3 permite conocer la importancia que otorga el maestro a los
niveles de conceptualizacion que tienen los alumnos.

Al analizar los datos encontramos que la pregunta fue contestada algunas veces
con mas de una opcion, tanto en el grupo A como en el grupo B, razon por la cual el
porcentaje de las respuesta en el primer grupo se obtuvo en relacion a 90, considerado
como 100% y en el grupo B en relacion a 116.

Num. de Enel Num. de En el Respuestas
Respuestas Grupo A Respuestas Grupo B
6 6.6 % 45 38.8% - Considera el nivel de
conceptualizacidon que

tienen los alumnos.
(Opcion *B).

Jdoo o 11% .. 9 7.8% - Solicita a los padres
' ‘ de familia que les ensefien
a los alumnos los sonidos
o nombres de las letras.
(Opcion C).

16 ” 178 Y. . 10 8.6 % Les pide que copien y
repitan  oralmente las
letras, palabras y

enunciados. (Opcion A).

58 ; 64.5 % 52 448% - Sigue los  pasos
' establecidos por un
método para la ensefianza
de la lectura y escritura.
(Opcion D).

Nota: Se escribe asterisco en la opcidn de la respuesta correcta
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GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA No. 3
70.0%
60.0%
50.0%
40.0%
30.0%
20.0% |
10.0%
0.0% GRUPO A

oA 17.8%

@s 6.6%

ac 11.1%

oo 64.5%

Como podemos observar en el grupo B existe un mayor porcentaje de maestros
que consideran el nivel de conceptualizacion que tienen sus alumnos en relacion a los
del grupo A; sin embargo en ambos grupos los maestros siguen en mayor porcentaje los
pasos establecidos por un método, ya que ésto les da seguridad y facilita su labor
docente.

La pregunta 4, nos permite conocer si los maestros ubican correctamente una
produccion de escritura que pertenece al nivel silabico-alfabético.

Las respuestas a esta pregunta fueron:

GRUPO A GRUPO B
Opcion No. de Resp. % Opcién No. de Resp. %
A 10 11.9 A 38 38
B 26 309 B 13 13
C 36 429 C 6 6
*D 12 143 *D 40 40

Los porcentajes en el grupo A se obtuvieron con base en 84 como 100% ya
que algunos maestros dieron como respuesta mas de una opcion.

Nota: Se escribe asterisco en la opcion de la respuesta correcta s |

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN |
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GRAFICA DE LAS RESPUESTAS ALA PREGUNTANo. 4
50.0%
40.0%
30.0%
20.0%
10.0%
0.0%
GRUPO A GRUPO B

cA 11.9% 38.0%

@8 30.9% 13.0%

oc 42.9% 6.0%

oo 14.3% 40.0%

Después de analizar las respuestas a esta pregunta tenemos:

Grupo Grupo
A B
143 % 40.0%  Contest6 correctamente.
42.8 % 51.0%  Contest6 incorrectamente.
429 % 6.0%  Desconoce a que nivel pertenece.

3.0% No contesto.

Un 40% de los maestros que reciben asesoria de P.A.L.E.M. tienen elementos
que les permiten ubicar una produccion de escritura que pertenece al nivel silabico
alfabético y unicamente 14.3% de los que no reciben asesoria.

La pregunta No. 5 investiga si los maestros conocen los niveles de
conceptualizacion en el analisis de la representacion escrita de la oracion. Resultando :

GRUPO A GRUPO B
Opcién No. de Resp. % Opcion No. de Resp. %
A 16 20.0 A 15 15.0
B 10 12.5 B 23 23.0
* C 4 5.0 * C 27 27.0
D 50 62.5 D 26 26.0

Nota: Se escribe asterisco en la opcion de la respuesta correcta
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GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA No.5

70.0%

60.0%

50.0%

40.0%

30.0%

20.0%

10.0%

0.0% GRUPO A
oA 20.0% 15.0%
=8 12.5% 23.0%
@c 5.0% 27.0%
=]} 82.5% 26.0%

Analizando las respuestas resulta:

Grupo Grupo
A B
50% 27.0%  Contestd correctamente.
325% 38.0%  Contesto incorrectamente.
62.5% 26.0%  Desconoce los niveles.
9.0%  No contesto.

Los maestros de ambos grupos requieren que se les capacite para que conozcan
los niveles de conceptualizacion en el analisis de la representacion escrita de la oracidn
ya que en el grupo A sélo un 5% contestd correctamente y en el grupo B un 27%.

Las respuestas a la pregunta No. 6 dan cuenta del conocimiento que tienen los
maestros acerca de la relacion sonoro-grafica que realiza un nifio en la escritura cuando

tiene un nivel de conceptualizacion silabica.

Las respuestas a esta pregunta fueron:




GRUPO A ; GRUPO B
Opcién No. de Resp. % . Opcion No. de Resp. %
A 26 32.5 A 20 20.0
* B 20 25.0 *B 48 48.0
C 4 5.0 C 16 16.0
D 30 37.5 D 12 12.0
GRAFICA DE LAS RESPUESTAS ALAPREGUNTANo. 6
60.0%
50.0%
40.0%
30.0%
20.0%
10.0%
o0% ron
DA 325%
] 2} 25.0%
cic 5.0%
(m] ] 37.5%
Grupo Grupo
A B
25.0% 48.0 % Contesto correctamente.
37.5% 36.0%  Contest6 incorrectamente.
37.5% 12.0%  Desconoce la relacion.

40%

No contesto.

Casi la mitad de los maestros del grupo B conocen la relacion sonoro-grafica

que establecen los nifios con una conceptualizacion silabica en la escritura, mientras que

en el grupo A solo una cuarta parte tienen este conocimiento.

Nota: Sc escribe asterisco en la opcion de la respuesta correcta —

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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La pregunta No. 7 permite saber el conocimiento que tienen los maestros de las

relaciones que realiza un nifio al interpretar un texto.

Las respuestas a esta pregunta fueron:

GRUPO A GRUPO B
Opcion  Num. de Resp. % Opcion  Num. de resp. %
*A 8 10.0 *A 34 34.0
B 42 52.5 B 43 43.0
C 12 15.0 C 11 11.0
D 18 225 D 10 10.0

GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA No.7

GRUPO A
A 10.0%
o] ] 52.5%
ac 15.0%
oD 22.5%

Analizando las respuestas tenemos:

Grupo Grupo
A B
100% 34.0%  Contestd correctamente.
67.5% 54.0%  Contesto incorrectamente.
22.5% 10.0%  Desconoce.
2.0 % No contesto.

Sélo un 10% de los maestros del grupo A identifica las relaciones que realiza un
nifio al interpretar un texto en base a sus caracteristicas cuantitativas y cualitativas,
mientras que en el grupo B un 34% identifica correctamente estas relaciones.

NOTA: Sc escribe asterisco en la opcion de 1a respuesta correcta.
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La pregunta No. 8 investiga si los maestros conocen la caracteristica principal

del nivel presilabico.
Las respuestas fueron:
GRUPO A GRUPO B
Opcién  Num. de Resp. % Opcion  Nom. de resp. %
A 50 62.5 A 17 17.0
B 6 7.5 B 15 15.0
*C 4 5.0 *C 31 31.0
D 20 255 D 37 37.0

GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA No. 8 ik

70.0%
60.0%
50.0%
40.0%
30.0%
20.0%
10.0%

0.0%

GRUPO A
0A 62.0%
B 7.5%
aoc 5.0%
[m]s) 25.0%

Analizando las respuestas, tenemos:
Grupo Grupo

A B

5.0% 31.0%  Contesto correctamente.
705% 32.0%  Contesto0 incorrectamente.
250% 37.0%  Desconoce esta caracteristica.

Un 31% de los maestros del grupo B conocen que el nivel presilabico en la

escritura, se caracteriza porque en él el nifio no establece ninguna relacion sonoro
grafica y en el grupo A sélo un 5% de los maestros tiene este conocimiento.

NOTA: Se escribe asterisco en la opcién de la respuesta correcta,
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Las respuestas a la pregunta No. 9 dan cuenta del conocimiento que tienen los
maestros de las caracteristicas de los niveles de conceptualizacion del analisis de la
representacion escrita de la oracion.

Las respuestas fueron:

GRUPO A GRUPO B
Opcion  Num, de Resp. % Opcion Nam. deresp. %
A 32 40.0 A 22 220
*B 14 17.5 *B 62 62.0
C 10 12.5 C 9 9.0
D 22 27.5 D 6 6.0
GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LAPREGUNTANo. 9
70.0%
60.0%
50.0%
40.0%
30.0%
20.0%
10.0%
0.0%
GRUPO A
DA 40.0%
(] -] 17.5%
oc 12.5%
oo 27.5%

Analizando las respuestas tenemos:
Grupo Grupo
A B
17.5% 62.0% . Contestd correctamente.
525% 31.0%  Contestd incorrectamente.
27.5% 6.0% Desconoce.

25% 1.0% No contesto.

NOTA: Se escribe asterisco én la opcion de la respuesta correcta.



En el grupo A solo un 17.5% de los maestros conoce que cuando un nifio en el
analisis de la representacion escrita de la oracion considera que en cada palabra de la
oracion dice la oracion completa no ha diferenciado las partes del todo y no ha

establecido una relacion sonoro grafica.

La pregunta No. 10, nos permite conocer si los maestros ubican correctamente

una produccion de escritura que pertenece al nivel silabico.

Las respuestas a esta pregunta fueron:

GRUPO A GRUPO B
Opcion  Num. de Resp. % Opcion  Num. de resp.
*A 8 10.0 *A 46
B 4 5.0 B 6
C 22 275 C 1
D 46 57.5 D 32
GRAFICA DE LAS RESPUSTAS A LA PREGUNTA No.10
70.0%
60.0%
50.0%
40.0%
30.0%
20.0%
10.0% -| -
0.0% - s '
GRUPO A GRUPO B
@A 10.0% 46.0%
@8 5.0% 6.0%
oc 27.5% 11.0%
oD 57.5% 32.0%

Analizando las respuestas resulta:

Grupo
A

10.0%
325%
57.5%

Grupo
B

46.0%
17.0%

320%
5.0%

Contesto correctamente.
Contesto incorrectamente.

Desconoce.
No contesto.

NOTA: Se escribe asterisco en la opcion de la respuesta correcta.

%
46.0
6.0
11.0
32.0

TESIS CON
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El 46% de los maestros que reciben asesoria del proyecto P.A L .E.M. ubican
correctamente una produccion de escritura que pertenece al nivel de conceptualizacion
silabica, mientras que solo un 10% de los maestros que no reciben asesoria logra

hacerlo.

El conocimiento que tienen los maestros de las caracteristicas de los niveles de
conceptualizacion en la adquisicion de la escritura del nifio, lo determinamos al sumar
los porcentajes que se obtuvieron en las preguntas 4, 6, 8 y 10 para cada tipo de
respuestas en cada grupo y obtener la media aritmética de éstos.

GRUPO A
Preguntas:
4 6 8 10 Zdelos% X
143% 25.0% 5.0% 10.0% 54.3% 13.57% Contestan correctamente.
42.8% 37.5% 70.0% 32.5% 182.8% 45.70% Contestan Incorrectamente.
42.9% 37.5% 25.0% 57.5% 162.9% 40.72% Desconoce.
GRUPO B
Preguntas
4 6 8 10 Zdelos % X
40.0% 48.0% 31.0% 46.0% 165.0% 41.25% Contestan correctamente,
51.0% 36.0% 32.0% 17.0% 136.0% 34.00% Contestan incorrectamente.
6.0% 12.0% 37.0% 32.0% 87.0% 21.75% Desconoce.
3.0% 4.0% 0.0% 5.0% 12.0% 3.0% No contesto.

De estos datos podemos concluir que un 41.25% de los maestros que cuentan
con la asesoria de P.A.L.E.M. tiene conocimientos en relacion a las caracteristicas de
los niveles de conceptualizacion en el proceso de adquisicion de la escritura del nifio y
que un 13.57% de los maestros que no reciben asesoria poseen el mismo conocimiento.

El conocimiento que tienen los maestros de las caracteristicas de los niveles de
conceptualizacion en el analisis de la representacion escrita de la oracion, lo
determinamos al sumar los porcentajes que se obtuvieron en las preguntas 5 y 9 para
cada tipo de respuestas en cada grupo.
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, GRUPO A
Preguntas ’ :
5T 9 Tdelos % x
) ‘5.'0%‘_. 0 175% 0 22.5% 11.25 % Contestan correctamente.
| 32:5% - 52.5%  85.0% 42.50 % Contestan incorrectamente.
62.5% - 27.5% 90.0% 5.0 % Desconocen.
S 25% . 25% 1.25 % No contests,
o " GRUPO B
Preguntzis ‘ .
Zdelos % X
/819,.0% 44.5 % Contestan correctamente.
69.0% *+34.5 % Contestan incorrectamente.
;;32.0% 16.0 % Desconocen.

"'1'(_).0 % 5.0 % No contestaron.

5 de los maestros del grupo A reconoce las caracteristicas de
po Bun 44.5% o

mando los porcentajes de las respuestas correctas a las preguntas 4, 6,
:n'z_'idas con los niveles de conceptualizacion de la escritura), 5 y 9

de:la oracién) y 7 (relacionada con los niveles de conceptualizacion en la

iﬁ,t‘efx‘-p‘te::t,a'ciéjn de textos). Resultando:
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_ GRUPO A
Preguntas: : ‘
468y10 " 5y9 7 Zdelos%  x
. 11.25% 10.0 % 34.82% - - 11.60%
GRUPO B
46»8y10 -~ 5y9 7 Zdelos % X

41 25% 44.5% 34.0% 119.75% 3991%

—Coﬁ_:bése'eh estos dos ultimos resultados obtenemos que en el grupo A el
% de los. maestros encuestados conoce de manera general el proceso de
. adqmsxclonv e la lengua escrita en el nifio, atn sin contar con la asesoria del proyecto

P.AL. E. M ' lo cual se debe entre otras razones a que algunos de los maestros de este
; gr UPO

'-:'.,4‘._:‘1,‘ Han leido bibliografia relacionada con el proceso de adquisicién de la lengua
escrita en el nifio.

-~+".... Han tenido referencias en torno al proceso sefialado por otros maestros que
conocen _P.A;L.E.M. o que cuentan con un asesor de este proyecto.

o el grupo B se obtiene que el 39.91% de los maestros encuestados conocen
el proceso ( adqulslmon dela lengua escrita, a pesar de que cuentan con un asesor del
'proyecto P A L E. M ., se explica con base en ciertos factores, entre los que se

encuentran

‘La no aceptacion de los maestros a la asesoria de P.A.L.E.M., porque ésta
1mphca un ‘cambio a su practica pedagogica; no esta acorde con el método que ellos
trabajan para la ensefianza de la lectura y la escritura; no otorgan importancia al
"proceso de adquisicion de la lengua escrita; su autoridad escolar les pide resultados en
cuanto a: 10 ‘que sus alumnos pueden responder en un examen, lo cual difiere de lo que
el asesor de P A.L.EM. le explica, etcétera.

*No *se otorgan los espacios y tiempos necesarios para que el asesor de
P.A.L.E.M. capacite al maestro de grupo, ya que esta capacitacion se realiza
generalmente cuando el maestro se encuentra en su salén y con sus alumnos.



Son pocas las oportunidades que los maestros de primer grado se dan o tienen
para interactuar con sus compaiieros maestros de la misma escuela u otra los cuales
conocen las caracteristicas del proceso de adquisicion de la lengua escrita en el nifio o
las estan conociendo. Lo que permitiria un intercambio de experiencias muy rico para
su labor pedagdgica y otra oportunidad para comprender, analizar y poner en practica
las sugerencias o aportes que les brinda el proyecto P.A.LEM., y no simplemente
negarse a recibir la asesoria de este proyecto por significar para ellos mas carga de
trabajo.

Las respuestas a las preguntas No. 11, 12, 13 y 14 nos permiten darnos cuenta
del nivel de conocimientos que tienen los maestros de las experiencias de aprendizaje
adecuadas a cada nivel de conceptualizacion en la escritura.

Las respuestas a cada una de las opciones en cada pregunta fueron:
GRUPO A

Pregunta 11 Pregunta 12
Opcion  Nam. de Resp. % Opcion  Num. de resp. %
A 10 12.5 A 26 325
*B 8 10.0 *B 38 . 475
C 28 35.0 C 4 5.0
D 34 42.5 D 12 15.0
Pregunta 13 Pregunta 14
Opcion  Num. de Resp. % Opcion  Num. de resp. %
A 32 40.0 A 30 37.5
*B 36 45.0 B 20 25.0
C 6 7.5 *C 6 7.5
D 4 5.0 D 24 30.0
GRUPO B
Pregunta 11 Pregunta 12
Opcion  Num. de Resp. % Opcion  NOm. de resp. %
A 37 37.0 A 14 14.0
*B 29 29.0 *B 71 71.0
C 24 24.0 C 2 2.0

D 9 9.0 D 8 8.0

"NOTA: Se cscribe asterisco en fa opcion de la respucsta correcta.
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Pregunta 13
Opcion  Num. de Resp.
A 8
*B 85
C 4
D 2

Pregunta 14
% Opcion  Num. de resp. %
8.0 A 19 19.0
85.0 B 26 26.0
4.0 *C 43 43.0
2.0 D 6 6.0

Después de analizar las respuestas a estas preguntas se obtuvieron los siguientes

porcentajes:

Preguntas

11 12
10.0% 47.5%
47.5% 37.5%
42.5% 15.0%

Preguntas

11 12
29.0% 71.0%
61.0% 16.0%
9.0% 8.0%
1.0% 5.0%

13
45.0%

47.5%

5.0%
2.5%

13

85.0%

12.0%
2.0%
1.0%

14

7.5%
62.5%
30.0%

14
43.0%
45.0%

6.0%

6.0%

GRUPO A
Zdelos% x

110.1% 27.52% Contesto correctamente.
195.0% 48.75% Contesto incorrectamente
92.5% 23.12% Desconoce.
.62% No contesto.
GRUPO B
Zdelos% x
228.0% 57.00% Contesto correctamente.
134.0% 33.50% Contestd incorrectamente
25.0% 6.25% Desconoce.
13.0% 3.25% No contesto.

GRARCA DE LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA No. 11

GRUPO A
oA 12.5%
(o] ] 10.0%
oc 35.0%
ab 42.5%

NOTA: Se escribe asterisco en la opcion de la resp




GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LAPREGUNTA No.12

80.0%

70.0%

60.0%

50.0%

40.0%

30.0%

20.0%
10.0%

0.0%

oA

oc

oD

GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA No.13

£ 100.0%
80.0%
60.0%
40.0%
20.0%

0.0% GRUPO A "GRUPO B
oA 40.0% 8.0%
oB 45.0% 85.0%
ocC 7.5% 4.0%
oD 5.0% 2.0%

TESIS CON

| FALLA DE ORIGEN

I e b
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GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTA No.14
50.0%
40.0%
30.0%
20.0%
|
10.0% Rl
b 1':%6 ; %{ e
0% R B
° GRUPO B
oA 37.5% 19.0%
@B 25.0% 26.0%
ac 7.5% 43.0%
ab 30.0% 6.0%

Si los porcentajes del promedio obtenido para las anteriores preguntas, los
comparamos con el porcentaje promedio obtenido para las preguntas 4, 6, 8 y 10 en
cada grupo, veremos que los maestros del grupo A conocen las caracteristicas de los
niveles de adquisicion de la escritura en un 13.37% y en un 27.52% tienen
conocimientos en relacion a las experiencias de aprendizaje propicias para cada nivel de
conceptualizacion en la escritura; mientras que en €l grupo B un 41.25% conocen las
caracteristicas de estos niveles y en un 57.0% conocen las experiencias propicias para
cada uno de los niveles en la escritura.

En ambos grupos el porcentaje de conocimientos sobre las experiencias de
aprendizaje que se deben brindar a los alumnos segiin su nivel de conceptualizacion en
la escritura supera al porcentaje de conocimientos que tienen los maestros de las
caracteristicas que presentan estos niveles.

Las respuestas a la pregunta 15 permiten saber el conocimiento que tiene el
maestro de las experiencias de aprendizaje propicias a cada nivel de conceptualizacion

en el andlisis de la representacion escrita de la oracion.

Las respuestas a cada opcion para esta pregunta fueron:



GRUPO A GRUPO B
Opcion  Nam. de Resp. % Opcién  Num. de resp.
*A 20 25.0 *A 77
B 28 35.0 B 1
C 14 17.5 C
D 18 22.5 D 7
GRAFICA DE LAS RESPUESTAS A LA PREGUNTANo. 15
100.0%
80.0%
60.0%
40.0%
20.0%
iy o
0.0% GRUPO A —
oA 25.0% 77.0%
oB 35.0% 11.0%
oc 17.5% 2.0%
ob 22.5% 7.0%

Analizando las respuestas obtenemos:

Grupo
A

25.0%
525%
225%

En el grupo A un 25.0% de los maestros encuestados conocen que lo que
requieren los alumnos cuando consideran que en cada palabra de la oracion dice la
oracion completa, es establecer una relacion entre los aspectos sonoros del habla, con la
escritura y ubicar las palabras de la oracion y en el grupo B un 77% de los maestros

Grupo

B

77.0%
13.0%
7.0%
3.0%

posee este conocimiento.

NOTA: Se escribe asteriscoen la

inde la

Desconoce.
No contesto.

Ll

L

Contesto correctamente.

Contesto incorrectamente.

%
77.0
11.0

20

7.0
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El nivel de conocimiento que tienen los maestros de ambos grupos en relacion a
las experiencias de aprendizaje propicias para cada nivel de conceptualizacion de la
lengua escrita, se determiné sumando el porcentaje promedio de respuestas correctas,
de las preguntas 11, 12, 13 y 14, mas el porcentaje de respuestas correctas de la
pregunta 15 dividiendo entre dos. Obteniéndose que en el grupo A un 26.25% de los
maestros posee este conocimiento y en el grupo B un 67.0%.

Debido a que el nivel de conocimiento que tienen los maestros acerca de como
los alumnos ascienden a un nivel mayor de conceptualizacion de la lengua escrita o
logran mayor comprension del nivel en que se encuentran; se determiné a través del
promedio de las respuestas correctas a las preguntas 11, 12, 13, 14 y 15, podemos
afirmar que en el grupo A un 27% de los maestros tienen este conocimiento y en el
grupo B un 61%.

La anterior afirmacion se establece con base en los siguientes puntos:

- Los nifios con una conceptualizacion presilabica al descubrir la pauta sonora
inician la relacion entre los aspectos sonoros del habla y la escritura, lo que les permite
ascender a otro nivel de conceptualizacion que puede ser silabico, silabico-alfabético o
alfabético.

- Los nifios con una conceptualizacion alfabética para lograr una mayor
comprensiéon de este nivel requieren trabajar con los aspectos formales de la lengua
escrita como: la ortografia, la separacion de las palabras en un texto, la coordinacion
entre las oraciones para realizar una redaccion coherente, etcétera.

- Los nifios que logran establecer la diferenciacion entre dibujo y escritura
avanzan en la comprension del sistema de la lengua escrita a pesar de permanecer en el
nivel de conceptualizacion presilabico.

- Los nifios con una conceptualizacion silabica que logran establecer la escritura
de una palabra a partir del nimero de sonidos que la forman, abandonan esta
conceptualizacion y ascienden a otra mas avanzada como es la silabica-alfabética o la
alfabética. '




En el grupo
A B
11,60 % 30.91 % De los maestros conocen las caracteristicas del

proceso de adquisicion de la lengua escrita.

26,25 % . :67.10 % De los maestros conocen las experiencias de

£ R aprendizaje propicias para cada nivel de
conceptualizacidn de la lengua escrita.

270 %  61.0 % De los maestros conocen cémo los alumnos
avanzan de nivel de conceptualizacion o
como logran mayor comprension del nivel
en que se encuentran,

.. Los antenores porcentajes nos permiten afirmar que la hipdtesis establecida
para la presente mvestlgacxon es verdadera, porque: A mayor nivel de conocimiento
que t1ene el profesor de 1er grado de la Direccién de Educacién Primaria No. 3 en el
D F.,

nifio, mayores expemenc:as significativas proporcionara a sus alumnos en relacién a la

as‘caracterlstlcas del proceso de adquisicién de la lengua escrita en el

lectura y.escritura, para que éstos avancen de nivel de conceptualizacién o comprendan
mejor el nivel en que se encuentran.

A través de estos porcentajes también podemos afirmar: Los maestros de los
gfupos A y B, conocen en un porcentaje mayor las experiencias de aprendizaje que
requieren sus alumnos para avanzar de nivel de conceptualizacion en la lectura y la
escritura o comprender mejor el nivel en que se encuentran y conocen en un porcentaje
menor las caracteristicas del proceso de adquisicion de la lengua escrita en los
~alumnos. Lo anterior se debe, como establece Elena L. Achilli, a que la préctica
docente del maestro se caracteriza por su tendencia al pragmatismo, es decir, esta
orientada a realizar actividades que le permitan la soluciéon de un problema, de forma
practica; sin conocer el por qué de la eficiencia de estas actividades.
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- aprendizaje; asi como identificar las causas y factores que obstaculicen o impidan

dicho proceso, ...52",

82 SEP, Plan de Estudios Licenciatura en Educacion Primaria, p. 52-53.



CONCLUSIONES
El proceso de adqulslc16n de la lengua escrita en los nifios se equipara con la
evolucnon de la‘hxstona de los sistemas de escritura. Los pequefios inician este proceso
dlbujando

conforme avanzan en sus conceptualizaciones van estableciendo las
relamqnes sonoro:graficas :que existen en el sistema de escritura del idioma que hablan.

la“escritura, que no toman en

con51ste en el ‘dominio de la técnica del
de501frado y la transcripcién de los somdos de:la lengua oral a través de las letras o la
realxzacmn de funciones globales e 1deov1suales N

}Pala algunos maestros, leer y escrlblr,

.Considerar a la lectura y la critura omo el aprendizaje de una técnica o como
un :proceso ideovisual; trae con51go que la lengua escrita se presente como un objeto

ajeno.ala capac1dad cognoscmva y lingtiistica de los alumnos, como un objeto para ser
~orallzado copxado y. reproduc1do, pero no como un objeto de conocimiento para ser
i ,comprendldo, que sirve para comunicar, informar, expresar sentimientos,

convencer, guardar datos, etcétera.

El presente trabajo se realiz6 tomando como marco tedrico la psicolingiistica y
la psicogenética y con base en este enfoque se establecié que la lectura y la escritura
son ;procesos psicolingiiisticos en los cuales se producen continuas transacciones
(cambios de informacién) entre la capacidad cognoscitiva del sujeto y su competencia
lingiiistica, con el fin de obtener significado a partir de un texto y expresar su lenguaje
y pensamiento mediante un sistema de representacion grafico convencional.

:":;Para’ffavorecer la adquisicién de la lectura y escritura, desde un enfoque
psicolingiiistico, se otorga importancia a la relaciéon que existe entre el lenguaje y el
pensamiento de quien estad aprendiendo a leer y escribir, asi como los conocimientos
que tiene de la estructura y caracteristicas de su lengua oral. Se considera que el
individuo crea por si mismo su propia lengua a partir de los medios lingiiisticos que
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txene a su. d poswlén a pamr de los cuales formula hipoétesis, busca regularidades y
‘construye'su propla gramatlca para sus emisiones.

: Un enfo 'ue psncogenetlco permite conocer el origen y desarrollo del proceso de
adqulsxcxon de, la lectura y la escritura. Considera a la lengua escrita como un objeto de
conocxmxento .que,  como tal, tiene que ser construido por cada individuo que esta
aprend1end0 a.leer y escribir, de acuerdo con sus estructuras cognoscitivas y de
conocimiento.

La lengua escrlta como objeto de conommlento no puede adquirirse por la
simple mntacmn del modelo cultural; smo como un proceso constructivo que va desde
la indisociacién entre el concepto e dlbu_]o hasta la comprensién del uso de las letras

convencmnales, la’naturalez »funcxones, estructura y caracteristicas del sistema de

~-escritura.

graf' as que. representan a las palabras no hace que éstas tengan 51gmﬁcado

El nifio adquiere la funcién simbolica, es decir, la capacidad que tiene el
individuo para representar a una persona, objeto o realidad que no se halla presente,
aprb)_iifhadamente a los 2 afios de edad, la adquisicién de esta funcion es necesaria para
que, _aprenda a leer y escribir, ya que a través de signos graficos, llamados letras, rescata
el significado de los textos y expresa su lenguaje y pensamiento.




Investlgaclones eahzadas orAEmlha Ferrelro y Ana Teberosky en Argentma,

amphtud en este trabajo

sivan construyendo sus conceptuahzacmnes de la lengua escrita con

‘relacu’)n d arrollo intelectual o cognoscitivo, sus experiencias con la escritura y la

lectura ya la mformacxon que recibe-de su amblente social.

» o FEl desarrollo 1nte1ectua1 o cognoscmvo s un proceso que consiste en pasar de
un estado de menor equlhbno a otro 'qulllbno superior, ya sea en el aspecto del
‘conoclmlento, en el social y afect

mtehgen ia.ex luswamente practica, este periodo abarca desde el nacimiento hasta que
se adqulere‘l

nmon simbélica y el esquema de objeto permanente.

wEl- périddd preoperatorio comprende aproximadamente de los dos a los cinco o
" sexs anos,‘ se caracteriza porque el nifio adquiere la funcién simbodlica, la cual le permite
freahzar una diferenciacién entre los significados y significantes y la posibilidad de
cons1derar que puede representar la lengua oral mediante la escritura.

. El periodo operatorio concreto se inicia a los seis o siete afios, y concluye a los
once o doce, durante este periodo el nifio evoluciona de su pensamiento y lenguaje
egocéntrico a una comunicacién mas social y descentralizada, adquiere los conceptos
de ntimero, conservacion, identidad, reversibilidad, composicion, y asociacion, puede
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De k}acuerdo con el .marco .tedrico de este trabajo, se determiné que el
aprendlzaje €s un proceso de construccién de conocimientos que se da como resultado
“de la interaccién que establece un.sujeto cognoscente con un objeto de conocimiento.
Con base en esta definicion el papel del maestro es facilitar y propiciar la construccion
‘de conocimientos en sus alumnos. -

Facﬂltar el conocnmento es pemntlr que los -alumnos evoluclonen de: acuerdo

- con sus conceptuahzacwnes, desarrollen su- sentldo de mvestlgacmn y lxberen su

prendlza_pe y propiciar el conﬂlcto cognitivo, que penmta a los

n nivel de conocimiento supenor Aceptar en el proceso de

correr rxesgos, reaﬁrma en ellos su personalidad, desarrolla su actitud critica y
1eﬂe 1va, ‘eleva su autoestima y favorece su autonomia.

1
1
i
i




, «L_os‘.‘niaeétr'qs stienen como: funcién propiciar y facilitar el aprendizaje en sus
alumno's,a, través de _la creacion de experiencias significativas. Para ejercer esta
" funcién se hace indispensable que el maestro conozca las estructuras cognoscitivas y de
.conocimiento de sus alumnos y la estructura conceptual del objeto de conocimiento
que. estan abordando sus alumnos; ya que con base en ellas realizard la estructura
metodolégica que permitira la construccién de los conocimientos.

Los docentes para facilitar el aprendizaje de sus alumnos, tienen que plantearles
situaciones problematlcas para que éstos las identifiquen y les busquen soluciones;
estimularlos "y i-anim

i pensar .y dejarlos que participen con libertad al

experimentar, manipular; reguntar; discutir y opinar.

: Paraé]ueflo’s' maestros realicen lo anterior, es necesario que cambien su practica
pedagogica. Comenzando por un analisis de sus actitudes y convicciones con respecto
al px‘dc':éso-de aprendizaje, del papel que tienen como maestros, del papel que tiene el
allimﬁo como participante en el proceso de construccion de conocimientos y revalorar
lo que significa la evaluacién.

Un ambiente escolar que favorece la construccién de los conocimientos por
parte de los alumnos se caracteriza por existir una relacién de comprension, respeto y
colaboracién entre el maestro.y los alumnos y entre estos tltimos.

En la metodologia de este trabajo establecimos la siguiente hipdtesis: A mayor
nivel de conocimiento que tiene el profesor de 1€T grado de la Direccién de Educacion
Primaria No. ‘3" en el D. F. sobre las caracteristicas del proceso de adquisicién de la
lengua escrita en el nifio, mayores experiencias significativas proporcionara a sus
alumnos’ en relacién a la lectura y escritura, para que éstos avancen de nivel de
conceptualizacién o comprendan mejor el nivel en que se encuentran. La cual resultd
ser verdadera, de acuerdo con los datos que obtuvimos a través de la aplicacion de un
cuestlonarlo, a los maestros, que en el periodo escolar 1992-1993 trabajaron con

'alumnos d : 1er grado en escuelas publicas de la direcciéon mencionada.

_ Los resultados de las respuestas del cuestionario nos permitieron conocer que
en 15 Direccién No. 3 de Educaciéon Primaria en el D. F. los maestros de primer grado
trabéjaron en su mayoria un método ecléctico, entendiendo este ultimo como la
realizacién de algunas actividades sugeridas por diversos métodos para la ensefianza de
la lectura y escritura o libros para aprender a leer y escribir. Lo anterior se contradice
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por que también afirmaron ( en el grupo A en un 64.5% y en el B En un 44.8% ) que

siguieron los pasos establecidos por un método para la ensefianza de la lectura y
escritura,

El hecho de que los maestros sigan trabajando con un método o actividades de
varios métodos, es porque ésto: les facilita su trabajo, aunque a los alumnos no les
facilite el aprendizaje. También. porque no tienen tiempo para planear su trabajo en el
aula y para seleccionar las acthdades de sus alumnos.

X 1-asesoria de un capacitador del proyecto P.A.L.E.M.
conocian en un porcenta_]e mas., alto las caracteristicas de los niveles de
conceptuahzaclon de la escrltura' que los maestros que no contaron con esta asesoria.
Sin embargo, este porcentaje no .excedi6 -del 41.25 %, en cuanto al andlisis de la

, representacmn escrita de la oracién:su conocimiento era del 44.5% y en cuanto a la

mterp etacxon de textos. del 34%. ‘Los :resultados anteriores se debieron: a la no

; aceptacubn del proyecto por que 1mp11ca :un cambio de actitud con respecto a la lengua

) escrlta y ‘su-labor pedagogica, a'que no existe un espacio determinado para la
capac1ta01on y ésta se realiza ,cuando, el‘maestro se encuentra en el saldén con sus
alumnos.

capac1tador, se‘debe a que los maestros no tenian confianza con él para plantearle sus

“'dlrle que les explicara o aclarara algunos conceptos y a que algunos

maestros no‘lelan el material bibliografico de la propuesta y las actividades del fichero

Por lo que corresponde al nivel de conocimientos que tenian los maestros

' encuestados con respecto a la seleccion de experiencias de aprendizaje adecuadas a

wél de conceptualizacién de la escritura podemos afirmar que el 27.52% de los

: maestros que no recibian asesoria identificaron adecuadamente estas experiencias y el



‘ maestro que contaban €on un:asesor. Estos resultados se dan a pesar de
que las escuelas"fueron dotadas de manuales de la propuesta P.A.L.E., de las gmas de

: alumnos ascienden ‘a un mvel de conceptualizacién de la lengua escrita o logran mayor
comprensw

el nivel en que se encuentran. Podemos afirmar que el 27% de los
’ maestros QL

y el 61% d‘e 1 S maestros que contaban con un capacitador.

«Las. respuestas: del cuestlonarxo nos permitieron conocer, la necesidad de que
los maestro d 1a lereccmn No 3 de Educacién Primaria en el D. F., eleven su nivel
“de- conocxmlentos, con 2relaclon alas caracteristicas del proceso de adquisiciéon de la

lengua escnta. Esto nos; llevo a establecer algunas alternativas como: instrumentar
“Cursos de capacltacmn contmua, crear talleres donde se investigue y analice la lengua
escrlta, que los dlrectores de las escuelas promuevan el conocimiento del proceso de

adqu151c1on de la lengua escrlta - que este ultimo sea un tema a analizar en las juntas de
§ rlas, que se otorguen incentivos a los maestros

correspond'm a: los dlferentes tipos de textos empleados en su entorno; lo que les va a
penmtlr, desde la- adquisicién de la lengua escrita, interactuar eficientemente en
distintas situaciones comunicativas. El enfoque comunicativo y funcional considera los
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conocilni_éﬁtosrque los alumnos tienen de su lengua y este aspecto es abordado en el
puntb 1.4 dél presente trabajo.

o En el libro para el maestro de “Espafiol. Sugerencias para su ensefianza. Primer
grado”. Se menciona, que la comprensién lectora, es un proceso por el cual el sujeto
construye el significado de un texto. Para que el lector construya el significado de lo
que lee, emplea: las estrategias de lectura, su competencia lingilistica y cognoscitiva,
las cuales $e mencionan en este trabajo.

En el libro para el maestro. Espaifiol. Primer grado se presenta la actividad de

‘leer como el mteractuar con el texto, comprenderlo y emplearlo con fines especificos y

i ma

la: escrltura como la organizaciéon del pensamiento para comunicarnos con los demas.
Se_mencwna- en el citado-libro que uno de los mayores retos a los que se enfrenta el

‘de ler.’ :grado”es la heterogeneidad de los niveles conceptuales con los que

I‘O

mgresan los alumnos a la escuela primaria y la necesidad de que el maestro practique al

»m1c10 ‘del afio escolar una evaluacion a los educandos con el fin de conocer los niveles

conceptuales que tienen y planear su trabajo con base en los resultados de esta
evaluacién

‘La evaluamén 1mclal sugenda no nos parece completa porque unicamente se le
solicita al alumno:que! escnba unalista de palabras de un mismo campo semantico y
que el maestro mdague.las experiencias que han tenido sus alumnos con la lectura. En
la guia de evaluacién de la propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita P.A.L.E y
enel [mnio 5.2 de este trabajo se presenta una evaluacién que en la segunda semana de
iniciar el ciclo escolar, se puede aplicar a los nifios de primer grado.

~ En la guia de evaluacién de la propuesta se presentan las cuatro evaluaciones de
escritura, lectura y el analisis de la representacién escrita de una oracion, que pueden
aplicér los maestros a lo largo del afio escolar y en el apéndice de este trabajo se
presentan ejemplos de evaluaciones de escritura, lectura y andlisis de la representacion

: escrlta de’una: orac16n (.AREO ) de las evaluaciones, asi como los protocolos de las

cuatro e,vali;acxbnes de lectura y AREO.

:Las evaluaciones presentadas en la guia mencionada pueden formar parte de los
trabajos que conformen la carpeta de cada alumno. El abrir una carpeta por cada
alumno se sugiere en el “Libro del maestro. Espafiol. Primer grado de la S.E.P.




alumno e xprese sus.ideas por escrito y produzca textos como por ejemplo un recado,

= ;una carta, un cuento, un resumen, etc. y en reflexion sobre la lengua, adquiera aspectos
; gramatlcales, la ortograf‘ a, 1a puntuacion, los tlpos de palabras y de oraciones.

tro y, ¢1 dc actividades del alumno de estan vinculados con los
el'fE'spaﬁol y se reconocen en estos libros como: hablar y
: escucha lleex Y. mpartu tiempo de escribir y reflexion sobre la lengua.

cuatro componentes

: paﬁol;'Primer grado. Actividades. Se propone que los alumnos

1eahzado d forma’ oral a algunos maestros y directores de escuelas publicas de la
Direcci6 ide: Educacnon Primaria No. 3 en el D. F. existen maestros de primero que

51guyen n método para que sus alumnos aprendan a leer y escribir y posteriormente
' ‘abordan los contenidos de los libros de sus alumnos, otros maestros trabajan a la par
: los hbros de texto de sus alumnos y algunas actividades de un método o varios
Fmetodos para que los alumnos aprendan a leer y escribir y muy pocos trabajan
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, ﬁnicalhénte-,lo

f'maestr Espafiol. Prime grado

bros €. texto: gratultosdel “alumno y realizan’ todas las actividades

La forma como los maestros estin realizando los procesos de ensefianza y
aprendlzaje de la asignatura de Espaiiol primer grado, para que los alumnos aprendan a
leeriy.a escribir con los nuevos planes, programas, libros para el maestro y libros para
el-alumno ,serd motivo de futuras investigaciones.

El maestro para realizar su planeacion didactica tiene que elegir los contenidos,

las estrateglas, la orgamzacmn del. 8rupo y. los materiales para propiciar el aprendizaje

de los alumnos. Para llevar as cabo esto debe conocer la asignatura, los materiales

~educativi os con que A c1m1entos que tienen sus alumnos. El contenido




GLOSARIO

Acomodacién. Es el proceso que consiste en la modificaciéon de los esquemas
cognoscitivos de asimilacién del sujeto, para resolver las problematicas que le
plantean las nuevas experiencias que surgen dentro de su ambiente.

Anticipacién. Estrategia de lectura que consiste en prever un significado relacionado
con el tema o prever una categoria sintética.

Aprendizaje. Proceso mediante: el cual - un ' sujeto cognoscente construye un
conocimiento “a" partirde’la"interaccién ‘:,qu»e'_ establece con un conjunto de
conocimientos: ‘ v

Arbitrariedad. Caractenstlca de un sngno que. consxste en no establecer mnguna
relacion de parecxdo con la 1dea o concepto que representa

Asimilacién. Proceso de i mcorporncm iones o experiencias a las estructuras

cognoscitivas o marco refe'enc1al
Asociacién. Enlace que se establece entre dos actividades o estados psiquicos.

Asociacionismo. Teoria psicoldgica que explica el funcionamiento de la vida psiquica
en términos de asociaciones o.conexiones sucesivas de ideas, que se establecen
debido a sus propiedades y se entrelazan en la conciencia en funcién de
principios o leyes de semejanza, contraste o contigiiidad y con independencia
de la voluntad. Esta teoria tiene su desarrollo durante los siglos XVIII y XIX.
En el siglo XX la asociacion de ideas fue poco a poco reemplazada por la
asociacidn de estimulos y respuestas.

Autocorreccion, Estrategia de lectura que permite al lector localizar el punto de error y
reconsiderar su lectura o buscar més informacion.

Ayudas mneménicas. Son las representaciones mentales de los objetos o situaciones
que el sujeto ha obtenido mediante la experiencia y que evoca a través de su
memoria.
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Capacidad cognoscitiva. Es la organ '6n‘de‘ acciones que posee una persona en un

momento determmado de su arro]lo que le permiten abordar, incorporar o

comprender objetos o snuacwnes de la realidad.

gléé fundamental en el desarrollo del pensamiento,

Clasificacion. Es una operac
la cual mterv1ene en la construccnon de todos los conceptos que constituyen

nuestra estructura mte]ectual En términos generales, clasificar es "juntar" por
semejanzas y "separar"” por diferencias.

Conceptualizacién. Idea o forma de pensar a cerca del sistema de la lengua escrita y
de representarla graficamente. )

Confirmacion. Estrategia de lectura que permite al-lector probar sus predicciones,
anticipaciones o inferencias en el campo seméntico y sintético.

Conciencia lingilistica. Llamada tamblen con01enc1a metalmgulstlca, implica una
transferencia de la atencion del 51gn1ﬁcado del mensaje a su forma o estructura

lingliistica, es decir, a las umdades lmgulstlca que lo componen y que la

escritura representa.

Construccion. Elaboracion ‘y.préct_i"' Jue - realiza un sujeto cognoscente de un

conocimiento.

Convencionalidad. Acuerdo implicito ‘qie existe en una comunidad, para que una

palabra o grafico 51gn1ﬁque lo mlsmo para todas las personas y pueda darse la
comunicacion.

Competencia lingiiistica. Conocimiento que tiene el hablante y el oyente de las reglas
que gobiernan su propio idioma.

Conductismo. Teoria psicoldgica que como objeto de estudio, establece la conducta
observable de los organismos.
Su creador es John B. Watson (1913), quien determina, como hechos
principales de la conducta, €l que mediante ella los organismos se adaptan a su
medio y el de que ciertos estimulos producen una respuesta o actividad en el
organismo, De ahi que para estudiar la conducta debe analizarse la conducta
misma (la respuesta o actividad observable del organismo) y el estimulo que la




origina. La-tarea de: la psncolqgl

a:'es descrlbnr la relacidon entre estimulo y
respuesta; de esta forma dado el estl

lo se puede predecir la respuesta; o dada
la respuesta, se pueda especnﬁca ,

Conflicto cognoscitive. Es el p'enodo:,'dé.' tensién o desequilibrio causado por la
asimilacién de nueva informacién que no estd en armonia con el conocimiento
previamente adquirido. Esta situacién fuerza al nifio a acomodarse a un nivel
mas alto de pensamiento, con el objeto de incorporar la nueva informacién y
restaurar el equilibrio mental,
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Correspondencia sonoro grifica. Relacién que se establece entre la. lengua oral y la

lengua escrita. Esta relacion puede ser silaba-grafia y fonema~graf ia.

Deccodificar. Es la accién de oralizar las palabras escritas. -

Descifrado. Habitos receptivos del proceso del lenguaje.: Esto S agudeza?sensonal

percatacion, discernimiento y discriminacion.
Desempeiio lingiiistico. Es la produccién del propio:idiom ) us -aspectos
receptivos como expresivos, es decir, el uso efectivo que se; ace.del lenguaje
en situaciones concretas. ... :

Direccionalidad. Nocién de ar’r‘ibv’a:,ﬁab’ajvq,”

Ecléctico. Cualquier doctrina: o “teoria .que trata de coordinar a otras o es un término
medio entre otras.

Equilibracién. Proceso regulador entre la asimilaciéon y la acomodacion a fin de
mantener un equilibrio interno. Esto protege al organismo de ser abrumado con
informacioén nueva o incomprensible que no ha sido asimilada y también de
excederse en el intento de acomodarse demasiado rapido a un cambio de
ambiente.

Equilibrio cognoscitivo. Es un proceso que resulta de la compensacion de fuerzas
integradas por las acciones del sujeto y las problematicas que el medio le
presenta. Es un equilibrio entre los procesos de asimilacién y acomodacion.
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Escribir. Representacion grafica del pensamiento y lenguaje mediante un sistema de
escritura.

Esquemas de asimilacién. Son las estructuras cognoscitivas que permiten al sujeto
cognoscente "la incorporacién de nuevos objetos o experiencias".

Estrategia. Es el planeamiento conjunto de las directrices a seguir en cada una de las
fases de un proceso. La estrategia guarda estrecha relacion con los objetos que
se pretenden lograr (que suponen el punto de partida) y con la planificacién
concreta. ‘

Estimulo grifico. Es la presentacion de un signo escrito con el fin de que ei‘ihdi\iidud -
lo interprete y oralice. T

Eventos de lecto-escritura. Es cualquier experiencia de lectura o escritura en la que
el nifio participa como espectador cuando ve leer o escribir a otros; cuando -
utiliza una hoja de papel para escribir 0 cuando conversa sobre la escritura ola
lectura.

Expericencias de aprendizaje. Es aquella actividad que genera un conflicto cognitivo
y que permite al individuo construir nuevos esquemas de conocimiento o
reconstruir los que ya posee.

Experiencias significativas. Son las actividades de aprendizaje que relaciondndose
con la estructura cognoscitiva y el ambito sociocultural del alumno, le permite a
éste 1ltimo relacionarse con el objeto de conocimiento: observandolo,
explicandolo y reflexionando sobre él. En esta actividad se considera de gran
importancia la interaccidn grupal, ya que a partir de la confrontacion de ideas se
puede llegar a un nivel superior de entendimiento.

Fonema. Unidad fonolégica minima, desprovista de significado; su valor es
unicamente distintivo; cada lengua posee un numero fijo de fonemas.

Funcion simbélica. Es la capacidad, para representar las acciones y los objetos a
través de imagenes mentales, simbolos o signos.

Grafema. Unidad minima e indivisible de la escritura de una lengua.



epresentar los sonidos, y, en especial, empleo de tal letra
o signo graﬁco para representar un sonido dado.

Grafia..  Modo de escnblr 3

Habla. Esel uso md1v1dual que hace un hablante de su lengua, es la realizacién
individual de la lengua.

Hipétesis. Es aquella formulacién que se apoya en un sistema de conocimientos
organizados y. mstemahzados y que establece una relacion entre dos o maés

variables para expllcb

y predec1r, en la medida de lo posible, los fendmenos
que le interesan en caso de que se compruebe la relacion establecida.

Hipétesis del nifio. Son las formas de concebir, abordar y expresar lo que sabe sobre
un objeto de conocimiento o aspecto de éste.
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Imitacién diferida. Consiste en la representacion de una accién ejecutada por el nifio -

u otra persona, careciendo del modelo.

Inferencia. Estrategia de lectura que permite al lector deducir informacion no expllclta '

en el texto.

Informacion grafofonética. Es la que se refiere al conocimiento -de lasformas
grificas (letras, signos de puntuacion, espacios) y de su relacién con el sonido o
patron de entonacion,

Informacion semdintica. Se refiere a los conceptos, vocabulario y conocimientos
relativos al tema que trata el texto.

Informacién sintictica. Es la que se relaciona con el conocimiento que tiene
cualquier usuario de las reglas que rigen el orden de las secuencias de palabras
y oraciones.

Interaccion. Relacién que se establece entre dos variables. Accion reciproca entre dos
personas 0 mds personas O entre un sujeto cognoscente y un objeto de
conocimiento.

Juego simbélico. Es la actividad ludica que realiza el nifio, utilizando algiin objeto
para representar a una persona, animal, cosa o accion.
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Lateralidad. Predominio motriz y funcional del segmento derecho o izquierdo del
cuerpo con respecto al otro. .

Leer. Proceso psicolingilistico que consiste en obtener significado a partir de un texto.

Lengua. Es un sistema absoluto y abstracto, abarca todas la posibilidades lingiiisticas
presentes como las pasadas y futuras, aunque nunca lleguen a realizarse.
Cddigo mental comiin a los hablantes,

Lenguaje. Es una facultad exclusiva del hombre, que le permite explicarse la realidad
y establecer la comunicacién con otras personas; expresar a través de las
palabras, los conécilnientos que tiene de la realidad y las relaciones que
establece entre los individuos, los objetos y los fendmenos.

Lengua escrita. Sistema.de representacion grafica de la lengua oral, utilizado por un
grupo humano para comunicarse.

Linecalidad. Caracteristica de la lengua oral y escrita, ya que los sonidos se suceden
uno detrés de otro y las grafias se escriben una detras de otra.

Maduracién.  Es la evolucién® natural: de las capacidades del individuo, que
desemboca en la :addﬁiSicién‘ de nuevas estructuras y facilita los aprendizajes
correspondientes. |

Madurez. Es el momento en que el sujeto esta dispuesto a aprender.
Dicho momento es el resultado de la existencia de ciertas condiciones: sociales,
perceptivo motrices, de lenguaje, estructuracién mental del espacio, desarrollo
del esquema corporal y nivel intelectual del individuo.

Método. Es la organizacién racional de los recursos disponibles y de los
procedimientos mas adecuados para alcanzar determinado objetivo de la
manera segura, econdmica y eficiente ("camino que se recorre").

Muestreo. Estrategia de lectura que permite al lector seleccionar de la totalidad
impresa, las formas graficas que constituyen indices utilizables.




Nivel de conocimiento potencial. Es el tipo de esquema o estructura de
conocimiento que el sujeto puede adquirir o construir en base a los esquemas de
conocimiento que posee.

Nivel real de conocimiento. Son los esquemas de conocimiento que el sujeto
cognoscente ha elaborado en un momento determinado, en la adquisicion de un

objeto de conocimiento.

Nocion derecha izquierda. Es la capacidad para distinguir el lado derecho del
izquierdo, tanto en el cuerpo como en otros objetos.

Nimero. Es una clase de colecciones iguales entre si y una seriacién de relaciones no
semejantes que guardan cierto orden.

Objcto de conocimiento. Es aquel hecho, materia o area del conocimiento sobre el
cual el individuo reflexiona y actiia para comprenderlo mejor.

Pauta sonora. Es la correspondencia que se establece entre la escritura y los aspectos
sonoros del habla.

Pensamiento sinerético. Consiste en abordar las situaciones y las cosas de una forma
global, es decir, que el detallé‘queda indiscriminado.

Percepcion visual. Es la identificacidn, organizacion e interpretacion de los datos que
recibe una persona a través del sentido de la vista.

Portadores de texto. Toda la diversidad de escritos que existen.

Prediccion. Estrategia de lectura que permite al lector saber que informacién
encontrard en un texto, a partir de algunos indices.

Procedimiento. Momento o actividad determinada de un método, plan didactico o de
una leccién, por ejemplo, presentacion de un tema, explicacion de un texto,

formas de evaluar, etcétera.

Produccién. Representacion escrita de palabras y oraciones que realiza una persona,
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Psicolingiiistica (procesos psicolingiiisticos). El estudio de los procesos mentales
que subyace a la adquisicién y empleo del lenguaje.

Psicologia Genética. Es el estudio de los procesos psiquicos en su génesis y en su
desarrollo, permitiendo abordar la informacién y desarrollo de los
conocimientos en el hombre, es decir, las relaciones cognoscitivas entre el
sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento.

Seriaciéon. Consiste en ordenar de forma ascendente o descendente a los objetos o
colecciones segiin sus caracteristicas cualitativas o cuantitativas.

Simbolo. Algo que representa o esta en lugar de otra cosa; se restringe a la asomacxon
del simbolo y concepto o 1dea es diferente de signo.

Significado. Esel conceﬁ't” que hace referencia un significante.

Significante. Secuen01 € onemas o letras que, asociados con un sxgmﬁcado,

constituyen un sxgn . ling 1stlco

Signo. Unidad de comumcacmn que tiene un caracter social, se caracteriza por ser
arbitrario y convencional. " '

Signos graficos. Llamados también palabras escritas.

Sistema de representacion grifico convencional. Forma de significar la realidad o
la lengua oral a través de signos que no guardan relacion con el significado al
que hacen referencia.

Entre los sistemas de representacion grafico convencionales existen: los
numéricos, pictograficos, ideograficos silabicos y alfabéticos.

Sujeto cognoscente. Desde el punto de vista de la Psicologia Genética, es el sujeto
activo que busca adquirir un conocimiento, de comprender €l mundo que le
rodea y de resolver las problematicas que se le plantean, construyendo sus
conceptualizaciones.

Técnica. Es un conjunto de reglas y operaciones para el manejo de los instrumentos
que auxilia al individuo en la aplicacion de los métodos.
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Teoria de la Gestalt. Teofiii:b‘s:icolég‘ ‘a "ini,ciada en Alemania por M. Werthimer
(1912) y que sostiene que’laiexperiencia se presenta siempre organizada en

totalidades estructuradas que no'son'simplemente el resultado de la suma de sus

partes. :
se tomé para designar a esta escuela ha sido
nfiguracién” o forma. Los principales
Kohler y K. Lewin.

El término . \

Topolégico. La topologi entalmente, de precisar y formalizar la idea de’

proximidad. =
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CUESTIONARIO PARA MAESTROS DE PRIMER GRADO DE LA
DIRECCION NUM. 3 DE EDUCACION PRIMARIA EN EL D.F.

INSTRUCCIONES: [scriba una equis ( x ) cn ¢l paréntesis de la respuesta que clija para
cada pregunta.

1.- El método que empled durante este aiio cscolar para enscndr a lcer y escnblr a sus
alumnos fue:
A () Sintético B () Analmco,
D() Desconozco aque clastf cac1on ertenece

cy ',’,E‘c’l.cféuw

'ESpeClﬁque que método empled_

2.4 Los ve es de conceptualizacién en la adqu

‘A( ) Sensonomotor preoperatorio y operal’

ritura en el nifio son:

‘B ¢ ) » fUmgraﬁco, diferenciado y sﬂabxco
c (‘; ) Presﬂablco, silabico, sxlablco-alfabt_: 0
D'( -) Desconozco estos niveles. :

3.- Para favorccer el proceso de adquis
A ( ) Les pide que copien y repitan ora
B () Considera el nivel que tienen de co
C () Solicita a los padres de familia que les ensefi n
"D () Sigue los pasos establecidos por’ un’ métog ns‘éﬁ'anza de la lectura y la
escritura. T L

4.- La siguiente produccion de escritura pertenece al nivel de conceptualizacion:

?5 Yma CNEO  \aYmaiCouo

pez ra-na co-ne-jo Lara-na brin-ca mu-cho
A (. ) Silabico B () Presilabico
C( ) Desconozco a que nivel de D ( )Silabico-alfabético

conceptualizacion pertenece.



Fonema-grafia -5 i

7.- Un nifio ante una lamina que tiene el dibujo de un ledn, un tigre y una pantera con el texto
"Animales de la selva" enuncia que dice: Animales de la cueva, haciendo el siguiente

sefialamiento en el texto.

thbib b 2

Basa su interpretacion en el nimero y cualidad de las letras que estan en el texto.
Basa su interpretacion en la imagen y considera el texto como una totalidad, sin
tomar en cuenta las propiedades del mismo.
C( ) Basasu interpretacion sdlo en la cualidad de las letras que estan en el texto.
) No sé en que basa su interpretacion.

8.- El nivel de conceptualizacion de la escritura que;,;se:cérac;le_rim, por que ¢l alumno no ha
descubierto la relacion entre los aspectos SOnoros del habla y la escritura..
A( ) Simbdlico B(). Si]ébig' Ptésilébic_o , D( ) Nolosé

9.- Si un nifio cn el analisis de la representacion escrita de la oracion considera que en cada
palabra de la oracién dice la oracion completa.

A ( ) Reconoce que todas las palabras que forman una oracion estan escritas en el
mismo orden de la emisién oral.

B( ) Ticnec dificultad para diferenciar las partes del todo y para poner en
correspondencia las partes graficas con las sonoras.

C( ) Tienc dificultad para llegar a concebir una representacion grafica del verbo por lo
que lo une al objeto o al sustantivo.

D( ) No losé.
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\0 = A quc mvel de conccptuahzacnon corresponde la sngmente escrltura para el enuncxado "Los

nifios corren rapldo

D10CX O\'\QV‘Y

A ( ) Silabico: B ( ) Silabico-alfabético

C() Unigrz'lﬁco D ( ) Desconozco a qué conceptualizacion
pertenece.

11.--Los iriiﬁo"s:confuna.conceplualizacién presildbica necesitan realizar actividades que los
-~ lleven a descubrir:
A( D La relacnon sonido-grafia B ( ) La pauta sonora
C: ( ) La relac'on fonema-grafia D ( ) Nolosé

12~ .LOS niﬁos' con’ una‘ ¢0nccptualizaci6n alfabética necesitan'

‘ B ( ) Establec r. ‘Ia dlferencnamon entre dibujo y escritura.

S C (  )> Eschbnr varlas veces la palabra conejo.
D ( ‘)’ No lo se

14.- Los niﬁovs‘ cbh una conceptualizacion silabica requieren:
‘ A( ) Realizar actividades que les permitan descubrir la pauta sonora.
B ( ) Reflexionar sobre la escritura de una palabra a partir del niimero de silabas que la
- forman,
C () Reflexionar sobre la escritura de una palabra a partir del naimero de sonidos que la
forman.
D( ) Nolosé.



palab
escritura de una-palabra es' independicnte ¢ las caracteristicas
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