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JUSTIFICACION 1

“ ESTRATEGIAS METODOLOGICAS QUE PROMUEVEN
EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DEL IDIOMA
INGLES EN SECUNDARIA ”

JUSTIFICACION,

' El presente trabajo de investigacion versa sobre el aprendizaje significativo del
‘idioma inglés en- estudiantes de nivel secundaria. Tiene como finalidad

~identificar las estrategias metodoldgicas que promueven el aprendizaje
-significativo de contenidos curriculares, asi como agquellas que integren
actividades motivantes a la clase con la finalidad de proporcionar elementos
didacticos a los docentes y que pueden integrar a la clase para que de ésta
manera se facilite el aprendizaje del idioma inglés en Iosfi:alumnos de nivel
secundaria ya que si la motivacion del alumno en el estudi:gb_{de un idioma es
incrementada por medio de las actividades propuestas por e)lfprofesor, mediante
la motivacién externa, entonces ésta es un elementon’yiwe promueve el
aprendizaje significativo del alumno en la clase de idrit_ani'a. '

De lo anterior se tiene que el docente induce y dirige la motivacion hacia el
alumno para incrementar aspectos de orden psicolégico que favorezcan la
adquisicion de contenidos curriculares como:-la alegria, la participacion,
entusiasmo, optimismo, respeto, puntualidad, disciplina, y dinamismo entre
otros, ademdas de mencionar los aspectos de orden didactico como son: el uso
de diversos materiales ( auténticos, didacticos, de reciclaje etc. ) en el aula

como auxiliares en el desarrollo de las clases.
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JUSTIFICACION.
=

Asi mismo se puede menc:onar que el presente trabaJo pretende determinar el
impacto que ‘la motnvacton eI prevuo conocumlento de vocablos del idioma

inglés, el trabajo cooperatlvo en el grupo Ia autoestlma y la comumcac:on
tienen en el desarrollo de aprendlzajes'svgnlfcatlvos en los alumnos, a fin de
implementar actividades de caracter edagoglco que favorezcan el aprendlzaje
como tamblen evaluar el impacto de dIChOS

y el interés de los estudlante
factores en la promocion de apren, ‘lzajes S|gn|f|cat|vos y por dltimo analizar Ias
diferencia entre el trabajo colectlvo yel trabajo individual en la promocnon de
aprendizajes s:gnlflcauvos a “fin de lograr. un desarrollo equullbrado en la
personalidad del alumno permltlendo que comparta y decnda Ilbremente en
diferentes situaciones .y Iogre un conocumlento lndependlentemenle del tlpo de : ‘

trabajo que realice.

“Gral. Vicente Guerrero” con los alumnos del

' La estructura organizacional del trabajo se identifica en tres capitulos que dan
cuenta del aprendizaje de los alumnos y por medio de los cuales se pretende
plantear una Propuesta Metodolégica que permita al docente promover
ap;endizajes significativos del idioma inglés en alumnos del nivel Secundaria.
El primer capitulo lleva por titulo: “Constructivismo y  Aprendizaje
Significativo” el cual integra aspectos relativos a la fundamentacién tedrica;
Principios que orientan el constructivismo, aproximaciones conceptuales sobre
el conocimiento, la ensefianza y el aprendizaje, ademas de los elementos del

enfoque comunicativo.

El proceso metodolégico de la clase integra tanto los elementos didacticos
como: los métodos de ensefianza del idioma y las diversas técnicas de
ensefnanza que se emplean asi como el aspecto de la motivacion escolar visto
como un elemento que contribuye en la aceptacion o rechazo de los contenidos




JUSTIFICACION

escolares; de los cuales se explica sus efectos en el aprendizaje; su definicion,
fundamentos y su influencia en el proceso Ensenanza-Aprendlzaje lo cual
constituye el segundo capitulo que se denomma “Metodologia de la

ensenanza del idioma inglés en secundaria” ya que ‘tanto los elementos que
centivacién que emplee haran

utilice el docente como el ambiente :sbéia'l: e
significativos los contenidos que se tf?béjan n el aula. Un aprendizaje se
vuelve significativo para el alumno”en la;jmev ida que éste se interesa por
aprenderlo, cuando el conocimiento édqi;iére féigniﬁcado para el alumno, es
decir, represente para su' realidad o bien le éérade tavnto, que es capaz de
evocarlo en circunstancias similares o distintas de las que lo aprendié.

Como s:gulente apartado del presente trabajo de mvestngacuon y una vez que
han sido- expuestos en los primeros capitulos los puntos de la fundamentacién
tedrica-de'la clase de la influencia motivacional'de’ ’la mlsma y sus elementos
dldaCtICOS ~se’ proplcua una reflexion que . onenté hacna la promocién del
: aprenduzaje sngnlﬁcatlvo del idioma lngles - puesto que la asignatura se
fundamenta con una corriente tedrica especnr ca una ‘metodologia adecuada y
por conSIgu:ente de estrategias, tecmcas y actw:dades diversas que pretenden
no solo la transmision de contenidos sino la apropiacion de los mismos por los
alumnos ya que éstos contribuyen en la formacién integral de los alumnos.

Cabe afadir que aquelios contenidos que los alumnos adquieren en primer
grado constituyen la base de los contenidos que adquieran en segundo grado y
éstos a su vez de los contenidos de tercer grado. Por tanto si en la
adquisicién de los contenidos se promueve una secuencia entre ellos, un
fundamento motivacional y una utilidad al conocimiento, entonces los alumnos
seran capaces de recordar los contenidos cuando les sean requeridos y a su
vez enriquecerios con los previos conocimientos, experiencias y valores que
posea, es decir ponerlos en relacion directa con aquello que acaba de adquirir.
Por tanto éste capitulo desarrolla las “Estrategias Metodoldgicas que
promueven Aprendizajes significativos” con la finalidad de atender las
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e

necesidades especificas de los alumnos y del docente haciendo la distincidn

entre las referentes a la ensefanza y al aprendizaje.

El docente en su pracuca educatlva debe tntegrar aspectos motnvacnonales para

Al atender las preferenciéé de los alumnos gque pueden ser como se menciona:
‘al’h blar 6 cnblr, oir o leer para comprender ideas en ingiés, se identifica la
: ;neceSIdad del docente por conocer las estrategias pertinentes al promover un
- aprendizaje significativo desde las habilidades del alumno y por ende integrar
_en la clase ciertas actividades que atiendan y permitan el desarrollo de cada
habilidad ademas de considerar que no todos los alumnos de un grupo sienten
atraccion por aprender un idioma extranjero, pero si de considerar que la
asignatura se encuentra inserta en el plan curricular del nivel secundaria y por
ello deben atenderla como una asignatura que requiere atencion y estudio para
dar cuenta del sustento tedrico que posee la asignatura de inglés y que por
ende se encuentra en modificaciones atendiendo necesidades de orden

psicoldgico, pedagogico y social.
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De lo anterior cabe especificar sobre ciertos conceptos que se encuentran
: implicitos en el presente trabajo de tesis y que permiten’ comprender su
o relacidn con la educacién. En primer lugar se tiene que;la Pedagogla estudla Ia

las:formas ] pdhémiento aceptadas por la sociedad, pero ha creado
canaies disti para la transmision de los conocimientos cientifico-técnicos y
' socuales ademasde que integra el proceso educativo del alumnado haciéndolos

pamcvpes v’de Ia reahdad social.

'La Eduéécién es un proceso representado por cualquier influencia sobre el
individuo que lo haga capaz de adquirir conocimientos, aptitudes, actitudes y
comportamientos que acepte su grupo social’. Del anterior concepto se tiene el
enfoque de distintos autores a través de la historia y que dan cuenta de la
actualidad, por ejemplo: Platon expresa que la educacion tiene por objeto dar al
cuerpo y al alma toda la belleza y la perfeccion de que son susceptibles, que
ésta consiste en hacer al hombre lo menos imperfecto posible (Aristételes) que
persigue el desarrolio armonico de la personalidad (Juan Jacobo Rousseau) y
tiene por fin el desarrollo en el hombre de toda la perfeccion que su naturaleza

' Ethel M. Manganiclio. (1970: 200-203) ;QUE_ES LA PEDAGOGIA? Una respuesta actual. Jaime
Sarramona y Salomo Marqués Ed. Ceac. Espaiia. 1985.
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trae consigo (Emmanuel Kant) .asi: mlsmo se tlene que la- Educacion es un.
proceso que tlene la fmal dad de Ile ‘ar al vndxvud 10 a realvzar su personal;dad

conservacion y transmtsnon
continuidad y el progreso

La ensefianza de u :
participante - ya ‘que_como: funciér delm e
como el hecho .de:dar: a:conocer -a ‘alumno-.tal” o:cual matena‘ o bien

determmado‘ contemdo smo que mas blen es |a'accion’ de d g:rlo onentarlo y
reallce en él, el proceso

0 debe entenderse solamente

,:estlmularl' . ara que reaccione de manera volun
de aprendlzaje el cual es un proceso que consnste ‘en disponer y aplicar los
“elementos para vencer los obstaculos que impiden alcanzar un objetivo
determinado.

Esun proceso activo, cuya responsabilidad corresponde al alumno, se dice que
se aprende recibiendo impresiones a través de los sentidos, que son ios
“canales” para el aprendizaje y ademds que deben aplicarse éstos
conocimientos para asi adquirir  una aptitud por la practica modificando

conductas anteriores.

De lo anterior, se tiene que los docentes deben tener ademas del conocimiento
a impartir, una formacion pedagogica que les permita no solo la transmisién de
los contenidos, sino la formacién de los alumnos, asi mismo deben poseer el

* Rafacl Alvarez Alba. EDUCACION. Ed. Manual Moderno. México. 1995
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agrado y entusiasmo por paricipar en las instituciones educativas como

docentes.

“LLa metodologia didactica basada en simples recetas, por novedosas que
puedan parecer y no en serias reflexiones teorlcas esta condenada al fracaso
por estar constantemente redescubrlendo el mednerraneo ‘

actua zac:on ademas de la visién -
tlra al docente de idiomas no solo

La participacion del doc

mnovadora y re
seguir; recetas metodologlcas que |ndlquen'el cémo transmmr y trabajar Ios

contemdos currlculare

las técnlcas y strateglas necésanas para adecuarlas al tipo de poblacnon de‘
”escuela y.r dades spec:flcas que presente su poblacion escolar ya que
de esta manera contrxbuye en la formacién personal de. los alumnos"’
hacnendolos partlmpes de su realidad educativa y social. )

3 Garcia Hoz, Victor. ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LAS LENGUAS MODERNAS. 7ratado De

Ed: ion per lizada. No 13 Edicioncs Rialp, S.A. Madrid. 1993. p 24-25

ino que hara uso de los mismos para crear el metodo -
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CAPITULO No.1

“ CONSTRUCTIVISMO Y APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO ”

La perspectiva del constructivismo, ha generado cambios en el proceso
ensefianza-aprendizaje ya que actualmente la vision que se tiene del profesor,
el alumno, - la ensefianza, e! aprendizaje y el contenido, se ha modificado
respecto_de la vision tradicionalista de la educacion. Lo anterior atiende el
) 'aspecfo formativo del alumno y el proceso metodolégico de la clase como

‘ ‘respuesta de los cambios sociocuilturales y la lntegracwn del pafs en procesos

o ;tecnologlcos e industriales. Por ello, éste capitulo comprende la concepcion de

o lo que es el constructivismo; se explican dlferentes concepciones como el
éprendizaje, el cono'cimiento, la enseﬁanza,'el épréndizaje significativo, etc. a
partii' de lo que consideran autores como Frida Diaz, Carretero, etc. también se
éxprésan los principios que postula el constructivismo asi como también
algunas de sus principales caracteristicas en el ambito pedagdgico.

) Muchés sbn ias concepciones y definiciones respecto del constructivismo, pero

cabe anadnr que esta perspectiva orienta una teoria a partir de la convergencia
“ eorias formuladas por Piaget, Ausubel y Vigotsky de quienes se hace
mencndn en el presente capitulo, asi mismo se retoman aspectos relativos a las
;eonas que sustentan presentandose como representativos de la corriente
tééﬁcé del constructivismo, donde aspectos como; Los estadios de desarrollo
cognitivo de Piaget, La Zona de Desarrollo Préximo, los tipos de aprendizaje,
los tipos de ensefianza, los tipos del conocimiento, los aspectos que el docente
debe atender en el aula, las habilidades comunicativas de los alumnos en
cuanto a leer, escribir, oir y comprender y las competencias linguisticas,
remiten a lo que se debe considerar a partir de la corriente dei constructivismo

para promover un aprendizaje significativo en los alumnos.
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1.1  PRINCIPIOS QUE ORIENTAN EL CONSTRUCTIVISMO.

Docentes y tedricos diversos han formulado concepciones distintas de lo que
consideran es el constructivismo en el aula, cabe mencionar que aungue
todavia no se tiene una idea acabada al respecto, los matices o aspectos que
cada autor resalta de ella tlenden a concretar nocnones que de manera

,"emplnca se rescatan en el aula,

://a reaI/dad smo una construcc:én del ser humano"’ Luna Pichardo (1993) el
"cual como sustento teérico de Ia educacion y fundamento de la practica escolar
_'promueve condiciones especificas para la construccion de conocimientos.

.. Rosario Ortega expresa que ‘es una perspectiva epistemolégica desde la cual
se intenta explicar el desarrollo humano y que nos sirve para comprender los
procesos de aprendizaje, asf como las précticas sociales formales e informales

facilitadoras de los aprendizajes”?

! Luna Pichardo. Laura. TEORIAS QUE SUSTENTAN EL PLAN Y PROGRAMA DE 1993. SEP.

Meéxico. 1998. p 06 en dntologia de Talleres Generales de Actualizacion al Magisterio. CRESE: 07
Ortega, Rosario; Luque. Alfonso y Cubero. Rosario. CONSTRUCTIVISMO Y PRACTICA
EDUCATIVA ESCOLAR. Primera parte. Cero en Conducta (revista) Ao 10. Namero 40-41 p.78.
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Carretero expresa: “el constructivismo es la idea que mantiene que el individuo,
tanto en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los
afectivos no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus
disposiciones internas, sino una construccién propia que se va produciendo dia..
a dla como .resultado - de la m!eracc:én kentre ,esos‘ dos kfactores En
consecuenC/a segun la posn':/én consrruct/wst ‘ ‘ nto no ’
fiel de la: rea//dad smo una co stru
mdnv:duo puede elaborar un
experlencza y: ser dtstmto del que posea otro
o mlsmas c1rcunstancias Por ello se dlce que los 3 alumnos aprenden lo: mlsmo %
pero de dlstlnta manera en un' "x" tema ya que las circunstancias y elementos
que intervienen en Ia elaboracwn del conocnmlento difieren de persona a.

dlwduo que se encontro en Ias'"

persona.

De lo antenor otros autores expresan sus ideas respecto de lo que conciben
como Construcuvusmo al tlempo ‘que expresan las principales caracteristicas

del “mismo. Otras corruentes tedrico-psicologicas como es el caso del
: cognoscmvusmo y el conductlwsmo tratan de dar cuenta de los principales
7 »_:aspectos referentes al hecho educativo, los cuales convergen en la actualidad
‘en una forma ecléctlca por lo que la practica pedagodgica del docente enriquece
_su actividad al emplear diversas concepciones tedricas en el aula con la
‘finalidad de favorecer al alumno en la construccidon de sus conocimientos,
transformandose asi el constructivismo en fundamento de la practica docente

en la actualidad.

También se puede mencionar que el constructivismo es una opcidén
epistemoldgica para la psicologia porque permite abordar la evolucién del ser
humano, ademds de ser una herramienta del conocimiento que no puede

% Diaz Barrigpa Arcco, Frida. ESTRATEGIAS DOCENTES PARA _UN _APRENDIZAJE

SIGNIFICATIVO. ~Una interpretacion constructivista- México. Ed. Mc Graw-Hill. 1998, pi4-15.
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reducirse a una teoria ni una metodologia concreta, tampoco es un modelo
educativo ni una forma de ensefar, aunque las practicas educativas suelen
estar ligadas a un conjunto de decisiones que pueden basarse en una
concepcion constructuvnsta de Io que.es: ensenar y aprender; por ello “es

prefenble hablar de concepc:ones constructlwstas que de “constructivismo” ¢

', s escuela'se refleje en sﬂuacnones dlstlntas de las que lo aprendid. El proceso de

construccnon,de 5|gruf'cados es el elemento central del proceso Ensefianza-

: Aprendlzaje asi.el alumno aprende un contenido cualquiera -un concepto, un
fproced:mlento un valor- cuando es capaz de atribuirle un significado, entonces
: 'la sugnmcatlvndad del aprendizaje no es una cuestién de todo o nada, sino mas
- bien de grado. °

La cuestion de interdisciplinariedad en el hecho educativo integra explicaciones
realizadas desde las ciencias humanas, sociales y educativas, es decir diversas
na as con la psicologia

aproximaciones de corrientes psicologicas - rela
cognitiva: E! enfoque psicogenético de Jean Plaget y La teoria de los
esquemas; La teoria de la asimilacién de Ausubel y el Aprendizaje significativo;
La psicologia sociocultural Vigotskiana.

La finalidad de la educacién en las instituciones educativas desde ia concepcion
: kc‘ons‘tructiva del aprendizaje escolar coincide en promover los procesos de
'crecibmiento personal del alumno en el marco de una cultura del grupo lo cual se
favorece mediante la adquisicion significativa de aprendizajes que enriquece el
bonocimiento del mundo fisico y social, potenciando asi su crecimiento
personal. Por lo tanto los aspectos que permiten el proceso instruccional seran

* Ortega, Rosario; Lugue, Alfonso y Cubero, Rosario. Op. Cit. P 79
$ Carrasco. Jos¢ Bemnardo. TECNICAS Y RECURSOS PARA EL DESARROLLO DE LAS CLASES,

Madrid. Ed. Rialph. S§.A. 1997. 3*ed. P. 73

[iDrvescempiacy
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el logro del aprendizaje significativo, la memorizacion comprensiva de los
contenidos escolares y la funcionalidad de lo aprendido. “La finalidad ultima de
la intervencién pedagdgica es desarrollar en el alumno la capacidad de realizar

aprendizajes significativos por si _solo-en una amplia gama de situaciones y
»6

circunstancias (aprender a aprender)

Desde Ila perspectlva se considera que en la memoria

comprensiva Ios n el

:conlleva a: actlvar el conocimiento ya construido para comprender el nuevo
‘comemdo e mtegrarlo en la memoria de modo que pueda mediar en la
“‘comprensién y resolucion de futuros problemas.

La idea de la ensefianza para la comprension implica ayudar a los estudiantes a
construir redes conectadas de conocimiento relacionando los contenidos
nuevos con el conocimiento existente en formas que le permitan apreciar las
conexiones y tener acceso al conocimiento para usarlo en situaciones de

aplicacién apropiadas.”

Con lo anterior, se expresa que cuando un alumno se encuentra en una
situacion determinada, recuerda una situacion similar en la que se haya
encontrado anteriormente, lo que le permite tomar decisiones o bien emplear
ese conocimiento y vincularlo en situaciones que requieran de dicho
aprendizaje para replantear los aprendizajes y puedan aplicarse en situaciones

*  Diaz Barriga, PSICOLOGIA Y CURRICULO. 1988 p. 133 en Coll.
7 Good, Thomas L: Brophy, Jerc. PSICOLOGIA EDUCATIVA CONTEMPORANEA. México. Ed. Mc
Graw-Hill. 1977. 5a cd. p 255.
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distintas que requieren de la construccion de nuevos conocimientos a partir de
uno anterior. “Cuando méas amplio y variado es el repertorio de conocimientos
construido por el alumno, cuanto mas rica. Compleja y potente en .su
organizacién cognitiva, mas fac://dad tendra para comprender nuevos )
contenidos y para retenerlos de forma duradera en su memona" i

Los principios basicos de st do cdn Coll ®

versan en tres aspect es mterrogantes

¢Quién construye? ¢ Qué se c construye?

Enel pri:méro de ellos; el alumno es responsable de su proceso de aprendizaje,
,velba‘bor_ak sL{ »‘COnocimiento' pork medio de Ia manipulacién, descubrimiento,
Ainvers/i‘én', exbloracién de la realidad, etc. Los construye seleccionando y
organizando relaciones entre ellas ya que todo conocimiento nuevo se
construye a partir de otro anterior.

E| aspecto que corresponde a la segunda interrogante; ;Qué se construye? Es
donde la actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que ya
se poseen. “El alumno mas bien reconstruye un conocimiento preexistente en
la sociedad, pero lo construye en el plano personal desde el momento que se
acerca en forma progresiva'y comprehensiva a lo que significan y representan
los contenidos como saberes culturales” *©

Y por titimo aspecto a considerar: La funcién del profesor que es guiar,
orientar y organizar los procesos de construccion del alumno hacia lo que
significan y representan los contenidos escolares, es decir engarzar o unir los
procesos de construccion del alumno con el saber colectivo cuituralmente

organizado.

Ortcga, Rosario: Luque Alfonso y Cubcro, Rosario. Op. Cit. P91
*  Coll. C_PSICOLOGIA Y CURRICULQ Barcclona. ED. Laila. 1988.
' Diaz Barriga Arceo, Frida, Op. Cit. P 16
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Cabe mencionar que Frida Diaz, expresa que la construccidon del
conocimiento escolar es un proceso de elaboracion, en el sentido de que el
alumno selecciona, organiza y transforma la informacion que recibe de diversas
fuentes, estableciendo relaciones entre dicha informacion y sus ideas o
con‘ocimientovs previos. Asi, aprender un contenido quiere decir que el alumno le
; atrlbuye un: 319n|fcado construye una representacion mental a través de
jlmagenes o proposnmones verbales o bien elabora una especne de teoria o

) modelo mental como marco expllcatlvo de dicho conocimiento. '

construur s:gnlfcados nuevos implica un cambio en Ios

uevos elementos o estableciendo nuevas relacnones entre
'x—'-.dlchos elementos Al tiempo que se expresan los principios de aprendizaje
*-“constructivistas de acuerdo con Frida Diaz. ! i :

1. El aprendizaje es un proceso constructivo interno, auto estructurante.
Todo cambio en la organizaciéon cognitiva es una construccion
personal del alumno a partir de experiencias de aprendizaje en las
cuales pone en juego sus capacidades y las amplia.

El grado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo cognitivo.

El punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos previos.

El aprendizaje es un proceso de reconstruccion de saberes culturales.

o & w0 N

El aprendizaje se facilita gracias a la mediacidn o interaccién con
otros conocimientos.

6. Ei aprendizaje implica un proceso de reorganizacién interna de
esquemas.

7. El aprendizaje se produce cuando entran en conflicto los
conocimientos que el alumno ya posee y los nuevos conocimientos.

' Diaz. Barriga Arcco, Frida. Op. Cit. p. 17
 Ibidem,

onocumnento que se poseen previamente, esto se logra "
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En el constructivismo la actividad del sujeto esta en funcion de su organizacion
cognitiva. La complejidad, flexibilidad, precision y todas las cualidades restantes
de la conducta humana se explican por la organizacién del psiquismo individual.
La organizacién es descrita en términos de estructuras, esquemas, estrategias,
guicnes arquntectura mental” la cual permlte procesar y almacenar

mformacnon ademas de controlar Ia actlwdad del su;eto Y el cambio en la
: sta en funcion'de su actividad. La actividad
.cgn el meduo fisico y social, le

I proporcuona expe ncia

ue revierten en:su misma organizacion en el nivel

cualltauvamente distinto.

,,Por lo antenor los principios que orientan el constructivismo y versan en el
;fhecho educatlvo tlenden a modificar diversas concepciones que se tenian
respecto del proceso ensenanza aprendizaje, del conocimiento, los contenidos

"y el proceso metodolégico de la clase. Lo cual se refleja en el actuar del -

profesor redefiniendo sus concepciones a partir de la idea de que es el alumno
el que tiene que construir su conocimiento y no tan solo el apropiarse del
conocimiento que le proporciona el profesor.

Por lo tanto se hace necesario conocer desde la aproximacion constructivista el
significado de conceptos como: conocimiento, ensefianza y aprendizaje, para
que con ello la concepcion constructivista de la ensefianza y de sus principios
aclare la actual concepcion que se tiene de la educacién y de su proceso de
transformacion.

De la perspectiva constructivista de la educacién se pueden mencionar varios
autores que han expresado sus ideas respecto del proceso ensefanza
aprendizaje, entre los cuales se mencionan los siguientes: Piaget, Ausubel y
Vigotsky. El término “Constructivismo”, se emplea para hacer referencia a los
intentos de integracién de varios enfoques, los cuales tienen como fin comun la
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relevancia de la actividad constructiva del alumnado en el proceso de

aprendizaje.

Por lo anterior, se aclara que la concepcion constructiva se organiza en torno
del alumno, ya que él es responsable de su proceso de aprendizaje, es quien
construye .el: conoc:mlento relacionando’ la - nueva’ informacién con ‘los
' rewos rque posea ademas de. hacer ‘mencion que. los

conocimieni‘o'

. cono::Im que e adqureren en torno a un area determlnada se potencian -

: cuando estos se relacnonan con otra area de conocimiento. Cada alumno otorga

'prewamente es decir, los contenidos son el resultado de un proceso de

B construcc:on en el ambito social.

Se hace necesaria la participaciéon de un profesor, los comparieros, los padres,
etc. para establecer el “andamiaje” ' (scaffolding) para ayudar al alumno a
construir el conocimiento; y son éstos quienes fungen el papel de ser guias‘del
aprendizaje para lo cual tratan de que la construccién del alumno se aproxime a
lo que se considera como conocimiento verdadero.

Lo que distingue la concepcidn constructiva es su caracter integrador y su
orientacion hacia la educacién. En consecuencia, tal como afirma C. Coll, ' el
constructivismo no debe entenderse como una teoria mas del desarrollo o del
aprendizaje que se presenta como una alternativa ni mucho menos la teoria que
supera a las otras. Su finalidad es configurar un esquema de conjunto

orientado a analizar, explicar y comprender ia educacion.

% El andamiaje cs: Cmndo cl profesor le proporciona los clementos al alumno para ayudarlo haciendo

de los conocimicntos un &
"  ENCICLOPEDIA GENERAL DE LA EDUCACION. Espaiia. Ed. Océano. Vol. 1 1999 p. 279

; informaciones " que recibe una significacion. La actnvndad mental"
constructwa del alumno se aplica a contenidos que ya estan elaborados'
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Para hacerlo se nutre de teorias y disciplinas que no son psicoldgicas, como lo
es la didactica, la sociologia, la orientacion o la educacion especial, con el
objeto de evitar el reduccionismo psicologista; éste nucleo de ia dimension
tedrica y explicativa se conforma por principios teorias y diferentes enfoques,
los cuales presentan dlscrepanmas entre ellos pera que se complementan al

integrarse en-un esquema que se orienta a anahzar comprender y ex hcar los

procesos de ensefianza / éhdizaje.:‘; '

La formacnon de alumnos es una actlwdad que integra . el desarrollo de"

habllldades en_ ellos ademas de promover un dominio de contenldos ya que el

su vez puede o no tener la habilidad para aprender cada asignatura

f o blen mteresarse por todas de igual manera.

Si se retoma el hecho de que cada contenido es antecedente y fundamento de

otro a su vez, entonces se puede citar un ejemplo. “The Numbers” -La
Numeracién, el cual es necesario tener en dominio para el estudio de otro
tema como seria la edad (age) How old are you? | am fifteen <¢Cuantos arios
tienes? -Tengo quince aitos > En éste ejemplo se dice que el alumno una vez
que tiene un previo conocimiento puede aplicarlo en otro aspecto que lo
requiera o bien enriquecer el nuevo conocimiento con otro previo.

Para César Coll, '° las fuentes tedricas de la concepcién constructivista son: La
teoria genética del desarrolio intelectual de Jean Piaget; de la cual se

'* idem, p 280
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destacan las siguientes ideas: La teoria de los esquemas (de accién y
representativos), los estadios de evolucion, que apoyan el principio segun el
cual la capacidad de aprendizaje en un momento determinado esta relacionada
con su nivel de competencia cognitiva; la actividad mental constructiva a partir
de actuar sobre la realidad; ademas la tendencia al equilibrio de los esquemas y

estructuras en los intercambios entre persona y ambiente.

- Piagei ‘;ekpre‘sa la’ existencia de cuatro estadios por los cuales ‘pasan los
- infantes en su desarrollo cognitivo. E! primero de los estadios es el Sensorio
k”"’mgtg_rv'(o-‘Z arfos) el cual se caracteriza por el uso de la imitacién, la memoria y
ciel .{bensamiento, ademas de que se hace presente la conciencia de que los
o jeﬁoé no dejan de existir cuando se esconden. Ei segundo estadio es el
'fPr:e:c‘)g' eracional (2-7 afos) donde se hace presente el desarrollo gradual del
. ienguaje y del pensamiento simbolico, la capacidad de pensamiento en
"bpéraciones légicas toma una sola direccion y se presentan dificultades en la
comprension del punto de vista ajeno. El tercer estadio es el de Operaciones
Concretas (7-11 afios) donde se hace énfasis en la capacidad del infante para
resolver problemas concretos de forma logica, la comprension de la ley de la
conservacion, la capacidad para clasificar y hacer series (seriacién) y la
comprension de la reversibilidad. Por ultimo el cuarto estadio es de las

Operaciones Formales (11 afos en adelante, aproximadamente) el cual se
caracteriza por la capacidad para resolver problemas abstractos de forma
légica, el pensamiento se hace cientifico y se desarrolla el interés por la

identidad personal y por los temas sociales.

También se menciona la Teoria del Procesamiento humano de la informacién,
la cual aporta la nocién de esquema de conocimiento y la naturaleza simbélica
y representacional de la mente humana. Por ofra parte, proporcionan una
explicacién dei aprendizaje y la organizacién del conocimiento en la memoria.
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Una de las derivaciones de estas teorias es el desarrollo de estrategias meta

cognitivas.'®

Si Piaget desarrolla una teoria que considera que el aprendizaje de los niﬁos se
encuentra en relacuon con eI desarrollo y maduracnon Psico- blologlca entonces

cabe mencnonar que el’ aprendxzaje de un*mismo tema depende de!l desarrollo

individual en que cada est

Asi mismo se uden f ca Ia ecesndad del docente de atender las necesidades
que cada alumno presente respecto de su propio proceso de aprendizaje.

~En. Ia clase de lngles la maduracion del alumno se manifiesta mediante el
dommlo de las diferentes actividades que promueven el desarrollo de las

" habilidades en el aprendizaje que pueden ser: E! hablar, leer, escribir y
,‘ Comprender. Es por ello que en una misma clase de Inglés se identifican nifos
que aprenden mas rapido que otros o que desarrollan favorablemente una
habilidad ya que posiblemente se encuentren en un estadio evolutivo mayor
que otros alumnos y que su desarrollo en ambitos como el familiar, social, etc.
favorece la adquisicion de experiencias que contribuyen en su formacion
académica y desarrollo personal.

La teoria de la asimilacion de D. P. Ausubel, pone énfasis en los
organizadores previos (lineas guias de contenido) y en otras condiciones para
un aprendizaje significativo. El alumno aprende cuando es capaz de
atribuir significado al contenido que esta estudiando. Es decir, cuando es
capaz de construir un esquema de conocimiento relativo a ese contenido,
lo cual se hace posible a partir de las interacciones entre los
elementos del triangulo interactivo (alumno, contenido, profesor)

¢ Meta cognicién: El término alude a la cognicién. el cual se reficre a Ia capacidad de reflexionar
sobre los procesos cognitivos ¢ incluye un conocimicento sobre cuwindo. cémo y porqué realizar diversas
actividades cognitivas (relativas al conocimicnto)
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Ausubel se manifiesta en favor del aprendizaje verbal significativo opuesto al
aprendizaje memoristico (acumulacion de datos, acertijos, tablas de muitiplicar)
El aprendizaje significativo, presenta ventajas respecto del aprendizaje
memoristico, en tanto que el conocimiento se recuerda durante mas tiempo,
aumenta la capacidad de apkender nuevos materiales relacionados y facilita el
reaprendizaje (volver: a aprender lo. oIvndado), Este aprendizaje requiere el
é‘ relacnonar el nuevo conocimiento con los

esfuerzo por parte de Ios
conceptos relevantes ue posee
estructura cognmva previa del alumno y el material o contenido de aprendizaje. -

tamblen implica una interaccion entre la

Y por Gltimo La teoria sqciocultufal del desarrollo y del aprendizaje de’
Vigotski, la ‘cual enfatiza en ios mecanismos de mﬂuencnd
educativa, (la dimensién social del aprendizaje) Los alumnos construyen de B
manera individual el conocimiento, pero al mismo tiempo, al iado o en relacxén
con otras personas como pueden ser: Los padres, hermanos, ,profesorga_s,"

familiares, amigos, mass media: Television, radio, prensa, computacion, cine,
etc.; quienes a su vez proporcionan de manera esencial apoyo: en‘ el
aprendizaje de los alumnos, al tiempo que acthan en la ZDP (Zona de
Desarrollo Proximo) Segun  los trabajos realizados por el autor, existe una
zona de desarrollo actual y una zona de desarrollo préximo, la cual es la
diferencia entre la zona de desarrolio actual y la de desarrolio “potencial”. Se
puede determinar la ZDP mediante la resolucion de problemas con la ayuda de

adultos y companeros.

Para Vigotski, el aprendizaje no sigue al desarrollo, sino que tira de él: “La
instruccion soélo es buena cuando va por delante del desarrollo, cuando
despierta y trae a la vida aquellas funciones que estan en proceso de
maduracion o en la ZDP. Es asi como la instruccion desemperia un papel

importante en el desarrollo” 7

7 Idem. p 263.
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La capacidad de aprendizaje esta en funcion de la mediacion social en la
construcciéon de los procesos mentales superiores y de la mediacion
instrumental: aspectos représentacionales en la construccion de los procesos
mentales (el lenguaje, leer, escribir, el calculo, objetos, materiales curriculares,
juguetes didacticos, etc.) ¢Qué caracteristicas debe cumplir la ayuda para
poder hacer keféctivo su_ 'objeti\)b de orientar y guiar el aprendizaje? ¢Qué
criterio de intervencion es posible seguir en la practica habitual para que se den
esas caréctefisticas? ¢ Qué supone ‘entender la ensefanza como ayuda desde
el punto de vista de la actqacién del profesor? Desde esa profundizacion, se

analizan conceptos tales como: ajuste de ayuda y Zona de Desarrollo Préximo. -

* (zDP)

"2 La delimitacién del ajuste de la ayuda de! docente al proceso constructivo 'qLie
realiza el alumno es un rasgo distintivo de |la ensefianza eﬁfcaz} La y_gondicién
basica para que la ayuda educativa sea eficaz y pueda aé:tua‘r' como tal es por

' tanto, la de que esa ayuda se ajuste a la situacidn y las caracteristicas que en
cada momento presente la actividad mental constructiva del alumno. La ayuda
debe conjugar dos caracteristicas: Primero, tener en cuenta los esquemas de
conocimiento de los alumnos con relacion al contenido de aprendizaje de que
se trate tomando como punto de partida los significados y los sentidos de los
que con relaciéon a ese contenido dispongan los alumnos; debe provocar
también desafios y retos que hagan cuestionar lo anterior y fuercen su
modificacion por parte del alumno ademas de asegurar que dicha modificacion
se produce en la direccién deseada, es decir que acerca la comprension y

actuacion del alumno a las intenciones educativas.

La ayuda ajustada supone retos abordables para el alumno; no tanto en el
sentido de que pueda resolverlos o solventarlos por si solo, sino de que pueda
afrontarlos gracias a la combinacion de sus posibilidades y de los apoyos e
instrumentos que reciba del profesor. Cuando se habla de apoyos, soportes o
instrumentos de ayuda se piensa en los diferentes niveles que supone la
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actuacion docente: desde la intervencion directa con un alumno o un grupo de
alumnos hasta la organizacion global de la situacion en sus aspectos de
horario, eleccidn de espacios, organizacion y estructura de la clase o
agrupamiento de los alumnos pasando por niveles intermedios (eleccion,
ordenacion de contemdos eleccnon de actlwdades presentacion de consignas,

tipos de material de ap 0 cursoe adlClonales)

n seAalar aigunos ejemplos de ayuda educa va: -

En esta perspectiva

como: determinér a urac:on«de una sesion-clase, elegir el espacto aula’f

ordinaria, Iaboratorlo glmnaSIo sallda al exterior del centro) en ‘el que “tendra

lugar, seleccionar la dlsposnmon del mobiliario en un aula ordlnarla decidir.el’ -
Iecer qu

tipo de materiales de consulta con que trabajaran los alumnos; est
las actividades habituales seran en pequefio grupo o con todo el grupo clase
presentar a los alumnos un contenido en un momento u otro del curso escolar o
del ciclo, estructurar una u otra forma los momentos de exposuc:on o
explicacion, posibilitar o no determinadas formas de participacion de los
alumnos en el aula, permitir que incorporen cuestiones o elementos de su
interés, ofrecerles determinados modelos de actuacion, formularies indicaciones
y sugerencias para abordar nuevas tareas, corregir errores, dar pistas, ofrecer
posibilidades de refuerzo o ampliacién, elogiar su actuacion, valorar los

esfuerzos o el proceso que han realizado, etc.

La ensefanza como ayuda ajustada pretende, a partir de la realizacion
compartida o apoyada de tareas, incrementar ia capacidad de comprension y
actuacion auténoma por parte del alumno. Las caracteristicas que se han
expuesto respecto de la ensefianza como ayuda ajustada se encuentran
recogidas y reflejadas en la manera de entender ia ensefianza asociada a la
nocién de ZDP. °Es la distancia entre el nivel de resolucion de una tarea que
una persona puede alcanzar actuando independientemente y el nivel que puede
alcanzar con la ayuda de un comparfiero mds competente o experto en esa
tarea... puede definirse como el espacio en que, gracias a la interaccién y la
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ayuda de otros, una persona puede trabajar y resolver un problema o realizar
una tarea de una manera y con un nivel que no seria capaz de tener

individualmente.” '®

En la ZDP, se pueden producir la aparicion de nuevas maneras de entender y
enfrentarse a. las tareas y problemas por parte del participante menos
ayuda y. los recursos ofrecidos por sus companeros
largo de’la mteraccton La ZDP es el lugar donde,
Ia ayuda de los otros, puede desencadenarse el

' "vcompetente gracia

: rsona es capaz de hacer con ayuda en la ZDP en un momento
ado podra ‘realizarlo independientemente. . “Aquello que primero puede
ea//zarse en el plano de lo social o de lo interpersonal, podré mas tarde ser

dom/nado y ‘realizado de manera auténoma por el participante menos
719

el competente.

‘La ZDP es un espacio dindamico, en constante proceso de cambio, no es una

’ propiedad de uno u otro de los participantes en la interaccién o de alguna de
sus actuaciones individual y aistadamente consideradas, sino que se crea en la
propia interaccion en funcion tanto de las caracteristicas de los esquemas de
conocimiento sobre la tarea o contenidos de soporte por el participante menos
competente, como de los tipos y grados de soporte, instrumentos y recursos de
apoyo empleados por el participante mas competente; por lo que se puede
hablar de una persona determinada, no de una ZDP uUnica, sino muitiples ZDP,
en funcidn de la tarea y el contenido que se trate.

El ofrecer ayuda en el aprendizaje de contenidos, supone la creacién de ZDP el
cual puede modificar sus esquemas de conocimiento, sus significados y

» Cesar Coll. EL CONSTRUCTIVISMOEN EL AULA. P 105.
Idem,
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sentidos, ademas de posibilitar fa adquisicion de una actuacion auténoma y uso
independiente de tales esquemas ante situaciones y tareas nuevas de
complejidad mayor. Lo anterior como resultado de la asistencia y apoyo del
docente en ias acnwdades que desarrollan Ios alumnos

'tervencmn_ o actuacion -del profesor puede en un~
nos dados, servir como ayuda ajust da y i

_Una ‘misma- forma’de-

dos y sentidos que aporten los alumnos a la sntuacxon; :
“La ensefianza no tiene efectos lineales ni automét/cos :

sobre /o a/umnos Si no que éstos efectos siempre son en funcrén de Ios
#20

a/umnos concretos y lo que éstos aportan en cada momento al aprendizaje.

La ensefianza no puede limitarse a proporcionar siempre el mismo tipo de
ayudas ni a intervenir de manera homogénea e idéntica en cada uno de los
casos. “Ajustarse y crear ZDP requiere, variacién y diversidad en las formas de
ayuda.” ¥ La dimensiéon temporal de las situaciones de ensefanza y
aprendizaje adquieren una relevancia en el momento de decidir qué ayuda
concreta puede ser mas ajustada en cada caso o de analizar si una intervencion

especifica realizada ha sido ajustada o no.

La creacion de Zonas de Desarrollo Proximo y el avance a través de ellas,
depende de la interaccidén que se establezca entre el alumno y quien le ayuda
en su proceso de aprendizaje. (Interaccion profesor-alumno, interaccién entre
alumnos) Algunas de las caracteristicas principales de los procesos de
interaccion profesor / alumnos en situacion de aula implicados en el proceso de
creacién de ZDP y avance a través de ellas son:

¥ Coll. Cesar. Op. Cit. P 106
* jdem.
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* Insertar la actividad puntual que el alumno realiza en cada momento en el
ambito de marcos u objetivos amplios en los cuales pueda tomar significado.

*  Posibilitar la partlcnpacxon de todos los alumnos en las distintas actividades
y tareas.  “Sin pos:b//ldad de pamcrpaC/én efect/va por. parfe del alumno no hay
tampoco pos:b///dad de creacrén de ZDP ni de mtervenc:én en el/as "2 ‘

El que los alumnos partxcnpen efectlvamente en Ia

depende de factores como‘ EI tupo de contemdos que serprlorlcen en el trabajo o
‘en el aula el’ tlpo ‘de’ écthldades que se realicen, su nlvel d_e complejldad las_:v L

posubllldades de opc:on entre ellas y su interior, los materlales

: apoyo las normas de funcionamiento globales en el aula y algunos as| ectos de, .

la actuacion concreta del profesor en el desarrolio de las clases

*  Establecer un clima relacional, afectivo y emocional basado ‘en’la conf:anza e

la seguridad y la aceptacion mutuas donde tengan cablda la urlos:dad la
capacidad de sorpresa y el interés por el conocimiento por.si mis SR

*  Introducir modificaciones y ajustes en la programacic'm'y‘e‘l'désarrollo de
actividades en funcion de la informacién obtenida a partlr de las actuaciones y
productos parciales realizados por los alumnos.

*  Promover la utilizacion y profundizacién de los conocimientos que aprenden

los alumnos.

- Establecer relaciones constantes y explicitas entre los nuevos contenidos
que son objeto de aprendizaje y los conocimientos previos de los alumnos.

3 Coll, Cesar. Op. Cit.p 110

atuacuones del aula L
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* Utilizar el lenguaje de manera clara y explicita, tratando de evitar y asi

controlar posibles malentendidos o incomprensiones.

*  Emplear el lenguaje para recontextual_izar y kreconceptualizar la exp_eriencia.

La mteraccnon profesor—-alurnno" es Ia fuente basuca de creac:on e ZDP y -

é‘es‘d educativo
postula prlnc:plos especificos que fundamentan las actnvuda S de los docentes
asi como también de los alumnos, haciendo de los mlsmos individuos con
habilidades especificas que desarrollan su creatlvndad.y sus conocimientos;
pero aunado a lo anterior existen distintos aspectos que convergen en el
Proceso Ensefianza-Aprendizaje y que deben ser aclarados, ya que desde la
perspectiva constructivista las caracteristicas que cada uno posee ponen de
manifiesto que la vision de la educacidn en la actualidad se ha modificado,
haciendo del proceso E-A un proceso interactivo y dindmico. Por lo anterior se
hag:e necesario explicar desde ésta perspectiva tedrica como se considera el

conocimiento, la ensefanza y el aprendizaje.

1.2 LA APROXIMACION CONSTRUCTIVISTA DEL
CONOCIMIENTO, LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE.

E! constructivismo como concepcion tedrica formula principios que orientan la
educacion en el sentido que favorezca la adquisicion de nuevos conocimientos
por los alumnos, ésta ha tenido modificaciones a través del tiempo respecto de
diversas concepciones en torno del alumno, el profesor y el contenido. En el
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presente apartado se enfatizan caracteristicas que permiten la aproximacién de
cada elemento, permitiendo su reconceptualizacion bajo la perspectiva del
constructivismo. El aprendizaje ha sido objeto de controversias en el campo de
la lengua, por lo que se Aconsideran tres aspectos a tener en cuenta en el

aprendizaje de una lengua extranjera 2

La primera se produce ali'c'dnsiderar que las personas llegan a hablar con
correccnon su lengua materna o por {o menos la variable diatopico (dialecto o

3 forma pamcular ‘e habla una Iengua en diferentes localidades) y diastratico

(forma pamcular de habla una lengua por razones sociales o de clase) de su

' entorno pero ‘que no ocurre lo mlsmo con una segunda lengua. También se
N puede distinguir variacion entre los alumnos estudiantes de una misma lengua

en niveles superiores, la cual tiene qUe ver con el estilo de aprendizaje, la
motivacion, la edad, las tareas a desarrollar etc. El segundo aspecto a
considerar tiene que ver con que Ios alumnos no alcanzan un uso oral fluido de
la segunda lengua a pesar de praqglcarla y la tercera cuestion a tener en cuenta
es que los estudiantes de una iengha éxtranjera deben de practicar para
aprenderla. “Los aprendizajes construyen el conocimiento con mas facilidad
cuando pueden abordar el contenido nuevo relacionandolo con su conocimiento
previo" 24

Los profesores que enfatizan el desarrollo conceptual en sus técnicas
instruccionales tienen mayor probabilidad de promover la comprension del

—estudiante que los profesores que enfatizan los procedimientos y el trabajo de

pupitre, por ello algunas de las estrategias de ensefianza para la comprension,
épreciacién y aplicacion del conocimiento desde la perspectiva de Thomas L.

Good son:

i ENCIg;LOPEDlA GENERAL DE LA EDUCACION, Espaila. Ed. Ocdano. Vol. 3 1999 p. 1217-1218
* Good, Thomas L. Y Brophy, Jerc.  PSICOLOGIA FDUCATIVA CONTEMPORANEA. México, Ed.

Mc Graw -Hill. 5* Ed. 1995. p. 253.



CONSTRUCTIVISMO Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO. 28

1. Adaptar los planes curriculares a la situacion particular de ensehanza;
(Propésitos y objetivos instruccionales, estudiantes y la asignatura) Las técnicas
asociadas con los términos ensefanza activa, instruccion de estrategia y
aprendizaje situado, son . relevantes cuando la situacion exige presentar
informacién nueva, modelémiénto de habilidades o entrenar a los estudiantes
mientras intentan apliggr_hébiliqadgs o procedimientos. Las técnicas asociadas
con términos comé:Co stru >i,s'rr'1b social o Ensefianza social, son relevantes
: Ves,é‘rvrpllar;;,*e_‘ntendimiento y apreciacién de redes de

cuando se desea
conocimiento: Por. medio’ de: la_construccion compartida y negociacion de
Un'enfoque que estd bien adaptado a una
n25

significados e . implicaciones.
situacién podria no funcionar bien en otra.

"2.‘Mantener los objetivos a la vista. Se necesita establecer objetivos y pensar
en ellos de principio a fin, identificar las capacidades y disposiciones que se
. desean desarrollar en los estudiantes a lo largo del afio como un todo y en cada

'una de las unidades del curriculo.

Ademas examinar los materiales del curriculo a la luz de dichos objetivos,
leerse primero el texto disefiado para los alumnos y luego leer el manual o
materiales disefiados para el profesor. ‘A través de esta planeacion se pueden
vencer algunas de las limitaciones que presentan objetivos que son triviales,
contenido que es un desfile de hechos y actividades, de ejercicios y

habilidades”.%®

Son aspectos que se consideran en la integracion de la planeacién curricular:
el considerar que las diferencias individuales y de grupo establecen pautas
distintas de desarrolio en la realizacion de actividades respecto de un mismo
tema ya que las posibilidades, limitantes, alcances, conocimientos y disposicion

del alumnado difieren entre grupo y grupo; por ello se hace necesario

¥ Good. Thomas L. Op. Cit. p. 270
* Idem, p. 271
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considerar las inquietudes de los alumnos en el momento de Ia planeacién de
actividades e implementacion de estrategias en el aula para el logro del
objetivo propuesto al inicio.

‘De igual manera puede comenzarse a ensefar para el entendimiento, la

apreCIaCIdn y la ap//caCIén para la vida fuera de la escuela desarrollando en S

: :forma profunda una cant/dad I/m/tada de ideas importantes.” %" R

: De lo anterlor se desprende la idea de que la escueia es la preparacnén para la-

’ vwda mtentando la concmamén de lo que se aprende con lo que se pracuca

tenuendo asn desde la perspectiva del enfoque comumcauvo Ia partlcnpacuon :

o cual tlene sus bases en un conocimiento previo, es decir que exnste vmculacnon
del contemdo nuevo con los conocimientos y creencias preexnstentes del

to de aphcacuon del contenido una vez que sea en forma holistica, es

decur de manera aislada.

“El -.conocimiento fomentado en la escuela es individual, fuera de ella es
compartido, el conocimiento escolar es simbdlico-mental, mientras que fuera es

fisico-instrumental, en la escuela se manipulan simbolos libres de contexto,
»28

mientras que en el mundo real se trabaja y razona sobre contextos concretos

Basterretche expresa como recomendaciones para el docente acerca del
aprendizaje escolar el propiciar la observacién de trabajos y conductas para que
el educando lo compare y genere valores en él, asi mismo: crear situaciones
sugestivas que favorezcan la aprehension y fijacién de principios de vida

7 idem. . p 272
**  Diaz Barriga, Frida... Op. Cit. p 18
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relacionados con el buen gusto, el comportamiento social y la determinacién
personal, favorecer la repeticion en forma espontanea (exigencia basica para ia
fijacion de lo aprendido y para el aprendizaje de habilidades perceptivo-
motoras)

-El promover aprecxactones distintas respecto de Favorecer 'vxsntas_af‘

S,
escolares de diversa indole, estimular la produccnon artlstlca
-;excursnones el aprendizaje de actitudes positivas e |deales ademas de ::
vr‘mencmnar el aprendizaje volitivo ® :

“El profesor no debe atenerse a los éxitos sino fundamentalmente a los
esfuerzos desplegados por el alumno " ®  Algunas ideas constructivistas
acerca del aprendizaje versan en el hecho de que el conocimiento es construido
socialmente, el rechazo de modelos de transmision, la idea de que se promueva
el aprendizaje cooperativo por parejas y en grupos pequefios, e involucrar al
estudiante en actividades auténticas que le permitan usar su aprendizaje para
lograr los tipos de aplicaciones en la vida que justifiquen la inclusién de éste
aprendizaje en el curriculo, ademas de que el profesor desde ésta perspectiva
ayuda a la construccion del conocimiento colocando andamiajes a sus
esfuerzos de aprendizaje.

El aprendizaje es un proceso constructivo que implica “buscar significado” *'
es decir agregar elementos a una estructura cognoscitiva existente y la
construccion activa de conocimiento puede implicar cambiar la estructura por
medio de procesos de reestructuracion y cambio conceptual. Es por ello que el
aprendizaje es constante y permanente ya que el individuo en todo momento

3 Referido a la voluntad.
3 Basterretche. Op. Cit. P 62
Thomas. Op. Cit. P 253
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se encuentra inmerso en el proceso de adquisicion de nuevos elementos e

informacion que se acrecienta, enriquece y modifica.

“La sola exposicién a concepciones correctas no estimulara de manera forzosa
la reestructuracién necesan‘a debido a ‘que los aprendices puedan activar
concepc:ones erréneas antlguas y sosten/das con firmeza que causan, que

/mpllcamones de aspectos del
»32

aprendizaj _c’réenc:as actuales

Davud F’ Ausubel, nacido.en 918 -es un tedrico cognitivista que en los afios

: ‘605 postula _que el: aprendlzaje |mpI|ca una reestructuraciéon activa de las

S percepcuones 1deas conceptos Yy esquemas que el aprendiz posee en su
o estructura cogmtlva Se puede caracterlzar su postura como constructivista
',"v_(ya que el aprendizaje no es una simple asimilacion pasiva de informacion
Iiferal. el sujeto la transforma y estructura) e interaccionista (porque los
materiales de estudio y la informacion exterior se interrelacionan e interactdan .
con los esquemas de conocimiento previo y las caracteristicas personaieswdél

aprendiz) ®

Ausubel expresa que existen distintos tipos y situaciones del aprendizaje
escolar, aunque hay que considerar que para ello varios autores expresan ésta
distincién, pero de acuerdo con la perspectiva de David Ausubel los tipos de

aprendizaje se establecen por:

» El modo en que se adquiere el conocimiento. Puede ser por recepcidn y

por descubrimiento
> El modo en que el conocimiento es subsecuentemente incorporado en la

estructura de conocimientos o estructura cognitiva del aprendiz. Puede
ser por repeticion y significativo.

3 Thomas. Op. Cit. P 254
3 Diaz Barriga. Op. Cit. P 18 1989,
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La interaccién de estas dos dimensiones se traduce en las situaciones del
aprendizaje escolar que son: el aprendizaje por recepcidn repetitiva, el
aprendizaje por recepcion significativa, los aprendizajes por descubrimientos
repetitivo y el aprendizaje por descubrimiento significativo.

De la prime[é dimension, - el Aprendizaie por Recepcion, se caracteriza porque
‘el éontenidd se presénta‘ en su forma final, el alumno debe internalizarlo en su
‘estructura Cognitiva. éste tipo de aprendizaje no es sinGnimo de memorizacion,
es propio de etapas avanzadas del desarrollo cognitivo en la forma de
aprendizaje verbal hipotético sin referentes concretos (pensamiento formal) es

util en campos establecidos del conocimiento.

El Aprendizaje por Descubrimiento se caracteriza porque el contenido principal
a ser aprendido no se da, el alumno tiene que descubrirlo, es propio de la
formacién de conceptos y solucién de problemas, puede ser significativo o

repetitivo, propio de las etapas iniciales del desarrolio cognitivo en el
aprendizaje de conceptos y preposiciones, es util en campos del conocimiento

donde no hay respuestas univocas.

De la segunda dimension, se menciona el Aprendizaie Significativo, el cual se
caracteriza por que la informacion nueva se relaciona con la ya existente en la
estructura cognitiva de forma sustantiva, no arbitraria ni al pie de la letra. El
alumno debe tener una disposicién o actitud favorable para extraer el
significado, ademas posee los conocimientos previos G conceptos de relacion
de ideas se puede construir una red conceptual, requiere de material que posea
un significado légico y una significacion psicolégica por parte del alumno y
puede promoverse mediante estrategias apropiadas como son el uso de
organizadores anticipados y mapas conceptuales.

“‘Durante el aprendizafe significativo el alumno relaciona de manera no
arbitraria y sustancial la nueva informacién con los conocimientos y
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expeniencias previas y familiares que ya posee en su estructura de

conocimientos o cognitiva ">

E! Aprendizaje Repetitivo consta de asociaciones arbitrarias, al pie de la letra;
aqui el alumno manifiesta una actitud de memorizar la informacion, ademas de
mencionar que no cuenta con conocimientos previos pertinentes o no “los
encuentra”; . Se puede fcyyo’nus_truﬁr una plataforma o base de conocimientos
factuales y se estableéeﬁha"‘relacién arbitraria con la estructura cognitiva.

En el salon de clases la ensefianza se organiza de tal manera que se favorezca
Ia adqunsncnon de los contenidos programados para la asignatura, lo cual se
puede I‘grar mediante el aprendizaje por recepcion, dejando de lado el

: aprend:za)e por descubrimiento porque conlleva en su realizacidon mayor
‘cantidad de tiempo, este tipo de aprendizaje en sus formas mas complejas y
verbales, surge en etapas mas avanzadas del desarrollo intelectual del sujeto y

"“se constituye en un indicador de madurez cognitiva. °El aprendizaje es el
proceso evolutivo basico del cambio en la conducta como resultado de la
experiencia o la practica. Se aprenden no sdlo habilidades y conocimientos,
sino también actitudes, sentimientos, prejuicios, valores y palrones de

pensamiento” >

El aprendizaje significativo es mas importante y deseable que el aprendizaje
repetitivo en lo que se refiere a situaciones académicas, ya que el primero
posibilita la adquisicién de cuerpos integrados de conocimiento que tienen
sentido y relacion. “Construimos significados cada vez que somos capaces de
establecer relaciones <sustantivas> y no arbitrarias entre lo que aprendemos y

lo que conocemos”®

* Frida Diaz. Op. Cit. P. 22
3% Almaguer Salazar, Teresa E. EL DESARROLLO DEL ALUMNOQ.  Caracteristicas v estilos de

:;iprendl zaje. Ed. Trillas. México. 1998. p3
Basterretche. Op. Cit. P. 63.
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La estructura cognitiva se compone de conceptos, hechos y proposiciones

organizadas jerarquicamente. La estructura cognitiva esta integrada por

esquemas de conocimiento, los cuaies son abstracciones o generalizaciones

que los individuos hacen a partir de los objetos, hechos, conceptos y de las

interrelaciones  que . se dan ”erivtr'e ‘éstos. “Es indispensable tener siempre

presente 'q_Ue,/é qstch{Uré éognitiva del alumno tiene una serie de antecedentes
Ly conoc1m/entosprewos, un vocabulario y un marco de referencia personal, lo
" lcual es 'é}devrn’éus’ un reflejo de su madurez intelectual”

"EI:{api'e‘ndiyzéje significativo en la adquisicion del conocimiento desde la
-.';‘J"ersypezct,i\‘/a de Ausubel comprende la adquisicion de significados nuevos y
: 'yiceyefsa Los significados nuevos son producto del aprendizaje significativo, el
cual supone que tanto el alumno manifieste una disposicién no arbitraria para
relacionar sustancialmente el contenido nuevo a su estructura cognoscitiva
como que el material de aprendizaje sea potencialmente significativo para algun
aspecto esencial de su estructura de conocimiento por ejemplo, una imagen, un
simbolo que ya tiene significado, un contexto, esto se opone al aprendizaje

memoristico, arbitrario, mecanico y carente de significado.

El Aprendizaje Significativo se puede definir como “cualquier aprendizaje que
vaya en funcion de lo que interese al sujeto. Aprender significativamente es la
posibilidad de atribuirle significado a lo que se debe aprender.” 3 Ei concepto
de aprendizaje significativo pone de relieve la accién constructiva de la persona
que aprende, accion que consiste en un proceso de atribucién de significados
mediante el concurso del conocimiento previo. Cuando el aprendizaje de los
contenidos tiene lugar de forma significativa, lo que se posibilita es la autonomia
del alumno para afrontar nuevas situaciones para sugerir soluciones.

% Frida, Diaz. Op. Cit. P. 21

3" RECURSOS PARA EL APRENDIZAJE. Fasciculo 5§ CONAFE-SEP. La planeacion como recurso
para ¢l aprendizaje. Dacumento del docente. 1994. Capacitacion de docentes y directivos. P 13,
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Se puede referir a dos caracteristicas del Aprendizaje-Significativo que son: la
intencionalidad y la relacion de la tarea de aprender con la estructura
cognoscitiva del sujeto. Al relacionar intencionaimente el contenido significativo
con las ldeas establecndas en su estructura cognoscmva el alumno podra
explotar los conoc:m:emos que posea usandolos como matnz en la que podra

lncorporar extender y fuar grandes volumenes de ideas nuevas.

' La atrnbuc:on de sngnmcado a un objelo de aprendlzaje se efectua a partir de lo

que se conoce actualizando- los esquemas de conocimiento, no sélo a través
de ' asimilar la nueva informacién, sino revisandola y enriqueciéndola,
estableciendo conexiones y relaciones entre el elemento nuevo y los
conocimientos anteriores con lo que se asegura la funcionalidad de lo
aprendido.®

En el aspecto formativo de la educacion, el aprendizaje significativo ocurre en la
medida en que se presentan algunas de las siguientes condiciones que
permiten su logro.

o La nueva informacion debe relacionarse de modo no arbitrario y
sustancial con lo que el alumno ya sabe, que ya conoce; es decir que
éste se puede insertar en las redes de significados ya construidos con
anterioridad. Esta informacion debe ser Otil y ponerse en practica
(APLICACION) "El aprendizaje no va a depender tanto de la
competencia intelectual del alumno cuanto de la existencia de

conocimientos previos relacionados con el contenido a aprender » 0

o Disposicion (MOTIVACION y actitud) por aprender, es decir que el
contenido debe poseer una significatividad psicolégica y el alumno una
actitud favorable por aprender significativamente.

3% Ibidem.
“ Basterretche. Op. Cit. P 66
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o La naturaleza de los materiales o contenidos de aprendizaje, siendo que
el nuevo contenido por aprender sea potencialmente significativo y que
sea susceptible de dar lugar a la construccion de significados.

o Se entiende el tema ya que se aclaran las dudas que se presentan.
(COMPRENSION) ‘

o El trabajo que se realiza es de manera actzva (PARTIC PACION) !

Ninguna tarea de aprendizaje se realiza en el vacio cognmvo tratandose de

aprendizaje repetitivo o memoristico, puede relacnonarse con la estructura
“-cognitiva, aunque sea arbitrariamente y sin adquxslc:on de svgnlt'cado De lo

anterior puede decirse que la funcién dei profesor en el aula es prqp:mar las

‘condiciones necesarias para que se dé el aprendizaje en todo mbmentofa lo
largo de su curso escolar.'

Las caracteristicas de una buena actividad de aprendizaje desde la perspectiva
de Zarzar Charur son: Que mantiene la atencion, el interés y la motivacion de
sus alumnos, explica y aclara los contenidos que se tratan durante el curso y
propicia su comprension por parte de los alumnos, Implica la participacion
activa de los alumnos en el proceso: Ensefianza-Aprendizaje, los pone a
trgbajar, pensar, discutir, analizar, etc. y por Ultimo que propicia la aplicacion de
lo visto y aprendido en situaciones practicas de la vida real o futura del alumno.

Existen diferentes concepciones sobre lo que se expone referente a los tipos de
aprendizaje, para lo cual se expresa lo siguiente de acuerdo con Frida Diaz.

o Aprendizaje de contenidos declarativos. (saber qué)

Este tipo de saber es de tipo tedrico, imprescindible en todas las asignaturas o
cuerpos de conocimiento disciplinar, porque constituye el entramado

4 Zarzar Charur. Carlos. TEMAS DE DIDACTICA, P 17
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fundamental sobre el que éstas se estructuran. Se refiere a la competencia
referida al conocimiento de datos, hechos, conceptos y principios. Se le llama
también “conocimiento declarativo” porque es un saber que se dice, que se
declara o que se conforma por medio de| lenguaje; se subdivide a su vez en
dos tipos de conocimiento. (Pozo, 1992) -

* CONOCIMIENTO FACTUAL: Se refiere a datos, acontecimientos,
situaciones, fenémenos cohqtefés y:singulares; ademas de hechos, que
proporcionan informacién'vérbal 'y que los alumnos deben aprender en
forma “literal”, algunos ejemplos de éste tipo de conocimiento en la
ensefianza de idiomas son: el nombre de objetos y productos, (frutas,
verduras, medios de’ transporte, utensilios, lugares y vocabularios -
diversos), éste Odurre por una asimilacién literal sin comprensién de la
informacion, bajo: una idgica reproductiva o memoristica donde no
imborfa el previo conocimiento. Su singularidad y su caracter descriptivo

y concreto son su rasgo definitorio.

La ensefianza estd integrada por contenidos factuales;
Tradicionalmente los hechos han sido el bagaje mas aparente del
cominmente denominado “hombre culto”, objeto de la mayoria de
pruebas e incluso concursos. Conocimientos ultimamente
menospreciados, pero indispensables, para comprender la mayoria de
informaciones y problemas que surgen en la vida cotidiana y profesional.
El alumno ha aprendido un contenido factual cuando es capaz de

reproducirlo.

Este tipo de conocimiento se aprende mediante actividades de copia mas o
menos literales, a fin de ser integrado en las estructuras de conocimiento, en la
memoria. También las actividades de repeticién verbal, en el caso de los
vocabularios y listados de verbos, etc. tantas veces como sea necesario hasta

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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llegar a la automatizacion de la informacion. (listas agrupadas segun ideas

significativas, relaciones con esquemas o representaciones graficas, etc.)

= CONOCIMIENTO CONCEPTUAL.: Es construido a partir del aprendizaje

de conceptos, principios y explicaciones, los cuales se aprenden

: abstrayendo su significado o identificando las caracteristicas definitorias
‘ y las reglas que los componen; por medio de la asimilacion sobre el
: i significado de la informacién nueva, se comprende lo que se esta
aprendiendo, para lo cual es imprescindible el uso de los conocimientos
~ previos pertinentes que posee el alumno. Los conceptos y los princi iés
son términos abstractos. Los conceptos hacen referencia al C6ﬁjuh(o vdé.., ISl

, hechos, objetos o simbolos que tienen caracteristicas comunes 'y los
! principios se refieren a los cambios que se producen en un hecho, objeto
: o situacion en relacién con otros hechos, objetos o situaciones, y que
normaimente describen relaciones de causa-efecto o de covariacion. Son
ejemplos concretos: cognados, tiempos verbales, textos, dialogos, etc.
“No podemos decir que se ha aprendido un concepto o principio si no se
ha entendido el significado”® Una de las caracteristicas de los
contenidos conceptuales es que el aprendizaje casi nunca puede
considerarse acabado ya que existe la posibilidad de ampliar o
profundizar su conocimiento, de hacerio mas significativo.

“Para promover el aprendizaje conceptual es necesario que los materiales de
aprendizaje se organicen y estructuren correctamente, lo cual provee de una
riqueza que pueda ser explotada por los alumnos” “

Por lo anterior es conveniente que el profesor planee actividades tales donde el
alumno tenga la oportunidad para explorar, comprender y analizar los

“ Anthony Zavala Vidiella. LA PRACTICA EDUCATIVA. COMO ENSENAR, p. 41
“ Frida Diaz. Op. Cit. P 30
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conceptos; sea mediante una estrategia expositiva o bien por descubrimiento.
“El contenido ha de poseer una cierta estructura interna, una cierta Idgica

intrinseca, un significado en si mismo.” *

o Aprendizaje de contenidos procedimentales. (saber hacer)

Es aquel conocimiento que se refiere a la ejecucion de procedimientos,
estrategias, técnicas, habilidades, destrezas, métodos, reglas, etc., es de tipo
practico porque esta basado en la realizacion de varias acciones u operaciones.
Es un conjunto de acciones ordenadas y finalizadas, es decir, dirigidas a la
consecucion de un objetivo. “Los procedimientos (distintos tipos de habilidades

"y destrezas) pueden ser definidos como un conjunto de acciones ordenadas y

aiiigldés hacia la consecucién de una meta determinada” (Coll y Valls, 1992) ®

Algunos ejemplos son: La redaccion de textos o cartas utilizando diversas
estructuras gramaticales revisadas con anterioridad, la produccion oral de un
dialogo, leer, dibujar, observar, clasificar, traducir, recortar, saltar, inferir,
pinchar, etc. Los contenidos previos a pesar de tener como denominador comun
el hecho de ser acciones o conjunto de acciones, son diferentes en el
aprendizaje de cada uno de ellos ademas de presentar caracteristicas
especificas. Para la identificacion de estas caracteristicas diferenciales entre
ellos se puede situar cada contenido procedimental en tres ejes o parametros:

* Implica componentes mas o menos motrices o cognitivos: saltar, recortar

(motriz) e inferir, leer o traducir (cognitivo)

Basterretche. Op. Cit, P64
. Frida Diaz. Op. Cit. p. 30
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* . . . . . .
El numero de acciones que intervienen. Algunos contenidos procedimentales

se componen por pocas acciones y otros por muitiples. (saltar, pinchar, traducir)
y de pocas (dibujar, leer, observar, etc.)

Grado de, predeterminacién del orden de las secuencias, el mismo
a|goritmiéb) \y‘ de 'manera opuesta cuando los contenidos cuyas acciones a-
ea |zar y: Ia manera- de organizarlas dependen en cada caso de las

,’vcaracterlstlcas de la situacién en las que hay que apllcarlos Ias” !

0\

: - estrategias de lectura o cualquier estrategia de aprendizaje. (heurnstlco) :

La ensefanza de procedimientos desde el punto de vista constructivista, puede
basarse en una estrategia general: el traspaso progresivo del control y
responsabilidad en el manejo de la competencia procedimental, a través de la
participacion guiada y con la asistencia continua, pero paulatinamente
decreciente del profesor, la cual ocurre al mismo tiempo que se genera la
decreciente mejora en el manejo del procedimiento por parte del alumno. Como
técnicas especificas, puede utilizarse el modelamiento, las instrucciones y

explicaciones, la supervision, retroalimentacion, etc.

n Aprendizaje de contenidos actitudinales.

Es uno de los contenidos poco atendidos en todos los niveles educativos. Se
puede expresar que las actitudes, como concepcion para Frida Diaz “son /as
experiencias subjetivas (cognitivo-afectivas) que implican juicios evaluativos,
que se expresan en forma verbal o no verbal que son relativamente estables y
que se aprenden en el contacto social.”® El aprendizaje de las actitudes es un
proceso lento y gradual, donde influyen distintos factores como las experiencias
personales previas, las actitudes de otras personas significativas, la informacion

% Frida Diaz. Op. Cit. p. 32
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y experiencias novedosas, el contexto sociocultural, la participacién de los
medios de comunicacion y las representaciones colectivas. Se pueden prestar a
confusién concepciones como: valor, actitud y norma; para lo cual se expresan

a continuacién su sngmf”cado

-VALORES: Prmcnpnos o |deas etlcas que permiten a ias personas emitir un juicio
: sobre e ducta y su  sentido. (solldandad respeto por los demas,

'_ responsablhdad Ilbertad etc))

’ ‘:ACT‘IVTU'DES: Son tendencias o predisposiciones relativamente estables de las

'pérsdnas a actuar de cierta manera. Son la forma en que cada persona
concreta su conducta de acuerdo con unos valores determinados. (Cooperar
con el grupo, ayudar a los companeros, respetar el medio ambiente, participar

en las tareas escolares. etc.

NORMAS: Son patrones o reglas de comportamiento a seguir en determinadas
situaciones que obligan a los miembros de un grupo social; constituyen la
forma pactada de concretar unos valores compartidos por un colectivo e indican
lo que se puede hacer y lo que no se puede hacer en este grupo.

Todos estos contenidos estan relacionados y tienen en comun que cada uno
de ellos estd configurado por componentes cognitivos (conocimientos y
creencias), componentes afectivos (sentimientos y preferencias) y
componentes conductuales (acciones y declaraciones de intencion) La
incidencia de cada uno de los componentes se da en mayor 0 en menor grado
segun se trate de un valor, una actitud o una norma.

Se considera que se ha adquirido un valor cuando se ha interiorizado y se han
elaborado criterios para tomar posicion ante aquelio que debe considerarse
positivo o negativo, criterios morales que rigen la actuacion y la valoracion de
uno mismo y de los demas. Valor que tendra un mayor o menor soporte

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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reflexivo, pero cuya pieza clave es el componente cognitivo. El aprendizaje de
los contenidos actitudinales supone un conocimiento y reflexién sobre los
posibles modelos, un andlisis y valoracion de las normas, una apropiacion y
elaboracion del contenido, que implica e! analisis de los factores positivos y
negativos, una toma de posicion, i'mplicacién afectiva, revisidn y valoracién de

la propia actuacion.

Hay muchas actltudes que las escuelas deben desarrollar y fortalecer como: el
respeto al punto d ' |sta del otro la solidaridad, la cooperatividad, etc. y otras
que debe’ procurar erradlcar o relativizar al trabajo colectivo como: l|a apatia, la

mdlfefencna la wolencna agresividad, aferracion, etc. Algunas técnicas para

,,traba;ar dlrectamente con los procesos actitudinales son: las técnicas
participativas (role-playing, socio dramas, las discusiones, técnicas de estudio

activo, las exposiciones y aplicaciones de caracter persuasivo —conferencias-
e involucra al alumnado ante la toma de decisiones)

Los siguientes elementos, abordados desde una vision constructivista de la
ensefanza / aprendizaje, han aportado nuevas formas de contemplar este
proceso y se han convertido en la base que sustenta la actual concepcion de la
ensefnanza y la practica educativa tales como: los estadios de desarrollo, los
conocimientos previos, la zona de desarrollo préximo, el aprendizaje
significativo, procesamiento del aprendizaje significativo, la memoria
comprensiva, aprender a aprender, los esquemas de conocimiento,
funcionalidad del aprendizaje, etc. “La ensefanza eficaz es la que parte del
nivel de desarrollo del alumno, pero no para acomodarse a €l sino para hacerlo
progresar a través de su zona de desarrollo proximo, para ampliarla y generar
eventualmente nuevas zonas de desarrollo préximo.”

Algunas de las pautas desde la perspectiva de la vision constructivista para la
adquisicion de una segunda lengua son:. La complejidad del proceso de
ensefianza / aprendizaje en la cual la adquisicion de la lengua es un proceso
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gradual en el que se hacen coincidir formas, significados y usos, es un proceso
dinamico no lineal, los estudiantes aprenden cuando estan listos para hacerlo y
se apoyan en los conocimientos y la experiencia que poseen. El desarrolio de la

conciencia linguistica favorece la correccion, identificando que los adultos
tienen dificultades para dommar por completo la segunda lengua y se favorece
su aprend;zaje en,—edades tempranas donde se dlstmgue una vanacnon

tados junto con otros de orden psicolégico referidos al

}AQidéé'tlca’devla lengua extranjera. Los sngulentes principios para la ensefianza
: derl‘idibma en la actualidad tratan de delimitar los aspectos relevantes que debe

“atender el docente en el aula. ¥’

. En primera instancia la atencién a la diversidad. (Personal y cultural de los
estudiantes, ademas de la variedad de intereses y necesidades) la Interaccion
verbal entre profesores y alumnos y los alumnos mismos, lo que trata de
construir el proceso didactico y servir de ensayo a las actividades linguisticas.
El atender actividades coherentes e integradoras ademas de la cooperacién y
participacion, la practica y error. (Conviene fomentar que los alumnos quieran ir
mas alla de lo que les permite su nivel de capacitacion linguistica sin miedo a
ser sancionados o censurados por cometer errores.) El uso de la iengua
materna la cual puede ser usada y considerada como un elemento positivo
sobre el cual se construye la competencia comunicativa en lengua extranjera.

47 ENCLICLOPEDIA GENERAL DE LA EDUCACION. Op. Cit. P. 1228-1231.
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Los contenidos linguisticos. (Deben abarcar: la interaccion oral entre hablantes.
La expresion y comprension oral de discursos extensos, la capacidad para
expresarse por escrito, la comprension lectora de textos transaccionales y
literarios.) E! Programa de aprendvzaje (Debe partir de los conocimientos que
comparten Ios hablames natlvos y que como referente implicito, dan sentido a
S tl lzadas actualmente.) Los elementos de integracion de

muchas expresuo '

la cultura at rna a cultura que se aprende. La competencia gramatical.
(Conwene valorar.|la mformac;on de que se dispone sobre mecanismos, factores

y‘ estaqlos dela adqunsndon de la competencia gramatical.)

variedad y gradacion de la dificultad de los textos.
Proyectos y tareas. Atencion a la

oh de textos auténticos;

" desarrolio -.,gautonomo de actividades de aprendizaje, usar l0s recursos
"‘lexicograficos, bibliograficos y computacionales basicos. Ademas desarrollar las
i estrategias cognitivas, meta cognitivas y sociales de aprendizaje incluyendo en

el aula la evaluacién continua.

El constructivismo aporta a la educacion ciertos principios que versan sobre la
ensefanza y el aprendizaje, en éste caso de un idioma particular, -el
idioma inglés- por lo que desde ésta perspectiva se pretende promover un
aprendizaje en el alumno de forma duradera, es decir que se vuelva
significativo para él y entonces, no se olvide facilmente, lo que conileva a
otorgar importancia a las habilidades del estudiante, y al aspecto
gramatical (el aspecto escrito del idioma) para dar paso al enfoque
comunicativo cuya perspectiva versa sobre el lenguaje, el aspecto oral, es decir
que el alumno desarrolle su capacidad para expresar sus pensamientos,

sentimientos, etc.



CONSTRUCTIVISMO Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO, 45

1.3 EL ENFOQUE COMUNICATIVO COMO FUNDAMENTO
PARA EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO,
DESDE LA PERSPECTIVA DEL CONSTRUCTIVISMO.

Las caracteristicas del proceso de ensefianza se modifican de acuerdo con las
necesidades especificas que muestran los alumnos en el cambiante devenir de
la sociedad, por ello los enfoques de los cuales hace uso el profesor en la
imparticion de su clase se modifican en el desarrollo de habilidades en el
aprendizaje de una lengua extranjera, tienden a inclinarse en un aspecto
especifico tal es el caso de la cuestion oral, donde el enfoque comunicativo es
el _representativo.

+.-En el aprendizaje de un idioma extranjero, los estudiantes desarrollan sus
habilidades linguisticas las cuales fueron clasificadas por los estructuralistas-en:

" Habilidades activas (Hablar y escribir) y Habilidades pasivas (Escuchary-

Leer) ®

Trabajar las cuatro habilidades fue casi un dogma para los estructuralistas,
aunque en 1880 nacid una tradicidon que pretendia favorecer el habla desde el
principio de! proceso de aprendizaje. La expresion oral inmediata fue desde
entonces objeto de los tratados de ensefianza de lenguas. La prioridad
otorgada al aspecto oral suponia una innovacion frente a la practica hasta
entonces qQue se centraba en el aspecto escrito, La lectura era el drea de
trabajo prioritario y se llevaba a cabo mediante la utilizacion de textos
adaptados o de fragmentos que ilustraban las lecciones. La escritura se
utilizaba como un ejercicio de aprendizaje y como una muestra del trabajo y
nivel alcanzados. La comprension auditiva era la que menos atencién tenia a
diferencia de la actualidad en la que ahora se le otorga importancia siendo el

“ ENCILOPEDIA GENERAL DE LA EDUCACION. Op. Cit. P.1232.
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trabajo realizado en el aula enfocado al desarrollo de las cuatro habilidades

linguisticas que se relacionan entre si.

De las aclividadeslingﬁisticas y comunicativas H. G. Widdowson introdujo en
1978 la comuﬁicacién en la ensefanza de lenguas explicéndo Ios dos planos de
uso de la Iengua ‘use” ‘0 uso, contrapuesta a* usage out:hzacnon : EI concepto"
de uso se ret"ere a la utilizacion de la lengua para comumcarse d ma'nera:_
ejercttar y

genuma" el de ut:hzacton se refiere al uso de Ia Iengua ‘par

de la lengua se hacia a través de ejercicios que a men
habilidades linglisticas, en los que las muestras
secuenciadas, pero en los cuales era escaso su uso comunicativo.”

Widdowson insistié que no se trataba de trabajar de manera prioritaria cada una
de las habilidades (saying, listening, writing and reading) <hablar, escuchar,
escribir y leer> sino de hacer hincapié en la habilidad central, a la que llamé
“interpreting”, la cual es la que permite establecer significados escritos y orales
en situaciones de interaccion entre emisores y receptores de mensajes emitidos
di(ectamente, por texto escrito o mediante cintas grabadas.

Actualmente, después de la aceptacion casi generalizada de los diversos
enfoques comunicativos, la destreza linglistica relacionada con las diferentes
maneras de actuacion linglistica se puede explicitar de acuerdo con lo
propuesto en la publicacion del consejo de Europa. °Les langues vivantes:
aporendre, enseigner, évaluer. Un cadre comin de référence.” Segun esta
clasificacion, las actividades linglisticas y comunicativas pueden dividirse en:
productivas, receptivas, interactivas y de mediacion Inter. e intra linguistica.
Esta nueva taxonomia de las actividades linguisticas y de las destrezas para
llevarlas a cabo considera la lengua como un fenémeno de mayor complejidad
que el basado en las cuatro destrezas de la década de 1950 y 1960.
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Las actividades productivas orales. Dicha produccion consiste en hablar
para una audiencia presente o virtual, ésta produccion se manifiesta a través
de: *Anuncios publicos: informaciones, instrucciones, hablar por la radio, dejar
un mensaje en una cinta de contestador telefénico, etc. *Discursos sostenidos: .
conferencias, clases magistrales, comentarios deportivos, retransmisiéh dé"':"
espectaculos, etc. En el aula, este tipo de actividades se desarrolla'leyendo un
texto en voz alta, . dando una conferencia o siguiendo las notas y los datos
ilustrados por dibujos, diagramas, transparencias en retroproyectores o
imagenes digitalizadas en la computadora. No se excluye la charla
espontanea, ni el canto o la interpretaciéon de un papel en una obra de teatro.

Las actividades productivas escritas. Se refieren a las actividades realizadas
por el emisor que produce textos destinados a uno o varios lectores. Entre ellas
se pueden mencionar las cartas, fichas e impresos, notas, actas, informes y
textos creativos para uno mismo o para ser editados.

Actividades receptivas. Se pueden mencionar las actividades relacionadas
con la audicion, la lectura o la recepcion audiovisual: escuchar avisos publicos,
conferencias o programas de radio, ver programas de television o peliculas,
asistir a obras de teatro u otros espectaculos y leer. Aunque cada una de estas
actividades requiere habilidades diferentes, puesto que unas son linglisticas y
exigen ademas distintos grados de competencia cultural, todas ellas son utiles,
pues se basan en la comprension e interaccion con los conocimientos previos a
pesar de no poder condicionar el mensaje del emisor. La lectura en segunda
lengua puede ser muy variada y abarcar desde textos con instrucciones para
comprender el funcionamiento de algun aparato o completar alguna tarea, hasta

textos literarios o de entretenimiento.

La combinacidn de textos escritos y textos auditivos e imagenes ha desarrollado
una manera de atender y recibir mensajes. Los soportes de estas actividades
pueden ser videos, computadoras, peliculas e incluso opera con subtitulos. La




CONSTRUCTIVISMO Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO. 48

lectura regular de textos extensos en la lengua que se intenta aprender resulta
indispensable para retener lo aprendido, ampliar el vocabulario, aprender
expresiones lexicalizadas, desarrollar ia sensibilidad ante los recursos estéticos
de la lengua e incluso para aprender construcciones sintacticas propias de

registros literarios o formales.

Las actividades lingiisticas interactivas son aquellas en las que los
interlocutores van alterando sus roles de emisor y receptor, donde los
participantes colaboran entre si para entablar conversaciones cotidianas,
discusiones informales o pianificaciones conjuntas. También pueden tenerse en
cuenta géneros formales como las entrevistas o las discusiones de tipo
profesional. También es posible la interaccién escrita, mediante intercambio
de notas, memorandos, telecopias por fax, negociaciones de acuerdos por
escrito, participacion en foros a través de redes computarizadas, etc. La
interaccion es la forma habitual de uso de la lengua. En las conversaciones
ordinarias entre amigos o conocidos se refleja la naturaleza dialogal de la

lengua en su complejidad.

Mediacion intra e intra lingtistica. En el aprendizaje de lenguas se debe
desarrollar la capacidad de lo que se ha llamado mediacion, es decir, de ir
vertiendo de una lengua a otra los mensajes o el contenido aproximado del
mensaje. La mediacidon puede ser oral o escrita y formal o informal. La
interpretacion simuitanea o consecutiva en congresos o reuniones diplomaticas
es un buen ejemplo de mediacién oral formal, mientras que la interpretacién
puntual para amigos y conocidos que ignoran una lengua determinada es una
muestra de mediacion oral informal (la traduccidn de la carta en un restaurante)
La traslacion oral de un texto escrito es otro ejemplo de actividad inter

linglistica.
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Actualmente, el programa estudios se basa en el enfoque comunicativo de la
ensefanza de lenguas, el cual se apoya en diferentes teorias, desde la
perspectiva de la SEP, en el libro para el maestro:

a) Las teorias del aprendizaje de' un idioma extranjero. Estas consideran al
alumno como eje fundamental del proceso educativo. “Un individuo es capaz de

produc:r reg/asdel fur rento de la /engua de reflexionar sobre su propio

aprendlza/e y no solo de repet/r y memonzar enunciados, ya que el aprendizaje

ocurre cuando se p/ensa reﬂextona y se trata de imprimir sentido a lo que se
ve, se siente y se escucha.""9 Se puede decir asi que el aprendizaje no es la
acumulacion de conocimientos que de manera mecanica se reproducen, Sino
que es el descubrimiento de reglas que rigen su elaboracion para luego producir
enunciados propios.

i
!
{
i
:
i

b) -Las teorias sobre la descripcidn del lenguaje. “Este enfoque considera a la
/erlrguav borho“un instrumento de comunicacién y no sélo un conjunto de reglas
para produc:r oraciones gramaticalmente correctas” ® Los elementos
‘;‘ culturales permlten conocer y comprender otros comportamientos y reflexionar
: sobre los propios. Desde la perspectiva del constructivismo ¢Cémo se pueden

lograr aprendizajes significativos?

"En la actualidad el enfoque comunicativo se representa por dos principios: Ei
rabajo por tareas y el trabajo procesual; en ambos casos se considera al

alumhb como “un comunicador” desde el comienzo del proceso de aprendizaje

y la.ensefianza de la lengua como un medio para desarrollar la competencia
51

“comunicativa a través de la nueva lengua. La competencia comunicativa es

la suma de los siguientes tipos de competencia: Linglistica, sociolingtistica,

4 LIBRO PARA EL MAESTRO. Educacion Sccundaria. <Inglés>. Ed. SEP. Meéxico. 1994. p 10
% Ibidem. p 1.
! Garcia Hoz. Op. Cit. P 193
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discursiva, estratégica y sociocultural. De acuerdo con la perspectiva de Garcia

Hoz.

< Competencia linguistica: Supone el conocimiento y la utilizacién -
correcta del sistema lingUistico con sus subsustemas fonologlcos y

semanticos, es por lo tanto la competencua qu bdrdé\: los

procesos formales de la lengua.

« Competencia sociolingiistica: Es la organizacion del: ”iAscqr‘s_d
de una manera coherente y cohesionada. (a una pregunta hay
una respuesta, a un saludo, otro) lo que se dice o escrlbe ‘debe
tener una estructura coherente y conexionada (adverblos verbos
pronombres)

< Competencia estratégica: Realizar ajustes neceéari_os para que
la comunicacidon no se rompa, (aclaraciones, precisiones y
preguntas)

<+ Competencia sociocultural: Permite conocer los aspectos
relevantes de la cultura de los paises donde se habla la lengua

estudiada.

Existen también otras percepciones sobre los diferentes tipos de competencia
que otorgan importancia a otros aspectos, clasificandolos ademas de lo
anteriormente mencionado en la competencia linglistica, sociolingdistica,
estratégica y sociocultural se distingue Ia competencia semantica, Ia

fonoldgica y la discursiva.

2 ENCICLOPEDIA GENERAL DE LA EDUCACION, Op, Cit. P1240-1242,
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Competencia semantica: Los estudiantes deben conocer la
relacién entre la palabra y su contexto, es decir entre la
connotacion y el referente de cada una de ellas. Las relaciones
interlexicales y la forma en que se organizan los sinénimos y los
anténimos, los hiponimos 'y las “relaciones metonimicas y
metaforicas, la ordenacion de las frases y las equivalencias que
pueden observarse mediante la traduccion y la comparacion. La
significacion de las categorias, estructuras, operaciones y
elementos gramaticales.

Competencia fonoldgica: Que los estudiantes tengan nociones
de los elementos que diferencian a los fonemas, por o menos de
aquellos que pueden presentar problemas.

Competencia discursiva: Esta implica que la persona que
aprende una lengua extranjera sea capaz de usarla de manera
organizada, estructurada y dispuesta de manera eficaz. Su
produccién debe ordenarse en funcidn de los siguientes
elementos: Tema, Informacidn nueva, circunstancias, secuencia
temporal y de causa / efecto, habilidad para estructurar el discurso
en relaciéon con la organizacién tematica, la cohesion, la
progresion coherente, la ordenacion légica, el estilo, el registro y ia
eficacia retérica. Este tipo de competencia también condiciona el
dominio de los recursos linguisticos para llevar a cabo géneros
textuales como la descripcion, la narracion, los comentarios, las
exposiciones, las interpretaciones, las explicaciones, las
demostraciones y las argumentaciones, actos de habla o micro
funciones linguisticas tales como: saludar o despedirse, pedir
ayuda, preguntar la hora, o presentar a alguien, y las funciones
que rigen el propio discurso, como resumir, anunciar una digresion
o0 enmendar un error linglistico por ejemplo.
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La meta del proceso de Ensefianza-Aprendizaje es la competencia
comunicativa y su objetivo final es que los alumnos sean capaces de
comunicarse oralmente y por escrito en inglés para intercambiar los significados
e ideas que desean compamr.‘dommando el sistema linguistico, usando el
registro y las normas adecuadas ‘a“la- interaccion social, produciendo un
dlscurso coherent’ cohesmnado haciendo los ajustes necesarios para la
,ef icaz ademas de conocer las claves culturales

: trasc:endan la preocupacnon por las formas lingtisticas y se orienten hacia

actuaciones smnlares a las que se producen fuera del aula,® por ejemplo:
buscar informacién sobre un tema, argumentar, mantener un punto de vista,
escribir una carta o confeccionar un folleto para un ptblico determinado.

Antes de empezar una actividad lingtistica se debe tener una idea de lo que se
pretende conseguir de los procedimientos y estrategias necesarios para ello.
Los procedimientos y la informacidn disponibles se activan en funcién de los

propasitos de los que se parta.

Asi pues, las tareas o proyectos consisten en la ejecucion de una actividad de
uso de la lengua habitual fuera de! aula. Las actividades de comprension
auditiva y lectora, las practicas de formas gramaticales y la reflexion sobre la
lengua, focalizan y orientan las tareas a realizar. E! propdsito del proyecto o de
la tarea crea un marco que sirve de contexto a ias formas linguisticas que van
apareciendo, ademas de generar usos en las mismas.

Victor Garcia. Op. Cit. p 195
 ENCICLOPEDIA GENERAL DE LA EDUCACION. Op. Cit. P 1248
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Por otro lado también se menciona que no se hace una programacién de
contenidos linglisticos en un orden establecido sino en problemas concretos:
preparar una fiesta de cumplearios, el 14 de febrero etc. “Se aprende a
comunicar, comun/cando "Se cons:dera una tarea comunicativa como una
parte del trabajo de au/a que /mp//que a \los - estudiantes en comprender,
manlpular produc1r o interactuar . en la lengua mientras su atencién estd

cenrrada en ‘el significado mas que en la forma."®

El objetivo del enfoque gramatical especifica que los alumnos deben dominar
los tiempos verbales, pronombres, etc. a diferencia del enfoque funcional que
se define en las funciones esenciales: pedir y dar informacion, sugerir, etc. por
ultimo el objetivo desde la perspectiva del enfoque comunicativo especifica que
el alumno debe ser capaz de comunicarse en la nueva lengua asi como

desarrollar de las capacidades comunicativas.

Se considera que el enfoque comunicativo retne las caracteristicas
metodoldgicas necesarias para apoyar efectivamente el desarrollo integral del
educando. ¥ Los elementos que constituyen el proceso de la ensefianza y del
aprendizaje desde las teorias del enfoque comunicativo son: el papel del
maestro, el papel del alumno, la metodologia, los materiales y la evaluacién.

Desde éste enfoque se distingue que no es suficiente ensefiar las estructuras
de un idioma extranjero y a los alumnos también se les ensefia que deben
desarrollar estrategias para relacionar las estructuras gramaticales con las
funciones del lenguaje en diversos contextos de comunicacion. Por lo tanto en
el salén de clases se deben ofrecer oportunidades para que los alumnos utilicen
la lengua con propodsitos comunicativos, ya que la finalidad es “desarrollar en

% [bidem.
% Planesy Programas dc Estudio p. 133
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ellos la habilidad de comunicarse y no unicamente el dominio de estructuras

linguisticas.” 5"

El enfoque comunicativo. pretende que los -alumnos se apropien de la lengua
extranjera medlante su practlca en sntuacnones propuestas por el maestro o por

'»,kellos mlsmos Estas sttuacnones deberan decu rse en lo- posuble ‘a las

motlvarlos en su
a lengua de una forma efectiva y

'Se hace necesano expresar que la motuvacmn que se otorgue en clase,

w ya sea; por parte del profesor o por eI dmamlsmo de la clase (profesor,
contemdo 'y alumnos) favorece que el aprendlzaje se’ efectue de manera
- significativa.

Ante la accion de repeticion en el aprendizaje de una lengua extranjéra, el
docente debe disefiar actividades donde se aprenda el idioma de manera
aceptable, incluyendo dialogos abiertos o con ciertas pautas, ya que su principal
objetivo es preparar al estudiante para una posterior actividad comunicativa,
proporcionandole las formas lingtiisticas necesarias y los vinculos necesarios
entre formas y significados. Por consiguiente el interés del estudiante se centra
‘en las formas de la lengua por aprender que en los significados a comunicar.

¢ l.as actividades comunicativas en el aula e proporcionan al profesor en la
ensenanza de idiomas la practica de tareas globales; por medio de varios tipos
de actividades estructuradas para adaptarse al nivel de habilidad de los
estudiantes, ademas de mencionar que también contribuyen en la motivacion.
El objetivo final de los estudiantes es participar en la comunicacién con otras
personas; permiten un aprendizaje natural. Muchos aspectos del aprendizaje de

7 El libro para ¢l macstro... Op, cit. P.12
Plan y programa de cstudio... Op. Cit., p. 137
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una lengua se desarrolian a través de procesos naturales que actuan cuando
una persona utiliza la lengua para comunicarse; ademas pueden crear un
contexto que favorezca el aprendizaje. Las actividades comunicativas
proporcionan opor(unldades para eI desarrollo de relaciones personales
u profesor Ias cuales pueden ayudar a

posmvas entre Ios,estudlantes y

de interaccion

comunicativa ‘es ‘la capacidad de

Un aspectc;: impor'tante- "dé‘ la: ha_b{ ida
- seleccionar aqueilos enunciados qué' ‘tréhsmitan'el signif Céao que se desea de
“un modo eficaz en una situacion concre’ta El objetlvo prlncupal de la actividad
conocen para transmitir significados

es que los estudiantes usen la lengua q
lo que corresponderia en primera instancia a"las actividades de comunicacién

funcional.

El principio en que se basan dichas actividades es que el profesor organiza la
situacion de modo que los estudiantes tengan que salvar un vacio de
informacién o resolver un problema (encontrar la solucidn, tomar una decision
concreta) El abanico de necesidades de comunicacion funcional que se pueden

0+ crear para los estudiantes viene limitado por la naturaleza de Ia situacion en el

aula; supone compartir e interpretar informacion. (Compartir informacién con
colaboracién restringida y sin restricciones ademas de compartir e interpretar

informacion o soélo interpretaria)

A continuacién se mencionan algunas de las actividades correspondientes a la

comunicacion funcional.
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* Compartir informacion con colaboracion restringida. Un estudiante (o grupo)
posee una informacién que otro estudiante (o grupo) ha de descubrir. A fin de
introducir un elemento [udico y asegurar que Ia interaccidon dure lo suficiente
‘como para proporcionar practica ininterrumpida, al estudiante que posee toda la
mformacuon no. se Jde " permite ‘colaborar. sin restnccnones‘ Proporc:ona la
mformacuon solamente como respuesta a las mdagacnon apropladas que
suelen ser preguntas de un tipo determinado (s: no) “Algu 0s e;emplos son:

ldentlf car lmagenes. descubrlr dos imagenes idénticas; descubrir ecuencnas o

: r-ub|cacmnes descubnr lnformacnon faltante, descubnr caracte sticas que faltan,

s Compamr

descubnr secretos algunas variaciones en la orgamzac'
,mformacuon con colaboracién sin restricciones. : interpretar

e mformacnon * Interpretar informacion.

g . Otro aspecto a mencionar de la habilidad comunicativa es la capacidad de tener
3 . en cuenta tanto el significado social como el significado funcional de diferentes
" formas de la lengua; lo que corresponde a las actividades de interaccion social.
Con esta dimension, la actividad se convierte en una actividad de interaccion
social en la que: Se espera que tanto las consideraciones sociales como las
funcionales afecten la eleccién de la lengua que realice el estudiante y
consecuentemente, el lenguaje que produzca se valore desde el punto de vista
de la aceptacion social y de la eficacia funcional.

La distincion entre actividades de comunicacion funcional y actividades de
interaccion social no supone una divisién estricta sino que es una cuestion de
énfasis: el grado de importancia que los estudiantes den a los factores sociales
durante una actividad viene determinado por cada estudiante.

E! aula es en primera instancia el espacio donde el aprendizaje de la lengua se
realiza en un contexto social, del cual se retoman los aspectos de comunicacion
necesarios para realizar una comunicacion social fuera del aula. La utilidad de
aprender idiomas no depende s6lo de qué elementos concretos de la lengua
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vaya a encontrar el estudiante. Depende de que domine los principios mas
generales que subyacen en tales elementos. Las estructuras de la lengua y las
funciones comunicativas no van ligadas a situaciones concretas, una vez que
han sido dominadas pueden usarse de un modo creativo, se pueden transferir a
contextos distihtoé de los que inicialmente se adquirieron.  Por ejemplo un
alumno adqunere ‘en- la famllla habllldades basicas de comunicacion que

'postenormente transferlra nda en un abanlco de posublhdades y lo mismo

':;roles en la expenencna escolar, son enfoques desde los cuales se explota el
med|o del aula ‘como contexto social para el uso de una lengua extranjera.

‘VD 5 pnmer enfoque que se refiere a la utilizacion de la lengua para la
. forgamzacnon del aula; supone la explotacion de actividades planificadas y de la

qrgamzacnon de actividades diversas que giran en torno de situaciones hasta
cierto punto rutinarias las cuales suponen oportunidades para emplear el idioma
- en situaciones de comunicacion propias del aula al resolver algun problema,

comentar sobre algo, aclatar, ponerse de acuerdo, que conlleva en otras
ocasiones a la utilizacion de la lengua materna, a fin de fijar la lengua extranjera
como el medio para organizar actividades de aprendizaje.

Respecto de utilizar la lengua extranjera: el inglés como medio de ensefianza.
Se distingue que en el programa de la asignatura “se proponen una minima
cantidad de contenidos concretos no linguisticos que podrian proporcionar la
motivacién para comunicarse.”® Y en cuanto a las sesiones de conversacion
o debate, se reconoce que éstas ayudan a desarrollar la habilidad

$  William littlewood. LA ENSENANZA COMUNICATIVA DE IDIOMAS. P. 43
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comunicativa, ya que propician un fuerte estimulo para la interaccion
comunicativa debido a la variedad de experiencias, intereses y opiniones de los
estudiantes, les proporciona oportunidades para expresar su personalidad y
experimentar por medio de la lengua extranjera. Y también se les proporciona

una expenencua al usar Ia lengua como medio de amcular 'Sus, relaciones .

: socnales

i un medlo para investigar simultaneamente en ese tema no llnguistlco y para

desarrollar la competencia comunicativa de los estudlantes

: Qéé Vdiv'er's’as actividades comunicativas que se tienen en el aula y que de cierta
'mréfnetra preparan al estudiante para la interaccién social se desarrollan en un
: ‘airﬁbikente donde las habilidades comunicativas tienden a que el alumno exprese
‘éUég'propios pensamientos, sentimientos e intereses. En el aula, la practica de
dlalbgos Iés escenificaciones, los juegos donde los alumnos adoptan
dlferentes papeles o caracteristicas y la recreacion de situaciones sociales,
‘culturales y de convivencia como por ejemplo: la peticion de alimentos en un
‘ restaurante, la invitacién a salir por parte de alguien, ia compra de boletos de
viaje, las llamadas telefénicas, etc., proporcionan al alumno contextos de

comunicacion similares a los que puede de cierta manera enfrentarse en la vida

cotidiana.

La comunicacion que el alumno realiza de sus ideas puede ser de diversas
formas, ya que engloba tanto el aspecto oral como el aspecto escrito del idioma.
Las cuales son consideradas como habilidades activas del estudiante. “Desde
el punto de vista de los estudiantes de una lengua extranjera: la lengua
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extranjera es un sistema de seflales nuevo que debe aprenderse a

procesar "%

Al adoptar un  “enfoque comunicativo” en la ensefianza de lengua extranjera,
la gramética puede ignorarse; aunque es conveniente llevar a cabo un analisis
de su funcidn'y de habilitar a los estudiantes para comunicar significados.

Una forma simple de comunicar ideas es la expresion de una sola palabra dado
que los hablantes poseen un conocimiento previo de lo que estan expresando.
En las primeras etapas de un curso de lengua extranjera es comun que los
estudiantes aprendan a expresar funciones comunicativas sencillas. Por
ejemplo, el aprendizaje de expresiones fijas conlleva a los estudiantes a que
aprendan a pedir cosas en una tienda, sencillamente nombrando el objeto y
aftiadiendo |a palabra <<por favor>> o su equivalente. (One packet of tea,
please). (Two kilos of potatoes, please.)

Como las formas del lenguaje se presentan y practican dentro del contexto <<ir

de compras>> claramente definido, tienen que interpretarse como <<peticiones
- -0 demandas >> aunque los estudiantes solo tienen que elegir entre las formas

éingular y plural. La comunicacién sin gramatica también puede tener lugar a
través de frases enteras que se aprenden sin ser analizadas como si fueran
expresiones o vocabularios: How are you? | don't understand. Por lo que un
estudiante de inglés puede aprender este tipo de frases sin ningtn
conocimiento de las reglas gramaticales que son de aplicacion. Los nifios, en
las primeras fases de adquisicion de la lengua materna, aprenden un extenso
repertorio de frases de este estilo para satisfacer necesidades vitales de

supervivencia.

“ william littlewood. LA ENSENANZA DE LA COMUNICACION ORAL. P22
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La utilizacién de estructuras de forma creativa ocurre cuando los estudiantes
tienen que elegir entre elementos alternativos para modificar una frase en una
parte fija de una oracion. Por ejemplo, cuando un grupo de estudiantes de
inglés ha estado aprendxendo el lexlco referente a comida y bebida de forma
que pueden utlhzarlo para pedlr (A cup of coffee, please) o bien para ofrecer
(A cup of coffe ?) D 'upo de frases a la colocacién de estos sintagmas
s_ extensos del lenguaje, que han sido aprendidos
éyﬁs’o\lo un paso mas: Would you like a (cup of

I que puedan realizar

3 n .e los estudiantes no han llegado al punto en
|ones “dentro del sistema gramatical, sino que solo ,tlenen que insertar
‘elementos iéxicos alternativos en una estructura fija. Sm embargo poseen ya

las primeras herramientas para una forma Ilmltada de .creatividad en un
~ contexto definido. Se podria ir mas alla y proporoionar a los alumnos frases
alternativas para la segunda parte del <<par de proximidad>> con lo que estan
preparados para realizar un intercambio completo. Would you like a...? -Yes,
please. —No, tank you. Pero incluso en este estadio, la comunicacién no
depende del uso del sistema gramatical.

Si los estudiantes dan de sus primeros pasos por medio de secuencias de este
tipo de objetivos funcionales <<pedir comida y bebida>> <<aceptar o rechazar
ofertas>>  <<preguntar el camino a seguir>> conseguira al menos una
habilidad comunicativa que les permita enfrentarse a una serie de situaciones

predecibles.

Este tipo de habilidad comunicativa puede tratarse, para algunos estudiantes
del objetivo final, ya que pueden no tener el tiempo o la necesidad de adquirir
mas que esta serie de elementos que les permita sobrevivir en el entorno
extranjero. Esta es la clase de habilidad comunicativa que a menudo se
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consigue intencionadamente o no, cuando los objetivos se definen puramente
en términos de funciones comunicativas separadas.

La comunicacion a traves del snstema gramatical: - La utlllzamon de frases fi fjas
que se memonzan ‘en’ asocuac:on con sngmf cados fij jOS Would you like-a

= sandwxch" i : EI estuduante' uede lnsertar smtagmas nommales alternanvos al’
’ Fnal de un'h‘estructura fija:=Would you I|ke a (sandwich )? Would you like’ a (gqg
puede seIeccnonar otros determ

Would you ik (a'sandwmh)?

_’verbo en ‘nt”v nltlvo para completar la oracion:

smtagma i n

' mampular opcnones dentro del

posrbllldades

del verbo prmmpal (Would) you like (these cakes)?,
hg)?. (Did) you like (seeing) (the photographs)?, (Will)
you ' like (ihe séndwiches)? E! estudiante puede modificar el sujeto del verbo
-fbrincipa‘lz (Would) (you) like (to see) (the photographs)? (Would) (He) like (to
buy) (the cakes)? (Does) (He) like (dancing)? (Did) (They) like (the
sandwiches)? La eleccion se produce entre diferentes verbos: (Does) (he)
(like) (dancing)? (Did) (he) (dance)? (Did) (you) (eat) (the sandwiches)?
Cuando el estudiante, ademas de poder hacer las opciones gramaticales
mencionadas hasta ahora, puede también elegir entre formas verbales
interrogativas y afirmativas: (Did you eat) (the sandwiches)? (You ate) (The
sandwiches) (They liked) (Seeing) (The photographs).
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Al considerar solo un area del lenguaje como ejempio de cémo los estudiantes
de una lengua extrajera aumentan el numero de opciones que pueden crear en
los diferentes puntos del sistema gramatical, amplian también la serie de
s:gnlt” cados que pueden expresar y entender. Asi pues el S|stema gramatlcal

lejos de ser wrelevante en un enfoque comunicativo, es ‘lo contrano cuantov

k'mas se .’ penetra en el sistema de la lengua extraruera con' mas efecnwdad L

[ ueden comunlcarse los estudiantes.

L El aspecto gramatical es un factor que favorece la comunlcamén entre’ Ios,
' , alumnos ademas el aspecto emotivo incrementa el aprendlzaje enlos alumnos
haciendo de éste un aprendizaje significativo.

Por lo anterior, es conveniente abundar en eI hecho de que, el factor psmologlco :
es un factor que se relaciona con el aprendlzaje de Ios alumnos hamendo de la

motivacion un elemento que influye en ‘el aprendlzaje de los alumnos
haciéndolo significativo, util y completo.

Un docente de lengua extranjera puede elegir la forma que considere mas
adecuada para impartir su clase y también puede integrar diversos elementos
que considere necesarios aunque no siga necesariamente una sola linea
tedrica-metodolégica. Por ello en el proximo capitulo se hara la explicacion
correspondiente a los métodos y técnicas de ensefianza asi mismo se abordara

el aspecto motivacional de la clase.
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CAPITULO No 2.

“ METODOLOGIA DE ENSENANZA DEL IDIOMA
INGLES EN NIVEL SECUNDARIA ”

En el transcurso del tiempo, las necesidades de los estudiantes han cambiado,
ya que la sociedad de igual manera se encuentra en un constante cambio y por
ello diversos factores que fundamentan el trabajo en el aula y a su vez al
enfoque tedrico-metodoldgico de las asignaturas.

Por lo anterior, en el.nivel:secundaria, se identifica que las necesidades de

_alumnos de:

i { es decnr que viven en una zona turistica, presentan diferentes
o neces:dades de ‘aquellos que posiblemente no tengan la oportunidad de viajar y

: tan solo lo realicen en tiempo vacacional.

'Es asi como también los cambios sociales determinan las caracteristicas que
deben presentar los alumnos al egresar de la escuela secundaria y es por ello
que se hace necesario conocer los diferentes métodos de ensefianza que
existen en cuanto al idioma inglés y por ende los distintas técnicas de
ensefanza que se emplean en el aula para promover el aprendizaje en los
alumnos. Un factor esencial que determina la atmdsfera de ia clase es el
elemento motivacional que se presenta ya que éste puede contribuir en el
agrado de los alumnos por estudiar y aprender un idioma extranjero o bien
también puede contribuir el rechazo y apatia que presenten.
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2.1 METODOS DE ENSENANZA.

Se distinguen en tres ideas tedricas, las bases lingUisticas que intervienen en
la metodologia didactica de las lenguas extranjeras. De acuerdo con Victor

Garcia Hoz.

c:entff ca cntenos para a)Marcarse metas nuevas que est/mu/en la formu/ac:/én'
de teorias enriquecedoras; b)Seleccionar hechos relevantes que se conwenan
en problemas de investigacion y c)Proponer soluciones a los prob/emas
anteriores siempre dentro del paradigma. ©'

< La primera de ellas es el Estructuralismo Americano que surge a finales
de los afos treinta, con textos como: “Curso de linguistica general” de
Ferdinand De Saussure en 1974 y “El lenguaje” de Leonard Bloomfield
en 1973. Su interés principal se encontraba en cuestiones relacionadas
con |a fonoiogia y la morfologia de las palabras y el analisis de los
atributos estructurales (rasgos y caracteristicas de las estructuras

lingUisticas superficiales)

Esta teoria aporta las bases tedricas a los métodos didacticos estructurales:

audiolingual y audiovisual.

El método audiolingual fue utilizado para mejorar el método de
gramatica-traduccion que tan sélo favorecia la escritura de los alumnos de

8 Garcia Hoz, Victor. ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LAS LENGUAS MODERNAS, Tratado
de educacion personalizada. No. 13 Ediciones Rialp, S.A. Madrid, 1993, p 24-25
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manera mecanicista. Este nuevo método cientifico fue muy utilizado durante la
segunda guerra mundial como un componente del “meétodo del ejército” y en
la década de los cincuenta como una segunda lengua. Este método enfatiza la
oralidad de la lengua ya que las estructuras gramaticales son ordenadas para
que el estudlante Ias replta y memorice haciéndolos parecer diadlogos aunque
en Ia mayorla de Ios casos hay un uso muy pobre del lenguaje creativo. “Con

ratono de idiomas se convierte en parte fundamental de la
» 62

ensefanza de. un idioma extran/ero

| glca de los afios setenta, alude a los objetivos

de la! competenmalmgunstuca el cual onenta el o

expresuon oral son denomlnadas “destrezas prlmarla

E!l dominio de Ias destrezas antes citadas fue el fin Gitimo en el aprendizaje de
una lengua extranjera. También se distingue otra division de las destrezas
linguisticas en: activas o de produccién y pasivas o de reconocimiento. “Se
puede afirmar que las cuatro destrezas han sido y siguen siendo, el eje
ordenador de las actividades y de las tareas de las programaciones didécticas,
no sélo en este paradigma, sino también en los siguientes.’s?

Los contenidos en éste método los integran las porciones de lengua y las
destrezas linguisticas ya sefaladas anteriormente. Los procedimientos son
estrictos en su aplicacién ya que las porciones de lengua extranjera deben ser
presentadas y aprendidas de manera oral y posteriormente de manera escrita,

8 SEP. Op. Cit., p. 59
- bidem.
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haciendo el aprendizaje por medio de repeticiones de ejercicios llamados
“drills".

El método audlolmgual se encuentra bajo dos presupuestos, uno de tipo
Imgunstlco con base estructurahsta y eI otro es de tipo psicolégico, de base

conductlsta el prlmero'hace referencua ‘a la enseﬁanza de la lengua extranjera

las destrezas linguisticas, los “dnlls", la
apllcac:|on de pruebas de elementos discretos o bien de eleccion multiple y las

. te és y modelos descriptivos siguientes: fonologia (de pronunciacién), método
es,ucturo-global las descripciones estructurales de orden sintactico con la”

eor:a morfosintactica y el analisis componencial de las palabras con Ia teorlav
semantnca y por Ultimo el andlisis de contrastes, idea que hace referenua alos :

‘errores producldos por las interferencias linglisticas que provocan la lengua ’
;'ma erna sobre eI aprendlzaje de una segunda lengua en los alumnos.

‘o El generatwusmo transformacuonal es la segunda teorizacion linguistica

‘ que surge en los afios sesenta con textos como: “Syntactic Structures”

(1957) y “Aspects of the theory of language" (1965) -Aspectos de la
téorl’a de la sintaxis y Estructuras Sintacticas -ambos de Noam
Chomsky.

Su principal interés se centraba en la sintaxis y la semantica, en las estructuras
como entes globales, en la competencia linglistica referida al dominio de reglas
que constituyen cada uno de los nucleos o componentes del sistema lingtistico
(competencia comunicativa) El objetivo altimo de esta perspectiva tedrica era la
comprension de la estructura intelectiva innata.
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La gramétlica de una lengua debe ser entendida como el conjunto de reglas que
permiten al usuario del idioma generar las estructuras de superficie a partir de
un nivel profundo de significado y no como las estructuras de superficie en si

mismas. %

Algunas de sus contnbucnones son: La |dea de que 1.!iehg’u'aje, s’ 'ﬂha. f_aéulifa_‘d o

‘humana que eXIste en Ia mente de form )

texto, .La: mayor parte de Ias deas lnnovadoras del estructuralismo son
. aphcables a todo, I aparato teorlco e mstrumental de |la metodologia didactica
de las Ienguas extranjeras en tanto que las del generativismo, por ser mas

e‘speculatlvas y profundas desde el plano tedrico, son menos aplicables

directamente. %

< A’ principios de la década de los 80 surge una teorizacion linglistica
llamada Pragmatismo, cuyos fundamentos se encuentran en textos
como: “How to do things with words” -Cémo hacer las cosas con
palabras - de John L. Austin (1982) Y de John R. Searle “Speech
Acts” - Los Actos del Habla - (1971)

Este paradigma integra todas las teorias que analizan el lenguaje en accion y
vierte un interés por lo comunicativo. En cuanto a métodos funcionales: Los
sustentos tedricos de Austin y Searle (1965), en cuanto a los Métodos
comunicativos en la didactica de las lenguas extranjeras con Wilkins (1972) y

el principio cooperativo de Grice en 1975.

& SEP. Op. Cit.,, p. 75
8 wcloze™ texto no inferior a quinientas palabras y mutilacion de una de cada sicte.

#  Garcia Hoz. Victor. Op. Cit.. p 107
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La pragmatica estudia el uso del lenguaje (como discurso y como texto) “entre
mds capaces seamos de relacionar el sistema gramatical con el significado en
contextos sociales y de comportamiento, mas profundizaremas en el sistema de
la lengua” ¥ es decur la reflex:on existente entre los sngnos linguisticos y- sus
usuarios, su preocupauon mvestlgatlva tiene que ver con Ios~procesos que

cnales de -este paradlgma son:“ila. 'utilizacién"de

a observacnon analmca de los procesos y el contexto.” Ié'

- escrito o sonoro, que no ha sido concebido especificamente para la clase o

;"bvara el estudio del idioma, sino para responder a una funcion de comunicacion
o de informacién o de expresién lingtlistica real.”® Algunos ejemplos de éste
tipo de documentos que podemos identificar con facilidad pueden ser. El
fragmento de una conversacion grabada, un articulo de periédico, la pagina de
una novela, un poema, un comunicado de prensa, un volante de informacion, un
instructivo, un anuncio publicitario, menus, canciones, emisiones de radio,
articulos de revistas, tiras comicas, poesias, recibos de gas, teléfono, boletos

diversos, carteles, etc.

Los materiales didacticos empleados por el profesor atienden a ciertas
necesidades, algunas de ellos pueden ser adquiridos y otros elaborados

7 SEP. Op. Cit., p. 61
Ibidem, p. 257
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para el fin especifico para el que se requieran y otros, son los documentos
auténticos que como se expresaba anteriormente fueron creados no para
responder a una cuestién didactica pero que se utilizan como apoyo por
encontrarse dlrectamente vinculados con las expenencnas cotldlanas de los
alumnos. "Autént/co se opone a elaborado para la clase pero_no significa

necesanamen!e natura/ o espontineo” ® Otra contrlbucnon es el lenguaje
'mta cnenc:a arte,

especmco e 'dlferentes areas del conocnmlento
uctones tienen que ver con’la 'com
: jercmlos cuya partlculandad es’ que son’ comumcatlvos

e strven del enunCIado como nidad, explotan la capacudad ‘

etc.: Otras cia comunlcatnva “los

drillS" y que son

contextuallzados
i cognoscmva del estudlante y utlllzan materlales autentlcos

Las programacnones sefi} Jan por tareas y por proyectos la conversacion se
considera como’un- intercambio de mformacnones y la comprensién como una
destreza activa que es la mterpretacnon Por ultlmo la evaluacion que se realiza
desde este enfoque tedrico “tiene que ver con las pruebas comunicativas que
deben evaiuar lo-que el alumno sabe sobre las reglas del lenguaje
(competencia linglistica) los conocimientos que tengan sobre estas estrategias
para usarlas adecuadamente én un contexto (competencia comunicativa) y de
ser posible también que puedan usarlas (actuacidon comunicativa) con claridad
y soltura en un determinado contexto socio-linglistico.

La capacidad comunicativa desde un punto de vista operativo integra
conocimientos de: dos elementos linguisticos, las reglas que influyen en su
generacion, nociones sobre las funciones comunicativas, las normas socio-

lingUisticas y las estrategias de comunicacion.

Las ideas renovadoras de la pragmatica a la metodologia didactica de las
lenguas extranjeras revolucionaron la visién que se tenia del alumno y la vision
critica hacia el surgimiento de modas didacticas.

¢ Ibidem, p. 257-258
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La aplicacion de corrientes psicolégicas como el conductismo y el
constructivismo en el terreno de la educacion han permitido ampliar las

explicaciones en torno al fendmeno educativo.

La metodologia curricular desde un enfoque constructivista ‘se alimenta de las

aportaciones de diversas corrientes psn:o/ég/cas asociadas genéncamente ala-
ps1co/og/a cognitiva:  El enfoque psrco/ég/co p/aget/ano a teor/a de los.

esquemas cognitivos, la teorla Ausbe//ana de la’ aSImIIaCIén Y e/ aprendlzaje
significativo, la psicologia sociocultural Vigotskiana, - asl como a/gunas teorias
instruccionales entre otras” ™ :

El constructivismo se encuentra orientado bajo c‘ier‘tbs pﬁncipios como el
planteamiento de problemas relevantes, - la estructuracic'm de aprendizajes
alrededor de problemas fundamentales, la consideracion de los puntos de vista
de los alumnos las adecuacuones pertinentes al currlculo y las evaluaciones del
;aprendlzaje de acuerdo al contexto de ensenanza desarrolladas ‘El mundo

t/ene se tido para nosotros cuando s:ntet/zamos nuestras expenenc:as dentro
" 71 :

vos /legado a.comprender

H’;;El 5|stema' Educatlvo Nacional promueve la educacién en sus distintos niveles
: f,}que van de Preescolar Primaria y Secundaria. En el nivel Primaria es
N donde se reallza un trabajo complementario del realizado en el siguiente nivel;
»,pde‘s' se enfatiza el desarrollo de la capacidad comunicativa en espariol para

que el alumno pueda interactuar en su medio y pueda apropiarse de la cultura.

En el nivel secundaria se promueve un aprendizaje amplio que tiene que ver
con distintas materias y con el aprendizaje de una o mas lenguas extranjeras
que permitan ampliar los horizontes linguisticos de los alumnos en un mundo de
constantes cambios en todos los aspectos: cientifico, social, econdmico, etc.

™  Diaz Barriga, Frida. ESTRATEGIAS DOCENTES PARA UN APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO,

Una interpretacion constructivista Mc. Graw Hill. México. 1998, p. 14.
™ Ppalacios Calderén, Fernando. Op. Cit, p. 23
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La ensenanza del idioma extranjero en este nivel educativo tiene como
proposito que el alumno la utilice como un instrumento de comunicacién; es
decir, que tenga la posibilidad de adquirir conocimientos y a través de ellos

expresar ideas, sentimientos, experiencias, ademas de comprender lo que
72

escuche y no solo considere el idioma como objeto de estudlo

Por lo anterlor se considera al enfoque comumcatlvo 'omo v;able para ser

aphcado actualmeme en la metodologua ‘de la enseﬁanza e:un |d|qma

pone en relacvon directa con. sus saberes prevnos (creenmas conoctmientos
“etc. ) con Io que vaa aprender de manera no arbitraria.

o Cabe mencnonarque el material presentado en la clase se relaciona de
g manera substancual y no arbitraria con el tema a tratar, ademas de poseer una
,vestructura de organizacion en un sentido légico. El alumno debe mostrar

I dlsposwlon para aprender, tener conocimientos y experiencias previas que le

kpermnan relacionar e incrementar significados en el nuevo conocimiento.

El enfoque del programa'de estudios anterior tenia que ver con una
metodologia tradicional llamada “método gramatical” o “método de
gramatica y traduccion”, el cual establece como pilares de ésta metodologia
“la practica de la traduccion, el dominio de reglas gramaticales como el estudio
del vocabulario y los ejercicios de aplicacién” ™ el cual es modificado a partir
de la vision comunicativa en el nuevo plan de estudios puesto que el programa
anterior tenia por objeto  “alcanzar una competencia lingdistica en la cual
la correccidn gramatical de los enunciados era indispensable y suficiente 74

7 SEP. Op. Cit.. p. 139
" Garcia Hoz, Victor. Op. Cit., p. 42
™ SEP. Op. Cit., p. 140
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a diferencia del programa de estudios para la imparticion de la lengua extranjera
de inglés de 1993 cuya nueva propuesta tiene como principal objetivo
“desarrollar la competencia comunicativa”; por lo que toma en cuenta
dimensiones llngulst/cas y extra/mgu:st/cas (actltudes corporales, gestos,

distancias cu/tura/es etc. ) R

En rélacién con ‘el programa;de estudios para‘el nivel secundaria, el enfoque

comumcacnon como el lugar, los partici el de la comunicacién,

_etc.

En cuanto al aspecto escrito se proporc:ona ;a alumno'maneras dlsuntas de
expresion que son: la manera formal y la manera in P ra que con base
en su propia personalidad y expectativas las adeéué a sus necesidades y las

" utilice cuando crea conveniente.

Bajo este enfoque tanto el papel del alumno como del profesor tienen
céracteristicas especificas ya que aqui el profesor ejerce un control menos
riguroso en la clase y reconoce que ‘el alumno es capaz de participar
promoviendo nuevas situaciones, elaborando materiales o creando didlogos
entre olras actividades. El profesor es el facilitador del aprendizaje y como tal
es el organizador de las actividades de clase.”

Bajo la estructura tedrica antes mencionada como fundamento del plan de
estudios para la asignatura de ingles a nivel secundaria la introduccion de la

S Ibidem. p. 247
Ibidem. p. 141
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nueva concepcion del constructivismo y bajo éste, el enfoque comunicativo;
Permiten al docente crear e integrar diversos aspectos motivacionales para los
alumnos ya que la utilidad practica del idioma no es comparable con otras

asignaturas en tanto el mteres y empeno que Ios alumnos pongan en-el: B

aprendizaje del ldloma

practlcas y enfoques para elabora programas de Iengua y materiales para el
ara encontrar formas eficaces de ensefar lenguas.

aula‘refleja un compromxs

El prpfeSor tiene & opciones metodologicas para elegir métodos,
tecnlcas maten le cuerdo con las necesidades de los alumnos, las

preferenclas del profesor y los condicionantes de la situacion educativa de la

W escuela, etc.

A continuacion se presentan algunos de los métodos mas importantes del siglo

XX respecto de la ensefanza de idiomas, los cuales integran sus
particularidades, proporcionando una vision general del método, haciendo
referencia por Gltimo al método que en la actualidad se emplea con mayor
frecuencia ya que es el que sustenta los postulados del programa de inglés de
la SEP. Asi mismo cabe mencionar que de manera general, tanto los
programas actuales como los docentes de idioma no emplean en su practica
pedagogica solo un método, sino que hacen uso de diferentes métodos en
diferentes momentos de la clase haciendo de esta manera su practica ecléctica,
al retomar lo que asi convenga debido a las caracteristicas del grupo, de las
condiciones de infraestructura, de factores motivacionales, de apoyo
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administrativo o tan solo de disposicion e interés. A continuacion se presentan
algunos de los Métodos de ensefianza de acuerdo con David Nunan.”

. EL ENFOQUE ORAL Y LA ENSENANZA SITUACIONAL DE LA LENGUA.
2. EL METODO AUDlOLl GUlSTICO "’I‘he Audno ngual Method »

7 David Nunan, EL,_ DISENO DE TAREAS PARA LA CLASE COMUNICATIVA. Coleccién

Cambridge de Diddctica de Lenguas. Ed. Cambridge University Press. 1989, Espaiia. P. 214-215,
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ENSENANZA SITUACIONAL DE LA LENGUA.

TEORIA DE LA LENGUA:

EORIA DEL APRENDIZAJE:

—

(CE YR TR IR SRRy

o

BJETIVOS:

’
3
’
’
[

PROGRAMA:

anana

PAPEL DEL ALUMNO:

I RS E SRR RTes

PAPEL DEL PROFESOR:

sssanse

PAPEL DE LOS MATERIALES:

TIPOLOGIA DE LAS ACTIVIDADES:

ISR

La lengua es una serie de estructuras.
¢+Relacionado con situaciones.

~uu

¢Memorizacion y formacién de habitos.

LCTNY

Alcanzar un control practico de las
cuatro destrezas. Control automatico y
preciso de las estructuras gramaticales
basicas.

Una lista de estructuras y vocabulario
cuya gradaciéon se fundamenta en la
dificultad gramatical.

’
Ejercicios de repeticion y substitucion. }
Se evitan la traduccion y las}
explicaciones gramaticales. No se)
permite a los alumnos tener errores.

¢Escuchar y repetir. Responder a
preguntas e instrucciones. El alumno
no ejerce control sobre el contenido.
Posteriormente  puede tomar Ia
iniciativa para hacer afirmaciones y
preguntas.

Actla de modelo en la presentacion de
estructuras. Modera la practica de los
ejercicios de repeticion. Corrige los
errores. Evalla el proceso.

Se basa en el libro de texto y en la
ayuda de material visual. E!l libro de
texto contiene lecciones organizadas
que responden a un orden de
gradacién segin la complejidad
estructural.
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METODO AUDIO-ORAL. “The Audio-Lingual Method.”

ERRR PR T Ry

Db b LSS N b S CXN CEN VRN U R i gy iy

TEORIA DE LA LENGUA:

TEORIA DEL APRENDIZAJE:
OBJETIVOS:

PROGRAMA:
TIPOLOGIA DE LAS ACTIVIDADES:

PAPEL DEL ALUMNO:
PAPEL DEL PROFESOR:

PAPEL DE LOS MATERIALES:

’ ’
4
. ’
La lengua es un sistema de estructuras
regladas y organizadas

Ejerérquicamente.

/

Formacion de habitos. Las destrezas
se aprenden con mayor eficacia si lo
oral precede a lo escrito. Analogia en
vez de analisis.

Control de las estructuras de sonido,
forma y orden; dominio de los simbolos
de la lengua. El fin es alcanzar un nivel
de hablante nativo.

Gradacion del programa de fonologia,
morfologia, y sintaxis. Analisis
contrastivo.

Dialogos y ejercicios de repeticion.
Practica de estructuras de
memorizacién y repeticion.

Organismos que pueden ser dirigidos
mediante técnicas especializadas de
entrenamiento  para producir las}
respuestas adecuadas. :

Método dominado por el papel central
y activo del profesor. Proporciona el
modelo, controla la direccion y el ritmo?
de aprendizaje.

Primordiaimente orientados hacia el
profesor. Grabaciones y material
visual, Utilizacion frecuente del
laboratorio de idiomas.




METODOLOG!A DE LA ENSENANZA DEL IDIOMA INGLES EN NIVEL SECUNDARIA 77

METODO COMUNICATIVO. “The Communicative Approach.”

1

PP PP -y, > —————ws

TEORIA DE LA LENGUA: La lengua es un sistema para expresar
rel significado. - Funcién. primordial:
interaccion y comunicacion,

TEORIA DEL APRENDIZAJE: Las actividades implican una
comunicacién real. La realizacion de
tareas significativas y la utilizacion de
lenguaje significativo para el alumno
incentivan el aprendizaje.

OBJETIVOS: Los objetivos reflejaran las
necesidades del alumno. Incluiran
habilidades funcionales y objetivos

linguisticos.

PROGRAMA:
Comprendera todos o algunos de los
siguientes puntos: estructuras,
funciones, nociones, temas, tareas. Su
orden se guiara por las necesidades
de los alumnos.

TIPOLOGIA DE LAS ACTIVIDADES Implican al alumno en la

DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE: comunicacién. Incluyen procesos
como compartir informacion, negociar
el significado y participar en una

interaccion.

PAPEL DEL ALUMNO: El alumno como negociador que da y
recibe.

PAPEL DEL PROFESOR: Facilitador del proceso de

comunicacion, de las tareas y textos
de los participantes, analizador de
necesidades, consejero, organizador
del proceso.

PAPEL DE LOS MATERIALES: Su papel principal es promocionar el
uso comunicativo de la lengua.

Materiales basados en tareas.
Materiales auténticos

SR A bl L Y Y Ny R N R N gy
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RESPUESTA FiSICA TOTAL.

“The Total Physical Response.”

SIS 3 TTTEEN TEN TR R TR U RN PR R ey
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Py P

TEORIA DE LA LENGUA:

TEORIA DEL APRENDIZAJE:

OBJETIVOS:

PROGRAMA:

TIPOLOGIA DE LAS ACTIVIDADES:

PAPEL DEL ALUMNO:

PAPEL DEL PROFESOR:

PAPEL DE LOS MATERIALES:

Basicamente, una visién de la lengua
estructuralista fundamentada en la
gramatica.

El aprendizaje de la L2 es igual al de Ia
L1, La comprensidn antes de la
produccién se graba mediante el
cumplimiento de instrucciones
(Funcionamiento del lado derecho del
cerebro) Reduccion de estrés.

Ensefar la competencia oral para
producir  alumnos que  puedan
comunicarse de manera desinhibida e
inteligible con hablantes nativos.

Programa basado en frases cuyo
criterio principal es gramatical y léxico,
pero que se centra en el significado y
no en la forma.

Ejercicios de repeticion usando el
imperativo para provocar acciones
fisicas.

Oyente y actor. Poca influencia sobre
el contenido del aprendizaje.

Papel activo y directo: “el director de
una obra teatral” con los alumnos
como actores y actrices.

Sin texto base. Los materiales y los
medios desempefian un  papel
importante mas tarde. Al principio, la
voz, la accion y los gestos son
suficientes.

’,
s
s

’
’
’
’
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LA VIA SILENCIOSA. “The Silent way.”

frrrross

’
! TEORIA DE LA LENGUA:

TEORIA DEL APRENDIZAJE:

N S I TR R R Ry

OBJETIVOS:

PROGRAMA:

TIPOLOGIA DE LAS ACTIVIDADES:

e Y R Sy

PAPEL DEL ALUMNO:

PAPEL DEL PROFESOR:

PAPEL DE LOS MATERIALES:

a3 1Y LY XXX URTE TR TR TR R iR eyt iuupu iy

-
’

ECada lengua consta de elementos que le
¢ otorgan un ritmo y espiritu Unicos. La clave
del espiritu de la lengua reside en el
vocabulario funcional y en las estructuras

centrales.
’

’,
Los procesos de aprendizaje de unal
segunda lengua son fundamentalmente
rdiferentes de los de la L1. El aprendizaje
de una L2 es un proceso intelectual y
cognitivo. Rendicién ante la musica de la
lengua, conciencia silenciosa, seguida de
intentos activos. :
’
Fluidez casi nativa, pronunciacion
correcta, conocimiento practico de la
gramatica de la L2. E! alumnado aprende
como se aprende una lengua.

INCRRN

Basicamente, lecciones estructurales que/
giran alrededor de aspectos gramaticales y?
vocabulario relacionado. Los elementos
concretos se introducen segun su
complejidad gramatical.

,
ERespuestas del alumno a instrucciones,
{preguntas y pautas visuales. Las
¢ actividades incentivan y dan forma a las
respuestas orales sin explicaciones
gramaticales ni modelos proporcionados
por el profesor.

E! aprendizaje es un proceso de
crecimiento individual. El alumno es
responsable de su propio aprendizaje y
debe desarrollar independencia,
autonomia y responsabilidad.

El profesor debe ensefiar, evaluar y
distanciarse —permanecer impasible-
Resistira ia tentacion de aportar modelos,
remodelar, ayudar, dirigir, exhortar.

Materiales Uunicos: Barras de colores,
pronunciacion segun un cadigo de colores
y graficos para el vocabulario.
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APRENDIZAJE COMUNITARIO DE LA LENGUA.

“Community Language Learning”

TEORIA DE LA LENGUA:

TEORIA DEL. APRENDIZAJE:

OBJETIVOS:

PROGRAMA:

TIPOLOGIA DE LAS ACTIVIDADES:

P
’
’
’
’
’
4
’
’
’
’
‘
’
’
¢
’
s
’
’
’
’
’
,
4
’
’
’
’
’
*
4
’
4
’
i
’
’
’
’
¢
’
’,
’
’
‘
’
’
’
’
’
4
’
’
’
!
4
’
’

PAPEL DEL ALUMNO:

PAPEL DEL PROFESOR:

’
’

PAPEL DE LOS MATERIALES:

’
’
’
’
[
’
4

{La lengua es mas que un sistema para?
:la comunicacién. Implica a toda’ -
;persona y a su formacioén cultural, asi$ -
como a los procesos educativos y- de
desarrollo comunicativo.

El aprendizaje implica a toda la
persona. Es un proceso social de
crecimiento, empezando por una
dependencia de tipo infantit hasta
llegar a la auto direccion y la
independencia.

Sin objetivos especificos. El fin es
alcanzar un dominio préximo al de un
nativo.

H
Sin programa fijo. La progresion del
curso es tematica. El  alumno
proporciona los temas. El programa;
resulta de las intenciones del alumno y-
de las reformulaciones del profesor.

l
’
,
:
Combinacién de lo innovador y loy
convencional. Traduccién, trabajo en
grupos, grabaciones, transcripciones,
reflexion y observacion, audicion,
conversacion libre.

El alumno forma parte de una
comunidad. Aprender no se entiende
como un logro individual, sino como
algo que se consigue en comunidad.

¢Analogia con el modelo “consejero-
‘paternal” E! profesor proporciona un
ambiente seguro en el que los alumnos
pueden aprender y crecer.

Sin libro de texto porque inhibiria el
crecimiento. Los materiales se crean a
medida que avanza el curso.
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i TEORIA DE LA LENGUA: ~

EL ENFOQUE NATURAL. “The Natural Approach”

TEORIA DEL APRENDIZAJE:

OBJETIVOS:

PROGRAMA:

TIPOLOGIA DE LAS ACTIVIDADES:

PAPEL DEL ALUMNO:

PAPEL DEL PROFESOR:

PAPEL DE LOS MATERIALES:

La esencia de una lengua es el
: significado. El corazén de una lengua es el
4 vocabulario y no la gramatica.

l

EExisten dos maneras de desarrollar la L2;
“La adquisicion® (un proceso natural
subconsciente) y el “aprendizaje”( un
sproceso consciente) El aprendizaje no:
¢ lleva a la adquisicion. !

’

’
Disefiado para proporcionar a los)
participantes y al alumnado de nivel
intermedio las habilidades comunicativas
basicas. Cuatro areas generales./
Habilidades comunicativas personales’
(orales y escritas) Habilidades de/
aprendizaje académico (orales y escritas)

’
’
’
’

Basado en una seleccién de actividades?
comunicativas y temas derivados de las'
necesidades del alumno.

nActhades que permiten un material de
: entrada comprensible sobre
acontecimientos cercanos en el espacio y
el tiempo. Centradas en el significado y no
en la forma.

No deberia intentar aprender el idiomma en
el sentido tradicional, sino que deberia
intentar perderse en actividades que
implican una comunicacion centrada en el
significado.

El profesor es la principal fuente de
informacién de entrada comprensible.
Debe crear un ambiente positivo, relajado.
Debe elegir y moderar una mezcla rica de
actividades de clase.

Los materiales provienen de fuentes
reales y no de libros de texto. El fin
primordial es facilitar la comprension y la
comunicacion.




METODOLOGIA DE LA ENSENANZA DEL IDIOMA INGLES EN NIVEL SECUNDARIA 82

_SUGESTOPEDIA. “Suggestopedia.”
‘TEORIA DE LA TENGUA:

TEORIA DEL APRENDIZAJE:

OBJETIVOS:

LR S S LS T U TR Y O R R i S puprpiy

’
’

PROGRAMA:

TIPOLOGIA DE LAS ACTIVIDADES:

PAPEL DEL ALUMNO:

PAPEL DEL PROFESOR:

PAPEL DE LOS MATERIALES:

Sl S X LIV ELEI S0 ECRRRTR U N ey

s rrrrsor s s s

sBastante convencional, aunque se
:recomienda la memorizacion de
:fragmentos enteros de textos
‘ S|gn|fcat|vos

' EI aprendlzaje tlene lugar por medio de:
‘la sugestion cuando el alumno se}
encuentra ‘en- un estado de relajacion
profundo. Se 'usa mdusica barroca para
provocar este estado.

Proporcionar una competencia de
conversacién avanzada con rapidez. El
alumno debe dominar listas
prodigiosas de parejas de vocabulario,
aungue el fin sea la comprension y no
la memoarizacion.

Cursos de diez unidades que consisten
en didlogos de 1 200 palabras cuya
gradacion se establece a partir del
vocabulario y la gramatica.

preguntas y respuestas,
roles, ejercicios de
en un marco de

Iniciativas,
juegos de
comprensién oral
relajacion profunda.

Debe mantener un estado pasivo y
{permitir que los materiales trabajen
¢ sobre é! (no viceversa)

Debe crear situaciones en las que el
alumno sea mas sugestionable vy
presentar el material de la manera que
mas favorezca una recepcion y
retencién positivas. Debe emanar
autoridad y confianza.

Consiste en textos, cintas
magnetafdnicas, accesorios de clase y
musica. Los textos deben poseer
energia, calidad literaria y personajes

s interesantes.
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En un analisis superficial, el método de Respuesta Fisica Total y el Aprendizaje
Comunitario de la Lengua parecen antitéticos. Comparando elementos en el
nivel del disefo, se encuentra que el primero normalmente tiene un programa
escrito que mcluye una presentacion graduada de estructuras y de vocabulario.
EI aprenduzaje comunitario de la lengua carece de programa y se desarrolla
segun sean las necesidades de aprendizaje de los alumnos. En la Respuesta
’ 'fus;ca ,to‘tal.v el profesor es modelo, director y animador. En el aprendizaje

"ycokmuyhita'rio de la Lengua, el profesor es asesor, apoyo ,y facilitador. Los
: élumnos del primero estan fisicamente activos y se muev“en.’ Los alumnos del
‘" aprendizaje comunitario de la lengua permanecen esta’tic‘:os;y en una posicién
fija. La respuesta fisica total no propone ninguna relacién 'p;érticular entre los
alumnos y subraya la importancia de que los alumnos ‘acttien solos. El
aprendizaje comunitario de la lengua se basa, como sugiere su titulo, en una
relacion arménica en comunidad entre los alumnos y los profesores. En el nivel
de procedimiento, se piensa que la practica linglistica de la Respuesta Fisica
Total es generalmente mecanica, con énfasis especial en el hecho de escuchar.
La practica linguistica del Aprendizaje Comunitario de la Lengua es innovadora,
con énfasis especial en la produccion. Lo anterior como analisis comparativo
entre dos de los varios métodos expuestos con anterioridad, para clarificar la
importancia y complementacion de que pueden ser objeto todos los métodos
expuestos en el sustento y aplicacién por los docentes de idioma.

Los origenes de la ensefianza comunicativa de la lengua se encuentran en los
cambios ocurridos en la ensefianza de lenguas en Gran Bretana a partir de
finales de los afos sesenta. Hasta entonces la Ensenanza Situacional de ia
Lengua representaba el principal enfoque britanico para ensefiar inglés como
lengua extranjera. En éste método la lengua se ensefiaba practicando las
estructuras basicas con actividades significativas basadas en situaciones. Pero
tan pronto como se rechazé en los Estados Unidos la teoria lingtistica del
Método Audio linguistico a mediados de los afios sesenta, los linglistas
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britanicos empezaron a poner en duda los supuestos tedricos de la Ensefanza

Situacional de la Lengua.

Por lo anterior se. otorga respuesta a las criticas que el lingliista Americano
Noam Chomsky;presentara contra la teoria linguistica estructural en su libro;
Syntacuc Struct‘ as (1957) Qu:en demuestra que las teorlas estructurales_del :
kr por si mlsmas las caracterist ales

. momento no

. competenc:ak omunlcatlva que en el simple conoc:mlento de: las estructuras
-~ Los estudlososy que defendian estas ideas sobre la lengu omo Christopher
'Candlln y Henry Widdowson, se basaron en el trabajo de llngunstas funcionales
britanicos (John Firth, M.AK. Halliday), en el: trabajo ‘de "socio linglistas
Amencanos (Dell Hymes, John Gumperz y W:lham Labov) asi como en el
trabajo de la filosofia (John Austin y John Searle).

Otro factor de cambio en el enfoque de la ensefianza de lenguas extranjeras
proviene de las cambiantes realidades educativas en Europa. El trabajo del
Consejo de Europa; los escritos de Wilkins, Widdowson, Candlin, Christopher
Brl;mﬁt, Keith Jonson y otros linglistas briténicqs sobre la base tedrica del
Enfoque Comunicativo o funcional para la ensefanza de idiomas; la rapida
aplicacion de estas ideas por los autores de libros de texto, y la rapida
aceptacion de éstos nuevos principios por parte de los especialistas britanicos
en ensenanza de idiomas, los centros de desarrollo curricular e incluso los
gobiernos dieron prominencia nacional e internacional a lo que hoy se conoce
como el Enfoque Comunicativo o simplemente Ensefianza Comunicativa de
la Lengua. (A veces también se le denomina como Enfoque Nocional-Funcional

y Enfoque Funcional)
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Aungue el movimiento empezd como una innovacioén britanica, en torno a
planteamientos alternativos sobre la elaboracidn de programas, desde
mediados de los afios setenta su ambito de influencia se ha extendido. Tanto
los defensores Americanos como britanicos los ven como un enfogque (no como
un método) que pretende hacer de la competencia comunicativa la meta final de

la ensefianza de lenguas y desarroliar procedimientos para la ensefianza de ias

destrezas linglisticas, a partir de la interdependencia de la lehgué yla

comunicacion.

Littlewood sefiala: “Una de las caracteristicas de la enseﬁanza‘cér'huﬁ[cati\‘ia de’

la lengua es que se preocupa tanto de los aspectos funqildné/es&de lallengua

como de los estructurales " ™

Piepho (1981) senala los siguientes niveles en los objetivos del Enfoque

comunicativo;

. Un nivel de integracion y otro de contenido (la lengua como
medio de expresién)

.  ‘Un 'nivel instrumental y linguistico (la lengua como sistema
semidtico y objeto de aprendizaje)

o Un nivel afectivo de relaciones personales y de conducta (la
lengua como medio para expresar valores y opiniones sobre
uno mismo y sobre los demas)

. Un nivel de necesidades individuales de aprendizaje
(intervencion en el aprendizaje a partir del analisis de errores)

. Un nivel educativo general con objetivos extra-linglisticos (el
aprendizaje de la lengua dentro del curriculo escolar)

™ Richards, Jack C. y Theodore S. Rodgers.  ENFOQUES Y METODOS DE 1A ENSENANZA DE

IDIOMAS. Cambridge University Press P. 69
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Los objetivos concretos del Enfoque Comunicativo no pueden definirse de
manera especifica, puesto que este enfoque asume que la ensefianza de la
lengua debera reflejar las necesidades particulares de los alumnos.

Los primeros modelos del programa de la ensefanza comunicativa de la
lengua se describieron como nocional (Wilkins, 1976) que especificaba las
categorias = semantico-gramaticales (por ejemplo: Frecuencia, movimiento,
posicién) y las categorias de funcién comunicativa que los alumnos necesitan
expresar “El consejo de Europa amp//o y desarrollo estas categorias en una

programacuﬁn que lnc/ula descripciones de . los objetlvos ‘de’ /os cursos de
w79 i . SRR

lenguas extranjeras

“Ac ualmente hay
derarse un programa
de ensenanza comuk catlva de’l Yalde (1983) descrlbe los tipos de
programas comumcatlvos‘mas lmportantes del momento Del tipoy referencia:
Estructuras y functones (Wllklns 1976) Esplral func:onal alrededor de un eje
estructural (Brumfit 1980) Estructural, -funcional * instrumental (Allen 1980)
Funcional (vJupp Hodlin 1975) Nocional (Wilkins1976) Interactivo (Widdowson
1979) Centrado en tareas (Prabhu 1983) Generado por el alumnc (Candlin
1976, Henner —Stanchina y Riley 1978).

bastantes propuestas y modelos de

Un ejemplo del modelo que se ha puesto en practica en un ambito nacional es
el programa comunicativo de malasia (English languaje sylabus in malasyan
schools) 1975, un programa para la ensenanza del ingles en los cursos

superiores de secundaria efc.

™ Ibidem. P. 76
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La variedad de tipos de ejercicios, actividades de ensefianza y aprendizaje
compatibles con un enfoque Comunicativo son ilimitadas. Littlewood (1981)
distingue entre dos tipos de actividades en la Ensefianza Comunicativa de la
lengua: Acuvndades de comumcacnon funclonal Y Actnvudades de Interaccién
social. Las pnmeras mcluyen tareas como la comparacxon de dlbujOS anotando
"I desarrollo de un orden secuencxal en una sene‘ .

sus s:m:htudes y dlferenma
‘elementos que faitan en un mapa la
alumno gietra‘s de una pantalla a otro alumnado dando
mstruccxones para‘ hacer. un dibujo o completar un mapa y la resolucién de
problemas a-partir:. de una informacién compartida. Las actividades de

de dlbUJOS‘

comunlcacxon d

interaccion’ socual incluyen sesiones de conversacion y discusion, didlogos e
lmprowsamones, simulaciones, representaciones y debates.

El énfasis que la Ensefnanza Comunicativa de la lengua da a los procesos de
Comunicacion, mas que al conocimiento de las estructuras linglisticas, requiere
que los alumnos tengan papeles diferentes a los que tenian en las clases mas
tradicionales de segundas lenguas. El caracter cooperativo del aprendizaje
promovido por el Enfoque Comunicativo también resultara desconocido para
aquellos alumnos acostumbrados a un tipo de aprendizaje mas individualizado.

Por tanto los tedricos de este enfoque recomiendan que los alumnos aprendan
a aceptar que el fracaso en la comunicacion es una responsabilidad conjunta y
no de cada hablante por separado. De la misma forma, el éxito en la
comunicacion es aceptado como algo compartido. De acuerdo con este
enfoque los profesores asumen varios papeles cuya importancia dependera de
la version adoptada. Breen y Candlin describen los papeles del profesor en los

términos siguientes:

“El profesor tiene dos papeles fundamentales: el primero es facilitar el proceso
de comunicacion entre todos los participantes en la clase y entre estos
participantes y las distintas actividades y textos. El sequndo es actuar como
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participante independientemente dentro del grupo de ensefanza-aprendizaje.
Este papel se relaciona estrechamente con los objetivos del primero y surge
como su consecuencia. Estos papeles implican un conjunto de papeles
secundarios: en pnmer lugar como orgamzador de recursos, siendo él mismo
un recurso; en segundo Iugar como gula en los procedimientos y las
act/wdades de /a ‘clase.: Un: tercer papel es el de investigador y alumno, con
kmuchas vpos:b/l/dades :dé contnbu:r con su conocimiento, habilidades y
: a natura/eza de/ aprendizaje y las capacidades

Respecto de los materiales de ensefanza, se han utlllzado una gran varledadf
de materiales para apoyar los enfoques comunlcatwos enla ensenanza de
idiomas. ~ A diferencia de algunos metodos .actuales, como el Aprendlzaje
Comunitario de la lengua, los que practlcan la Ensenanza Comunicativa
consideran los materiales como una forma_de influir en la interaccion en la clase
y el uso de la lengua. Por tanto los materiaies tienen el papel fundamental de
promover el uso comunicativo de la lengua. En la actualidad para éste enfoque
particular se considera tres tipos de materiales, aquellos que se encuentran
centrados en el texto, (libros de gramatica) los materiales centrados en la tarea
(juegos, simulaciones y actividades comunicativas: cuadernos de ejercicios,
tarjetas de actividades y materiales para practicar la comunicacion por parejas y
la interaccion) ademas de los materiales auténticos, no adaptados, reales.
(Senales, revistas, anuncios y periddicos o bien recursos gréficos o visuales

como mapas, dibujos, simbolos, graficos y cuadros)

Como los principios comunicativos pueden aplicarse a la ensefianza de
cualquier destreza linguistica, en cualquier nivel y debido a que existe una gran
variedad de actividades de aula y tipos de ejercicios en este enfoque, no es

™ Ibidem P. 80
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posible ofrecer una descripcion de los procedimientos de clase tipicos de una

leccién basada en los principios De la Ensefianza Comunicativa de la lengua.®’

9.

: “ge r eralmente precedlda por el modelo d
) ;dlalogos cortos, también se realizara una pra
‘Preguntas y respuestas sobre el tema y sutu

Presentacion de un dlalogo breve o varlos dlalogos cortos, precedido por
una fase de motlvacuon y un debate sobre Ia funcron y Ia sntuacuon las

Preguntas y respuestas relacionadas con la’ enencnas personales de
los alumnos, pero centradas en el tema del dlalogo

Estudio de las expresiones comunicativas’ basicas del dialogo o de una
de las estructuras que sirven de ejemplo de la funcién. Utilizando para
elio dibujos, objetos auténticos, sencillos o técnicas de dramatizacion.
Descubrimiento por parte del alumno de las generalizaciones o reglas

que subyacen en la expresion funciona! o en la estructura.

. Actividades de reconocimiento oral y de interpretacion.

Actividades de produccién oral; actividades comunicativas que van desde
las guiadas a otras mas simples.
Copia de los didlogos o modulos si no estan en el libro de texto.

10. Ejemplos relacionados con las tareas de casa.
11. Evaluacién del aprendizaje (oral)

Una vez que fueron expuestos los distintos métodos didacticos de la ensefianza
del idioma inglés y de la explicacidon de los mismos como elemento didactico
inserto en el proceso de la clase, cabe mencionar el empleo de otros elementos

®  Finocciaro y Brumfit 1983 p. 84 en  ENFOQUES Y METQODOS EN LA _ENSENANZA DE

IDIOMAS. Cambridge Universsity Press.
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tales como las técnicas didacticas de las cuales se vale el profesor en la

imparticion de su clase.

...En la ensefianza no hay meétodo sin contenido, ni contenido sin método. Esto
aparece como un modo concreto de la clésica relacién entre materia y forma.
£l método pedagég/c esté determ/nado por una aclitud ante la materia, tanto
de parte de/ maestr mo del alumno. No tiene el método una existencia pura
forma/ esté /lg ,do‘ a: “la matena al alumno y al educador... JUAN
ANJ Educacnon y Vida.)

2;2 > TECNICAS DE ENSENANZA DEL IDIOMA.

. ) Por otro lado es la preparacion indispensable que se
,V’réq jijeré{ péfé efectuar algo. Esa preparacion es especifica, esta orientada hacia
: _'ftir!iéi‘ones y objetivos delimitados en un contexto de conocimientos de caracter
teé'rkikéo-pra’ctico. Desde el punto de vista educativo, la preparacién que se
reqUiere es estrictamente profesional e implica el dominio de los métodos,
procedimientos y formas de que se sirve la pedagogia para orientar la
ensefianza y dirigir el aprendizaje. Supone, ademas la capacidad para alcanzar
los objetivos propuestos con la habilidad —tacto pedagogico y penetracion
psicologica- que confiere al hecho didactico el caracter humano, personal,

interesante, que imprime a la técnica la personalidad del maestro.®?

El concepto de técnica comprende tanto los métodos como los procedimientos,
las formas y los medios, asi como la personalidad del técnico, orientador o

B2« Todas las técnicas —dice Manheim- no son en si mismas bucnas ni malas. Todo depende del uso que
de ellas haga la voluntad humana...” (MANHEIM, Karl: Diagnostico de nuestro tiempo, México, F. (. E.,
Pig. 11.)




METODOLOGIA DE LA ENSENANZA DEL IDIOMA INGLES EN NIVEL SECUNDARIA 9]

experimentador. Asi la técnica didactica constituye el desemboque obligado de
las formulaciones metodoldgicas (métodos, procedimientos, formas) en una
consecuente practica educativa. El trabajo realizado en el aula se distingue
desde dos vertientes que son:

1. 'Los principios de ensefanza. La ensefanza del profesor se deriva de
“proporcionar los principios que constituyen los fundamentos del método
de aprendizaje del idioma y la ensefianza.

2." Los contextos de aprendizaje. Parte de los pfincipios del método de
aprendizaje y ensefianza involucran el entendimiento de quienes son los
alumnos, ya que no se pueden comenzar a disefiar técnicas en el aula
sin considerar aspectos importantes de los alumnos tal es el caso de:
quienes son, que desean, cuales son sus metas etc. Lo cual también se
encuentra influenciado por otros factores como: El plan curricular, los
objetivos del plan de sesion, las variables de evaluacién, etc. Todos
éstos factores pueden ser considerados detalles que se pueden
considerar como componentes bésicos o unidades del lenguaje en el
aula: Las técnicas.

Cabe anadir que una técnica (technique) es considerada también sinénimo de
términos como: actividad (activity) procedimiento (procedure) practica,
conducta, ejercicios, estrategias (practice, behaviour, exercise, strategy) vy
kv:_tar:éas (tasks) lo que se refiere a la especializacion de formas, técnicas o
series de técnicas. Etc. y el disefno de las mismas corresponden al docente. Se
tiene que las técnicas que se empleen en clase pueden atender diversas
necesidades y que ademas pueden atender aspectos tales como: ir de la
manipulacién a la comunicacion, desarrollar habilidades mecanicas, de
entendimiento y de comunicacion y también ser controladas y libres.
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Se debe considerar que en la realizacion de una actividad ya sea la
organizacion del grupo, en forma colectiva, en trabajo de parejas o bien en
trabajo de equipos, la seleccién, estructuracion, disefio e implementacién de
técnicas cambia ya que Ias neceS|dades de los alumnos tamblen difieren en

cada sntuacmn

Si una; forma er coopev tlva tlene que ‘reunir las

sngunentes caracte stlcaS‘ Interdependencna posmva mteraccuon cara.a cara,

utlhzacuon de habllldades interpersonales,

responsabllldad |nd|v|dual

procesamlento grupal En la"literatura ps:coléglca son varias las técnicas que

cubren ,_conv jos requisitos anteriores. A continuacion se harad una breve
des;:ripé,ibn “de las mas significativas en cuanto a la perspectiva de Frida
Diaz.%®
1. Técnica del rompecabezas. (Jigsaw), de Aronson y colaboradores.

Se forman equipos de seis estudiantes, que trabajan con un material académico
que ha sido dividido en tantas secciones como miembros del grupo, de manera
gue cada uno se encargue de estudiar su parte. Posteriormente los miembros
de los diversos equipos que han estudiado lo mismo se reunen en “grupos de
expertos” para discutir sus secciones y después regresan a su grupo original
para compartir y ensefar su seccion respectiva a sus comparieros. La Unica
manera que tienen de aprender Ias otras secciones es aprender de los demas y
debe afianzarse la responsabilidad individual y grupal.

2. Aprendizaje en equipos (Student team learning, STL), de Slavin y
colaboradores. Conjunta cuatro variantes de trabajo cooperativo:
a. STAD: Student team achievement division.
Los estudiantes se asignan a grupos heterogéneos (edad, rendimiento, sexo,
raza), de cuatro o cinco integrantes. El profesor les da un material académico

® Frida Diaz Barriga Arcco. Op. Cit. p.63-68




METODOLOGIA DE LA ENSENANZA DEL IDIOMA INGLES EN NIVEL SECUNDARIA 93

dividido en lecciones y los estudiantes trabajan en ellas hasta asegurarse que
todos los miembros las dominan. Todos los alumnos son examinados de forma
individual sobre la leccién estudiada sin recibir ayuda de sus comparieros de
equipo. El profesor compara Ia callf“cacuon individual con sus puntuaciones
anteriores, y si Ia segunda es superlor recibe varios puntos que se suman a los

deI equnpo para formar Ia‘ untuacnén grupal, y soélo los equipos que alcancen
‘ ¢ determmadas recompensas grupales Puede verse

~con SImllares nlveles de rendimiento, de otros equipos con el fin de ganar
puntos para sus respectivos grupos. La filosofia de dichos torneos académicos

" .- es la de proporcionar a todos los miembros del grupo iguales oportunidades de

contribuir a la puntuacién grupal, con la ventaja de que cada estudiante
competira con otro de igual nivel.

c. TAl: Team assisted individuation.
En contraste con las dos anteriores, aqui se combinan la cooperacion y la
ensefianza individualizada, y se han aplicado preferentemente a las
matematicas en primaria. Los alumnos pasan una prueba diagnéstica y reciben
una ensefianza individualizada, a su propio ritmo segun su nivel. Después
forman parejas o triadas e intercambian con sus compafieros los conocimientos
y respuestas a las unidades de trabajo. Se trabaja con base en guias u hojas de
trabajo personales, en la resolucién de bloques de cuatro problemas
matematicos, con la posibilidad de pedir ayuda a los companeros y/o al
docente. Los comparieros ayudan entre si a examinarse y revisar las
soluciones a los problemas planteados. Cada semana el profesor certifica el
avance del equipo y otorga las recompensas grupales convenidas (diplomas,
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puntos, etc.) Lo anterior puede de alguna manera adecuarse en la clase de
inglés, modificandolo dependiendo de los requerimientos del grupo y del tema.

d. CIRC: Cooperative integrated reading and composition.

Es un programa para ensefar a leer y escribir en los grados superiores de la
ensefnanza elemental. Mientras un profesor trabaja con un equipo, los miembros
de los otros grupos lo hacen con parejas provenientes de dos grupos distintos.
Realizan actividades como lectura mutua o hacer predicciones de cémo
terminaran los textos —resumiéndose unos a otros la historia, escribiendo
relatos, etc.-. La secuencia empleada en el CIRC es. Instruccion del profesor,
préctiéa por equipos, preevaluaciéon y examen. Un estudiante no presenta el
examen hasta que los comparieros del grupo determinan que esta prep’akado.

3. Aprendiendo juntos (Learning together), de Jonson, Jonson y
colaboradores. :
A continuacion se mencionan las fases que proponen: 1.Seleccién de la
actividad, la cual debe involucrar la solucion de problemas, aprendizaje
conceptual, pensamiento divergente o creatividad. 2. La toma de decisiones
respecto a tamano del grupo, asignacion, materiales, etc. 3. Realizacion del
trapajo en grupo y 4. Supervision de los grupos.

4. Investigacion en grupo (Group investigation), de Sarna, Sarna y
colaboradores.

Es un plan de organizacion general de la clase en la que los estudiantes
trabajan en grupos pequerios (dos a seis integrantes) que utilizan aspectos
como la investigacion cooperativa, discusiones grupales, planificacion de
proyectos. Después de escoger temas de una unidad que debe ser estudiada
por toda la clase, cada grupo convierte esos temas en tareas individuales y
lleva a cabo las actividades necesarias para preparar el informe grupal, donde
cada grupo comunica a la clase sus hallazgos. Los pasos para trabajar esta
técnica son: Seleccion del tdpico; planeacién cooperativa de metas, tareas y
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procedimientos; Implementacion: despliegue de una variedad de habilidades y
actividades: - monitoreo del profesor; Analisis y sintesis de lo trabajado y del
proceso seguido; presentacion del producto final y Evaluacion.

5. Co-op Co-op, de Kagan.
Surgi6 - comov una. forma - de -aumentar : el mvolucramlento -de estudiantes

;gunlversnanos en cursos de psncologla permmendoles explorar’con profundldad

se encontré que aumenta de manera notable la motivacién

multlfacetllcas. donde el alumno toma el control de lo- que hay que aprender.

- Cubre los siguientes pasos:

. Disefio de experiencias iniciales y dlscusmnes en clase para
estimular la curiosidad.
. Conformacion de grupos heterogeneos

Integracién grupal: manejo de habmdades de cooperacion y de
comunicacién dentro del equipo.

Seleccion del tema.

Seleccidn de subtemas (parecido a jigsaw)

Preparacion y organizacion individual de subtemas.
Presentacion de subtemas en rondas de alumnos al interior del
equipo.

Preparacion de las representaciones de los equipos.

. Evaluacién (por parte de los companeros del equipo, de clase y
dei profesor)

6. Cooperacién guiada o estructurada (Scripted cooperation), de
O'Donnell y Dansereau.

Se ha trabajado con estudiantes universitarios y permite la inclusion de
controles experimentales. El trabajo se realiza en diadas y se enfoca a
actividades cognitivas y metacognitivas, sucediendo que los participantes en
una diada son iguales con respecto a la tarea a realizar (no es un
entrenamiento del tipo experto-novato) Se ha utilizado sobre todo en el
procesamiento de textas (comprensidn lectora) En principio, el docente divide el




it
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texto en secciones, y los miembros de la diada desempefian de manera
alternada los roles de aprendiz-recitador y oyente-examinador. Los pasos son
los siguientes:

*Ambos compafieros leen la primera seccion del texto,
*El participante A repite la informacién sin ver la lectura.
*ElI' partncupante B le da retroalimentacion sin ver el texto
,‘Ambos trabajan la lnformacnén )

B 'Ambos ;leeln Ia segunda seccidn del texto.

L 'Los dos mtercamblan los roles para la segunda secmon .
A y ‘B contintan de ésta manera hasta completar,todo el te'qu, :

Una vez' que fue realizada la descripcion gue Fnda Diaz hace sobre Ias

técnicas, se expone a continuacién la taxonomia de las ,cn

del Ienguaje y se integra una breve explicacion de cada na-o! eAenunCIan
algunos ejemplos de las mismas. (ADAPTADA POR Crookes and Chaudron
1991: 52-54)

. _TECNICAS CONTROLADAS.

1. Warm-up. INICIAL-ROMPER EL HIELO. Mimes, dance,
songs, jokes, play. (Mimica, baile, ] , br Yy juegos.)
Esta actividad tiene el propésito de dar a los estudiantes un

estimulo, relajarios, motivarlos, incentivarlos, otorgarles lo

prometido y no es necesario involucrar aqui los objetivos del

lenguayje.

2. Setting. TEMATICA O DE CONTENIDO. Enfocada en el
tema de la leccion. Cada evocaciéon verbal y no verbal del

contexto es relevante para el objetivo de la clase. La

as de enseﬁanza'; '
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presentacién de cuestionamientos, mimica o imagenes

posibilitan la atencion del profesor.

Organizational. DE ORGANIZACION. El docente realiza
la organizacién del aula y contenidos o actividades de la
leccién. Incluye acciones disciplinarias, la organizacion de
mobiliario del aula, procedimientos generales para la
interaccion de clase, organizacion, cumplimiento, estructura

y propositos de la clase.

Content explanation. EXPLICACION DEL CONTENIDO.
Explicacion del contenido de la clase: gramadtica, fonolégico,
lexical (de vocabulario), sociolingiiistico, pragmatico o

cualquier otro aspecto del lenguaje.

Role-play demostration. DEMOSTRACION-ACTUACION.
Utilizado al seleccionar estudiantes o que el profesor ilustra
los procedimientos a realizar en clase. Incluye las
instrucciones de tlustraciones del lenguaje u otros contenidos

incorporados a la clase.

Dilalogue / Narrative presentation. PRESENTACION
NARRATIVA DE DIALOGOS. Leer o escuchar lo que se dice
por los estudiantes pasivos. No se implica la produccién de los
estudiantes o identificar objetivos o formas especificas. ( Solo
dimiento de los estudiantes)

se lara el ent

Dialogue / Narrative recitation. RECITACION
NARRATIVA DE DIALOGOS. Recitar un poema conocido o
preparar un texto de manera individual o de grupo.
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8. Reading aloud LECTURA EN VOZ ALTA. Lectura directa
de un texto.
9. Checking. CORRECCION. El profesor revisa y corrige el

trabajo de los estudiantes, proporcionando ejemplos similares.

10. Question-answer, display. EJEMPLO DE PREGUNTA-
RESPUESTA. Esta actividad involucra el impulsar las
respuestas de los estudiantes por medio de preguntas como
efemplos. Se limita la actividad ya que se desconocen las

respuestas del hablante.

11. Drill HABILIDADES. Es una actividad tipica del lenguaje
que linvolucra pautas fijas para el profesor y el alumno
suscitado en las respuestas, usual en la repeticion,
substituciéon y otras alternativas mecdnicas. Usado en

significados cortos.

12, Translation. TRADUCCIONES. La interpretacion o
traducciéon que hace el estudiante o el profesor de los
significados de textos del idioma que se aprende a la lengua

materna o viceversa.

13, Dictation DICTADO. El estudiante escribe lo que por

medio de un texto oral le es presentado.

14. Copying. COPIADO. El estudiante escribe lo que le es
presentado por medio de un texto visual

15. Identification. IDENTIFICACIONES. El estudiante recoge y
produce significados identificando metas especificas,
funciones, definiciones, y otros aspectos especificos.
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16. Recognition RECONOCIMIENTO. El estudiante
identifica formas sin producir lenguaje como respuesta (checar
aspectos, dibujar simbolos, reordenando o cambiando

imagenes)

17. Review REVISION. El profesor permite la revision
semana-mes u otro periodo de tiempo concluyendo en Ila

realizacién de un examen.

18 Testing EXAMENES. Procedimientos de evaluacién del

progreso de los estudiantes.

19. Meaningful drill. HABILIDADES SIGNIFICATIVAS. Una
actividad que involucre respuestas de habilidad con aspectos
significativos como wuna referencia de informacion distinta.
Distinguida De la informacién externa que regula la secuencia

y forma general de las respuestas.

. TECNICAS SEMICONTROLADAS

20. Brainstorming TORMENTA DE IDEAS. Es una forma
especial de preparar la leccidn. Como contenido el cual
involucra de forma libre las contribuciones indirectas que los
estudiantes le proporcionan al profesor para generar miultiples
asociaciones sin vinculo entre ellos. No se explica el analisis o
interpretacion del profesor.

21. Story-telling CONTAR UNA HISTORIA. {Especialmente
cuando es generada por los estudiantes) No riar te se
b en la leccion, presentacion extensa de una historia por el
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profesor o el estudiante (pueden integrarse actividades de
inicio-romper el hielo o recitacion narrativa) Pueden usarse
para mantener la atencién, motivacién o como una prdactica

extensa.

22, Question - answer, referential. REFERENCIA PREGUNTA-
RESPUESTA Actividad que involucra dar pie a las respuestas
por el significado o preguntas referenciales. (el que pregunta

d e la resp ta del cuestionamiento)

Cada estudiante trabaja aspectos como tension, e inhibiciones y el contar una

historia contribuye en el desarrollo de los estudiantes. Las historias han sido

tradicionalmente utilizadas para ensefiar, para entretener y para explicar lo

desconocido. Las actividades ofrecidas aqui pueden ser coordinadas con
. muchos meétodos recomendados como: (total physical response, the audio
~motor unit the natural approach, etc.) Muchas de las actividades han sido mas
: apropladas para principiantes y otras para niveles mas avanzados. Muchos
il pueden ser adaptados para cualquier nivel de estudiantes.

,'.Pé'rmite a los estudiantes expresar una historia o cuento antes de que el sentido
'cciﬁipleto de las palabras se conozca; esto es altamente motivante para
”‘p"rincipiantes de cualquier edad. La misma historia puede usarse en diferentes
“.momentos y diferentes formas para su entendimiento.

Las siguientes actividades son utilizadas para estudiantes principiantes en su
propio lenguaje, en lectura, etc., lo que, les proporciona curiosidad y les
estimula el lenguaje. STORYTELLING ACTIVITIES. Ejemplos:

1. STORY EXPERIENCE. Level: Beginning (principiantes)
Los estudiantes forman un circulo grande, posteriormente se utiliza una historia,
(cuento) o bien un poema narrativo que se oriente hacia los nifios y también se
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involucran los adultos que ahi se encuentren. Se seleccionan palabras del
documento que sean faciles de actuar y se le asigna una a cada estudiante. Se
les ayuda a los estudiantes para que entiendan el significado de las palabras y
puedan mostrar su significado por medio -de un d|bu10 Después se lee la
historia fuerte con mucho sentlmlento cada estud|ante tendra que escuchar su
palabray cuando esta sea Ielda el estudlante se colocara al centro del curculo y
actuarla ' : B B

2 SOUND EFECTS Level Begmnlng (principiantes) )

L Demostrar Ios efectos de sonldo que acomparan una historia. Los estudlantes k
ks‘ 'char las palabras que sean la pista aproplada a los efectos »
'do msertados donde los efectos de sonido podrlan ir).Los

solo tlenen a T

(espac:os‘h u

: estudlantes‘en n Ia historia y tal vez hasta los del nuvel lntermedlo Pueden

vpueden rescribirla completamente una vez concluuda

‘actuarla y'siqu
' through the

in‘the house Outside she hears the wnnd blo

Rosette is‘alon

'i-"trees (hoomg noises)

3 IDENTIFYING OBJECTS lN STORIES Level Beginning (principiantes)
: _l' avanzado tamblen profesores o asistentes

):con muchas imagenes en ellos para un pequefio

S 4 'STORY ACT-OUT. Level: Beginning to intermediate. (principiantes e
. mtermedno)
Lectura del cuento preferido en voz alta mientras los estudiantes escuchan.
Darles a los estudiantes la oportunidad de preguntar y después efectuar la
lectura nuevamente. Pedir a los voluntarios tomar parte de su personaje. Y
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colocarse el nombre del mismo. Leer el cuento por tercera ocasion mientras
los estudiantes la actian. Y otorgar la oportunidad de intercambiar personajes.

S.WHAT'S THE TITLE? Level: Intermediate. (Intermedio)
Leer un cuento, una htstona a los estudlantes pero dejar el titulo de | Iexto libre.
Permitir que el estudnante “comprenda y redacte un titulo para el texto,

B 'eventualmente se;descubre el verdadero titulo y se puede someter.a discusion

del porque d Mmismo:

an SPINNING STORIES. Level: Intermediate (intermedio).
b. GROUP STORY. Level: Intermediate. - T
c. SILLY STORIES Level lntermedlate to Advanced (Intermedlo y

K avanzado)

AdVahqéd.
.(Intermedloy _,vanzado) i e
fo ORAL HISTORY:: Level: Intermednate to Advanced (Intermeduo y

'avanzado)

g. STORY INTERPRETATION. Level: intermediate to Advanced.
(Intermedio y Avanzado)

h. STORY WRITING. Level: Advanced. (Avanzado).

3. Question - answer, referential. REFERENCIA PREGUNTA-
RESPUESTA Actividad que involucra dar ple a las respuestas por
el significado o preguntas referenciales. (el que pregunta

d la respuesta del t tento)

4. Question - answer, referential. REFERENCIA PREGUNTA-
RESPUESTA Actividad que involucra dar ple a las respuestas por
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el significado o preguntas referenciales. (el que pregunta

pry

e la resp ta del ¢ tionamiento)

Cued narrative / Dialog. EJEMPLOS EN NARRACIONES Y
DIALLOGOS. La produccién de los estudiantes en didlogos o
narraciones es seguida de efemplos por medio de la mimica,
efemplos de tarjetas, imagenes u otros estimulos al relatar

narraciones o dialogos. (Metalanguage requesting functional acts).

Information transfer. TRANSFERIR INFORMACION.
Aplicada de la forma visual a otra: escrita la cual involucra la
transformacion de la informacion (ejemplo. Los estudiantes
llenan un diagrama del cual escuchan su descripcion) Se
distingue de la identificacion en la cual los estudiantes esperaban

transformar y reinterpretar el lenguaje o informacion.

Information exchange. INTERCAMBIO DE INFORMACION.
Las tareas involucran dos aspectos de la c icacién como una
informacién ausente en ejercicios. Cuando una o dos partes (o un
grupo 0s0) pued ipartir infor ion para lograr el
objetivo. Distinguiendo preguntas y respuestas en el intercambio
de informacién criticandose al solucionar tareas.

Wrap-up. CONCLUSION. El profesor indica a los estudiantes

realizar las conclusiones de lo que han practicado o aprendido.

Narration / exposition. NARRACION-EXPOSICION.
Presentacion de una historia o explicacion derivada de un
estimulo previo. Distinguiénd. de los ejemplos narrativos porque

carecen de un estimulo inmediato.
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10. Preparation. PREPARACION. El estudiante estudia, lee en
silencilo, planea o ensaya en pareja, prepara su actividad

posterior y usualmente es dirigido u orientado en su trabajo.

lll. TECNICAS LIBRES

11. Role-play. REPRESENTACIONES. Son actuaciones
relativamente libres con funciones y roles especificos. Destacando
de los ejemplificaciones de dialogos ya que sélo proporciona

mimica al inicio y no durante la actividad.

12, Games. JUEGOS. Varios tipos de actividades de juego del
lenguaje, sino como otras previamente definidas como actividades
(board and dice games making words- ejemplo: pizarron y jugar

a los dados haciendo palabras)

13. Report. REPORTES. Reportes de [los alumnos.
Preparacion de exposiciones por los alumnos, en libros,
experiencias proyectos de trabajo, sin estimulos inmediatos de
acuerdo con los intereses de los alumnos. Parecida a la forma de

la composicion escrita.

14. Problern solving. RESOLVER PROBLEMAS. Actividad que
involucra problemas especificos y limites en el significado para
resolverlos, requiere 1] P l de los participantes

del grupo.

15. Drama. REPRESENTACIONES. Pl dr atico de la
version del juego, parodia, historia-cuento, etc. (play, skit, story,
etc.)
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16. Simulation. SIMULACIONES. Actividad que involucra la

actividad compleja de la interaccién entre grup e individ

basados en la simulacién de acciones de la vida real y

experiencias.

17. Interview. ENTREVISTAS. Un estudiante obtiene

informacién directa de otro estudiante o estudiantes.

18. Discusién. DISCUSIONES Debate u otra forma de
discusién grupal de un aspecto especifico con o sin aspectos

especificados previamente.

19. Composition. COMPOSICIONES., Es un reporte (verbal)

Escrito desarrollando ideas, cuento u otra exposicion.

20. A propos. PROPUESTAS. Conversacién u otra socialmente
orlentada a la interaccion del habla con el profesor, los
estudiantes o algunos visitantes, en general aspectos de la vida

real. Tipicamente autentico y genuino.

Las técnicas didacticas al igual que los métodos y estrategias que emplee el
docente en el aula, son elementos metodoldgicos que permiten el disefio de
actividades especificas para un grupo de alumnos y que cubriran ciertas
necesidades de ambos. Por lo anterior, también se expresa que no solo los
elementos de la planeacion de la clase trascienden en el alumno logrando en él
un aprendizaje, sino que la personalidad del docente, su caracter, forma de ser
al igual que la del alumno y la atmdsfera de clase ademas del interés que
muestren cada uno de ellos en cuanto a la disposicion que tengan para llevar a
cabo su papel fundamentan la atmdsfera de ensefianza-aprendizaje mediante el
estimulo adecuado conjuntamente con él, la participacion de la motivacion.
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2.3 EL PAPEL DE LA MOTIVACION Y SU INFLUENCIA EN EL
PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE
DEL IDIOMA INGLES.

Un factor de trascendencia en el proceso Ensernanza-Aprendizaje ademas de lo
que anteriormente se menciond del aspecto didactico de la clase pero que al
igual que el mismo . son elementos de la clase, aunque éste se encuentra :

inserto en el aspecto p‘ CO|OQICO El - factor MOTIVACION, debe conSIderarse '_ -

como punto de’ partld
fundamento para*qu‘ el

Iu no logre su aprendizaje de una manera efecuva S
puesto que en el s e clase intervienen aspectos diversos que hm!tan el‘

aprovechamlento del:alumn y»tlenden a modificar la perspectwa delo que se
ula Estos factores son el aspecto econdmico del

puede desarrolla en:el
alumno la |nfraestr ctura del plantel los recursos materiales de que disponga
- del alumno por aprender, el conocimiento y

Se. dlce qt ‘uno de los aspectos que favorecen el aprendizaje y que
’",contnbuyen en la adquisicion de significidad en los aprendizajes es |la
‘motivacion personal interna del alumno, permitiendo asi que éste se refleje en
el aprovechamiento académico, lo cual se prolonga por un lapso de tiempo y
que en relacion con la motivacion que se proporcione del exterior contribuye en
el logro de aprendizajes que pueden en cierta manera carecer de significado
para el alumno, por lo que el motor de la motivacion ante el proceso de
aprendizaje es la decisidn y motivacidon personal que un alumno tenga para
realizar determinada accién y lograr un aprendizaje para que de esta manera

sea un aprendizaje significativo.

I proceso de aprendizaje ya que srrve como o
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Por tanto se hace necesario conocer aspectos referentes al fundamento y
conceptos relacionados con la Motivacion, al papel que éste tiene en el proceso
Enserianza — Aprendizaje y su influencia en el aprendizaje de los alumnos, etc.

El papel fundamental la motnvacuon en el proceso Ensenanza-
3 tende Iograr la’ adqunsrcnon de

pelido por rﬁotivos, por necesidades, pero ocurre
g p‘eh izéjé pésa a funcionar como elemento modificador
i del otlvos condicionando asi, comportamientos futuros. “E/
. i aprend_‘ a/ crea nuevos motivos, nuevas necesidades.”® Es decir, que un
S - mdlwduo se ha fijado ciertas metas a alcanzar y que van en relacion con los
mqtqvos personales que lo impulsan en la realizacion de dicha actividad y que
. fuhé vez que ésta se ve saciada, entonces otras necesidades le proporcionaran
: ilo's3 motivos que lo llevaran a fijarse otras metas, alcanzarlas y asi
sucesivamente en el continuo proceso del aprendizaje.

“La gran fuente de indisciplina en clase es la falta de motivacién”® Lo anterior
se expresa porque el factor humano proporciona al individuo fortaleza,

% Giussepe Nérici, Imideo. HACIA UNA DIDACTICA GENERAL DINAMICA. Buenos Aires. 1985.
3‘ ed. p. 204
* fdem.
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seguridad, etc.; y cuando una persona se siente importante, seguro y motivado
en la realizacion de actividades (de aprendizajes) su perspectiva de la relaciéon
con el otro cambia, reflejandose en su caracter, su estado de animo y su

participacion social.

se'origina en eliver_bb ‘latin

La palabra mouvacm

'f» proposutos neceS|dades e intereses que mueven al:individu
' de un complejo de necesidades bioldgico, psncol_og!co y.sociales

Motivar es conducir al alumno a que se emperie éh;aprender,'eé’prédiéboner a
los alumnos a que aprendan y consecuentemente, realicen uh‘esfuerzo para
alcanzar los objetivos establecidos; -todo aprendizaje exige atencion ykesfuerzo.
la motivacion consigue que aqueilos - dirijan sus esfuerzos para alcanzar
determinadas metas y les estimula el deseo por aprender. 87 Al motivar las
actividades escolares, se logra el esfuerzo voluntario por parte de quien lo
aprende “/la motivacion escolar no es una técnica o método de enserianza
particular, sino un factor cognitivo- afectivo presente en todo acto de
aprendizaje y en todo procedimiento pedagdégico, ya sea de manera explicita o
implicita.” %

La motivacién consiste en el intento de proporcionar a los alumnos una
situacién que los induzca a un esfuerzo intencional, a una actividad orientada

*  ibidem p. 203
Carrasco, José Bernardo. TECNICAS Y RECURSOS PARA EL DESARROLLO DE LAS CLASES,

Madrid. 1997. 3*ed. p. 121
* Diaz Barrign Arcco, Frida. ESTRATEGIAS DOCENTES PARA UN APRENDIZAJE

SIGNIFICATIVOQ, México. Ed. Mc Graw-Hill. 1998. p.35

e lmpulsos,,» P
actuar, resulta i
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hacia determinados resultados queridos y comprendidos; es un factor decisivo
en el proceso de aprendizaje y no podra existir por parte del profesor, direccion
del aprendizaje si el alumno no esta motivado, si no esta dispuesto a derrochar

esfuerzos.

vo/untad de aprender g 89 La mteraccuon de los alumnos en el aula y respecto'
de sus actlwdades personales les caracterlzan como mdwlduos pensantes que SR
decnden y actdan en funCIon de lo que ellos mlsmos consuderan en funcnon de

en mayo 0 en menor grado " 8 SegL'm el autor, es el proceso que provoca

atencnén en una direccién determinada.

. ® . idem. :
% Nervi, Juan Ricardo. DIDACTICA NORMATIVA_ Y PRACTICA DOCENTE. México, Ed. Kapelusz,

- 1985, p.159
"% idem.
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“Las modernas corrientes psicopedagébgicas y didacticas: consideran que es un
impulso espontaneo capaz de suscitar la actividad interesada del alumno, de
suerte que se le predisponga favorablemente hacia lo que se le quiere ensefiar
y a la vez, se le conduzca en una coparﬂc:pac:én act/va en los traba/os
escolares” % La motivacién esta conshtuuda por eI conjunto de valores que
hacen que un sujeto se ponga en 'narcha para 'su consecuclon Permite salir

de la indiferencia para mtentar consegu ‘el objetlvo prevxsto Entre motivo y

valor no hay dlferenC|a Motwa lo’ que vale para cada su1eto

Los propdsitos- de la’:Motivacién de; acuerdo con Imideo son: despertar el
mteres esnmular el de der y dlrlglr los esfuerzos para alcanzar
metas ‘deﬁhid' blece una relacién entre lo que el profesor

pretende que / los int‘eres’es de éste. ®

es establecer

d acuerdo con Juan Rlcardo Nervu

(Naturaleza bloléglca) y El factor de

estados org ‘n/cos re/at/vamente temporales y reversibles que tienden a activar

/a conducta de los organismos "%

‘ "Los'tkip'os‘d'e motivacién de acuerdo con Nérici y Carrasco. Son dos: La

"‘,-jﬁMotwac:on Positiva y la Motivacion Negativa. Expresan que existen dos
,modahdades de llevar al alumno a estudiar: Induciéndolo hacia la aceptacién y
,,:reconommlento de la necesidad de estudiar o bien obligandolo mediante la

s ‘Gluscppc Nencn, Imndeo Op. Cit. P.204

™ Logan, Frank A. ~~ FUNDAMENTOS DE APRENDIZAJE Y MOTIVACION, México. Ed. Trillas.
1976, p. 189 . -
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v MOTIVACION POSITIVA. Procura llevar al alumno a estudiar teniendo
en cuenta el significado que guarda la materia para la vida del alumno, e!
apoyo, el incentivo y el estimulo amigable. Se produce cuando el alumno
es consciente de la importancia del estudio.

 Motivacion Positiva intrinseca: El alumno es Ilevado a estudiar
por el interés que le despierta la materla (es autentlca) en si como
campo de estudio y trabajo. “E/ /ncent/vo esté dado por la materia
misma concebida como un objeto valioso’ por el alumno" 95 Sus,

caracteristicas esenciales son: Neces:dades blopsfqulcas y

sociales del alumno, la curiosidad natural “del::
espontanea actitud ludica del educando.

¢ Motivacion Positiva extrinseca: El estimulo no. g_,arda relacion
' directa_con la asignatura o cuando el motivo de apllcaClén al
estudlo, por\part‘e del alumno, no es la materia en si; es decir “que
el ihterés por el estudio resulta no tanto de la materia en si cuanto
de 'Ias ‘ventajas que ofrece, o del profesor que la ensefia
“(admiracién del alumno hacia su persona) o del método que esta
siguiendo,  etc.)"®
Personalidad del maestro, el ambito sociofamiliar del alumno,
acontecimiento de la vida cotidiana, y el &mbito escolar.®”

Sus caracteristicas esenciales son:

v MOTIVACION NEGATIVA: Consiste en levar al alumno a estudiar por
medio de amenazas, representaciones y también castigos. El estudio se
lleva a cabo bajo el imperio de la coaccién. Las actitudes de coercion
pueden partir tanto de la familia como de la escuela y pueden consistir en
amenazas de supresion de feriados, ventajas y consideraciones, o bien

* Nervi. Juan Ricardo, Op. Cit. P162
% Carrasco, Jos¢ Bernardo, Op. Cit. P. 128
*7  Nervi, Juan Ricardo. Op. Cit. P. 161
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de reprobacion, notas bajas, suspensiones, expulsiones, etc. Este tipo de
motivacion suele confundirse con el incentivo. “Implica distintas formas

de coaccidn para que el alumno estudie y aprenda "%

e Motivacién Negativa Ffsica: Castigos fisicos, directos o' indirectos

como las privaciones.

*  Motivacion Negativa Psicoldgica: Ei alumno es tratado“i con:
k severidad excesiva, con desprecio, o se. le hace sentlr ‘que no: es.
- inteligente.  (Criticas) se emplean amenazas,

humillaciones, reprobacioén.

*Se caractenza por el ngor y la prepotenc:a de ‘maestro ‘se: funda en la',’

'—':despousmo llustrado- pasados de ~'mo

a accnon o beneﬁcm) alos ™
) T

‘alumnos menos dotados po us carencias lntelectuales

. Este tipb dé ‘“motivacién 'hegativa no existe, ya que motivar significa una
; aspiracion fnti‘rﬁé de realizar algo, de aicanzar determinados objetivos; es todo
- lo con_trario a »Ic‘z que postula la motivacion, aqui el alumno es obligado a realizar
: v-‘ baj§ c‘oa‘c':'cién tareas que no haria por su voluntad, por su impulso intimo.

E Juah' Ricardo Nervi agrega la cuestién moral en |a clasificacion de la Motivacion.
: . Respecto de la motivacion negativa la cual esta fundada en la subestimacién
constante del alumno, el maestro esgrime (es decir que se sirve de algo para
lograr un objetivo) la critica hiriente y las ridiculizaciones como verdaderos
instrumentos de tortura. También —a modo de castigo- encarga a los alumnos
tareas que sobrepasan sus posibilidades de cumplimiento, creandoles una

*  Ibidem, P 162,
»  idem.



METODOLOGIA DE LA ENSENANZA DEL IDIOMA INGLES EN NIVEL SECUNDARIA 113

conciencia de auto incapacidad y poniéndolos en evidencia frente al resto del

alumnado. '®

“Como suele advertirse, la motivacién negativa constituye un aspecto
deleznable ' de la accién didactica. Es antipedagégico: transforma a los
alumnos en timoratos’ ‘°2v ‘hipacritas, cinicos y rebeldes. Es antinatural:; ho ée

) corresponde con el proceso natural del desarrollo psxco evolutlvo del educando

! Es antletica destruye 1a moral del nifio al someterlo al arbrtrlo despotaco '“del_.- :

mas fuerte -en éste caso el maestro autocratlco Es antusoc:al ‘convuerte aI

.energetlcas de las fuentes, para indicar y orientar los esfuerzos del educando

,fen el proceso de aprendizaje.

: Las: prmcnpales fuentes motivacionales para el alumno son: Necesidades que
- .pueden ser de naturaleza bioldgica, psicolégica y social, curiosidad natural del
. ser hu’ ano, wda social, acontecimientos de la actualidad, ambiente escolar

1 Que se rompe, disgrega o deshace ficilmente; es decir es poco durable.
1922 'Eg decir alumnos apocados, timidos.
"% Nervi, Juan Ricardo, Op. Cit. P. 163
Referente al castigo,
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Necesidades econémicas, necesidades de conocimiento, afan por distinguirse,
deseo de ser eficiente, tendencia a la experimentacion, aspiraciones.

De éstas fuentes tal vez destaque la referida a la personalidad del profesor. El
profesor Aquilino Polaino 'distihgué“cuatko tipos de profesores: 165

El que vale, perb no. \'}a lo.que ensefia, puede ser admlrado pero

no imitado por sus alumnos

Transfiere todo:. Ciéhcié y estil
personalidad. Para él la ensenanz
valor a los que ensena. Por eso e apr ndiz
valor: ensefianza y aprendnzaje termlna‘n élendo el mismo e

es también un
idéntico valor. '%

Dg lo anterior se identifica una clasificacion que se hace respecto de las
"caracteristicas de los docentes en funcidn de su personalidad y dado que ésta
es‘u’n factor de imitacion los alumnos se transforma en un factor motivante en
el aprendizaje de los mismos. Es decir que desde la perspectiva constructivista,
el docente adopta ciertas pautas de comportamiento que versan sobre el
alumno en cuanto a la promocion de aprendizajes, pero que de alguna manera
no se puede caracterizar al docente desde esta perspectiva ya que la
concepcién de docente cambia transformandolo en un promotor, una guia, un
organizador del contenido y deja de ser el que transfiere, el que posee la verdad

y el conocimiento.

1% Carrasco, José Bernardo, Op, Cit. P 131.
% idem.
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Respecto de los alumnos, no todos tienen la misma capacidad para interesarse

107

por los estudios y aplicarse con afan a los trabajos escolares. Por lo que

de igual manera se distinguen alumnos en diferentes tipas:

“$"Alumnos exuberantes, espontaneamente inspirados y auto motivados,
“Alumnos concienzudos y esforzados, menos brillantes que los

anteno es *_I pero capaces de esfuerzo prolongado para consegutr aprender.

‘Alumno ‘abulicos,’ ‘resistentes a cualquier mcentlvo motlvador. son -

”'casos dlflClleS para la motivacian,

Al igual que en la clasificacién de los docentes, la presente clasificacion y
diferenciacion de alumnos se muestra en funcidon de pautas tedricas distintas
del constructivismo, ya que en ella se distingue la participacién de los alumnos
no de una manera limitada y tajante, sino que el aprendizaje desde la
perspectiva constructivista va en funcion de las aptitudes, actitudes, cualidades,
habilidades, preferencias, experiencias y necesidades del alumno, distinguiendo
asi tal vez la integracion de varias de las anteriores caracteristicas o bien la
presencia de otras distintas que hacen del alumno un ser auténomo y no
dependiente, pensante y no reproductor, analitico y no mecanico, activo y no
pasivo, creativo e innovador de su propio proceso de aprendizaje.

7 Ibidem. P 129
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Debido a que un grupo de alumnos puede ser homogéneo o bien heterogéneo
la motivacién del alumno en el aula favorece el trabajo académico y de acuerdo
con Juan Ricardo Nervi, La Motivacion se rige por leyes que son:

1. Laley de la necesidad predominante: fue iniciada por Pavlov. “Toda
- actividad individual responde a una finalid du bje ivo degerminado
deb:do a la necesidad predommante al iniciarse ‘ dé'_trabajo

" intelectual * Se aplica al iniciar la leccaon

2. Ley de la prioridad ontogénica: Responde ala corriente de la
as |ntensa cuando

psicologia dinamica. “Una motnvacno
' mas precozmente aparece en el de ollo indivi ua}”. Es utilizable
como elemento motivador, - ya:-que:cuanto:

intelectuales™y socioculturales del

as’ precozmente se

o manifiesten las necesidades
educando, mayores seran las posibilidades de aprovechamlento que
Iacuon de los contenidos

o ofrecen el lnteres espontane
’ didacticos.
3. Ley _del %alu» domlnante_Segun esta ley “la intensidad de una
motwaclon crece’: sin interrupcién a medida que se va avanzando
ha_c:a’ la obtencion del objeto previsto” -El crecimiento intensivo de
'una motivacion es propio de toda tarea < intelectual o manual> en la
cual el sujeto aspira a hacer coincidir el valor extrinseco del objeto
propuesto con el sentido valioso que implica, en lo intrinseco, el
cumplimiento de los logros previstos, esto es la satisfaccion del

trabajo realizado.

4. Ley de la frustracion reforzadora: Esta ley sirve para hacernos
comprender algunos actos en los que se exteriorizan la terquedad o
el empecinamiento de algunos nifios, adolescentes o aduitos. “El
fracaso inicial en la obtencién de un objetivo deseado refuerza el
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interés por alcanzarlo” La técnica del fracaso inicial: es utilizada en
el nivel educativo de secundaria para despertar el “amor propio” del

educando.

5. Ley de la induccion compensadora: Mira y Lopez expresan; “Existe
en-los' centros. de la vida psiquica una tendencia espontanea al
restablecimiento de su equilibrio potencial. Cuando ésté es é}teradd,

3 . en un sentido de excitacion o de lnhlblClOf‘l se preparara por

induccion negativa o positiva, el estado opuesto complementano'

“hasta volver nuevamente a su pnmmvo estado de equul:brzo (Los

homeostasus y

! psicologos lo llaman en termlnos generales
{ homeostasis) Es una ley de confluencna ya que en"ella convergen
las leyes antes enunciadas. Puede decurse que de esta se derivan
las motivaciones iniciales y de desenvolvnmlento que utiliza el
maestro para dinamizar sus clases :

Respecto de éste tema José Bernardo Carrasco y Juan Basterretche Baignol
expresan tres leyes de la motivacion que son: ‘

1. Ley de la atraccién interesada. Esta tesis establece que es la
atraccion del objetivo en el individuo lo que libera la energia y
despierta la actividad, porque quien desea el fin inicia una serie de
actividades destinadas a alcanzarlo. Piensa sobre los medios,
actua y maniobra para lograr lo que quiere.

2. Ley de la seleccién: Ei objetivo que se tiene en la mente hace
actuar, al individuo selectivamente y dirigir asi sus esfuerzos de un

modo eficiente.

_ | TESIS CON
Nc'm_ Juan Ricardo, Op, Cit. P. 167 FALLA DE ORIGEN
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3. Ley de la evaluacion del rendimiento: El abjetivo proporciona una
base para evaluar el rendimiento tanto en su proceso como en el

producto final.

Desde la perspectiva de Yelon, toda persona tiene las necesidades de obtener

éxito y desarrollar«el concepto positivo de si misma, posee una tendencia o

de ser motivada mediante tematlcas

estlmulantes ‘que rovoquen un razonam:ento Lo que se consndera como Ios

o prthlptbs de la motivacion.

‘LAI respecto dos ,corrlentes distintas de pensamiento expresan su posucron

: “re respecto de los que se consideran como principios de la mouvac:on ya que un
o prlmer E aspecto es retomado por los HUMANISTAS quienes expresan

: : aSpéctos referentes a la auto motivacion, un deseo inherente de aprender por

parte qél alumno y los CONDUCTISTAS que expresan que la motivacion se
're'fleja en una respuesta que, al igual que las demdas conductas, esta

condicionada por sus consecuencias.

' -Desde la perspectiva del humanismo, son tres los autores que aportan
élémentos para la educacién y que concuerdan que las necesidades bésicas
del,ser humano mueven a éste hacia las metas que su organismo (el cual es
‘entendido como totalidad, no solo el cuerpo.) Se esfuerza por lograr. Los
autores a mencionar son: Abraham Masiow, G. W. Allporty Carl R. Rogers. Los
dos primeros por la influencia que ejercen sobre la teoria Rogeriana, y el tercero
por ser la base del movimiento educativo revolucionario conocido como

aprendizaje significativo.

Las personas por tanto, actian dependiendo de los motivos que los impulsan a
realizar determinada accion. “Un motivo es lo que ocasiona que una persona
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actue en forma determinada” '® Los motivos principales de acuerdo con Yelon
son: El deseo de afiliacion, de adquisicion, de prestigio, de poder, un deseo

altruista y el de curiosidad.''®

Los elementos que producen la motivacion no se pueden distinguir claramente,
aunque si se traslad [} te aspecto al hecho educatlvo entonces se dusungue

m terlas y Ias

’iirLas metas\det” nen. el conteni‘do‘y/ la direccion de la conducta, estan ligadas con
‘el conc kpto den necestdad (Motivo) el cual es empleado en el campo de la
~mot|vacwn para expllcar por qué las personas hacen lo que hacen. Esta
. _relac:onado;con el de meta en cuanto que el logro de los objetivos que se

persigden con un patrén particular de conducta permite satisfacer alguna
necesidad. Por tanto las metas son el mecanismo por el que los motivos se
traducen en accion, Por ejemplo: El hambre (motivo o necesidad) origina
conductas - dirigidas a la obtencién de comida (meta) y la motivacion para
aprender,(rﬁotivo) puede concretarse en una orientacidn hacia el dominio de la

tarea (mweta'),

' Yelon. Stephen L y Weinstein, Grace W. LA PSICOLOGIA EN EL AULA. México. Ed. Trillas.
1991, P314.

HO Ibidem, p 124

™ooIbid
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Dentro de la psicologia de la motivacién se han hecho muchas propuestas
acerca de las necesidades humanas y los autores han tendido a agruparlas en
dos categorias: Necesidades primarias o fisicas y necesidades secundarias o
psicologicas. Aunque no  existe una taxonomia general que pueda servir-a -

investigadores y educadores para comprender la direccion y organlzaczon de Ia L

conducta, uno de los hstados de necesndades mas conocndos es la delv_ :

'fpsrcologo humamsta Maslow

'Los seres humanos son’ motlvados para actuar a- fin ‘de satlsfacer una :

necesidad.” - Abraham Maslow (1954) De acuerdo con Maslow, la mohvamon H

del ser humano esta  condicionada por las necesidades fsnologlcas, de
seguridad, sociales, de estima y autorrealizacién. Este autor establece una’
jerarquia entre estas necesidades y considera que sélo cuando las necesidades
fisiolégicas o primarias estan suficientemente satisfechas surgen las de A
seguridad; cuando estas se satisfacen aparecen las sociales; la satisfaccion de
éstas permite el surgimiento de las de estima y cuando éstas se satisfacen

finaimente surgen las necesidades de autorrealizacion.''?

i La mb(ivacién mueve a los seres humanos hacia el logro de las necesidades
P basicas fisicas, psicoldgicas y sociales. El individuo se enferma por la carencia
- de \}itaminas, alimentacion o abrigo, como por la falta de reconocimiento, amor,
. afecto y logros. Maslow clasifica las motivaciones en deficitarias y de desarrollo.

- Pero, :de lo anterior, en cuanto a una clase de idioma (inglés) ;Cémo se
relaciona la clasificacién de las necesidades que realiza Maslow y la clase
comunicativa? Lo anterior se encuentra en funcion de que en el aprendizaje
de los alumnos intervienen diferentes aspectos del orden psicoldgico que son
los que contribuyen, posibilitan o bien influyen directamente en el
aprovechamiento académico de los alumnos, por lo anterior a continuacion se
explican los distintos tipos de necesidades.

' Ana Maria Gonzilez Garza, EL ENFOQUE CENTRADO EN LA PERSONA. APLICACIONES A
LA EDUCACION. . Ed. Trillas, 1996 México. P 116
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++ La jerarquia de las necesidades humanas atiende:

1) Necesidades fisiolégicas. (fisicas o de supervivencia)
<hambre y sed>
2) Nece5|dad de segundad f|5|ca <sentirse seguro y fuera de'

Las necesndades |nte|ectuales y estehcas De’estim
5) Necesidad de autorreallzacmn <Deseo de completar, nuestro ;

maximo auto desarrollo>. = -7,

NECESIDADES FiSICAS: El bienestar fisico incluye el confort,fisico'y de
seguridad  (protegerse de los dafios)

NECESIDADES EMOCIONALES: La competencia es una capacidad para
interactuar con el medio ambiente. Desde ésta perspectiva se considera que los
nifos estan auto motivados y que los maestros no necesitan proporcionar
recompensas extrinsecas, tan solo deben proporcionar los materiales
necesarios para satisfacer los deseos naturales del nifio por aprender,
distinguiendo asi el método por el descubrimiento del aprendizaje.

NECESIDAD DE LOGRO: Se debe desafiar al estudiante con trabajo que
implique la dificultad de realizacion requerida tanto para su edad como para su
nivel de aprendizaje “Como e! éxito produce confianza, los nifios deben ser

capaces de tenerlo en los trabajos asignados” '3

'S Yeclon... Op. Cit.- p 322
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Por lo anterior se deben seleccionar las tareas de aprendizaje y adecuarlas,
ademas el maestro debe crear un ambiente educacional en el que el alumno
esté motivado para el logro. Este tipo de necesidad puede producir un factor
motivacional en el aprendizaje, en cualquier situacion de aprendizaje donde se
proporcionen las actividades en una secuencia tal que haga del exnto ‘una

probabilidad proporcionando al mismo tiempo a los alumno un 'medlda de

control sobre sus actividades.

NECESIDAD DE AUTOESTIMA: Ei rendlmnento academlco se relaciona con» Ia :
percepcidn que el alumno tiene de si mismo como‘lncapaz de aprende por Io :

cual el profesor tiene una influencia sobre l
La gente puede aprender sobre si: m C
tratan. —Cuando los maestros son supercrmcos y rebajan Ia habllldad de ios
nifios, éstos pueden tener pocas ganas de aprender. Por otra parte, cuando los
maestros elogian y dan animo, los alumnos pueden sentirse mas motivados

para aprender.

La atencion personal es un factor significativo, ya que el elogio que
proporciona es un factor motivante mejor que la culpa. Ademas de
mencionar que la Actitud del profesor “es mas importante como factor de
motivacion que cualquier teoria o técnica en particular” ''*

NECESIDADES COGNOSCITIVAS: Anticipacion del logro, alcanzar el éxito
puede considerarse como una motivacién emocional, pero la anticipacion del

éxito es motivacion intelectiva.

Respecto de la categorizacion de las motivaciones que realiza Abrahan Masiow.
Expresa que |a finalidad de las motivaciones deficitarias es la anulacién del
deseo, de ia necesidad, de la tendencia a sentirse tenso y presionado por las

'™ Yelon... Op. Cit. P 325 cn Hamachek 1968.
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carencias y de todo lo desagradable o irritable. Se rechaza la amenaza y el
ataque. Estas motivaciones son mecanismos para reducir el dolor;
generalmente son episddicas y graduales, es decir una vez satisfecha

necesidad decae el interés o la motivacion hasta que, surge .una: nueva
necesldad similar, Por lo ‘tanto exxste una ausencta temporal o total de

.superar as’ dlf cultades Este enfrentamlento busca la sansfaccnon de 'placeres

: superuores de produccnon creacion, desarrollo, evolucion’ y func:onamlento
3 pleno'_ El mteres por el logro de la satisfaccion se incrementa en la busqueda
o de un blen mayor

- La autorrealnzacnon es idiosincrasica, es decir, de cada persona, ya que cada

ser humano es unicoy dlstmto El desarrollo se determina mas desde el interior
que desde eI exterlor de la persona. Por ello, las motivaciones de desarrollo no
son comunes a todos los seres humanos, sino individuales.

' G. W. Allport. Expresa que la motivacion es el motor de la personalidad. Su

teoria describe al hombre normal, consciente, que actua y reacciona; ésta
teoria se caracteriza por el énfasis que pone en la comprension del individuo.
La identificacion del estudio de la personalidad con el estudio de las diferencias
individuales se ha visto influida por ésta teoria. Para Allport, toda teoria de la
personalidad se centra en el andlisis de la naturaleza de la motivacion,
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entendida ésta como “toda condicidn interna en el individuo que le induce a la

accion o el pensamiento.* ''S.

La tercera de Ias teorias ' motivacionales a -mencionar, peneneciente al.
humanismo y cuyo exponente es Carl R. Rogers a diferencia de Allport que
estudla aI mdlv:duo sano y maduro Rogers estudia y trabaja con mdnvnduos con
dlsturblos ‘emocionales’ que recibieron ;V reciben ayuda La metodologla de este ’
responsabilidad que tiene el cllente de produc:r st camblo y

autor se basa en

~ seres humanos tlene n comun una tendencia natural’a’ sobrev:vvr crecer

;desarrollarse mtegralmente y luchar por su auto actuallzac'on De acuerdo con
Ia" motlvacmn de toda personalldad sana ' es la auto

el modelo - Rogerlano
actuahzacuon o Ia autorreahzacnon

.psicoldgico de la personalidad es un factor que
e'los alumnos a la realizacion de actividades
serto'en la dinamica del proceso educativo.

La metiVacién . "co“mo “facto

"’Algunos tedricos’ ‘de la motivacion académica (Connell, 1990, Deci y Ryan
u1985 McCombs 1991, 1992 Stipek, 1988) senalan tres necesidades como
- ] base del proceso motivacional y (Maehr, 1984) sefala una cuarta necesidad
) motlvac':onal La necesidad de competencia, de autonomia y de conexion

'S Ana Maria Gonzilez Garza. EL ENFOQUE CENTRADO EN LA PERSONA. Aplicacioncs a la

cducacion. Ed. Trillas. 1996, México. P 118
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afectiva (relatedness) y la necesidad de dotar significado a nuestra

experiencia.''®

LA NECESIDAD DE COMPETENCIA: Las personas necesitan. sentirse
competentes. La mayoria de las teorias sobre la motivacion intrinseca
identifican la competencia como una necesidad humana basica y destacan que
la experiencia de sentirse competente en la interaccién con el mundo fisico y
social alimenta y sostiene los deseos de explorar y conocer. Para que alguien
se sienta competente dentro de una actividad son necesarios dos componentes:
a) un conocimiento sobre cémo actuar para lograr determinados resultados, a lo
que se deno’mina« creencias medios-fines o estrategia percibida y b) una
percepcion de capacidad, que se refiere a las creencias del sujeto acerca de su

' cabééidad para ejecutar las estrategias operativas que ayudan a alcanzar la
meta.

LA NECESIDAD DE AUTONOMIA Y AUTODETERMINACION: Las personas
necesitan sentirse autonomas, ademas de competentes, lo que implica la
percepcion de que se actua por propia voluntad y no sélo porque otro quiere.
La autonomia es la experiencia de eleccidon en la iniciacion, mantenimiento y
regulacion de la conducta. Es decir la experiencia que emana de las acciones
de uno mismo y la experiencia de conexidn entre dichas acciones, los valores y
las metas personales.

. Enun punto intermedio estarian los alumnos que han interiorizado las metas
impuestas en la escuela y las han hecho suyas, con lo cual, aun dentro de la
obligatoriedad, actuarian con autonomia. La percepcion de diferentes grados
de autonomia marca el desarrollo de diferentes estilos de motivacion que
afectan el modo de implicarse en el aprendizaje. Se asume que la autonomia es

" Ma. Carmen Gonzilez Torres. LA MOTIVACION ACADEMICA. SUS DETERMINANTES Y
PAUTAS DE INTERVENCION. Ed EUNSA. Ediciones Universidad de Navarra. Pamplona, 1997,
p34
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una necesidad humana bdsica que no debemos descuidar si queremos
fomentar la motivacién intrinseca. (Charms 1968) Este autor denomina
"personas origen" a los estudiantes que se perciben teniendo control sobre el
proceso de aprendlza)e que se sienten activos, responsables y con deseo de
implicarse por si:mismos en el’ logro de las metas escolares. También llama
“personas marlonelas a ylos estudiantes que son pasivos, reactivos, que
: 'muéstran poca responsabilidad personal por las actividades relacionadas
con’ la escuela y que perciben que su conducta relacionada con el rendimiento
estj controlada por fuerzas externas. “El clima de clase que establece el
profesor condiciona en gran medida que los estudiantes se sienten

personas origen o marionetas”

NECESIDAD DE CONEXION AFECTIVA Y DE PERTENENCIA: Sentirse
reconocido y aceptado por los otros significativos es otra necesidad humana
ligada con las anteriores, puesto que el sentimiento de pertenencia, de estar
unido a otros, favorece la expresion de la autonomia y los sentimientos de
competencia. Esta necesidad esta muy ligada con la autoestima puesto que
sentirse querido por los otros significativos y conectado de forma segura con el
mundo social circundante, es necesario para experimentar que uno es valioso.
(Gonzalez Torres y Tourdn, 1992) Nuestra estima de valor se fundamenta en la
heteroestimacién. Los individuos cuando se encuentran en un clima de apoyo
socioemocional se sienten comprendidos (escuchados y no s6lo oidos),
aceptados (tomados seriamente y sintiéndose respetados en sus pensamientos,
creencias y sentimientos) y afirmados (reconocidos como valiosos) y esto
alimenta su autcestima. En muchos casos, los estudiantes tratan de rendir bien
o buscan evitar el fracaso movidos por el deseo de mostrar que son
competentes, pues sienten que son queridos en la medida en que o son.

La investigacion actual sobre la motivacion académica ademas de considerar la
creacion, identifica ia importancia de éstas necesidades de contextos
motivadores que traten de satisfacerlas si se quiere propiciar en los sujetos el
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desarrollo de la motivacion intrinseca y la tendencia al desarrollo de las propias
capacidades. Deci y Ryan (1985, 1992), Connell (1990) en su Teoria de la

Autodeterminacidn proponen que tales contextos deben proporcnonar

estructura, apoyo a la autonomla y apoyo efectlvo (lnvolvement)

sentlmlentos respecto a- rla lmportanCIa que tlene para el'lnvolucrarse en

actuvndades que estan conectadas con sus metas y valores.

APOYO AFECTIVO: Tiene que ver con el grado en que los otros significativos
comunican al sujeto su interés por é| y dedican tiempo a la relacion personal.

NECESIDAD DE DOTAR DE SIGNIFICADO A LA EXPERIENCIA: Las
personas buscan significados de experiencia y se implican en actividades
dependiendo del sentido que se proporcionan. Maehr (1984) en su Teoria de
la Implicacion Personal (Personal Investment) propone que el significado es
una funcién de tres componentes interrelacionados: Los incentivos personales,

el sentido “self” y las opciones percibidas.
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Una experiencia tiene significado para el sujeto en la medida en que se
conecta con sus incentivos personales, los cuales se refieren a la perspectiva
de meta adoptada en un contexto particular: dominio, demostrar competencia,
alegrar a otros, aprobacion de los demas, ganar dinero, premios, etc.

El sngnmcado que una’ expernenc:a va avtener para un mduvuduo tamblen vanara e

en funcuon de la

exnto en la tarea 2) de control ::-si'cree que la‘ conducta esta bajo su control '

personal y su ve‘que puede rganizar la accuon para conseguir las metas y. 3).

como se ve en relacuon con el grupo soclal en que esta inmersos  -si se percibe
como mlembro de un grupo es declr Si “se ve en el mismo barco que otros

unidos por hacer algo

El tercer componente opcnones permbldas se refiere a.las: alternatlvas de: -
conducta y oponumdades que el su;eto percube en un contexto pamcular Una l :
persona es probable que vea una sutuac;on atrachva y s:gmfcat \ a 51 perc:be( -
que hay posibilidad de lograr alguna meta personal en esa situacion. . :

Sagun Maehr el desarrollo cognitivo del sujeto, el contexto sociocultural en el
que se encuentra, su experiencia personal, la informacidn que recibe y el diserio
de la tarea también influyen en la experiencia de significado. La motivacion en
el proceso de aprendizaje, puede provocar los siguientes pasos: Se crea una
situacion de necesidad (motivacion) estableciéndose simultdneamente una
tension, Se vislumbra un objetivo capaz de satisfacer esa necesidad, Se inicia
el esfuerzo o la accion para solucionar la dificultad de una manera desordenada
u ordenada, Dada la solucidn o satisfecha la necesidad disminuye la tension y
el individuo retiene (aprende) la direccion o forma de comportamiento para

actuar de una manera mas o menos similar en situaciones parecidas.
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Las técnicas de incentivacién segun Carrasco.''” Son innumerables, asi el
resultado de una determinada técnica dependera de una serie de factores
intrinsecos y extrinsecos al educando y de sus diferencias individuales. Tanto
es asi, que en una curcunstanc:a una tecmca puede sensibilizar a un grupo de

alumnos y otra no A contmuacuon se’ presen(an algunas de las tecnlcas mas . .

|mponantes las cuales el profesor tiene la oportumdad de emp

a) i vTecnxca de correlacién con la reahdad stablecer'felacién
entre lo que se esta ensefiando y la reahdad curcundante con

echos naturales o

las experiencias de la vida del alumno

acontecimientos de la actualidad. i
b) Problematica de las edades: El - profesdf debe relacionar,
siempre que sea posible, el asumo a ser tratado con los

problemas propios de cada fase de la vnda

c) Técnica de la participacion de’ los alumnos ésta puede
llevarse a cabo en el planeam:ento o -programacion de las
actividades tanto en la clase como fuera de la misma; en la
ejecucion de trabajos o tareas y en la valoracion o juicio de los
resultados obtenidos.

d) Técnica de la auto superacion: Es de tipo individual, ya que el
alumno es llevado a comparar la marcha de su aprendizaje en
diversos momentos o compararla con la medida de
rendimiento de la clase. De este modo, es inducido a
superarse sin cotejos directos con sus comparneros, que
siempre deben evitarse.

e) Técnica del elogio y la censura: Los elogios producen mejores
resultados en alumnos menos capaces; que en los bien
dotados intelectualmente. Las censuras por su parte, son mas
eficaces con alumnos capaces, mientras que a los menos

7 Carrasco, Op. Cit. Técnicas y Recursos. P 132
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f

a)

h)

)]

capaces les inhibe. Cuando se realicen, deben hacerse a
solas, a fin de no humillar al alumno.

Material didactico: El profesor debe ilustrar y llevar a lo
concreto los asuntos a través de algo mas que las palabras,
que siempre se mueven en el campo de la abstraccion, Para
ello debe proveer la adquisicion -y confeccién del material

.necesario para ser usado en la ensefianza de su asignatura,
_enriqueciéndolo de afio en afio. El material consigue hacer

mas intuitivo el aprendizaje.

Necesidades del alumno: La vida escolar no debe estar
divorciada en la realidad humana de sus alumnos. Es
necesario que las diversas materias atiendan las necesidades
biopsicosociales de los escolares, de forma que las
actividades que realicen tengan significado y utilidad
inmediata.

Experimentacion: Hay que desterrar el excesivo verbalismo de
las clases, y sustituirlo por la realizacién de experimentos que,
a base de provocar los fenémenos, lleven al alumno a la
formulacién de la teoria o a su comprobacion, dentro del
método inductivo.

Técnica del trabajo cooperativo: Adopta distintas formas,
organizacion de toda la clase de forma unitaria, en funcién del
trabajo a realizar; division de la clase en grupos fijos con un
jefe y un secretario responsables, para realizar un trabajo y
presentar posteriormente el correspondiente informe; y la
division de la clase en grupos libres y espontaneos, sin
organizacion fija.

Conocimiento de los objetivos por alcanzar: Se trabaja con
mas animo y sentido de responsabilidad cuando se sabe a qué
estan destinados los esfuerzos y se conoce el punto de

llegada.
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k) Aumento de los factores positivos y reduccion de los
negativos. Hay que reducir los factores negativos de la clase
como: las comparaciones ridiculas, las injusticias, los castigos,
etc.

1) Asplracnones de Ios alumnOS', La ayuda del profesor debe

m)
n)
0) cion Ia propla malerla., Debe acentuarse la
k ,,COriéide'rat:iéh de tomar a la materia como recurso de
: motivécién, su funcionalidad, su articulacién con la realidad, su
contribucion en la cultura y a la solucion de diversas
interrogantes.
p) Realizacion de experiencias reales: Las visitas culturales,
excursiones y todos los contactos directos con la realidad.
q) Adecuacion de las actividades a las posibilidades de cada uno:
r) Aplicar las técnicas o conocimientos adquiridos: Es
recomendable que la teoria sea seguida de explicaciones
practicas. O bien que de la practica sea extraida |a teoria.
s) Evaluacion con propositos de mejoramiento:
t) Interés por el alumno:
u) Compromiso: Una manera de motivar es comprometer al

alumno en una tarea o realizacion.
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v) Trabajos graduados: Incremento gradual de dificultad en
tareas y trabajos.
w) Conciencia de éxito: Los buenos resultados deben ser dados a
conocer cuanto antes a los alumnos para que actuen como
refuerzo. E
. x) Bu‘enas, rel:acipnes entre profesores yra(l'umno"s

Los proposntos perseguldos medlante el manejo "deila motuvacnon escolar
Segun Frnda 18 Son Despertar el mteres en el lumno y - dirigir. su aler_!c_:on,f

"relacvona con Ia ecestdad ~de mductr en el a/umno el. mterés Y esfuerzo
necesanos y es /abor de/ profesor ofrecer la direccién y gufa pemnentes en

o fcada s:tuac:én“ 1o

T La motivacién condiciona fa forma de pensar del alumno y con ello el tipo de
 aprendizaje resultante.” Querer aprender y saber pensar son las condiciones
personales basicas que permiten la adquisicidon de nuevos conocimientos y la
aplicacién de lo aprendido de forma efectiva cuando se necesita” La
motivacion para el aprendizaje es un fendmeno complejo, condicionado por
aspectos como: La posibilidad que el alumno tenga de conseguir las metas que
se propone y la perspectiva asumida al estudiar. Que el alumno sepa como
actuar, qué proceso de aprendizaje seguir para afrontar con éxito las tareas y
problemas que se le presentan. Los conocimientos e ideas previas que el

% Erida Diaz. Op. Cit. P. 36
" jdem.
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alumno posee de los contenidos curriculares por aprender, de su significado y

utilidad, asi como de las estrategias que debe emplear.

Aunque la interrogante a lo anterior sigue siendO' ¢ Qué motiva a los alumnos?.’
A los alumnos Ios estimula eI sentlrse a gusto en el salén de clase el hecho de

tener-una: relac:on cercana amvgable y de colaboracnon con el maestro ser

aceptados como son aunque suempre se "e "'exua ser mejores ser tratados
como personas con dlgmdad y ver que se reconocen y respetan sus derechos

|gua| que los de los adultos ser tomados enk cuenta. y partl :‘par en Ia toma de

decusnones que les mcumban S mtehgentes

maduras y ‘capaces; trabajar con Y partucnpatwa
entender a fondo todo lo que se va tratando Y. studlando en clase _expresar
sus dudas y que el maestro se las responda de forma adecuada comprobar
sus avances, tanto individuales como grupales, y que éstos sean reconocidos
pbr el profesor, confirmar la aplicacién practica de los contenidos que se estan

desarrollando en clase.

“lLa motivaciéon del alumno no se va a lograr con chistes, bromas o
anécdotas por parte del profesor, sino satisfaciendo sus necesidades

basicas de seguridad, pertenencia, autoestima y autorrealizacion” '

Las técnicas de motivacion. Segun Nérici. El resultado positive o no, de

determinada técnica dependerda de una serie de factores intrinsecos y

extrinsecos del educando y de sus diferencias individuales. Tanto es asi que

una técnica puede surtir efecto en una circunstancia y en otra no, puede
sensibilizar a un grupo de alumnos y a otros no. —conocimiento de las
aptitudes y aspiraciones de cada alumno, sus posibilidades, necesidades y
preferencias. “Estas técnicas procuran suscitar motivos y activar posibilidades

3 Zarzar Charur, Carlos. TEMAS DE DIDACTICA, México. Ed. Patria. 1996. p 33.
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internas, en estado latente en el alumno, de modo que se lo pueda integrar en

los trabajos de la clase” *?'

Algunas de las técnicas de motivacion son: correlacion con lo real, victoria
lnlCla| fracaso |mc1a| problemauca de las edades, acontecnmlentos actuales de
la vnda SO |a part cnpacuon del “alumno, - auto superacnon voluntad de

aprobacuo gios 'y censuras, kamatenal didactico, ocurrencuas ocasnonales
reconocxmlentode la:utilidad mednata e mmed:ata de la materla, necesidades
dé}lf’ xpenmentacnon fcompaﬁerlsmo voluntad de mdependencna

comportamlento trabajos adecuados, éxito, trabajos interrumpidos, buenas
',m'?relamones entre - profesores y alumnos, conocimiento inmediato de los

G resultados, refuerzo.

s La motivacion en el aprendizaje es un factor que favorece el trabajo entre los
““alumnos y que se presenta otorgando un cambio en el aprendizaje haciéndolo

" significativo, aunque por un solo cambio de la conducta de un estudiante no se
puede saber si ha ocurrido un cambio del aprendizaje del chico o un cambio en
la motivacion del mismo. Se infiere el aprendizaje Gnicamente cuando se da un
cambio relativamente permanente a partir de ia practica en la situacién de que

se trate.

1 Giuseppe Nérici imideo... Op. Cit. p. 216
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Las motivaciones que tengan los estudiantes pueden cambiar de un momento a
otro ya que pueden ser cualquier aspecto y los cambios del aprendizaje son
graduales, acumulativos y persistentes. Por lo anterior cabe sefialar lo que se
entiende por aprendizaje el cual se considera como el potencial de la conducta,
‘es un conjunto de hdbitos o de conocimientos disponibles para poner/os en

préctlca La motivacion es el activador o energizador de estos habltos dej .

" ‘manera que los convnerte en una conducta.

end/zaje de /a mot/vaaén vl

i dlda'i:ticas que apoyan el proceso de aprendizaje en el aula
] sngmf icatividad, en tanto que son quienes coadyuvan en la
reahzacuon del mlsmo de acuerdo con la perspectiva de Carrasco, son las

_,,que cons tuyen uno de los medios de aprendizaje con que cuenta el
8 alumno (La direccion de las actividades constituye la fase de todo el proceso
k‘:‘dtdactlco) Sdlo en la medida en que los estudiantes realizan las distintas
actividades encomendadas, aprenden asimilando las ideas, adquieren las
habilidades especificas deseadas y forman en ellos actitudes e ideales de vida
y de trabajo. Es un aspecto de trascendencia el que los docentes sepan ios
criterios especificos para la eleccion de las actividades a realizar por los
alumnos, ya que éstas constituyen un aspecto trascendente en el disefio

curricular.

32 | ogan, Frank A. ...Op. Cit. P. 194
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Las actividades a realizar en clase por los alumnos deben ser reconocidas
como Utiles, cumplir una funcién especifica, ser apropiadas al grado de
madurez y al momento psico evolutivo del alumno, ser variadas; una actividad
puede estar comprendlda en. vanos ob]etlvos han de ser asequibles a las
posubuhdades ,del centro educatlvo y “de Ia comumdad deben promover el
aprendlzaje activo'y!| partnc:pacuon del alumno en su reahzacton (lnvestlgar o

mdlvnduales o

Atender las dlferencuas

(|magmar comparar clasificar, etc) contener en su realizacion eI manejo de

manipular,’ apllcar examinar, etc)

materlales y recursos atractivos, Las actividades que estimulen a Ios alumnos a
o '_examlnar ideas o la aplicacion de procesos intelectuales a nuevas sntuacmnes

: contextos o materias.

Las actlwdades deben ofrecer al alumno la posibilidad de: optar entre una

: muestra de ellas antes de realizarias, obhgar a aceptar un c:erto riesgo de éxito,

. fracaso y crmca permitir la acogida de los |ntereses de los alumnos para que

se comprometan de forma personal permmrse a Ios alumnos la realizacion de

""acnvndades propuestas por ellos, reviseny perfeccionen las actividades. Las

actividades que comprometen a ios estudiantes en la aplicacion y dominio de

reglas significativas, normas o disciplinas, controlando lo hecho, sometiéndolo a

analisis de estilo y sintaxis, son mas importantes que las que ignoran la
necesidad de esa regulacion.

Carrasco expresa lo referente con la técnica de direccién de las actividades a

realizar por los alumnos y que consiste en lo siguiente.

¥ FASE DE PLANIFICACION. El profesor debe organizar vy
proyectar las actividades teniendo en cuenta los objetivos, el tiempo
necesario, el material, los medios auxiliares, ademas el grado progresivo de




METODOLOGIA DE LA ENSENANZA DEL IDIOMA INGLES EN NIVEL SECUNDARIA 137

complejidad de las ideas y el nivel de dificultad que entranan las actividades

a realizar.

¥ FASE DE REALIZACION: El profesor ha de dirigir y coordinar las
actividades, lo cual exige que las tareas estén deﬁnﬁdas y sean realizables,
se informe sobre lo que se pretende a los alumnos, §e' fije el tiempo a cada
tarea, se den instrucciones claras a los alumhb’s,",que' exista el suficiente

estimulo, asistencia y supervisién por el profesor.

< FASE DE EVALUACION: El profesor ha de controlar y verificar la
realizacion de las actividades mediante: la correccidn y analisis de tareas, la
_valoracion objetiva de tareas, la realizacién de informes periddicos a los

alumnos.

Algunas de las actividades que debe realizar el profesor en el aula versan
sobre: realizar, programar actividades, motivacion, explicacion y orientacion
(hacer- hacer a los alumnos) de lo cual ademas de expresar los criterios de
pyfo'gramacién, también se integran otros elementos que deben estar presentes
;\"y"que intervienen en el aprovechamiento académico de los alumnos como los

© ‘que a continuacion se mencionan:

a) MOTIVACION: Averiguar qué experiencias comunes pueden

. utilizarse como estimulos para el aprendizaje, que los alumnos
conozcan los objetivos que van a alcanzar, que se programe el

material que se considera estimulante y enterar a los chicos de

sus actividades y avance de inmediato.

b) EXPLICACION: Es la actividad a realizar por el alumno,
explicacion al grupo e individualmente.
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c) ORIENTACION A LOS ALUMNOS: Proporcionar ayuda personal,
para que aprendan a trabajar solos.

d) OTRAS ACTIVIDADES: Preparar materiales, buscar blbllografla !
elaborar materiales, explicar, comentar, exponer esquemanzar.

corregir, coordinar al grupo, prep
seleccionar el método de agrupacién"

autoevaluarse

alumnos
metodo) mohvar dlalogar

:y famlllar) : ecuperacaon colaborar con el‘

Ios dlferentesj e

: re_sto 5 del

Algunas dé las actividades del alumno son el Indicar el tipo de" actividad a
realizar, la situacion de aprendizaje que exige una agrupacién (grupo, grupo
me'c'jio,"equipoy trabajo independiente) El trabajo en grupo se presta para
' vmyotivaciones generales, explicaciones amplias, introduccién a los temas,
proyecciones (diapositivas, peliculas) festivales, asambleas generales, visitas
' ‘cul'turales y exposicion de los objetivos, etc.; El trabajo en grupos medios
“~consiste en: explicar conceptos, aclarar dudas, establecer debates y coloquios,

conocer y comparar resultados de trabajo, etc. “Se dice que un alumno esta

motivado cuando siente necesidad y manifiesta interés por aprender las

cuestiones que se estdn tratando en la clase " '2

3 Ibid,
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En la motivacién se conjugan la espontaneidad y el dinamismo de una clase;
puede decirse que es quien vivifica la relacion docente-discente y que sin ella
la clase se convierte en una recitacién unilateral de los contenidos
programaticos. .Se denomina motivacion del aprendizaje a.la predisposicién

los |ntereses y/o las necesndades ylo los |mpulsos que prov can en el alumno el

sLa; rmotivacion dlruge la atencién hacna un-conjunto determlnado de objetlvos,
ismos ademas seleccmna los

L concentrando el esfuerzo del aprendlz en. los

objetuvos prlnc:pales Cabe anadlr o tos pgr os cuales pasa la

motuvac:on '% La percepcion de un ) se posee, ‘aparicion de una
tension o necesidad asociada con dlcho valor, percepcmn del estimulo capaz de
‘/,;satlsfacer la tensién o necesidad, esfuerzo del sujeto para satisfacer la tension
0 necesidad, Satisfaccion de la tension o necesidad, con el consiguiente

- aprendizaje de la forma de satisfacer la tensién o necesidad.

 Las actividades docentes de incentivacion son las conductas, procedimientos o
técnicas que el docente aplica para despertar o reforzar la motivacion de los
alumnos hacia lo que les deba ensefar, puede emplearlas en distintos
momentos de la clase ya que contribuyen en el inicic de la clase, para
comenzar una actividad, despertar el interés de los chicos o en puntos

intermedios del aprendizaje.

34 Ferrauti... p 121
25 fdem.
126 idcm
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Aprender a Aprender es una filosofia que implica un cambio que involucra al
educador y al educando en un mismo proceso y supone una misma
transformacion: actitudinal y metodoldgica. La transformacion actitudinal
requiere que los actores (docentes- alumnos—comunldad) asuman - con
responsabmdad y protagonusmo el proceso de ‘auto’ socno-construccuon del
conocumlento como su;eto y no como objeto del camblo ademas una acmud i

. ,-.abnerta curiosa’ e"lnvestugadora respecto de conocimiento:. por..ser este

dnnamnco en permanente evolucmn yno acabado unico’e irrefutable

IO metodolognco supone

El protagonlsmo del

realldad ]
_desarrollo de la iniciativa y.la creanvndad en: torno:al saber el reconocumlento:;

'»de Ia realldad socral (polmco-economlco cu|tura|) como punto.de artlda y de ."' :
vvllegada de la- nueva propuesta didactica Asi lo anterlor p m
;ldentmcar ylo elaborar situaciones problematicas, procurar la resolucqon de las :

i mismas poniendo en acto todas sus capacidades, en relacién con sus pares,

. investigando -y capacitandose intelectual, practica y socialmente, volver a la
-'realidad}:sécial de origen para observarla desde una nueva oéptica y
‘trarisjformarla con los instrumentos adquiridos en la renovada interaccion

dulica. e ‘

. Ad_erhés de lo anterior, se menciona sobre ia dindmica de clase en tanto que es

- donde distintos elementos interactuan incentivando, motivando o promoviendo
: aprendizajes en los alumnos por parte del docente ademas de mencionar que
éste dispone de recursos como: El método, técnicas de ensefanza, dinamicas

y diversas estrategias.

27 Ferrcira Horacio y Martha Pasut  TECNICAS GRUPALES, ELEMENTOS PARA EL AULA
FLEXIBLE. Ed. Novedades Educacionales. Bucnos Aires México. 1998. p 1Y
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CAPITULO No 3.

“ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
EN LA PROMOCION DE APRENDIZAJES
SIGNIFICATIVOS”

El proceso ensefianza-aprendizaje, desde la perspectiva historica de los
procesos metodoldgicos de la clase, ha integrado nuevos elementos que
contribuyen en la adquisicion de los contenidos por los alumnos y en el logro de
aprendizajes significativos por los mismos.

Todas aquellas actividades que se realizan en el aula y que perhiiten el 'Iogro de
ctertos propdsitos y- que pueden ser variadas, se denomman estrateglas

- metodologlcas

ision de contenidos,

il An ‘riqrmente ‘lo que se pretendia en el aula era la
‘ la actuahdad no sélo eso es lo que ocupa a preocupacnon de los
:docentes snno -también la apropiacién de los mlsmos la aplicacion en

f-_”sntuactones reales similares.

Es por lo anterior que el presente capitulo integra lo referente a las estrategias
de ensefanza y las estrategias de aprendizaje que emplean los estudiantes en
la adquisicién de aprendizajes significativos.

Aungue cabe aradir que ios alumnos no aprenden todos de la misma forma
ya que existen aquellos cuya habilidad es el aspecto oral y por medio de éste
pueden expresar sus ideas ya sea en su lengua materna y en la que
aprenden, ademas de que presentan una pronunciacion correspondiente a
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aquella que emiten los nativos o bien el profesor. También existen los alumnos
que tienen la habilidad de escribir correctamente el idioma y de ésta manera
expresan sus ideas y pensamientos; o bien los alumnos que prefieren escuchar
lo que su profesor les indica en inglés, las melodias, los audiocasets o bien las
conversaciones de clase, ya que de esta manera comprenden lo que se les

'transmite en inglés. Y por dltimo se encuentran los alumnos pasivos ‘que

'prefueren leer y tratar de entender de esta manera los contenidos a aprender en

‘Ias clases.

Por lo anterior, las habilidades linguisticas de los alumnos determinan el grado
de aprendizaje del idioma por los alumnos, a lo que el profesor debe
implementar actividades en la clase que atiendan las cuatro habilidades

: linguisticas en ellos,

= Sm resolver e| problema relativo a la seleccion y orgamzacnon de los contenidos
‘constltuye aspectos de importancia para iniciar cambnos en la ensefianza del

“idioma, la’ prmclpal preocupacién de los docentes no. esta centrada en. ‘el

' ”actwudades que garantlcen Ia superacton delas dlfcultad 3

’ ,'problema acerca-de . queé -ensefiar sino-en :la: busqueda de'recursos de‘

en su practica dlarla' actwudades novedosas, motwantes para sus alumnos que :

: sean mejores que las que proponen habitualmente.

B Lo que se percnbe es Ia busqueda por un modelo de ensefianza que supere las -

kcrmcas a Ios modelos vigentes. Se habla de estrategias que promuevan
: confllctos cognmvos que favorezcan el cambio conceptual y metodoldgico, que

) 'ayuden a superar sus teorias espontaneas.

Un nimero importante de esas busquedas tienen como marco de referencia la
psicologia genética o las psicologias cognitivas, a partir de la tesis
constructivista del aprendizaje.
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. pero en Ia actualudad no solo eso es::

3.1 ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE.

El proceso ensefanza-aprendizaje, desde la perspectiva histérica de los
procesos metodoldgicos de la clase, ha integrado nuevos elementos que
contribuyen en la adquisicidn de los contenidos por los alumnos y en el logro de
aprendizajes significativos por los mismos, Lt

: Todas aquellas actlwdades que se reahzan en el aula y,que permlten el logro de G

de‘contenidos,

3 transmis
preocupacién - de’ los docentes sino

también ‘la apropiacion de los mlsmos la“‘aplicacionen situaciones reales

similares.

Es por lo anterior que el presente capitulo integra lo referente a las estrategias
de ensefanza y las estrategias de aprendizaje que emplean los docentes al
promover aprendizajes significativos en los alumnos. La exposicion de las ideas
referentes a las estrategias se realizara por separado, haciendo referencia en
primera instancia a las referentes a la ensefianza y posteriormente a las

correspondientes al aprendizaje.

% Rojo et. Al. DIDACTICAS ESPECIALES. ESTADO DE DEBATE. Argentina. Ed, Aique

1994 p. 110
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Las actuales estrategias metodoldgicas se refieren al proceso ensefianza-
aprendizaje, del cual se abordan por separado. En cuanto a las estrategias
referentes a la ensefianza, éstas se basan en principios psico-pedagdgicos
que reflejan las cuestiones que se plantea el profesorado en -el proceso
educativo. Aportan los cntenos que ;ustmcan Ia acc:on dudact:ca en el aula y. en_', S

el centro escolar. e mspnran y gunan la actwndad d profesorado y del alumnado :

para alcanzar los ObjellVOS prevustos

académicos asi como en Ia dmamlca de la ensenanza (exposrcmn negociacioén,

discusion, etc.) ocurrlda en'la cl se La" prlnctpales estrateglas de ensefanza

son las s:gu:entes:

OBJETIVOS Enuncxad ue : stablec condncuones tlpo de actividad y forma

de evaluacuon de aprend|za;e del alumno Generacnon de expectahvas

apropnadas en los'alumnos

RESUMEN Smtesus y abstraccxon de la informacion relevante de un d«scurso
oral o escruto Enfatlza conceptos clave, principios, termmos y argumento

central.

‘.ORGANIZADOR PREVIO: informacidon de tipo introductorio y contextual. Es
elaborado con un nivel superior de abstraccién, generalidad e inclusividad que
la. informacion que se aprenderd. Tiende Un puente cognitivo entre la

informacion nueva y la previa.

“ FErida Diaz. Op. Cit. p 71




ESTRATEGIAS METODOLOGICAS EN LA PROMOCION DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO 145

ILUSTRACIONES: Representacion visual de los conceptos, objetos o
situaciones de una teoria o tema especifico (fotografias, dibujos, esquemas,
graficas, dramatizaciones, etc.)

,ANALVOGIAS: Proposicién = que indica que una cosa o evento '(cqncreto y
~familiar) es seméjantea otro (desconocido y abstracto o complejo) : ;

- PREGUNTAS INTERCALADAS‘ Preguntas nsertadas i e
k'enseﬁanza 0. en un texto Mantlenen Ia -atencion’.

Ia “situacion : de

: retencuon y la obtencnon de |nformac10n re!evante

?"PISTAS TIPOGRAFICAS Y DISC»
en un’ texto o.en la sutuacnon de:e

"'elementos relevan(es dyel conlen|dp

fMAPAS CONCEPTUALES Y. REDES: SEMANTICAS Representacnon graflca‘
proposmlones y.-

.. de. esquemas _de. conocimiento
e exphcacnones

""USO DE STRUCTURASF TEXTUALES Orgamzacmnes retorlcas de un
' rso escrlto que influyen en su comprensxon y recuerdo.

-La .psicologia: de la educacién manifiesta que el efecto de la experiencia

-+ 'educativa escolar en el desarrollo personal del alumno esta condicionado por la
Competencia cognitiva de éste, es decir, por su nivel de desarrolio operativo.

A cada uno de los estadios del desarrollo intelectual que senala Piaget y
aparecen a una edad determinada, le corresponde una forma de organizacion
mental y una estructura intelectual. Estos estadios posibilitan cierto grado de
razonamiento y de aprendizaje a partir de la experiencia.
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Por lo tanto, planificar la intervencion educativa en el aula significa ajustar las
estrategias metodoldgicas a la organizacion mental y a los esquemas
intelectuales del alumnado. Teniendo esto en cuenta la planeacién debe
considerar - que el .alumnado -debe ser animado a conducir su propio
aprendizaje, que cons:ste en pasar.de la dependencia a la autonomia, que la
expenenc:a adqumda por el alumnado debe facilitar su aprendizaje (el cambioy
actlcas de .ensefanza /aprendizaje deben ocuparse

‘Ia |nnovac10n)
' mpetenclas que de los conocimientos estrictos y

plerde significado si no hace referencia a la practica, a
nas que se educan.

La plamflcacmn ducatlva ‘determma ciertas estrategias metodoldgicas cuyos
 ‘  puntos referenc:ales son |os s:guuentes Partir de la expenenCIa del alumnado,
k asar: t abajo en el aprendlzaje de procedlmlentos y actitudes mas
btransmlsmn‘ de noc:ones, Es demr equnllbrar el aprendizaje de
rocedlmlentos y actitudes, ‘en segundo lugar el Introducir la
,J:globallzac n y' la mterdmcnplmaruedad y por ultlmo orientar el aprendizaje hacia
la’ solucron de los problemas generados por el contexto del alumnado mas que

-hacia la adqulsmlon estricta de saberes.

Sin embargo, .existen .condicionantes que pueden ser producto de anteriores
experiencias educativas escolares o de aprendizajes espontaneos e interfieren
en el desarrollo personal del alumnado. El estudiante inicia el aprendizaje a
partir de esquemas previos o de una representacién mental que ha ido
construyendo a lo largo de su experiencia vital y educativa que utiliza como
instrumento de lectura y de interpretacion. Estas experiencias previas también
condicionan en gran medida el resultado del nuevo aprendizaje.':’D

3 ENCICLOPEDIA GENERAL DE LA EDUCACION. Ed. Océano. P. 760




ESTRATEGIAS METODOLOGICAS EN LA PROMOCION DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO 147

Bloom (1976) sefala que uno de los tres principales factores del aprendizaje
escolar es el factor cognitivo: percepciones, pensamiento, memoria y lenguaje
La inteligencia es un conjunto de habilidades, un sistema abierto. Beltran Llera,
define las estrategias cognitivas ' siguiendo el pensamiento de Derry y Murphy
(1986). “La estrategia es un conjun?o de actividades mentales empleados por
el su1eto en una sﬁuac:én part/cu/ar de aprendizaje, para facilitar la adquisicién

" de conoc mlento Wensteln y Mayer (1986) dicen que “son pensamientos y
,conductas que: un alumno - inicia durante su aprendizaje que tienen una

influencia decisiva sobre los procesos cognitivos internos relacionados con la

codificacion”. 1>

La estrategia es por tanto, una operacidon mental, para ser eficaces deben estar
incorporadas al curriculo escolar e incluso podrla dec:rse que las estrategias
son como las herramlentas del pensamlento pues s “en- marcha por el

estudiante cuando tlene que comprender un textc:'2 adqulrlr conocimientos o

resolver problema (Beltran Llera)

El profesor énte su clase puede optar por una de estas posturas: a) Enseriar lo

que ‘tiene que ensefiar independientemente del uso que los alumnos sepan
"hacer de estrategias para aprender. b) Ensefar procurando introducir en su

metodo pedagdgico las estrategias de aprendizaje, con el fin de que los
alumnos puedan irlas dominando poco a poco cada vez mejor, hasta que
automaticamente las utilicen en su actividad discente. La clasificacion desde el
punto de vista de Beltran sobre las estrategias es que pueden ser:

ESTRATEGIAS DE APOYO: Motivacion, Desarrollo de las actitudes. Una muy
importante es la actitud engendradora del trabajo continuado o educacion de la

voluntad y de mejora del auto concepto.

13t 1dem.
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ESTRATEGIAS DE PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION: Repeticion:
cultivo y desarrollo de la memoria, para ello pueden utilizarse las técnicas de
preguntas y respuestas; reestablecer y parafrasear, confeccion de preguntas

para un auto examen.

Seleccidn: Selecc:on de las ldeas capntales de un mater'
su rayado resumen ‘esqu ma extracclon de Ia idea

apropladas son el

principal de un‘ parr_af N

Orgamzacron COHEXIOI"I de las ldeas capstales seleccnonadas Saber
organizarlas en una estructura Por lo tanto es saber conectar conocimientos.
Las técnicas apropiadas son . la red. semanhca el arbol organizado, el mapa

conceptual.

Elaboracién: Creacidn o nacimiento de una idea, una analogia, etc. relacionada
con una informacién que se esta aprendjendo o con lo que se esta trabajando.
Las técnicas a emplear son el hallazgo de analogias, las reglas mnemotécnicas,

tomar notas, la imagen, solucionar problemas.

ESTRATEGIAS DE PERSONALIZACION Las principales pueden ser de
: procesamuento crltlco-reflexwo Por ellas se dice qué hacer y que creer. Sus
operacnones son: -clarificar el problema, centrarlo, observar, obtener
: ,"deduccnones y las segundas pueden ser de creatividad. Para la produccién de
- inqév,a's 'idéays; nuevos enfoques, nuevas formas de orientar un trabajo, etc.

“ ESTRATEGIAS DE METACOGNICION. Son las que proporcionan un
“conocimiento sobre la tarea, qué es y qué se sabe sobre ella: La atencion, La
comprension. Desarrollo de la aptitud verbal y la memoria.

En el contexto de la educacion escolar los esquemas de conocimiento estan
sometidos a un proceso de cambio, que parte de un equilibrio inicial para llegar
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‘La kmetodologia de la . ensefanza
‘consideracion por el docente, adem:

a un estadio de desequilibrio-reequilibrio posterior. La exigencia de romper el
equilibrio inicial del alumnado remite a cuestiones clave de la metodologia de la
ensefanza que, a su vez, conducirdn a un aprendizaje significativo. Este
reequlllbrlo final con5|ste en_que el alumno modlfnque sus esquemas para
construir otros nuevos La adquusacuon de nuevos conocnmrentos es producto de

la lnteraccnén entre unos y otros

integra _dlstmtos aspectos a tener en

e Io que corresponde al alumno ya que

Dimensién innovadora: v
favorece su flexibilidad 3

sociedad, la cultur ;
acuerdo con los acontécimiéritbs cientifi ;
social. (respetar el ritmo de cada alumno) =

L rales y ‘educativos del contexto

Dimensién critica: Tiene en cuenta que un proyecto didactico es una accién
abierta al futuro y por lo tanto debe estar sujeta a la revision critica constante.

Dimensién sociopolitica: Se compromete con la realidad circundante con el

fin de mejorarla.

Dimensién prospectiva: Parte del hecho de que el alumnado debera poner
en practica lo que aprende en un momento determinado, Por tanto, es
imprescindible que maneje con seguridad conceptos diversos y que sepa
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emplear la informacion y preparacion que posee en una sociedad en constante

cambio.

Dimension onentadora Cons:dera la orientacién como parte sustancial de la
educacnon ya que el alumnado necesuta los conocimientos . mtelectuales pero
u: rabajo de forma que 'aproveche sus posnbmdades def

= desarfollbfbe'rso | mediante | Ios aprendlza;es que se le ofrecen.

Cl al él estar ligadas a

«JA que utlllzar las.; estrategras segun este- enfoque consiste sencilla y
: Isnmplemente en establecerlas dek tro del proplo desarrollo del programa. E!
de estudxo lo explica, desarrolla, esclarece, etc.

: profesor presenta ‘el conte
y hace nntervenlr a: Ios ‘alumnos “en'su participacion, adecuando para ello las
: estrateglas mas apropladas a la,sesnon y el tema del momento.

) b) Ehfoque Directo: Son programas directos dirigidos a los alumnos para que
desarrollen estrategias. El alumno les aprende separadamente de! curriculo
escolar (a veces incluso en un libro distinto, solamente dedicado a las
estrategias) su aprendizaje y utilizacion es independiente a los contenidos
académicos, Pero éste es su mayor inconveniente, puesto que al estar
separadas del curriculo les hacen perder potencia. De hecho, en muchas
ocasiones este enfoque convierte Ias estrategias en una asignatura mas de la
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vida académica del alumno. Pero ademas en gran medida y segun los estudios
de que se disponen, |la habilidad ensayada no acaba luego de transferirse al
trabajo cotidiano de un aprendizaje.

Las prlncupales estrategnas metodolégicas respecto a las actividades del
: alumnado son Ias de tlpo md:vudual y Ias de trabajo en grupo Respecto de las

ocmtento "a su proplo ntmo

: externo estan constntuudos por la atencuon a 'actltud mental, la postura

= adoptada y: dynversos elementos matenales como los funcionales (mesa, silla,
= dlstanma del papel) ambientales (|Ium|naC|on espacio, temperatura,
,ventllacuon ruudo) y los que inciden positiva o negativamente en el rendimiento
fij(ejercxmo sueno, alimentacion)

Las principales técnicas de estudio o de trabajo intelectual son ensefiar a leer,
subrayar, esquematizar, sintetizar, llevar una agenda, confeccionar guiones,
tomar apuntes, hacer una recension, etc. Actuaimente existe una amplia
bibliografia sobre el desarrolio y la asimilacion de técnicas de trabajo intelectual.
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Las estrategias metodolégicas didacticas mas habituales para motivar el
trabajo individualizado son los textos libres, las fichas documentales, las
guias, las técnicas de auto correccion, el trabajo dirigido y el estudio
|ndepend|ente Las estrateg|as lndlvnduallzadoras tlenen su apllcac:on cuando
se trata de resolver un asunto que afecta a un grup ) puesto que Ia func:on ‘de

arrdiveréa‘s técnicas de

trabajo en e ea el t amano del grupo Para

peq efios grupos s_» puede recurrlr a la dlscusnon el dlalogo el

‘el (rabajp,

a IIuvna de; |deas la comvsnon y el semlnarlo Sin embargo, para el
trabajoken ,grupos grandes 0.en grupo coloquual es mas conveniente la
‘dlscusmn Ia asamblea y el didlogo. Cuando se invita a expertos, puede

recurrlrse a la mesa redonda, el panel y la entrevista colectiva. El trabajo en

grupo se planifica a largo plazo, a medio plazo o incluso puede constar de una

“sesion. También puede ser realizado dentro del aula o fuera. Las tareas a
“llevar a cabo pueden ser de manipulacién de materiales, de escritura de textos,
" de busqueda de datos y materiales o resumenes.

En cuanto a lo referente a las estrategias del aprendizaje se tiene que las
definiciones de Nisbett y Shucksmith (1987) y Danserau (1985), expresan que
son las consecuencias integradas de procedimientos o actividades que se
eligen con el propdsito de facilitar la adquisicion, almacenamiento y/o utilizacion

de la informacion.
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La importancia de las estrategias de aprendizaje, tanto para la practica
educativa como para la teoria psicolégica, dificiimente puede ser exagerada.
Por un lado, las teorias psicoldgicas del aprendizaje han ido abandonando
progresivamente los modelos segun los cuales el conocimiento del sujeto era
una simple réplicé de la realidad basada en la mera practica, acercandose a
posmnones constructlwstas en las que el conocnmlento alcanzado depende de la

formacnon presentada y los conocimientos anteriores del

ion del enfoque constructivista no siempre supone un

abandono tolal e Ios supuestos asocuacnonlstas tradicionales (Pozo, 1989)
parece que las teo as psncologlcas del aprendnzaje se orlentan hacia el analisis

de éprendlzaje y los procesos psncologlcos

de Ia mteracctén entre los materlale.

mednante Ios que son procesado por parte del su1eto

Paralelyamrevnkte los: prdfésbieé han ido descubriendo-que su labor no debe ir
dirigi'da"-éélofa bropbrcionar conocimientos y a asegurar ciertos productos o
resultados del aprendizaje, sino que debe fomentar también los procesos
mediante los que esos productos pueden alcanzarse o sea (las estrategias de
aprendizaje) Por ejemplo para el estudio de un idioma, se requiere que la
persona posea una serie de habilidades o destrezas en el estudio, pero al
mismo tiempo también se requiere la aplicacion de las estrategias de
aprendizaje mas completas requiere, para ser eficaz, de un cierto nivel de
conocimientos especificos, sobre el idioma.

El interés despertado respecto del tema ha dado origen a un numero creciente
de estudios y propuestas que van desde cuestionarios sobre habitos y
destrezas en el estudio y los diversos cursos disefiados para promover este tipo
de habilidades, (Nisbett y Shucksmith, 1987) a rigurosos estudios
experimentales sobre la eficacia y el desarrollo de diversas estrategias de
aprendizaje o memoria (Brown,, 1983; Flavell, 1985; Marton; Hounsell y
Entwistle, 1984) o a los intentos de instruir a diversos tipos de alumnos en la
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utilizacién de diversas estrategias de aprendizaje (Danserau, 1985; Mayer,
1987, Weinstein y Mayer, 1986) unidos a las reflexiones sobre el lugar que debe
ocupar este tipo de instruccién en e! aprendizaje escolar o en el curriculo
(Entwistie, 1988; Nisbett y Shucksmith, 1987; Weinstein y Underwood, 1985)

- A continuacion se realiza una panoramica sobre las estrate‘ ia 'de aprend|zaje,

'para Io cual se realiza la’ distincion entre este y,o
o Wellman (1977) establecen una dlshnmon ent e

anahsns -de

las estrateglas de apren |z

por e 'procesamlento de mformacnon El segundo aspecto donde,e_ ‘su1eto
:‘dlspondra de conocimientos relativos a diversas materias.. El tercer
_‘:'componente seran las estrategias de aprendizaje que corresponden ala
g 'fi ‘secuenma plamﬁcada de actividades que realiza el sujeto con el fin de aprender
;_un determmado tema o contenido. Por Uitimo el sujeto dispondra de un
,‘k:metaconocimnento o conocimiento sobre sus propios procesos psicolégicos,

que le-ayudara a utilizarlos de una manera eficaz y flexible en la planeacion de
 las estrategias de aprendizaje.

A estas categorias se han afnadido dos distinciones que delimitan el lugar de las
estrategias de aprendizaje entre los procesos cognitivos. Dicha distincién se
realiza entre estrategias y habilidades por un lado y de estrategias de

aprendizaje y de apoyo por otro.

La diferenciacion que se realiza respecto de las estrategias de aprendizaje con
lo que se denomina habilidades o destrezas (La accion de subrayar, tomar
notas, formar margenes, etc.) no constituyen en si mismas estrategias de
aprendizaje, ya que no se puede expresar que la ejecucion mecanica de ciertas
habilidades o destrezas sea una manifestacion de la aplicacion de una
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estrategia de aprendizaje. Para que ésta se produzca se requiere una cierta
planificaciéon de esas habilidades en una secuencia dirigida a un fin, lo cual solo
es posible mediante un cierto metaconocimiento que hace que esas habilidades

se utilicen de un modo estratégico.

h‘_éjbibt'djs'>‘>‘ no
‘ésta’es f una critica

“La repehc:dn C/ega o mecén/ca de crerros <<recursos"
supone:, en n/ngun caso una esrrateg/a de aprend/za/e
severa para muchos cursos y programas de entrenamlento en.el estud/o que

conSIsren en ad/estrar a Ios alumnos en ciertas hab//ldades 'por ejemplo tomar
' a capaz de

notas, - subrayar, acer resumenes ete. ) s:n que

rea//zar por s/ m/smo las dos tareas meta cogn

" 132

o chanmatlva de los matenales presentados _'. por ejemplo si realiza sdlo el
: .:aprendlzaje de’ una’s parte - ; segundo ‘aspecto son sus propios

| 'materlal de aprendizaje (sin unos minimos
matéria no es posible organizar los materiales) el tercer

conocnmlentos so i
aspecto son las condncnones de aprendizaje (tiempo disponible, la motivacion o
Ias ganas de estudlar ‘etc) y por ultimo la finalidad del aprendizaje, es decir

como va a ser evaluado En la mayor parte de los aprendizajes escolares la
Fnalldad esencnal suele ser aprobar o superar un examen; por tanto sera util
_conocer el tlpo de examen al que uno va a enfrentarse y el tipo de recuperacién

- de la informacion que requiere.

"2 Juan Ignacio pozo. P. 203
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Ademas de la distincién realizada entre habilidades y estrategias, se diferencia
respecto de estrategias de aprendizaje y las estrategias de apoyo al
aprendizaje. Segin Danserau  (1985), las estrategias de apoyo serian
aquellas que en Iugar de dirigirse directamente al aprendizaje de los materiales,
tienen como mision lncrementar Ia efICIenCla de ese aprend|zaje mejorando las

condiciones : en fques; e:produce lnclu:rlan estrateglas para aumentar la

_{establec' q !
en la memona a. corto pIaZOL'smo que tamblen se facilitaba integrarlas en la

i vmemona ‘de Iargo plazo y posterlormente su recuperacion.

El repaso,'es sin duda una estrategia eficaz cuando los materiales carecen de
‘signiﬁcado ya sea l6gico o psicologico, en la terminologia de Ausubel. Aunque
el repaso es la estrategia asociativa mas estudiada, cuando los materiales son
mas complejos pueden usarse algunas estrategias de aprendizaje basadas en
la asociacidn. En general estas estrategias estan basadas en actividades
complementarias del repaso. Es decir, que la técnica del repaso simple sera el
repetir y como técnicas de apoyo al repaso (seleccionar) se tendran el
subrayar, el destacar, el copiar, etc. (en cualquier material el repaso puede ser

de manera escrita o bien oral)
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Cuando una tarea trata de dominar el significado o la relacibn entre sus
componentes, el aprendizaje por reestructuracion es el mas adecuado, el que
por su caracter estructural y organicista en el que se aprende reorganizando

~los propios conocimientos. a pamr de su confrontacuon con la realidad es decir

estructurando Ia reahdad a partlr de los’ proptos conoc:mnentos y reestructurando

rarquica‘ u’ orgamzacuon semantica de esos elementos. Uno y

'Las'és?rakegias de elaboracién simple se caracterizan por facilitar el aprendizaje

“'de un material escasamente significativo. Entre sus técnicas o habilidades se

- encuentran:

* La palabra-clave, suele utilizarse en el aprendizaje de pares asociados y
consiste en establecer un eslabon verbal intermedio entre dos palabras que
deben asociarse pero que no tienen una relacion significativa entre si. En
cuanto a la ensefianza de vocabulario de una segunda lengua es muy Util en la
asociacién que se pueda dar por su ortografia o pronunciacién. Por ejemplo:
Fear-miedo mediante la palabra-clave; fiera.

* La imagen mental, es una técnica que consiste en establecer la relacién entre

ambos elementos mediante una imagen —en vez de una palabra- que los una.
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* Rimas, abreviaturas, frases, etc. estas técnicas se utilizan para aprender listas

de item y consisten en formar siglas, rimas, palabras o frases con los elementos

de la lista.

* Cdodigos. Otra forma de elaborar una I:sta de aprendlzaje no estructurada es

utlllzar un codlgo conoc:do al que asocnar ‘uno .a uno~
: componen la :

la formacidn de imagenes como estrategla de aprendlzaje Ia mayor parte de los
profesores tienden a instruir a sus alumnos en analoglas impuestas.

ELABORACION DE UN TEXTO ESCRITO: Se trataria del conjunto de
actividades realizadas por los alumnos cuando aprenden a partir de un texto.
Gran parte del aprendizaje escolar, se produce a través de exposiciones
verbales, sean orales por parte del profesor o escritas, por lo que las técnicas
empleadas por los alumnos para aprender de un texto o una exposicion oral se
hallarian entre las estrategias de aprendizaje de uso comun. Una de las
estrategias comunes es la elaboracion de resumenes.

Ios ‘elervnentos que -
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Las estrategias de organizacién consisten en establecer, de un modo explicito,
relaciones Internas entre los elementos que componen los materiales de
aprendizaje. Dado el caracter constructivo de los procesos de aprendizaje, la
elaboracion de esas conexiones dependera de Ios conocnmlentos prewos que el

ESTRUCTURAS : DE ,NIVEL SUPERIOR Meyer ha desarrollado una técnica
: para ensefar a los alumnos a organizar su aprendizaje, cuando éste se basa en

el uso de textos expositivos.’ (covariacion, comparacién, coleccidn, descripcidn,

respuesta)

MAPAS CONCEPTUALES: Los cuales se pueden definir como un instrumento
o medio que utiliza como recurso visual la representacion esquematica a modo
de resumen o sintesis, para representar un conjunto de conceptos relacionados
entre si de forma jerarquica y que incluso pueden tener conexiones cruzadas.

13 Idem,
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Los mapas conceptuales sirven para presentar un conjunto de conceptos
significativos incluidos o formando parte de una estructura de proposiciones y
cuyas caracteristicas son. se organiza en unidades o grupos de informacion
que supone la acuvacuon de mecanlsmos de respuesta en cadena, de manera
que cuando uno de Ios grupos se actlva tamb|en se activa el resto, el destacar
la mterrelacnon entre. su de los grupos ademas de mencionar la estructura senal B

"y Jerarquuca ‘dela’ representa nsin tener en cuenta el orden temporal.

",Diversas éstfategnas de ensenanza“pﬁeden incluirse antes (preinstkuccionaleS)’
‘durante(comstruccuonales) o jdespues (posinstruccuinales) de :un contemdo,
currlcular espec:fco ya se en un texto o en la dinamica del trabajo docente Al

reallzar en éste sentldo la primera clasificacion de las estrateglas de ensenanza :

con base en los momentos de uso y presentacién.

experiencias previas pertinentes) y:le permtten ublcarse en el: comexto delﬁ
aprendizaje pertinente. Algunas de las estrategias prennstruccronales tipicas
son: los objetives y el organizador previo.

Las éstrategias coinstruccionales apoyan los contenidos curriculares durante el
"pr:ocyeso ‘njirsrrﬁo de ensefianza o de la lectura del texto de ensefianza. Cubren
‘funciéynes': como las siguientes: deteccion de la informacion principal,

v f"—_lconceptualizacic‘)n de los contenidos, delimitacion de la arganizacion, estructura

e interrelaciones entre dichos contenidos y mantenimiento de ia atencién y

motivacion. Aqui pueden incluirse estrategias como: ilustraciones, redes

semanticas, mapas conceptuales y analogias entre otras.

A su vez las estrategias posinstruccionales se presentan después del contenido
que se ha de aprender y permiten al alumno formar una vision sintética,
integradora e incluso critica del material. En otros casos le permiten valorar su
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propio aprendizaje. Algunas de las estrategias posinstruccionales mas
reconocidas son: pospreguntas intercaladas, resumenes finales, redes

semanticas y mapas conceptuales.

Otra clasuﬁcacuon vahosa puede ser desarrollada a partir de los procesos
cognmvos que las estrateglas ehcntan para promover mejo es aprendlzajes De-

expectanvas adecuadas en los alumnos, las estrateglas 3.
atencion de los alumnos, aquellas estrategias para organizar la mformacton que '
se va a aprender y las estrategias para promover el enlace entre los
conocimientos previos y la nueva informacion que se ha de aprender.

3.2 LA PROMOCION DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
EN ESTUDIANTES DEL IDIOMA INGLES
EN EL NIVEL SECUNDARIA
DESDE LAS HABILIDADES LINGUISTICAS.

En la didactica del aula, la dinamica de clase integra tanto: al docente, el
alumno, los contenidos, la motivacion, la incentivacion, la teoria, metodologia y
recursos que se emplean para el logro de los diversos propdsitos que se
formulan al inicio de una sesion.

En el proceso Ensefianza-Aprendizaje, el aspecto referente al rol que tienen los
docentes frente al grupo es trascendental al integrar cuestiones emotivas de la
relacién interpersonal de los educandos y el docente, ademas de que en ella se
distinguen las caracteristicas del docente como formador de individuos, la
imagen y el papel que posee en el ambito social, su participacion como
transmisor de cultura, etc. Cabe afadir que los alumnos cumplen con la
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finalidad que conllevan las expectativas que tanto docentes como padres de

familia se formulan al inicio del ciclo escolar.

En los d|ferentes niveles educativos, se presenta como principal problematuca
que los docentes empleen la teona adecuada para el cumpllmlento de sus- '

proposnos de Ia’cua se- requnere consnderar el caracter socializador - de la »

: alumno uene requerlmlentos vdlstmtos ademasde mostrar caracteristicas y
acmudes diferentes ante una. mlsma sﬂuacno e ensefianza y por ende, cabe
,,senalar que. una escuela de calldad sera aquella que sea capaz de atender la
'dlverSIdad de los alumnos en’clanto' a sus requerimientos didacticos y
~afect|vos ya que se distingue en esta categoria aquella escuela que se
'relacmna, no-con sus resultados sino con la capacidad de ofrecer a cada

. alumno el currfculo que necesita para su progreso.

. Lé concepcién constructiva del aprendizaje y de la ensefianza parte del hecho
de que la escuela hace accesibles a sus alumnos aspectos de la cultura que
son fundamentales para su desarrollo personal y no sdlo en el ambito cognitivo;
La educacion es el motor para el desarrollo globalmente entendido, lo que

3 Coli, Cesar. Op. Cit. p.12
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supone incluir las capacidades de equilibrio personal, de insercion social, de

relacién interpersonal y motrices. '

Se pueden otorgar diversas concepciones de lo que es el aprendizaje, aunque
de manera particular el constructivismo expresa que el aprendizaje es cuando
‘somos capaces de elaborar una representaéién personal sobre un objeto de la .

“irealidad o contenido que se pretende aprender Puede dlstlngunrse una
) diferencia en lo que respecta a |a formacuon de aprendlzajes s:gnlﬁcatuvos pues L
se ‘dice que estamos aprend|endo sngnmcanvamente en Ia medlda en que ‘

. construimos un 5|gn|f|cado proplo Y. personal para un objeto de conomm|ento ; ,

que objetlvamente exnste L

Desde la: perspectuva de la: Voncepc1on constructnvnsta de la ensefianza se

asume la posu‘ |on que en la escuela los alumnos aprenden y se desarrolian en
l‘a medlda ‘en que pueden constrwr significados adecuados en torno a los
ucontenidos que figuran en el curriculo escolar. Dicha construccion incluye la
“a’portacién activa y global del alumno, su disponibilidad y conocimientos previos
‘en el marco de una situacién interactivo, en la que la funcién del profesor es ser
Quia y mediador entre el nifio y la cultura, desde lo cual se adoptan formas muy
diversas (postura y actitudes) como lo exige la diversidad de circunstancias y
de alumnos ante quienes se encuentra, lo cual depende del tipo de aprendizaje
que se realice; sin limitar su incidencia a las capacidades cognitivas, entre otras

138 césar Coll. EL_ CONSTRUCTIVISMO EN EL AULA. P. 15
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cosas ya que los contenidos de aprendizaje, afectan todas las capacidades y

repercute en el desarrollo del alumno. ¥

La forma de distribuir los espacios, el tiempo, la confeccic‘m de los horarios la -~
d:stnbucnon de los grupos no es cuesuon de tecnlca en Ia medlda en que

"_provocando un desequilibrio
. determmadas actuaciones.

numerosos aspectos de tipo afecnvo y relacnonal y aunque con precisidén no se

';sabe, coémo mteract’uan,!o afectivo y ,‘0 cognmvo, se sabe que la disposicion y
actitudes personales 'favbrecén el proceso de aprendizaje en los alumnos. De

vlo antenor se puede expresar la existencia de dos aspectos respecto del
; enfoque con queAel alumno ‘interioriza los contenidos; éste se manifiesta con
una dlspos n hacxa el aprendizaje significativo, disposicion para ir a fondo en
:el tratamlento de la_informacidon que ya se sabe, para aclarar y detallar los

El’pfir’her enquue a mencionar es el denominado: ENFOQUE PROFUNDO, (la
j‘klntencmn que se tiene de comprender) Manifiesta una fuerte interaccién con el
i 3 contenido, en él se distingue la relacién con el conocimiento anterior del chico,

‘relaciona los conceptos con su experiencia y vivencias cotidianas, manifiesta

1% Ihidem. P. 21
Ibidem. p. 26
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una relacién entre los datos con las conclusiones, un examen de ia logica de los
argumentos.

A diferencia del anterior, el ENFOQUE SUPERFICIAL (intencién de cumplir los
requisitos de la tarea) Se manlfesta aI memorlzar la informacién necesaria
para la elaboracnon de pruebas o examenes encara Ia tarea como |mposnc10n

externa se' uestra una ausencua : de reflexnon de’ proposntos o estrategla

: fdlstmgue Ios elementos sueltos sin lntegracxon no distingue prmmplos a partir
. de ejemplos y se buscan Ias razones de la atribucion de sentido.

"véntan"g'ratlflcados. Tapla y Montero (1990) senalan que la meta que persigue

‘el su}étd' intrinsecamente motivado es “/a experiencia del sentimiento de
‘bmperencia y autodeterminacién, sentimiento que se experimenta en la
realizacién de la tarea y que no depende de recompensas externas

(propio de la motivacién extrinseca) " '

Existen aspectos que se relacionan con la disposicion que el alumno tenga por
aprender tal es el caso del auto concepto (Fierro 1930) el cual incluye un amplio

38 Coll, Cesar. Op. Cit. P. 33
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conjunto de representaciones (imagenes, juicios, conceptos) que las personas
tienen acerca de si mismas y que engloban aspectos corporales, psicolégicos,
sociales, morales y otros. Se refiere al conocimiento de si mismo, e incluye
juicios valorativos (autoestima) El auto concepto se aprende o bien se forja en
el curso ,d’ef las experiencias de la vida, las relaciones interpersonales y en
_,particular las que se tienen con otras figuras significativas, como lo pueden ser:
I_cfs"padres.'k los hermanos, los profesores,’ compaﬁeros, amigos etc. quienes
‘conStr‘uyen los hilos mediante los cuales se téjé la vision sobre si mismo.

Cabe afadir que la participacion de’ 'Ias mteraccnones de - acmudes y-

percepcnones que los otros tienen de s«. es un factor qu,

de las normas mostrar;' onstancna esfuerzo
pammpacvon Las vanables mencionadas o bien caracteristlcas distinguidas en
los alumnos refleren tamblén al aspecto fISlCO de los alumnos de los cuales se
espera que los a|umnos que tienen una mayor estética corporal presenten

5 mejor comportamlento y rendimiento por ser alumnos atractivos.

' .En cuanto a la imagen que los alumnos se forjan respecto de sus profesores,
"“intervienen factores afectivos como podrian ser: la disponibilidad, el respeto, el
afecto que transmite, la actitud positiva del docente, etc. Los factores
responsables de la disposicion al aprendizaje, como condicion previa para
atribuirle significado. Considerar por tanto los distintos enfoques con que se
puede abordar el aprendizaje (Superficial y profundo) y a relacionarios con
la motivacion (Extrinseca o intrinseca) subyacente.

Pueden ser de trascendencia las expectativas que se forjan los alumnos y los
profesores en la clase, ya que los factores emotivos intervienen en el proceso
de aprendizaje de los contenidos por los alumnos. Las expectativas que los
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profesores generan a partir de diversas fuentes (informaciones previas,
primeras observaciones, aspecto fisico, sexo) en relacidn con sus alumnos,
puedan mantenerse, cuando que se produce discrepancia. E! que se
mantenga estable 0 que camble depende de otros factores como la rngldez de

las expectatlvas mucuales etc

que se les proponen de m ( C co‘nfi’rr/nar' las expectativas que los
profesores se habian formulado al Inicio. respecto de sus alumnos. El que se
cumplan las expectatlv eposttadas en los alumnos depende de: los
conocimientos que los a ymnos lengan respecto de los temas, la interaccion
mayor o menor conla 'éyUdé que se le proporciona, el grado en que el profesor
es para-el alﬁmno un’< ‘otro significativo> la importancia que concede a la
opinién' qué de &l tenga, el auto concepto y la autoestima entre otros. En el
auyto,conCepto influye (y a la vez es consecuencia de éste) la tendencia que los
alumnos muestran al atribuir sus éxitos o fracasos a un <otro>. Por lo anterior,

el auto concepto es a la vez causa y efecto del rendimiento escolar.

¥ Ibidem, p. 37




ESTRATEGIAS METODOLOGICAS EN LA PROMOCION DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO ™ | 68

el prop 5| o o flnah da de rea izacion,:: se expresa que de manera automatica

i no v:ene dado el mteres por parte de Ios alumnos y que hay que crearlo. El que

: aprende debe saber que con su’ aportamon esfuerzo y con la ayuda necesaria
: "se puede superar el reto que se le plantea inicialmente.

',La‘ construc::c'ié'rli de 'significados propios del aprendizaje significativo y |

: adopcuon de un enfoque profundo, relacionado con la motivacion intrinseca
f:ex:ge tomar algunas decnsnones susceptibles no soélo de favorecer el dominio de
procednmlentos la adopclon de actitudes y la comprension de determinados

Vconceptos sino de generar sentimientos de competencia, autoestima y de

: _‘ respelo hacia uno mismo en el sentido ampho Partir de lo que el alumno sabe B

posee potencnarlo Y. connotarlo posmvamente es sefal de respeto a’su

: aportacnon lo que.. favorece su: autoesuma "El a/umno construye
- persona/menle un s:gmf' cado sobre Ia base de los significados que ‘ha pod/do

. 'fyact‘ore‘sv dé’lindole personal o mterpersonal: El grado de equilibrio personal, su

auto imagen, autoestima, experiencias anteriores de aprendizaje, capacidad de
asumir riesgos, esfuerzos, de pedir, dar y recibir ayuda; La representacion
inicial sobre las caracteristicas de la tarea a realizar, su interés, la
representacion y las expectativas que tienen en relacion con el profesor y a sus
compaiieros. Ante cualquier situacion de aprendizaje, i0s alumnos disponen de
determinadas capacidades, instrumentos, estrategias y habilidades generales

2 |bidem. P. 47
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lo que permite tomar como punto de partida para el aprendizaje de nuevos
contenidos. el considerar aquel conocimiento previo respecto de lo que se

pretende aprender.

Algunos de los instrumentos que poseen y que se deben considerar son: el
Ienguaje or I y escrlto Ia representacnon grafnca y-numérica, habllldades como

. onoce sus conocimientos
141

prevnos y el nuevo contenldo que se le esent' como objeto de aprendizaje.
Por lo cual el profesor debe presentar de\ manera ‘adecuada el contenido de
aprendizaje y entonces éste muestre una SlgnlflcalIVIdad del contenido. La
concepcién constructlva recoglendo aportaciones de una serie de teorias
psucologlcas, cor_nmb‘e‘l‘qs, conocimientos previos en términos de esquemas de
conocimiento,rél‘» cual ' se define como “la representacion que posee una
persona en un momento determinado de su historia sobre una parcela de la
realidad” '

Los alumnos poseen una cantidad variable de esquemas de conocimiento, no
tienen un conocimiento giobal y general de la realidad, sino un conocimiento de
aspectos de la realidad con los que han podido entrar en contacto a lo largo de
su vida por diversos medios, pueden tener una cantidad mayor o menor de

' Ibidem. P. 50
92 bidem. P. 52
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esquemas de conocimiento, es decir, pueden tener representaciones sobre un
numero variable de aspectos de la realidad. Los esquemas de conocimiento
incluyen una variedad de tipos de conocimiento que van desde informaciones
sobre hechos, sucesos, experiencias, anécdotas personales, actltudes normas,

valores hasta conceptos, explicaciones, teorias y procedlmlentos relatnvos a
dicha realidad. (conceptos, hechos, procedimientos;: normas, acmudes,:

explicaciones, experiencia personal)

La informacién y conocimiento se adquiere en ‘

(grupo de compareros y amugos) medlos audmwsuales

Ios esquemas los crltenos de' T

S 'valoracmn no son de tipo, cientifico;:sino que se nos remite a diferencias de tipo

~soc1al y cultural La concepc[on constructlwsta entiende que los alumnos se

g enfrentan al aprendlzaje de un »nA vo contenido poseyendo una serie de
‘conocimientos previos, que se enclientran organizados y estructurados en
diversos esquemas de conocimiento. “El factor mas importante que influye en
el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigliese esto y ensériesele en

consecuencia”'®

Explorar es el contenido basico sobre el que se centrard el proceso de
Ensefianza y aprendizaje. Dicha exploracion de conocimientos previos, debe

3 Ibidem. P. 54
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considerar aspectos como: El qué, cuando y como explorar ademas de evaluar
los conocimientos previos, para lo que se deben considerar la experiencia
acumulada que tiene el profesor. “Es tan importante conocer los e/ementos
que forman parte de /os esquemas de conocrmlento de nuesrros alum 'os como -

las relaciones que t/enen' (o no r/enen) enrre s/ estos e/e 7

os.de tlpo proce. menta equlere'de

evaluacion de Ios o],
tareas en las que se posib observar de manera ‘mas’o menos dlrecta la

secuencia de pasos que llevan a cabo los a|umnos

Respecto de los conoéimientos previos de tipo actitudinal y normativos, parece
adecuado recurrir a la exploracion mediante instrumentos de caracter abierto,
como la observacion, el dialogo entre el profesor y alumnos a partir de unas -
cuestiones guia o de situaciones en que los alumnos deban aportar soluciones s
o respuestas a un problema recurriendo a las actitudes o valores que ha ido
construyendo hasta este momento.

“El nivel de desarrollo de las capacidades generales de los alumnos determina
en gran medida las caracteristicas de los esquemas de conocimiento que
pueden construir (nivel de abstraccién entre los elementos) los esquemas de
conocimiento concreto que finalmente llegan a construir e inciden a su vez en
sus capacidades generales, posibilitando su desarrollo”
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facnhta aI alumnado el

La naturaleza activa y constructiva del conocimiento hace que los alumnos y las
alumnas aprendan los contenidos escolares. "Alo que cabe resaltar que para
algunos docentes existen algunas concépciones del aprendizaje y de la
ensefianza que son: El cohocimiento de las respuestaé correctas, las cuales tal
parece son la reproduccion tdta‘I o'paiﬁcial de los contenidos vistos en clase sin
requerir del analisis para su interpretécic’an, los conocimientos relevantes, lo cual
se traduce en la apropiacién .de la informacion de una cultura; y por Ultimo la
construccion de conocimientos, los cuales se elaboran mediante la actividad
personal, én los condcimiehtbs cUIturales Para cada aspecto planteado, la

participacion del docente dlﬁere ya que en el prlmer aspecto la ensenanza
‘refuerzo que precusa para que se} Iogre otorgar

,refuerz s p s:tlvos 0. ativos, con el empleo de la imposicién del que sabe,

del que poseer realmente el conoc:m|ento

% La adquisicién de conocimientos también es entendida desde la premisa
que considera que los alumnos pueden adquirir solo conocimientos
relevantes ya que son ellos entendidos como procesadores de la
informacion que reciben y no receptores como se observa desde otras
concepciones del aprendizaje. Por ejemplo la idea que los
conocimientos se adquieren por medio de copias, de la reproduccion fiel
de la informacién considera que aprender consiste en hacer copias en la
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memoria de lo que se recibe y en éste caso, que el conocimiento es
concebido como una réplica interna de la informacién externa.

La idea del aprendrzaje como cop:a no incorpora las caractensucas del alumno
que aprende y tam oco los procesos por los que Io reahza La ndea anterlor deja

ganlzada svguuendo prmcnplos légicos, los mas

Desde esta concepcion la

debe facmtarse,a los alumnos en la escuela son los
' " n conommlentos o disciplinas

Del tercer aspedio d]'ue considera la donstfﬁccndn de conocimientos por el propio
alumno, se cons:dera negatlvb_ facmtar al alumnado una pista sobre como
elaborar la informacion relevante del texto objeto de estudio y también la forma
para elaborar, gracias: . al uso de recursos distintos (subrayar, resumir,
realizar esquemas, etc.) el significado del texto que se lee.

“Una actividad mental se caracteniza porque el alumno y la alumna establecen
relaciones no arbitrarias, sino pertinentes y valiosas, tanto cultural como
personalmente. Esta actividad es la que les permite obtener una representacion
individual de un contenido social: leer, contar, saltar, estar dispuesto a
relacionarse con otros sin que medie necesariamente la violencia, clasificar,
etc.” ' De acuerdo con el nivel de desarrollo del alumnado, ia actividad

" Ibidem. P.73
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mental puede apoyarse en manipulaciones de tipo fisico-motor y sensorial-

perceptivo (tocar, recortar, iluminar, etc.)

Los contenidos escolares se seleccionan atendiendo su cardcter cientificoy la
dimension cultural-social, de productos representativos de la cultura en una
sociedad concreta (se aprenden los que se consideran relevantes para
conseguir que el alumnado se integre en el grupo social ademas atiende la
funcidén que cumplen el avance personal del alumno, se seleccionan, priorizan
y secuencian de modo que el alumno pueda, en cada momento de su

desarrollo y de su aprendizaje, atribuirles significado en algun grado.)

El proceso de construccion de conocimiento es una actividad mediada
culturalmente debido a la naturaleza de los instrumentos utilizados en el
proceso de elaboracién. Toda actividad humana, como hablar, contar, cantar,
solfear, escribir, representar un espacio, elaborar un esquema, leer, convencer,
dialogar, danzar, etc, estd mediada por la incorporacidn que se hace de
simbolos y signos con sentido cultural. El uso de éstos transforma la propia
actividad y permite que los alumnos ejerzan progresivamente un dominio

consciente y voluntario sobre ella.

El alumnado ha ido conformando su conocimiento por diferentes medios: por
su participacion en experiencias diversas, por la exploracion sistematica del
medio fisico o social, al escuchar un relato o una exposicion que alguien realiza
sobre un determinado tema, atender un programa de television, leer un libro, al
observar a los demas y a los objetos con cierta curiosidad y al aprender
contenidos escolares propuestos por el maestro de la escuela. Dichos
conocimientos se encuentran almacenados en la mente, organizados en
unidades llamadas esquemas de conocimiento que mantienen conexiones
entre si. La estructura cognoscitiva podria concebirse como un conjunto de

esquemas relacionados.



Sk modlflcacmn obllga a reorganlzar los esquemas prevuo
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Los esquemas permiten almacenar informacion y facilitan su retenciény “son’
la representacidn que una persona tiene en un momento determinado sobre
una parcela de la realidad.” '* En los esquemas de conocimiento se
encuentran integrados conocimientos de tipo declarativo  (referido al qué: qué
kd'ecir de algo o alguien, de alguna situacion, experiencia o suceso) y
conocimientos de tipo prodedural <referido.al cémo hacer: (Realizaciones de
acciones y de secuencias de acciones) - Lo anterior se traduce en esquemas

que también integran actitudes y valores.

Los conocimientos que el alumno posee sobre un determlnado tema posibilitan
establecer . relaciones ' sustantivas .y en consecuencna ‘permiten atribuir
sngnmcado al nuevo contenido. . El grado o mvel de elaboracnon del significado
sera determmado porla calldad dtferencnacnon y coordlnacnén de los esquemas
' -relevancia 'para :

de ‘conocimiento - que poseemos y  por su“pertenencna
: ,establecer vinculos con la nueva mformacrén ' a modificacién de :~

Ios esquemas de conocnmlento deI alumno na: evnSi_éh, :

aunque sea de modo

"'parclal con5|guuendo qu' sean cada vez mas organlzados y predlctlvos
: capaces de atnbunr sngnlfcado ala realldad El cambio de esquemas podria
caracterlzarse como un proceso de equilibrio inicial-desequilibrio-reequilibrio
confhcto socio cognoscitivo ha de entenderse por la

L posterlo - L de
oy exnstencua de puntos de vista distintos al coordinar las acciones o ideas.

CEl :qde‘lo's'nuevos conocimientos lleguen a formar parte de nuestra memoria, de
" 'nuestro conocimiento, depende no sélo de las cualidades objetivas en que
se presente la informacion (buena estructura, buenos apoyos perceptivos,
etc.) sino de las posibilidades que ofrecen los conocimientos previos del
alumnado para poder integrarla. Memorizar es el resultado de un acto de

"5 ibidem. P.79
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construccnon una interpretacion personal de io nuevo que le ha sido posible
comprender al’ alumno es la conformacion de una idea o representacion de la
fmformacnon a’ pamr de lo que ya conocia. La memoria constructiva o
comprenswa esta desde este punto de wsta -ligada "al proceso de

construccnon del conoclmlento a.su reestructuracton contmuada y .al
mantemm:ento de lo conoc:do No es’ un proceso unlco “sinGun conjunto de

procesos varuados tales como retener reelaborar evoca ‘No' es algo

Iah con la edad.

‘estatico, sino dlnamlco y sus procesos se precusan yfde arr

Las actividades de aprendizaje o didacticas deben blanificarse entendiendo que
cuando se incorporan cambios en los enundiados, en las situaciones o marcos
en que se desarrolla la actividad, pukedén suponer cambios en las exigencias
del éprendizaje. “Los contenidos escolares no son un fin en si mismo, sino un
medio para el cambio del alumnado.” 96 | o que le permite al alumnado
aprender conceptos en la ésduelé de manera significativa es; Poseer uné )
serie de saberes personales Ly Tener un profesorado dispuesto a trabajar '

tomando al alumnado como el centro de su intervencion. 147

En cuanto a los saberes d ol Iumnado se consideran los siguientes aspectos :
Que los alumnos tengan conocxmlentos previos organizados, pertinentes y
ectar : 'I‘ak nueva informacién objeto de aprendizaje.
novim’i‘entos mas procedimentales, que le permitan

relevantes .con: que on
Ademas de tener otros'c
~ -encontrar en la memorla el conocimiento relevante, proximo relacionado con el
i : contenido de la nueva informacion (estrategias de activacion y recuperacion),
" hacer explicito el conocimiento para tomar conciencia de lo que sabe y cémo lo

sabe y permitir que otros (el maestro y los companeros) lo conozcan. Otro
aspecto es el elaborar, conectar, situar y retener los conocimientos en
estructuras de significado amplio. Y por uGitimo el poder regular en algin

6 ibidem. P.84
7 |bidem. P.86
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grado el propio proceso de aprendizaje. (Estrategias de direccidn, regulacion
y control de los propios procesos de pensamiento y accion)

Un tercer aspecto a mencionar.es: el que se.tengan motivos que permitan el
encontrar - sentido a Ia actwldad de aprendlzaje de: conceptos; también se -

mencnona el te er-te dencna

eer que Ia ‘construccion del conocnmlento'

propias. opiniones o contrastarlas
determinados problemas y evalluyar,

También ha de faculltar que el alumnado,consnga onentar su: actlwdad Yy su
esfuerzo en el proceso de ensefanza- aprendlzaje 'Y como ultlmo aspecto de

- mencion, es el hecho de que el profesor puede presentar el nuevo concepto o
informécio'n ya elaborado, tal como se quiere que se aprenda por parte del
-alumnado. Se debe caracterizar la informacién de tal modo que: exista un
encabezado organizado de manera Idgica, que queden explicitas las
relaciones entre las ideas del texto, que tenga un nivel de abstraccién adecuado
a las capacidades del alumnado, que se dosifiguen los contenidos nuevos, que
los alumnos tengan las condiciones de utilizar los recursos o técnicas de
elaboracién y organizacion de la informacién (resumenes, cuadros, esquemas,
mapas conceptuales, etc.) y que la nueva informacion se presente en
términos funcionales para el alumnado, en situaciones y contextos de solucién
de problemas préximos a la vida cotidiana.
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Otro aspecto a considerar por parte del profesor es el que cuando el alumno a
lo largo de las actividades de aprendizaje por descubrimiento (planteamiento
del problema, identificacion de variables, recogida de datos, analisis y
presentacnon de estos ) Se permba asi I’TIISITIO como capaz de dar razon de lo
que esta hamendo y de exphcar el sentldo que cada actividad tiene en el
; proyecto global de descubrlmlento ~El profesor ha de’ planmcar a lo largo del
tividade de'resumen y smte5|s deben

n snuacu)nes de actividad compartida
ﬂcon otros y en resolucron_de problemas; de. manera cooperatlva han de confiar

‘en el esfuerzo de Ios alumnos y ayudarleé suglrlendo!es plstas para pensar,
: evolwendo una valoracnon de su propuo progreso teniendo en cuenta el punto
‘personal de partida y el proceso por el que el alumnado Ilega al conocimiento,
ademas que también se deben presentar actividades de.evaluacion en las
cuales sea posible atribuir la consecucion del aprendizaje a causas internas,
modificables y controlables.

Lo que al alumnado le permite aprender procedimientos en la escuela en

cuanto a los saberes personales del alumno se menciona: '®

EI tener conocimientos procedimentales previos (técnicas, métodos, reglas,
normas, algorltmos destrezas motoras y cognitivas, estrategias) organizados,
pertinentes y relevantes con que conectar los nuevos contenidos. Un segundo
aspecto es el de tener otros conocimientos de tipo procedimental que le

'pkerm'itan: Encontrar en la memoria el conocimiento relevante, préximo o
relacionado con el contenido (estrategias de activacién y recuperacion), el
hacer explicito este conocimiento para tomar conciencia de lo que sabe y como
lo sabe y permitir que otros (el maestro, los compafieros) también lo conozcan,
elaborar, conectar, situar y retener los nuevos conocimientos en estructuras de
representacion y actividad mas o menos amplias, para lo cual pueden intentar

' Ibidem., P. 91
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representarse mentalmente el proceso global de actuacién. La disposicion por
realizarlo y poder regular el propio proceso de aprendizaje. Y por tercer
aspecto en cuanto al alumno se menciona el hecho de tener motivos relevantes
que le permiten. encontrar sentido - a la actividad de aprendlzaje de

procedumnentos que le hagan sentlrse sausfecho Tamblen se ' mel cnona Ia

= Un segunydo éspécto es que el profesor ha de facilitar que el alumnado oriente

. su_actividad al inicio-y en el curso del aprendizaje y su esfuerzo en éste
; p'roce:sd. Asi debe ayudarle a representarse el objetivo de la actividad que hay
_.que realizar, los materiales y las condiciones de trabajo para que el alumnado
”consig'a orientar su actividad y esfuerzo, ademas de ajustar las expectativas
pfopias con las del profesorado.

Por tercer y ultimo aspecto, el profesorado ha de presentar el nuevo
procedimiento que debe aprender (la nueva informacidon) de modo que el
alumnado pueda atribuir significado en algiin grado. Algunos criterios de
presentacion de la informacion o del procedimiento mismo son: * Explicar
las consignas o instrucciones que dirigen el proceso de realizacidn del
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procedimiento de modo logico, claro y significativo, proporcionar situaciones
en que sea posible que ‘el. alumnado actie para probar o ensayar el
procedimiento ayudandose . inicialmente de objetos reales o dibuj05' También
prdporcionar otras sntuacuones umes al alumnado para poder hacer

diversificacion del uso el p oc

' lento y que hagan posnble el e;arc:cio de

‘una pract|ca generahzada y constante

‘Otro as{pecto es " La verbalizac_ ! de Io pro edlmlentos en snuac:ones de-

’actwudad compartida con otros: y.en Ia resoluc:on de problemas de manera

cooperatuva. * Confiar en el esfuerzo de ios alumnos por la construccnon de
procedimientos y ayudarles sugiriéndoles pistas para pensar; presentar
actividades de evaluacidon en que sea posible atribuir la consecucién del
aprendizaje a causas internas, modificables y controlables.

Lo que le permrte al alumnado aprender determinadas actitudes en el aula
y respecto del los saberes del alumnado es: Estar familiarizado con normas y
poseer tendencxas de comportamiento que se manifiestan en situaciones
especuﬁcas ante objetos y personas concretas que sirvan de anclaje a las
v as y actitudes objeto de aprendizaje. El recordar las
. j‘fevaluactones uicios 0 sentimientos etc.; Mostrarse dispuesto a expresar a

otros ideas u oplmones porla palabra, el gesto o cualquier otro modo posible,

. como m‘ dlda para‘ obtener algin grado de conciencia sobre ellas y para

consegunr que otros las conozcan; Elaborar el significado de la nueva norma o
: _acmud,f conectandola con el propio comportamiento y opinion e internalizarla,
pafa lo cual puede formarse una idea o representacion de la norma o actitud
objeto de aprendizaje y también el comportarse de acuerdo con determinados
patrones y normas o modelos actitudinales con la intenciéon de responder a las
demandas que hacen las personas por las que se siente afecto, admiracion o
respeto; Y por ultimo el aceptar lo que implica el cambio de actitud con
confianza y seguridad en si mismo.
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La intervencion del profesorado en la construccién de actitudes por parte del
alumhadd “versa con relacién a que el grupo escolar debe tener establecidos
los ‘criter'ibfs'.' de valor por los que se rige; El profesorado ha de facilitar el
conocumnento y el anal|S|s de las normas existentes en el centro escolary en el

grupo de : e para que el alumnado pueda comprenderlas y respetarias; Otra
funcién’ es;: ayudar ‘a 'los alumnos para que relacionen significativamente las
normas con determmadas acmudes que se pretende que desarrollen en

1 Iaboratono el trabajo de grupo, en las zonas

s:tuacnones concretas e
entro enuna sahda en una exposnmon por parte del profesorado

comunes del

tros etc) Las actltudes estan en’ Ia base del"~ s

_rateglas de direccion, orientacién y mantenimiento de

L o] aprendlzaje ‘El llegar a conocer, apreciar y va/orar a
‘,otros por Io que éstos son, implica conocerse y apreciarse uno mismo en suma,’

" tener conf anza en las propias capacidades y autoestima.” '®

. “El aprendizaje escolar es un proceso complejo que implica al alumno y a la

“alumna en su integridad. Son ellos quienes aprenden. Sin embargo, hacer
» 180

posible esto es una aventura colectiva.

3 Ibidem. P. 99.
Idem.
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Los docentes en el Proceso Ensefianza-Aprendizaje tienen las posibilidades de
elegir la manera que consideran adecuada para impartir sus clases, asi es que
en la actualidad un docente puede integrar elementos metodoldgicos de
diferentes enfoques teorlcos como fundamento de las actividades que organice

para la clase o bien- de eleglr aquellas que caractencen solo un enfoque o

metodo de ensenanza
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PRESENTACION DE LA PROPUESTA METODOLOGICA.

SUSTENTO TEORICO DE LA PROPUESTA.

El desarrollo de habilidades en los estudiantes y el incremento de la motivacion
en elios deviene de factores externos como el docente, en tanto su formacion,
personalidad, caracter, etc.; ya que su influencia determina las preferencias por
la reallzaclon de determlnadas actividades, forjando asi al futuro estudiante y al

futuro cnudadano

Dado el papel y pamc:pac:on docente en el proceso Enseﬁanza-AprendlzaJe se
hace necesarla Iaﬁactuallzacmn y pedeccnonamlento del docente en el-aula, en
orma e: una gura formador faculltador y apoyo del alumno

, tanto que
. aunque ‘éste pres nte‘carenmas en determunados aspectos

Por lo‘anterior.y dado que el profesor junto a su accidn pedagégica que apunta

L ::a Ia adqulsncnon d conocumlentos se dirige también a seres humanos y que, en

lia dlalectlca que establece debe dar prueba de cualidades de dialogo, de
: bomprensuéﬁ de consideracion, de personalizacion que confieren a la relacion
educatlva que establece, una indispensable dimensidén humana. De este modo
» 'se;tlene al educador como un auxiliar en la adquisicidén de conocimientos por los
alumnos, se tiene al educador como enseriante en cuanto a su participacion en
el proceso de la clase en cuanto a la transmision de sus conocimientos,; en
cuanto al docente como organizador que pone de manifiesto que es capaz de
jerarquizar los conocimientos y ponerlos en relacién directa con una dosificacion
de los mismos e implementacion metodoldgica de diversos modelos para su
posterior estudio y en cuanto al educador como persona, el considerar que el
educador tiene por misién ensenar, aportar nuevas nociones al alumno, que es
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también una persona que transmite un conjunto de vivencias personales que

pueden condicionar o dirigir las actitudes del maestro.''

Hablar de educacion es hablar de la formacxon integral del ser humano, por ello
es que Ios docentes no solo mforman o] transmlten contenidos, sino que tienen
rm |ntegralmeme a los estudlantes, los forman L

] en cambio’ logre un aprendizaje significativo en los
el hacer uso de métodos, técnicas, dinamicas, estrategias y

- demas e/ permlten desarrollar sus clases logrando en los alumnos la
adqmsmlon del conommlento por medio de un aprendizaje significativo de los

: ,contemdos

i ;'Ehvc‘:uahtc‘) al método de ensefanza-aprendizaje, cabe explicar su concepto;
y';',Métod‘o‘ proviene del griego “meta”, -a través, mas alld- y “odos” significa

'$' " pupont, Pol. LA DINAMICA DE LA CLASE. P. 173. Narcea, S.A. de ediciones Madrid.
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camino- <es el camino que se recorre> Esto conlleva la idea de ordenamiento

de actividades a desarrollar para lograr un determinado fin. En funcion de la
Didactica el Método es:  “la organizacion racional y bien calculada de los
recursos d/spon/b/es y de los procedlmlenlos mas adecuados para alcanzar
determinado objenvo de la manera més segira; econdmica y efi iciente” 152

e : para concretar una parte del método en la realizacion d aprend/zaje" 1

' Un"%ate‘r'ial‘dida'ctic'o es:aquel elemento concreto que. elkplr'orfe‘sor utiliza para
res d /av ejor forma posible; de modo que
” 154 :

N susmu:r a /a reaI/dad :
- :se faC///re su ob/et/vaadn por parte de/ alumno

.En la didactica actual la lengua se percibe no s6io como un sistema estatico de
formas, sino como una actividad discursiva y por tanto semidtica, en la quella
~ persona esta implicada constantemente y de manera indudable. En cualquier

 intercambio con los demas, cuando se reflexiona y cuando se escribe o se lee,
.se estan construyendo significados. Desde ésta perspectiva el docente no
puede ser el centro de atencién de la clase y su misién no es controlar los
-contenidos a partir de un vital definido o desarrollando una vision cultural de la

152 " Mattos, Luis A. COMPENDIO DE DIDACTICA GENERAL. P. 81. en Alfonso Chavez Maury
y Cecilia Medina Gémez. EL PROCESO ENSENANZA -APRENDIZAJE Y SU DIDACTICA, -
Gula basica- Ed. EDAMEX. México. 1987 pp.63.
5 bidem, Pag. 237

Ibidem, P. 329
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lengua. La funcidn de la evaluacion y el papel de la lengua materna y de su

contexto cultural también adquieren otro relieve bajo esta perspectiva.

Las dimensiones educativas que implica esta concepcion de la Iengua son

favorecer una actitud positiva frente a otras maneras de entender Ia reahdad

: desarrollar una cmud reflexiva sobre los fenémenos Imgunstlcos |ncIuyendo Ia

4_ref|exlon. obre la Iengua propla incitar a valorar la propia cultura tanto como la

que acompanaa Ia Iengua que se aprende valorar Ia presencua de textos

'Iextos ‘rea ivos; Desarrollar el sentido de la autonomla pers

aly, por tanto el '

- de Ia responsabmdad del propio aprendizaje. Todas estas pautas de actuaclon,
L son valores educatuvos intrinsecos a la nueva forma de: entender Ios procesos,.

- . 'de enseﬁanza y aprendizaje.

Los: sngmentes puntos son ejemplos de Ios valores educahvos del aprendlzaje

'de Iengua

s.lss e ; ,, ‘
Valoracuon de _Ia; co'mUnicaéiéh» interpersonal: - desinhibicién en la
InIerachon, actitud r‘eceptiv‘a qu'e impIica una actitud de escucha atenta,
supéracién del bloqueo que puede producir el no entender perfectamente
el discurso del interlocutor, etc.

Interés por comunicarse oralmente y por escrito con las personas que
hablan la lengua que se quiere aprender.

Interés por expresarse con exactitud.

Respeto a la pluralidad cultural y valoracién de la propia identidad.

Concretar estos objetivos en actividades dentro y fuera del aula requiere una

serie de procedimientos didacticos que puedan ser utilizados de manera flexible

para adaptarse a las circunstancias, es decir, a la cultura organizativa de la
institucion, el tipo de alumnado y a la tradicion de ensefanza a la que esta

5 ENCICLOPEDIA GENERAL DE LA EDUCACION. P 1228.
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acostumbrado, a los materiales disponibles, etc. Este es el tipo de ensefianza
recomendable hoy en dia, aunque su apiicacion requiere contar con un

profesorado que tenga la formacion adecuada.

El profesor de Iengua extranjera debe procurar que sus alumnos desarrolien
una actltud reflex:va sobre Io‘ que ya conocen. de la lengua que estan
El'sig ente paso’ es. lntentar que los alumnos analicen textos y

conversacione exira ello: algunas reglas

S|gunentes Actividades:

e deben emprender las

semantlca de la fonologia o de la morfosintaxis)

"Actlwdadesvde actwacuon,de la  capacidad para hacer frente a situaciones
?predetermmadas reaccmnar responder a preguntas, informar sobre uno
‘~m|smo “ete. (es una practica normal de lo que se denomina aproxmacuén

nocnonal—funcnonal)

En manuales, libros y guias de profesores se proponen actwndades para que los

alumnos desarrollen una actitud reflexiva sobre lo que ya conocen de Ia‘lengua
que. quieren estudiar. Una de estas actividades consnste en. hacer que los
alumnos sean conscientes del niumero de palabras que ya saben o.que pueden
descubrir leyendo etiquetas, manuales de instrucciones, etc. en la lengua que
quieren conocer. Es Util confeccionar una lista de las palabras presentes en el
entorno de la lengua que se aprende como primer paso de la actitud que hay
que desarrollar en el aprendizaje de una segunda lengua o lengua extranjera.

Otras actividades relativamente sencillas son escuchar en un casete a un
francés, un inglés, etc.,, El siguiente paso consiste en que los alumnos
observen como se organizan las palabras en la lengua que aprenden (en inglés,
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por ejemplo casi todos los alumnos conocen hot-dog y blue-jeans, con lo cual

se puede presentar la primera regla de ordenacidn sintactica de la lengua)

Otros aspectos a mencmnar son: el mdagar enla ordenacnon del sustema Para
desarrollar una acmud persxstente de |ndagacnon en la ordenacnon del snstema :

te .de manera
» 156

En ocasiones el aspecto de Ia gramatlca se confund ‘por Io que se mencionan
los tipos de gramatlca y sus usos en Ia practxca :

a) Teorias gramaticales: Como ejemplo se pueden citar algunas
de las formuladas por A.N. Chomsky, en las que se intenta dar
cuenta de los mecanismos psicolingtistico que permite usar el
lenguaje, o las aportaciones de M.A K. Halliday, que avanza de
manera mas concreta hacia una descripcion funcional de la
lengua.

b) Gramatica descriptiva: Se define como aquella que indica
cudles son las formas de la lengua, pero sin tomar en
consideracién los aspectos contextuales de la misma. (Esbozo
de la real Academia de la lengua, la gramatica del inglés

% bidem. P.1239
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publicada por: R. Quirk, por F. Mate Bon, con un enfoque
comunicativo, referida al castellano.

c) Gramatica prescriptiva: (o normativa) se entiende aquella que
indica cuales .son las formas correctas de la lengua; resulta
lmprescmdnble para ensenar lengua en los sistemas escolares
La convemencta de que Ias lenguas posean“/ gramatlcas

normatnvas para que puedan ofrecer una base comun ‘sobre’la.

J cual construnr una ensefanza bllungue

El analisis del discurso se refiere al estudio de la lengua entendida no como un
sistema abstracto e independiente de sus mamfestacnones orales y escritas,
sino como una actvvndad de interaccion. Esto permite al profesorado reflexionar

8 sobre los modelos lingliisticos que se aportan al aula y la segunda lengua que

se genera en ella. El profesor de una segunda lengua o una lengua extranjera

: debe manejar conceptos como actos y acontecimientos del_habla, estructuras
3 de’ Ia conversac:on Y de las narraciones, asi como Ios que ayudan a definir las

relacnones entre os mterlocutores (estatus rol sexual y -social, distancia,

: regnstro etc ) y los conceptos pragmaticos y de dxstrlbuc:on de turnos.

Ry .El dlSC rso aportado lntegra textos escritos que pueden ser libros de texto y
Vmaterlales complementanos como: los publicados, preparados por el profesor,
B planes controlados de clase, textos existentes aportados a clase, textos escritos

i por Ios alumnos Gines de documentos audiovisuales y materiales de lectura

3 trabajados en clase.

~En cuanto a los textos audiovisuales, son materiales que desarrollan la
‘sensibilizacién y la pronunciacién; materiales pedagdgicos con modelos de

actuacién lingtistica, los materiales no pedagogicos aportados a la clase;
peliculas y reportajes de television que facilitan la comprensidn extensiva, y el

CD-ROM y materiales interactivos.
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En cuanto a los textos controlados y preestablecidos son considerados como
contenido de la docencia, son preocupacion central de docentes, estudiantes y
administradores;  estan fijados por criterios didacticos: Simplicidad y
comprensnbllldad “produccion estructural frecyuencia de uso, necesidades
: pec»flcas del grupo de clase y de

generales de co‘mu a‘cién,_rjece‘sid des

los mdlvnduos <ej mplandad de las muestras'd engua>

el docente se encuentra réferido a
as' generales, la socializacién,:la.
ocente En cuanto a los discursos entre

profesores y alumnos se refere a la mtervencuon didactica, los roles en el aula

la actuacuon relacnonada con los contenldos la precision Imgunstlca y Ia‘
hmutacnon del tlempo En reIacnon con los discursos generados entre alumnos
_se referen en prlmera Iengua o en lengua segunda, discursos - sobre la
cién en el aprendlzaje )

necesndad de coop

-Otro elemento se encuentra en relacion con ios textos escritos por el profesor

.en Ia'vpizarra, transparencias, la pantalla de la computadora, etc. y por el

valumno: versiones sucesivas de documentos escritos y textos cortos para la
interaccién en clase. En cuanto a los textos paco controlados: son considerados
como el factor fundamental del aprendizaje, es preocupacion central de los
investigadores y son fijados por criterios funcionales: la comprensibilidad del
discurso del docente, la gestion de las actividades en el aula, en la lengua,
objeto de estudio, la integracion de los discursos aportados en un discurso

didactico general.
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Se organiza mediante la atencion a las necesidades comunicativas inmediatas
en la clase y las actividades a desarrollar y por Ultimo se estudia a partir de un
modelo simplificado de discurso, las variaciones introducidas por el docente, la.
inter lengua, las modificaciones hechas por los alumnos y los cambios - de’

lengua.

'VL'a finalidad de la bfdpuesta metodélrvégica' que se expone es ayudar a los’

docentes y profesmnales |versos ue mtervnenen en la educacion escoiar en

;una tarea que. contranamente a Io que pueda suponerse, no'es en absoluto
facil: promover en Ios alumnos la’ utlhzamon de estrategnas dlversas que Ies
: ,tanto

permitan lnterpretar expresar y - comprender autonomamente
produccnones orales como escr:tas ' RN

La propuesta se estructura en cmco ‘grandes sesuones propuestas para

: : =hacxendo referencia a la estructura y
v fundamentacmn ‘del mls‘ o en cuanto a la relac:on docente-ensefanza, alumno-

o aprendlzaje.

La segunda sesion se encuentra delimitada al aspecto técnico que integra la
programacion de las clases en cuanto a la implementacion y disefio de técnicas
de ensefianza para dar paso posteriormente a la implementacion en el aula de
actividades lGdicas para la tercera sesion. Y como trabajo posterior la distincion
entre materiales didacticos y materiales auténticos en la promocion de
aprendizajes en los alumnos y como Ultimo aspecto de trabajo la organizacion
didactica de la clase por el docente como elemento integrador de todo el
proceso tedrico revisado anteriormente, donde la ensefanza se pretende se
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encuentre centrada en el alumno y no en el docente, cuyos objetivos se
encuentren determinados por el grupo y no por el maestro, donde se acentuen
los cambios de actitudes no de los cambios en el plano intelectual y se
desarrolle la cohesion por el grupo y_ho se limite la misma. v

Donde se. d|st|nga mayor pamCIpamén ‘de’los estudiante se"'“pi'dmuéyra la

la  actividad Ias actlwdédes qu corre ’ Nt ‘l parhc:pante como al

docente, la unllzacuon de tecnlb ' lda tlcas Yy recursos matenales el tiempo de

reahzacnon la organlzacnon del grupo y eI producto de trabajo por parte de los

parhcnpantes



CURSO - TALLER

“ESTRATEGIAS METODOLOGICAS QUE PROMUEVEN EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DEL
IDIOMA INGLES EN SECUNDARIA"

EXPOSITOR RESPONSABLE: Profa Delia Edith Gonzalez Santos

DIRIGIDO A: Docenles de! 4rea de Inglés

NIVEL EDUCATIVO: - Secundaria

DURACION: 20 Horas.

NUMERO DE SESIONES: 5 Sesiones. '

NUMERO DE PARTICIPANTES: X

HORARIO: De 8.00 hrs. A 13.00 hrs.

OBJETIVO GENERAL: Proporcionar al docente participante al curso-taller elementos tedrico-
metodolégicos que contribuyen en el mejoramiento de su praclica educativo-
pedagogica.

OBJETIVOS PARTICULARES: Que el docente fundamente las actividades que propons en el aula bajo el

enfoque comunicativo desde la perspectiva tedrica del constructivismo,
Que el participante desarrolle su crealividad en 1a elaboracién de materiales
didacticos y en el disefio da actividades comunicalivas.
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CONCLUSIONES.

El'presente trabajo de investigacion se realizé en una comunmidad donde la
‘ poblacuon estudlantll presenta muchas problematicas en relacién con el plano

. ‘famlllar por ello sus |ntereses motivacionales difieren haciendo. heterogeneos

,klos grupos de alumnos asnstentes a la escuela donde fueron tomados Ios datos

- La formac;on psuco pedagégica y cientifico-técnica del docente le proporcnona la

o facultad de gunar al alumno en su aprendizaje, pero la formacion didactica del

mlsmo le acrecienta las posibilidades de transmitir correctamente los contenidos
““‘eurriculares. Por lo que éste trabajo de investigacion identifica y desarroila lo
referente a las estrategias metodologicas que promueven un aprendizaje

;-significativo en el estudiante de inglés en el nivel escolar secundario.

‘_'El desarrollo de las clases en forma preparada (planeada) requiere de tiempo,
“dedicacion y esfuerzo, el integrar aspectos novedosos y con fundamento para
“la propia practica pedagogica del docente, aunque en la actualidad aun se

© presentan aspectos tales como: la improvisacion en el aula, el fundamento

-empirico de los conocimientos que transmite el docente a los alumnos, la
desorganizacion y el delegar responsabilidades hacen que la clase de inglés en
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secundaria carezca de significidad y por ende no contribuya en el desarroilo

integral del alumno.

Otro aspecto a mencnonar y que se presenta como una limitante para el lo ro de’ :

ac naI al -disefarlas, dependiendo de las necesidades y
'vrequerlmlentos de un grupo determinado el cual presenta ciertas caracteristicas

A ‘conductuéles y'de aprovechamiento académico.

“Cabe afadir que existen ciertas estrategias metodologicas que favorecen el
-trabajo con ciertos grupos, lo cual no resulta enteramente satisfactorio con otros
grupos y es ahi cuando el andlisis y diagnostico de necesidades de la poblacion
estudiantil arroja los datos correspondientes a saber cual forma de trabajo
adoptar, hacer uso del bagaje tedrico de que se dispone y disefar actividades
encaminadas a desarrollar las habilidades linguisticas en los alumnos; Habiar,

oir, escribir y entender.
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El sentido mas completo del quehacer docente y de la educacién integra lo
referente al aspecto pedagdgico que fundamenta e integra una clase. Asi se
mencionan como principales componentes a considerar en el desarrollo de una

clase: EI docente el -alumno y el contenido; tenlendo por tanto cada uno

anto a-pa |C|pacton e ,pedagogo en Ia‘ clase de |d|oma en secundarla

. contrlbuye en cuanto al aspecto organizacional del trabajo docente, en virtud de

: su prepéractén y‘fundamentamon tedrico-practico.

‘Las necesidades mencionadas anteriormente de las comunidades escolares, de
i los alumnos y de los docentes cambian dia con dia, haciendo de la innovacion
© en el aula un aspecto esencial ya que si la creatividad del docente en la misma

logra despertar el interés y mantenerio en los alumnos éstos lograran un
aprendizaje que supere lo realizado solo en el estudio con los libros, es decir
de manera tradicional.

Existen también limitantes a mencionar que impiden la generalizacion de lo aqui
expuesto ya que las necesidades de nuestros alumnos son distintas. El trabajo
de investigacion realizado, se subdividi® en dos apartados que integraron
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cuestiones de fundamentacién y de encuesta a los alumnos. Lo que conlleva a-
saber que cuando la motivacion de un alumno estudiante de inglés en

secundaria se incrementa por medio de las actividades que propone el profesor )
de grupo entonces esta contnbuye en el aprendnzaje del alumno‘en una forma, :

conS|derar Ias problematlcas que |a poblacton “docente. vnve dfa a d|a ‘en
: dustmtos aspectqs como el académlco, el familiar, el social, rehgloso etc

La implementacion de diversas actividades en la clase debe dirigirse a
desarrollar las cuatro habilidades linglisticas del alumno que son: el hablar,
escuchar, escribir y comprender; ademas de la utilizacién de materiales
auténticos que son los elementos que en todo momento podemos poner en
contacto con los estudiantes ya que conforman la realidad del alumno, ademas
de la utilizacidon de diversos recursos didacticos que hagan del alumno un ser
pensante y creativo, activo en la produccion de ideas y conceptos, que exprese
de diversas maneras su conocimiento y fortalezca con sus vivencias y
experiencias su aprendizaje académico, haciendo la integracién y vinculacién
de la escuela con su propia vida.
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E! presente trabajo permite la reflexion del docente por conocer los lineamientos
de su - quehacer didactico y su labor docente, ya que permite conocer ias
fuentes primarias que influyen en los alumnos en el estudio de un ldloma su

propla motivacion, sus razones pamculares. deseos e mtereses personales.

B padres de famllla es completo y la mfr estructura 'y materlales con que cuentan
’ ,las |nst|tuctones educativas es sufncuente

'adecuada eleccnon del area de conocumlento que corresponde a su preferencna

decuada :-y: permnte al alumno la

i ‘bajO que muchos

Iogran enla

s jovenes

: unto ‘con las carencias y limitaciones que se presenten considero
es |mportante menc:onar que el pedagogo cuenta con la formacién teérico-
’_metodologlca que le permite proponer en relacion con el aspecto organizativo
de las clases, en cuanto al area de la didactica se refiere y con ello atender el
aspecto de la formacién de los estudiantes que integra un todo, la apropiacion
de contenidos declarativos, (el saber qué) el desarrollo de contenidos
procedimentales (saber hacer) asi mismo el aprendizaje de contenidos
actitudinales que integra los valores, las actitudes y las normas en el joven
estudiante de nivel secundaria.







ANEXOS 201

INSTRUMENTOS APLICADOS.

Los siguientes cuestionarios fueron aplicados a los alumnos de primero, . :
segundo y tercero de la escuela Secundaria Oficial No. 0651 * Gral. Vicente i
Guerrero” Turno Matutino, ciclo escolar 1999-2000 para conocer. sus '
preferencnas respecto del aprendizaje, es decir conocer el tipo.de actnv:dades ]
con que a ‘ellos mas les ‘agrada aprender la asignatura de Ingles Slendo eI
aspecto Oral escrato de comprensuon audmvo y:el aprendlzajeq de’ maner /‘ 3
: I|bre o dmglda_ sobre los cuales versan las preguntas

La apllcacmn de los; cuest!onanos de realizé a un total de 221 alumnos de‘
pnmer segundo y tercer grado Siendo un total de Cuatro grupos de prlmero
dos grupos de segundo y dos mas de tercer ario.

CUESTIONARIO NO. 1

¢Te gusta la materia de inglés? ;Porqué? ;

¢, Cual es la utilidad de aprender un idioma en este nivel escolar?
¢ Como te gusta aprender mas en la materia de lngles"

¢ Qué te desagrada de la materia de Ingiés? o

¢ Consideras que la materia se debe impartir de manera dlferente7
SUGERENCIAS.

O 0 hs wN =

¢ Deseas expresar alglin comentario en relacion con la materia, a la forma como
se imparte etc., deacuerdo con tu propia experiencia como alumno?

CUESTIONARIO NO. 2

¢ Como entiendes mejor?
1. Enlaclase de inglés me gusta aprender leyendo.
No un poco mucho muchisimo
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En clase me gusta escuchar musica mientras trabajo.
No un poco mucho muchisimo

En clase me gusta aprender jugando.
No un poco mucho muchisimo

En clase me gusta aprender conversando.

render vnendo dibyjos, pellculas vudeos

de toda Ia clase por escmo

10. e

11

12.

13. - Sl
No “un poco mucho "“muchisimo
14,

15.

16.

17.

“Me gusta que el

fesor me deje locahzar mis errores.
Me gusta estudlar solo el inglés.

Me/gusta trabajar en pareja.

No un poco mucho muchisimo
Me gusta trabajar en equipos pequefios.

No un poco mucho muchisimo
Me gusta trabajar en grupo.

No un poco mucho muchisimo
Me gusta practicar inglés con mis comparieros fuera de clase.

mucho muchisimo

“ mucho IR muchvsmo‘
-mut:h_isimo :

o much[snmo 8

muchisimo

: mucho o muchfsnmo .
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“No- un poco mucho muchisimo

18, Me gusta estudiar gramatica.

No™ "% 7. un poco mucho muchisimo
19. iM'e: gdsiéébrender palabras nuevas.
o No~ 1 poco mucho muchisimo
20 ‘Me p(g‘m.‘inciacién. ) »
v “No: cho . muchisimo |
" muchisimo -
¥ muchisimo
o muchisimo .
24, e
‘ muchisimo
25 elevision en inglé N
26,
27,
e “No un poco mucho % .muchisimo.’, -
fe gusta :a.'prender viendo u oyendo hablar a personéé gxtranjeras.

129,

“ un poco mucho muchisimo
Me gusté emplear el inglés en tiendas, trenes, etc.

i NO un poco mucho muchisimo.
Cuando no entiendes algo en inglés, pides a alguien que te lo explique
No a veces a menudo

32, ¢ Tratas de entender una parte de io que escuchas en inglés?

No a veces a menudo
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33.
34.

35.
.
a7
B
%
: 49.
P
L ','pérs:o s no te entienden?
"No’ . i a veces a menudo

42..

43,

45.

"¢ Tratas de utilizar el inglés que hablas fuera de la clase?’

N s a menudo

¢ Tratas de interpretar los movimientos de las manos o los gestos del
rostro cuando alguien habla en inglés?

No a veces a menudo

¢ Tratas de darle significado a una pa[abra cuando lees sin buscarla en
el diccionario? ../ SR GoerT o k
No s £ ‘amenudo " -

vece a mentdo’

e Tratés de incluirien tu: ocabtilério las palabras nuevas que aprendes?

a veces a menudo

ecir de manera diferente tus ideas cuando las

‘¢ Te agrada escuchar el inglés?

No a veces a menudo

(, Tratas de identificar tus problemas en el aprendizaje del inglés para
atenderlos?

No aveces a menudo

¢ Tratas de aprender el idioma de la mejor manera?

No a veces a menudo

¢ Tratas de entender la forma de vida Americana?

No a veces a menudo
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PREFERENCIAS DE APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS DE LA
ESC. SEC 0651. “GRAL VICENTE GUERRERO"

Los alumnos tienen habilidades de aprendizaje que de manera natural poseen
y que mediante las actividades que ellos realizan en su casa o en la escuela se
perfeccionan, también poseen ciertas preferencias en relacion con la forma

como Ies agrada aprender por ; ejemplo _ciertos | nlnos pref:eren realizar

-‘actuv:dades que engan queve 'con la: Iectura tal.vez’ tro i prefleran escnblr

Exusten aquellos aIumnos que se muestran hasta cierto punto dependlentes del
docente es decur que requieren del apoyo completo del docente su explicacién,

eahzan' las’ actividades

"su correccion y existen aquellos- alumnos que

“ encomendadas en el aula de manera lndependlente .es de r que reahzan sus
actividades y solicitan el apoyo del docente para correglr vermcar o expllcar
pero realizan sus actividades solos. i

A continuacion, se presentan las graficas correspondientes a |la forma como los
alumnos de la institucion mencionada con anterioridad prefieren aprender. Las
graficas se presentan por grado y por aspecto de aprendizaje, en primera
instancia los alumnos de primero, posteriormente de segundo, posteriormente
de tercer grado y al final se presenta el grafico que engloba las preferencias
g mas altas de los alumnos de cada grado, haciendo una comparacion entre las

SR mismas.
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ANALISIS DE RESULTADOS.

En la escuela Secundaria Oficial General No. 0651 “Gral. Vicente Guerrero”
en el Turno Matutino, fue aplicado un cuestionario a los alumnos, primero uno
de 5 preguntas y posteriormente uno de 45 preguntas para conocer sus
preferencias de aprendizaje del total de la poblacnon escolar por cada grado

fue aproxnmadameme el - 80%. de alumnos qunenes contestaron ilos'

cuestionarios,

'f .EI pnmer cuestlon

cual a respuesta

- ".ﬂ‘ast el 84 37% y de Ios alumnos de tercer grado : 2 mﬁos de 90 constltuyen el
80% del alumnado encuestado, : :

Las preguntas formuladas en el segundo éues'tionério‘puédén ser englobadas
en aspectos diferentes atendiendo preferencias de aprendizaje como:
Aprendizaje visual, Aprendizaje Auditivo, Escﬁtd. ‘de COmpfensién, visual,
aprendizaje por medio de la manipulacion de objét‘os; de forma independiente o

con estrecho apoyo por parte del profesor.

De las encuestas realizadas a los alumnos, en relacién con los factores que
determinan la motivacion en ellos en el aprendizaje del idioma inglés, lo cual
favorece significativamente en el aprendizaje de los mismos; aportaron
elementos que proporcionan lineamientos metodologicos distintos de los




ANEXOS 207

empleados en el aula hasta el momento. Existen aspectos que convergen en
los comentarios realizados por los alumnos de primero, segundo y tercer grado
respecto del primer cuestionario que versan sobre cinco preguntas de las

cuales ellos remiten:

"de’ mg!es porque es"una asngnatura ovedosa yen ella

Les agrada_ la ma"teri

' pueden mterpretar Ias melodias que les\agradan,y saben que esta es‘utll para el

ue tlenen o los elementos que les
blen los motivos por los cuales ésta

asignatura les agrada.

Los alumnos'de'tercef grado coinciden en diferentes aspectos con alumnos de
‘pnme gra\do y segundo grado, aunque también expresan que el idioma es
f_|mportante en el aspecto laboral y por ello y el hecho de que en el nivel

e poster;or tendran como asignatura el idioma.

La utilidad del idioma en éste nivel radica en que proporciona los elementos
basicos para comunicarse en inglés, para entender mensajes, melodias,
peliculas, etc. constituyendo bases de estudios del idioma en niveles educativos
posteriores (preparatoria) Cabe afiadir que en el ambito laboral, la utilidad de
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saber un 1dioma es en tanto que las posibilidades de obtener empleo se
incrementan con una preparacion integral del alumno. Dentro de las
experiencias de los alumnos respecto del aprendizaje deI idioma, existen
aquellas que les proporcuonan un sentldo que vmcula su reahdad ‘educativa con
la realidad-social, es decnr que exnste mcluswe la mquuetud por vnsntar otros i

paises, prmcupalmente Estados Unidos, sea por trabajo 6 bien por estudlos'

- clase distintas como parejas trios

ﬁca ue se desarrolle por medio de ejemplos, ademas cabe
demas del trabajo didactico se debe cuidar el aspecto

mencionar qu

humamtarlo personal que nos mueve a comportarnos con amabilidad, respeto,

pacuencua Yy buen caracter

Asi como_existen elementos que son de agrado para los alumnos en clase

‘existen ‘otros que son desagradables como: la dificultad que presentan algunos

temas, “los  verbos, la carencia de material didactico, los examenes, las

~traducciones, la dificultad en la pronunciacién de palabras, la conducta de los

alumnos, etc., el hecho de que la clase sea aburrida, el que se les deje solos
en la realizacion de ejercicios, que no se proporcionen ejemplos, los escritos sin
dibujos, el hecho de que no se presente el sentimiento en la realizacion de
actividades, el gusto por realizarlas y la actitud de los alumnos.



ANEXOS 209

Los alumnos expresan sus sentimientos, experiencias e ideas respecto de la
clase y sugieren que se trabajen los temas por medio de actividades dinamicas

como Ias que se mencionaron anteriormente, el caracter tanto del docente

el uso de mcenttvos en:la clase’ como

]}desarrollar Ia creauvndad personal,

ise debe |mpart| ;de:manera. '_dnférente?b SUGERENCIAS Y respecto los
uestlonamlentos pertenementes al: segundo cuestlonarlo se integra un

ejemplo en Ios an as’ ntrevustas fueron realizadas a 108 alumnos de un

: total de 135 nmos a tente! regularmente a clases, constituyendo el 80% de la

,."poblamon de’ prlmer grado y un total de 81 alumnos de 96 estudiantes de

: 'v':segundo grado, teniendo el 84.37% y de los alumnos de tercer grado 72 de 90
“alumnos formando el 80% de la poblacién de la escueia antes citada.

El segundo cuestionario aplicado a los alumnos integra preguntas que forman
diversos blogues o aspectos, es decir que dan cuenta de diferentes tipos de
aprendizaje como: el aprendizaje visual, auditivo, escrito, de comprensidn, oral,
por medio de la manipulacion de objetos, de aprendizaje realizado de manera
independiente (autodidacta) y por ultimo el aprendizaje dependiente del

docente, en apoyo estrecho con él.
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- Existe un agrado de los alumnos en realizar diferentes actividades bajo
g distintas formas de trabajo, aunque ninguno de los porcentajes obtenidos en las
" preferencras de aprendizaje no rebasan el 60% lo que se traduce en que los

= alumnos no manifiestan ninguna actividad como su favonta Y lodas ref esentan

‘mas 0 menos lo mismo para ellos. Los alumnos de tercer grado manlflestan

kmayor interés por la realizacion de acnvndades de lectur de omprensuon yel
: desarrollo de actividades donde mampulen objetos representando el 52% del

‘total de la poblacién y el indice mayor que representan respecto de tadas las
‘actividades.. Es decir que ninguna achwdad re ) esema mas del 52% del agrado

S0 preferencua de los alumnos.

) Aunque exlste un alto mdlce ﬂe alumnos que: no: expresan sus inquietudes
- respecto del aprendlzaje de |d|oma ‘el 70% al* 48%’de alumnos carece de

‘puedan ellos entonces comunlcarse eI que desarrollen sus‘habmdades Y-

destaque su participacion en la asngnatura

DIAGNOSTICO.

A los alumnos de la generacion 2000-2001 del Turno Matutino de ia Escuela
Secundaria No. 0651 “ Gral. Vicente Guerrero” les fue aplicado un cuestionario
con la finalidad de conocer sus preferencias de aprendizaje y con base en el
analisis de los resultados obtenidos de la aplicacion de los cuestionarios se
tiene que los alumnos requieren de un incremento en los factores
motivacionales que les impulsan en el estudio del idioma inglés, ya que los
indices porcentuales no rebasan el 52% de las preferencias de los alumnos.
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Los estudiantes presentan la necesidad de cubrir aspectos diferentes que
contribuyan en su desarrollo educativo integral, favoreciendo la habilidad
linglistica que posean. sea en funcién de habilidades pasivas o activas; de las
primeras (escuchar y leer) y de las segundas (hablar y escrjbir) v '

Del enfoque comunlcatlvo que fundamenta el trabajo en.el aula de dnomas se

quletudes de los !escentes y hacer que cualquuer

;actlwdad po sengllla que parezca sea atracuva ‘al alumnado haciendo que sean
_l_}ellos los que transformen los que hablen. lean. escriban, se comunlquen
dlbUJen mampulén intercambien e innoven,’ ya que lo que los alumnos
expresan es que el docente es quien realiza en mayor medida estas actividades

~‘en el aula haciendo del alumno un ser pasivo.

Otro aspecto que debe tomarse en cuenta es que los alumnos vinculen lo que
aprenden en la escuela con su vida cotidiana, relacionando los contenidos
curriculares sea con dialogos, fragmentos de meiodias, anuncios, etc. ya que de
ésta manera el estudiante podra identificar la importancia del estudio del idioma
y el agrado por el mismo al querer de igual manera expresar sus sentimientos

en inglés.




~Paraconocer :la- manera  como. ellos

: ,;ymdependlente yk dependnente del profesor
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La realizacién de diversas actividades en clase desarrolla las cuatro
habilidades linguisticas en el alumno ademas de que les proporciona un
incremento en el interés del mismo ya que todos tienen la oportunidad de
practicar el idioma desarrollando sus habilidades y satisfaciendo asi sus
preferencias. . i

refieren’ épren'de‘r se redaétaron las

Io cual

los '7 aspectos “con

mayores lndlces de aprenduzaje




PREFERENCIAS DE APRENDIZAJE DE ALUMNOS DE PRIMERO.

OPCIONES QUE LOS ALUMNOS ESCOGIERON AL RESPONDER EL
CUESTIONARIO SOBRE LAS PREFERENCIAS DE APRENDIZAJE

NO
2%

MUCHISIMO,
7% '

MUCHO
16%

L. NO DOUN POCO OMUCHO IMUCHISIMO]

~ Los alumnos . en la realizacién de |a encuesta para conocer sus preferencias .

. de aprendizaje, utilizaron en mayor medida la opcion UN POCO para expresar <~
sus: preferencias,- lo.que significa que no estan muy convencidos -por-las. -
actividades que se realizan en la clase de inglés, aunque ésta siles agrada. - <*

" PREFERENCIAS DE LOS ALUMNGS DE PRIMER GRADO POR APRENDER
: POR MEDIOS VISUALES

NO CONTESTO S
3% NO : .
8%
MUCHISIMO
2%
UN POCO
30%
MUCHC
27%

‘HNQ CONTESTO @NO OUN POCO OMUCHO .MJCHISW1

La utilizacion de materiales visuales en la clase de inglés requiere de mucha
creatividad, la cual se puede emplear desde que el alumno se encuentra
inserto en un mundo que hace diario el uso del idioma en todos momentos
y diferentes actividades.
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PREFERENCIAS DE LOS ALUMNOS EN LA REALIZACION DE
ACTIVIDADES QUE TENGAN QUE VER CON LA COMPRENSION AUDITIVA

NO CONTESTO
MUCHISIMO 5% no
20% l " 5%
" o
. UN POCO
36%

MUCHO
34%

‘DNO CONTESTOONO BUN POCO OMUCHO BMUCHISIMO]

La realizacién de aci[vidades como canciones, dictados, dialogos, etc son
actividades ‘representativas de lo anterior, mostrando gran aceptacion a

. las mismas. -

PREFERENCIAS DE LOS ALUMNOS POR REALIZAR ACTIVIDADES EN
RELACION CON LA EXPRESION ESCRITA

MUCHISIMO NO CONTESTO
.
11% 5% NO
‘ 10%
MUCHO

29%

UN POCO
45%

ONO CONTESTO EINO @UN POCO DMUCHO -MUCHl&M(ﬂ

La expresién escrita es uno de l0s elementos constantes en todo el aprendizaje
de un idiomay es por ello que tiene tanta importancia su estudio a nivel
secundaria ya que posee las bases del idioma en todos los aspectos y también -

para estudios posteriores.
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PREFERENCIAS DE LOS ALUMNOS EN LA REALIZACION DE

ACTIVIDADES RELACIONADASIRRNAAGAMPRENSION DE LECTURA
MUCHISIMO S

14% NO
3 13%

MUCHO
24%

N POCO
44%

|ONO CONTESTO ONO OUN POCO O MUCHG BIUCHISIMG |

La preocupacion de los alumnos en todo momento se refleja en el hecho de que
que deben tener herramientas de trabajo, es decir estrategias de lectura que les
permitan apropiarse del conocimiento de cualquier documento que deseen
conocer, R

PREFERENCIAS DE LOS ALUMNOS POR REALIZAR ACTIVIDADES DE

EXPRESION ORAL EN CLASE
NO CONTESTO
MUCHISIMO 4%

16% NO
I 14%

UN POCO
7%

|EING CONTESTO NG BUN POCO OIMUCHO WIMUCHISIMG |

MUCHO
29%

La mayoria de los alumnos siempre comparten |a idea de que lo mas divertido
en la clase de inglés es el aspecto oral, ya que les llama la atencion y de hecho,
hay alumnos que tienen la habilidad al respecto destacando en actividades
que requieren de la activa participacion oral del alumno, aunque también se
distinguen aquellos alumnos que aunque les agrada la materia no tienen la
habilidad para poder hacerfo.
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LOS ALUMNOS PREFIEREN APRENDER MANIPULANDO
NO CONTESTO
%

NO
5%
UN POCO
26%
3%

[BNO CONTESTO GNC BUN POCO BMUCHO GMUCHISIMO |

MUCHISIMO ‘%

37%

Los porcentajes que se observan en el grafico, demuestran que a los alumnos
les  interesa mas el empleo y desarrollo de actividades activas que de las
_pasivas como: escribiry oir, que las ya mencionadas: hablar y mencionadas:

hablar y comprender.

PREFERENCIA DE LOS ALUMNOS POR REALIZAR SU APRENDIZAJE DE
MANERA INDEPEND!ENTE

ONTESTO
1%
MUCHISIMO - No
12%
MUCHO
34%

[WNO CONTESTO @NC BUN POCO GIMUCHO BIMUCHISIMG |

Los alumnos de primer grado son independientes en la medida que retoman
del profesor aquellos elementos que requieren para apropiarse del conoci-
miento y que por consiguiente favorece el desarrollo de habilidades en ellos.
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PREFERENCIA DE LOS ALUMNGS AL REALIZAR UN TIPO DE
APRENIJZAJE DEPENDIENTE DEL PROFESOR

NO CONTESTO
2% NO

MUCHISIMO
36%
29%

MUCHO
31%
[WNO CONTESTO GING DUN POCO @MUCHO MUCHISIMO |

La consideracidn de los alumnos encuanto a la participacion activa del
docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje, radica en que es quien
tiene que tener el conocimiento de la materia que imparte: Inglés, posterior-
mente la habilidad de transmitirlo y los conocimientos metodolégicos para ello.

PREFERENCIAS DE APRENDIZAJE 1° T.M.
15% 12%

12%
O APDZJE DEP, DAPZIE IND. QAPDJE MANIPULATIVO BAPDUE VISUAL
8 COMP. AUDITIVA OCOMP. LECTURA WEXP, ORAL WEXP, ESCRITA

Se puede observar que todas las actividades en relacién de todas las
maneras de aprender guardan estrecha relacion y equidad, por lo que se
entiende que todos tienen la misma disposicién de trabajar y aprender,
realizando cualquier actividad que se le encomiende.
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PREFERENCIA DE APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS DE SEGUNbO.

- OPCIONES QUE LOS ALUMNOS ESCOGIERON AL RESPONDER EL
*." CUESTIONARIO SOBRE PREFERENCIAS DE APRENDIZAJE
b NO
MUCHISIMO 0%
20%

UN POCO
53%

[UNO QUN POCO OMUCHO MMUCHISIMO |

El grafico muestra que de los 81 alumnos que respondieron el cuestionério ;
_ al proporcionar sus ideas expresaron en mayor medida la opcion UN POCO.

PREFERENCIAS DE LOS ALUMNOS DE SEGUNDO GRADO POR APRENDER
i - POR MEDIOS VISUALES.
NO CONTESTO
6% NO
. 6%
MUCHISIMO
30%

UN POCO
28%

'ENO CONTESTO BNO DOUN POCO QMUCHO DMUCRIS!MOJ

Es de interés emplear elementos visuales en la clase para reforzar y propiciar
el aprendizaje por medio de estos matenales que pueden ser: flash cards,
wall charts, videos, cassets, tarjetas, etc..
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PREFERENCIAS DE LOS ALUMNOS EN LA REALIZACION DE ACTIVIDADES QUE
TENGAN QUE VER CON LA COMPRENCION AUDITIVA.
NO CONTESTO
MUCHISIMO &%
21%

IDNO CONTESTO ONO RIUN POCO OMUCHO DIMUCHISIMO!

La comprensidon auditiva se relaciona con actividades tales como: el emplear
melodias y didlogos en el trabajo de equipo o pareja o tan solo escuchar las
indicaciones del profesor.

- PREFERENCIAS DE LOS ALUMNOS POR REALIZAR ACTIVIDADES EN
: RELACION CON LA EXPRESION ESCRITA
MUCHISIMO NO CONTESTO
8% 6%

MUCHO
24%

lENOCONTESTO @NO @UN POCO OMUCHO HMUCHISIMO‘

El 39% de alumnos expresa que es un poco lo que les agrada emplear la expresior
escrita. en la clase de inglés, donde se integran actividades relacionadas con l:

gramatica, con enunciados, etc.
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PREFERENCIAS DE LOS ALUMNOS EN LA REALIZACION DE ACTIVIDADES

RELACIONADAS CON LA COMPRENSION DE LECTURA
MUCHISIMO NO Coer;TESYo

14% NO

MUCHO
18%

[ONO CONTESTO GNG OUN POCO OMUCHO EMUCHISIMG |

Los alumnos de segundo grado expresan que las actividades pasivas no les
agradan aunque en los datos estadisticos que proporcionan expresan, supongo
que por tratarse de grupos numerosos el agrado por realizar actividades que
< 'tienen que ver con la comprension de lectura.

PREFERENCIAS DE 1.OS ALUMNOS POR REALIZAR ACTIVIDADES DE
EXPRESION ORAL EN CLASE
NO CONTESTO
MUCHISIMO 6%
19%

Muchas son las actividades orales que pueden ser empleadas en el auia para
contribuir en el desarrolio de la habilidad en los educandos como los vocabularios,
expresiones, dialogos, participaciones, interpretacion de canciones, etc.
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LOS ALUMNOS PREFIEREN APRENDER MANIPULANDO
NO CONTESTO
4% _N

MUCHISIMO

32%
UN POCO

23%

MUCHO

37%
!DNO C?NTESTD_AﬂiNQ QUN POCO BMUCHO .MUCHISIMO]

Unalto porcentaje de alumnos consideran que al manipular objetos, se puede
construir el aprendizaje de mejor manera ya que se encuentran en contacto
directo, sea en representaciones escénicas en realizacion y empleo de matenales ;
dldacticos diversos incluyendo los documentos auténticos. ) | !

PREFERENCIA DE L.OS ALUMNOS POR REALIZAR SU APRENDIZAJE DE
MANERA INDEPENDIENTE
MUCHISIMO NO CONTESTO

%
8 NO

7 UN POCO
48%

[@NO CONTESTO NG QUN POCO DMUCHO BMUCHISIMO |

Son innumerables las razones por las cuales l0s alumnos tratan de ser
independientes en su aprendizaje, especificamente en los idiomas ya que
es aqui donde se enfrentan a una realidad que supera todo proceso didactico
medio empleado, es por aquelio que solo recurrena solicitar apoyo
y direccion en los momentos precisos.
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PREFERENCIAS DE LOS ALUMNOS AL REALIZAR UN TIPO DE
APRENDIZAJE DEPENDIENTE DEL PROFESOR
NO CONTESTO

3%

MUGCHISIMO s-—NO
27%

[WNO CONTESTO IND @UN POGOD OMUCHO OMUCHISIMO |

Siempre son necesarias las explicaciones del profesor al realizar determinada
actividad, aunque en ésta grafica la mayoria de los alumnos consideran que es
importante que el profesor proporcione los elementos de contenido necesarios
para la clase.

PREFERENCIAS DE APRENDIZAJE 2° T.M.

DAPDZJE DEP. WAPZIE IND. D APDJE MANIPULATIVO OAPDJE VISUAL
BCOMP, AUDITIVA WMCOMP. LECTURA BEXP. ORAL OEXP, ESCRITA

Los alumnos de segundo afo no expresan de manera extrema gue sea solo una
la actividad o un tipo de aprendizaje el que propicie el aprendizaje del idioma en
la clase, y expresan en cambio un equilibrio en sus preferencias de aprendizaje.
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PREFERENCIAS DE APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS DE TERCERO

OPCIONES QUE LOS ALUMNOS ESCOGIERON AL RESPONDER EL
CUESTIONARIO SOBRE PREFERENCIAS DE APRENDIZAJE.

MUCHO
33%

NO MUCHISIMO
2% 8%
ID NO OUN POCO OMUCHO BMUCHISIMO |

De los cuestionarios que fueron aplicados a los alumnos de tercer grado
turno matutino de la escuela ya citada, y de un cuestionario de 45 preguntas,
los alumnos eligieron una de las cuatro opciones presentadas que fueron:
NO, UN POCO, MUCHO Y MUCHISIMO, segtin el grado de su preferencia
-.y se observa en la gréfica que la mayoria de los niflos optaron por expresar
. su preferencia utilizando la opcion UN POCO, seguida de MUCHO, MUCHI-
simo y no.

PREFERENCIAS DE L.OS ALUMNOS DE TERCER GRADO POR
APRENDER POR MEDIOS VISUALES
MUCHO
UN POCO a4
27%

MUCHISIMO
26%

11% NOQ CONTESTO
2%

[ONG CONTESTO @INO GUN POCO GMUCHO CIMUCHISIMG |

La grafica anterior muestra que la utilizacion de material didactico visual,
proyeccién de peliculas, de observacion y demas es una manera que los
alumnos prefieren para aprender el idioma.
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PREFERENCIAS DE LOS ALUMNOS EN LA REALIZACION DE
ACTIVIDADES QUE TENGAN QUE VER CON LA COMPRENSION AUDITIVA

NO CONTESTO
4%

MUCHISIMO
20%

{@NO CONTESTO BNO BIUN POEO MMUCHO BIMUCHISIMG |

La mayoria de los alumnos expresa una preferencia por la realizaciéon de
actividades que tienen que ver con Ia comprension auditiva, es decir el escuchar,
siendo un ejemplo de ello el empleo de canciones en la clase de ingiés y

los dialogos,

PREFERENCIAS DE LOS ALUMNOS POR REALIZAR ACTIVIDADES EN
RELACION CON LA EXPRESION ESCRITA

UN POCO
51%
MUCHO
25%
JP MUCHISIMO
NO CONTESTO 6% - :

2%

NO
16%

QUN POCO i

"aNo CONTESTO
OMucHO

I

anNo
@MUCHISIMO

Los porcentajes muestran que a la mayoria de los alumnos les agrada
realizar actividades que tengan que ver con la expresiéon escrita, aunque
expresan que es poco su agrado.
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PREFERENCIAS DE LOS ALUMNOS EN LA REALIZACION DE
ACTIVIDADES RELACIONADAS CON LA COMPRENSION DE LECTURA.

WUCESINO O COnTLSTO
(LY »n

|GNO CONTESTO TNO JUN POCO OMUCHO BMUCHISIMO)|

Las actividades que tienen que ver con la comprensién de lectura no es una
que prefieran realizar aunque la mayoria expresa que les agrada un poco.

PREFERENCIAS DE LOS ALUMNOS POR REALIZAR ACTIVIDADES DE
EXPRESION ORAL EN CLASE

MUCHISIMO
NO CONTESTO 3%
2%

UCHISIMG |

Los alumnos expresan que les agrada la realizacion de actividades donde se
emplee la expresion oral, aunque también no muestran que sea la que ellos

prefieren para aprender en la clase de ingiés.
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LOS ALUMNOS PREFIEREN APRENDER MANIPULANDO

NOCONTESTO  no
MUCHISIMO 3% 6%

UN POCO
25%

ONO CONTESIO ONQ SUN POCO IMUCHO WMUCHISINMO ]

A la mayoria de los alumnos les agrada aprender en la clase de inglés, por
medio de la manipulacion de material didactico, ya sea en su elaboracién o

empleoc en distintas actividades de aprendizaje, ya sea también en el uso de
juegos didacticos, siendo ésta también una de las formas que a ellos les gusta
mucho realizar. '

PREFERENCIA DE LOS ALUMNOS POR REALIZAR SU APRENDIZAJE DE
MANERA INDEPENDIENTE,
MUCHISIMO NO CONTESTO
7% 1%  NO
10%

UN POCO
49%

|MNO CONTESTO ONG BUN POCO CIMUCHO BIMUCHISIMO |

El aspecto relacionado con el aprendizaje independiente tiene que ver con
el hecho de que los alumnops elijan de manera libre con quien desean trabajar
en equipo, en pareja, etc. el hecho de que prefieran poseer sus propios
elementos didacticos como libreta, el libro, trabajos, etc. y que soliciten el apoyo
del profesor cuando io requieran, no que se queden callados, pero que trabajen
de manera autodidacta.
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PREFERENCIA DE LOS ALUMNOS AL REALIZAR UN TIPO DE
APRENDIZAJE DEPENDIENTE DEL PROFESOR.
T
NO co_‘r; ESTO NO

MUCHISIMO 2
19%+-

UN POCO
35%

L)
{@NO CONTESTO ONO OUN POCC OMUCHO OMUCHISIMO l

Los alumnos expresan les agrada mucho que el profesor se encuentre muy
pendiente de las actividades que ellos realizan, de la organizacion de las
actividades, de la forma de trabajo, de los aspectos de evaluacidon y en general,
sea quien proporcione apoyo, ayuda, organizacion, ideas, etc.

PREFERENCIAS DE APRENDIZAJE 3° T.M.

DAPDZIEDER.

. APDZIEIND. | HAPDZIE MARIPULATIVO IAPDZJE VISUAL
M COMP. AUDITIVA

OCOMP. LECTURA. DeExXP. QRM . OEXP. ESF'R_ITA

La gréfica anterior muestra los tipos de aprendizaje que los alumnos prefieren
en la realizacion de actividades en laclase de inglés; es decir en primera
instancia, realizar actividades donde ellos pueden tocar, crear o emplear objetos,
otras actividades donde tenga que verla lectura, el empieo de escritos y grama-
tica, de manera independiente, el hablar, el apoyo del profesor, la comprension
auditiva y por uitimo el aprendizaje visual.
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PREFERENCIAS DE APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS DEL
TURNO MATUTINO. ESC. SEC. 0651
"GRAL VICENTE GUERRERO"
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Del total de la poblacién encuestada: 261 alumnos de 321 alumnos tanto de primer, segundo como de
tercer grado, constituyen el 81.30% de la poblacién total de estudiantes del turmo matutino de la escue-
la anteriormente citada.

Las graficas presentadas muestran que el porcentaje mayor de alumnos de los tres grados académicos
no excede del 52% de alumnos que expresan su agrado por la realizacién de distintas actividades de -
aprendizaje, de lo cual se considera que el 48% de alumnos restantes son el bloque de alumnos que -
realiza las actividades encomendadas por el profesor de manera tal que no expresan su agrado o desa
do por las mismas, de lo que se sustenta la carencia de elementos motivacionales para hacer que los
alumnos realicen las actividades plenamente convencidos de lo que hacen y las razones por las cuales
deben asistir y prepararse en la escuela, y no solo asistir por la costumbre, por que los padres asflo -
indican o bien tan sofo para aprender a leer y escribir.

De lo anterior se busca incrementar el interés de los alumnos en la realizacién de actividades que tienen
que ver con diferentes maneras de aprender un idioma, ademas de que los contenidos que se traten en
el aula tengan una significatividad distinta para los alumnos, al integrarlos en su cotidianeidad, es decir

que sean aplicables, reales y Uties en la vida del educando Por tanto se busca que el indice de alum -
nos que expresan sus opiniones favorables se incr
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