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INTRODUCCION

- El presente trabajo analiza las interrelaciones comunicativas que se llevaban dentro
‘det gnipo de sexto grado de primaria del Instituto Kicl, con el objetivo de buscar
estrategias que permitan establecer alternativas de comunicacién eficaz en el

proceso enseilanza-aprendizaje.

.~ Esta investigacion me llevé a un proceso reflexivo sobre los clementos tcdrico
pedagégicos y comunicativos que sustentan los modelos comunicativos actuales cn
el aula. Identificando algunos elementos de la comunicacién interpersonal entre los

micmbros del grupo.

Realizando un anélisis de lo establecido por Martinez * La comunicacién ha de ser
‘una relacién no causal, sino libre, no unidireccional, sino bidireccional, no
‘irreversible, sino susceptible de respucsta™, s necesario reconocer que los docentes
hoippdemos controlar la comunicacién como sucede en los modclos pedagogicos
' ::lrhdiéiQnalcs, pero podemos utilizarla como herramicnta o bien como medio de

“relacién y conocimiento entre los miembros del grupo.

Esfa investigacion pretende aportar a la Institucién un analisis de las situaciones que
se desarrollan en sus aulas, con cl fin de sustentar propucstas que mejoren la
comunicacion en las aulas y lograr asi que ¢l profesor no solo informe, sino busque
estrategias para comunicar con el propésito de que los alumnos se apropicen de los

conocimientos impartidos cn cl aula.

' Martinez Manuel “Medios de comunicacién y relaciones sociales” México 1971, p.18



Asi mismo el trabajo lleva consigo un andlisis de las situaciones actuales del proceso
cnsefianza-aprendizaje  partiendo de establecer modelos pedagégicos y

comunicativos

Es importante resaltar que este trabajo tiene como fin realizar un analisis del &mbito
docente donde nos desarrollamos los Pedagogos, los cuales al estar inmersos en el
ambito educativo, muchas veces perdemos nuestra formacion analitica, critica,
reflexiva y creativa apegdndonos a los lincamientos institucionales sin realizar una
reflexion de nuestra practica profesional en ¢! proceso educativo, proporcionar cl
sustento tedrico pedagdgico y comunicativo que la encause a un nuevo enfoque para
desarroliar una comunicacion eficaz “la cual es la busqueda dc una comunicacién

w2

participativa, problematizadora, personalizante, interpelante™ y entonces retomar la

importancia al proceso comunicativo dentro del aula.

El principal aportc de cste trabajo cs realizar una identificacion de las interrelaciones
comunicativas que sc establccen dentro de un grupo, asi como cstablecer una
congruencia entre los modelos pedagdgicos y modelos comunicativos establecidos

por los programas educativos actuales.

La realizacién de este trabajo lleva como principal aporte personal el andlisis y
reflexion sobre mi labor como docente, dondc los resultados obtenidos en el estudio
de caso son una autocritica, en la cual se observaran mis errorcs y aciertos como
profesional en el desempeiio docente, mismos que deben ser tomados en cuenta
para mejorar y romper con mis propios paradigmas para mejorar mi desempefo

profesional.

Me interesa conocer como se establecen las interrelaciones comunicativas dentro del

aula y como pueden ser dirigidas por el docente para lograr una comunicacién

? Kaplin Mario, Una Pedagogia de la comunicacién. Madrid 1998, p. 13,

I



eficaz, un ambiente adecuado para el proceso ensefianza-aprendizaje y cubrir los

objetivos del programa educativo con mayor eficiencia.

El interés personal por realizar esta investigacion es entender cémo se mancjan las
variables educativas dentro de mi grupo para que los alumnos se apropien del
conocimiento y realicen construcciones mentales mds significativas para ellos; asi
como buscar que la escucla sea un espacio grato al cual ellos deseen asistir por lo

que son dentro del aula y lo que reciben en ella.

El capitulo uno cstablece 1a base tedrica que sustenta el estudio de casos, se hace un
breve andlisis de los tres modelos pedagdgicos y comunicativos, aterrizando en la
teoria constructivista y en el dmbito comunicativo la teoria sistémica, mencionando
los conceptos bisicos de ambas teorias y se realizando un esquema comparativo en

el que se observa relacion a las funciones de sus elementos.

E! capitulo dos nos aporta ¢l marco contextual del estudio de caso, analizando el
ambiente cn el que se desarrolla ¢l grupo, aportando clementos que nos permiten
intcrpretar mejor las interrclaciones comunicativas. En este capitulo se narra la
historia a grandes rasgos de la formacion del Instituto Kiel, escuela a la que
pertencce el grupo cstudiado, sc¢ realizé con el fin de determinar el modelo

pedagogico que tiene la educacién desde el punto de vista de la Institucién..

En el capitulo tres se interpreta los datos del estudio de caso, ¢l cual se realizé video
grabando durante ! hora la clase del dia 28 de junio, para realizar este andlisis se
describe a los alumnos que forman este grupo con el fin de identificar sus intereses y
conocerlos, posteriormente se realizan tres sociogramas en el cual se plasman las

relaciones interrelaciones comunicativas y el papel del maestro en este proceso.
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Por ultimo se realiza una propuesta que tiene como fin invitar a la reflexion de la
importancia de la comunicacion en el proceso ensefianza-aprendizaje y el papel del
docente con relacion a la comunicacion, se sugiere un proyecto de Conferencias de

sensibilizacion dirigidas a los profesores del Instituto Kiel.
En esta investigacion se conceptualiza a la comunicacién como herramienta del

doccente, el cual no le da la importancia que tiene y por lo tanto ni siquiera sabe

como utilizarla para lograr los mejores resultados en su desempeiio profesional.

v




CAPITULO 1

LA COMUNICACION Y EL CONSTRUCTIVISMO




CAPITULO 1.

Con el fin de darle al presente estudio de caso un sustento tedrico, se recurrird a
teorias tanto pedagogicas como comunicativas, ¢stableciendo la interrelacion y los

puntos de convergencia que se establecen dentro de la comunicacién en el aula.

1.1 MODELOS DE EDUCACION.

Es necesario mencionar aun cuando sea obvio, que la comunicacion y la educacién
estdn estrechamente vinculadas.En algunas ocasiones no identificamos claramente
los modelos comunicativos, ni los modelos educativos correspondientes, ya que el
vinculo es tan estrecho que no podemos identificarlos con claridad; los docentes
rcalizamos nucstra labor tomando cn cuenta algunos elementos de las teorfas
pedagégicas y dejamos de lado cl aspecto comunicative, o bicn lo consideramos

como una herramicnta del proceso educativo.

1.1.1 Educacién

El presente trabajo parte de la conceptualizacion de términos basicos como es el
de educacién, la cual esta inmersa en el entorno politico, econdmico y social, no es

un fenémeno aislado, es un proceso social.

“L.a palabra educacion viene del latin de educare: criar, alimentar, y de educare

(ex-ducare): conducir, llevar, sacar fuera””

! Nassif, Ricardo. Pedagogia General p.16



Desde su etimologia, los conceptos que se manejan dan origen a diferentes
conceptualizaciones de la cducacién, algunas que tiencn elementos que aportan al

presente trabajo esta a continuacion citada.

“ La Educacién es un hecho que se realiza desde los origenes de la sociedad
humana. Se le caracteriza como un proceso por obra del cual las generaciones
jovenes van adquiricndo los usos y costumbres, las précticas y habitos, las ideas y
las creencias; en una palabra la forma de vida dc las generaciones adultas™
(Larroyo, 1982)

“ La Educacion, si s¢ lc obscrva desde un angulo sociolégico es el proceso que
aspira a preparar a las generaciones nuevas para reemplazar a las adultas, Desde el
punto de vista biopsicolégico, tiene por finalidad levar al individuo a determinar
su personalidad, teniendo presente sus posibilidades intrinsecas. Fundandose en ¢l
doble punto de vista sociologico, biopsicoldgico, se dice que educar es conducir lo
que es hacia una plenitud de actualizacion y expansion, orientada en el sentido de

aceptacién social™

“ La educacion es historica, s el proceso y perspectiva cientifica; debe dar cuenta
de este proceso mostrando no sélo los origenes de la educacion actual al mismo

ticmpo, sefialar el proceso y la tendencia de la evolucion pgstcn'or"’

Es importante seiialar ¢l termino proceso dentro del concepto de educacion, el cual
sé definio en el Seminario como un movimicnto complejo interior del organismo
mediador entre ¢l estimulo externo y la respuesta final y definido por

caracteristicas y dindmicas propias de cada individuo, asi también se definid

? Nerici, I. G. Hacia una Did4ctica General Dindmica. P 19.
3 Molina, Guillermo; ct al Educacién y Cambio Social . En Cuademos de Educacion No.30, Vi 1
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Educacién, proceso social que forma a los individuos para desarrollar su
conciencia y que pertenecen a un contexto, sc consideran un hecho social por que

se desarrolla entre la relacion con el otro,

En las definiciones anteriores se sefialaron palabras que considero claves para
realizar mi concepto de educar:

Educar es un proceso social, realizado a través de generaciones para perpetuar la
ideologia en todos los sentidos en la que ésta se presenta, la educacion no debe ser
reproductora, debe desarrollar en los individuos el conocimiento de lo anterior
para desarrollar la conciencia y su personalidad, debe formar hombres creativos,
no espectadores, debe dar elementos para que se pueda resolver problemas
externos desde las actitudes de andlisis y reflexion internas y como
etimolégicamente s¢ menciona sacarlo, llevarlo fuera de estas situaciones de

conflicto para lograr ¢l avance individual y por consecuencia el social.

Ana Meléndez Crespo, conceptualiza desde el punto de vista Institucional tres
modalidades de educacion; la educacion formal, la educacion no formal y la

educacion informal.

La educacién formal se refiere al sistema educacional jerdrquicamente

estructurado, graduado cronolégicamente™

La educacion no formal “organizada fucra del marco de trabajo de la escuela
formal, orienta su accidon en dos sentidos, por un lado el mejoramiento de la vida

social o al desarrollo de destrezas ocupacionales especificas™

* Ingle, Henry. *“Medios de icacion y t logia: una mirada a su uso en educacién no formal™ pag. 9

? Meléndez Crespo Ana.”La edi ion y las icacion en México” Perfiles educativos. pag 7



La educacién informal “es relativamente desorganizada y asistematica pero que no
obstante proporciona un gran acervo dc conocimientos pricticos que cualquier

individuo esta en posibilidades de adquirir™.®

Bajo estas tres modalidades educativas sc establecen modelos educativos que son

determinados por las tendencias filos6ficas que los determinan.

El primer modelo educativo que se mencionara es el Tradicional, en el cual el
elemento mas importante cs ¢l profesor, el cual domina ¢l conocimiento y
dctermina las dindmicas que rigen al grupo, el alumno en cstc modelo sélo tiene

el papel de receptor.

El siguiente modelo cducativo es la escuela nueva, donde el clemento mas
importante es el alumno, sus intereses, su desarrollo y su individualidad, en este

modelo el profesor pasa a ser s6lo el guiador del conocimiento.

Y como cuarto modelo cducativo esta la didictica critica, donde los tres
elementos: alumno, maestro y contenidos tiene la misma importancia para
cstablecer el proceso cnseilanza-aprendizaje y donde las relaciones que se
establecen entre si son de gran importancia y las que determinan ¢l sentido del

proceso.

De acuerdo a los diferentes modelos educativos se determinan la claboracién de
programas educativos y es donde se plasman los elementos de importancia de

cada modelo.

*Mecléndez Crespo Ana."La od ion y las icacidn en México™ Perfiles educativos. Pig. 8




A continuacién enlistare algunas caracteristicas tomadas en cuenta para la

elaboracion de programas de acuerdo a cada modelo.

Modelo tradicional.

El profesor y las autoridades institucionales no tiencn la preocupacion por la

elaboracion de programas de estudio.
e El profesor recibe los programas claborados.
» Los realizan otras instancias académicas y ¢l profesor se apega a ellos.

e El profesor utiliza material que copia, toma en cuenta propuestas de otros

compatfieros
e La informacion utilizada por el profesor es repetitiva, no hay innovacién.
* La presencia del profesor determina ¢l sentido de la planeacitn.
Modelo de la escuela nueva.
e Surge en la década de los 60
e Es una propucsta técnica

e La carta descriptiva es su elemento fundamental



* Los objetivos conductuales son el eje central

® Se mancija los clementos con los que se cubriran los objetivos.

* Los objetivos marcan la planeacién, la realizacién y evolucién del proceso

ensefianza-aprendizaje.

e El profesor se vuelve técnico al plantear los contenidos

Modelo de la diddictica critica.

e Elprograma es la prictica cotidiana, es el elemento indispensable para realizar

la programacion

e La interpretacion y aplicacion de los profesores hacen los programas en su

préctica cotidiana.

s La planeacion se rcaliza tomando en cuenta las necesidades e intereses del

alumno.



1.2 COMUNICACION

La comunicacion surge con el hombre, y la necesidad de interactuar entre ellos,

el mecanismo dual interno propiamente humano

Ana Meléndez Crespo menciona tres niveles de comunicacion los cuales son:
Interpersonal, intermedia y colectiva, seflalando que estos niveles de
comunicacion se¢ dan en las tres modalidades de educacién: educaciéon formal, no

formal ¢ informal.

La Comunicacion Interpersonal.

La relacion de los participantes de esta comunicacién es directa y se puede dar
entre ellos el didlogo, ya que el intercambio de los mensajes es total, ya que a parte

del lenguaje, se comunican por gestos, entonacion de voz, y miradas.

La Comunicacidén Intermedia.

Esta comunicacion sc establecc en los grupos que comparten intereses ya sean
politicos, educativos, laborales, sociales, ctc. los cuales establecen comunicacion
interpersonal con los miembros del grupo cuando sea necesario, se desarrolla

dentro de un espacio especifico adecuado a las caracteristicas del grupo.

Los mensajes que son gencrados en este tipo de grupos solo pretender cubrir sus
intereses. no pretenden alcanzar a otros grupos, un ¢jemplo de este tipo de

comunicacion s la que se establece ¢n las aulas de clases.
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La Comunicacion Colectiva,

Es la Comunicacién que llevan a cabo los medios masivos de comunicacion,
consiste en una comunicacion de modelo unidireccional de mensajes, Y no existe

la respuesta del emisor, ¢l cual se limita a recibir el mensaje

1.3 COMUNICACION EDUCATIVA.

“La educacién como fenémeno que se materializa en relaciones de enseilanza-
aprendizaje, en cualquiera de sus modalidades (formal, no formal ¢ informal) se
realiza siempre a través del proceso de comunicacion, es por ello que la educacion
y la comunicacién son un fenémeno social que implica relaciones por parte de los

sujetos que interactilan entre elia™’,

La relacién  cducacion-comunicacion es basica para el proceso ensciianza
aprendizaje, ya que s¢ puede comunicar sin cnsefiar, pero dcfinitivamente es
imposible cnseilar sin comunicar, por lo que la comunicacién educativa tiene
como objetivo optimizar los elementos que estdn inmersos en la educacién para

lograr una comunicacion eficaz dentro del proceso educativo.

La educacién formal, se caracteriza por el espacio determinado en el que se lleva
acabo el proceso enscfianza-aprendizaje (espacio dulico), donde s¢c emplean los
procesos de comunicacién interpersonal ¢ intermedia, ya que se establecen
interrelaciones que son ¢l objeto de estudio de estda investigacion donde es

necesario identificar el vinculo emisor-perceptor por lo que se puede establecer

7 SEP/COSNET.La Comunicacién Educativa. México. 1985 P. 112

13




que “la comunicacion educativa es el proceso donde el didlogo es la esencia

misma del aprendizaje y la pm’licigacién“8

-4
i

1.4 MODELOS COMUNICATIVOS EN EL. AULA

Para dcterminar los elementos de los modelos comunicativos dentro de la
comunicacion en el aula es necesario sciialar que los elementos de estos modelos ]

“sc determinan de la siguicnte manera: emisor es el docente o profesor, €l alumno

~-'es'cl receptor y los objetivos o contenidos es el mensaje.

Creo  importante sefialar que el modelo educativo determina - el modelo

comunicativo que sc¢ establece en el aula.
Los modelos comunicativos que se determinaron son:

El modelo lineal vertical o lingiiistico quc corresponde a la siguicnte estructura.

Emisor ———» Mensaje——p Receptor

El cual cs utilizado ¢n ¢l modelo cducativo tradicional.

8 Santoyo Rafael “Algunas reflexiones sobre la coordinacion de grupos de aprendizaje” Perfiles Educativos
nim. 1i(ln época) CISE-UNAM. Meéxico. 1981. P. 3-19




El modelo afirmativo, cl cual es utilizado por los medios masivos y utilizado por

¢l modelo cducativo de la escucla nueva.

T T

pliblico——»mensaje— receptor

El modeclo comunicativo de sistemas o interactivo, utilizado por ia tecnologia

Educativa con los siguicntes clementos.

/ contenido q\
emisor jlor

rclacién .
El modelo comunicativo dialéctico, sugerido por la didactica critica es:

Emisor ¢——p mensajcg—p receptor




Lo que creo que es muy importante determinar es que el modelo educativo
determina al modelo comunicativo, por lo que a veces es dificil clarificar que tipo

de modelo comunicativo esta aplicando

A continuacion se desarrolla de forma teérica ei modelo educativo y el modelo
comunicativo que sustenta este trabajo, creando un esquema determinado por la
teoria sistémica de la comunicacion llevada a la forma sistémica en que se

desenvuelve €l ambiente escolar y a su vez el aula.

1.5 LA TEORIA SISTEMICA DE LA COMUNICACION

La teoria de los sistemas tiene su fundamento epistemolégico en la Dialéctica en la
cual lo mas importante es como el sujeto (objeto de estudio) refleja la realidad, en

la cual la realidad y el sujeto interactian,

Esta teoria establece el estudio del fenémeno social como un sistema incluyente y
cada uno de sus elementos que lo forman tienen que funcionar para mantener un
equilibrio del sistema, el cual es la sociedad. Por lo que es necesario sefialar que la

educacion y la comunicacién son fenémenos sociales.

Sin embargo la teoria sistémica de la comunicacién identifica a la comunicacién
como un recurso social, que permite que se establezcan las interacciones entre los

subsistemas.

“Las especies que han logrado la interaccion comunicativa sc distinguen
biologicamente porque disponen de organos especializados que permiten

desarrollar el trabajo que requieren ¢l intercambio de informacion; y se distinguen

16



conductualmente para utilizar pautas de comportamiento que son adecuadas para

que este trabajo genere informacién™®

Podemos analizar el fenémeno social como sistema y a la educacién como un
subsistema de la misma, pero en ¢l subsistema educacion a su vez se desmenuza
como un sistema, ya que dentro de este proceso se lleva acabo interrelaciones
dentro de los elementos que lo forman, asi cada elemento determina al otro, y se
logra el equilibrio, para que ¢l sistema responda a su fin Gltimo que es dar
respuesta a las demandas de la sociedad, las cuales son hasta el dia de hoy hacer
un hombre que se adapte al sistema hcgemoénico dominante, lo reproduzca y

perdure.

“El actor adquiera capacidad de referirse a los objetos y no solo de manejarlos, o
bien, donde el actor sea capaz de representar las cosas, los seres vivos y en
algunos casos las situaciones como objetos de representacion de interaccion

comunicativa”.
“ Un ser vivo puede interactuar comunicativamente con otro cuando

1) El autor utiliza una materia y la modifica, dicha materia puede ser orginica, es
decir, el cuerpo del mismo autor, ¢l del otro, una cosa que pertenezca a la
naturaleza o un objeto fabricado. Donde cse objeto llega a ser un elemento que

el hombre incluye en su vida social.

2) Cuando el autor desempeiia un trabajo expresivo, ¢s decir cuando un emisor

realiza una scrie de operaciones con la materia de la sustancia expresiva al

modificar su estado™'®

? Martin Serrano Manuel “teorfas de la icacién, Epi logia y Andlisis de referencia” p 10.
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1.5.1 Componentes pertenccientes al sistema de comunicacién sistémica

Actores Instrumentos

(ego-alter)

Expresiones Representaciones

Actores: “personas fisicas que en el nombre propio o como portavoces operantes
de otras personas, grupos instituciones u organizaciones entran en comunicacién

con otros Actores™'!

. Es decir los autores son lo que en los esquemas tradicionales eran el emisor y el
receptor, en cste sistcma el nombre del actor vario segiin ¢l papel que este

desarrollando dentro del proceso comunicativo.

El Alter es cl que comunica, es €l que se sirve de la comunicacion. Aquellos que
son responsables de la informacidén que circula en el sistema de comunicacion o

aquellos que son responsables del consumo.

' Martin Serrano Manuel “teorfas de la icacion , Epi logfa y Andlisis de referencia™ p 15.

¥

Y Martin Serrano Manuel “Los Modelos de la comunicacion™ p 160,
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El Ego es cl que recibe la comunicacién, quién llevard los contenidos de la

comunicacion.

Instrumentos: pueden ser bioloégicos o tecnolégicos, que se acoplan con elementos
del mismo tipo para poder desarrollar una produccion, intercambio y recepcién de

seilales.

Los instrumentos de comunicacion se organizan en sistemas de amplificacién y de

traduccion de seilales, constituidos por un érgano emisor, un canal transmisor y un
drgano receptor, como minimo”

Las expresiones son definidas por Martin Serrano como sustancias expresivas, las
define asi por la gran cantidad de informacion que las origina, es decir son las
expresiones, las cuales generan seilales, es decir son los gestos, expresiones, que
determinan el efecto de lo interiorizado por el Ego y las reacciones que en él
provoca.

Las representaciones son un conjunto dec referencias proporcionadas por la
comunicacion.

Son de diferentes tipos:

e Proporcionan la informacién que le dan sentido al comportamiento.

e Proporciona la informacion que genera conocimiento.

e Proporcionan juicios de valor, determinan los valores sociales.



“El actor adquiere capacidad de referirse a los objetos y no solo de manejarlos, o
bien, donde el actor sea capaz de representar las cosas, los seres vivos y en

algunos casos las situaciones como objetos de representacion de interaccion

comunicativa™'2,

“Se considera que la comunicacion se hace ineficaz cuando la representacion que
guia el trabajo expresivo del Ego no corresponde con la que rige el trabajo

perceptivo del Alter™"?

Es necesario conceptuar los elementos de este sistema, ya que en el desarrollo del
estudio de caso estos elementos serdn analizados para poder establecer la funcién
de los elementos del aula dentro de la comunicacién y se prestard gran interés a las
representaciones y expresiones que determinaran los elementos necesarios para

Hegar a la propuesta seiialada en el presente trabajo.

2Martin Serrano Manuel “teorias de la icacién , Epi logia y Anélisis de referencia” p 16,
3 Martin Serrano Manuel “Modelos de Comunicacién ™ p 165
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1.6 EL CONSTRUCTIVISMO.

El constructivismo es un enfoque de la educaciéon determinado por diferentes
.tcor‘i‘asl» pgicol()gicas de la percepcion (Gestal), el desarrollo del pensamiento
"(\_’igosky),' cl desarrollo de las capacidades cognitivas (Piaget) cl conocimiento

. s'i’gniﬁcmivo (Ausbel)

A continuacién se retomaremos algunos conceptos desarrollados por los autores

‘ : que aportan cl sustento teérico del constructivismo.

Vlgosky rescata la lmporlancm dc lo socml para dcsnrrol]ar el aprcndlzaje yel

desarrollo del hombrc.

Algunos pumos dc aportacmh son:’ v

= lLa 1mportanc1a de la accnén transformadora de los niitos sobre los objetos.
= La 1mportnncxa de las expresnones (gesto, signo o simbolo) como elementos
- basicos para desarrollar eI pensamiento.
= La mlcnorwac:on del lenguaje social, para determinar el propio lenguaje y
la toma de’ concwncla.
= El dcsar_rqllq cqmo un proceso (analogia con la teoria sistémica)
= La accnén dc‘:‘lra‘hsfonnacién para lograr ¢l aprendizaje.
= - Los conocimientos significativos van adquiricndo niveles.
C - C0n51dcra al sujeto como un ser social y el conocimiento como un producto
soclal es decir no pierde de vista la accion sociabilizadora de la educacion,
g ambuye gran importancia a las relaciones sociales, considera que la

~educacién da los clementos para el desarrollo sociocultural y cognitivo.
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el nivel .de .

*-desarrollo cogmuvo del sujeto, elcvandocstos;mvele de acuerdo al”

dominio del lenguaje.

‘s Le da gran importancia a la educacién formal c‘n‘ér" desarrollo _de . las

" funciones psicolégicas (memoria, inteligencia y'lén‘g‘Uaje), Ias_éualeé‘Soh
-.reguladas por el contexto sociocultural y después son interiorizadas.
(analogia con la teoria sistémica de la comunicacién) k
= Maneja las Zonas de Desarrollo Préoximo “permite establecer la
existencia de un limite inferior dado por ¢l nivel de ejecucion que logra que
el alumno que trabaja independientemente y sin ayuda; mientras que existe
un limite superior al que el alumno puede acceder de forma progresiva con
»ld

ayuda de un docente capacitado o un compaiiero avanzado

- Concxbe al sujeto como un ser social y al conocimiento como un producto

dctermmado por la sociedad.

Las aportaci rj‘evs ‘rvet‘bimad‘as de Piaget para este enfoque son las siguicntes:

chélienlranvlosnlumnos 8

= “Es neccesario respetar el desarrollo personal de cada alumno.

= 'Basa su teoria sobre los conceptos de desarrollo de las estructuras mentales,

analiza la evalucién de una estructura a otra.

= "-El desarrollo’intelectual es un proceso de restauracién del proceso.

" Diaz B Frida, y Herndndez R, Gerardo “Estrategias docentes para un aprendizaje significativo” p 437
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Las aportaciones de Ausbel para este enfoque son las siguientes.

= El aprendizaje significativo es poder atribuir significado al objcto de
aprendizaje
= El aprendizaje cs significativo cuando ecs util para resolver problemas
determinados.
= Todo sujeto posee conocimientos previos los cuales hay que identificar.
= El aprendizaje debe ser significativo de acucrdo a los intereses que
manif este el alumno para obtener disposicién para aprender.
. Tomar en cuenta los conocimicntos previos y la capacidad de comprension.
. Dctermmar la disposicion que ticne el alumno para aprender.
. Es nccesano que el docente conozca la direccién que debe seguir la
! motlvaplon de su grupo, plantcando y llevando a cabo actividades que
cubran los intereses de los nifios.
= _Crear expectativas en los alumnos.
»  Reafirmar en los alumnos la seguridad de los conocimientos nuevos que
ban adquirido.
= El aprendizaje debe ser utilizado en situaciones reales o para reconstruir un

nuevo aprendizaje.

Es importante rescatar el nivel de equilibrio personal del alumno, su interés y sus
experiencias, asi como identificar la ctapa cognitiva en la que se encuentra, asi

como Ios mvclcs dc memoria y razonamicnto.

Consndcrar snemprc los conocimientos previos, para poder cstablecer
*'conocimicntos con nuevos significados.
- El. conocimiento es visto como un proceso paulatino y progresivo, que se va

asimilando de acuerdo con las caracteristicas del alumno.
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£l conocimicnto esta siempre determinado por el contexto del sujeto, ¢l cual va

reconstruyendo significados de acuerdo a sus conocimientos previos.

Lo aprendido es cxpresado en las interrelaciones con otros; el maestro debe
diseiiar situaciones que permitan asimilar y acomodar los nuevos significados.

A lo largo del proceso el alumno cntrard en conflicto o caos sobre los
conocimientos que poscia y los actuales, lo cual lo obliga a reorganizar, rechazar,

modlﬁcar, dlscrlmlnar o agregm‘ estos conocimientos hasta lograr el equilibrio en

: lodas estas funclones para entonces’ detcrmmar el proceso como construccion de

ser llevados a un proceso de construccion

nterrclaciones de los miembros que son
uy importante sefialar que la ensefianza

“de: conocimientos, ya que el contexto

= determina el curriculum’de la'escuela

*la. construccx n propn se va; produclcndo dia con dia como resultado dc la

. mleracclén de los aspcctos cognmvos y sociales, ¢l conocimicnto no es una copia

; de la reahdad, sino de la Construccion del ser humano”"*

1 Coll Cesar. “Constructivisno en ¢l aula™ p 6
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1.7 SIMILITUD ENTRE EL MODELO COMUNICATIVO SISTEMICO Y
MODELO PEDAGOGICO CONSTRUCTIVISTA

Modelo de la cebolla en la teoria comunicativa de los sistemas realizado en el
Seminario Extracurricular de titulacién Comunicacioén en el Aula en el médulo 1

Comunicacién Educativa a cargo del Profesor David Fragoso.

" Buscando estableccr cn este trabajo la relacién entre la Teoria educativa del
Constructivismo 'y la Teorfa comunicativa sistémica desarrolle ¢l siguiente

esquema, el cual muestra las relaciones que sc cstablecen en el aula.
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Modelo de la cebolla dentro del 1a escuela

Cultural-forma de vida

Referencial-ideologia

De la misma mancra se desarrolla un pequefio esquema tratando de esquematizar

las: relaciones de los alumnos en ¢l aula.
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1.8 CARACTERISTICAS PSICOLOGICAS DE LOS NINOS DE 11 ANOS A 12.

“Uso del lenguaje: constituyc un factor decisivo de su desarrollo, tanto para la
comunicacién social, para la cxpresiéon de los pensamicntos, sentimientos y

deseos, como para la regularizacion de la conducta y la representacién del mundo

Capacidad de abstraccion: constituye otro factor importante de su desarrollo y
experimenta un progreso considerable en este ciclo. Esta les permite representar

un aspccto mas amplio de la realidad.

La Relacion entre iguales: Esta ya no se da solo con los adultos, es una fuente
importante de desarrollo y cstimulo para el aprendizaje. La capacidad de compartir
y adoptar puntos de vista dcl otro para llegar a una coordinacién entre ambos es
cada vez mas patente durante este ciclo y contribuye a superar el punto de vista
egocéntrico propio del pensamicnto y la afectividad de grados anteriores. Esto les
permite progresar en la construccion de un juicio y de una posicion moral

auténoma claborando critcrios propios que regirdn su comportamicnto.”'

Desarrollo afectivo y social.

e Desde un punto de vista afectivo y social, sc destacan los siguicntes puntos:

e Sc caracteriza por la pérdida del cgocentrismo

e Sc cstablcce un mayor grado de cooperacion y colaboracion con el grupo
donde se sicntan integrados.

- El grupo de iguales es de gran importancia

. : Nﬁée el espiritu de equipo

!¢ Vézquez Coss Ménica, Alonso Pérez Ma. Teresa, “Guia diddctica™ ediciones S.M. México. 2000. Pp.6
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A

G R o Hahr

. Las relacmnes dcl grupo las determman el’caracler a[‘ecuvo de la acuvxdad

iLd Jcrarquiu cs dctcrmmada por las aﬁmdadcs pamcu res.k

'lSurgc el Hder pcro no es permanentc cony‘ facllldad esy destltundo y otro asume

cse papcl

"Surgcn rclacnoncs quc perduran

Surgc cl mterés por la pareja y los amigos: inumo

Olvidan el deber y 1a responsabilidad, .
Desarrollo intelectual.

Paso del pcnsamicnto concreto a lo formal

1sa de los fendmenos

- Desarrolla la capacidad de analizar y realiza sintesis sencillas.
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Desarrollo del lenguaje

e El lenguaje es esencial cn csta etapa
e Por medio del lenguaje facilita al pensamicnto a recordar y analizar la

informacion

e Recaliza plancs y orgamzay sus cthldadcs

e EI lenguaJ “és imprescindible. pam establcccr la comunicacién, desarrolla la

u ocabulano y rcdactar textos mas coherentes.

¢ Las oracioncs dc relativo son cada vez mds frecuentes y mds amplias.

R

Les gusta plasmar sus conocimientos por lo que la estructura de su redaccién es
mas rica y si algunos términos dc forma oral les da verglienza usarlos, los utilizan

en ¢l lenguaje escrito atin cuando algunas veces no sean correctos
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CAPITULO I

EL GRUPO DE SEXTO GRADO DEL INSTITUTO KIEL,
CICLO ESCOLAR 2000-2001

730 .v



CAPITULO 2 ‘
CONTEXTO,

Es fundamental que cIvPcdagogo en'su labor doccmc comprenda al alumno como

un ser libre, mtegral u

social, en un proceso cvolutwo . lrascendcr, lo cual se logra a través sntuaclonesﬂ

: comumcauvas

Ante lo arriba scfialado, no siempre nos es ficil recordarl 1€ en'los e'spat:ios

dulicos existen diversos factores que distraen la atencién de dagogo y no logra

desarrollar las capacidades de los alumnos; Sin embargo resente trabajo es un’

andlisis de las situaciones comunicativas establccnd “en cl: grupo, donde el
pedagogo rcaliza la labor docente dcnlro del grupo y. se.observarg cl desarrollo de

las redes comunicativas.

El maestro prcpara un amblcntc cstlm‘

vez busca encauzar al grupo escola

cambiantes establccnendo “procesos - de

buscando la comprensnén de:
dentro del grupo,‘_ !‘Q cual

cscuela.

La escuela es un’orga

ncccsndadcs cducallvas porresolvcr Es ‘um institucion social que responde en

lermmos gcncral caractcristlcns dc Ia socicdad en la cual se encuentra,
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El mvcl cducauvo dc,lu escucla detcrmma la estructura del aparato escolar, entre
. e

los que se encucnlr dlr ctorc s macstros, alumnos la socicdad de padres de

famnlla, asi como Ios ontcmdos académlcos y los lineamientos pedagégicos

scﬁdlados por Ia Sccrclana'de Educacnén Publica.

_’ -i.ni.QkIGEN DEL INSTITUTO KIEL

La lnsutuclon educallva dondc sC. reallza la presente investigacion cs la escucla

prlmarm lnstnulo K : un carécter de privada, sc encuentra ubicada

en las calles dc mc ( Col San Juan Xalpa, delegacion Iztapalapa,

Distrito I‘cderal la cua sla«,lncorp(l).r»'adn:n la Sccretaria de Educacién Publica,

pcrlcncc‘c, al “sistema administrativo U\nidad dc Servicios’ Educativos lztapalapa.

La cscucla surge rcn el afio de’1993 con’ la modalxdad de jardin de nifios, esta idea

surge a raiz dc las ncccsndadcs dc los ducﬁos dc buscarJardm de nifios para su hija

uso dcl suclo onslruyc un' pnmcr piso con tres salones y la dircccion, se

‘conlaba con un pcquu’io patlo y Ios baiios.
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Se captaron al mes de scpticmbré dé 1992 un total de 30 alumnos de los cuales

s¢ dividieron de la: snguxcnte“manera, kinder 1 y 2 en un mismo salén con 16

alumnos - a cargo’ de un auxiliar de- educadora, prccscohr en otro salén con 14

alumno a cargo de un au iliar de ) En cl mes de dlClembrc se incorporan

marzo dc 1994 y obtlcncn la aulormxcuon el de_|uho dc 1994
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HOMBRES SANOS

Actualmente para dar rcspuesta alas ncccsndadcs dc Ia poblac 6n cscolar, se inicid

¢l proyecto de lnsululo K l Sccunda a, la cual recnb su incorporacion ¢l mes de

mayo dcl 200],actualmcntc scvcstan construyundo sus instalaciones y se estima

contar con una poblacnon dc 50 alumnos al |mc1nr el ciclo escolar 2001-2000.
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2,2 INSTITUTO KIEL PRIMARIA.

La poblacxon cscolar la forma un total de 290 alumnos entre nifios y nifias los )

cuales se cncucntrnn dnstnbuldos en 14 grupos: tres de primero;, tres de segundo, :

tres-de terccr, dos de cuarto, uno de qumto y uno de sexto grado, la poblacwn de

la cscuela cn‘su mayon'a pcrtcncccn a un mvel medio ba_]o :

: Un hspcéto que cs 1mp6ﬁantc sciialar eésel de du'c 165 duciios dc la escuela siempre

cs(an |nvolu ados en ‘las actividades escolarcs, ya quc son.los dire kores generales

‘ -y vcn a la cscucla como empresa, por lo quc cslan a de la administracion,

pero‘en algunas ocasiones sc involucran en el aspecto técmco y no se delimitan

correctamente las funciones y las autoridades escolares.. :

El organigrama administrativo.

Director general

Dueciio de la empresa)

|Conladdra general l - : ~
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Organigrama de apoyo escolar

Director general

Dueiio de la empresa

Tres auxiliares de intendencia ;

Organigrama Técnico

Directora técnica

““Profesores de grupo: cinglés| < : Profesor de mussica, computacion

_y deportes
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4 horas dc mgles, unu hora de musnca, na hovrafd,e‘ éduéacién fisica y una hora dc

' computaclén. -

’ Se dlsfrula dc un descanso de mcdla hora de las 10:30 a las 11:00 AM, existen
i guardnas rolanvas por grupos, la cual esta encargada dc vigilar la buena marcha de

g los horarlos y de las actividades que se realicen.

: La cscucla ucne excelentes condiciones, sus aulas cuentan con una |lum|na<:|on y

“-vcnulacnén adccuada, el patio donde conviven los nifios cn cl rccrco, an;cs y

»clascs y solo cn la matcna dc compu(acmn los mﬂos sc dcsplazan al salon '

cspccnf‘ ico.’
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2.3 EL GRUPO DE SEXTO GRADO

El grupo sobre el cual se realiza cl siguicnte andlisis, es el grupo de 6° grado, el
cual es el umco dentro de la cscuela, esta formado por 13 niflas y 15 mﬁos,

: haclendo un total dc "8 nlumnos, dentro de las edades de 11 a 12 anos es de

: 'lmporlancm scﬁalar que n pcsar de lo homogénco que resulln el grupo, lasf )

"~‘~d|fcrcncms son notablc cnlrc cllos de’ ncucrdo a lo proccso )

: ;dcsarrollnn algunos alumnos pucs se encucntran cn ol pcriod dclranswnon de

Los [inter cs dc las niflas son dlsuntos a los dc. los mfios, en cllas los temas de

“.lntcrés‘son Ias rcvnstas la musnca, los CthOS guapos de moda, la forma de vestir,

uc ul|l|7an, lns comcdlas, Ios pcquos, cn cste pcnodo dcmucslran ser

leales’ con:su mc_|or amlg'\ y sc conwcrtc cr ‘un alor vnal para Ias relaciones que

;t.stabh. C,: St dcsarrolldn fi swamcnlc yen dlgunos CdSOS esto ‘inhibe la relacién con

el scxo opucslo, En ¢l grupo se observa quc ¢l valor de la confianza y de la

proteccién entre ellas cs muy importante
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Como docente me-atrevo a seﬁalar que hay dos miembros del grupo que apenas

empiezan esté desarrollo, ya que sus mtercses son diferentes, por lo que les cuesta

’ Jucgos -son distintos a los dcmas, su

apenas’ cmpl Zan 1T

de nifios’ m_{lvsrque de pﬁberos.

2.4 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El grupo con las caracteristicas antes citadas establece relaciones comunicativas

determinadas por el grupo de los iguales y por la afectividad.

Aunquc cxiste mformacnon sobre la comumcacnon dentro del aula, ¢s también de

igual. |mponnnc|a resallar quc cada sﬂuacnon grupal es muy particular, ademas de
cslablcccr sus_propias mtcraccnoncs comumcauvas y subjetiva de acuerdo a los

roles del grupo, mcluycndo al profesor dentro de la dinamica grupal.

Es por csta razén que ¢l presente trabajo de investigacion establece “Que el
docente desconoce las interrelaciones comunicativas dentro del grupo”,
dclimitando como marco contextual el estudio dc caso cl grupo de scxto afio,
donde las situaciones comunicativas que sc cstablecen son maestro- alumno, asi
como alumno-alumno, donde las relaciones emotivas y la relacion entre iguales

son de gran importancia y donde el docente desarrollo el papel de facilitador del
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conocnmlcnto, elaciones comunicativas y

afccllvas que sc pucdan estableccr en el salén,de clases.

En un grupo conlas caracteristicas citadas, el docente al tener conocimicnto de
‘los - modelos comunicativos y. de las ‘interrelaciones comunicativas, puede

cstablecer cstrategias para cambiar su propio modelo comunicativo_basado en su

propuesta pedagdgica para mejorar el proceso enseilanza-aprendizaje respetando
la_naturaleza de este proceso comunicativo dado en el aula.

2.5 LA COMUNICACION EN EL AULA DE SEXTO

Como ya sc‘ha planteado el trabajo de investigacion es el estudio de caso, donde el
doccnte es pnne dLl mismo, a continuacion cstablezco algunas situaciones que

dctcrmman la comumcacnon dentro del grupo.

: La”comunicacién : didictica que sc: lleva ‘dentro’ del “grupo 'parcce cumplir sus

" “objetivos, ya que los alumnos '\dduicré -éo'no:cimientos impartidos por cl

profesor, en algunos contenidos s ncccsarlorscﬁalar quc se han buscado distintas
cstrategias que permitan que el nlumno sc aproplc del conocimiento, ya que de no
ser asi los contenidos no le son de lmponancm ya que no cncucntran cl sentido de

eslo.

En cuanto a la comumcacnon alccuva cntrc alumno-alumno (a) o bien la
identificacién entre - iguales ¢s. muy but.na, el grupo ticne dos afios de tener la
estructura de grupo y desde ¢l lcrccr dﬁo sc conoccn como compaiicros de grado
por lo que sc identifican muy blcn, sin’ cmbargo Ios roles del grupo son muy

cambiantes, caracteristica parucular dela cdad
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_En la comumcacnén afcctlva maeslra-alumno (a), es dl(‘ cil hacer un analisis

ob_]ctlvo porquc me cncuentro mmersa en el g’upo, sin embargo desde mi punto de

vista® lo crco def‘ clente sc: ha prcscntado cnrcunstancns que reflejan que soy

0) € cﬂé’Stion'\do, criticado y jamas perdonado;

(dcsdc cl'punto de.vista'de

sen: csta cd d Os al mnos’ creen conoccr ,blen sus derechos y dejan a un lado las

. obllgacnoncs
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CAPITULO 1l

ESTUDIO DE CASO: ANALISI DE LAS
INTERRELACIONES COMUNICATIVAS EN EL GRUPO DE
SEXTO GRADO DEL INSTITUTO KIEL, CICLO ESCOLAR

2000-2001
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CAPITULO 3

ESTUDIO DE CASO: Anilisis de las Interrclaciones Comunicativas en el grupo
de sexto grado del Instituto Kiel, ciclo escolar 2000-2001

3.1 LAS INTERRELACIONES COMUNICATIVAS
Las interrclaciones comunicativas estin basadas en la comunicacion interpersonal,
la cual la definimos como la que tienc lugar en forma directa entre dos o mis

personas, se utilizan los sentidos y se tiene una retroalimentacion inmediata.

i« omumcacmn ebe habcr como mimmas dos personas que se perCIben

x alumno (pcrceptor) donde hay diferente intencionalidad Ys por conSIgmentc pucder‘

‘afecla difere tc mvcles de interferencia.

» Primcra situacion: En ella prcdomina cl flujo de mensajes desde cl emisor hasta cl

Perceptores, ¢n:forma umdlrcccnonal ambos pamclpantcs son neccsanos, no tanto

ll'lO UI'IO como perceptor S

Comumc'xcnén Verbal:.Es la'forma mas’ natural ‘ flluda dc transmitir un mensaje y

sc rcnhza por medio dc somdos fomcos. La comumcacnon ‘es espontinea, ¢l emisor

pucdc rccuhcar,

' C que ya sc a dlcho
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aunque no sea

s ‘miembros del grupo en

refluerzanla cohesion del ‘gru ‘es la trama, ¢l origen y ¢l reflejo

de la “estructura inlcrn’ai“dc“‘grupo,fllgado y  determinando las relaciones

interpersonales.
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Todos Ios proccsos de la vida de un grupo pueden ser estudlados a pamr de Ia

comumcacnoncs mtercambmdas en cl grupo

'Slgue las lcyes anc ‘mas estrictas. ~ -

3.2 CARACRTERISTICAS GENERALES DE LOS ALUMNOS DE SEXTO
GRADO

1.- Ger.lrdo Esta en la cscucla desde primero grado, a pertenecido a estc grupo

ldesde tcrcer grado, a snd m| alumno en dos ocasiones.

le "gUStzi\ participar mucho cn clase, las investigaciones, la

“las matemaueas ticne buen razonamicnto 1dgico, con facilidad

7rcsuc ve'los’ problcmas sc encuentra en ¢l periodo de operaciones formales, le
< gusla cl futbol participd en el concurso de oratoria a nivel zona y obtuvo el primer

‘Iugar.
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La comumc'lcxén quc. leablccc con - sus compaﬁeros cs bucna, lc gusla hablar de

laticarles ‘lo que lc succde antcriormente ncgabalo que hacta o

stn conducla ya no ¢s notoria.

::Seencuentra cn cl msmuto dcsdc klndcr, pcrtenccc a estc grupo desde

pslcologlc cn: I pcrlodo dc opcracmncs formales, le gusta la misica, cl futbol,

Sdlll‘ con us compm’icros, cuida mucho su aparicncia fisica y a veces es vanidoso,
“la comunicacién con sus compaiicros cs muy buena, lo buscan mucho para echar

relajo o para llevar a cabo una actividad despuds de la escucla.
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,Con sus compaﬁems con todas se- relamona muy blcn, con algunas es coqueto y:

: esta’ al pcndlcnte dcl dcsarroll lSlCO dc cllas sm faltarlcs'al‘ respelo, ya: que‘

3 (tamblcn cs uno de sus nicrese; a vcccs pucde scr ublcado como llder, pero no cs:

3.~ Eluabcth Sc mcorporo ‘a‘la escuc]a en’ qumlo grado, e§ la prihﬁcrz_x V'e"z_'que es

mi alumna.

Le gusta participar, h
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4.- Gonzalo: ElI' csta en (.1 mstltuto dcsde cuarto grado, se mcorporb aI grupo en

quinto grado y esla pnmcra ocasion quc s mi alumno

participar, inves;igaf

operaciones formalces

5; J'airo"?»Sc‘ corporo '1| Jinstituto desdc primer grado, s parte del grupo desde

qumto grado y.eslap mera ocasxon que es mi alumno.

dlquswlon para trabajar. Lc gusta participar en clasc,

amblcnlc quc mcjoro’s

quc lc compruc que delas cosas, jos experimentos, la competencia, s un
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valumno quc ncccs ita ‘tener: motlv c16n con tantc su f'razonamicnto légico

ks operaci(_incs formales

6.0 Adrnana' Ingrcso al’ msmuto desde prlmcro, LSlﬂ en el grupo desde entonces,

: cn tr(.s ocasiones ha sndo ml alumna.

' :Adrn na sc dxslr'\c facnlmcmc, por lo que hay que esta constantemente haciéndolc

llamadas dc atcncnon para ubicarla, tiene muy buen nivel de razonamiento logico

matcl auco cxprcsa muy bicn sus ideas de forma escrita y verbal. Le gusta

g paruclpar,,compamr lo que sabe, investigar y sobre todo platicar con sus

- ‘compafieros de banca.

omumc'\cnén con sus compaiicros cs muy buena, ya que sc sicnte

comprcndldos por clla y la consideran una amiga que no se burla de lo que le

: fpucdan conlar, ademds de ser reservada, con las nifias la comunicacién es mucho
: mc_|or, ya quc comparten sus intereses como son los grupos musicales de jovenes,

las rcylslas, las cantantes del momento, vidcos musicales, el baile y los
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7.- Ana Karen: Esﬁa ‘en’l

o mlsmos mlcrcscs.

Flsnc’\mcnlc sc cncl nlm en ‘pubertad -y psicolégicamente cn el

pcrlodo dL tmnsnc on dc opcrdCIom. _concrct vlfas‘opcracioncs formalces.
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Lctlcm. mgrcso al msututo en pnmcr g,rado, pcncncce nl grupo desde .

cnlonccs, cs la tcrcera ocasnon quc es m| alumn

'*'f\Leu tlenc un:cardcter:muy, timido, ¢s muy seria pcro Ic gusta pamclpar en clase, le

0 o su rclacxén con los nifios es super[‘cml y

mumcaclon con sus compaiieras, que clla consndera :

o csporédxca.

_‘,sus amlgas ‘(Yessica'y Ana Karcn) y' lc preocupa todo lo quc tlcnc que vcr con esta

| :relaclon.

‘vLos mtercscs dc Letl 3 ’los dc sus compaﬁcras, pero elln no Ios

: cxprcsa lan ablcnamcnlc como el rcsto de sus compaﬁcras. B

Su'ctapa’ fisica es’ la’ entrada’a - la piibeljiad y. ps‘icp'légicz';mente; periodo de

;- operaciones’ formale

9.- Edliard.o mgrcso al lnslltulo dcsdc Klndcr pcncnccc al grupo dcsdc primer

.gado y cs la tcrccra ocasnon que es mi alumno

Lalo s distra¢ ficilmente, ¢s muy desesperado y parccicra que ¢l trabajo cs de

velocidad y no de razonamicnto, por lo que no lec con-atencion las indicaciones y
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los cucsuonamlcntos do lo LJLI’C!CIOS que se reallzan. Esta situacion no penmtc

" que Eduardo dcsarrollc corrccl r cntc su pcnsamnento léglco y su razonamlenlo.

Cuando se lc mvua a quc rcallce su tr'lbajo con calma y que preste mds atencion se

nola una gran mc_;orm cn sus resultados, le gusta participar,  investigar,

) cxpcrlmcmar y compcur Lc gusta dibujar y ticne habilidad para hacerlo.,

- En' cuanlo a la comumcacnon con sus compaﬂcros cs muy bucna, su mq]or amngo,

s .lavncr c» c al es su c m aﬁer dc banca, con cl resto dcl grupo compancn su

mlcrLs por cl:fi

' ‘parcce no;

oo F‘isién ient

_Vpswoléglcamenlc esta dentro_dc_la etapa-de'transicion.de operaciones concretas a

) formalcs.

10 Jnvncr' lngrcso al msm to ‘en qumto grado, dcsdc cnlonccs pertencee al

: mlsmo grupo, es la primera ocasidn que cs'mi alumno

c razonamnenlo logico, parumpo en la

p ccu quc cl;afio anu.rlor .l'lvu.r cr'\ muy limldo, ahora comparte los interescs de

sus compaﬁcnos ‘como’ son’cl fulbol, los VldCO_]uchS y los vidcos musicalcs, sin
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embargo hay otros mlereses que no comparte con el g,rupo, pero Ia comunicacion

cs buena, ya quc lobu an‘y consndera a su mejor amigo a su compaiicro de banca,

‘ vfrcn cuanto ala omumcacnon'con las nifias es muy cordial, trata de ser agradable,

ntcresaproﬁmdlzar en sus relaciones con las nifias, su comunicacion

: VJ'wxer f' snc'lmcntc esta cn cl periodo de cambio de la ctapa de nificz a pubertad y

psncologlcamcntc se encuentra en ¢l periodo de operaciones formales.

11.- léaac: Ingreso a la escucla en tercer grado, Sc~iht‘¢;gra al grupo actual cn

- quinto grado y es la primera ocasién en la que es mi alumno.

o La rclaclon con sus compaiicras cs buena, pcro no companen intereses, por los que

'también ¢s co »dizrll,,pc‘ ‘csporadlca y superf cm . lsmc csta cn 1a etapa de pubertad

y pswologlcamcntc encl perlodo dc opcracnoncs lormalcs.
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12.- Yunnuén: Ingreso’ al msututo en el segundo grado, pertenece al actual grupo

desde tercer grado, es la scgunda ocasién que es mi alumna.

Tiene una gran capacidad para resolver problemas matematicos, expresa claray

ordenadamente ‘sus

le gusta realizar tareas, falta mucho a la

lambién'sc distrac:con’mucha_facilidad, nc
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csoucld y planca mucho, tiene una gran capacxdad de razonamiento Iéglco, pero el‘

no cree en su capacidad, por lo que pref ere n esf rza €

».'comparten mlcrescs como cl futbo y Vldeo Jjuegos,los- emas mtcreses del reslo'

_dcl grupo no son aun dcl mtercs dc chc, ya quc todavna no entra enla etapa de la~
‘pubcrtad ' '

"Con sus compaﬁcras Ia comumcacnén s cspontanca y superficial, le intercsa tcncr :
una bucna relacion con todos pero no profundlza. .

Rene se encuentra en la etapa de la n;ﬁcz y cn el periodo de operaciones concretas -

14.- Mnrm‘ lngrcsé al lnstlluto en lerccr grado, cs pnrtc dcl grupo desde qumld

. aﬁo, cs la pnmera ocasnén quc cs m alumno.

i Txcnc bucna capacidad ‘para’ rcsolvcr problcmas matematicos sncmpre y cuando se"

'trab'uo cn equnpo c mvcstngar.

'Ln cuanto a sus rclaciones comunicativas son muy buenas, pero algunas veces
E c’lnS'\ a sus compafieros porque le gusta jugar, o hace bromas y los distrae del

trabajo que estan realizando, le gusta platicar mucho, ya sca con los nifios o con

55



do, e/ parte del. grupo’ desde

uc sus compaiieras.

fios y nifias son

cordialcﬂs, sUpcrﬁcialg: y csporz’xdicas

: l‘l's cmncmc sc cncucnlra én la [y .1pa dc pubcnad y psncologlcamcntc en el periodo

. de operaciones formales.

TESIS G
FALLA DE OKIGEN
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16.- Kathia:

mcorporar a la cscuela

lngreso al Instituto en’ sexto, grado, es:una alumna’ que s¢ acaba de

Kalhla tlcne buena capacidad para ‘resolver roblema tcm{mcos, exprcsa

‘corrcclam nt sus

e cnla nene bucna‘relenuva, por | lo que

g su razonamlenlo logico es adecuado a su cdad Evnta pammpar en clasc, y preﬁerc

En cuanto a sus relacxones comumcatlvas son buenas tanto con sus compaﬂcros y
compaiieras, solo que ella propxcna que no sea muy constantes, ya que tiene un
caricter serio y umldo prcfierc relacionarse con las nifias, ya que las relacnoncs
con algunos compaﬁeros parecen incomodarlas, asi que si ella entabla rclacnén con
los cllos prcf‘ cre quc sea con los que son mas serios, su rclac:oncs comumcatwas

son brevcs, cordlales cspo adlcas y superficiales.

Las rclacidncs c'on‘stis cbmpaﬁcras son buena por que compane‘intercscs en

comun como la’ musnca, revistas, peliculas, la moda, el gusto por los mﬁos, cte.,

o ambxén :

comumcan sus sentimientos y secretos.

Flslcamcn ¢ Sc encuentra en la ctapa de la pubertad y psncoléglcamcntc en el

'pcrlodo de operacloncs abstractas.

17 M‘lrcel'l' lngreso a la escucla en cuarto grado, forma parte dcl g,rupo desde

cnlonccs, cs la segunda ocasion que es mi alumna,

O fl‘icné buena capacidad para resolver problemas matematicos siempre y cuando se
lc explique con ¢jemplos o bien con algunas cosas concretas, por lo que se ubica

en'el periodo de operaciones concretas y empezando la transicion al periodo de lo
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abstraclo, expresa cn‘('x‘:asi nies sus:ideas :dé'_fdnha'iverbal'y escrila'én desorden,

csporidica, superficial y brevc y solo ‘én caso dc compam tcmas quc ucncn que

ver con contenidos.

Las rclacnoncs con sus compaiicras son bucnas por quc compartc mtcrcscs cn

comun como la musica, revistas, peliculas, la moda, pero. .no profundlza asn que

lamblén se qucda en relacion superficial,

; Marcel'l sc cncuentra en cl penodo de. operaclones concretas, en:el periodo ‘de

en su acmud cmotiva,’cs’ dCCIr si su estado de ammo cs posmvo pamcnpa pcro si

csta criojzid ¢ no lo hacc cambia fncnlmcntc dg un:cs , cvdmmo a otro.

Lo considéro’con caracteristicas de lider ya que los nifios y nifias lo buscan
mucho la aceptacion por parte de ¢l y tiene gran influencia sobre sus compaiieros,

‘es fanatico del [itbol, interés que comparte con todos sus compaiicros de grupo, y
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mpaﬁcras por lo que

Tiene  bucna ,,iéépacndad par: problcmas matcm{mcos, expresa

F isncamcnte se’ encucnlra n. Ia ctapa dc la pubertad y psicoldgicamente en cl

pcnodo de opcracxoncs abstractus’

19.- Daniel: mgrcsé arla escuela dcsdc tercer grado, perlencce al grupo desde

quinto grado, es la prlmera casu’)n quc es mi alumno.

Tiene bucn rnzonamlento léglco matematico, sin embargo no le agrada cstudiar,

cvita csl'orzarsc y sncmpre estd esperando ¢l camino mas facﬂ para rcalizar sus

'u:uv:d'\des.
Sc dxstrac con mucha facilita y no puede combinar mds de dos actividades

1mpormmcs sm descuidar alguna; le agrada participar en clase, trabajar cn cquipo,

le agmda rcahzar cxperlmcntos, pero no le gusta memorizar ni razonar.
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La comumcaclon on», 'cbrﬁpaﬁeros. cs buena, ya quc comparte intercses

comunes con cllos,

como o'son eI futbol programas televisivos, cl gusto por las

mﬁas, la vndeo_|uc'

Lacomunicaciéncon’ las  nifias” es  muy superficial, esporidica y breve, evita
ar)‘tliawci su lugar cada vez que tiene oportunidad para

buscar a sus amigo:

amcl I‘isxcnmcntc cmpicza a cntrar en la ctapa dc la pubcrtad yen cuando a su '_ .

desarrollo psicologico se encuentra en el periodo de opcraclones abstractas.

opcracnones abstractas
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21.- Guillermo: Es alumno dc la escuela desde primer grado, desde cntonces

pertencce al grupo, es Ia tcrccra ocaston en la quc cs mi alumno.

Tiene buena capacndud problemas matemdticos, expresa

correctamente sus ldea ‘de ‘forma verbal .y cscrlta, ticne buena retentiva, por lo que

su razonamlcntolé siadecuado’a su edad Le gusta- participar en clase, la

: snenlc con mas’'confianza’y sc dcscnvuclvc muy bien.

" Las relaciones comumcatlvas‘con sus compaiicros son buenas, comparte intercses
con ellos, le Br ‘e futbol los programas de television, los VIdeOJuegos y cl

mtcrcs por lns nifias cmpxeza a surglr.

La relaclori comu eniel ‘salén de: clascs ¢s buen ya quc [ agradable y"’

respctuoso con yieza a buscar a dos ‘comi afieras como confidente de sus‘

estados dg an_lmg.

Gmllcrmo sc cncuenlra en el perlodo de oper'lcmncs 'le

: trnnsncxon de I infanciaa la pubertad. -

- Miguel: sc incorporo a la escucla en sexto grado, es la primera ocasién que es
mi alumno, c} venia dc escuela publica (falto el dia de la grabacién porque estaba

enfermo)
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problcmas ;

Tiene buena resolvcr .

: capacldad para

grato cxplicarles a cllgs.

Miguel se encuentra en el periodo de operacioncs formales, en la’ctapa de ’pilbc}o

23.- David: Ticne bucna capacndad para T solver problcmas matematicos, expresa
correctamente sus idcas de fonna verbal y escrita, tiene bucna retentiva, por lo que
su r'vonamxcmo loglco cs adccuado a su ‘edad. Le¢ gusta participar cn clase, la

competencia y el trabajo en cqulpo. Se dlSll"lc fiacilmente con cualquier situacion

que cstc a su alrcdcdor y le’ cucsla lrabajo volvcr a concentrarse, le agrada platicar

mucho y lc resta unponancm ‘al lrabajo en clase.
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Las relacnones comunicativas con sus compaﬁcros son buenas compane mtereses

24.- Alc]andm' Es m'xs conocndo por su: apelhdo, AlmorCJo, ingreso a la escucla

en prlmcr aﬁo, pcrtcnccc '11 grupo dcsdc qumto, cs la segunda ocasioén que es mi

alumno.

Ticne una, cxcclcntc capamdad par’l rcsolvcr problemas matemadticos, expresa

corrcclamcnle sus 1dcns de I‘onna vcrbnl y cscrita, ticne buena retentiva, por lo que

su ra/onamlcnto loglco S ccuado a su cdad. Le gusta participar en clase, la

compelcncm y el lraba_]o en cq lpO.

La rcla‘éién" comunicativa en ¢l salén de clases con sus compaficras s bucna ya
que cs z‘\gr“adéxblé vy?rc‘spcluoso, le gusin bromear con cllas, sin cmbargo con sus
compaf'icros‘ cs zigfcéivo y ofensivo cuando sc molesta, le agrada tener la razon y
no le gusta que le lleven la contraria, cuando cstas situaciones suceden cl grupo sc

acerca a sus compaiieras para recibir la Lomprcnslon que no recibe de los nifios.
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Existe. -una cstrccha'f relacnén con chhael porque 'son vecmos, asimismo

comparu.n cl mtere or el ﬁnbol y po' ser aceplado por las compaiicras.

Alcjandro se encuenlra cn el perlodo d _operacnones formales, en la etapa de

puber*

25.- Margarita: »Ingr(_:’s"é"’iil lhstnqid én'?'qi;:into grado, ‘es el primer ailo que cs mi

alumna

algunqsrcompaﬁeros son csporadlcas y supcrl'cnalcs,

l‘is éammlc sc ‘encuentra en la etapa de la pubcrtad y psicolégicamente en cl

ppnodo de opcraciones formales.
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726 - Isis: lngreso al lnstltulo en cuarto grado, es la prlmera ocasmn quc es mi

alumna.-

: Su pcnsamlcnto Iéglco matematico necesnta un poco d

r'uonamlcnto dc problemas, pero logra rcsolv l !

26.- Fcr"na’nd"a' Se. Instituto desde kinder, es mi alumna por tercera

vciy parte del’grupo de

Tiene buena capacidad esolver. problemas matemiticos, cxpresa

corfgctahiénlc sus:ideas ‘de:forma crbfal‘ y cscrita, posce capacidad de rctencion,
su- r;lzoniim 0 éé adecuado a su edad. Participa poco en clase
y rcgulanncnlc ermanece callada le a;,rada el trabajo individual ¢n el cual realiza
onit ha\ llOS en la forma de trabajar cn sus cuadernos, ¢s muy
: |ntrov¢r1ida; pero cuando: e le pide que participc lo hace con gusto.
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En cuanto a sus relaciones comumcauvas son bucnas lanto con sus compaiieros y
comp'u'ieras, solo quc ‘clla proplcna quc no sca muiy. constante y preficre

rcl'u:lonarsc dc forma |nd|v1dual con .sus compaﬂcm

st C racter parcce serio Yy

timulo por lo que Ius rclactones con algunos compaiieros’ son- esporadlcas pero

fmuy cordmlc.s

) l'ismamcnlc se: encucntr'l ‘en’ ‘la‘etap

sicolégicamente en-cl

_‘pcrlodo de opcraclonus formale

*28.- Zeltzin: Ella llog

escuela’en cuarto; prado,’ s la primera vez que.soy su

~verbal y escrita,
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La identifico fisicamente dentro de la pubertad y psicolégicamente en el periodo

de transicion de operaciones concretas a formales.

29.- Maestra: Es la primera vez quu tu..ne sexto g,rado. ‘Establece la

comunicacion en el grupo umdlreccxonal para eslablecer Jas instrucciones del

trabajo o actividad que sc va ha rcahzar, cn algunas ‘acasiones lc cuesta trabajo

darse a entendcr.

No mucstro um tc dcncla cducatlva cspecnﬁca, rclomo clcmenlos de diferentes
'tconas quc se adaplan a las sxluacnoncs quc se prescnlan, por lo que me considero

’ eclcct a cn mi desempefio profcsnonal

asaban‘cl - espacio aulico.

+:-donde quetrasp.

Poslcnormcnlc sc obscrvé un camblo posmvo cn ¢l grupo, los alumnos (as)

qmcharon cslablcccr comunlcacmn conmlgo y entre ellos de una manera mas

",sencllla, Inblzm de tcmas dc su mtcrés, esto me da la pauta para darle significado

a '\lgunos lcmas del program'l escolar y enriquecer la clase.
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'alumnos se” comportan dlfcrenlc -ante:la’figura’ de” autoridad ,(doceme), y esto
B resulta sano, porque cuando estoy prese I la’ comunicacién que se

"establccc gira alrcdcdor de los Vcontcmdos queiseiiala’ él programa del grado

escolar, cuando salgo del salon Ias redes comumcauvas son mucho més intensas y

hacia todas direccioncs, porquc la comumcaclén quc sc establece gira alrededor de

los intereses propios del grupo.

Por lo que al tcrmm'lr cl curso escolar, mi acmud camblo mucho antc ¢l grupo, mi

labor doccntc busco n cqumbno cnlre el mtcrcs del grupo con los contenidos

. leablcmdos para esu. mvel cscoldr. o
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3.3 EL SOCIOGRAMA

" El Sociograma ¢s una interpretacion sencilla de los datos obtemdos cn algiin tlpo'

de prucba socimétrica u obscrvncxén, consiste cn la claboracxén de’ esquem'lsb -

quc para hacer un andlisis' mas detallado sc dividio en tres partes.

La prlmcra después del cnsayo del coro de la escuela, antes del recreo, la segunda
dcspucs del reg reo’ y la Gltima es un pequeiio tiempo en que el docente sale del

salén y esto cambia la dinamica grupal.

7 Rodriguez Rivera Victor “Psicotéenica Pedagogica™ p.91
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3.3.1 DESCRIPCION DE LA CLASE EN LA QUE SE REALIZA EL SOCIOGRAMA.

TESIS CON -
FALLA DE ORIGEN




3.3.2. Esquema del socio’grr‘xlma establecido en las'tres ctapas.
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A Profesor de grupo

7 B . - ‘. L . - : .
- Comunicacion undireccional

—> Co‘muknic’:ncié’n bidirccéional" (Didlogo)

1.- Gerardo

2.- Raul -

3.- Elizabeth -

4.- Gonzalo.

5.- Jairo

6.- Adriana

24.- Alcju_nd‘ro

25.- Margarita

26.- Isis o :

27.- Fernanda

28.- ch}iin o

29.- Profesora.

7.~ Ana Karen

. g.-Leticia -

9.- Eduardo

10.- Javier
11.- ]S‘ncq

- VFIZ.'-,:Yrunnu{:kn':

" 13- Rene

14.- Mario.

15.- Yessica " -
©.16.- Kathia.
17.- Marcéia :

- VvIAS.-VMichcral : FV»

19.- Daniel

-~ 21.- Guillermo -

22.?'Migucl ,‘ =

o (dusente) s

23.- David

" 20.- Ana Karen Lili
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3.34. SOCIOGRAMA DE LA PRIMERA ETAPA

( Desarrollado durante la clase con referencia en la pig 64 de este mismo capitulo)
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ANALISIS DE LAS INTERRELACIONES COMUNICATIVAS.
DEL SOCIOGRAMA (Primera etapa)

La comunicacion inicial con ¢l docente es unidireccional, el profesor se dirige al
grupo en general para que dar las especificaciones del trabajo que se va a realizar,
un scgundb .momento sc pucdan analizar las redes de comunicacion empieza
: lcntamcntc a surgir- ya quc solo un compaficro lee los cjercicios, las redes  se

: dcsarrolh en ¢l momento en quc I'\ macstra cmpxc/n a rcalizar preguntas del tema

‘sp 1 csta dc sus compaﬁeros

La comumca cion con cl doc.cntc sc cstablece cuando empiczan a participar ya sca

- de’ forma verbal o en Ll pi/'\rron, tambicén sc obscrva que algunos alumnos como
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También sc-observas al docen tro_de la dindmica, cn algunas ocasiones no

establece el didlogo con':algunos ‘alumnos “(as), ya que le hacen preguntas o
comentarios y no récibé ,p‘ csta; esta situacion se puede entender ya que en las
dindmicas grupales ‘o se cscucha a todos los compafieros, o bien la participacion

de los ulumnos no co : al tcma tratado y prestarle atencion a cste tlpo de’

partncnpaclén provocan el desvio dcl tema tratado.

La mterrclacxén de:la’ ‘primer: ﬁla es muy clara, y la més intensa a comparacnon

- con las otras. Sin

bargo a’ pcsar de la camara dentro del aula, la comunicacién

8¢ cstablc en tod'
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3.3.5 SOCIOGRAMA SEGUNDA ETAPA
( Desarrollado después del recreo con referencia en la pag 64 de este mismo

capitulo)
29
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76




ANALISIS DE LAS INTERRELACIONES COMUNICATIVAS
DEL SOCIOGRAMA (Segunda ctapa)

En este segundo sociograma se obscrva que la intensidad de la comunicacion hacia
cl docente es menor que en el sociograma anterior, ¢l docente sigue dirigiéndosc a

todo el grupo, estableciendo lo que se va ha realizar duramc eI lra" aJ  en clase, en

csta ctapa se prctcndm f' nallzar con el trabajo que s¢ reahzaba antes dcl recreo.

““comunicacién con’ lﬁOS on los mﬂos.

En cste aspccto cs’ ncccsano obscrvar a las nifias 3 y 25, las cualcs también son

v"r‘dc las prcfer las del grupo para entablar comumcacnon, Ias nifias cstablecen su”

L comumcacnon por igual entre nifios o nifias.

* Se'observa también que cn algunos caso siguc cxistiendo la comunicacién cn un
solo sentido, es decir algunos compaficros les hablah‘a sus compaﬁeros,‘pero no
reciben respucsta de sus compaiicros, es notorlo ‘esta sntuacn’)n con el numero 14 y

15, y quien recibe la pregunta y no contesta’ e

U, notono con el numero 8 20 yo

21; algunos casos se tienden las rcdcs,é(l')mumca“twas,bldlrc_cclonales conel

namero 8 y 10, y ¢s claro que también cxisten otras es unidircccional :;
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Una suuaclon quc sc obscrvo durante cl dcsarrollo dc la clase grabada en el video,

cs la facnlldad con la quc pasabamos de los contemdos o platicar experiencia de
los mﬂos del grupo, dcspucs dc forma rcpentma regresamos al punto donde nos
qucdamos dcsaprovcchundo Ia oponumdad de que estas experiencias enriquezcan

la comumcacnon y cl comenldo academlco
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3.3.6 SOCIOGRAMA TERCERA ETAPA
( Desarrollado sin profesor con refercncia en la pag 64 de este mismo capitulo)
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ANALISIS DE LAS INTERRELACIONES COMUNICATIVAS DEL
SOCIOGRAMA (Tercera ctapa)

Esta sxluamon s¢ dio en un ambiente en el que se estaba realizando la dmamlc'1 del
grupo anlt.nonm.nle expllcada, cl profesor de forma intencional sc retira del salon

y deja al grgpo commuandq con la dinamicay el rcsultadoA fue gl s;gulgnte.

En cuanto cI profcsor sale. del grupo los alumnos s:guen con:cl rllmo de trabajo

quc sc cslaba Il

atravesar todo el salon para:llegar con su compaficro:
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Lared quc se cstablccn encste soclograma cs mlcresantc, porque nadle queda

o alslado, algun_ cllos mncmbros del

. grupo que ‘en las’etapas antcriores’se habian considerado los alumnos llmldOS o

:‘con poca participacién, durante ésta ct

si, yn'yquc son partc de

las redes de manera intensa

:Los mi mbros del grupo hablan al prmclpxo dcl tema tratado, comparan

rcsultddos, postenormcntc h'lblan sobrc la camara y les causa curiosidad sabersi’
,"se cstan sncndo grabados, en un terccr momento hablan en voz alta los nifios sobre',

un pamdo dc futbol cn el que van a participar al terminar las clases y Ia forma en. .

/quc deben ir umfonnados, los tonos de su conversacion sicmpre son cordlales

Es aqui donde surge cl momento de la reflexién de cste trabajo, con el Sigﬁiéme v

cucsuonamlcnto, ¢ Por qué no se cstablccen las redes de comumcac:én tan mtcnsa -

) entre los alumnos cuando cl doccntc csla frente al grupo?
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3.3.7 Cuestionario de apoyo

Grado: 6°

Escuela;  Instituto kicl
Numero de escolares * 28

Grupo: = A )
Fecha: 28 de junio del 2001

1.- ¢ Qué nifos cstin quietos y callados cn sus bancos?
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6.- ¢, Cuales cstan i\lﬂ pcndichtc de la clase?

1,2,4,5,6,7,9,10,1

iz.y cuadernos, obscrvan a sus compaiicros, se¢ pasan

di‘é‘lrac‘_n‘ con la miisica del patio, hay quién esta esperando en

11.- ;Cuiles son los alumnos que se paran de su lugar?

1,2, 714151
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CAPITULO 1V

PROPUESTA

- El pedagogo debe tencr conocimiento de los modelos comunicativos y de las
interrelaciones comunicativas, para establecer estrategias para mejorar su propio
modelo comunicativo” basado en una propuesta pedagégica para mejorar el

proceso cnscﬁahzn-aprcndizajc.




‘ CAI’ITUL_O, 4

La stguncme propucsta establece una reﬂex1én sobre 'la 1mportancm de las

mlcm.lacnones quc sc cstablcccn den(ro dcl nula las cualcs para el trabajo docentc,

1 entrc tos miembros de

se constdcran obv as ya que se.

: vun grupo porilo quc cs ncccsarlo hacer notar. la importancia del’ papel que juegan

rramlenta |mportame para

‘las mterrelamones grupalc' y quc'p de

'opumwar cl proccso cnscﬁanzz\

sc.e ucn;ran Ios alumnos del grupo, debicndo realizar una
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grupo, ;' lambién icn
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El lenguajc ch-tgdas,sps formas ya sca’ escrito.
‘tanto al ego como alt ! Y
“momento el laZQ céﬁuhic’ativo
establecer cl prdéésic!i cnsefian
su lenguaje en’ la ctap i
conozca y deéaﬁéil'(:" s ‘propias: habilidades. icativ
Centros de lh;efés' yal vocabulario dominado y simbélico.del. grupo
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& Como responder a la realidad que se vive cn ¢l aula?

: rcvlacioncs‘ .

Por o que cs dificil ¢stablecer. los puntos donde los intereses del alumno y de los

proftsores sc enctientren, ya que ambos poscen diferentes fines dentro de un aula,
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‘Ln cl salon 'de lasc confluye leCI‘SOS universos lingiiisticos que manifiestan

undamenlalcs de la sociedad y de la cultura y
»l8

_|an huclla ‘en’la’ rclaclén educallvu que suponen

';:Cuando un_ maestro habla‘- mtcrvnencn diferentes factores - de. su - pcrsonalldad

B cullum y. dommlo dcl amblcnte, recrea cl lenguaje, le da un toque proplo ue lo

rcaﬁrma como ser umco, ‘cada una de sus frascs ticnen . un contemd quc scra

mdlspcnsablc, snmbohco permancnte 'y trascendente ifla

comumcaclén entre ambos ¢s adecuada.

La palabra es’ |rrevcr51ble, ya que no se pue ic.cor

que lo dxcho ya
expreso col “toda su ,ylntcncnonalldad es, por ‘esta:razdn que cada ‘mensaje que
: rbaJ pucdc darle la

mouvar,"‘cx'plicar, indicar,

lenguaje gestual que

onstruclnvnsla cn el cual se

csldblcccn dlgunas cslralcglas basadas n la comumcacnén como son:

"% Erro Rodrig,ucz Ennquc “Comumcac:én y proccsos cducatlvns" Revista de comunicacion y tecnologia
pp.18-24 Je
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- Compamr los conoclmlcnlos prcwos .

- Mouvacmn autoconccplo y rcprcsenlacxones prevnas

: ido'y significado a
los cohlcnkl_dos cstablccidos por;cl programa escolar, Ll

Sc consideran 5::habilidades ‘verbales en la comunicacion

Hablar y eSénbl ful p 0! un_ odlgo cstablecndo y homogcnco

Leer y cscuch r: rvc, para decodificar 1a mformacu’)n quc cstablccen las

habilidades arriba scnaladas

Por dltimo se-

0nsndcm cl pensamlento que ticne como l'n mtcnorlznr la

mfonm\mon y Iu transformacion del alumno.
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4.1 PROYECTO

A contmuamon sc proponc una ronda de confcrcncnas de sensibilizacion dmglda a

los docentcs .dcl lnst\luto Kie con cl fin de lograr un proceso reflexivo sobrc la

1mportanc|a c “la’comi nj 1 cn cl ’ula y de las .interrelaciones que se crcan al

: mtenor dcl grupo, obtemcndo as una'hcrramlenta quc permite un ambxente auhco

: pl‘OplO para ;ademz’xs de propiciar el accrcamlcnto humzmo :

“ entre los mlembrbs del mismo

- Propésitos:

» Realizar la revnsnén de los conccptos dc los modclos pedagégicos y
'modelos comumcalWOS )

. ldentlﬁcar cual de cllos apllca cn su desempefio profesional.

. Lstablccer un modclo pcdagoglco y comunicativo congrucnte con el

contexto cscol'\r, aph ad de m'mcrn homogenca en las aulas del Instituto

Sc suglcre que. csta :

nc:as sc’ Ilcvcn acabo al inicio del curso cscolar y

rcal l?ill' I'CVISIOﬂeS lrlmcstralcs'

se consndcm la modalidad dc conferencia porque

Cla msmucnon se apeg '1 radlclonal
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4.2 CONFERENCIAS

~Primer dia

Nombre: El constructivismo.

: »:i_Ll pedn;,ogo revisard los conccplos de la tcona construclmsla y

Pfopésito; .
S oslulados dedicha tcorfa :

: ,.fDmposmvas, proycector de filminas, acctatos, proyeclor de’ ncelatos,
* pizarrén, plumones, y hojas de rota folio. :

*Se proponen los contenidos desarrollados en ¢l Capituto 1.
Tema: 1.6 El Constructivismo, Pag. 15-19 del preseate trabajo.
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o chun‘dok dia

Nombre: Li "I‘_cfok' in Sistémica de 1 ‘Ci')_’mili‘niéaic'éh‘ i

- Proposito: ‘la téén’a ‘sistémica

siones de 2: horas cada una.~ -

Recursos: - "Diaposvitivas','k prdyéétdr 'kyde;‘ﬁlrr'\inas,' acetatos, proyector de
: acetatos, pizarron, plumones, y hojas de rota folio.

*Se proponen los contenidos desarrollados en ¢l Capitulo 1.
Tema: 1.5 Tcoria Sistémica de la Comunicacion. Pag. 11-15
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Tcrécr dia

- Nombre: La interrelacién cntre Ia Tcoru Slstcm de Ia Comumcucio

I Tebria .
Constructivista, g S

Propésito: Los pedagogos cstablecérin
obteniendo  las: - herramlentns
comunicacion : dentro ‘del’ nula
aprendlzaje.

Actividad: - thfcfc,ﬁéiﬁlv i

}C(‘m‘n}niéélégq‘édﬁcz'ni\?é y Pedagogo

: 2 sésioncs de'2 horas -

Dmposmvas, proyector.“de. | de

.ncctntos, pizarrén, plumones,y ho_]as dc rota follo. o v

‘Recursos:

*Se proponen los contenidos desarrollados en el Capitulo 1.

Tema: 1.5 Teorin Sistémica de la Comunicacion. Piag. 11-15.

Tema: 1.6 El Constructivismo, Pig. 15-19 del presente trabajo

Tema: 1.7 Similitud entre el modelo comunicativo sistémico y modelo pedagoégico
Constructivista
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Cuart6 dia

vNombrc llablhdadcs Comumcauvas del Docente para el mejor desnrrollo dc Ia )
rela ones comumcatlvns en el aula de clases ' T

El: pedugogo debe conocer las habilidades comunicativas -que’le -

u,mf catlvo

permitan ‘favorecer el ambiente dulico para log,rar un uprendlmje o

Conferencia

éqmﬁﬁiéélbgo ‘edhcdtivo 0 Pedagogo

“ Duracion: “-3 horas: . .-

Recursos: -~ . Diapositivas, proyector “de filminas,  acetatos,  proyector de
: acetatos, pizarron, plumones, y hojas de rota folio.

*Se proponen los contenidos desarrollados en los Capitulo 2y 3.

Tema: 2.4 El grupo de sexto aio. Pig. 33-34

Tema: 2.6 La comunicucion en cl aula de sexto. Piag. 35-36

Tema: 3.1 Las Interrclaciones Comunicativas. Pig, 37-39

Tema: 3.3 Interpretacion de datos del estudio de caso
(sociograma) Pig. 63-77
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Quinto dia

Nombre: Las Interrelacioncs Comunicativas.

Proposito:- -7 LI pcdn;,ogo conocern baJo quc intenciones  se establecen ' las
. : '“mlcrrelacloncs comunicativas en‘el grupo: para lograr un ambiente

-dulico ndccuado ‘para’ cstablccer un; amblenlc 6ptimo -para el

; vaprendlza_;e o :

CActividad: ___Coﬁferéncia.‘

. 'Peddgogjd C

- Recursos: . Diapositivas,  proyector” -de filminas, acctatos, proyector de
e ' acetatos, pizarron, plumones, y hojas de rota folio.

*Sc proponen los contenidos desarrollados en los Capitulo 3.
Tema: 3.2 Caracteristicas generales de los alumnos de sexto grado Pag. 40-62
Tema: 3.3 Interpretacion de datos del estudio de caso
(sociograma) Piig, 63-67
Conclusiones
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42 EVALUACION

Se sugiere realizar la evaluacion de las conferencias al terminar cada una de clla,
aphcando un cuestionario donde ¢l macstro expresc su opmlon sobre cl tema visto.

A contmuacxon se realizo una propuesta del cuestionario que nos permna valorar

los contenidos de las conferencias.

Cuestionario de evaluacién

1.-;, Considera haber adquirido nuevos conocimientos en la conferencia?

2.~ ¢Los considera de utilidad para su dcsemi)efio pr fesional?

3. {Como los aplicarias dentrd del aula d

4.- ¢Cambio su perspectiva sobre la comunicacion’y. educacién?

0}
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reahzar una“ mcsa dc dlscus:én con el

AI tcmunar las con(’ercncnas se suglerc
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CONCLUSIONES
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. CONCLUSIONES -

“El proccso dc comumcacnon “es “esencial . en “la cducacnon. Precisamente el

muniéacién" 19

dagogia de los i de comunic

7

" Gutiérrez Pérez Francisco. 1 Lq..nbunju 'l olul Unu

Humanitas, Bucnos Am..\ P 1K
 Ibidem . p 53 '
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Es |mponanle lamblén establcccr que la cducacnon pucde scr V|sta desde un: punlo

de vxsta s:stémlco, ondc todos sus eclementos son mcluyentes, dondc sus

elgmgntos~> debe
c‘alyid'a‘d' ‘de"c*d‘xc

como en un nivel dulico (csquema Pag.26)

unc:onar y. tener ¢l mismo fin para que se Iogrc;una mejor

sto pucde ser cmallzado desde un punto msutumonal asf

TA contmuacnon s prescma un. cuadro comparativo con conceplos basicos de

‘Tcona Constructl‘ lsta con conceptos maneyldos por 1a Teona Sistémica de la

Comumcacnén
Teoria Constructivista ’ Teoria Sistémica

El aprendlzajc sc conslruye, esun .. : Su fundamento epistemolégico
-Proceso ]nlemo y sc mtenonza a travcs g se fundamenta en la dialéctica. (lo
del dmlogo ' ‘|- mas importante es como el sujeto

e r@ﬂcja su realidad)

.El apicndiZajc se mejofd ¢oh la mediacion | Sc identifica la comunicacion

mtcracclon con los otros, P r lo lanl cs : comdun recurso social, que

a socml y coopcratlvo. Pcnmle la mteraccmn cntre los

El aprendudjc construyc o reconstruye los elemcntosvdel s:stema 'y sus’

la cullura
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Teoria Constructivista

" Teoria Sistémica

El nivel esta detcrminéxdo 'por ei d'esarr(;l’l:o

Cognitivo, cmoclonal y socnal adccu d

a las eslructurus del conocnmlento

El punto{dc'p‘;‘]'rlid
conocxmlcntos y experiencia previas que:

poscc cl alu no

El aprendizaje es un proceso de

Reorganizacién interno de esquemas

Enti'a'cn cbn licto'y, cnc las rcspucstas ‘

para solucxonarlo

“-social como un SIStema mcluycmc

fdondc

refcnrse a Ios obJelos,

represemar las cosas dc su :

] rcaccxones que en |

: ,‘Esl'a'blecc el estudio del fenomeno -

~cada . pane

para:

frcalldad

Las represcntacwnes

dclcrmman 'cl» efccto de la

comumcacnon cn clVEgo y, las

| provoca.

: Las cxpresmnes son dcﬁmdas

: por Martin Scrrano como suslan-

cias expresivas, las nombra asi
por la gran cantidad de i
informacion que las origina.(es la -

respucsta de lo que percibe)
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- 'l“cori’a Ci‘)ns(ru:'c‘iiyvistn';_

Teoria Sistémica

“Las representaciones son un

cbnjuhto de referencias siguiehges
"svtablyccidas por la comuniéaqién
y‘,'s'o‘nlde dife'rcnles‘tipo‘s: S
*Pro;‘)or‘ci‘(‘)nan’la informacion
que X “le da  sentido . al

comportamiento

“* Proporciona la informacion que

genera conocimiento,
*Proporciona juicios de valor, -

determinando los valores sociales. .

En cl cuadro anterior se comparan algunos conceptos de las teorias pedagégicas y

-comunicali\(as,’cn donde podemos observar algunos puntos donde los proccsos

“que se dcéqrrollnh son‘s"cmcjantcs, es necesario recordar que estos procesos estdn

tan - vincul‘adds',cn_‘-'clrémbilo ensefianza-aprendizaje que resulta  dificil

‘ identificarlos, sin embargo lo importante es que se complementan, El docente debe

conocerlos bien para darles cl uso adecuado en su labor.
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~En-el Marco Conu.xtual del estudio de caso, se rcscata mformaclon para“

cstablcccr las rcferencnas del grupo de sexto grado, sc on: dcra a los alumnos’

pcrteneuenlcs aun mvcl social medio, la cscucla no ncnc una ﬁlosof'a educativa

ldclcrmlnada y. sc apega al sistema lradlcmnal

La 1nterprctac|on de los datos del estudlo dc caso basado en los sociogramas nos

pcrmnc obscrvar los siguientes puntos. -

Aspectos pedagégicos:

Es importante . que cl doccntc conozca dc forma-. individual las

caracteristicas I"snca y mvel de desarrollo psncologlco dc sus alumnos.

'1lumnos para trat
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Aspectos comunicativos:

» Se cstablecen dos tipos de comunicacion en ¢l aula, a la prlmera es Ia que
se establece cargada de conoclmxcnlos académicos y la segunda es la que

va cargada de afecto.

La comunicacién debe tener un sentido bidireccional

avanzado™?!

Dz Barriga ¥ rida; Hcmﬂndcz Gerardo. Estrategias docentes parn un aprendizaje significativo una
mlc.rprum:lén conslrunvnsta McGraw-Hill Interamericana p. 437
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a_“‘Con basc cn lo nnlt.nor se proponc una reﬂexnén llevada a cabo en cl Instituto
"chl llcvando a cabo confercncla ali lmcxar el ciclo cscolar, con ¢l fin de rccordar
f‘a los docentcs conceptos. sobre. Ios modelos pedagogicos, dar a conocer los‘

modclos comunicativos y su mter_rc!acxon entrc ambos.

Su;:,ncro cl segulm:cnlo y pcrfecclonamncnto de estas confcrencms asi .como

amp]mr mas sobrc las hablhdades comumcauvas quc pucdc dcsarrollar el docente

cn du]'l.
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