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INTRODUCCION

El interés al elegir el programa de Servicio Profesional, se debe al deseo de poner
en practica los conocimientos adquiridos en mi formacién como pedagoga; conocer amplia
y directamente los prablemas que existen en el area de lecto-escritura, tener contacto
directo con la poblacidn afectada y bajo un sustento tedrico poder proponer y aplicar de
manera inmediata estrategias de solucién, ofreciendo asi una ayuda verdaderamente
eficaz.

Otro motivo, por el cual me interesé este proyecto de la SIAP, es por el hecho que
estd intimamente relacionado con mi preespecializacion de Psicopedagogia, area que
incluye todo lo concerniente a los seres humanos, tratando los problemas de aprendizaje
en general y de las buenas psicologias de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

wrsene: A continuacion mencionaré el objetivo general de mi proyecto:

»‘Dis'er"'_\ar un'programa de intervencion para corregir problemas de ortografia en nifios
entre 10 'y 11 afios de edad que cursan la primaria en la zona de Naucalpan y que asisten
a'la SIAP, con el fin de lograr calidad en su escritura.

Este trabajo se sustenta en el Constructivismo, el cual concibe el aprender a leer y
escribir como un proceso de construccion de conceptos que los nifios elaboran a través de
las interacciones que establecen con el objeto de conocimiento, en este caso con el
sistema de escritura. Desde esta perspectiva se concibe la escritura como objeto, y por
tanto fuente de informacion disponible. Asi el aprender a leer y escribir, mas que una
destreza mecanicamente adquirida es un proceso de construccion fundamentaimente del
principio alfabético que rige nuestro sistema de escritura. Siendo esta perspectiva en la
que baso el Marco Tedrico.



La adquisicion de la lecto-escritura ha sido una preocupacién constante de los
educadores, ademas de que constituye uno de los objetivos de la educacién primaria. Su
aprendizaje es una condicién de éxito o fracaso escolar.

Por otra parte, el aprender es un don propio y caracteristico del hombre, es uno de
los medios, para lograr un progreso en cada una de sus etapas o periodos de su vida, es
algo innato que posee y que constituye la accién primaria de su desarrollo. Existen
algunos factores que interfieren u obstaculizan que el aprender llegue al éxito y estos
pueden ser en el aspecto social, fisico-motor, emocional o la falta de maduracién cerebral
del nirio.

Entre los factores que impiden el aprendizaje normal de |a lecto-escritura y que deben
ser considerados previamente se encuentran los ocasionados por las siguientes causas:

s Un retraso mental generalizado que propicia problemas en el aspecto psicomotriz, en
sus habilidades perceptivas y en el desarrollo del lenguaje.

e El estado deficiente de salud, debido a una mala alimentacién y reflejado en
alteraciones motoras o deficiencias auditivas y visuales.

¢ La falta de motivacion para que el nifio se interese por la lectura, lo cual se debe

generalmente a la falta de experiencias ocurridas dentro y fuera del hogar.

e Los problemas de tipo emocional que pueden ser ocasionados por situaciones
conflictivas que ocurren en el hogar.

o Falta de maduracién, ya que es requisito indispensable para estar en condiciones de
iniciar la lectura, que el nifio tenga una integracién de su sistema nervioso central, en
especial una maduracién senso perceptiva y un desarrollo de lenguaje adecuado, todo
esto para que el nifo pueda manejar adecuadamente las relaciones de espacio y
tiempo y comprenda mejor las representaciones auditivas y visuales.



e EI empleo de una metodologia inadecuada, lo cual propicia deficiencias en el
aprendizaje de la lectura por no utilizar un método o procedimiento de ensefianza
adecuado a las caracteristicas y necesidades propias del nifio. La falta de motivacién
por parte del maestro, la falta de recursos que sean atractivos, la inadecuada seleccién
de lecturas y por Ultimo al deficiente manejo didactico de los materiales, entorpecen el

aprendizaje.

Los factores mencionados son considerados como los mas probables; sin afirmar que
sean todos los casos posibles de problemas de aprendizaje.



CAPITULO 1.
DESCRIPCION DEL PLAN DE TRABAJO DEL
SERVICIO SOCIAL PROFESIONAL EN LA SIAP

1.1. Sala de Intervencién y Asesoria Pedagdégica.

A continuacidn se presentara un breve recorrido de algunos acontecimientos que
antecedieron a la fundacién de la SIAP.

En el mes de febrero de 1996, se inician los trabajos para atender a niflos en edad
. escolar, que requieren de una educacion especial en el édrea de lenguaje y/o lecto-

*escrltura y arnmétlca ademés de ofrecer asesoria a padres de familia. Dicho proyecto
‘surge delrresultado que ‘se deja ver en la invitacién al programa denominado “Jévenes

0 Qres .‘cuya pionera es la Doctora Asuncién Gonzalez del Hierro Valdés.

) Existen dos instituciones con quienes se ha tenido un vinculo directo, para la

" solucién a los problemas de aprendizaje en nifios en edad escolar, éstas son: el Centro de
Desarrollo Infantil Huertas | (CDI), que se encuentra en la colonia Loma Colorada del
municipio Naucalpan y el DIF, ambas instituciones iniciaron con la tarea de identificar
ciertos casos con problemas de lenguaje y viéndose en la necesidad de dar una atencién
profesional, llegaron a la conclusién de unificar criterios para atender, de una manera
eficiente a la rehabilitacion de la poblacién con problemas de lenguaje, dar asesoria y
capacitacion a los padres de familia; esto tuvo lugar gracias al convenio que se efectud
con la ENEP Acatlan.

:-No es hasta el mes de febrero de 1997, que se inauguran las instalaciones de la

ala de lntervenmon y Asesoria Pedagdgica, lugar en el que se desarrollan las actividades
ey propucuas.
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A partir de la inauguracién de la SIAP anexa al programa de Pedagogia, en febrero
de 1997, las actividades que se realizan en el anteriormente llamado Centro de Atencidn
Pedagdgica han aumentado. Y con ello ha sido necesario mantener vigentes programas
allernativos de Servicio Social Profesional (dentro de la modalidad Informe de Practica
Profesional de Servicio a ia Comunidad). Con una clara tendencia de apoyo a la
comunidad para el beneficio especifico de nifios que requieren atencién en las areas de
lenguaje y del aprendizaje de la lecto-escritura y la aritmética. Con la existencia de esta
sala, se apoya la formacién de nuestros egresados al mismo tiempo que se le vinculan con
la prestacion de un servicio altamente demandado.

Actualmente la sala se encuentra en el salén 716, en el edificio 7. Con este
proyecto se atiende a nifios entre 4 y 12 afos de edad que presentan algun déficit en el
lenguaje o en el aprendizaje de la lecto-escritura y de la aritmética.

Son muchas de las alternativas que la SIAP puede ofrecer, tanto a alumnos como a
profesores y no solamente a egresados. Este es un espacio que de acuerdo a nuestras
expectativas puede extender sus labores en orientacidn a padres de familia, asesoria a
profesores de educacién basica y en el desarrollo de actividades de Investigaciéon

Educativa.

Por el momento interesa continuar con las labores de intervencién psicopedagégica,
hasta consolidarlas, y ademas generar proyectos de orientacion a padres.

1.1.2 Objetivos de la SIAP.

e Atender a la pablacién infantil circunvecina a la ENEP Acatlan, asistente al SIAP, que
presente dificultades de aprendizaje en las &reas de lenguaje, lecto-escritura y

aritmética.

» Atender a las necesidades de orientar a los padres de familia de los nifios que acuden
a la SIAP, para la atencién e incorporacion de estrategias de apoyo en el hogar.



1.1.3 Metas Institucionales.

Los prestadores de servicio social profesional, deberan:

a) Disefiar programas de intervencién pedagdgica, para nifios con dificultades de
aprendizaje en las areas de lenguaje, lecto-escritura y aritmética.

b) Disefar programas de asesoria pedagdgica para los padres de nifios que asisten a la
SIAP.

c) Disefar los aspectos tedrico-metodolégicos y operativos de los programas de
intervencién y asesoria programados en la SIAP para nifios y padres de familia.



1.2 Plan de Trabajo.

Decidi incursionar al programa de servicio social profesional porque se me brindaba
la oportunidad de poder tener una practica profesional al abordar una problematica
especifica en condicién real, que a continuacion se presenta.

El hombre ha tenido siempre la necesidad de comunicarse, le ha sido indispensable
interrelacionarse con los demas desde tiempos primitivos. Y una de las formas de hacerlo,
-@s a través de la lectura y escritura, estos son medios convencionales inventados por el
:"’hombre que piden un montaje de mecanismos complejos de un verdadero reflejo

“condicionado de predominio visual verbal para la lectura y aun mas para la escritura. Mi
trabajo estara centrado en el drea: Lecto-Escritura, principalmente errores ortograéficos.

Ciertamente la lectura y la escritura constituyen expresiones del lenguaje, son en si
formas evolucionadas de la utilizacion de la palabra, son quizd la mas admirable
manifestaciéon del pensamiento, el lenguaje simbdlico que se lee y escribe.

Es importante que tanto la lectura como la escritura remitan al alumno adn contexto
real y comprensible, cercano y conocido. Y no solamente tienen un valor escolar, sino que
tienen un lugar especialisimo en la libre formacion del individuo. Una vez integrados estos
elementos culturales a su acervo personal, nunca mas lo abandonaran, su presencia sera
permanente y le permitirdn plantearse todo un proyecto de vida no sélo adquisitivo sino
también generativo.



1.2.1 Objetivos del Plan de Trabajo.

Objetivo general del trabajo a realizar en la SIAP.

Disefiar un programa de intervencion para corregir problemas de ortografia en nifios

entre 10 y 11 aios de edad que cursan la primaria en la Zona de Naucalpan y que asisten
a la SIAP, con el fin de lograr calidad en su escritura.

Objetivos especificos:

a)

b)

Recopilar informacién bibliografica sobre el paradigma Constructivista, con el fin de
tener un sustento en el trabajo.

Identificar las principales habilidades del pensamiento del ser humano.

Realizar una investigacion sobre la evolucion del lenguaje.

Efaborar un breve recorrido histérico de la lecto-escritura.

Investigar fuentes bibliograficas sobre la historia y el origen de la lecto-escritura.
Esﬁeciﬁcar cuales son los principales problemas de aprendizaje de la lengua escrita.
Detectar las causas que llevan al nifio a tener errores ortograficos.

Determinar con base en el estudio estudio de caso los errores ortograficos mas
representativos.

Aplicar los ejercicios de escritura, para la deteccion de los errores ortograficos.

Evaluar los ejercicios aplicados anteriormente y determinar los errores comunes en la
ortografia.



e Estructurar el programa que contengan las propuestas para la correccion de los
problemas ortograficos.

‘. klmplementar estrategias que permitan al nifio a través de ejercicios darse cuenta de
L ‘sus errores ortogréﬁcos.

e a) Elaborar el programa de intervenciones que contenga los objetivos, actividades y
‘ evaluac:on para corregir los problemas ortograficos.

Aphcar el programa propuesto.

e Evaluar el programa propuesto.

1.2.2 Area de intervencién.

De acuerdo al plan de estudios de la Licenciatura en Pedagogia, el area que se
abordara en la tematica serd psicopedagogia. Esta area incluye todo lo concerniente a los
fenémenos de la conducta y la personalidad de los seres humanos; al estudio de las
caracteristicas biopsiquicas y sociales del educando, a través de las distintas teorias
psicoldgicas actuales; trata de los problemas del aprendizaje en general, y de las bases
psicoldgicas de los procesos de ensefianza-aprendizaje en especifico; asimismo, se ocupa
de grupos de aprendizaje y de orientacion educativa.

El haber cursado la preespecializacion de psicopedagogia me proporciond las
herramientas indispensables para mi desempefio en la Sala de Intervencion y Asesoria
Pedagégica, puedo mencionar algunas de eilas:

Evaluar y comprender los aspectos psicopedagdgicos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, asi como los problemas propios del aprendizaje.




; Esﬁmar la’ espécif cidad de la intervencion psicopedagégica en el proceSO'de
‘ensenanza aprendtzaje considerando las dimensiones tedrico practicas, socnoculturales
pohtlcaselnsmuc:onales de dicha intervencion. T

"Valorar y aplicar las habilidades de asesoramiento, docencia e lnvestlgacuén en el
campo psicopedagogico. ‘

1.2.3 Metodologia.

El tema que se desarrollara en esta investigacion es concreto, ya que son estudios
de casos muy delimitados en tiempo y espacios. Son necesarios cuando ya se han hecho
planteamientos generales o interpretativos de los fenémenos y es fundamental acudir a
casos concretos para ratificar o rectificar los planteamientos interpretativos. El nivel de
investigacion es predictiva.

El tipo de investigacion es descriptiva, los estudios descriptivos biiscan especificar
las propiedades imporantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fenémeno
',‘,i,”e, kseaé sometido a analisis (Dankhe, 1986). Miden y evailan diversos aspectos,

...dimensiones o componentes a investigar.

B Los estudios descriptivos miden de manera mas bien independiente los conceptos o
~variables con los que tienen que ver. Aunque, desde luego, pueden integrar las

mediciones de cada una de las dichas variables para decir como es y se manifiesta el

fenémeno de interés, su objetivo no es indicar cdmo se relacionan las variables medidas.

A través de este tipo de investigacion se describira {a problematica que presentan
los nifios que asisten a {a SIAP, enfocandome al proceso de la lecto-escritura (errores
ortograficos) en un espacio y tiempo determinado, con base en esto se estableceran
propuestas para solucionar el problema presentado.

10



1.2.4 Estrategias de Evaluacién.

Toda actividad racionaimente dirigida hacia la consecuencia de unos fines
determinados debe ser valorada en si{ misma y en sus efectos, ya que es éste el Unico
medio para comprobar la eficacia de la accién.

Debido a esto a continuacién presento algunas estrategias que servirdn para
evaluar mi desemperio durante mi estancia en el servicio social profesional:

La evaluacién serd continua por medio de la entrega mensual del informe de mis
actividades. También sera a través de la observacién de actitudes y avances de los
alumnos por medio de un registro semanal. Y por dltimo la evaluacién final serd a través

de un analisis de la informacién presentada en el trabajo o proyecto de titulacién.

b e : B o i :
Recopilar informacion sobre el| Documento elaborado, en donde se
Constructivismo. presente la informacidn recopilada.

Identificar las habilidades del pensamiento. |Listado de las principales habilidades.

Realizar una investigacion sobre la|Resumen de las caracteristicas mas
evolucién del ienguaje. representativas que tiene el nifio en el
desarrollo de su lenguaje.

Documento, en el cual se refleje el inicio y

Elaborar un breve recorrido histérico de la .
desarrollo de la lecto-escritura.

lecto-escritura.

1
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Especificar
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los prnncipale
problemas de aprendizaje en la lengua

escrita.

Determinar las causas que originan los
errores ortograficos

Detectar con base al estudio de caso los
errores ortograficos mas representativos.

Estructurar e! programa que contenga las

propuestas para la correccion de los

problemas ortograficos.

Implementar estrategias que permitan al
nifo a través de ejercicios darse cuenta de
sus errores ortograficos.

Aplicar el programa propuesto.

Evaluar el programa propuesto.
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Documento, en cual plasme

principales problemas.

Listado de causas que originan los errores.

Programa de intervencién (borrador).

Listado de estrategias y finalmente, el

Programa de intervencidn concluido.

Observacion de las actitudes, ejercicios para
cada sesion.

Aplicacion de una serie de pruebas o
ejercicios al finalizar el proceso.
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1.2.5 Productos Esperados.

El programa de intervencién dirigido a nifios que presenten problemas en la
ortografia a nivel primaria (principalmente §° y 6° grado) de la zona de Naucalpan.

El trabajo final de todas las aclividades realizadas durante el Servicio Social

Profesional.

1.2.6 Poblacién Beneficiada.

La poblacién que seria beneficiada por medio de la aplicacién del programa de
intervencion es: '

Aquella que presente problemas ortografi icos a nlvel pnmana prlmordlalmente nifios
entre los 10 y 11 afios de edad que viven, en la zona de Naucalpan y que asisten a la
SIAP. SR

A los padres de famllla de Ios nifios que a5|sten a la SIAP

A Ios profesores de nlvel pnmarla que tlenen como alumnos a Ios nlﬁos que asnsten
a la SIAP, !

13



CAPITULO 2.
SUSTENTO TEORICO

El propésito de este capitulo es presentar el enfoque tedrico que sustentara la
tematica a tratar, éste sera el Constructivismo; paradigma que ha enriquecido a la
educacion y ha llevado al desarrollo de diferentes enfoques, técnicas y estrategias en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Se considera que esta postura filoséfica proporciona
herramientas que llevaran al nifio a construir su propio conocimiento, que aprenda a
pensar, que logre transferir el conocimiento adquirido en la solucién de nuevos problemas
y primordialmente que supere las dificultades que tiene al aprender especificamente en el
area de ortografia.

Por otro lado se retoman temas como: Las habilidades de! pensamiento, evolucién
del lenguaje del nifio, la lectura y escritura, concepto de ortografia, etc., con la finalidad de
contextualizar y sustentar la problematica estudiada.

2.1 El Constructivismo.

'El paradigma constructivista, ademas de ser uno de los mas influyentes en la
psiéblogfa general, es como dice Coll uno de los que mayor cantidad de expectativas ha
'Qénefado en el campo de la educacién. Es una postura filosdfica en donde cada individuo
'éonslfuye su realidad objetiva y tiene como objetivo promover los procesos de crecimiento
persvonkal del alumno en la cultura a la que pertenece.

Sl »Lé;i aproximaciones constructivistas en la educacidn coinciden en la participacion
i acﬁiva del estudiante, consideran la importancia de las percepciones, pensamientos y
““"emociones del alumno y del adulto en los intercambios que se dan durante el aprendizaje

. de largo plazo mas que en el corto plazo.’

! Klingler Kaufman,Cynthia y Vadillo Bueno, Guadalupe Psicologia Cognitiva. Estrategias en ta préctica Docentes,
McGraw-Hill.p.4.
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El constructivismo es una postura de cambio, existen dos posturas basicas: el
constructivismo bioldgico que enfatiza la interpretacion y la regulacién del conocimiento
por parte de quién aprende, y el constructivismo social, que examina el impacto de la

‘interaccion social y de las instituciones sociales en el desarrollo.

A continuacion se mencionan las aportaciones mas relevantes en el enfoque

constructivista:

2.1.1 La Teoria del desarrollo cognoscitivista.

La teoria de Piaget se refiere al andlisis de la génesis de los procesos y
‘mecanismos involucrados en la adquisicion de! conocimiento, en funcidn del desarrollo del
:_',i[idiyiduo. Es decir, desde una perspectiva genética. Piaget estudia las nociones y
é;tmcturas operatorias elementales que se constituyen a lo largo del desarrollo del
hrdrivi“d'diio y que propician |la transformacién de un estado de conocimiento general inferior a

no_superior.

La obra piagetiana pretende construir una epistemologia que a través del método
,'genétlco’ anallce la construccién evolutiva del conocimiento, como producto de la

.::‘lnleracc«én del sujeto con el objeto, y con base en esto, explorar la génesis y las

condncuones ‘del paso de un estado de conocimiento a otro.? Piaget desarrolla una teoria
referente a la explicacién y descripcién de las operaciones mentales que construyen la
constante transformacién del conocimiento individual en cada fase o estadio del desarrollo
del individuo. Asi el nifio a partir de ciertas estructuras organicas preestablecidas, y en su
interaccién con el medio que lo rodea, comienza a configurar ciertos mecanismos
operativos a nivel cognoscitivo, que conducen a la conformacién de nuevas estructuras
mentales cada vez sofisticadas, determinantes en la evolucion del conocimiento individual.

2 Ruiz Larraguivel, Estela, T
Perfiles Educativos. 1983; 21: 32-47.
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En-la teorla de Piaget sobresalen tres caracterisucas en las que éste apoya
' ,,fuertemente sus estudios psicogenéticos:?

1.' La qimgnsién biolégica.

2 " La interaccién sujeto-objeto, y

3. El construcfivismo psicogenético.

e exphcara brevemente cada uno de estos rasgos, considerando los conceptos mas
lmportantes en la teoria:

va'a nocién de esquemas se refiere a la representacion de una forma de actividades

. 'cobg‘noscitivas en relacién a un contenido (conceptos). “Son formas de reacciones que
pueden ser susceptibles de ser reproducidas y sobre todo ser generalizadas a una
diversidad de objetos o situaciones del medio ambiente exterior”. El esquema es un grupo
estructurado de acciones, que permiten al individuo repetirlas en una situacién dada y aun
mas aplicarlas y utilizarlas a nuevas situaciones. El esquema es individual, cada individuo
posee un esquema que Si bien hace referencia a una situacién comun a la de otro
individuo, los esquemas de ambos no son exactamente iguales.

La asimilacién se presenta como un proceso de incorporacion de los objetos exteriores
a los esquemas. Este proceso surge a partir de las estructuras biolégicamente
determinadas. Dicho de otra manera “conocer algo es asimilar”.

LLa acomodacidn es el proceso de alterar las categorias basicas del pensamiento, o
modificar alguna actividad debido a las demandas ambientales. En conclusién la
asimilacion es la modificacién de las observaciones para ajustarlas a modelos intemos
(esquemas) y la acomodacion permite la modificacion de estos dos procesos propicia la
construccion de los esquemas.

3 jbidem p.40.
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La interaccién sujeto-objeto es la tesis principal de Piaget. El conocimiento que se
adquiere depende de la propia organizacion del sujeto y el objeto de conocimiento. El
objeto se conoce sélo a través de las actividades que el sujeto realiza con el fin de
aproximarse a ese objeto. “El objeto no es un dato inmediato que puede alcanzarse en

forma espontanea”. Piaget le otorga la misma prioridad al objeto y al sujeto.

La construccion del conocimiento constituye un proceso continuo, iniciado a partir de
las estructuras orgénicas predeterminadas, que a lo largo del desarrollo del individuo
conforman las estructuras operacionales, las cuales, en la interaccidn constante del sujeto
con el objeto cambian de un estado inferior de conocimiento a uno superior.

El concepto de organizacién reviste gran importancia para la explicacién de la
construccién de estructuras cognoscitivas. Asi en la etapa que va de la nifiez a la edad
adulta, se observan constantes construcciones de estructuras que tienden a producir la

organizacion intema requerida por el individuo.

La adaptacién es cuando el organismo transforma sus estados mentales en funcién del
medio y de su propia organizacién cognoscitiva. Este proceso trae como consecuencia el
logro del equilibrio continuo. Para hablar de la relacion entre organizacion y la adaptacién,
Piaget sefala una serie de categorias del conocimiento que corresponden a cada aspecto
de la realidad y que el sujeto construye a lo largo de su vida.

Estas categorias de analisis que Piaget abserva en cada estadio o fase del desarrollo
del individuo, especialmente en el nifio, forman, asimismo, parte de las nociones que
propone para explicar las dimensiones mas importantes del conocimiento, como los son la
construccién de lo real, la formacién del simbolo, la génesis del numero y las cualidades

de los objetos fisicos.
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La inteligencia.

Para Piaget, el desarrolio de ia inteligencia es una forma de adaptacién psicolégica,
ésta se refiere a los intercambios que realiza el sujeto con el medio.

De la naturaleza de esos intercambios van a depender las estructuraciones que
realice e! sujeto. Si éste se relaciona con las cosas aparecen las estructuraciones
cognoscitivas; pero si se dirige a las personas se convierten en intercambios afectivos.

En estas condiciones la adaptacién de tipo psicolégico, cuya expresion suprema es
la inteligencia, se explica en relacién con los mecanismos que la integran, Ia asimilacion y
la acomodacion.

La asimilacién se refiere a la incorporacion de los objetos, sus funciones y
caracteristicas a través de la experiencia y de acuerdo a las necesidades del sujeto.

En cambio la acomodacion es una modificacion del ciclo asimilador, existiendo un
ajuste entre los objetos incorporados y el sujeto.

Se puede decir entonces que “La adaptacién se concibe como un equilibrio de los
intercambios entre el sujeto y los objetos™.*

Este equilibrio no es estatico, sino que se presenta en una reestructuracion
progresiva que va permitiendo al sujeto apropiarse del mundo que la rodea, observandose
en diferentes momentos y con la confluencia de varios factores:

Factores del desarrollo intelectual.

El desarrollo cognoscitivo, se concibe como un proceso constante de equilibracion y de
mejor adaptacion a las circunstancias. En é! se observa la presencia de cuatro factores
que los explican:

“ PIAGET, Jean.La_psicoloala de la inteligencta,
edit. Grijalbo,
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o Maduracién; Este factor se réﬁere ala presentacion heredada de patrones organicos,
para que se desencadenen:conductas, tales como tomar el objeto, buscario, etc.
Basicamente se refiere a la maduracion del sistema nervioso, que dara las condiciones
necesarias para que se produzca el desarrollo.

« Experiencia Fisica y Experiencia Loégico-Matematica: La primera actua sobre los
» objetos y determina la extraccidn de las propiedades fisicas. La segunda experiencia,
actha también sobre los objetos, pero con la finalidad de conocer el resultado de la
coordinacién de las acciones, en este caso el conocimiento es abstraido de la accién y
~-no de los objetos.

. Transymisién Social: Esta considerada la amplitud o la estrechez del ambiente familiar o
escolar, que redunda en apoyo o en detrimento del desarrolio infantil. Es decir, el
medio social es capaz de transformar al sujeto, a través de reglas y principios a seguir
légicamente modificaran su pensamiento y por lo tanto su conducta.

Segun el desarrollo del individuo, los intercambios que se registran entre é| y su
medio social, son de naturaleza muy diversa y, por consiguiente modifican la estructura
mental individual de un modo igualmente distinto.

» Equilibracion: Es un proceso autorregulador, que consiste en lograr una coordinacién
equilibrada entre la asimilacion y la acomodaciéon y actia constantemente en los
intercambios que el sujeto tiene con su ambiente, dicho proceso da lugar a estados de
equilibrio sucesivos, no permanentes; reequilibraciones que siempre se refieren a la
relacion que el sujeto tiene con el objeto, pasando de un estado de menor
conocimiento a otro de mayor conocimiento.

Estos estados mcorporan en una totalidad, las acciones cognoscitivas de los estados

Nlngun factor por si mismo, permite explicar el proceso que se observa en el desarrollo

mtelectual pues cada uno de ellos influye sobre los demas, por lo que todos son

necesarlos
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E! Proceso del Desarroilo intelectual.

Dentro del desarrollo se toma en cuenta el aspecto psico-social, que es todo aquello
que el nifio recibe desde afuera; que transforma su estructura y que le sefiala un sistema
de cosas (valores, obligaciones, etc.), que modifican su actuacion y el aspecto psicolégico
que es el desarrollo de la inteligencia en el que se observa la adaptacion. progresiva que
va teniendo el sujeto a su ambiente.

El desarrollo intelectual es el proceso continuo de las estructuras mas simples a las
mas complejas, siendo estas UGitimas las que revelan la maxima adaptacion de la
inteligencia, ya que ésta se convierte en herramienta para mejorar las contingencias que
se le presentan al sujeto.®

El desarrollo intelectual se explica con construcciones intelectuales que se caracterizan
en los siguientes estadios:

* Sensorio-Motriz: Desde el nacimiento a la edad de 18 a 24 meses aproximadamente.

Existe aqui una inteligencia vivida y en ninguna forma reflexiva, anterior a la
simbolizacién; el sujeto realiza acciones sensoriales y motoras, es decir, percibe y hace,
pero limitado a la accion motora.

El nifo es capaz de conocer, pero ese conocer es identificar sucesos familiares o
cotidianos, a través de los sentidos y responder a ellos con acciones motoras, en donde
intervienen la boca, las manos, los ojos y todas aquelias partes del cuerpo que pueda
poner en movimiento.

Todas las acciones observadas en este periodo, tienen como base los esquemas de
reflejos que presenta el nifo al nacer y a su vez seran el sustento de las acciones que en
un futuro pueda interiorizar.

» Pre-operatorio: Aproximadamente del 1 y medio -2 afios a 6-7 anos.

5 PIAGET, Jean. La peicologia_de la inteligencin.edd, Grijalbo.
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El fin del periodo sensoriomotriz que da marcado por la aparicion de la funcion
simbdlica, que permite al nifio diferenciar entre significados y significantes, y por el
comienzo de la interiorizacion de los esquemas de accién que le permitird evocar o
anticipar acontecimientos. Se ha puesto en marcha la representacion y la construccion del
pensamiento Iégico.

En esta construccidn existen organizaciones representativas que estan fundadas sobre
configuraciones estaticas y sobre una asimilacion de la accidon propia, siendo
caracteristicos ello del pensamiento preconceptual.

Conforme la estructuracion de !a inteligencia va progresando, las caracteristicas del
pensamiento también se van modificando y a finales de este periodo se dan en el nifio
organizaciones representativas mas articuladas que sefialan la transicién al siguiente
periodo.

Hay un pensamiento intuitivo, denominado asi porque aln ia percepcion predomina
sobre la incipiente logica que empieza a aparecer. Esto permite explicar las
contradicciones, que pueda tener el nifio en una prueba de conservacion, asegurando
inicialmente que la materia se conserva y después afirmando que en una parte hay mayor
cantidad que en otra. En una fase intermedia entre la no conservacion y la conservacion.

Las representaciones que el nifio realiza en este momento, son el antecedente de las
acciones interiorizadas que pronto caracterizaran su pensamiento.

« Operaciones Concretas. De los 7 u 8 afios a los 11 6 12 afios.

El nifio en este estadio actia como si su principal tarea fuera organizar y ordenar lo
que esta inmediatamente presente.

Su contacto con los objetos y fendmenos, io llevan a dominar de éstos sus propiedades
fisicas como son masa, peso, tiempo, longitud, superficie, etc.

Existe ya un pensamiento légico, capaz de establecer y comprender relaciones como la

inclusién de clase y el orden, asimismo reconoce que las cantidades se conservan
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independientemente de las transformaciones que éstas sufran en su organizacién
espacial.

Las acciones son interiorizadas, es decir el nifio puede representar acciones,
relaciones y transformaciones sin necesidad de ejecutarlas realmente, para poder
comprender los cambios aparentes observadas en los objetos, coordinando todos los
puntos de vista distintos y, constituyendo asi verdaderas acciones del pensamiento.

Todas estas acciones interiorizadas han sido construidas por el sujeto, a partir de las
acciones concretas realizadas con los objetos; es por ello que este periodo se denomina
de operaciones concretas.

e Operaciones Formales: Comienza hacia los 11-12 afios hasta pasando los 15 afios.

Existe un pensamiento reflexivo que razona de manera hipotético-deductiva, porque se
apoya en hipétesis y deducciones l4gicas.

Las operaciones formales representan exclusivamente la estructura del equilibrio final
hacia el cual tienden las operaciones concretas, cuando se reflejan en sistemas mas
generales.®

En otras palabras, el equilibrio mévil llega a su fase terminal, completandose la
estructuracion de la inteligencia.

El adolescente cuenta ya con los elementos necesarios para poder abordar conceptos
cientificos.

A este periodo se le denomina de operaciones formales, porque el sujeto opera sobre
las operaciones ya interiorizadas en el periodo anterior, es decir, establece relaciones
sobre las relaciones y su légica de proposiciones.

- % PIAGET, Jean. La psicologla de la Inteligencia,
" edit. Grijalbo.
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Con lo presentado anteriormente se ha explicado e! proceso, por el cual pasa el
desarrollo intelectual, mas conviene decir que estos estadios con sus fases particulares
constituyen ademas procesos de equilibracién sucesiva y de reestructuracién del
conocimiento. Cabe mencionar que el desarrollo intelectual tiene una estrecha relacién
con el aprendizaje, ya que a medida que el desarrollo cognitivo del nifio va evolucionando
el sujeto busca respuestas que le satisfagan para ubicarse al medio que lo rodee,
obligandolo a hacer una reorganizacién de las estructuras que ya existian en él. Se tienen
entonces un sujeto activo, constructor de sus propios conocimientos.

Al enfrentarse el sujeto a un hecho nuevo, su intelecto experimenta un desequilibrio y
se lanza a la busqueda de actividad para resolver la situacidn y superar el desajuste.

Asi recupera el equilibrio, el cual sera transitorio pues constantemente elabora
aprendizajes.

El aprénder debe ser tomado con interés por parte del nifio, el aprendizaje se
. constltuye como tal, cuando la estructura cognitiva de quien se enfrenta a él, le permite
poner. en juego diversas acciones orientadas a apropiarse de determinado objeto de
conocimiento. El nifio construye hipotesis, explora, observa, investiga el objeto hasta
lograr comprenderlo.

Asi pues, para apoderarse de un conocimiento tendrd que poner en accién las
estructuraciones globales que se dan en el campo cognitivo; de esta manera pondra a
prueba hipdtesis, equivocandose y volviendo a ensayar otras nuevas y asi lograr acceder
a etapas superiores del desarrollo.

El conocimiento desde la perspectiva psicogenética, es entendido como un proceso,
resultado de las interacciones entre sujeto cognoscente y un objeto de conocimiento.

Después de haber presentado un panorama general de la teoria de Piaget se puede
concluir que la ensefianza basada en este enfoque se apoya en métodos didacticos de
autodescubrimiento o de investigacién, centrados en la actividad y el interés de los nifios;
siendo esto una de las bases principales para la creacién del programa de intervencién.
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- Enseguida se mencionan que otros conceptos de la teoria Piagetiana son retomados

_ para la elaboracion del programa propuesto:

En las actividades sugeridas se pretende que el alumno se considere como constructor
activo de su propio conocimiento. Para los piagetianos éste debe actuar en todo momento
y siempre debe ser visto como un sujeto que posee un nivel especifico de desaroilo
cognitivo, como un aprendiz que tiene un cierto cuerpo de conocimientos (estructuras y
esquemas). Es por tanto necesario conocer en que periodos de desarrolllo intelectual se

encuentran los alumnos y tomar esta informacién como basica para programar estrategias

de aprendizaje.

Otro aspecto importante es el papel del maestro o guia; éste es el promotor del
desarrollo y la autonomia de los alumnos, debe promover un atmésfera de reciprocidad,
respeto y autoconfianza para el nifio, es necesario que considere los errores (los cuales
siempre tienen algo de la respuesta correcta) y estrategias propias de los nifios.

Piaget explica el proceso del aprendizaje en términos de adquisicion de conocimiento.

Para ello, establece una marcada diferencia entre maduracion y el aprendizaje, es decir,
entre el desarrollo de las estructuras hereditarias y el proceso del aprendizaje por
experiencia directa.

“Todo aquel proceso de adquisicién de conocimiento en funcién a la experiencia y sin
la participacién de factores innatos o hereditarios es explicado en términos de
aprendizaje”. 7

Sin embargo, el aprendizaje como una adquisicién de conocimientos en funcién de la
experiencia, se caracteriza por ser un proceso mediato que se desarrolla en un tiempo
dado. Con estas particularidades se puede, entonces, diferenciar el aprendizaje de una
simple comprension o percepcion inmediata e instantanea.

7 Rutz L guivet, Estela. Reflexiones en toro a las teorlas del aprendizaje.
Perfiles Educativos. 1983, p 42.
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A esta clase de aprendizaje por experiencia mediata. Piaget la denomina aprendizaje
en sentido estricto, y bajo este tipo de aprendizaje incluye la adquisicion de elementos
cognoscitivos en una forma empirica.

El aprendizaje es explicado por Piaget en términos de un proceso de asimilacion que
requiere de la acomodacién y sobre todo de un proceso equilibrador que inhiba las
reacciones perturbadoras originadas por los esquemas anteriores y que propicie la
organizacion y ajustes necesarios de estos esquemas con respecto al objeto a aprender.,
para que con el propiciar la creacidén de un nuevo esquema.

A este aprendizaje Piaget lo denomina aprendizaje en sentido amplio y, como se
observa, representa una combinacion del aprendizaje en sentido estricto y los procesos de
equilibrio que aparecen entre la asimilacion y la acomodacién.

A manera de conclusién, el aprendizaje en sentido amplio no puede darse si antes no
se da el aprendizaje en sentido estricto, recordando que este ultimo es lo que se aprende
a través de la experiencia mediata. El aprendizaje en sentido amplio es, pues, un proceso
de desamolio del aprendizaje en sentido estricto pero no por eso debe confundirse con un
simple proceso de maduracién.®

E! aprendizaje no es una manifestacion espontanea cuyas formas ya estan dadas sino
una unidad indivisible, formada por los procesos de asimilacion y la acomodacion, y el
equilibrio existente entre ellas permite , en Ultima instancia, la adaptacion del individuo al
medio cognoscente que lo rodea.

8 Ibidem p. 43
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2.1.2 El constructivismo social de Vygotsky.

Para Vygotsky, el desarrollo humano es social, educacional, pero entendiendo por
educacion la adquisicién de la cultura, con su practicas y sistemas de simbolos.

Hay tres nociones medulares de la teoria de Vygotsky:
« Elinterfuncionalismo del lenguaje y pensamiento.

s Lazona de desarrollo préximo.

» Laformacidn de conceptos.

El desarrollo del pensamiento estd determinado por el lenguaje; es decir por las
herramientas lingtisticas del pensamiento y la experiencia sociocultural del nifio. El
crecimiento intelectual del nifio depende del dominio de los medios sociales del
pensamiento, esto es, el lenguaje.

El pensamiento verbal no es una forma innata natural, de la conducta, pero esta
determinado por un proceso histérico-cultural.

La zona de desarrollo proximo tiene mucha importancia en la enseiianza porque
implica que el nivel de desarmollo no esta fijo; es decir, hay una diferencia entre lo que
puede hacer el nifio solo y lo que puede hacer con la ayuda de un compariero mas apto o
de un adulto.? EI nifioc dominante, aunque no tiene el conocimiento, afecta la manera en la
cual e! otro va aprendiendo, suprimiendo o estimulando {a adquisiciSn de nuevos
conocimientos.

La formacién de conceptos es creativa y no un proceso mecanico y pasivo; un
concepto surge y toma forma en el curso de una operacion dirigida hacia la solucién de un
problema. La evolucion de los procesos de los cuales resulta eventualmente la formacion
de un concepto comienza en la primera infancia, pero las funciones intelectuales que en

® Kingler Kaufman,Cynthia y Vadilio Bueno, Guadalupe. Picologla Gogniiva, Estralegias en Ip practica Docentes,
McGraw-Hill.p.31
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T ku:rja combinacién especifica forman la base psicolégica del proceso de formacion de
- cpncepto maduran, toman forma y se desarrollan solamente en la pubertad.

Do Un factor importante en el surgimiento del pensamiento conceptual tiene que ver con
las tareas con las cuales la sociedad enfrenta al joven y io ingresa al medio cultural,
profesional y civico de los adultos. Si el ambiente no le presenta nuevas ocupaciones, no
lo enfrenta con nuevas exigencias y no estimula su intelecto, su pensamiento no llegara a
alcanzar los estadios superiores.

La postura de Vygotski, en cuanto a los procesos psicolégicos, es esencialmente
geneticista; es decir, pretendié explorar el origen de tales procesos. Como Vygotski
encontraba los aspectos sociohistoricos vinculados en forma estrecha con el
funcionamiento psicolégico se centraba también en la concepcion del aprendizaje en el
hombre, segiin él, el aprendizaje posibilita el despertar de procesos internos de desarrollo
que no tendrian lugar si el ser humano no estuviese en contacto con un ambiente cultural
determinante.°

Es interesante retflexionar en dos aspectos importantes de Vygotski sobre el proceso
de ensefianza-aprendizaje; la nocidn involucra a alguien que ensefia y a alguien que
aprende. El educador no necesariamente tiene que estar fisicamente presente, al
contrario, puede estar por medio de los objetos, mediante la organizacion del ambiente o
de los significados culturales que rodean al aprendiz.

En resumen es importante notar que los procesos de aprendizaje inician los procesos
de desarrollo, en contraste con Piaget, la trayectoria del desarroliio humano ocurre de
afuera hacia adentro por medio de la internalizacién de procesos interpsicolégicos. Las
metas y los procesos de desarrollo del individuo se definen siempre culturalmente.

Con base a lo anteriormente mencionado se retoma para el programa de intervencion
el concepto de Vygotski, en donde menciona que las interacciones sociales afectan en

to Kilingler Kaufman,Cynthia y Vaditio Bueno, Guadalupe. Psicologia Cognitiva, Estrategias en la practica Docentes.
McGraw-Hill.p.24,
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forma fundamental el aprendizaje, por lo que los nifios aprenden por medio de
experiencias sociales, y por tanto culturales. El aprendizaje se concibe, entonces, como
una reconstruccién de los saberes socioculturales y se facilta por la mediacién e
interaccién con otros. Esto se ve reflejado en la planeacién de las estrategias, las cuales
estaran dirigidas a que los alumnos formen equipos y entre ellos lleguen a la solucién de
un problema especifico, es decir se trabaja con materiales, actividades y conceptos que
implican un esfuerzo cognitivo, asimismo el estudiante identificara los procesos de
aprendizaje tanto exilosos como no exitosos e incluso se disefiaran actividades que
involucren el desarrollo de! vocabulario, esto permitird poseer mas herramientas de
pensamiento.

2.1.3 El constructivismo de David Ausubel.

La propuesta de Ausubel se centra en el aprendizaje que resulta de un proceso
educativo, dando énfasis a la organizacidn del conocimiento en estructuras y a las
reestructuraciones que se dan a partir de la interaccién de las estructuras que tiene el
sujeto con la nueva informacién que se le presenta; es decir, propone que el aprendizaje
implica la reestructuracién de las percepciones, las ideas y los conceptos que un sujeto ya
posee en su propia estructura cognitiva.'!

Ausubel propone que, en el aprendizaje escolar, el conocimiento puede adquirirse
de dos modos distintos: por recepcién y por descubrimiento.

La informacién se adquiere por recepcién cuando se le presenta al alumno en su
forma final y él debe internalizarlo en su esquema cognitivo. Ejemplo de un aprendizaje
por recepcion es el estudio de un fenédmeno quimico a partir de la explicaciéon de éste en
un texto. En el caso de la adquisiciéon por descubrimiento, el alumno debe de descubrir el
cqntehido principal por aprender, generando la formacién de conceptos y la solucién de

"1 poze, Juan Ignacio. Teorias coanitivas del aprendizaie,
Madrid, edit. Morata 1989.
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problemas. Ejemplo de un aprendizaje por descubrimiento son las practicas de laboratorio
a partir de las cuales el alumno puede inducir los principios de fenémenos como la

combustién.

El aprendizaje por descubrimiento incluye, a su vez, dos modalidades: el
aprendizaje por descubrimiento guiado y el aprendizaje por descubrimiento auténomo. El
primero se relaciona con la intérvencién intencionalmente planeada de otro sujeto (el
docente), para facilitar la aproximacion del sujeto que aprende el conocimiento. El
segundo se refiere al hecho de que es el propio sujeto que aprende quien llega al
conocimiento después de diferentes ensayos de aproximacién al mismo.

Por otra parte, Ausubel también establece una diferencia respecto de la manera en
que un alumno incorpora el conocimiento en su estructura cognitiva. En este caso,
Ausubel distingue entre el aprendizaje logrado por repeticidn (asociado al aprendizaje
memoristico) y el significativo. El aprendizaje memoristico se relaciona basicamente con el
aprendizaje logrado a partir de la repeticion de contenidos que se relacionan entre si de
manera arbitraria. El aprendizaje significativo se refiere al hecho de que la informacién
nueva adquiere significado para el sujeto, a partir de su relacién no arbitraria (simplemente
asociativa), con conocimientos anteriores. El aprendizaje significativo supone un esfuerzo
deliberado para relacionar los conocimientos nuevos con conceptos que ya estan
presentes en el sujeto, y conlleva a la retencién mas duradera de la informacién, asi como
a la facilitacion de aprendizajes relacionados.

Para un aprendizaje significativo, el material debe poseer significado en si mismo, lo
que se refiere a que sus elementos deben estar estructurados y organizados, y no solo
yuxtapuestos. Sin embargo, la sola disposicion logica de los materiales no garantiza un
aprendizaje significativo, ya que el sujeto que ha de aprender significativamente debe
tener una predisposicidén para este tipo de aprendizaje, tanto para disponer de una
estructura cognitiva propia, con conocimientos y experiencias previas, como de la actitud
personal.
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Se podria caracterizar esta postura como constructivista; ya que considera el
aprendizaje no como una simple asimilacion pasiva de la informacién literal, sino que el
sujeto la estructura y la transforma, e interaccionista; debido a que los materiales de
estudio y la informacidn exterior se intemrelacionan e interactian con los esquemas de
conocimiento previo y las caracteristicas personales del aprendiz.

Lo que se destaca de esta postura es que el aprendizaje sea significativo para el
alumno, que se le brinde informacién vinculada a conocimientos previos o aplicables a
situaciones de la vida cotidiana

2.1.4 La propuesta de Flavell.

Flavell introdujo el término de metacognicidn refiriéndolo al conocimiento de uno
mismo con respecto de los propios procesos y productos cognitivos, asf como de todo
aquello relacionado con los mismos.'?

La metacognicion, referida al aprendizaje, se relaciona con el hecho de que el
sujeto no sSlo aprende, sino que sabe lo que aprende y como lo aprende. De esta manera,
la metacognicion, constituye una manifestacion del hecho de aprender a aprender, y el
trabajo sobre la misma pretende contribuir a que el sujeto mejore sus propios procesos de
pensamiento y de aprendizaje, siendo esto uno de los pilares para la planeacién de las
estrategias del programa de intervencion de la SIAP.

La metacognicion se relaciona con el saber qué hacer (habilidades, estrategias y
recursos para desarrollar una tarea) y el cémo y cuando hacerlo (mecanismos de
autorregulacion para asegurar el éxito final de la tarea).

Un sujeto metacognitivo es aquél que no sélo planifica y emplea estrategias
eficaces para abordar las tareas o problemas que se le presentan, sino que también lleva

2 Pozo, Juan Ignacio. Teorias cognitivas de| aprendizaje,
Madrid, edit. Morata 1989,
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a cabo el control y la evaluacién del propio conocimiento y la manera de aplicarlo, y
reconoce la utilidad y efectividad de las estrategias empleadas y por emplear.

En caso de la lectura, la metacognicién consiste en poder entender qué tanto y
cémo se ha comprendido de un texto.

Existen una serie de habilidades que ayudan a los niflos a mejorar su comprensién lectora.
Las habilidades metacognitivas se aplican y fomentan a través de diversos modelos

instruccionales, presentados en el siguiente cuadro:™

LEC

o SRR p: ! i
TORES APRENDICES e Interés ind .

e Experiencias previas.

e Guia conduce la atencion.

DIARIO DE RESPUESTAS * Registro cotidiano de sus
pensamientos y acciones.

PROTOCOLO EN VOZ ALTA e Generar preguntas.

e Detectar estrategias mas efectivas. :

BASADOS ENLA COOPERACION e Discusiones cooperativas.

e kﬁna‘ef Kaufman,Cynthia y Vaditlo Bueno, Guadalupe. Psicologfa Coqnitiva, Estrategias en la préctica Docentes,

McGraw-Hill.p.96.

31

TESIS CCx
FALLA DE ORIGEN




2y

ESPIRAL DEL PENSAMIENTO

Clasificar.

Desarrollar conceptos.
Deduccioén de principios.
Establecer conclusiones.

Generalizar.

ANALISIS METALINGUISTICO

Registrar palabras que causen
confusién.

Deducir patrones y regularidades en
la representacién ortogréfica y
estructura silabica.

RUEDA DEL PENSAMIENTO

Apoyos externos: convertir
experiencias en ideas.

CH
BSS O
FALLA DE ORIGEN
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CUADRO DEL PARADIGMA CONSTRUCTIVISTA

 REPRESENTANTE S FAPORTACIONE :

PIAGET e Construccién de conceptos a través de las interacciones
que establece el sujeto con el objeto de conocimiento.

+ Meétodos de autodescubrimiento o de investigacién, que
conlleva a la solucién de problemas.

¢ Sujeto que posee un nivel especifico de desarrollo
cognitivo y es constructor de su propio conocimiento.

+ El maestro estimula la autodireccién y autoconstruccion
del aprendizaje.

VYGOTSKI * Las interacciones sociales afectan el aprendizaje.

* El aprendizaje se concibe como una reconstruccién de los
saberes culturales y se facilita por la mediacion e
interaccion con otros.

« El sujeto no se limita a responder a los estimulos que se
le presentan, sino actua sobre ellos y los transforma.

* El maestro es un experto que ensefia en una situacién
esencialmente interactiva promoviendo zonas de
desarrolllo proximo{implica que el nivel de desarrollo no
esta fijo; es decir hay una diferencia entre lo que puede
hacer e! nifio solo y lo que puede hacer con la ayuda de

- un compariero mas apto o de un adulto).

AUSUBEL « El aprendizaje implica una reestructuracién activa de las

S percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el
aprendiz posee en una estructura cognitiva. El
aprendizaje es sistematico y organizado.

¢ El alumno es procesador activo de la informacion.

e La estructura cognitiva del alumno tiene una serie de
antecedentes y conocimientos previos, un vocabulario y
un marco de referencia personal.

« En el aprendizaje significativo, la nueva informacién debe
relacionarse de modo no arbitrario y sustancial.

{FLAVELL e Metacognicion, referida al aprendizaje, se relaciona con el
B ) hecho de gue el sujeto no solo aprende, sino que sabe lo
que sabe lo que aprende y como lo aprende.
e El humano planea un curso de accién, supervisa su
estrategia para evaluar su productividad.
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2.2 Habilidades del Pensamiento.

En este apartado se dara conocer la importancia que tiene el desarrollar las
habilidades del pensamiento; las cuales permitiran al individuo enfrentarse a su medio y
resolver problema de su vida personal.

Por ello se pretende promover a partir de la resolucién de los ejercicios del
programa que el alumno desarrolle sus habilidades de! pensamiento y logre hacer
transferencia a situaciones nuevas.

Se puede iniciar con una pregunta: ¢Qué es pensar?, es el camino que se utiliza
para resolver problemas y para resolverlos se toman en cuenta esquemas previos o
experiencias anteriores, por lo tanto pensar es la capacidad de resolver problemas.'

Por tal motivo se presenta a continuacion algunas de las habilidades que se
incluiran en la planeacion de las estrategias contenidas en esta propuesta.

Observacion:

Es el inicio del conocimiento, es una habilidad cognoscitiva basica, es un proceso
que consiste en fijar la atencidn de un objeto o situacion para identificar sus
caracteristicas.

El conocimiento de los resultados de la observacién requiere integrar las
caracteristicas observadas, estableciendo un orden de descripcion; ese orden puede
facilitarse utilizando preguntas como las siguientes:

L Qué es? 4 Qué tiene? ¢{Qué hace?

' BELTRAN Veraza Marisol. Desarrolio de_Habiidades del Pensamiento.
edit. Exodo. 11p.

34



- Atencion:
'Es la base 'de la observacion, ya que implica un nivel de conciencia (o de darse

v’cuenta del hecho o sntuacnén) comenzando de ésta manera Ia observacion, proceso
" basico de todos los conocnmlentos adquiridos.

Percepcion:

Por percepciéon entenderemos la reaccion que un sujeto tiene ante un estimulo
externo. Este proceso se considera bipolar, ya que por un lado intervienen caracteristicas
que activan los drganos de los sentidos, por el otro se encuentran las caracteristicas del
receptor (sus expresiones, sus experiencias, sus motivos, el medio ambiente, etc.).

Dentro del proceso de aprendizaje y en nuestra vida personal, percibir
correctamente el objeto o situacion resulta esencial; para ello es necesario sistematizar y
practicar procesos basicos de semejanzas y diferencias que nos llevaron a un proceso
mas completo que es el de comparacion y relacion.

Memoria:

Es importante la memoria, porque su desarrollo especifico mantiene, con los demas
procesos, una estrecha relacion. Es un proceso intermedio que se forma a través de la
sensopercepcion, se vincula con la atencién facilitando al mismo tiempo el desarrollo del
pensamiento, el lenguaje, y otros procesos como la capacidad de analisis y sintesis.'

Conforme se va desarrollando cada proceso, las imagenes del mundo formadas a
través de la experiencia van dejando huelia (fijando), en forma temporal o permanente

15 BELTRAN.Velua.Mariaol‘ Desarrollo de Habilidades del Pensamiento,
edit. Exodo. 59p.
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(almacenando) en la corteza cerebral y reproduciendo cada vez que te lo demande tu
actividad diaria.

Durante este desarrollo se consolida el proceso de memoria y ésta a su vez
retroalimenta y asegura la actividad de los procesos cognoscitivos interrelacionadas.

Una forma de aprender a asimilar sistematicamente un material, para que no se
olvide es por medio de la memoria racional. Este tipo de memoria es mas productiva, ya
P qUe se apoya en conexiones que se habia formado antes y constituyen tu experiencia.

Desarrollo de la memoria:

De acuerdo con la teoria del procesamiento de la informacién, la memoria es como
un sistema de archivo que opera a través de tres pasos basicos: codificacion,
almacenamiento y recuperacion.

Después de percibir algo, es necesario archivarlo. De ese modo, el primer paso es
codificar o clasificarlo, por ejemplo bajo “gente que conozco” o “lugares donde he estado®,
segundo se debe almacenar el material de manera que permanezca en la memoria y
tercero, es necesario recuperar la informacioén o sacarla del archivo.

Comprensién:

Nuestra capacidad de comprension nos permite buscar una explicacién mas clara y
objetiva a partir de la informacién que no esté implicita, que es incompleta o que puede ser
confusa y que en consecuencia requiere relacionarse con otra informacién que nosotros
ya poseemos o debemos buscar, asignando un significado en base a reglas y criterios
determinados.
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Semejanzas y Diferencias:

Para establecer un nexo entre atencion, observacidn y percepcién, es necesario
identificar diferencias y semejanzas. Estos procesos son la base de la discriminacion.

Las semejanzas se refieren a las caracteristicas idénticas o semejantes, objetos y
situaciones, se realizan cuando se les compara y se establecen juicios de valor entre ellas.

Existen semejanzas absolutas: implica que los elementos son idénticos en cuanto a
la variable especificada.

Semejanzas relativas: aunque las caracteristicas de las variables no son idénticas,

se parecen en una mas que en las otras.

Semejanzas funcionales: a veces lo que juzgamos que es similar depende de
nuestro propdsito o finalidad.

Las diferencias son aquellas que surgen cuando comparamos dos objetos entre siy
establecemos juicios de valor para establecerlas.

Clasificacion:

Una habilidad intelectual basica es la de encontrar con precisidn la clase especifica
a la que pertenecen los objetos con base a sus caracteristicas esenciales. Ordenar los
conceptos en clases no sdlo permite una mejor organizacién, ayuda a relacionar
elementos o conceptos que son semejantes bajo cierto aspecto, y en ese sentido se
comprende lo que significa un concepto a través de otros de la misma clase, esto permitira
conocer conceptos dentro de un contexto y poder definirlo.

En resumen, la clasificacién es el proceso mediante el cual se organizan los objetos
de acuerdo a un criterio definido previamente (variables).
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2.3 Evolucién del Lenguaje en el niflo.

Debido a que la facultad de expresion linglistica es la forma de manifestar los

pensamientos, sentimientos y necesidades del individuo, es importante mencionar la

evolucién que tiene el lenguaje en las diferentes etapas de! niffo, ya que éste es el

instrumento por excelencia y la base para la adquisicion de todo conocimiento

El lenguaje en su concepto mas amplio es toda forma de comunicacion, tales como

la mimica facial o manual, la pantomima, todas las manifestaciones artisticas, los sonidos

inarticulados, el lenguaje oral y la escritura.

Estas dos dltimas formas de lenguaje constituyen el grado mas alto de la evolucién

lingGistica, cuyo uso es privativo del género humano, permitiendo al hombre la

intercomunicacién por medio de una serie de signos verbalizados sujetos a determinadas

convenciones sociales.

Sus funciones son multiples; fas mas importantes que se mencionan son;'®
EXPRESIVA O EMOTIVA. Al permitir la expresién de pensamientos y emociones.

Esto explica el uso de la palabra como factor catartico y terapéutico como se aplica
en psicologia.

Un nifio que no puede hablar, o que tiene dificultad en su comunicacién oral,
generalmente presenta trastornos conductuales debido a la falta de control de su
emotividad.

CONNATIVA. Que se centra en el destinatario que recibe la carga emotiva y
psicolégica del otro.

De ahi se desprende que un nifo limitado en su comprensién oral, tenga
dificultades de adaptacién social.

'8 NIETO, Margarita Retardo del Lenguaje,
Clencias de la Educacidn preescolar y especial. Madrid, 1994p.7
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REFERENCIAL. Que atarie al contenido que se transmite.

Mientras mas apto esté un nifio en su capacidad verbal, podra recibir mas
" facilmente toda clase de informacién por la via oral.

FATICA. Que permite mantener abierto el contacto entre los interlocutores. Para que la
cadena hablada siga su secuencia acorde a las necesidades sociales, es necesario
que los dos interlocutores funcionen al mismo nivel. Un nifio con lenguaje escaso,
entorpecera la relacion fatica con los otros.

LUDICA. Cuando en su realizacién satisface la necesidad de juego propio del nifio y

del hombre en todo el curso de su existencia.

Asl, el bebé desarrolia el juego vocdlico cuando juega con las voces que emite y las
repite por el placer que esto le causa. Cuando es mayor, juega con las palabras o crea
nuevas. Los trabalenguas, los acertijos y adivinanzas, los cuentos, los refranes, los
chistes de doble sentido, son otras tantas formas de juegos verbales que forman parte
de la tradicién oral del hombre.,

El hecho de que un nifo, debido a su limitado desarrollo lingGistico, tenga poco
acceso a los juegos verbales, representa para él un impedimento no sélo para su
dominio del habla, sino ademas para su equilibrio afectivo-emocional por la falta de
actividad ladica que todo nifio necesita.

SIMBOLICA. Que permite representar la realidad por medio de cadenas fénicas. El
aprendizaje del lenguaje hace posible el paso del pensamiento concreto al abstracto.

En el caso del deficiente mental, tiene poco acceso a niveles abstractos del
pensamiento, caracteristica que se refleja en su habla.

ESTRUCTURAL. Cuando organiza la informacién recibida coherentemente con los
contenidos anteriores que conserva, formando una estructura mental.
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- Un retardo de lenguaje puede afectar la reserva de contenidos mentales, limitando
tanto la comprensién oral como la organizacion y estructuracién del pensamiento.

SOCIAL. Al relacionar socialmente a los hablantes. Es por esto que suele ser comtn
que un nifio con retardo del lenguaje se vea afectado en su adaptacidn social.

DE HOMINIZACION. Porque su uso y desarrollo distingue al hombre de los animales.

Un retardo extremo del lenguaje, como el caso del mutismo, el autismo, la sordera
en fin, la ausencia total o casi total de lenguaje, sitia al que las palabras en plano de
inferioridad en relacién a los otros, a pesar de poseer buen nivel intelectual.

DE APRENDIZAJE O MATETICA. Este ultimo término, propuesto por Hallidad,
describe la funcién del lenguaje que hace posible los aprendizajes.

Bajo este punto de vista, todo aprendizaje, adquirido en la escuela o fuera de ella,
supone lograr el dominio de nuevo vocabulario y conceptos verbales que le definen.

Por lo mismo, un retardo linguistico obviamente puede alterar el curso general del
aprendizaje escolar.

METALINGUISTICA. Que hace posible Ia reflexién y meditacién. El nivel més abstracto
del desarrollo verbal conduce al hombre al planteamiento de cuestiones filoséficas y
humanisticas sobre su propia existencia, el origen de la vida, las fuerzas ocultas que
mueven la conducta humana, el origen de la vida, las fuerzas ocultas que mueven la
conducta humana, inquietudes personales sobre diversos topicos o el significado
filosofico que encierran proverbios, fabulas, cuentos, leyendas, parabolas y metéforas
de contenido moral.

Por tanto, una limitacién linglistica puede representar un impedimento para el
- - desarrollo social y filoséfico del hombre.
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« POETICA. Segun la intencién del mensaje. El lenguaje en forma de poesia capta el
sentimiento subjetivo que produce en el hablante la percepcion del mundo y a su vez
trata de transmitirlo.

El hombre que hace poesia desarrolla su potencial de creatividad que posee y se
solaza en ello, juega creando nuevos simbolos, nuevos enfoques, o nuevas palabras.

La poesia, por formar parte de las manifestaciones artisticas, llega al espiritu del
hombre, al mundo intangible de lo irreal, de lo desconocido y eleva la sensibilidad del
i ’hpmbre, tanto del que la da como del que la recibe, a niveles mas elevados de

superacién personal.

"+ Otra funcién importante del lenguaje es la de CONTRIBUIR AL DESARROLLO DE
LA PERSONALIDAD. En esta premisa se basa el estudio de la psicolinglistica
enfocada al analisis de la personalidad y rasgos del caracter del hablante, a través de

su conversacién espontanea.'’

El lenguaje ademas, es REGULADOR DE LA ACCION, especialmente a través del
desarrollo del ienguaje interior.

Esto se puede comprobar faciimente a la edad de 4 a 5 afios, cuando es comun gque
los nifios expresen oralmente lo que piensan, dando la impresién de que estan hablando
solos. Es la etapa del mondlogo colectivo descrita por Peinado Altable, en que en un grupo
de nifios de esa edad, cada quien habla para si mismo sin dirigirse a nadie en especial.

Esto sucede porque ain no se disocian el lenguaje interior del exterior. Generalmente
es después de los 7 afos cuando el lenguaje interior logra su propia autonomia y puede
funcionar disociado de la forma externa del lenguaje.

El maximo desarrollo del lenguaje interior puede conducir a la solucién de problemas
que plantea la vida cotidiana y/o la invencion de nuevos caminos o estrategias para hacer

mas placentera la vida humana.

7 \bidem 20p.
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Desarrollo de ciclos mielogenéticos desde la etapa fetal.
La via acustica pretalamica se inicia a partir de la 20*. semana de vida fetal.

La formaciéon de las vias pre-talamicas exteroceptiva y propioceptiva se alcanza
desde el quinto mes fetal hasta el primer afio de vida del nifio, cuando emite sus primeras
palabras. '

La formacién de las vias post-taldmicas exteroceptiva, propioceptiva y acustica,
sucede desde el 10° mes hasta los 4 afios de edad, hechos que coinciden con ia iniciacién
de las primeras palabras hasta la estructuracién morfosintactica inicial.

El desarrollo de los fasciculos de asociacion, que se logra desde las 4 a 8 semanas
postnatales hasta los 6 6 7 afios de edad, sefialan hechos significativos como es la
organizacion funcional de la lateralizacion cerebral y la adquisicion de la lectura-escritura.

La mielinizacion y maduracién de los plexos intracorticales, que se alcanza hasta
los 15 afios de edad, marca la formacién integral de la estructura de! habla en el plano
morfosintactico y semantico a nivel adulto.

Sintetizando: El desarrollo de los ciclos mieologenéticos visto en relacién a la
adquisicién del habla, se inicia con la formacién de la via acustica pre-talamica ( a fa 20*
semana de vida prenatal) y se cierra con la maduracion de los plexos intracorticales
(aproximadamente a los 15 afios de edad), lo que sefala la estructuracion integral del
sistema morfosintactico y seméntico del lenguaje.

Etapa Prelingiiistica: 0 a 12 meses.

* Desarrollo Neuromotor: Su conducta motora se realiza a nivel instintivo. Se forman los
primeros reflejos condicionados. Mueve sus o6rganos bucales para alimentarse y
sobrevivir: succiona, deglute, mastica, chupa, eructa.
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Desarrollo Auditivo: Reaccion refleja al estimulo sonoro. Atencién y alerta al estimuio
sonoro. Desde los 8 meses se inicia el condicionamiento autidivo-vocal. ‘ :

Desarrollo del Psiquismo: Se inicia el desarrollo de la libido. Se inicia la conciencja de
la realidad a través de su madre. T

Desarrollo de la Comprension: Reacciona indiferenciadamente a la voz humana. Poco
a poco, logra el efecto diferenciado, reaccionando segun la entonacién de ia voz .
Identifica su nombre. Al final del afio reconoce partes gruesas de su cuerpo y algunos
objetos comunes. Comprende: {Nol., toma, dame, mira.

Expresidon y Vocabulario: Expresa llanto, sonidos inarticulados, risa, balbuceo
espontaneo, sin intervencion del control auditivo en un principio. El control auditivo se
inicia a los 8 meses, dando lugar al balbuceo imitativo. A los 10 0 12 meses, primeras
palabras, generaimente mama, papa.

Articulacion: Voces inarticuladas, prefonemas y al ultimo, junto con la articulacién de
las primeras palabras, iniciacion de los estereotipos fonematicos.

Etapa inicial: de 12 a 24 meses.

A) Edad de la locomocién: de 12 a 18 meses.

Desarrollo Neuromotor: Locomocién. Control de esfinteres, gran energia.

Desarrollo Auditivo: Se logra mas atencion al estimulo auditivo, y desarrolio de
discriminacion auditiva gruesa y localizacién del punto de partida.

Desarrollo del Psiquismo: El Ego inicia su autonomia. Es ambivalente en el afecto y
enojo.

43



. Desarrollo de la Comprensuon Evoluciona su comprensién. Identifica otras partes del
: cuerpo objetos comunes, animales, algunos verbos.

o foy‘s"Expresnon Vocabulario: Etapa de la jerga infantil, o habla ininteligible. Acompaiia su
" habla de gestos y ademanes. Frecuentemente asociadas a la accion.

- ‘Arti(:ulacic'm: Continua la formacidn de los estereotipos fonematicos.

§ B}‘,Edad del titubeo: de 18 a 24 meses.

) Desarrol!o Neuromotor. Mejora su locomocion. Muestra energia y actividad constante.

“Desarrollo Audmvo Continia el desarrollo de la discriminacion auditiva gruesa.

;Dlstmgue somdos ru1dos. voz y habla por el conjunto de sus caracteristicas ac(sticas.

: Desarrollo del Psfqmsmo Crece su Ego. Titubea constantemente. Busca la aprobacién

e’ sus mayores Tlene pensamiento magico. Empieza el desarrollo de valores, por

: medlo de las reglas de higiene (el nifio limpio es bueno; el sucio es malo).

Cbmprensién' Evoluciona su comprension mas que la expresion.

o Désarrollb .de’
@ Senala mas bjetosro panes de su cuerpo, animales, etc. Ejecuta 6rdenes con verbos

X ”como _oma mrra'oye dame come. Inicia comprensién de adjetivos como: bonito-feo,

’ prende el concepto de mio. Identifica canciones infantiles.

- bueno-malo‘ c

. Expresnon Y. ocabulano Confunde palabras o entiende su significado erréneamente,

"fpor generahzacxon como: vaso por leche, perro por gato, mesa por silla, etc. Empieza

-a usar el artlculo para acompanar los sustantivos que emplea. A veces crea palabras

nuevas» ‘de acuerdo a su logica. Parece haber un estancamiento en el desarrollo de su

expresion.




e Construccién Gramatical: Inicia frases, y las primeras combinaciones sustantivo-

verbales y sustantivo-adjetivales.

« Articulacion: Contintia el desarrollo de los estereotipos fonematicos, pero su habla adn

no es del todo inteligible.

Etapa intermedia: de 2 a 7 aftos.
A) Edad de la imitacidén: de 2 a 3 aftos.

« Desarrollo Neuromotor: Se forman las reacciones circulares secundarias y terciarias.
Se inician las conexiones: viso-motoras, auditivo-fonicas. Desarrolio de la evocacion e
imitacion. Inicia reglas de higiene y mejor auto-dominio.

e Desarrolio Auditivo: Distingue onomatopeyas y voces por su timbre, tono, velocidad,

ritmo e intensidad.

« Desarrollo del Psiquismo: Inteligencia preoperatoria. El juego simbdlico. Etapa
preformativa del superego y escala de valores. Imbrica lo afectivo y lo intelectual en su
conducta. Clasifica objetos por sus caracteristicas de color, forma, tamafio.
Pensamiento magico.

e Desarrollo de la Comprensién: Evoluciona su comprensién, afirma el concepto del
vocabulario y puede utilizarlo mas acertadamente. Inicia la comprensién del plural.
Comprende érdenes con diferentes verbos.

e Expresién y Vocabulario: Inicia el uso de modos y tiempos verbales. Declara su sexo.
Contesta a preguntas sencillas. Usa articulos y pronombres: mi, tuyo, mi, td, yo,
adverbios y verbos que denotan nociones espaciales. Nombra parientes: los tios,

abuelitos, etc. Da su nombre. Inicia singular-.plural.
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« Construccién - Gramatical: Emplea frases cortas con combinaciones sustantivo-

B

~

verbales, y sustantivo-adjetivales e imperativas.

Articulacion: la inteligibilidad de su habla se calcula de 75 a 90 por ciento. Aun puede
cometer errores articulatorios debido a falta de precision en discriminacion e
integracion fonémica.

Edad pre-escolar; de 3 a 5 aflos.

Desarrollo Neuromotor: Afirma la conciencia de sus acciones y su coordinacién
dindmica general.

Desarrollo Auditivo: Mejora su discriminacién auditiva fina. Distingue palabras del
mismo nimero de silabas con diferente acentuacion.

Desarrollo del Psiquismo: Inteligencia preoperatoria. Estadio falico. Conflictos psiquicos
por el tabl de castracidn, el complejo de Edipo o de Electra, continida el pensamiento
magico. Realismo intelectual, es decir, dibuja las cosas como él sabe que son y no

.como las ve. Puede completar figuras y darse cuenta de la existencia de cosas aunque

no las vea. La edad del $por qué?.

Desarrollo de la Comprensién: Evolucion en la comprensién del significado propio y
figurado de las palabras. Se inicia la comprensién de palabras interrogativas como:
cdonde?, ¢para qué?., {por qué?, aunque a veces la captacidn de su significado no se
da del todo exacto. El lenguaje rige su accién. Etapa del mondlogo individual y
colectivo, debido a que se estd enriqueciendo su lenguaje interior, pero aan no lo
disocia del exterior. Lenguaje florido, desbordante. Juega con las palabras. Usa
férmulas de contesia.

Construccién Gramatical: Mejora su construccion gramatical y conjugacién verbal.
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“'Articutacion: Mejora su’ articulacién. Sélo persisten - algunos’ errores minimos en los
fonemas mas dificiles de articular o menos audibles: s, d, I, r, rr, y silabas compuestas.
Pero muchos nifios ya articulan bien desde los § afios.

Fin de la edad pre-escolar y adquisicion de la lectura-escritura: § a 7 afos.

Desarrollo Neuromotor: Evoluciona su nocién corporal, ritmo, tiempo, coordinaciéon ojo-
mano, viso-espacial, gnosias visuales, auditivas, tactiles.

Establecimiento funcional de la lateralizacion cerebral, lo que significa que se
organizan las distintas funciones del lenguaje en los dos hemicerebros: generalmente
en el hemicerebro izquierdo se controlan los procesos gndsico-praxicos y en el derecho
la funcion referencial que elabora la informacion recibida.

Desarrolio Auditivo: Desarrollo de ia discriminacién fonémica fina. A partir de los 6 afios
ya puede hacer sintesis oral de palabras que han sido deletreadas.

Desarrollo del Psiquismo: Progreso intelectual que lo conduce al razonamiento, légica y
abstraccion. Periodo objetivo de Ia etapa preoperatoria.

Desarrollo de la Comprension: Comprende términos abstractos que lo van a introducir
en la légica y razonamiento. Comprende términos que entrafian comparacion.
Comprende contrarios de una manera objetivo-abstracta. Comprende ¢donde? En
situacién abstracta. Se forma el lenguaje interior y se independiza del exterior.

Expresion y Vocabulario: Lenguaje socializado con relacidon a sus adquisiciones
neuromotoras. Describe estampas para establecer semejanzas y diferencias, nociones
espaciales, etc.

Construccion Gramatical: Posee las bases elementales de una gramatica inicial,
aunque adn faltan muchos elementos que dependen de su desarrollo cognoscitivo. Su

estructura gramatical depende también de la influencia ambiental que recibe.
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Articulacién: Generalmente desde los 6 afios ya logra articulacién correcta.

Etapa de consolidacion final: de 7 a 15 afos.

Desarrollo Neuromotor: En esta etapa se consolida la nocién corporal, llegando a la
abstraccién mental de todos sus movimientos y posturas. Se consolida también la
nocién espacial y temporal, que son de las dltimas adquisiciones neuro-motoras. Se
consolida la nocién derecha-izquierda en relacién con su cuerpo y el espacio, aln en
posicién cruzada.

Desarrollo Auditivo: La discriminacidn auditiva fina alcanza su maximo desarrollo, asf
como la funcién de integracién fonémica. El condicionamiento auditivo-vocal se afirma
con el conocimiento de la representacién grafica de los fonemas.

Desarrollo del Psiquismo: Etapa operatoria concreta. Aprendizaje escolar. Desarrollo

- :"de la l6gica y razonamiento. Adquiere ia nocion de reversibilidad. Se inicia la operacién

abstracta. En la adolescencia aparecen conflictos psiquicos: independencia, critica,
rebeldia, etc. Pero generalmente mas tarde vuelve a los valores del hogar.

Desarrollo de la Comprension: Comprende el lenguaje escrito y términos abstractos
para interpretar fabuias, refranes, cuentos, leyendas, deduce su moraleja, establece
criticas y define su propio criterio segun el desarrollo de su idgica y razonamiento. La
categorizacidén y posibilidad de abstracciones superiores abren camino al trabajo

intelectivo creador.

Expresion y Vocabulario; Utiliza ia expresion escrita. Mejora el uso de preposiciones,
conjunciones y adverbios, junto con su desarrollo intelectual y cognoscitivo. Evoluciona
también su conjugacion verbal y la nocién de tiempo relativo. Amplia su vocabulario
acorde a la informacion cultural que recibe.
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e . Construccién Gramatical: Logra el dominio de estructuras sintacticas mas complejas,
consolidando finalmente la estructura gramatical del habla. Ademas de las bases
organicas necesarias para la integracién gramatical del habla, hay que tomar en cuenta

la influencia del ambiente.

e Articulacién; La articulacién ya es del todo correcta, alin en palabras largas con o sin
significado y en trabalenguas.

Después de los 15 afios, la evolucion linglistica depende del nivel cultural, intelectual,

social y ocupacional de cada individuo.

En el siguiente esquema se representa sintéticamente todo lo hasta aqui expuesto.
En relacién con los elementos que influyen en la adquisicion del lenguaje: La base innata,
el movimiento corporal, la influencia ambiental desde el punto de vista afectivo y linglistico
y el paralelismo simultaneo como se cumplen el desarrollo neuromotor, auditivo, psiquico y

verbal.'®
Elementos que influyen en la adquisicién del lenguaje.
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En resumen e! lenguaje es un instrumento de comunicacién que otorga la
capacidad de expresarse de un modo claro y comprensible, constituye en nuestra
sociedad un requisito fundamental para una vida Gtil y de adaptacién. Al ensefiar hablar a
un nifio lo estamos proporcionando el principal instrumento que lo va ayudar a su
adaptacién social, lo que va a contribuir a su felicidad, a su armonia .espiritual y a la
formacién de una personalidad equilibrida.
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2.4 Lalectura.

La lectura no es descifrar, sino construir significados desde un proceso
transaccional, es decir cada persona vuelca en la construccién del significado, sus saberes
previos, su propia historia, su interioridad y experiencias de vida.

La lectura y escritura son aclividades simultdneas, ya que existe una
retroalimentacién mutua, por tal motivo se tratard este aspecto que atafie a! trabajo

realizado.

Factores que intervienen en el Proceso de la Lectura.

¢ Funcién visual. Reconocimiento de signos graficos.

» Funcién auditiva. Percibe los sonidos que en la mente se convierten en ideas.
* Funcién verbal. Traduce los signos graficos en sonidos.

e Funcién motriz. Escritura.

* Funcién mental. Transforma los signos auditivos y graficos en ideas.

Habilidades necesarias para ia lectura.

1. Reconocimiento de palabras, enunciados, textos, por medio de un analisis fonético y
estructural. Conocer sujeto, predicado, ntcleos, modificadores, etc.

2. Significado de palabras utilizando el diccionario con relacion al contexto, significados
multiples y el lenguaje figurativo.

3. Comprension de los significados literales e inferidos.
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a4 V,Es'tudio”,cbrres’p'ondien‘te a la localizacién, seleccion, organizacién y retencion de la
informacion. '

_~ 5. Apreciacién de los textos literarios. '®

Metodologia de la lectura.
A continuacion se hablara de los tres métodos utilizados en la ensefianza de la lectura:

* Los métodos sintéticos: fueron histéricamente los primeros en aparecer, adoptando
gran numero de variantes a medida que iban perfeccionandose, se basan en que los
componentes de las palabras (letras y silabas), constituyen un pilar indispensable para
la lectura, comienzan por la ensefanza de estos elementos para, después de efectuar
numerosos ejercicios con ellos, combinarlos en formas linglisticas de mayor
complejidad, es decir el principio en que se apoyan es de orden Iégico, en cuanto a que
suponen el paso de {o simple a lo compuesto. De este modo se afianza la mecanica de
la lectura; pero, al aplicar procedimientos tan rigidos y ausentes de toda motivacion
para el nifio se descuida uno de los aspectos mas importantes de la lectura, cual es la
comprension de lo leido.

« Los métodos analiticos: surgieron como una reaccion a la rigidez del aprendizaje
sintético. Apoyandose en los descubrimientos psicoldgicos que afirman el sincretismo
del nifio de seis afos, y, en consecuencia, la percepcion global y por unidades de
sentido en la lectura, estos métodos defienden una ensefianza que, partiendo de la
significacion de las palabras y de su configuracion fonética y grafica peculiar, hace
llegar al alumno, mediante el analisis de sus elementos, al conocimiento de las letras.
Se apoyan precisamente en la idea que resulta para el nifio mas facil captar formas
lingtisticas completas que elementos aislados.

19 Clama Herreru, Rosario. [a del fexto escrito ¢n_ta ndquisicion de i en el escolar entre 10y 12 aflos. México 1984, PAg.
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Por otra parte, puesto que el pensamiento infantil también percibe las situaciones de un
modo sincrético, la presentacion de un material significativo global es, segin estos
métodos, la mas adecuada para que el aprendizaje, se efectle sin grandes esfuerzos y

aumente la motivacién del alumno.

Los analiticos parten de la lectura de una palabra, una frase o un cuento; ésta se
efectla de forma global, presentando el texto completo; después se analizan sus
métodos y, finalmente, se sintetizan.

* Los métodos eclécticos: la tendencia actual de la ensefanza de la lectura no sigue un
método unilateral, sino que toma diversos aspectos positivos de los métodos sintéticos
y analiticos. Por una parte adopta las ventajas que ofrecen los métodos sintéticos, es
decir, progresion, seleccion y desarrollo de técnicas de reconocimiento, y por otra
parte, desde los momentos iniciales, despierta el interés de los alumnos, insistiendo en
la comprensién e interpretacion de lo leido. Andlisis y sintesis son cultivados
simuitdneamente, concediendo a ambos [a misma importancia, sea cual fuere el
momento del desarrollo de la ensefanza. )
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2.5 La Escritura.

La escritura surge como el resultado de un proceso milenario que data de la época de
las cavernas, inicia por la necesidad del hombre de expresar sus ideas, creencias y
sentimientos, el cual realiza dibujos con intencién mégica, representa aspectos de su vida,
sus actividades como la caza, la pesca, los fenémenos del clima y demas relatos de su
vida némada.

La etapa de los Pictogramas representa un significado més complejo, se enriquece con
el aporte imaginativo y creativo, por ejemplo la escritura china y egipcia son muestra de
ello.

Los ideogramas son entendidos por los hablantes de cualquier lengua, ya que
representa una relacién muy estrecha con su referente (aquello que representa), todavia
no se da la relacién con el habla, prueba de ello son los papiros estampados en piedra y
barro.

Los fonogramas resultan de a combinacién de ideogramas y sonidos constituyendo las
palabras, por ejemplo la escritura cuneiforme babildnica.

En la Ultima etapa llamada alfabética, cada signo representa un sonido individual del
habla, es decir a cada grafia le corresponde un fonema.

La escritura es un sistema de intercomunicacién humana que se basa en signos
convencionales visibles, que pueden ser entendidos por el lector, siempre y cuando
~conozeca el cédigo comrespondiente en este caso, el idioma espariol.
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 Concepcién de la escritura segun Emilia Ferreiro.?’

Una de las actividades que el ser humano desarrolla desde que nace, es la de

aprender hablar,

Primero, el nifio comienza imitando sonidos, después articula palabras uniéndolas
unas con otras hasta el momento que é! puede comunicarse con los demas.

En seguida, le corresponde asistir a la escuela donde aprendera a leer y a escribir
es decir, aprendera a manejar su lenguaje por medio de un sistema de signos graficos.

Con el dominio de estos signos se adquiere la posibilidad de adentrarse al

conocimiento que se le presenta, la lecto-escritura.

El orden en que aprendemos primero hablar y juego a leer y escribir, responde de
alguna manera, al orden en que el lenguaje humano aparecié en la humanidad.

Durante muchos siglos fue suficiente para las comunidades sdlo el lenguaje
hablado y la elaboracién de pintura y dibujos como expresion de sus experiencias y
creencias, pero conforme a las necesidades fueron creciendo se tuvo que buscar nuevas
formas de comunicacién, esto condujo a adoptar ciertos caracteres que le facilitaban la
diferenciacién entre un ganado y otro, por ejemplo.

Al principio la escritura fue cercana al dibujo, gran cantidad de signos graficos

expresaban objetos y acciones.

Posteriormente, esta forma de comunicacion tuvo que simplificarse y crearse otros
signos, asi llegd a la elaboracién de palabras atendiendo al significado de otras tantas,
como son: sol y dado, para crear soldado, esta forma muy particular de escritura no cubria
las necesidades de los sujetos y pronto se llegé a otra forma de escritura a la que a cada
silaba le correspondia un signo.

% FERREIRO, Emilla y TEBEROSKY Ana. Los sistemas de escritura en e desarrollo dei nifio-
México, D.F. edit. Siglo XXI 367p.
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Esto planteaba una gran cantidad de caracteres por lo que en algunas ocasiones la
escritura tuvo rasgos silabicos- alfabéticos, es decir, un sonido se presentaba con una
* grafia y dos sonidos con una grafia.

Finalmente, se llegd a la establecimiento de tantos caracteres gréficos como
sonidos de la lengua.

El lenguaje oral, es un instrumento indispensable para la vida y por lo tanto debe
ser cultivado y desarrollado; est4 compuesto por un conjunto de sonidos emitidos
oralmente por €l hombre en forma intencional.

El lenguaje escrito es la transcripcién grafica del lenguaje hablado, estd compuesto
grafias, la funcidn de éstas consiste representar fonemas.

El desarrollo del lenguaje escrito es el resultado de un cierto grado de desarrollo
intelectual, afectivo y motor, por parte del sujeto.

Niveles de Conceptualizacién de la lengua escrita, segun E. Ferreiro.

Todas las personas independientemente del contexto y las metodologias llegamos
a la lecto-escritura a través de un proceso de sucesivas construcciones del objeto de
conocimiento, éstas son como peldafios y determinan los ilamados niveles de
conceptualizaciéon.

Esta construccién se realiza cuando el sujeto del aprendizaje interactia con dicho
objeto la escritura y el contexto mismo.

Dichos niveles no se ensefan y es un error pensar en ellos como parte de un método,
la tarea docente o de un guia es ofrecerle al nifo actividades acordes a cada nivel, sin
pretender que se salte alguno, ya que esto sumaria confusién a su proceso de
construccién. Por ello es necesario mencionar cada nivel de conceptualizacion.
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1. Nivel presilabico.

Este nivel se caracteriza porque las escrituras son ajenas a toda busqueda entre
grafias y sonidos. Al principio del proceso, el nifio no diferencia dibujo de escritura, en sus
propias producciones realiza trazos similares al dibujo, cuando se le pide que escriba o
ponga algo con letras, el escribir para el nifio es producir un trazado que se diferencia del
dibujo por poseer algunos rasgos tipicos del nifio, juega un papel importante en cuanto al
significado atribuido a lo escrito. Las diferencias de significacion son plasmadas
objetivamente en la produccién grafica, por lo que se encuentran escrituras iguales para

palabras diferentes.

Aqui se da la escritura denominada “escritura de nombre”, en donde el nifio refleja
propiedades de los portadores de esos nombres (tamafio, edad, longitud, etc.) Aunque
dichas escrituras no son aun la representacién de la forma sonora de dichos nombres. En
este momento el nifio no considera la escritura ligada a los aspectos sonoros del habla,
pero si puede ligarse a ciertas propiedades del objeto. Por ejemplo: piensa que el nombre
de su papa lleva mas letras que su propio nombre, por ser aquel mas grande.

2. Nivel silabico.

En este segundo nivel, la escritura del nifio se maneja por la hipotesis, que consiste en
establecer una correspondencia entre partes del texto y partes de la expresién oral de
manera que cada letra vale por una silaba, este representa un cambio cualitativo respecto

al nivel anterior.

Sin embargo, no excluye problemas derivados de exigencias de cantidad minima de
letras. Por ejemplo, si un nifio tiene una concepcidn silabica de la escritura y a la vez
considera que dos es el minimo de letras posibles para que un texto pueda ser leido, al
tener que escribir palabras como sol, pan, sal se enfrenta a un conflicto con su hipétesis
manejada en referencia a que solo puede escribir con un minimo de tres letras, por lo que

opta en agregar una o mas grafias. Este confliclo surge por las exigencias planteadas por
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: la hipétesis del nifio. Es uno de los conﬂnctos cognoscltlvo‘ de este nivel que ayudan al
nifo en el proceso evolutivo de la lecto-escntura ya que se ve en la necesidad de realizar
un analisis mas alla de la silaba.?'

3. Nivel silabico alfabético.

En este nivel se constituye el paso intermedio entre dos sistemas de escrituras: el que
corresponde al nivel sildbico y a su vez al nivel alfabético. Asi aparecen dos formas de
correspondencia entre grafias y sonidos; por un lado, la sildbica, en la que una grafia de
una silaba representa a la silaba y por otro, la alfabética en la que se representa un
fonema con una grafia.

4. Nivel alfabético.

En este nivel se encuentra la poblacidn estudiada de la SIAP, aqui desaparece el
analisis sildbico en la construccidon de escrituras, en las cuales ahora hay una
correspondencia entre fonema y grafia. De modo que ahora se ocupa de un analisis
sonoro de los fonemas que aparecen en las palabras que va a escribir y establecer una
correspondencia entre éstos dandole un valor sonoro convencional, o que no excluye
errores ocasionales.

Existen varias subcategorias:
Escrituras alfabéticas sin predominio de valor sonoro convencional.

Se refiere a aquellas donde se les puede poner cualquier letra a cualquier fonema. En
algunos casos el niflo al conocer pocas letras, las ignora y se centra en la pura

2 Myers, Patricia I, Hammil, 1. Dugald. Métodos pam wduear nifivs con probl de Jizaje. Edit Limusa, 2% edicién. p. 25,
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correspondencia éonora (una grafia para §ada fonema) aparentando una escritura muy
primitiva, . :

. Esc(jbe'tahtés Qraﬁas como letras tiene la palabra.

Ejefﬁpld; SE

. Pelota

- omoao
J 0 bievn,k casi isir‘1_‘estabb>le<:er un valor sonoro cohvéncional, péro sus dos categorias son:
: ;-' jkl:;stﬁrkiturés silabico-alfabéticas sin predominio de valor sonoro convencional.

 .‘ Escrituras silabico-alfabéticas con predominio de valor sonoro convencional.

.- . Escrituras silabico-alfabéticas sin predominio de valor sonoro convencional. Se refiere
a aquellas donde existe correspondencia sonora, ya sea fonética o silabica pero no
predominan los valores sonoros convencionales de las letras.

Ejemplo:
0 GO | G |
gato p e z

Escrituras silabico-alfabéticas con predominio de valor sonoro convencional. Hay
mayor correspondencia entre letras y silabas o fonemas, pero con valor sonoro

convencional de las letras,

Ejemplo:
(o} A (o] Y T o
Ca s a ca ba llo ga to
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Utilizando una letra para cada sonido. Este principio coresponde a uno de los
principios alfabéticos.

Ejemplo:
M a r i p ] s a
C e p e m t b a

Este tipo de escritura una, donde se conocen muy pocas letras y la otra, es que las
letras QUe casi no tienen valor sonoro convencional, pueden hacer aparecer como
"brimitiva' una escritura cuyo modo de construccibn corresponde a {os principios
- alfabéticos (una letra para cada fonema).

Escritura alfabéticas con algunas fallas del valor sonoro convencional. Son aquellas
en las que ademas de establecer una correspondencia entre grafia y fonema presenta
valores sonoros convencionales predominantes.

En éstas se aceptan errores sistematicos, como es el caso de usar letras que no
pertenecen, al fonema, por desconocer la {etra convencional que si pertenece. No se trata
de fallas ortograéficas, sino de desavenencia entre la letra y el sonido que representa.

Ejemplo:

Abatis lapiz

Tisabame pizarrén.

-Tegamento pegamento

Gis gis

Lamaestadoesulatis la maestra cogi6 su lapiz.
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Aqui se puede observar ciertos errores sistematicos:

T vale por / t I y por Ip/, hay omisiones particularmente en las silabas complejas,
tanto como agregados. Aunque salten a la vista los errores, predominan los aciertos y el
uso de letras con valor sonoro convencional.

Escrituras alfabéticas con valor sonoro convencional. Son aquellas que
corresponden a nuestro sistema de escritura, aunque la ortografia no sea totaimente
convencional. Es decir, puede tratarse de dominarse la estructura del sistema se ha
aprendido el valor sonoro convencional para la mayoria de las letras.

Ejemplo:
Cosina pan

Cosina pan

En resumen cuando el niflo trata de interpretar los textos que el medio le

bbrfpporciona su hipétesis sildbica fracasa. Debe construir una nueva hipétesis que le

*permita comprender las caracteristicas alfabélicas de! sistema de escritura, llega asi a
" establecer una correspondencia entre los fonemas que forma una palabra y las letras
necesaria para escribirla. A estos nifios se les llama alfabéticos.

Ahora bien, una vez que el alumno se encuentra en el nivel alfabético, enfrenta un
nuevo reto, la convencionalidad ortogréfica.

Convencionalidad: Que resulta o se establece en virtud de precedentes o de
costumbre.

Ortografia: Parte de la gramdtica que enseia a escribir correctamente mediante el
acertado empleo de las letras y de los signos auxiliares de la escritura.
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Por tanto el alumno logra la convencionalidad ejercitando la escritura, la lectura y el
lenguaje.

2.6 Problemas de Aprendizaje en la Lengua Escrita.

Al nifio que lee con “dificultad” y que al escribir comete muchos “errores” se le
cataloga como nifios que pueden tener problemas en la adquisicion general de
conocimientos, puesto que estos se trasmiten a través de la lectura y la escritura, y por
tanto que requieren de una “educacion especial” para ayudarios a superar su problema.

: - 1-Asi encontramos desde esta perspectiva, que los nifios con dificultades manifiestan
" problemas al escuchar, pensar, escribir, deletrear o contar.

De acuerdo a los autores consultados. Patricia I. Myers y Donald D. Hammill

: }haniﬁestah que existen un sin nimero de causas que pueden provocar la dificultad en el
éprendizaje por lo que lo dividen en dos grandes areas:

A) Origen Organico y
B) Base Ambiental.

En cuanto a la primera puede ser un funcionamiento suboptimo o alguna programacion
inadecuada en el tejido nervioso, aunque esencialmente sea normal. Ejemplos de
disfunciones neurolégicas podrian ser desviaciones organicas de tipo de variaciones
genéticas, irregularidades bioquimicas y lesiones cerebrales lo cual puede ocasionar que
un cerebro funcione anormalmente. Asi de modo estricto, “un cerebro lesionado es aquél
que ha sufrido algin dafio o perjuicio; o sea, sufre alguna alteracion estructural
anatémicamente hablando™. 2

Sin embargo, no se tienen pruebas claras de que existen algln dafio en el sentido
:anatdmico en los nifios que manifiestan dificultades especificas en el aprendizaje.

e Myers, patricia ., Hammill 1. Donald. Métodos pama educar pifios con probl de fizaje. Editorial Limusa. 2% Edicion. p. 39.
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Muchos investigadores y clinicos de esta especialidad consideran que una “disfuncién
minima® desempefia un papel prominente en cualquier estudio de las dificultades en el
aprendizaje y que son causadas por alguna alteracion en el sistema nervioso central.

Con frecuencia los Maestros y Psicdlogos que realizan evaluaciones educativas
aplican este término (DCM) a nifios con problemas en el aprendizaje porque han
observado una alteracién en la conducta en especial, cuando esa conducta desviada
asume la forma de deficiencias perceptivas o de lenguaje, por lo que este término en
forma mas general, implica solo que el cerebro esta operando de una manera subdptima,
con resultados que van desde un comportamiento con desviaciones ligeras hasta casos
limitrofes.

B) Etiologia de base ambiental. Se considera que las dificultades especificas de
aprendizaje y otras conductas son producto de influencias ambientales, mas no de una
disfuncién cerebral minima. Los problemas educativos que presentan estos nifios son
considerados como semejantes a los que se asocian con nifios cuyos problemas de
aprendizaje provienen de disfuncién cerebral. Este diagndstico se establece cuando
hay una insuficiencia de pruebas médicas o psicolégicas de una patologia cerebral.

Dos de los factores ambientales que, segun los profesionales pueden inhibir o
interrumpir la funcion de las capacidades receptivas, asociativas, o expresivas necesarias
para una labor escolar aceptable son: falta de experiencia temprana, de acuerdo a los
resultados de los estudios con animales como sujetos indican que el modo de crianza
produce un efecto permanente en la conducta, ya que en la madurez de manera particular
en lo que se refiere en la conducta inteligente (Hebb, 1958) y desajuste emocional.

Algunos autores como Bateman, 1964; 1965, Kirk & Bateman, y Myklebust,
1963,%consideran los problemas de aprendizaje en lecto-escritura, como resultado de
alguna disfuncién del sistema nervioso central, atribuyendo definiciones como la dislexia,
disfacia y disgrafia.

2 idem. p. 39,
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Con el término de dislexia, se designa a la “dificultad para pasar del simbolo visual y/o
autiditivo a la conceptualizacién racional del mismo y su transferencia préxima como
respuesta hablada o escrita”. Sus causas pueden deberse a trastornos adquiridos en el
parto o en fechas posnatales, se puede encontrar una disfuncién cerebral minima como
una manifestacion clinica de alteraciones neuroldgicas en algunas areas que ocasionan
problemas de aprendizaje. Asi la dislexia engloba sintomas de inmadurez neuroldgica y
factores emocionales, asi como incapacidad o disminucion de la potencialidad para la
lecto-escritura, siendo esto Ultimo su sintoma determinante, por medio del cual va a ser

posible identificarla.

Con este término se engloba al grupo de nifios que sin ser deficientes mentales, sin
tener ningun problema sensorial, ni fisico, problema patolégico o ambiental justifique su
retraso escolar, no puedan aprender a leer y escribir por los métodos convencionales que
a otros ninos dan resultado y sin embargo a ellos no y reprueban.

Las dificultades que presenta un nifio disléxico, son las mismas por las que atraviesa el
nifio normal transitoriamente, mientras, esta creciendo y aprendiendo; solo que el disléxico
perdura mas de lo usual, por lo que requiere de un tratamiento pedagoégico especial.

Los “errores” mas usuales que se observan en la escritura de los nifios que presentan

problemas de aprendizaje son Ios siguientes:
1. Alteraciones en la secuencia de las letras que forman las silabas y las palabras.
a) Omision de letras, por ejemplo, cuando escriben *pato” en lugar de “plato”.

b) Inversiones, como cuando escriben o leen “le” en lugar de “el”, o “se” en lugar de “es”;
“sol” por “los”, etc.

¢) Insercion de letras, como cuando escriben o leen “teres” en lugar de “tres”.

d) Alteracion en el ordenamiento de las letras que forman las palabras, como cuando
escriben “‘noma” en lugar de “mano”.
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2 Confusién de palabras parecidas u opuestas en su significado, esto es lo que se llama
sustituciones semanticas. Por ejemplo cuando escriben “suelo” por “piso”, "blanco” por
“negro” u “hombre” por “sefior”.

3. Errores en la separacion de las palabras. Cuando al escribir juntan dos o mas palabras
y no las separan cuando se debe, por ejemplo: si escriben *lame-sa” en lugar de “la
mesa”. '

4, Confusion de letras de simetria opuesta, tales como “b" por “d”, “p" por “q".
5. Confusién de letras parecidas por su sonido, tales como “p” por “c” (sonido fuerte).

; - Confusion de letras parecidas en su punto de articulacion, por ejemplo: ch, ll (o y) y fi.

Diﬁbul'tad en el trazo de las letras o disgrafia. El nifio disgrafico, aunque reconoce las

i Tkletl"as (el optema), no recuerdan como se trazan (grafema).

SR Escntura en espejo, al escribir las letras las invierten o escriben de derecha a
' zqunerda y para poder leer lo que el nifio quiso escribir tienen que hacerlo a través de

S 'un espejo colocado enfrente del texto escrito.

: Fallas en la .construccién gramatical de la redaccion espontdnea, o una redaccion

< demasnado pueril, considerando la edad y escolaridad.

‘ ,Este tipo de “errores” en el nifio se relacionan con los trastornos perceptivos y motrices

qué le son caracteristicos, asi para el primero, se encuentran (en los nifos con estos
problemas de aprendizaje) alteraciones gosicas que abarcan la percepcion visual, sobre
todo la memoria secuencial y la memoria visual, asi como también es importante la
percepcion auditiva.

En los trastornos motrices se observan deficiencias en las funciones praxicas, esto es
la capacidad para llevar a cabo movimientos voluntarios con un propdsito, para lo cual es
necesario que la coordinacion motora, en general requiera de regularidad, ritmo y armonia.
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2.7 La Ortografia.

Para exteriorizar nuestros pensamientos y emociones, nos valemos de una
condicién inmediatamente humana: la facultad de hablar. Pero, hablar — en el sentido
amplio de “darse a entender” — no consiste articular palabras, sino también en escribirlas,
ademas de utilizar medios y actitudes que ayuden y sustituyan a las palabras. Por eso
para comunicarnos con los demas empleamos sonidos articulados, signos y simbolos
graficos, accidén corporal, silencio, inflexiones intencionadas de la voz, distancia entre
interlocutores y otros elementos que permiten comunicar nuestro mensaje a quienes nos
escuchan, nos ven o leen lo que escribimos.

Saber escribir implica no sélo volcar en grafismos (letras, signos y algunos
simbolos) lo que se requiere expresar o comunicar, sino hacerlo con la debida correccion.

La correccién idiomatica, en general, se asienta hoy en dos pilares: os preceptos
establecidos por los organismos rectores en esa materia y las formas ejemplares surgidas
del uso (el considerado “buen uso") de quienes, por algo destacado, trascienden e influyen
sobre sus contemporaneos.

El concepto se restringe cuando esa correccion se refiere sélo a la ortografia; aqui
prevalece la influencia de los preceptistas sobre los usuarios, con vistas a la unificacién de
los medios aptos para la comunicacién universal.

En consecuencia, toda persona cuita y deseosa de producir escritos entendibles en
cualquier lugar del mundo, tiene la imperiosa necesidad de dominar y aplicar las normas e
indicaciones ortograficas impuestas por los convencionalismos vigentes.

Segun su etimologia, ORTOGRAFIA (compuesta por las raices orthos: “recto” y
graphein: “escribir”, e incorporada al espaiol a través de la voz latina ortographia) significa
recta “escritura”.

Tradicionaimente, se considera que la ortografia es una parte de la gramatica,
dedicada al analisis grafico o visual de ia lengua escrita. En cambio la modema lingistica
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la ‘concépma como ‘estudio auxiliar y complementario de las lenguas” y la denomina
' GRAFEMATICA o GRAFEMICA, por ser su materia los grafemas. Desde el punto de vista
e plféct'ico que nos interesa, la definiremos asi:

ORTOGRAFIA: Parte de la gramatica que ensefia a escribir correcta, por el
acertado empleo de letras y otros signos y simbolos graficos.2*

La ortografia es una parte integrante del acto grafico e inseparable de é!. Al hablar
de ortografia dejamos por tanto la problematica de orden grafomotor y nos centramos en
la aptitud para transmitir el codigo linguistico hablado o escrito con los grafemas
correspondientes, sin detenemos en su calidad grafica, ni en la velocidad que son
trazados.

El proceso de escribir correctamente exige un cierto nimero de capacidades que es
preciso cultivar: 2

1. Habilidad para el analisis sdnico de la palabra hablada y la configuracién de fonemas
estables.

2. Capacidad para el andlisis anestésico de los sonidos: el nifio no debe sufrir falsos
sensaciones onostésicas al repetir el mismo los sonidos escuchados.

3. La capacidad para recordar una forma grafica ausente: configuracion y discriminacion
de los grafemas.

4. Capacidad para la secuenciacion y ordenacion correcta de los elementos sdnicos y
graficos.

5. Asociacion correcta de los procesos graficos y fonicos.

6. Dotar a la sintesis grafofonica de sentido: estructuracién semantica y gramatical.

u Hilda, Basulto. Ortogmfla Actualizada. Editorial Me. Graw 11ill. 1% Edicién. 1988, p 3.
5 Dunosio Rodriguez. L4 disortogmalia. Editorial CEPE. p. 17
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La Obligatoria y Lo Optativo.

En la gran mayoria de los casos la ortografia determina una sola forma de escribir
correctamente las palabras.

Cuando existen idénticas condiciones en un numero extenso de palabras, la
ortografia establece generalizaciones llamadas reglas.

= Reglas Ortograficas: Preceptos gque indican como deben de escribirse las voces
agrupadas por caracteristicas similares.

Sin embargo, a veces hay opciones para escribir las palabras de una o de otra
manera, sin caer en error. Esta libertad de eleccién sea originado en el hecho de que la
Real Academia Espariola acepta como correctas las distintas maneras usuales - algunas
en unos sectores, otras en otros — entre los millones de hispanchablantes, para quienes
legislan mediante el diccionario y la gramatica oficiales.

Ha nacido asi las llamadas dobles formas (que a veces son hasta cuatro para la
misma palabra), referidas a la acentuacién o al uso de letras. En tales casos -~ aunque el
diccionario las formas mas correctas desde el punto de vista etimolégico o gramatical, al
colocar en ellas el significado correspondiente y hacer figurar las otras como equivalentes,
debemos escoger las que son mas usuales en nuestro medio o resultan mas adecuadas
por su simplificacién o modernidad.
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Caracteristicas de la Ortografia.
1. Convencionalidad. Esta sujeta a reglas no admite cambios.

2. instrumentacion. Permite establecer la comunicacién humana, es un medio, la

ortografia es un instrumento.

3. Funcionalidad. Interpreta la ideologia del pensamiento a través de las palabras

escritas.
La ortografia encuentra su fundamento en:
e 'La etimologia (estudia la raiz de donde deriva cada palabra).
« La semdéntica (estudia el significado de cada palabra).
* La pronunciacion (corresponde del signo fonético con el grafico respectivamente).

Una de las mejores maneras de lograr que el nifio tenga una escritura correcta, desde
el punto de vista ortografico, es provocarle el gusto por la lectura: la ortografia se aprende
mucho por la memoria visual que por el aprendizaje de reglas ortograficas.

Los errores ortograficos demuestran. Descuido, falta de atencién, orden y valoracion de

ideas, apatia, entre otras.

Factores de Fracaso Ortografico.

La gran mayoria de los fracasos, considerados muchas veces como falta de
capacidad , como problemas del nifio, no hacen sino poner de relieve que no se han
realizado determinados ejercicios de pensamiento racional y que por lo tanto el nifio puede

incluir las reglas implicadas en la combinacion de los signos graficos.



Los factores de fracaso ortografico son los siguientes:
* La inteligencia general.
» Deficiencias de la lateralidad.
+ Deficiencias lingtlsticas:
a) Dislalias.
b) Vocabulario deficiente.
¢ Inadaptacién familiar y escolar.
e Percepcién y memoria espaciales.
e Percepcién y memoria visuales.
« Dificultades psicomotoras.
e Falta de motivacion adecuada.

« Retraso motor, etc.

Ante este cmulo de factores tan numerosos y complejos, no es extrafio que surja el

desanimo en el educador y un sentimiento de impotencia, que no hace sino contribuir a

retrasar la solucién de la gran mayoria de los problemas de aprendizaje. El tratamiento

temprano de las dificultades de ortografia puede resolver esta problematica.

Objetivos de la Ensefianza de la Ortografia.
o De caracter linguistico-auditivo-perceptivo:

a) Mantener la atencion hacia material linglistico-diverso.

TESISCON |
FALLA DE ORIGEN
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b)
c)

d)

e)

g)
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Comprender y realizar érdenes orales de uno o varios pasos.
Realizar ejercicio de andlisis y sintesis de la cadena hablada.

Potenciar la capacidad de recuento de segmentos mas o menos extensas de

lenguaje oral.

Imitar ruidos y sonidos diversos, reconociendo la fuente de los mismos.
Pronunciar palabras de dificultad.

Crear actitudes positivas, hacia la expresion oral y est;‘.rita.
Percepcion de frases, palabras, fonemas, ruidos y sqnido.%.
De carécter visoespacial:

Percibir las formas geométricas basicas.

Percepcidn de la constancias de las mismas.

Resolver ejercicios de figura-fondo.

Realizar ejercicios de percepcién visual.

Retener material visual.

Observar laminas de complejidad diversa, reteniendo detalles y analizdndolas

desde diversos puntos de vista.

Asimilar el esquema corporal.

Adquirir las nociones espaciales fundamentales.

Adaquirir las nociones de orientacion especialmente los relacionados con el espacio

bidimensional.
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Obijetivos ortograficos con los nifios fracasados:

1., Devolver al nifio la confianza en si mismos y en su capacidad.

. 2. Devolverel guSto por la escritura.

; r el aprendlzaje con un nuevo aspecto, mediante materales-nuevos alejados
g de Ias posubles rutinas precedentes, con métodos diferentes.

o Es? mprescmdlble entrenar la percepcién visual, el analisis sénico de la palabra, la
*elocuc n Ia amculacnon la repeticion exacta de fonemas, palabras y frases.

La ortografla de una lengua de caracter fonografico es muy exigente en uno serie de

: habllldades psicolingiisticas y visoespaciales relacionadas con la naturaleza de la lengua.

En consecuencia, el alumno tendra que desarrollar fundamentalmente las
siguientes capacidades:%®

r-un vocabulario basico suficientemente interiorizados.

-2, 8er_consciente de la representacion fonémica; podemos nombrar las cosas mediante

: uha ‘serie de “ruidos” y “sonidos” que forman la palabra.

113, Capacidad de andlisis para reconocer y recordar los segmentos f6nicos (ruidos y
o sohidos) que forman la palabra; consciencia y memoria fonémica.

4. Capacidad de establecimiento de la correspondencia grafema-fonema: consciencia de
que los ruidos que forman la palabra se “pueden dibujar™: consciencia grafémica.

5. Teneridea clara de la naturaleza direccional de los simbolos utilizados en la escritura.

6. Ser capaz de recordar y asociar las secuencias temporales, de caracter fonico con las
secuencias graficas de indole visoespacial en el mismo orden que aparecen.

* Dinvsio Redrigues. La Disortogmfla Editorial CEPE. Madris, Espafa. P. 36,
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7. Capacidad de asociacién de estas secuencias con un corpus lingaisticos interno.

Se trata en suma, de hacer penetrar Ia inteligencia, la memoria y la atencién en cada
una de las vertientes basicas del proceso ortografico.
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CAPITULO 3
CONTEXTUALIZACION DE LA PROBLEMATICA

Los nifios con dificuitades en el aprendizaje muestran algunas perturbaciones en
uno o mas de los procesos psicolégicos involucrados en la comprension o en el uso del
lenguaje, al escribir o hablar, el cual se puede manifestar en la imperfecta habilidad para
escuchar, pensar, hablar, leer, escribir, ortografia o hacer calculos matematicos. Estos se
caracterizan por una diferencia significativa en los logros del nifio en ciertas areas, en
comparacion a su inteligencia.

Los problemas de aprendizaje pueden ocurrir en las siguientes areas académicas:

« Lenguaje hablado: atraso, trastomos o discrepancias en el escuchar y hablar.

* Lenguaje escrito: dificultades en leer,-escribir y ortografia.

* Aritmética: dificultad en ejecutar funciones aritméticas o en comprender conceptos
basicos.
+ Razonamiento: dificuitad en organizar e integrar los pensamientos.

+ Habilidades para la organizacion: dificultad en organizar todas las facetas del

aprendizaje.

Dentro de la Sala de Intervenciéon Y Asesoria Pedagédgica se atiende a la poblacion
infantil circunvecina a la ENEP ACATLAN, que presenten dificultades en las areas
anteriormente mencionadas.

A continuacién se mencionan las caracteristicas que presenta la poblacion estudiada,
durante la estancia en la SIAP, en atencién a los problemas de aprendizaje,
especificamente en el drea de la lengua escrita: Ortografia.
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Alumno “A”:

Edad: 12 afios O meses.

Grado escolar: 6° de primaria.

Sexo: Femenino.

Motivo de ingreso: problemas de la lectura, escritura y matematicas.

Pruebas aplicadas: Tale Nieto, Ozerestki, Inventario del cuerpo Humano, Matematicas,

Orientacién temporal y espacial.

Observaciones generales:

Es una nifia producto de un embarazo y parto normales con un desarrolio motor y

de lenguaje aparentemente normales. Su estado de salud es normal, aunque necesita

usar lentes. Ha cambiado en diversas ocasiones de escuela (se desconoce el motivo).

Diagnéstico:

Matematicas:

Cuenta con los dedos.

No conoce figuras geométricas.

Dificultad en la identificacién de fracciones.
Ausencia de conceptos: unidad, decena y centena.

No realiza la division y multiplicacion.

Lecto-escritura:

Lectura: omite renglones, pero corrige, silabea, algunas palabras que le resultan

desconocidas tartamudea y no respeta signos de puntuacion.
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e Escritura: acentuacién, ortografia ¢ x s, j x g, v x b, deficiencia en uso de las.
mayusculas, adiciona sflabas, no separa comrectamente las silabas.

Psicomotricidad:
« Coordinacion dindmica general deficiente de edad de 10 afios.

* Coordinacién dindmica de los miembros: pierde el equilibrio, no logra mantenerse
sobre las puntas de los pies.

o Deficiente control postural.
Orientacién espacial y temporal :

* Deficiente organizacién de! espacio, no conoce las estaciones del afio, los meses
los omite.

Inventario del cuerpo:

* Presenta duda de algunos conceptos como; dedos . de las manos,mejillas,etc. :
Confunde las cejas con las pestaiias. " -

Alumno “B":

Edad: 10 arios 5§ meses.

Grado escolar: 5° de primaria.

Sexo: Femenino.

Motivo de ingreso: problemas de la lectura, escritura y matematicas.

Pruebas aplicadas: Tale Nieto, Matematicas, Psicomotricidad.
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Observaciones Generales:

Nacié de un embarazo normal, de nueve meses de gestacion, sin complicaciones.
No hay antecedentes hereditarios que nos permitan derivar el problema, no ha tenido

tampoco enfermedades significativas.

Se éafa;iterizé por.ser-una nifia tranquila, constante y en ocasiones autoritaria e
impulsiva. Ingreso a’'la escuela a los cinco afios y su proceso de adaptacién fue rapido.

Diagnéstico: k

Matematicas:

+ Desconocimiento de figuras geométricas.

« Dificultad en realizar las operaciones basicas.
¢ Ausencia deédnceptqs fraccion, unidad, decena, centena.
« Desconoce las fracciones.

Lecto- escritura:

s Lectura: no respeta scgnos. replte renglones, su comprensién del texto es irregular,

confunde por sonldo

e Escritura; su calldad de escntura es regular, errores de ortografia con las letras; g, j,

v, b,z 58 h No utlllza mayusculas y fragmenta palabras.
Psicomotricidad:
« No logra mantener el equilibrio, no reconoce posicién relativa en objetos.

* Psicomotricidad equivale a 10 afios de edad.
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Alumno “C":

Edad: 12 afios

Grado escolar: 6° de primaria.

Sexo: Masculino.

Motivo de ingreso: problemas de aprendizaje.

Pruebas aplicadas: Antropometria, Bender, Tale Nieto, Matematicas, Orientacion
derecha- izquierda, Wisc R.

Observaciones Generales:

Es un nifio producto de un embarazo con complicaciones y amenaza de aborto, su
desarrollo psicomotor y del lenguaje ha sido normal. Su salud es buena.

No cuenta con antecedentes familiares de salud significativos.

Inicié su vida escolar a los 3 afios, la cual no ha sido satisfactoria debido a
experiencias desagradables con su profesora. El comenta que no desea estudiar sino
trabajar.

Tiene dificultades por cuestiones de conducta y por ello fue remitido a la escuela
especial del Tejocote donde fue atendido.

Diagndstico:
Antropometria:
e 20/20 O.l. y 20/25 O.D.
Orientacién derecha-izquierda:
e La orientacién derecha-izquierda adn no la tiene construida hace movimiento de

espejo.
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Mateméticas:

o Desconocimiento de figuras geométricas.

« Dificultad en realizar las operaciones bdsicas.

e Ausencia de conceptos: fraccién, unidad, decena, centena.
Lecto- escritura:

e Lectura la lectura es sildbica, no respeta la puntuacién, no 'tiene: entonacién
adecuada. B e

» Escritura: errores ortograficos en la h (omisién), confusién en el uéd dex ens,¢c, z,
ylll, v/b, No utiliza mayusculas y fragmenta palabras. L

Psicomotricidad:
» Deficiencia en la coordinacién dindmica general y en control postural.

e Conciencia corporal, desconoce vientre, pulgar, mentén o barbilla, pantorrillas,
indice, pulgar menique, anular.

+ Edad regular a 10 afos.
WISC:
¢ Escala verbal = 21 = Edad mental = 6a. 8m = C.I. 65
» Escala ejecucion = 39 Edad mental = 12* = C.I. 85
s C.I:72 Ed: B afios 5§ meses
Bender:

* No es discriminativo por la edad del nifio.
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Alumno “D":

Edad: 11 aflos 2 meses.

Grado escolar: 5° de primaria.

Sexo: Masculino

Motivo de ingreso: problemas de la lectura, escritura y matematicas.
Pruebas aplicadas: Tale Nieto, Matematicas, Psicomotricidad.

Observaciones Generales:

Es un nifio producto de.un .e"‘ﬁwbéyrazo y parto normal, con un desarrollo motor y de

lenguaje aparentemente nor’mal,es.
Su nivel escolar es rfeguylar. p_or:ello fue necesario que asistiera a la SIAP.
Diagnéstico: ‘ S
Matematicas:
« Dificultad en realizar las operaciones basicas.
« Desconocimiento de figuras geométricas.
Lecto- escritura:

e Lectura: silabea, repite renglones, su comprension del texto es deficiente, no
respeta signos de puntuacion.

o Escritura: no separa comectamente las palabras, errores de ortografia con las
letras; g, j, v, b, z, s, h. No utiliza mayudsculas y fragmenta palabras, sustituye q x ¢,
cxs, cxk.
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Psicomotricidad:

e Coordinacion dinamica general deficiente, pierde el equilibrio, no logra mantenerse

en la punta de sus pies. no puede saltar.

A partir del andlisis que realicé de cada uno de los diagnésticos presentados de cada
alumno concluf que las dreas donde presentan mayor deficiencia son:

Matematicas.

Dificultad en la nocién de unidad, decena y centena, desconocimiento de algunas
figuras geométricas, deficiencias en la resolucion de la adicidn, sustraccién, multiplicacién

y fracciones.
Lecto-escritura.
a) Lectura. Deficiente comprensién lectora, no respetan signos de puntuacion, silabean.

b) Escritura. Fragmentacién, acentuacion, puntuacion, no separan correctamente las
silabas, sustituyen q por c, c por s, c por k, emores ortograficos con las siguientes

letras: h,y,ll,g.j,v.b,z,c.
Otros problemas.

a) Direccionalidad, memoria visual, coordinacién visomotriz, motricidad gruesa,
organizacién temporal, esquema corporal, ritmo, percepcion de formas, entre otras.

Oftras probleméticas que se perciben en la poblacién designada son los factores:
social, familiar y econdmico. Son nifios de escasos recursos; lo cual afecta a su nivel de
nutricién, aspecto importante para la construcciéon del aprendizaje, provienen de familias
muy grandes y desintegradas, asi no es de extrafiarse que los problemas que sufren en su

ambiente influyan en su rendimiento escolar.

81



Con base a la observacién de cada una de las problematicas que presenta cada
uno de los alumnos que se encuentran en mi grupo. Consideré de gran importancia
desarrollar mi trabajo centrandome en los problemas ortograficos, ya que es un problema
comun en mi poblacién, y el corregir esta problematica es trascendental en el desarrollo
escolar del nifio. Sin dejar de trabajar las otras dreas de aprendizaje.

Cabe destacar que el grupo que me fue designado en la SIAP no fue evaluado ni

diagnosticado por mi.

Uno de los resultados de mi trabajo tedrico-practico, es el programa de intervencién
que propongo, enfocado primordialmente a los problemas ortograficos en nifios entre diez
y once afios de edad que cursan la primaria.

Las dreas o habilidades de aprendizaje que se trabajaron en el presente programa de

intervencién propuesto son:
1. Psicomotrocidad.
2. Habilidades sensoperceptivas.
a) Observacion y atencién.
b) Percepcion.
c) Semejanzas y diferencias.
d) Memoria auditiva visual y visomotora.
e) Agudeza auditiva.
f) Asociacién auditivo-vocal.
g) Secuencialidad auditiva.

h) Agudeza visual.
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i} Coordinacién y seguimiento visual.
3. Desarrollo del lenguaje:

a) Vocabulario.

b) Fluidez y codificacion.

c) Articulacion.

d) Analisis fonético de palabras.
-''e) Comprensién lectora.
"%f,;'f) Escritura.

“l'g) Ortografia.

Habilldades Conceptuales:

‘a) k Razonamiento aritmético.
2 i:b) Clasificacién.
J o) Corﬁbrensién.
: d)j’v Seriacion.
5 Creatlwdad

Este programa de intervencion pretende generar estrategias que permitan a los nifios
confrontar, intercambiar, contrastar sus ideas y experiencias, para asi construir el uso

correcto de la escritura (ortografia).
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Los objetivos del programa son:

« Trabajar aquellas habilidades bdsicas para la construccion de la ortografia.
« Trabajar una metodologia que potencie un mejor autoaprendizaje por parte del alumno.

* Afectar el estado motivacional y afectivo, y la manera en que el aprendiz selecciona,
adquiere, organiza o integra el nuevo conocimiento.

Mi intencidn al realizar este programa es que el alumno desarrolle sus habilidades del
pensamiento y que logre hacer transferencias a situaciones nuevas. Y que sea
protagonista de su propio aprendizaje: Aprender a aprender.
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CAPITULO 4
ESTRATEGIAS DE SOLUCION
PROGRAMA DE INTERVENCION

INTRODUCCION

En la actualidad la comunicacion, es un factor trascendental para que un individuo se interrelacione con los que le
rodean. Dependiendo de lo que lea y escriba, es el reflejo de su personalidad, y en este mundo en el que el hombre es
muy complejo, es de mucha importancia el saber expresarse (gréficamente) y tener un desenvolvimiento adecuado frente
a la sociedad.

Por tal motivo fue el interés al elegir el 4rea de la lecto-escritura, enfocando la atencién en los problemas
ortograficos, para el disefio del presente programa de intervencion. Otro aspecto importante para la eleccidn de la
tematica fue a partir de observar las probleméticas que presentaba cada uno de los alumnos que se encontraban en el
grupo asignado por la SIAP, detectando los problemas ortogréficos como un problema comin en la poblacién

La ortografia se define asi, es la parte de la gramética que ensefia a escribir correctamente por el acertado empleo
de letras, otros signos y simbolos graficos®. Una pregunta importante que se debe plantear es la siguiente ¢Es dtil el uso

ortografica?, la respuesta debe ser afirmativa, ya que el escribir corectamente es un deber- cultural y una manera

* Hilda Basulto, Otografia Actualizada. Edit Mc Gras Hill 1%, Edicién 1988.p.3.




eficiente de comunicarse con los demas, y a través del lenguaje escrito y oral expresamos nuestros pensamientos e

ideas. En conclusidn la ortografia es un valor.

Una de las mejores maneras de lograr que el niflo tenga una escritura correcta, desde el punto de vista ortografico,
es provocar el gusto por la lectura; La ortografia se aprende mucho por la memoria visual més que por el aprendizaje de

reglas ortogréficas.

Ei‘*“--—-—...m-n-a.. e
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PRESENTACION

El constructivismo es el paradigma en el que se basa el presente trabajo; éste se puede definir como una postura
filoséfica en que cada individue construye su realidad subjetiva y su principal objetivo es ensefiar a pensar y actuar sobre
contenidos significativos y contextuados.

Este enfoque rechaza la concepcién del alumno como un mero receptor o reproductor de los saberes culturales y
no se acepta la idea de que el desarrollo es la simple acumulacién de aprendizajes especificos. Se cree en la
participacién activa del estudiante, se considera la importancia de las percepciones, pensamientos y emociones del
alumno y del adulto en los intercambios que se dan durante el conocimiento y en la preocupacion en el aprendizaje de
largo plazo mas que en el corto plazo.

Este programa de intervencién pretende generar estrategias que permitan a los nifios confrontar, intercambiar,
contrastar sus ideas y experiencias, para asi construir el uso correcto de la escritura (ortografia).

Para muchos nifios es dificil la ortografia, sobre todo durante sus primeros afios escolares. Es frecuente que la
escuela sélo utilice la copia, el dictado, y 1a repeticién absurda de palabras, como la metodologia basica para ensefiar y
comregir la ortografia. Y no se presenta atencion a las causas de estas deficiencias, como son: 'las dificultades
perceptivas, psicomotrices y sobre todo didacticas. Que podrian resolverse con una intervencién oportuna.
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Por tal motivo los objetivos del programa son;

» Trabajar las habilidades bésicas para ia construccién de la ortografia, sin dejar de lado ef &rea de mateméticas.

« Trabajar una metodologia que potencie un mejor autoaprendizaje por parte del alumno, es decir que el aprendizaje
sea significativo para él.

» Afectar el estado motivacional y afectivo, y la manera en que el aprendiz selecciona, adquiere, organiza o integra

el nuevo conocimiento.

Mi intencién al realizar este programa es que el alumno desarrolle sus habilidades del pensamiento y que logre hacer
transferencias a situaciones nuevas logrando resolver problemas de su vida. Y que sea protagonista. De su propio
aprendizaje: que aprenda a aprender.
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HABILIDADES BASICAS DE APRENDIZAJE

A continuacion se presentan las habilidades de aprendizaje que se trabajan en e! presente programa de intervencion:

. Psicomotricidad.

. Habilidades sensoperceptivas:

-—

a) Observacion y Atencidn.
b) Percepcién,

c) Semejanzas y Diferencias.

d) Memoria auditiva, visual y visomotora.

e) Agudeza auditiva.

f) Asociacion auditivo-vocal.

g) Secuencialidad auditiva.

h) Agudeza visual.

i) Coordinacién y seguimiento visual.

Desarrollo del lenguaje:

a) Vocabulario.
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b) Fluidez y codificacién.

¢) Articulacion.

d) Andlisis fonético de palabras.

€) Comprension lectora,
f) Escritura.
g) Ortografia.

Habilidades conceptuales:

a) Razonamiento aritmético.
b) Clasificacion.
¢) Comprensitn.

d) Seriacion.

5) Creatividad.
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CARACTERISTICAS PSICOLOGICAS DE LOS NINOS DE 10 A 11 ANOS

Desarrollo afectivo-social

Se caracteriza por la pérdida de! egocentrismo. Se constata mayor grado de colaboracion y cooperacion con los
compafieros y con los adultos que los rodean.

El grupo de iguales gana importancia, al tiempo que {a influencia de los padres es menor. Elio supone un deseo de
independencia de los progenitores paralelo al deseo de depender de un grupo, asi va naciendo el espiritu de equipo.

Las relaciones del grupo estan determinadas por el caracter afectivo de la actividad. Se crean jerarquias
determinadas por afinidades particulares. En los grupos surge un lider que no tiene caracter permanente y que puede éer
destituido incluso con ciertas dosis de crueldad en et procedimiento. Al mismo tiempo aparece la amiga intima dentro del
grupo, con quien se comparten intimidades y secretos.

La conciencia de la libertad individual adquiere gran importancia. En la edad del no hay derecho. Creen conocer
bien sus derechos y los hacen valer, pero ignoran que todo derecho va acompafiado de unos deberes y de unas
responsabilidades.
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Desarrollo Intelectual.

Los nifios de 10y 11 afios se encuentran en el periodo de operaciones concretas, durante este periodo, el
pensamiento del nifio se descentra y se vuelve totalmente reversible. Esta capacidad esta sujeta una limitacién
importante: el nifio necesita presenciar o ejecutar la operacién en orden para invertirla mentalmente.

Existe ya un pensamiento I6gico, capaz de establecer y comprender relaciones como la inclusién de clase y orden,
asimismo reconoce que las cantidades se conservan independientemente de las transformaciones que éstas sufran en su

organizacién espacial.
En esta etapa pueden apreciar y distinguir diferentes cualidades en los fenémenos y objetos que observan,

demuestran una gran curiosidad por todo lo que les rodea, son muy detallistas en sus observaciones y conservan bien los
conacimientos que adquieren debido a un mayor desarrollo de la memoria.

Desarrollo del Lenguaje.

Los procesos en la socializacién hacen de la lengua un instrumento imprescindible para la comunicacién y, al
mismo tiempo, el desarrollo de la memoria permite ampliacién del vocabulario y una produccion textual més coherente.

Las habilidades comunicativas son mas amplias. Los nifios y nifias son capaces de utilizar estrategias sofisticadas
para negociar y colaborar en la interaccion verbal con diferentes interlocutores.
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METODOLOGIA

El presente programa de intervencion pretende destacar la importancia de actividades auténticas y significativas
que ayuden al aprendiz a construir conceplos y desarollar habilidades relevantes para resolver problemas, asimismo

generar un ambiente donde los nifios trabajen juntos apoyandose mutuamente, usando una variedad de recursos de

informacién y herramientas en el cumplimiento y bisqueda de sus metas de aprendizaje.

Enseguida se presentan algunos puntos que debe considerar el guia 0 maestro para cada sesion:

Alentar la iniciativa de los alumnos y aceptar las diferencias individuales y los distintos ritmos de aprendizaje.
« Tener en cuenta que el alumno cuenta con ideas previas ( conocimiento ya construidos).
« Permitir el didlogo entre ellos ( interaccién por equipos).

« Comenzar la sesi6n con preguntas de reflexion y que las respuestas de los alumnos dirijan las sesiones,

El programa tiene tres tiempos: preparacién, ejecucion y reflexion. En cada uno de estos tres tiempos, tres preguntas

que se tiene que realizar el guia o maestro;

s ;Qué va a aprender el alumno? Aquello que debe hacerse.
El resultado que espero obtener.
Los contenidos.
e ;Como lo va aprender?. Tener claro el propdsito cognitivo del alumno.



s ;Como? Como lo haré.
El proceso que seguiré para hacerio.
Las estrategias.

El papel que deben desemperiar los alumnos es de que identifiquen lo que saben acerca del tema, lo que quieren
conocer del tema y lo que han aprendido, para esto deben plantearse las siguientes preguntas:

o ;Quése?
e ¢ Qué quiero saber?
s ¢Qué aprendi?

» ;Coémo lo aprendi?

El programa se encuentra dividido en dos secciones. En la primera ( 1-20 sesion) se trabajardn las dreas como
psicomotricidad, memoria, percepcion, operaciones ldgico-matematicas, etc. En esta seccidn el programa se presenta de
la siguiente manera; Area que se abordara, Propésito que se cumplira, Estrategias que se llevaran a cabo, Materiales
que se utilizardn, Tiempo que tardara la sesion y Evaluacién. En la segunda seccién ( 21-30 sesién) se centra
principalmente en el drea de Ortografia, es fundamental darse cuenta que toda estrategia que se propone toca de un
modo u otro mas de un érea, para un 6ptimo desarrollo se tiene que tomar en cuenta los siguientes puntos:

¢ Se trabajara en algunas reglas a partir de un texto.




» Se practicaran ejercicios de aplicacién que permiten al alumno deducir reglas ortogréficas a médida que realizé Iés
actividades. v

» A continuacidn se presenta la regla, formulada de modo muy sencillo, que sirve de recordatorio. ,

» La finalidad es proporcionar a los alumnos reglas basicas que les permitan mejorar su escritura y fomentar la
observacién como forma de aprender a construir la ortografia de las palabras.

¢ Otro aspecto importante es el trabajo de cada sesién y se realizaré en tres momentos:

Inicio: disciplinar el ambiente, orientar la construccidn del aprendizaje a través de preguntas, generar la atencion.
Desarrollo: interaccidn entre los alumnos para la construccién de las reglas ortograficas.

Conclusién; reflexion sobre lo que se aprendio, evaluacion del desemperio; en este aspecto el alumno debe descubrir
sus errores ortograficos y autocorregirse.

¢ Las ultimas dos sesiones son de Evaluacién, ésta debe ser principaimente una reflexién por parte de los alumnos
de lo que aprendieron durante todas las sesiones y afirmacion de aquellos conceptos que quedaron dispersos,

cabe resaltar que es importante corregir, lo que no hay que hacer es transformar la correccién en un castigo.

En un manual que sera proporcionado a la SIAP, se encontrardn los anexos; los cuales serén utilizados para la
realizacién de cada sesion.

b



Educar es mucho mas que transmitir conocimientos, es mucho mas que informar, educar es cultivar en el nifio el
pensamiento, el juicio, la sensibilidad, la tolerancia, el respeto, la lengua. Educar es conseguir que cada niﬁq desarrolle al
méximo todas sus capacidades y llegue a ser &l mismo.

{Este programa puede ser enriquecido por Til

b
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SESION: 1

SALA DE INTERVENCION Y ASESORiA PEDAGOGICA ,

AREA OBJETIVO ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO EVALUACION
Ruptura del hielo | Permitird una Elinstructor pide a los ¢ Unsalén 45 minutos
presentacion rapida participantes de! grupo de amplio y bien
y significativa de los formacion. que cada uno iluminado.
miembros de un medite un momento sobre la {e  Hojas para

grupo.

posibilidad de cambiar de
identidad y que tal posibilidad
les permiticse ser otra persona,
animal o cosa.

El ejercicio consiste en que los
participantes escogen que les
gustaria ser de estas opciones
mencionadas en una primera
etapa y en la segunda que
expliquen al grupo porqué

que escriban
sus
opiniones.

o Lipizy
goma.




SESION: 1

_AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO | EVALUACION
Desarrollo El alumno o Lamufieca que se deshace. e  Espacio fisico |30 minutos | Verificar que realice
psicomotor ejecutara una serie Relajar cada parte del cuerpo | Ver ANEXO | los movimientos

de actividades. con | hasta dcjarse caer en el suelo: correctamente.
el fin de relajar su dedos, muiieca, codos,
cuerpo. brazos. cabeza, tronco,
piernas.
o Hacer marometas, estirarse,
repetir
Observacion y El alumno e Comparar signos ¢ Ejerciciosdel |20 minutos |Que el alumno
Atenci6n ejercitard la s Buscar figuras diferentes ANEXO | observe sus errores
atencion y o Colores o ldpiz y los corrija.
observacion, por y goma.
medio de

comparaciones

Comprension
Lectora

El alumno disefiard
una historia o
cuento.

Formar una historia tomando
en cuenta los dibujos e
instrucciones presentadas

Ejercicio del
ANEXO |
Lapiz o pluma

25 minutos

Que el alumno lea
Su cuento en voz
altay el grupo
evaliie su secuencia
y coherencia de los
hechos.

|
|
|
!i
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SESION: 2

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES TIEMPO EVALUACION
Desarrollo El alumno realizari{e Dos nifios guardan el » Espacio fisico. |45 minutos | Observar que los
psicomotor movimientos equilibrio sobre un pie, |e Paiiuelos o ejercicios los realicen

motores. sosteniendo un pafiuelo paleacates. correctamente y en
entre [os dos. o Unacuerda. orden
» Balancear el tronco y los
brazos, mientras los pies
permanecen fijos.
¢ Saltar sobre un pie
alrededor del aro.
» Los nifios acostados
sostienen un pafiuelo con
las dos manos, suben los
brazos y los bajan.
¢ Los nifios sentados. jalan
una cuerda. PR ERE DEUTEIS TURPI L .
Percepcion El alumno o Realizara los jercicios e Ver ANEXO 2130 minutos - | Que el alumno sé
desarrollard y del ANEXO 2 o Lapizygoma. | .7 3 /] |autocordja -
ejecutari la S L
habilidad de
percepcion. [ SR
Creatividad El alumno * Elaborar un dibujo, a » Ejercicios del - : |35 minutos <* | No existe evaluacion
expresard su través de la union de ANEXO 2. ST B
creatividad. nimeros. ANEXO 2 o Lapiz, colores y
» Colorear lo que se le goma.

indique. ANEXO 2
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SESION: 3

visomotriz

« Una caja en medio del aula.
El niflo corre de un fado a
otro y golpea la caja con un
pie.

e Modelar una figura de
plastitina, la que el niio

» Espacio fisico.

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO EVALUACION
Psicomotricidad | El alumno realizard|e Rebotar una pelota mientras |¢  Hojas de 45 minutos [ Observar que los
movimientos camina periddico. gjercicios los realicen
motrices. ¢ Dos niiios sostienen una o Cajas de cartdn. correctamente.
enfocados a la hoja de periddico, mientras |o  Plastilina.
coordinacién bajan y suben. s Pelota

guste.
VER ANEXO 3

Semejanzas ¥ El alumno ubicara {e Encontrar diferencias y * Hojasde 45 minutos | Intercambsiar los
Diferencias las semejanzas y semejanzas de cada ejercicios. (VER ejercicios con sus

diferencias de cada ejercicio que se le presente ANEXO 3). compatieros de

actividad que al nifio. ( VER ANEXO 3). |e Lapiz y goma sesion, y que ellos

realice. mencionen los errores

que se cometieron.

Comprension El alumno ¢ [nventar un cuento. ¢ Ejercicios. VER |30 minutos | Los alumnos deberan
Lectora ejercitara su (VER ANEXO 3). ANEXO 3. evaluarse

creatividad : « Lipizoplumay

inventando un goma.

cuento.

19/

3 JIQN

e




o/

SESION: 4

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO | EVALUACION
Psicomotricidad.  |El alumno » Los nifios se colocan frente | Globos. 45 minutos | Observar que los
reproducird a la maestra. Con el pafivelo |+  Pajuelos. movimientos los
movimientos, con imitan los movimientos de {e¢ Cuerda. realicen correctamente.
el fin de adquirir la | [a maestra. * Espacio fisico.
nocién del « Tomar diferentes posiciones
esquema corporal. fijas con el globo imitando a
la maestra.
¢ Imitar movimientos de
animales.
o Correr saltando una cuerda.
VER ANEXO 4
Seriacion El alumno o Observary completarlas  |¢ Hojasde 45 minutos | Verificar si las
resolverd series series. ejercicios. respuestas estan
lineales y alternas. [(VER ANEXO 4). VER ANEXO 4 correctas.
e Lipizygoma
Creatividad El alumno o Realizar los ejercicios * Hojasde 30 minutos. |Observar las
expresard su contenidos en el ANEXO 4. ejercicios.VER reacciones que tienen
originalidad. ANEXO 4. los nifios
o Lépiz, colores
y goma.
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SESION: 5

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES TIEMPO EVALUACION
Psicomotricidad [ El alumno sera o Hacer figuras con botones. |e  Periédicos. 35 minutos Observar que los
capazderealizar |  Garnuchar botonesdeun |  Hojas de ejercicios se
ejercicios para lado a otro de la mesa hacia papel. realicen
desarrollar la un cartén que sostiene fa o Botones. correctamente.
motricidad fina. maestra. o Tijeras.
¢ Dibujar los rasgos de lacara {e  Lapiz.
en una bolsa de papel, e Bolsa de papel.

recortarlos con los dedos o
las tijeras.

o Hacer bolsas chicas con una
hoja de periddico utilizando
una sola mano.

VER ANEXO5.
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SESION: 5

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO | EVALUACION
Memoria El alumno Mostrar una moneda, lapiz, o Moneda, lapiz. |45 minutos | Que el nifio
ejercitard la boton. clavo y boligrafo, boton, clavo y observe sus
memoria auditiva, poniéndolos encima de la boligrafo. errores.
visual y mesa y cuente hasta diez s Cartel con las
visomotora. mientras el nifio los observa. figuras.

El nifio se vuelve de espaldas
y se quita un objeto y se
coloca en otra caja junto con
otros muchos objetos. El nifio
ha de volverse y encontrar el
objeto que falta de encima de
la mesa.

Relatar las actividades diarias:
¢Qué hacemos cuando
comenzamos las clases por la
maiiana? ( a las once, a la una,
a las tres, etc.)

Presentar al alumno la
siguiente secuencia de disefios
(linea vertical, circulo,
cuadrado, tridngulo y rombo)
durante 5 minutos, ocultarla y
reproducirla.

|
i
i
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SESION: 5

AREA PROPQSITO ESTRATEGIAS . MATERIALES TIEMPQ EVALUACION
Comprensidn Elalumno disefiard [¢ Inventarel finalde |e Hojasde 45 minutos. | Verificar la ortografia y
Lectora una historia. una historia ( VER ejercicio. redaccidn.

ANEXO 5) VER ANEXO 5

e Lipizo pluma.




SESION: 6

AREA PROPOSITO | ESTRATEGIAS MATERIALES |. TIEMPO EVALUACION
Psicomotricidad | El alumno realizarafe Nota: en todos los {s Paiuelosde |60 minutos. Observar que los ejercicios se
actos motores con ejercicios, hacer diferentes realicen adecuadamente y ;
cierto orden de trabajar los 2 fados colores. sino repetirlos. i
espacio y tiempo. del cuerpo para » Pelotas.
Estos son diferenciarlos. o Cuerdas.
enfocados hacia la e  Amarrarun e latas.
lateralidad. paiuelorojodel  |o  Espacio fisico.
lado derecho y uno

verde del lado
izquierdo. Saltar
sobre un pie, segiin
el color que
indique la maestra.

* Saltar sobre un pie
a cada lado de la
cuerda.

« Empujar la pelota o
lata con un pie o
€Or una mano.

VER ANEXO 6

99/
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SESION: 6

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES TIEMPO . EVALUACION
Agudeza auditiva | El alumno Discriminacion; « Reloj de 60 minutos. Observar las respuestas
ejercitari la Colocar el reloj de pulsera. de los nifios.
habilidad para pulseraen cada orejay |e Monedas,
recibir y ensediar al nifio a ¢ Dibujos de
diferenciar los escuchar atentamente y animales
estimulos a levantar su brazo deja
auditivos. de oir e} tic-tac.

Susurrar drdenes al
nifio desde distintos
lugares y que vayan
dirigidas a cada oido.
Dejar caer monedas
cerca de cada ofdo.
Sonidos de animales:
Usar dibujos y que los
nifios realicen los
sonidos de cada animal.
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SESION: 7

AREA PROPOSITO . ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO EVALUACION
Psicomotricidad | Elalumno realizard{e  Dos nifios sostienen una |e Cuerda. 45 minutos. | Si los movimientos no se
actos motores con cuerda y los otros o Arosde realizan correctamente,
cierto orden de brincan encima sin alambre tendrén que repetirlos.
orden de espacio. tocarla o se arrastran por |e Latas.
abajo. e Espacio
o Un sostiene un aro de fisico.
alambre y los otros
avientan la pelota a
través del aro. Este puede
estar fijo en movimiento.
o Caminar y correr encima
de las latas.
VER ANEXO 7 . :
Asociacion El alumno e Asociacion de lugar: o Espacio 30 minutos | Escribir en una hoja cuantas
auditivo-vocal.  [desarrollard la Durante un minuto decir |  fisico palabras que mencioné cada
habilidad para todas las cosas que se nifio.
responder encuentran en una tienda

verbalmente de
modo significativo
a los estimulos
auditivos.

de alimentacion (
deporte,, o de la escuela,
etc.)

e Asociacion de palabras.
Decir todas las palabras
que se le ocurran al nifio
ante la palabra “nifio”
(campo, ropa, etc.)
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SESION: 7

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO | _ EVALUACION
Secuencialidad El alumno Seguir instrucciones: Por |e  Saldn de 45 minutos | Tratar que el nifio sé de
auditiva. ejercitara la ejemplo. Escucha sesiones. cuenta de sus errores.

habilidad para atentamente, Quiero que |» Caja de carién
recordar en vayas al pizarrén y y una pluma o
secuencia escribas me duele la pala de
apropiada y con cabeza, después le des el madera. etc.
detalle, gis a tu compafiero y le

informacion dices que lo deje en la

auditiva mesa y por iltimo te

previamente sientas.

presentada. Patrones musicales: E}

maestro realiza un patron
de sonido simple con un
tambor, caja, etc. El nifio
repite lo oido.

:
i
;
i
I
k
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SESION:S

AREA

PROPOSITO

MATERIALES

ESTRATEGIAS TIEMPO | EVALUACION
Psicomotricidad [ El alumno ejecutard e Caminar a lo fargo de las ¢ Pizarrén. 60 minutos. |Si el nifio realiza el
movimientos motores cuerdas que tienen formas « Cuerdas. movimiento
con cierto orden de diferentes ( preparaciénala  |e  Plumones. incorrecto, repetirlo
espacio. utilizacion de! espacio grafico). o Pjedras. nuevamente.
» Rodar una piedra con lamano {4 Gis.
sobre figuras dibujadasenel |, Egpacio
suelo. fisico.
¢ Lamaestra dibuja figurasen la
pared o en el pizarrdn; el nifio
las sigue con sus manos, mas
tarde se utilizan hojas grandes
y después cuadernos.
VER ANEXO 8.
Agudeza visual | El alumno desarrollard la[e  Alimentos: Colocar una o Manzana, |30 minutos.
habilidad para very manzana, galleta, dulce, etc., a galleta, dulce, |- : :
diferenciar significativa cierta distancia del nifio. etc.
y agudamente los objetos Explicarle que lo expuestoes |e  Espacio
ubicados dentro de! un buen alimento y que puede fisico.

propio campo visual.

tomarlo si lo mira y describe..
Aumentar hasta seis metros.
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SESION: 8

AREA PROPOSITO | ESTRATEGIAS. | MATERIALES TIEMPO . EVALUACION
Comprension El alumno disefiard [«  Completar una |e Hoja de 30 minutos. Que el nifio corrija su
lectora. el final de una historia v ejercicio. VER ortografia y redaccion. es

historia. ponerle titulo. ANEXO 8. necesario guiarlo.

* Lépiz o pluma.
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SESION: 9

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO | EVALUACION
Psicomotricidad. | E! alumno * Rebotar la pelota ripidamente ¥ e Periodicos 45 minutos. | Repetir el
desarrollard actos después despacio (haciendo altos). |« Paiiuelos. movimiento, si
motores con cierto je  Caminar haciendo fuertes ruidos {e  Pelotas. hay error.
orden de tiempo. con los pics: caminar sin ruido. e Espacio fisico.
o Alavozde “alto™. los nifios se
paran en los periddicos; a la voz
de “bajo™. sobre los paiiuelos.
VER ANEXO 9.
Coordinacion y El alumno o Caminar: El alumno se sientaal |e  Espacio fisico. |30 minutos

seguimiento visual.

localizara objetos ¥
simbolos con
movimientos
oculares
coordinados.

fondo del auta con la cabeza
quieta y sigue visualmente al
maestro/a o a otro alumno,
mientras cste (ltimo camina a lo
largo del otro extremo de la
habitacion.

o Saltos sobre un solo pie: El
alumno se sienta y focaliza su
vista en otra persona que va
saltando sobre un pie alrededor
del perimetro del aula, luego salta
hacia delate y atrds.
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SESION: 9

ESTRATEGIAS

TIEMPO

- AREA PROPOSITO MATERIALES EVALUACION -
Creatividad El alumno e Realizarun e Unpedazode |45 minutos. ‘
desarrollard su separador de papel
expresion artistica libros. VER marquilla.
ANEXO 9. « Figuras
recortadas o
calcomanias.
s Pegamento.
e Estambre.
.r ﬁ"j'l N
; 'E Z-J CLM
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SESION: 10

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO EVALUACION .
Psicomotricidad | El alumno Brincar encima de + Gis. 30 minutos | Repetir los movimientos,
ejecutard actos circulos dibujados en el |o  Pelotas. si existen errores.

motores dirigidos a
Ia regulacion del
movimiento
(tiempo-ritmo).

piso.

Lanzar al aire la pelota
dos veces y rebotarla en
el suelo dos veces.

o Espacio fisico.

Repite.

Percepcion El alumno Diferencias gruesas: e Laminaso 45 minutos. |Que los alumnos se
diferenciara Observar objetos estampillas de corrijan entre si.
visualmente las (zapato, pantaldn, casa, diferentes
formas y simbolos auto, etc.). y que el objetos.
dentro del entorno alumno elabore o Lapiz, boligrafo,
del individuo. diferencias.

Objetos concretos:
Ponga encima de la
mesa un lapiz,
boligrafo, palo, clavo y
un dardo. Dele al niito
otro lapiz y pidale que
sefiale el que “es
similar™ . Ampliar el
ejercicio con otros
objetos.

Jugar al domind.

palo, clavo y un
dardo.
o Domind.
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SESION: 10

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES TIEMPO EVALUACION
Percepcion El alumno » Jugar Rompecabezas. {45 minutos | Que los alumnos
desarrollard la rompecabezas. Libros con intercambien sus ejercicios y
habilidad para e Descripcion verbal: dibujos. sefialen los errores de sus
percibir objetos en Usar libros con Revistas o errores.

profundidad v
superficie.

dibujos, v pedirle al
nifio que sedale lo
que se le indica.

¢ Collage: pedira los
alumnos que hagan
collages de dibujos
y sefialen varias
figuras y objetos.

o Localizar la figura
del ejercicio

VER ANEXO 10

periodicos.
Ejercicio del
ANEXO 10.

R L R L N L R e P T
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SESION: 11

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPQO EVALUACION
Psicomotricidad | El alumno ¢ Correr sosteniendo una Je Peritdicos. |45 minutos. Verificar si los
ejecutard hoja de papel. ¢ Cajas de carton movimientos son
movimicntos ¢ Caminar cargando una [e Piedras. realizados
motrices. piedra sobre un pie. o Pafiuelos. correctamente.
o Cargar una caja llena de
paiiuelos.
» Desplazarse sentados
con un paiiuelo en la
cabeza sin que éste
caiga.
' VER ANEXO 11,
Razonamiento - -|Elalumno aplicard {e Revisar el sistema o . Dulces. 45 minutos. Verificar la organizacién

- | aritmético.

los conceptos
matemiticos a la
solucién de

| situaciones

personales y

. Isociales.

decimal y el de
moneda. Jugara la
“tienda™ y que el
alumno desarrolle
problemas de
razonamiento alrededor
de compras simples.

¢ Presentar los conceptos
basicos de medida,
como centimetro, metro
y kilometro. Medir
varios objetos (mesa,
libros, etc.).

o . Dinero falso.
o Cinta métrica.

del juego. Y observar si
se estdn realizando las
medidas correctas,
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SESION: 11

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES TIEMPO EVALUACION
Seriacion. El alumno o Realizar * Hojas de 45 minutos. Aplicar los ejercicios de
desarrollari la seriaciones cjercicios. evaluacion. VER ANEXO
habilidad para pendulares y o Lipizy 1.
realizar ciclicas. goma.

seriaciones.

VER ANEXO 11
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SESION: 12

AREA PROPQOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES TIEMPO EVALUACION
Psicomotricidad | El alumno moverd |e  Caminar por un laberinto: El|s Espacio 60 minutos. : N
el cuerpo de modo alumno camina a través de fisico.
integrado alrededor|  un laberinto en el aula, o Sillas u otros
yatravés de formado por sillas, sin objetos para
objetos en el chocar. trazar el
ambiente espacial. |o Jugar al lanzamiento de laberinto.
cohetes: Los alumnos se
agachan, cuentan hasta decir
fuera, saltan y corren
alrededor de otros alumnos
colocados como si fueran
planetas.
s Jugar a posiciones
alfabéticas: E! lider dice
distintas letras del alfabeto y
los alumnos intentan crear
estas letras. - .
Razonamiento Elalumno o Elaborar unreloj, y jugar |e  Cartulinas. |60 minutos ~ | Aplicar el
aritmético. desarrollard la quién encuentra més répido |e Pegamento cuestionario VER
habilidad para la hora. e Colores o ANEXO 12.:
aplicar los o Elaborar un calendario y plumones.
conceptos contestar un cuestionario.  {e Tijeras.
matemdticosala | VER ANEXO 12. e Pijas.
solucién de
situaciones
personales y
sociales.
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SESION: 13

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO EVALUACION
Psicomotricidad. | El alumno Jugar a Simon dice: Poner  |e  Cintasrojas. |60 minutos | Corregir los errores de
distinguira derecha unacintarojaenlamanoy |e Mapas. los nifios, pero no
de izquierda, arriba pie derechos. o Hojas bond. darles respuestas.
de abajo, hacia Movimiento corporal ¢ Plumones.

delate de hacia
atras, y para
evidenciar una
orientacion
direccional
satisfactoria.

entero: Dar drdenes: ejem.
“colécate a la izquierda de
Juan, a la derecha de mi
mesa, etc.

Direcciones de mapas:
Enseiiar los conceptos de
Norte, Sur, Este y Oeste.
Hacer un mapa en una hoja
bond y jugar a saltar en las
diferentes puntos cardinales
enseitados.

Espacio fisico.

Comprension.

El alumno usari el
Jjuicio y
razonamiento en
situaciones de
sentido comiin,

Preparar una lista de causa-
efecto. Hacer que los niiios
discutan y amplien las
relaciones. VER ANEXO
13.

Hacer que los nifios escriban
historias y realicen dibujos
sobre causa y efecto.

Lista. ANEXO
13.

Hojas.
Pluma o ldpiz.
Goma.

60 minutos

Las faltas de ortografia
encerrarlas en un
circulo.




SESION: 14

sentido comun.

escriban historias
ilogicas y las
presenten para
comentarlo en clase.”

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES TIEMPO EVALUACION
Psicomotricidad. | El alumno Orientacion visual: {s Carton, papel. |60 minutos. Verificar si los ejercicios
desarrotlard la Indicar un punto etc. se realizan
habilidad para visual y ensefiara  |s Tijeras. correctamente.
integrar el contacto girar. arrastrarse, o Agujas.
sensorial motérico gatear, caminar y « Hilo.
del cuerpo con el correr hacia dicho |4 Tela.
ambiente, a través objetivo visual. o Pelota.
de la dominancia Cortar: Cortar papel. | gspacio fisico.
homolateral de candn, etc. (siluetas
mano, 0jo y pie. de objetos).
Coser: Usar una
aguja ¢ hilo grandes,
coser patrones
simples.
Jugar futbol.
Comprension El alumno usara el Que los alumnos ¢ Hojas. 60 minutos.
juicio y creen nuevos juegos {e  Pluma o lipiz. :
razonamiento en y los expliquen. s Cartulinas.
situaciones de Que los alumnos

e ARG 4 U s s i
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SESION: 15

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES |TIEMPO EVALUACION

Psicomotricidad. | El alumno » Salto de longitud: Ensefiara [¢ Cuerdas. 60 Motivar a los nifios ha
desarrollara la los alumnos acorrer, a fin  |e  Espacio fisico. |minutos. |perfeccionar sus
habilidad los de pasarse de la linea de o Pelotas. movimientos.
periodos de tiempo salto antes de efectuar este Grabadora.

y ser consciente de iltimo. o Hojas.
los conceptos e Hacer rebotar la pelotaen 1o Colores o
cronoldgicos. funcion del ritmo (musica). plumones.
» Pintura y dibujo: Hacer que

los alumnos hagan dibujos

representando las diferentes

estaciones del aiio. horario

del dia y acontecimientos de

su vida.

Clasificacion. El alumno o Preparar una caja de + Cajadecartén. (60 Aplicar como
desarrollara la diversos objetos v ¢ Juguetes. minutos. |evaluacion la hoja de
habilidad para agruparlos segin su utilidad. e Utiles escolares. ejercicios del ANEXO
reconocer (figuras geomérricas. Gtiles o Figuras 15.
identidades de escolares, juguetes. etc.). geométricas.
clase y emplearlas {s  Discutir el concepto de o Canulinas.
para establecer opuestos y que los alumnos |.  Colores.
relaciones lggicas. elaboren un memorama de |, Lépiz y goma.

opuestos. Hoja de
o Hacer los ejercicios del ejercicios.
ANEXO 15. ANEXO 15
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SESION: 16

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO EVALUACION
Psicomotricidad. | El alumno movera Jugar a la imagen del espejo: |  Espacio 20 Corregir si los
el cuerpo de modo El alumno primero imita el fisico. minutos. | movimientos no son los
integrado alrededor movimiento corporal del correctos.
y através de maestro observando la parte de
objetos en el atrds de éste. Luego el maestro
ambiente espacial. se vuelve hacia el alumno y
este altimo imita los
movimientos corporales con
orientacion diestra izquierda.
Observacitn y El alumno Copiar del pizarrén un  Pizarrén 100 Aplicar las hojas de
Atencidn. desarrollard la fragmento de un cuento o s Cuentoo minutos. |evaluacién.
habilidad para historia. historia. VER VER ANEXO I6.
atender y Jugar al eco: Dividiren ANEXO 16.
responder equipos, hacer que el primero  |¢  Memorama.
eficazmente a corra hasta el siguiente y le o Vestuario.
instrucciones transmita un mensaje. « Hojas de
generales, asi Continuar de esta manera evaluacion.
como drdenes. transmitiendo el mensaje de VER
unos a otros. ANEXO i6.
Jugar memorama. o Lapizy
Jugar al drama: Que los goma.

alumnos inventen su propia
obra de teatro y representarla.
Aplicar evaluacién.
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SESION: 17

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO EVALUACION

Psicomotricidad. | El alumno Hacer dibujos con » Hojas. 45 minutos. Corregir los
coordinard pintura utilizando los ¢ Pinturas de movimientos de los
misculos finos dedos. agua. alumnos.
como los que se Enhebrar agujas, ensartar |« Hilos.
requieren en tareas cuentas, botones, s Agujas.
que implican macarrones, etc. » Botones.
utilizacién de « Macarrones,
mano-ojo. ete.

Memoria Auditiva. | El alumno Muisica favorita: Que los [e  Hojas. 20 minutos. Corregir ortografia.
desarrollard la alumnos digan y escriban |¢  Pluma o
habilidad para cuales son sus discos lapiz.
retener y recordar favoritos, cuiles son los
la informaci6n titulos de sus canciones
auditiva general. favoritas v por qué le

gustan. Y cantar su
cancion favorita.

Memoria visual. | El alumno Recuerdo verbal + Hojade 30 minutos. Aplicar evaluacion,
desarrollard la inmediato: El alumno ejercicios. VER ANEXO 17.
habilidad para cierra los ojos y describe |o  Lapizy
recordar con la ropa que lleva puesta, goma.
precision lo que hay en el salon,

* | experiencias

visuales previas.”

etc.

Realizar los ejercicios del
ANEXO 16.
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SESION: 17

“AREA . PROPOSITO ESTRATEGIAS | MATERIALES TIEMPO EVALUACION
Memoria El alumno «  Mostrar o Palillos. 25 minutos. Corregir los movimientos.
visomotora. desarrollard la disefios

habilidad para
reproducir
experiencias
visuales previas en
forma motora
adecuada.

construidos con
palillos y hacer
que los
alumnos
reproduzcan
los patrones.
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SESION: 18

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO EVALUACION
Coordinacion y El alumno Hacer rodar una pelota: El o Pelota. 30 minutos. | Corregir errores.
seguimiento visual. |desarrollara la maestro hace rodaruna pelota (e Lipiz.

habilidad para mientras el alumno la sigue con

seguir y localizar
objetos y simbolos
con movimientos
oculares
coordinados.

su vista.

Seguimiento visual de un lapiz.:
Sostener el lapiz hacia fuera, con
la mano dominante. Focalizar
conforme a las ordenes “mira el
lapiz, mirame”, “mira al norte, al
sur, ete.”.

Vocabulario.

El alumno
ejecutard la
habilidad para
comprender las
palabras.

Hacer tarjetas. cuyo tema es “asi
trabaja la gente”, pegar los
dibujos de trabajadores y
nombrar sus ocupaciones
respectivas: doctor. soldado,
carpintero. etc.

Leer una historia y buscar en el
diccionario aquellas palabras
que no conozcan. Y
posteriormente claborar
oraciones con cada una de ellas.

o Tarjetas.

o Estampas de
profesionistas
u oficios.

o Pegamento.

s Lectura. VER
ANEXO 18.

¢ Diccionario.

o Lipizo
pluma.

90 minutos

Corregir ortografia
de fas oraciones.

5 AAATAVAE DA 4 DAL b -2
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SESION:19

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO EVALUACION

Psicomotricidad.  [El alumno * Hacerqueelalumno (e Hojas. 30 minutos.

coordinard escriba su nombreen |e Dibujo. VER

miusculos finos letra cursiva. ANEXO 19.

comolosquese (o Calcarundibujoy |e Papel calca.

requieren en tareas colorearlo. e Colores.

que implican o Pluma o ldpiz.

utilizacion de

mano-ojo.
Fluidezy El alumno e Leeruna rima. e Rima. VER 90 minutos. | Corregir la fluidez de la
codificacion. desarrollara la » Describir una historia, ANEXO 19. lectura. © -

habilidad para apoyéndose de tiras  {o  Tiras comicas o :

expresarse comicas. libro de cuentos.

verbalmente.

Hacer un mural y
posteriormente decir
lo que traté de
expresar.

Pliegos de papel
bond. -
Pinturas vinci.
Pinceles.
Plumones.
Colores.
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SESION: 20
AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES |TIEMPO EVALUACION
Articulacién. El alumno Hacer que los alumnos | Trabalenguasy |60 Los alumnos encerrardn en
desarrollari la imiten trabalenguas y adivinanzas. minutos. | un circulo los errores
habilidad para adivinanzas. VER ANEXO ortogréficos.
articular palabras Hacer una obra. teatro 20.
claramente, sin guifiol. ’ o Titeres hechos
evidencia de Escribir una por los nifios o
problemas de composicion de “mis con los
articulac.iérj [ hermanos y yo”. Y “dedikos”.
pronunciacion. posteriormente leerlaen |» Hojas.
voz alta a sus ¢ Pluma o lipiz.
compaiieros.
Andlisis fonético  [El alumno Hacer un abecedario, con [e Tarjetas u 60
de palabras. desarrollara la letra y dibujo. hojas. minutos.
fonéticamente las Jugar a “habia un navio [e Revistaso
palabras. cargado de...” de estampas.
palabras con silabas s Pegamento.
mixtas (br, cr. dr. fr. ¢ Haojade
gl.clvl ). ejercicio. VER
Completar cada palabra ANEXO 20.

presentada. VER
ANEXO 20.
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SESION: 21
_AREA_[PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO OBSERVACIONES
Ortografia. | El alumno INIC10: * Hojasde 120 Retomar las actividades de

conocerd la 1) Escribir en el pizarron palabras ejercicio. minutos.  }la sesién 1 (drea:

reglas con “b”. s Pizarréno psicomotricidad) y sesion

ortograficas b) Leer un texto y buscaran palabras laminas. 17 (area: memoria auditiva)

del uso de la con “b"(ANEXO 21). e Lépizy goma.

“b".

DESARROLLO:
1) Realizar los ejercicios contenidos
en el ANEXO 21.

b) De cada ejercicio el alumno
determinara la regla ortografica del
uso de la “b”.
CONCLUSION:

a) Mencionar4 cada alumno alguna
regla que le haya sido importante.

b) Escribir 10 oraciones con palabras
con “b”. (Habilidad que se evalia
Vocabulario, Atencidn, Memoria
auditiva, visual y visomotora)

¢) Tarea: recortar palabras con “b” y
escribir | a regla de cada palabra
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SESION: 22

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES TIEMPO
Memoria visual. [Elalumno desarrollard [  Resolver el ejercicio del ANEXO 22. e Hojade 30 minutos.
la habilidad para ejercicio.
recordar con precision o Lapizy
experiencias visuales goma.
previas
Ortografia El alumno conocera la |INICIO: ¢ Hojade 90 minutos.
reglas ortogréficas del a) Dentro una caja sacaran palabras con ejercicios.
uso de la “v”, “v"y“b" y las clasificaran. s Pizarrono
DESARROLLO: laminas.
* Lipizy
a) Resolver cada ejercicio del uso de la goma.

“v"(ANEXO 22).
b) Determinar la reglas ortograficas del
uso de la “v”.
CONCLUSION:
a) Escribir un dictado de las palabras
con”b” y “v".
Escribirdn una carta que contenga
palabras con b y v. ( Habilidades que
se evalian: Comprensidn, Agudeza
auditiva, Anilisis y Sintesis de
cadena hablada, Atencion).
c) Tarea: Leer la lectura y contestar las
preguntas.

b

=




SESION: 23

a) Escribir en el pizarron palabras con las silabas
hue, hui, her, hip, hum, y construir oraciones.
b) Realizar el siguiente dictado:

Al final del pueblo hay una casa que nadie habita desde
hace afios. Las paredes estén cubiertas de hiedra y la
hierba crece en el antiguo huerto. En el pueblo se dice
que en una de las habitaciones, en un hueco de la pared,
se halla escondido un tesoro dentro de una caja de
hierro. Segin mi mam4, no son més que habladurias.
¢) Buscar en el diccionario palabras con “b” y
construir oraciones.
(Habilidades que se evaliian: Expresién escrita,
Agudeza auditiva, Secuenciabilidad Auditiva,
Agudeza visual, Memoria).

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO |OBSERVACIONES
Ortografia. | El alumno INICIO: ¢ Hojasde 120 Retomar las

conocer4 las ) Realizar una lectura y subrayar las palabras que ejercicio. minutos. | actividades dela
reglas contengan la letra “h”. o Pizamréno sesion 3(frea:
ortogrificas del |DESARROLLO: laminas, psicomotricidad) y la
uso de la“h”. 2) Trabajar por equipos resolviendo cada ejercicio. |e  Lipizy goma. sesién 15 (4rea:

VER ANEXO 23. clasificacion.)

b) Mencionar cada regla ortografica y escribirla en
el pizarrén,
CONCLUSION:

“05:4




SESION: 24
AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO

Observacién y El alumno ¢ Resolver los ejercicios contenidos en el ANEXO 24. ¢ Hojasde 30

Atencion. desarrollara la ejercicios del | minutos.
habilidad de ANEXO 24.
ovservacion y e Lipizy
atencion. goma.

Ortografia. El alumno INICIO: o Pizarronu |60
conocerd las reglas a) Jugar “basta”, pero solamente con palabras conc, q, k. hojas de minutos.
ortograficas del b) Seleccionar las palabras escritas en el juego y anotarlas en el rotafolio.
uso de “c,q,k”. pizarron, posteriormente se corregiran los errores ortograficos. |e  Hojas de

DESARROLLO: ejercicios.
a) Realizar los ejercicios contenidos en el ANEXO 24. y VER
pronunciar en voz alta las reglas ortograficas. ANEXO 24.
b) Escribir una lista de palabras incompletas en el pizarrn para
que los alumnos completen dichas palabras.
CONCLUSION:
a) Inventar un cuento con palabras que contengan las silabas: ca,
co, cu, que, qui, k.
(Habilidades que se evalian: memoria visual, percepeion de
de ruidos, vocabulario, memoria de palabras o frases)
S c)Tarea.: Realizar 10 dibujos con algunas de las palabras vistas.
Escritura. El alumno o Trazar en el aire circulos, usando movimientos que impliquenla e  Hojade 30
i desarrollara la totalidad del brazo; practicar con el brazo derecho e izquierdo. ejerciciode  [minutos.
-| habilidad de la o Trazar lineas punteadas. las lineas.
escritura. o Trazar el abecedario correctamente. VER
o Hacer la copia de un texto. ANEXO 24.

e
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SESION: 25

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO {OBSERVACIONES
Ortografia. |e Elalumno |INICIO: ¢ Pizarrén o 120 Retomar las
conocera las a) Anotar en el pizarron las silabas que se rotafolio. minutos,  |actividades de la sesion
reglas trabajaran ga, go, gu, gue, gui, giie, giii. | Hojas de 6 ( drea:
ortograficas b) Leer en voz alta el texto. VER ANEXO ejercicios. psicomotricidad) y
del uso de 25. VER sesion 10 (drea:
la“g”. DESARROLLO: ANEXO 25. percepcion)
a) Los alumnos propondrin oralmente o Lapiz y
palabras que contengan las silabas goma.
trabajadas. Anotarlas en el pizarron bajo
la silaba correspondiente.
b) Realizar cada ejercicio y analizar cada
regla ortogrifica (ANEXO).
c) Escribir una lista de frases (juntas) que
contengan palabras con “g” y que el
alumno las separe
CONCLUSION:
a) Realizar un dictado con palabras con “g”
en un globo.

(Habilidades a cvaluar: memoria visual,

atencién, comprensién, escritura) - -

b) Tarea: Realizar 10 oraciones con las
silabas vistas. RN




SESION: 26

AREA

PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO

Ortografia. El alumno Realizar trazos de control grueso con pintura y con los dedos. |e Léminas. 60
desarrollard la Realizar un dictado al aire libre; El gufa diré la palabra, el | Pintura. minutos.
habilidad para alumno la imaginard la palabra en su mente y posteriormente |e  Pizarrén y gis.
deletrear en forma la escribir4 en el aire y al final en el pizarron. » Hojas blancas
oral y escrita. o Copiar y escribir palabras en deletreo y decirlas de memoria. |e Lépiz y goma.

Ortografia, El alumno INICIO: ¢ Pizarréno 60
conocerd las reglas a) De las siguientes palabras construir oraciones: reloj, l4minas. minutos.
ortograficas del consejos, mensajero, trabajo, flojo. ¢ Hojasde
usodela“j”. b) Deducir que letra veremos en la sesién. ejercicios.

DESARROLLO: VER ANEXO
1) Realizar cada ejercicio y analizar cada regla ortografica. 26.
b) Escribir una carta, donde existan palabras con “j”. o Lipizy gomas.

CONCLUSION:
a) Realizar el siguiente dictado:
El pasaje del barco tomaba e] fresco en la cubierta, era el primer
dia del viaje. Algunos se protegian del sol, con bonitos sombreros,
De pronto el oleaje se hizo muy violento y el barco cruji6.
El capitén se dirigi6 a los afligidos pasajeros para tranquilizarlos.
En medio del ajetreo, algunos olvidaron recoger sus sombreros
que habian caido al suelo.
b) Inventar un cuento con 10 palabras vistas en la sesion.
(Habilidades que se evaliian: memoria auditiva, visual,
fluidez y codificacidn, secuencialidad auditiva,
creatividad)

gl




SESION:27

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO
Comprension | El alumno o Presentarles un vocabulario y con base a ello formar oraciones simples, * Vocabulario |30
lectora. desarrollardla  |e  Leer una historia y subrayar las ideas principales, posteriormente discutir sobre |o Historia. minutos.

habilidad para el tema y resolver dudas. o Lipizygoma.
comprender lo
que se lee,

Ortografia.  {El alumno INICIO: ¢ Pizarréno 90
conocerd las a) Completar las siguientes palabras escritas en el pizarron. campamento, l4minas, minutos.
reglas hambre, invierno, infame, yema, lluvia, temprano, calambre, envio, s Hojade
ortogréficas de enfermo, Yolanda, llevar. ejercicios.
uso de m antes b) Encerrar en un circulo las siguientes letras: mp,mb,nv,nf,y,ll. VER ANEXO
pyb, ydeluso | DESARROLLO: 27.
denantesvyf. 1) Un alumno leer4 en voz alta el texto. VER ANEXO 27. o Lipizy goma.
Yelusodela b) Subrayar las palabras con mp, mb.

“yy“ i ©) Mencionar que tienen en comin las palabras seleccionadas.

d) Observar el fistado de palabras
escritas en el pizarron:
o inflar, enviar.
« invierno, confuso.
¢ invasién, infinito.
€) Mencionar qué letras estén después de n.

f) Proponer un juego: formar dos equipos, un integrante pasaré al pizarrén a

e

escribir una palabra con “y”,
g) Realizar los ejercicios y determinar cada regla.
CONCLUSION:
a) Dictar 10 oraciones con las palabras vistas.
(Habilidades & evaluar: memoria visual, agudeza auditiva, escritura,
coordinacién y seguimiento visual)

hel
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SESION: 28
AREA PROPOSITO .ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPQ OBSERVACIONES
Ortografia. | El alumno INICIO: * Pizarrén o 120 minutos. { Retomar las actividades
conocera las reglas a) Dictar las siguientes palabras: laminas. de la sesion 7 (auditivo-
ortograficas del aburrirse, avisar, brincarse, religioso, |e Hoja de vocal) y sesion 16 (drea.
uso de la “s”, sabrosa, temeroso. ejercicios. observacion y atencién).
b) Posteriormente se corrégiran los VER
errores. ANEXO 28.
DESARROLLO: . Lépiz y
a) Realizar los ejercicios y analizar cada goma.
regla ortografica.
b) Recortar palabras con “s” y escribir
10 oraciones.
CONCLUSION:

a) Formar dos equipos: cadauno - = -
formulard preguntas acerca de las
reglas ortogrificas, y ambos
contestaran esas preguntas,
posteriormente uno le realizard un
dictado de 10 palabras con “s™y
viceversa.

(Se evaliian las habilidades:

secuencialidad auditiva, agudeza

visual,
- articulacién, atencion) }

b) Tarea: Inventar una adivinanza con
Ia palabra deportista. ‘
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SESION: 29

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS . MATERIALES | TIEMPO OBSERVACIONES
Ortografia, El alumno INICIO: » Pizarrono 120 minutos | Retomar actividades de la
conocerd las a) Buscar en el diccionario palabras laminas, sesion 8 (drea: agudeza
reglas con “c”. e Hojas de visual) y sesion 18 (drea:
ortograficas del b) Construir oraciones con las ejercicios. coordinacion y seguimiento
uso de la “c™. palabras encontradas. VER ANEXO visual) ’
DESARROLLO: 29.

a) Realizar los ejercicios y
determinar cada regla ortografica.

b) Escribir en el pizarrén las reglas
ortogrificas y de cada regla
anotardn una palabra y deletrearn
cada palabra.

CONCLUSION:

a) Buscar en revistas y periddicos
palabras con “c”, basados en las
reglas ortogrificas y realizar un
cuento o historia con las palabras
buscadas.

(Habilidades que se evaldan:
atencion, memoria visual,

anilisis fonético de las palabras,
vocabulario, fluidez y codificaciéon)

e Ldpizy goma.
o Periddicos 0
revistas.
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SESION: 30
AREA PROPOSITO . _ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO OBSERVACIONES
Ortografia. |El alumno conocerd | INICIO: e Pizarron o 120 Retomar actividades de la
las reglas ortograficas|  a) Recortar palabras con™z” laminas. minutos | sesion 9 (drea: coordinacion y
delusode la®z"y yx". s Hojade seguimiento visual) y sesion 17
“x" b) Pegar las palabras ejercicios. (drea. memoria visomotora).
en su cuaderno. VER
ANEXO 30.
DESARROLLO: + Lipizy
goma.

a) Leer en voz alta del texto.
VER ANEXO 30.

b) Subrayar las palabras que
contengan la letra “z”.

¢) Definir las

palabras: extraer, extraterrestre,

explicar, exagerar,

d) Resolver los ejercicios.

¢) Analizar las reglas.

CONCLUSION:

a) Hacer un mapa conceptual
de las reglas ortograficas del
uso de 2" y “x".

( Habilidades a evaluar:

agudeza visual, atencion,
comprensién lectora)
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" SESION: 31

— TIEMPO

evaluadas.

Realizarén un dictado de 20
palabras.

Resolverén los ejercicios
contenidos en el ANEXO.

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES
Evaluacién. Se aplicard la Realizaran una reflexion sobre [e Hojas de 120 minutos.
evaluacion del uso lo aprendido a través de evaluacion. :
de las reglas preguntas dirigidas por el VER
ortograficas de: “b, maestro. ANEXO 31.
v, h, ¢, q.kgj" Escribirdn una historiacon 10 |e Lipizy
palabras con las letras goma.
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SESION: 32

AREA PROPOSITO ESTRATEGIAS MATERIALES TIEMPO
Evaluacién. Se aplicard la Elaborardn preguntas dirigidas [» Hojas de 120 minutos.
evaluacion del uso a sus compaiieros sobre loque | evaluacién.
de las reglas aprendieron en el transcurso VER ANEXO
ortograficas de : de las sesiones. 32,
“v,ll, mp, mb, nv, Realizaran un periddico mural [¢ Lapiz y goma.

nf, s,z.c,x”

en donde se vean reflejadas las
reglas ortograficas de las
letras evaluadas.

Resolveran los ejercicios
contenidos en el ANEXO.




Qi

GLOSARIO
AGUDEZA AUDITIVA: Habilidad para percibir y diferenciar los estimulos auditivos.
AGUDEZA VISUAL: Habilidad para ver y diferenciar satisfactoriamente objetos dentro del campo visual,
ANALISIS FONETICO DE PALABRAS: Habilidad para analizar fonéticamente las palabras.
ARTICULACION: Habilidad para articular palabras claramente, sin problemas palpables en pronunciacion o articulacion.

ASOCIACION AUDITIVO-VOCAL: Habilidad para responder verbalmente, de modo significativo, a los estimulos
auditivos.

COMPRENSION: habilidad para usar el juicio y razonamiento dentro de situaciones de sentido comun.
COMPRENSION LECTORA: Habilidad para comprender aquello que uno ha leido.

COORDINACION Y SEGUIMIENTO VISUAL: Habilidad para seguir y captar objetos y simbolos con movimientos
oculares coordinados.

CLASIFICACION: Habilidad para reconocer identidades de clase y usarlas para establecer relaciones Iégicas.
DIFERENCIAS: Son aquelias que surgen cuando comparamos dos objetos entre si y establecemos juicios de valor.

ESCRITURA: Habilidad para expresarse a través del lenguaje escrito.
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FLUIDEZ Y CODIFICACION: Habilidad para expresarse verbalmente.

MEMORIA: Es un proceso intermedio que se forma a través de la sensopercepcion, se vincula con la atencion facilitando
al mismo tiempo el desarrcllo del pensamiento, el lenguaje y otros procesos como la capacidad de sintesis y andlisis. -

MEMORIA AUDITIVA: Habilidad para retener y recordar informacion auditiva general.
MEMORIA VISOMOTORA: Habilidad para reproducir en forma motora correcta experiencias visuales previas.
MEMORIA VISUAL.: Habilidad para recordar con agudeza experiencias visuales previas.

OBSERVACION Y ATENCION: Observacién: es el inicio del conocimiento, es una habilidad cognoscitiva basica, es un
proceso que consiste en fijar la atencién de un objeto o situacidn para identificar sus caracteristicas. El conocimiento de
los resultados de la observacion requiere integrar las caracteristicas observadas estableciendo las caracteristicas
observadas estableciendo un orden de descripcidn; es un orden puede facilitarse utilizando las preguntas siguientes:
¢Qué es?, 4 Qué tiene?, ¢ Qué hace?.

Atencion: es la base de la observacion, ya que implica un nivel de conciencia (o de darse cuenta del hecho o situacién)
comenzando de esta manera la observacién, proceso basico de todos los conocimientos adquiridos.

ORTOGRAFIA: Es una parte de la gramatica, dedicada al analisis grafico o visual de la lengua escrita.

PERCEPCION: Es reaccion que un sujeto tiene ante un estimulo externo. Este proceso se considera bipolar, ya que por
un lado intervienen los érganos de los sentidos y por el otro se encuentran las caracteristicas del receptor (sus
experiencias, sus expresiones, el medio ambiente, etfc.).
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Dentro del proceso de aprendizaje y en nuestra vida personal percibir correctamente el objeto o situacion resulta esencial;
para ello es necesario sistematizar y practicar procesos basicos de semejanzas y diferencias que nos llevaron a un
proceso mas completo que el de comparacién y relacion,

PSICOMOTRICIDAD: (Del gr. Psyché, alma y del lat. Motor que mueve). Esté término hace referencia al dominio de los
movimientos de las diferentes partes de! cuerpo, en cuanto que comporta o precisa un control coordinado de los
elementos responsables.

RAZONAMIENTO ARITMETICO: Habilidad para aplicar los conceptos matematicos a la solucién de problemas en
situaciones personales y sociales.

SECUENCIALID AUDITIVA: Habilidad para recordar en orden correcto y en detalle una informacién auditiva previa.

SEMEJANZAS: Se refieren a las caracteristicas idénticas o semejantes, objetos y situaciones, se realizan cuando se les
compara y establecen juicios de valor entre ellas.

SERIACION: Es un proceso dinamico que permite modificaciones de objetos, situaciones o eventos,, se establece un

orden o secuencia.

VOCABULARIO: Habilidad para comprender palabras.



CAPITULO 5.
CONCLUSIONES

Con base en el servicio social prestado concluyo que mi formacién profesional fue
beneficiada durante mi estancia en la Sala de Intervencién y Asesoria Pedagégica, ya que
adquiri nuevos conocimientos y amplie mi perspectiva de los problemas de aprendizaje,
principalmente en el proceso ortografico. Enseguida menciono algunas de las habilidades
que me proporciond la experiencia vivida:

e La habilidad para planear un programa de intervencién.

e La habilidad para evaluar y realizar un diagndstico a nifios con problemas de

aprendizaje.
* La habilidad para aplicar entrevistas a padres de familia.
« La habilidad para crear material didactico.

A continuacién presento la evaluacién de los objetivos del proyecto, el objetivo general;
es disefiar un programa de intervencién para corregir problemas de ortografia en nifios
entre 10 y 11 afios de edad que cursan |a primaria en la zona de Naucalpan y que asisten
a la SIAP, con el fin de lograr calidad en la escritura.

El objetivo general que se planteé fue alcanzado, ya que el producto de mi trabajo fue
el programa de intervencién que propongo para corregir los errores ortograficos, asi como
el tratamiento de otras dreas de aprendizaje.

Los objetivos que no fueron alcanzados lamentablemente por la huelga suscitada en la
UNAM, fue la aplicacién del programa en su totalidad y la evaluacion final del programa de
intervencion.
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Los élcances y limitaciones del servicio social profesional son:
Alcances:
e La elaboracién del programa de intervencién.
e Aplicacion y evaluacién de pruebas.
* Elaboracién de diagndsticos.
e Apoyo y orientacion a padres de familia.
Limitaciones:
* La inasistencia y desercién de los alumnos.
¢ Laindiferencia por parte de los padres de familia.

= Nivel socicecondmico de los nifios un ejemplo claro es la deficiente alimentacién que
presentan, las condiciones de vida que tienen, etc.

s La huelga de la UNAM.
* Lafalta de evaluacién del programa, debido a que los nifios no reingresaron a la SIAP.

Esta modalidad de titulacién proporciona muchas herramientas a los futuros
profesionistas, debido a la aplicacién del conocimiento adquiridc a una problematica

especifica en condicion real.

Mi desemperio en la Sala de Intervencién Social fue 6ptimo, por lo que pude brindar
atencién especial a nifios con problemas de aprendizaje, que es la mas grande
experiencia que he tenido en mi profesidn. Considero que mi participacién en la SIAP no
termina aqui, sino es necesario apoyar a este tipo de proyectos, porque implica también

un beneficio a nuestra comunidad.
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Las observaciones que puedo realizar con base a las actividades desempefiadas son:

e En el drea de psicopedagogia (psicotécnica) nos deben proporcionar de mas
herramientas o instrumentos, para poder realizar una eficiente valoracion
psicopedagégica , propongo que se realice una reestructuracién de los contenidos
de las asignaturas de la presente area, en donde se incluya el como realizar el
diagnéstico de un nifio, orientacién y sensibilizacion a padres de familia. Al
encontrarme con el desconocimiento de algunas pruebas elaboré un cuadro de los
principales tests que se utilizan en la SIAP(se presenta al final de las conclusiones).

s Programar un curso o elaborar un manual de induccién de la Sala de Intervencién y
Asesoria Pedagdgica, con el propésito de informar a los prestadores del servicio las
normas, objetivos de la sala, las actividades a desarrollar, responsabilidades, etc.

e Dar cursos en la SIAP, para actualizarnos como pedagogos.
e Presentar los proyectos que han realizado las comparieras de otros afios.

e Es necesario elaborar o planear un proyecto, el cual desarroile estrategias, las
cuales estén dirigidas a una mayor difusion de la SIAP a la comunidad externa.

A través del programa de intervencion propuesto en el presente informe de practica
profesional se concluye que el paradigma Constructivista brindé una serie de elementos,
como; el respetar el proceso de pensamiento del alumno, la integracién del conocimiento
viejo y nuevo, enfatizar en el aprendizaje significativo, éstos propiciaron que las
actividades fueran significativas desde la accién e interaccién de los alumnos.

Asimismo se afirma que la ensefianza de la lecto-escritura puede fomentarse a partir
de situaciones de aprendizaje que tiendan a enriquecer la experiencia del alumno;
ejemplos claves son:
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e Que los alumnos trabajen juntos apoyandose mutuamente, usando una variedad de
recursos de informacion y herramientas en el cumplimiento y busqueda de sus
metas de aprendizaje (interaccién por equipo, exposiciones, etc.)

¢ Que el ambiente propicie la busqueda de recursos que den sentido a las ideas y
construir soluciones significativas para los problemas (motivacién, interés,

innovacién)

¢ Que los alumnos identifiquen lo que saben acerca del tema, lo que quieren conocer
del tema y lo que han aprendido ( un diario, mapas conceptuales, reflexién sobre

preguntas, etc )

En resumen presentar el aprendizaje como un nuevo aspecto mediante materiales
nuevos alejados de posibles rutinas.

Por otro lado el nifio es un ser sensitivo y como tal cualquier situacién conflictiva o
estresante, se refleja directamente en su rendimiento escolar, es decir que aquellos
factores de orden social, familiares o econémicos trastornan el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

En cuanto a las alteraciones de la lengua escrita, se concluye que los errores
ortograficos demuestran descuido, falta de atencién, orden y valoracién de ideas, apatia,

entre otras.
Los factores de fracaso ortografico, son los siguientes:
* Inteligencia general
+ Deficiencias linguisticas.
e Vocabulario deficiente.
e Inadaptacién familiar y escolar.

e Percepcion y memoria espaciales.
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e Percepcién y memoria visuales.
« Dificultades psicomotoras.
o Falta de motivacion.

Por tal motivo la intervencién se enfocé primordialmente en el tratamiento de cada uno
de los factores mencionados, para lograr un aprendizaje ortografico significativo para el
alumno, asimismo es importante devolver a! nifio la confianza en si mismo, en su
capacidad y el gusto por la lectura, ya que la ejercitacion de la memoria visual es mejor
recurso didactico que el aprendizaje de reglas ortograficas.

En suma educar es mucho mas que transmitir conocimientos, es mucho mas que
informar, educar es cultivar en el nifio- el pensamiento, el juicio, la sensibilidad, la
tolerancia, el respeto, la entrega. Educar es conseguir que cada nifio desarrolle al maximo
todas sus capacidades y llegue a ser él mismo.
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Tests utilizados en la SIAP.

verbal, Su base es la comprensién de
palabras.

Mediciones y Aopome(rla. Es el noclmlelo de la estructura y N tiene limite de

proporciones del funcionamiento corporal {peso, | edad.

hombre. estatura y vision).

Atenclién Toulouse Determinar la concentracién, duracién | No tiene limite de edad
y poder de observacién de la atencién
asl como establecer la presencia de
conflictos.

Atencién Rossolino Medir la rapidez y la duracién de la

) atencién.
-1 Atenclén Pauli Sherer Determinar el grado y la duracién de | Mas de 14 afios.
k ) la atencidn.

Atencién Huth Mide concentracién y la atencién, 6-7 afios

Atencién Hamburgo Mide concentracién. 7-12 aflos

Lenguaje Boehm Tiene el objetivo de apreciar el|4-7 aflos
dominio que los niflos poseen de
clerto nuomero de conceptos
fundamentales.

Lenguaje ITPA EvalGa funciones cognitivas y|2 afos, -4 meses a 10
lingGisticas que se encuentran | afios, -3 meses.
implicadas en las actividades de
comunicacion.

Lenguaje Escala de desarrollo | Evalia la formacién de conceptos y | 1-5 afios.

lingfstico de | pensamiento simbélico presentes en
Reynell. la comprensién y expresién verbal.
Lenguaje Peabody. Da una estimacién de la inteligencia [ 2 aflos, -6 meses a los

18 aflos.
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“test  of
spanish grammar.

0s que

no tienen suficiente pericia gramatical
en espaliol de acuerdo a su edad.

3 afos a 6 afos 11
meses.

Psicomotricidad

de
evaluacién de la
psicomotricidad del
preescolar E.P.P.

Escala

desamollo de las
siguientes Locomocién,
equilibrio, coordinacién de piernas,
coordinacién de brazos, coordinacién
de mano, conocimiento del esquema

corporal.

Conocer el
4reas:

3-6 afos.

Desarrolio

Escalas de
desarrollo  Brunet,
Lézine y Gesell.

Es investigar y reconocer el desarrollo
(C.D.) que reemplaza el coeficiente
intelectual (C.L.) en la infancia. Evalaa
la edad de desarrollo por medio del
cociente de desarrollo por medio del
cociente de desarrollo, Existen cuatro
dreas:

P= control de postura y movilidad.

C= Coordinacién
conducta.

L= Lenguaje.

S= Relaciones soclales y persecnales.

ocumolotora ©

Desde el nacimiento
hasta los 6 ailos.,

Apli(udes escolares.

BAPAE (bateria de
apliludes para el
aprendizaje
escolar),

Contribuye al conocimiento de un
grupo o una clase y de los aspectos
particulares que o forman:

| Comprensi6n verbal,

Il. Aptitud numérica.

Il Aptitud perceptiva y espacial,

6-7 afios.
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- Figura

humana

i 5
Su propésito

alumnos que presentan dificultades
de aprendizaje.

Machover, dibujo los sujetos revelar sus
problemas, lo que piensan de si
mismos, sus mecanismos de defensa.
Proyectiva. Goodenough Exploracién de personalidad. 3-13 afios.
Inteligencia. Wisc., c.l 6-16 afios 11 meses
Wippsi. Escalas: Verbal y Ejecucién 4-6 afios.
Binet. c.l.
Teman.
Merril,
Raven.
Percepcion visual. Frostig. Evalua las sigulentes éreas: 3y 7 aflos.
| Coordinacién visomotora,
discemimiento de figuras, constancia
de forma, posiciéon en el espacio y
. . ; Sy relaciones espaciales.
= | Lateralidad. Lateralidad manual. [Aborda sélo un aspeclo de la
) : y Marguerite Auzias. |lateralidad, el de la utilizacién
L preferenclal de una mano en las
- LR . praxias manipulativas habituales.
Lecto-escritura.- - [T.ALE. Determina los niveles generales y las
= 1 caracteristicas especlficas de la
lectura y escritura de cualquier niflo
en un momento dado del proceso de
) . R adquisicién de tales conductas.
; Le(_:(o-_escritura. Filho. Examina el grado de desarrolio de los | 5-6 aftos,
i A.B.C. factores cuya presencia en el nifio, lo
exige el proplo proceso de
aprendizaje de la lectura y Ja
escritura,
Matemaéticas. Terrasa. Es un Instrumento de evaluacién
objetiva de los conocimientos y
habllidades bédsicas de aquellos
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