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INTRODUCCION

En los 31 cstados dc nuestro pais existen miles de comunidades pequerias y aisladas en
. las” quc hab:tan unas cuantas ramllxas con niflos en edad escolar. Algunas de estas
comumdadcs csté ubxcadas cerca dela carretera, a otras s6lo es posible llegar a caballo,
en lancha o’ po a

La mayoria de estas comunidades no cuenta con servicios

bés:cos de luz, dr héjc transporte y salud .,

la escucla, los niftos de estas comunidades tenian que caminar
ue los nifios més pequerios y las nifias frecuentemente se

munid. dcs. en general son demasiado pequeiias para

\cio ali dre' Fomento Educativo (CONAFE) buscé una
cio”a los ' nifios de esas comunidades en su propia
‘el afio de 1973 se establecié el sistema de Cursos

iquc actualmcntc opera en todo el pais y que proporciona educacién
pnmana a los nu’:os de dlchas comunidades de menos de 100 habitantes. Para 1980 el
CONAFE; brinda el servicio educativo de Preescolar comunitario en comunidades con
menos de ‘S00 habitantes., Un proyecto méas es el PAEPI (Proyecto de Atencién
Educativa a Poblacién Indigena) que inicia en el ciclo escolar 1994-1995 y que
desarrolla la educacién comunitaria (Cursos Comunitarios, Preescolar comunitario e
inclusive educacién Posprimaria).

El proyecto Posprimaria se inicio en 1997 con el respaldo del Programa Para
Abatir el Rezago Educativo en Educacién Basica { PAREB); Se abrieron Centros de
Posprimaria en ocho Estados, para un total de 32 centros, en cada uno de los cuales
se da servicio a 30 estudiantes en promedio. Se eligieron para esta primera etapa, a los
Estados de Chiapas, Guanajuato, Hidalgo, Oaxaca y Veracruz, por las caracteristicas
de rezago que presentan; pero también se incluyeron otros tres Estados,
Apguascalientes, Chihuahua y el Estado de México, para generalizar posteriormente el
modelo a las zonas marginales de otros estados.

En 1999 La Posprimaria pasé a formar parte del programa PAREIB (Programa
para Abatir el Rezago en Educacién Inicial y Basica) y pudo extenderse a los Estados
de Guerrero, Michoacan, San Luis Potosi y Sinaloa.

‘En el 7&1’10'2000 la Posprimaria se extendid a los Estados de Campeche,
Durango, Jalisco, Nayarit, Puebla, Querétaro, Tamaulipas y Zacatecas. Actualmente

operan 233 centros y para este afio (2001) se planea extender la Posprimaria a los

TESIS CON
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Introduccién

estados cle Cohma, édahuila, Nuevo Ledén, Quintana Roo, Tabasco, Tlaxcala y
Yucatén, asi como consolidar la operacién de Posprimaria en el Distrito Federal.
Actualmentc El sistema Educativo Nacional se enfrenta a un conjunto de
nucvas y anhguas necesidades que han sido resumidas en el Programa Nacional de
Desarrollo Educatxvo 1995 — 2000. En tres grandes desafios : “la calidad, la equidad y
la pcmnencxa".
: Al~elévar la educacién secundaria al rango de “obligatoria” nos permite
- descubrir que ‘existe un primer y particular problema para cste trabajo: la atencién a
grupos marginados geografica y socialmente hablando. Si bien, la infraestructura de
la educacién secundaria es rebasada por la demanda lo es atin mas en este tipo de
comunidades . La Posprimaria es una respuesta innovadora que permite a los
estudiantes concluir con éxito la educacion basica y que esta demostrando una
manera de integrar los diferentes servicios que ofrece el CONFE en las comunidades
dispersas. El ideal de educacién comunitaria adquiere nueva relevancia con centros
capaces de ayudar a aprender por cuenta propia, sin excluir a nadie (inclusive gente de
la comunidad que rebasa la edad escolar), y dotados con materiales al que no tenian
acceso las comunidades méas apartadas.

El rezago que en materia educativa persiste en las areas rurales se hace patente
al observar que *“ uno de cada cinco jévenes rurales no han terminado la educacién
primaria, y apenas dos de cada cinco tienen estudios completos de secundaria o
superior, lo que contrasta con el hecho de que entre los jéovenes urbanos uno de
catorce no terminé la primaria y dos de cada tres tienen al menos la secundaria
terminada™?,

Las modalidades que el Estado tiene para hacer llegar la educaciéon secundaria
a las zonas rurales son Telesecundaria y Secundaria Abierta a través del INEA, pero
éstas no llegan a las comunidades de menos de 500 habitantes.

El interés local, con sus particularidades culturales y ain lingtisticas, no tiene
suficiente espacio en un programa homogéneo disefiado desde una perspectiva
.urbana y operando sin suficiente capacitacién y sin arraigo a la comunidad.

Los centros de Posprimaria estan abiertos no solamente a los recién egresados
de primaria, (generalmente de Cursos comunitarios) sino a todas las personas de la
comunidad que se interesen en aprender, aun cuando no busquen necesariamente
una certificacién de lo que aprendan.

! Programa de Desarrollo Educativo 1995 2000 Sccretaria de Gobemacién

2 Posprimaria Comunitaria Rural 1997 - 1999 CONAFE México 199 p. 23



Introduccién

La Posprimaria es un modelo educativo que busca adaptarse a las necesidades
de las comunidades rurales, no que las personas se adapten al modelo.

El instructor de Posprimaria es la figura docente de este programa, se
selecciona de los jévenes que ya han participado como instructores comunitarios o
como Capacitadores Tutores, y que se encuentran en la posibilidad de prestar su
Servicio Social Educativo.

Por la lejania de las pequenas comunidades rurales la capacitacion de
instructores en la Posprimaria al igual que la de los otros docentes del CONAFE, se
hace tanto en sesiones intensivas como en reuniones, mensuales ademas de las visitas
esporadicas de los Asesores.

La capacitacion de los instructores se basa en la prdactica de destrezas mas
elementales: la expresion oral disciplinada, la lectura y escritura con sentido, con
correccion sintéactica y ortografica, asi como el manejo de algoritmos para cuantificar
con exactitud las estimaciones.

La asesoria supone el diélogo ininterrumpido entre los actores de Posprimaria,
los estudiantes, instructores, asesores locales y centrales, Para dialogar de esta
manera La Posprimaria cuenta con el correo electrénico en todas las Delegaciones
Estatales, con envios por valija dos veces por semana y por teléfono o fax.

Los materiales que apoyan el trabajo en la comunidad son libros de consulta,
Libros de Texto, obras originales, de la carrera profesional del instructor y para
aprender de forma oral y escrita el idioma inglés entre otros; la mayoria de los
centros de Posprimaria cuentan con materiales audiovisuales (televisién y
videocasetera), También se cuenta, en algunas comunidades, con antena para
aprovechar la red EDUSAT y con computadoras, ademas en las comunidades donde
no llega la energia eléctrica se han instalado plantas de energia solar. En este sentido
el uso de la tecnologia educativa es la parte por explotar en mi trabajo, sin considerar
que de ella dependa del todo el aprendizaje de la gente que acude a los centros de
Posprimaria, partiendo de la interrogante que pretende llegar a propuesta: ¢de que
manera se pueden optimizar estos recursos de la Tecnologia Educativa de acuerdo ala
metodologia de aprendizaje por cuenta propia y a partir de la filosofia del CONAFE en,
con y para las comunidades rurales?

La informacién existente para este tema no es abundante, pues si bien, existe
una variedad en la informacion de tecnologia educativa (a veces contradictoria) no lo es
asi en lo que respecta al uso de ésta en comunidades rurales y mas especificamente a
lo que respecta a la educacién comunitaria Posprimaria del Consejo Nacional del
Fomento Educativo, dicho Consejo es mi fuente primaria de informacién.
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Uno de los rnotivos que dan ongcn a estc proyect es un suefio que comenzb

hace 10 aﬁos, conoci 'servi cn comumdadcs que atxende, el COHSCJO Nacional de

'Fomento Educatlvo cn su programa de Cursos Comumtan

en cl Estndo de Chiapas,

pnmcro como instructor comumtano en la zona de Ia siel cn una comumdad que

lleva por nombre "El‘ Pacayal" y que se. cncucntra cn la zona de amortiguaxmento
colég!ca “El triunfo” , después como Capacltador Tutor .en Ia zona

norte. altos y selva. Este suecfic me llevé a conocer una. realxdad de margmacxén y

de la rescrva

. qure;a, a conoccr que existen caminos para luchar por lo que por derccho es del
: puéblo. 'Uno de estos derechos basicos es la educacién, dcsde dqnde ‘ubico mi lugar
_para contnbuxr a mejorar las condiciones de mi pais. . : '

Ingrese a estudiar la licenciatura en Pedagogia y pude darme cuenta que en
nuc.jstra carrera existe un vacio en cuanto a la cducacién rural en general y en lo
Apakticular a la educacién comunitaria rural, no existe hasta el momento ninguno
‘trabajo que hable directamente del proyecto de educacion Posprimaria comunitaria
) in'ipartido por el Consejo Nacional de Fomento Educativo.

i Partiendo de reconocer que este trabajo pretende unir dos formas de educar :
:por un lado la educacién Pospriméria comunitaria rural donde el uso de la
comunicacién es el didlogo, la - disposicion, lo humano y por otro la Tecnologia
Educativa que para ﬂn'csV‘;de este proyecto “(...) se refiere al uso para fines
educativos, de los’ nioderrids medios de comunicacién de masas, los materiales
audiovisuales, la computadora ete. En el sentido mas amplio hoy abarca la aplicacién
de todo sxstcma, técmca o material que permite mejorar el proceso de ensenanza
aprendizajc, tomando en cuenta tanto los recursos técnicos como los humanos y su
interaccién con’ cl ﬁn de conseguir la mayor eficacia posible, la Tecnologia de la
Educaclléyn’ (entendida en este trabajo como Tecnologia Educativa) emplea el analisis de
sistemas kcrb.\ﬂm'o'"insrtrumento tedrico.”! o en palabras de Francisco Pavén de la
umvcrsndad de Cédlz, Espana:

v es.’ ‘todo un conjunte de programas, técnicas, equipos que
‘se cmplcan con el ﬁn de hacer e! aprendizaje y la enseflanza maés eficaz"?, que sin un

:uso conscxente y pertmcnte pueden ser un vicio mas de esta sociedad. Es una

' UNESCO *Glosario de términos de tecriologla de 1a educacién” UNICEF N.Y. 1986
; ’Francisc_o Pavén UCA. Consulta correo clectrnico abril 2000
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necesidad | ver /:lina‘c'omunidad rural no sélo por lo histérico sino también por su
prescnte y su futuro buscando de_|ar atras la dependencia y el rezago.

La relacnén qﬁc guarda el - proyecto con la licenciatura en Pedagogia es que la

: educacnén comunitana yla tccnologia educativa son parte ya de proceso educativo y

comumcatlvo mnovador, por tanto el campo de accidn del pedagogo, en esta temitica,

es’ busca 'formas ‘de ' construir procesos educativos. de enserfianza-aprendizaje de
rkclamén‘grupal_e individual basados en las nuevas tecnologias de la informacién y la
comuhicaéiﬁn ﬁue sean pertinentes desde un enfoque humanistico, procurando hacer

de la” tecnologia un instrumento o medio (no una extensiéon de su cuerpo).
' Entendxcndo que todo lo que educa comunica, pero no todo lo que comunica nos
~educa.

Hace él menos un lustro nuestro pais no contaba con un programa que
atendiera a los egresados de educacién primaria en las comunidades mas marginadas
de nuestra poblacién (rural, urbano marginal, circos). El CONAFE se da a la tarea de
disefiar un programa que atienda a "cstas'comunidades en su conjunto, no sélo a los
egresados de primaria smo también

todos aquellos interesados en aprender algo

nuevo y partiendo de su propxo mterés, de ahi el termino Posprimaria: “Pos: prefijo que
significa <<detras>> o <<dqspues de>>."3

Los centros de Posprimaria donde se encuentran las comunidades rurales y
urbano marginal que ‘atiende el Consejo Nacional del Fomento Educative son un
ejemplo de innovacion, en lo que en materia educativa se refiere, es una oportunidad
que en las comunidades se desarrollen programas que pretendan no solamente elevar
el nivel educativo de nuestra poblacién, también el implementar modelos alternos y
pertinentes a las comunidades que se atienden para poder lograr un desarrollo
comunitario integral,

El uso de tecnologia educativa con que se comienza a dotar a estas
comunidades, dispersas y alejadas de los centros urbanos, a un mas de los poblados
rurales, que no cuentan con los servicios mas basicos, hacen de estos recursos una
oportunidad para que las comunidades no vivan un rezago que los margine todavia

mas, antes bien se¢ nivele la educacion’'que, llega a nuestra gente en las comunidades
rurales, :

La educacién sepund echo", la Posprimaria es una alternativa

pertinente de educacién qu lo el certificar, también el aprender y es un

Djccionario Enciclopédico Visual .’ Trébol. Bogots, Colombia 1996 pag.749
4 Constitucion Politica de los Estados Unidos Esfinge. México. Edicién 2001




Introduccién
ejemplo th nos muestra lo importante que es modificar nuestra actitud urbana de
aprendizaje.

La trascendencia de este trabajo radica en la importancia de generar
propuestas que permitan optimizar los recursos electrénicos con que han sido dotadas
las comunidades, utilizindolos de manera integral {con ello nos referimos a usar la
computadora la videocamara, el retroproyector de manera “global” y no dispersa), que
no se vea a una computadora como una “maquina de escribir cara” , que tenga un uso
mas diversificado una televisién y una videocasetera, el aprendizaje por los medios es
posible en nuestro pais desde hace un par de décadas, pero las cothunidades mas
dispersas no contaban con este tipo de servicio, podemos afirmar que este es uno de
los campos mas fértiles para la investigacion educativa en nuestro pais.

Es necesario recalcar que en estas comunidades donde se carece de todo o casi
todo, la eficacia, pertinencia y calidad de la educacién que se brinda se debe potenciar
de tal forma que tenga un verdadero impacto en quienes la reciben directa o
indirectamente y de quienes la llevan acabo en su labor docente, siendo ademas de
asesores, alumnos de estos verdaderos semilleros de conocimientos que son las
comunidades marginadas de nuestra Patria.

Nuestro proyecto esta desarrollado en cinco capitulos:

El capitulo 1 es el marco refencial, donde ubicaremos al Consejo Nacional de
Fomento

Educativo en 5 niveles: La funcién y programas del CONAFE a nivel Nacional,
el programa de Posprimaria y la metodologia de aprendizaje por cuenta propia, el
CONAFE en el Estado de México, El Programa de Posprimaria Comunitaria Rural en
el Estado de México y finalmente El municipio, comunidad y centro de Posprimaria
comunitaria rural “Benito Juarez”.

En el capitulo 2 mostramos las bases que nos permiten ubicar a la
Comunicacién Educativa, comenzando por la Teoria General de Sistemas,
definiremos el concepto de sistema, daremos una ubicacion histérica del
surgimiento de esta teoria y sus conceptos basicos. La Teoria de la mediacién social
paradigma tedrico que nos permite dar un orden a las cosas, objetos, hechos,
conceptos y fenémenos: es capaz de interpretar y sistematizar la diversidad de
elementos que se constituyen al interior de un proceso social. Este orden de cosas y
objetos se da dentro de las sociedades occidentales de acuerdo a su grado de
desarrollo.



La Teoria Socxal ‘dela Comumcacnén esta relacionada con la Teoria de

Sistemas y:la: 'I‘corIa e-la Medxacx&n Social, porque se habla de dos sistemas

abxcrtos e mterrelacxonados (slstema social y comunicativo) donde la institucién

social’ medladora cs 21 cscuela_y es donde se lleva a cabo la Comunicacién

Educativa en el Aula K s

i El capxtulo 3 parte de tres conceptos basicos: La pedagogia su concepto y

campo de accion. Ublcando los modelos pedagogicos a esta propuesta, la educacién

. desde su conccptualizaclén y la educacién comunitaria definitivas para entender de

dondé partimbs hacia nuestra propuesta. Por tltimo revisaremos los diferentes
enfoques sobre teoria del aprendizaje.

En el capitulo 4 revisamos algunos conceptos de Tecnologia Educativa, nos
da una referencia historica en la que se pueden ubicar implicitamente los enfoques
de las teorias del aprendizaje dentro de la Tecnologia Educativa, asi mismo se
plantea la posibilidad de entender a la Tecnologia Educativa desde una postura
critica y humanista.

En el ultimo capitulo 5 Se muestran las propuestas llevadas acabo en la
comunidad “Aserradero Viejo" : el uso de la videocamara para la produccién de los
videos: *historia de mi comunidad” “Cémo se trabajan las unidades didacticas bajo
la metodologia de aprendizaje por cuenta propia” .

El uso de la computadora: “Boletin comunitario por medio del disco
flexible.”

Por ultimo se encuentran las conclusiones a las que llegamos en nuestro

proyecto y con las cuales pretendo sean punto de partida para dar continuidad a esta
invcsﬁgacién.

En el anexo podremos observar el cuestionario que se aplicé a los instructores

.de los estados de Michoacan, Chiapas, Guanajuato y Estado de México y las fotografias
que “seitomaron en ¢l taller que se impartié a los integrantes del centro “Benito Juarez”,
" De la comunidad “Aserradero Viejo" a quienes debo llevar a tierra este proyecto.



*SOMOS BRAZO QUE LUCHA Y ESPIRITU QUE CREA®
A LA ENTRADA DI TOUXA

“TU PUEDES HOY MEJORAR EL MARANA®
‘CONSESO KACIONAL DE POMENTO EDUCATIVO

CAPITULOI
MARCO TEORICO REFERENCIAL

1.1 EL CONSEJO NACIONAL DE FOMENTO EDUCATIVO

Para conocer las funciones de la institucién en la que se desarrolla ¢l proyecto, en el
presente capitulo se hace una breve descripcion de manera cuantitativa y cualitativa de los
servicios y programas que atiende, con la finalidad de dar una visién breve del objeto de estudio
que es la comunidad que acude al centro Benito Juarez de la comunidad de Aserradero Viejo.

“El Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE) es un organismo descentralizado,
de la Administracién Publica Federal, con personalidad juridica y patrimonio propios, creado por
decreto presidencial del 9 de septiembre de 1971, modificado mediante el decreto del 11 de
febrero de 198271, con el objeto de allegarse recursos complementarios, econémicos y técnicos,
nacionales o extranjeros para aplicarlos al mejor desarrollo de la educacion en el pais, asi como
a la difusion de la cultura mexicana en el exterior. Para el debido cumplimiento de su objeto, el
CONAFE cuenta con las siguientes atribuciones:

|t Mimeo CONAFE Delegacién Chiapas agosto 2001

1 TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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"Invesﬁga.r, desarrollar, implantar, operar y evaluar nuevos modelos educativos que contribuyan
- a expandir o mejorar la educacién y el nivel cultural del pais, de acuerdo con los lineamientos
- que al efecto determine la Secretaria de Educacién Pablica.

Fﬁmehtar la corresponsabilidad y solidaridad social de los sectores organizados del pais para la
atencién y resolucién de los problemas educativos y culturales.

Crear y desarrollar medios de participacién social destinados a ampliar las oportunidades de
- educacion para la poblacién.” 2

Propiciar y proporcionar una atencion educativa diferenciada a los habitantes de zonas
rurales que no disfrutan de los beneficios del desarrollo social, a partir del reconocimiento de su
diversidad cultural y socioeconémica, que permita disminuir las diferencias existentes con otros
sectores de la sociedad y avanzar en aspectos de equidad y pertenencia social, ofreciendo
alternativas de acceso, permanencia y éxito para el bienestar individual, familiar y comunitario.

La caracterizacién de los diferentes protagonistas de la Educacion Comunitaria supone
precisar inicialmente que los distintos programas, modalidades y proyectos de preescolar,
primaria y posprimaria comunitaria se instalan en tres contextos geograficos: microlocalidades
del medio rural donde habita poblacién campesina mestiza e indigena; campamentos que
concentran temporalmente a familias jornaleras agricolas migrantes, y zonas suburbanas.

“La concepcién de comunidad que se asume y da sustento a la practica de Educacién
Comunitaria, considera secundarias a las delimitaciones territoriales o caracteristicas del
entorno natural, en tanto hace relevante la dinamica cotidiana de procesos culturales que
permiten la construccién de lo comunitario en estos diversos grupos de poblacién.™?

Las condiciones que posibilitan la formacién de una comunidad son sus intereses,
carencias, logros y problemas compartidos; los modos de concebir y generar sus propios
significados; las formas de subsistencia, produccién y recreacion; las costumbres alimentarias,
de vivienda y salud, y la cosmovisién que genera el compartir una identidad lingaistica, entre
otras, Esta red de elementos y relaciones crea y recrea contenidos educativos que evidentemente
son distintos en cada contexto geografico-cultural atendido y en funcién de los cuales se diseria
y opera un determinado programa o modalidad educativa para dar cuenta de los criterios de
pertinencia, equidad y calidad que orientan las acciones del Consejo.

Las microlocalidades que conforman el universo de atencién institucional tienen un rango
de poblacion que *va desde menos de 100 hasta 500 habitantes, si bien la mayoria cuenta con
un promedio de 50 miembros™, Se encuentran alejadas de los micleos de poblacién urbana y

2 www.conafe.edugnx
3 nwaw
4 ibidem
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presentan- una deficiencia o carencia en los servicios publicos basicos (sistema de agua potable,
drenaje, ‘alumbrado ptiblico, vias de comunicacién, entre otros); en el caso de las comunidades
indigenas, las condiciones de marginacién y dispersion geografica son mas acentuadas. Las
familias que habitan en. esos contextos subsisten graciaé a la produccién agricola para el
autoconsumo, la cria de animales en pequeiia escala, la produccién artesanal o la pesca en
zonas lacustres; en menor medida se dedican a la explotacién de bosques y minerales. Por otra
parte, ¢l analfabetismo y la primaria inc&hclus}i son los perfiles de escolaridad mas comunes de
las personas adultas en estas localidades; en clrcavso' de las comunidades indigenas, el rezago
educativo es mayor, pues la generacion - de opcibnes educativas que atienden a poblacién
monolinglie mayor de 15 anos no ha logfado la cobertura, eficacia y calidad requeridas y esta
situacién se observa sobre todo en relacién con Ias mu_|cres

En los campamentos de residencia temporal de poblamdn campesma mlgmsle conﬂuyen
familias de distintos estados del territorio nacnonal que se dcsplazan en busca dc mejcres“
condiciones de vida; en esec sentido destaca la prescncx de grupos étnicos de ongen dwcrso. La
al en stos lugares es acentuada, alo

precariedad de las condiciones basicas de bienestar

6n’ soc|

que se suma el sentimiento de desarraigo y la dlscr;mln que padccen por parte de los
residentes estables o incluso de los miembros de otro grupo cultural migrante.

Los asentimientos humanos en zonas suburbanas son resultado de procesos de expansién
de las ciudades y la migracién de la poblacién rural en busca de empleo en distintos ambitos
econémicos (industrial, comercial, de transporte, etcétera), Pese a los programas de beneficio
social, no se ha logrado cubrir las necesidades de vivienda, alimentacién, salud y educacién de
estas familias que presentan altos indices de morbilidad y desempleo, entre otros.

Los participantes de la accién educativa institucional se conciben como actores, y no
como destinatarios o servidores, bajo el supuesto de que todos los que intervienen en el ambito
educativo contribuyen aportando sus saberes, intereses, creencias y entusiasmo- a la generacién
de nuevos conocimientos, que se transforman y enriquecen en la prictica pedagégica cotidiana.
En tal sentido, son actores del proceso educativo los habitantes de las localidades rurales que se
involucran de diversas maneras en las tarcas escolares, los nifios y jévenes inscritos en los
diferentes programas y proyectos educativos, los Instructores que asumen la labor docente en el
aula comunitaria, asi como los Capacitadores Tutores que apoyan y asesoran la tarea pedagégica
de aqﬁéllos.

7 La conformam’dn de los rupos. escolares y las caracteristicas de los nifios y jovenes

atcndldos en cada program y 0 son distintas en funcién de su origen, su lengua y sus

."':fruunas de v:dn y trabaj

mﬁos y &s mnas que se atienden en las microlocalidades estables

pucden dlSpOnel‘ dc tie po para las tareas escolares -aun cuando generalmente
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pa.rtxcnpan en la vida productlva de sus famlhas reallzando facnas diversas~ mientras que los
alumnos y: alumnas atcndxdos cn los: campamcntos agricolas tienen que distribuir su tiempo

- entre Ias agotadoras Iaborcs del campo, donde trabajan como jornaleros y jornaleras desde los
" os’dc edad y la asistencia a la escucla. Un nimero considerable de los escolares

"atendldos en ,zonas suburbanas proviene de escuelas federales o estatales del sistema educativo

.:regular. de; do de ‘han salido ‘por razones diversas {expulsién, falta de recursos econdémicos de

L los padrcs para pago de uml‘ormcs y utiles, entre otras), han asumido el estilo de vida urbana y

‘vdcdlcan cl Ucmpo hbre, entre las actividades productivas y su asistencia al aula, a ver televisién

o Jjugar en su barrio.
7 Los jévcncs que prestan su servicio social como Instructores, tienen entre los 14 y 24 afos,
son egresados de secundaria o bachillerato, en mayoria son de origen rural y se caracterizan por
sd entusiasmo y compromiso para arraigarse y establecer vinculos afectivos con los nifios y
demds miembros de la comunidad. Los que atienden comunidades indigenas, deben ser
hablantes de la lengua de uso cotidiano en la localidad donde prestaran su servicio, o bien de la
lengua mayoritaria del grupo escolar que atenderan en el caso de los campamentos agricolas. En
las localidades cuyas condiciones de pobreza extrema no les permitan cubrir los gastos de
alimentacién y hospedaje del Instructor, se elige uno de sus miembros para fungir como el
Agente Educativo que atendera al grupo de preescolar en la modalidad de Centro Infantil
Comunitario: una persona mayor de edad, madre o padre de familia, que sepa leer, escribir y
llevar a cabo operaciones aritméticas basicas,

Los Capacitadores Tutores son jovenes que destacaron durante la prestacion de su servicio
educativo como Instructores -tanto en las acciones de beneficio comunitario como en su labor
pedagdgica con el grupo escolar- a los cuales se invita para desarrollar funciones de capacitacién
y asesoria de los nuevos Instructores. El nivel de Asistente Educativo es ¢l mas alto al que puede
%\cccder un prestador de servicio que haya destacado en sus funciones docentes y tiene la
responsabilidad de orientar y asesorar a los Capacitadores Tutores, Para profundizar sobre las
éaractcristicas de los lugares, familias, alumnos y figuras docentes que conforman e intervienen
en la Educacién Comunitaria.

En cuanto a la estrategia general de los programas compensatorios se parte del supuesto
de que se lograra abatir el rezago educativo si se mejoran paralelamente las condiciones de la
oferta y las condiciones y expectativas de la demanda.

Respecto a la demanda, sabemos que cxiste una poblacién rural e indigena dispersay
en condiciones de extrema pobreza; se encuentra en zonas donde las actividades alternativas
para la subsistencia compiten con la actividad escalar, lo cual se traduce en altos costos de
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oportunidad educativa derivados de la inéorporacién temprana de los menores en edad escolar a
la vida producu’va. Otra caractcristfca de-la demanda educativa es la existencia de un contexto
nacional multicultural; tanto los grupos étnicos que habitan en nuestro pais como en general las
comunidades del medio rural tienen formas propias de organizacién e integracién regional que
contrastan fundamentalmente con el ideal de igualdad de oportunidades, A estos contrastes, de
por si contrarios al apropiado desarrollo educativo rural, se suma las pobres expectativas de los
alumnos y de los padres de familia en relacion con la educacién, asi como de bajos esténdares
de satisfaccion; en las propias comunidades rurales e indigenas generalmente se exige escuela y
maestro, mientras que en términos de calidad y utilidad del servicio educativo las exigencias son
practicamente nulas.

En lo que hace a la oferta educativa rural, la caracteristica generalizada e¢s la existencia de
escuclas multigrado o de “organizacién incompleta® Existen cerca de 54 mil de este tipo de las
cuales 26.3 mil tienen un solo maestro, otras 14 mil tienen dos y 13.5 mil de tres a cinco
docentes. Prueba de ello es que 66.4 por ciento de las escuelas del pais son rurales y son
atendidas por 38.2 por ciento de los profesores con una matricula rural del 33.5 por ciento del
total; es decir que el mayor numero de escuelas es atendida por el menor nitmero de maestros™s,
Adicionalmente a este denominador comun, la aplicacién formal de contenidos, conceptos,
conocimientos y temas pretende ser valida tanto para las escuclas de la ciudad como para las
rurales més apartadas; el modelo homogeneizado entre la ciudad y el campo se empobrece en la
medida en que se acerca a una demanda mas pobre.

Los programas compensatorios dieron apoyo en un inicié al sistema regular de educacién
inicial, basica y de educacion de adultos; actualmente, atienden, los niveles de inicial,
preescolar, primaria y secundaria; a las escuelas y docentes de educacién indigena y las
escuclas rurales multigrado del sistema regular.

‘ La educacidn inicial no escolarizada se basa en la participaciéon comunitaria y es adaptable
a las caracteristicas de cada comunidad; capacita a los padres de familia con hijos menores de
. cuatro aifios de edad para mejorar las practicas de crianza haciéndolos participes del proceso de
‘estimulacién temprana de sus hijos y aumentando las oportunidades de permanencia en la
educaciéon primaria de los nifios beneficiados. “Durante 1999 la cobertura de educacién inicial
no escolarizada presenta las siguientes caracteristicas:
Se atiende a los 31 estados de la Republica, en 1,887 municipios que representan 79 por ciento
del total naciona!, 16,086 Iocalidgdes, es decir 10.3 por ciento del total. De este universo de

3 www conafe adamx



localidades, 13, 341 (8.3 por mcnto) :
por cncnto)

5,658, media, y 1,186 baja.
El tamaiio de las localidades que se auendc es el mguxcnte' menos de 200 habitantes en 2 761
localidades (17.2 por ciento); menos de 500 habltantcs en 5,079 {31.6 por ciento); entre 500 y
2,500 habitantes, en 6,288 (39 por ciento); hasta 5 000 habitantes en 1,174, y el resto (784) son
de hasta 15,000 habitantes.”6

El preescolar comunitario esta orientado a la atencién a niflos de 4 a S afios 11 meses,
en comunidades rurales con menos de 500 habitantes, y donde existen opciones de acceso a
alguna modalidad de la educacion primaria.

Con este programa se propicia el desarrollo integral del nifio, potenciando cambios
progresivos en sus diferentes en sus diferentes esferas del desarrollo individual, asi como su
socializacién en el ambito comunitario; el acercamiento a la lecto-escritura y a las matemaéticas
permiten la articulacién de este nivel con la educacién primaria.

Al finalizar el ciclo escolar 1994-1995 se atendieron 6642 comunidades, beneficiando a un
total de 59916 de 4 y S anos de edad. Los docentes que participan fueron 6662 instructores
comunitarios, quienes recibieron asesoria técnica y pedagdgica de 432 capacitadores ~tutores.

En el ciclo escolar 1995-1996 al mes de abril, la atencién de comunidades fue de 6755, con
una poblacion de 62 337 nifios y una participacién 6877 instructores comunitarios que fueron
apoyados 476 capacitadores tutores, lo anterior represento un incremento del 1.7% en el nimero
de comunidades atendidas y una

pliacién en la cobertura de alumnos de 4.04%. El numero

se incremento en 3.22%.

En educacién primaria formal, el CONAFE ha desarrollado una metodologia para localizar
las escuelas correlacionando tanto las variables socioeconémicas de las localidades, las
estructuras administrativo-operativas, asi como los principales indicadores educativos, cuyos
resultados arrojan escenarios certeros y confiables para canalizar recursos a las regiones con
mayor prioridad social y educativa. Con base en esta metodologia se atienden, prioritariamente:
*Totalidad de escuelas indigenas del pais.

Escuelas con mayores rezagos educativos en las entidades federativas, a fin de contrarrestar los
efectos mas adversos del atraso educativo, reflejado a través de indicadores educativos tales
como la desercién escolar, la reprobacion y la eficiencia terminal.

swww.conafe, .mx.
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« " Atencién prioritaria a escuelas multigrado e incorporacién de las escuelas de niflos migrantes.

En la modalidad de educacién primaria formal se atienden aproximadamente 43 mil
escuelas, de las cuales 34.6 mil son rurales y casi 9 mil son indigenas; destaca que de ese total
9.6 mil son unitarias, 10.7 mil son bidocentes y 6.8 mil son tridocentes."?

Con el objeto de reforzar la Telesecundaria como una opcién que ha mostrado pertinencia
y efectividad en el medio rural, a través de los programas compensatorios se seleccionarén las
escuelas mediante un proceso de localizacién cuartilica, considerando los siguientes criterios:

s “Escuelas con altos rezagos en sus indicadores educativos de eficiencia terminal, desercién
escolar y reprobacion.

* Escuelas que se encuentran en comunidades caracterizadas por su pobreza extrema.

e Escuelas que cuenten con los tres grados escolares y que en cada grado tengan una poblacién
minima de 15 alumnos.”8

En toda practica educativa estan presentes, de manera explicita o implicita, una serie de
supuestos o principios pedagdgicos que la sustentan y le dan sentido. El Conscjo ha- puesto
especial interés en construir una Fundamentacién articulada a su quehacer educativo, teniendo
como eje la politica de equidad. El concepto de Equidad se constituye asi en elemento central ¢
integrador de las acciones institucionales en sus dos vertientes: la atencién educativa directa
mediante programas y modalidades de Educacién Comunitaria, y los programas compensatorios
a través de los cuales se brindan apoyos de diversa naturaleza a las escuelas rurales atendidas
por maestros del sistema SEP. Se asume en tal sentido la definicién de equidad propuesta en la
Ley General de Educacién (13 de julio de 1993), la cual establece en su capitulo tercero
(articulos 32 al 36) que las autoridades educativas deben promover iguales oportunidades de
acceso y permanencia en los servicios que ofrecen, dar preferencia a grupos con desventaja
social y econémica o con mayor rezago educativo e impulsar programas de mayor calidad para
solucionar la problematica educativa de estos grupos de poblacion.

La congruencia con una politica de equidad educativa supone proporcionar educaciéon de
calidad y pertinente a la poblacién rural (lo que incluye sobre todo a los sectores indigenas y
ﬁligrantes), ofrecer modelos educativos adecuados, romper con la uniformidad de los requisitos
de ingreso y los calendarios escolares, y hacer flexibles las formas de evaluacion, promocién de
grado y certificacion, asi como promover la participacion de la comunidad en las acciones
educativas. En los distintos ambitos donde se instrumentan las acciones educativas,

comunitarias y compensatorias, se propician situaciones de dialogo, intercambio y reflexion para

Tuwu conafe edu.mx
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que los distintos actores involucrados en los procesos pedagégicos pucdan aportar sus puntos de
vista, partiéipar en las decisiones que afectan la vida escolar, asi como demandar que se cubran
sus necesidades e intereses a la par que asumen el compromiso de participar en los esfuerzos
necesarios para satisfacer dichas demandas. La expansién y diversificacion del quehacer
educativo hacia ambitos geograficos, sociales y culturales distintos en los ultimos arios ha
implicado redimensionalizar el enfoque pedagdégico general, asi como la concepcién de
comunidad, alumno y docente,

El CONAFE {concepcién que es tomada en este proyecto) entiende a la comunidad
*{...Jcomo un universo de convivencia social, econémica, politica y cultural donde convergen y se¢
articulan practicas y dinamicas particulares de sus integrantes, distintas formas de entender el
mundo, de organizarse y participar, pero también un espacio en el cual existen necesidades,
significados y sentidos de vida compartidos por todos sus miembros. La comunidad no se reduce
a'la considcracién de un espacio geogrifico y no puede verse como una entidad homogénea y
cslétma. cn su seno se construye y reconstruye una cultura particular de manera cotidiana,
donde la ponacnén de cada uno de sus miembros y el contraste de ideas y saberes entre ellos
"Jucga un® papel fundamental®®. Los servicios educativos que CONAFE proporciona se ven
fvcnnquemdos por la cosmovisién y las costumbres, los problemas y las demandas, que aportan

’ los miembros de las comunidades (habitantes, lideres, organizaciones entre las que destaca la
Asociacién Promotora de Educacion Comunitaria, padres de familia y alumnos). Dentro del
proceso educativo, la comunidad se considera como un ente activo que participa intensamente
con su esfuerzo y sus propuestas.

El alumno juega un papel fundamental como ente activo del proceso educacional. Es visto
como actor dentro del proceso de aprendizaje, en la medida que se considera necesaria su
participacién en la construccién de saberes, conocimientos y habilidades que el espacio escolar
intenta formar. Las consideraciones o supuestos respecto del alumno son: llega a la escuela con
un amplio bagaje de experiencias que le han permitido construir ideas personales sobre diversas
cucstiones del x'nundo natural y social; tiene nociones sobre contextos y culturas distintas a la
suya, y cn cl transcurso de su vida académica tiene vivencias extraescolares que son fuente

g conslantc de:

onocnmlcntos para retomar y contrastar con los demas compaiieros en las

8 . sta entendldo que la participacién de los alumnos, en las escuelas que
-aucnde el >Conse_|o dc’manern_dlrec!a y en aquellas que se benefician con los apoyos

9 Rockwell, Elsie, *Dialogar y déicubrin i.a experiencia de ser instructor comunitario”. CONAFE /DIE /CINVESTAV
T México 1989 P19 TS :
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compehsétbifos, sblo ‘es posible cuando se les introduce en una dindmica que les permita
‘plantear "esﬁﬁtegiés propias para entender y comprender los contenidos escolares desde el
_;cfcréntc dc jds ideas previamente construidas. El trabajo en conjunto y el trabajo individual no
se ‘céhtvré/pohye'n; se complementan respondiendo a momentos distintos del proceso de
épréﬁdlzajcv Por tanto, recurrir a los saberes pertenecientes a la cultura local es una de las
g#&étcgiaé’qué se utilizan para que al nino no le sean extrafos los contenidos escolares y para
’ p‘os‘i‘bilita.r el desarrollo de competencias para la vida.
» El Instructor Comunitario adquiere un doble rol; es un mediador del aprendizaje y al mismo
“ ﬁelﬁpo un promotor de reflexién, recuperacién y valoracion de la cultura comunitaria. Dentro del
proceso de ensehanza-aprendizaje se desempena creando situaciones de aprendizaje que los
" nifios deben resolver y enfrentar desde estrategias propias, sin una actitud rectora y tradicional
del maestro; en este sentido debe desarrollar maneras flexibles para que los nifos y jévenes
busquen formas propias de construccién del conocimiento.

Su papel se destaca por flexibilizar e integrar las estructuras escolares establecidas en la
curricula y las estructuras pertenecientes a la cultura local, acercando a los nitos a una
comprension mayor de su entorno y de su realidad, dando cuenta del conocimiento formal
mediante recursos diversos- como un punto de vista mas entre los posibles. Por otro lado, no se
reduce a la labor con los nifios, sino que adquiere otra dimensién cuando debe establecer un
vinculo méas estrecho con la comunidad por la convivencia que genera su estancia en ella. Esta
condicién le lleva a realizar acciones educativas también con los padres de familia y habitantes,
que inciden en el desarrollo de competencias y en la creacién de proyectos de vida y de futuro.

A lo largo de mas 30 arios, ¢l CONAFE se ha constituido en un organismo de fundamental
importancia en el contexto educativo del pais, ya que por su naturaleza, atribuciones y
quehacer, ha consolidado su presencia ante la poblacién rural mas desfavorecida.

“Desde el inicio de la década de 1970 y hasta la fecha, se ha desarrollado coordinando y
operando un total de 109 programas distribuidos en 10 ambitos: Educaciéon Basica (35);
Culturales (15); Fomento Educativo (4); Bienestar Social (2); Apoyo a la Educacion Rural,
Agropecuaria y Tecnologica; Editoriales (3); Compensatorios (S); Apoyo Administrativo al Sector
Educativo (24); Administraciéon (3}, y Diversos (5) entre los que destaca radio comunitaria y
museos comunitarios”io,

La gran variedad de programas desarrollados se explica a partir de las funciones
encomendadas al Consejo desde su creacion, relacionadas con el disefio y experimentacién de
modelos educativos alternativos para la poblacion rural marginada.

'8 Ver *Programa de Desarrollo Educativo del CONAFE*® SEP/CONAFE México 1995
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Algunos programas ya cumplieron con sus propésitos. Otros fueron suspendidos por
limitaciones de recursos o reorientacion de la actividad institucional. Algunos mas, por su
naturaleza, se transfirieron a diversas dependencias y entidades del sector educativo, por
considerar que su ejecucion en estos ambitos posibilita el cumplimiento de sus propdsitos

Es conveniente destacar que la experiencia adquirida por el Consejo en su evolucién, ha
permitido el desarrollo y fortalecimiento de los programas que actualmente sustentan las dos
grandes vertientes de su que hacer: Educacién Comunitaria Rural y Atencion al Rezago
Educativo a través de los Programas Compensatorios.

El gobierno federal al hacer conciencia de la necesidad de intensificar sus esfuerzos para
abatir las disparidades en la atencién a la demanda educativa y con el propésito de mejorar las
oportunidades de acceso y permanencia en los servicios educativos de los nifios y niitas de las
escuelas rurales e indigenas, de localidades aisladas y de dificil acceso y de zonas urbano
marginadas, ha implementado politicas compensatorias mediante las cuales se apoya con
recursos especificos a los gobiernos de las entidades federativas, localizando los universos de
atencion en las zonas de mayor rezago, generando de manera integral y flexible acciones que
correspondan a las problematicas y demandas locales y fomentando una activa participacion
social que vincule estrechamente a la escuela con la comunidad.

Estas politicas compensatorias en materia educativa se manifiestan a partir de 1991, a
través de la puesta en operacién de los programas compensatorios, regidos bajo un marco de
accién orientado a mejorar la equidad del sistema educativo y reforzar el apoyo a las escuelas
generales, rurales e indigenas con mayores niveles de marginacién para reducir la desercién, la
reprobacién, mejorar la eficiencia terminal y por consecuencia mejorar los indicadores
educativos en cada entidad federativa.

“En los ultimos sicte afios se han disefiado y operado cinco Programas Compensatorios
orientados a revertir los efectos del rezago educativo en ¢l medio rural e indigena: el Programa
para Abatir el Rezago Educativo (PARE, 1991-1996), el Proyecto para el Desarrollo de la
Educacién Inicial (PRODEI, 1993-1997), el Programa para Abatir el Rezago en la
Educacién Bésica (PAREB, 1994-1999), el Programa Integral para Abatir el Rezago
Educativo (PIARE, 1995-2000) y el Programa para Abatir el Rezago en la Educacion Inicial y
Basica (PAREIB, 1998-2006)."!1

1iDelegacién Estado de México *Memorias de Trabajo 1990 - 2000 CONAFE Estado de México® CONAFE
_ México1999 phg. 67
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El origen de cada uno de estos programas obedece a las condiciones particulares de cada
entidad  federativa, con el propésito de otorgar una mejor oferta educativa a las poblaciones
rurales con carencias y limitaciones econémicas y sociales mas acentuadas.

Alli donde el rezago educativo se¢ manifiesta como producto de condiciones adversas y de
la extrema marginacién social existente, la escasa o nula inversion en infraestructura, la
carencia de insumos educativos indispensables para apoyar los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, el predominio de escuelas con organizacion incompleta y unitarias, asi como la
existencia de un trabajo docente caracterizado por el ausentismo y una excesiva rotacién, no por
falta de voluntad de los maestros, sino por la carencia de estimulos, capacitacién, actualizacién
pedagogica y de un eficaz proceso de supervision.

El primer conjunto de acciones que se implementaron fue a través del PARE!?, con un
horizonte de accién de cinco anos, el cual atendio a los cuatro estados cuyos indicadores
educativos y de marginacién presentaban el mayor rezago con respecto de la media nacional
(Chiapas, Guerrero, Hidalgo y Oaxaca). Este Programa, proporcioné apoyos adicionales a los
programas regulares del sector educativo, para compensar las desigualdades prevalecientes en
las escuelas rurales e indigenas con relacién a las de caracter urbano.

En 1993, se incorpora el Programa para Abatir el Rezago en Educacién Basica (PAREB)
3¢l cual incluye a 10 estados que se encontraban por debajo de la media educativa nacional:
Campeche, Durango, Guanajuato, Jalisco, Michoacan, Puebla, San Luis Potosi, Tabasco,
Veracruz y Yucatan.

En ese mismo afio, inicia su operaciéon el Proyecto para el Desarrolio de la Educacion
Inicial (PRODEl)* en materia de educacién no escolarizada, el cual contempla a 10 de los 14
estados que contaban con acciones compensatorias, buscando con esto dar integracién al
fomento de la cultura en favor de la nifiez y promoviendo la participacién social, el mejoramiento
de las condiciones de vida de los infantes menores de cuatro anos de edad y el fortalecimiento de
la relacién padres ¢ hijos, con la estimulacién oportuna y arménica de las capacidades fisicas,
cognoscitivas y afectivas sociales de nifias y ninos.

Ante-la conclusion de los ciclos operativos de estos programas, se negocié que los cuatro
estados donde operaba el PARE y los 10 del PRODE! fuesen incorporados a las acciones del
PAREB, con ¢l propésito de consolidar y extender los beneficios educativos por un plazo mayor.

Los Programas Compensatorios constituyen hoy un esfuerzo que el gobierno mexicano
viene realizando para lograr el principio de equidad educativa que establece el articulo 31

12 CONAFE *Programa de Desarro ivo del CONAFE" SEP/CONAFE México 1995 pig.17
13 [bidem P. 17 T e ) .
* CONAFE *Programa de Desarrollo Educativo del CONAFE® SEP/CONAFE México 1995 pég. 17-18
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- constitucional!s, En este contexto se reconoce la importancia de la funcién compensatoria a
: cargo del Ejecutivo Federal, como un mandato para orientar recursos y voluntades hacia las
zonas del pais que acusan mayores disparidades en su desarrollo, con la encomienda de atender
las regiones que por sus propias caracteristicas de aislamiento han sido menos favorecidas
histéricamente.

1.1.1 EDUCACION POSPRIMARIA COMUNITARIA RURAL Y METODOLOGIA DE
APRENDIZAJE POR CUENTA PROPIA

Hablar de Metodologia de aprendizaje por cuenta propia es ubicar la forma en que los
alumnos se apropian del conocimiento en los centros comunitarios de educacion posprimaria es
por ello que en este apartado se describe y conceptualiza este tipo de aprendizaje, en el tercer
capitulo se describe de manera amplia las teorias del aprendizaje que dan base histérica a este
tipo de metodologia de aprendizaje.

Para poder entender el concepto de aprendizaje por cuenta propia se basta caer en la
cuenta de que “(...)es asi es como aprendemos cotidianamente. Toda persona con sus facultades
completas es capaz de aprender por cuenta propia. Fue por cuenta propia que aprendimos a
hablar para mejorar nuestra relacién con quienes nos mostraban afecto y nos hablaban como si
ya supiéramos hacerlo. Lo mismo sucedié al aprender a perder el equilibrio momentineamente y
recuperarlo después al empezar a caminar para llegar mas pronto a donde queriamos, como
veiamos lo hacian nuestros mayores. También por cuenta propia aprendimos a confiar y
desconfiar de los que nos rodeaban, a sacar conclusiones sobre nuestros actos personales en el
contexto de los valores y las practicas de la cultura en la que nos toco crecer*!6. Tenemos pues la
capacidad de aprender por cuenta propia, pero necesitamos tanto la motivacién para aprender
algo, como la préactica para dominarlo y hacerlo nuestro,

Al hablar de aprender a aprender, base de el aprendizaje por cuenta propia nos referimos
a *“(..) la habilidad de aprender a través de escritos sobre todo de aquellos donde se ha ido
destacando lo mejor de las tradiciones, los conocimientos y la sabiduria de otras generaciones.
Gracias a la invencion de estos registros, la riqueza del pasado y la posibilidad de conversar con

15Esfinge, - "Constitucién - politica- de los Estado Unidos® Mexicanos Coleccién juridica Esfinge vigesimoprimera
Edicién 2001 " REA
15 Camara "Cervera, ” Gabriel.  El aprendizaje por cuenta propia en “Tres aflos de educacién Posprimaria Rural®
CONAFE. México 2000 pég. 17
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nuest.ros contemporéneos, presentes y ausentes, esta al alcance de quien aprenda a
uulizarlos"’ :

: "Aprcnderlos por cuenta propia significa hacerlos propios, con el dominio y la creatividad
con los® que nos apropinmos del lenguaje, aprendimos a caminar, a hacer juicios morales, a
“|nrenr y sacar conclusxones de los sucesos o anticipar el futuro.”!8

En educac:dn intencional no deberia ser novedad hablar de aprendizaje por cuenta propia,

porque odogflos idearios educativos que uno encuentra desean impulsar la actividad del

" “estudiante para que haga suyo lo que sc ensefa, En efecto, es experiencia comin que nadie
‘npx‘-em;.le‘ alg6 si no es por la accién persistente, mediante la cual lo entiende transforma y asimila
- como propio.
' Sin embargo, el hecho es que el aprendizaje por cuenta propia, la asimilaciéon personal de
las destrezas académicas basicas, es tarea nunca acabada de las innovaciones educativas.

La Posprimaria recoge experiencias innovadoras anteriores que orientaron el trabajo en
esta direccién fundamental de ensefiar a aprender por cuenta propia: “Mas que de una escuela
de pensamiento o algun autor particular, las ideas que confluyeron en el diseo de la
Posprimaria provienen de un trabajo de varios aflos en el que por ensayo y error esas ideas se
fueron aclarando y articulando hasta dar como resultado la integracién que finalmente dio
estructura al modelo educativo®!?, Pero no se entenderia bien esta estructura si no se describe a
grandes rasgos la serie de innovaciones de ese lento proceso.

La primera que hay que mencionar tuvo lugar una preparatoria experimental en la ciudad
de Chihuahua, el Centro de Estudios Generales {CEG) . a principios de los afos setenta, En
esta preparatoria ¢l aprendizaje independiente se impulsé a través de la cleccién de temas y
modalidades de estudio, particularmente de los Proyectos de Educacién Socialmente Productiva
sobi'e temas urgentes locales como la nutricién, la salud y la vivienda en barrios marginales.

" En - los mismos temas del progra:ﬂa oficial se hicieron experimentos radicales como
estudiar geometria analitica por cuenta propia a partir del texto o textos escolares que cada
estudla.nte con la ayuda dc un tutor y con la interaccion constante del grupo (el éxito fue tal que
al final del *semestre’ se intercambiaban los cjercicios de los diversos textos, porque los

,estudmntes hablan agotado los del texto particular en el que habian estudiado). También se

V] Camara Cervera, Gabriel. E! aprendizgje por cuenta propia en “Tres anos de educacién Posprimaria Rural®
CONAFE. México 2000 pag. 17

'* CONAFE “Tres ailos de educacion Posprimaria®. CONAFE 2000 p 54

9 CONAFE “Educacién Posprimaria® CONAFE 1999 p, 55

2 ver Gabriel Camara, en *itinerario de liberacién pam dore"s, Bogotd, ed ién Hoy, 1973
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aséguljéba' el ‘a"prend‘i,zqie del inglés al hacer que en el segundo afio de preparatoria los

-9studia;{tqé weran una ' de las materias de su especialidad (en los setenta el bachillerato tenia
.espcci'alidgdi a partir de la lectura de una obra sencilla, pero representativa y de buena calidad.
La 'piécﬁm de las destrezas basicas articulaba el trabajo educativo. Pronto se extendid la
_experiencia de la preparatoria a través del sistema abierto y se incursioné en educacién de
adultos que no tenia como propésito la certificacion.

La experiencia del Centro de Estudios Generales pasé en buena medida al proyecto
Centros de Educacién Basica Intensiva (CEBI), conocido como “11-14* , con el que se procurd
recuperar desertores urbanos de esas edades dentro del programa Primaria para Todos los Nifios
a finales de los setenta y principios de los ochenta. De nuevo el énfasis en las destrezas basicas,
la alfabetizacién funcional, la eleccion de temas y estilos de trabajo, la relevancia de las
actividades propuestas, orientaban al estudiante al aprendizaje independiente. Los centros de
Educacién Basica Intensiva se disefiaron en el Departamento de Investigaciones Educativas del
Centro de Investigaci6n y  Estudios Avanzados (CINVEASTAV)?' Del Instituto Politécnico
Nacional y después pasaron al CONAFE.

La direccion técnica se contrato con el Centro de Estudios Generales de Chihuahua y la
operacion se hizo a través de grupos locales en los estados. Se empezd a probar entonces la
descentralizacién contratando a grupos de educadores independientes con suficiente autonomia
para adaptar el servicio a las circunstancias de su localidad. Parte por problemas laborales, pero
sobretodo administrativos en una época en que la descentralizacién todavia era una novedad, el
disefio original dejo de operar.

Cuando concluyo el convenio de asistencia técnica en el Centro de Estudios Generales Y el
CONAFE cerro la operacién de los CEBI Las autoridades educativas de Chihuahua propusieron
aprovechar la metodologia para una poblacién semejante a la de los CEBI en e} sistema regular,
los alumnos de quinto y sexto grado de primaria.

En la experiencia de los Centros de Educacién Basica Intensiva, hace 20 arios, se
intentaba rescatar aquellos elementos de la educacién que permitieran compensar las carencias
culturales del medio y a la vez potenciar lé adquisicion de nucvos conocimientos.

Una de las cx;ieriencias que manifiestan mas claramente la importancia del introducir en
educacién formal la practica de aprendizaje  independiente tuvo lugar a principio de los afios
noventa en el Centro comunitario Juan Diego, del valle de Chalco, Estado de México?2.

23 CIr. M del i ftario J, 1 y " DIE/CONAFE México

22 Cfr, *“Memorias de trabajo 1990-2000 Delegacion Estado de México® CONAFE 2000
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Las personas de este centro pidieron se les abriera una escuela secundaria, el disefio
corrié a . cargo de cl Centro de Estudios Educativos y para operarlo se contrataron pasantes
universitarios vquienes buscaban en la zona un medio de trabajo en escuelas por cooperacién.
Por las situaciones sociales {vandalismo, violencia) y econémicas (pobreza, marginacién} ,
hicieron mas dificil la labor. En cuanto al trabajo académico en vez de clases regulares se
abrieron salones de estudio en las cinco areas del programa académico en que se dividia:
espafiol, matemdticas, ciencias naturales, ciencias sociales e inglés. Cada estudiante, en
negociacion con su tutor, decidia las materias, ¢l orden y el tiempo que queria dedicarles, en el
entendido de que para certificar la secundaria el estudiante necesitaba cubrir todas las materias
del programa.

En el Valle de Chalco, para ayudar a los estudiantes a sacar provecho de los textos
escolares, cobré forma la Metodologia de Aprendizaje por Cuenta Propia, que en lo que actual
mente son los centros de Posprimaria de]l CONAFE es practica comun,

Los éxitos y fracasos de las experiencias anteriores, semejantes a las que pretendia ser la
Posprimaria, llevaban a concentrar el servicio en lo que la institucién debia y podia dar, pero
de modo tal que pudiera aprovecharse. Asi se decidié enfatizar el aprendizaje independiente,
ensefar a aprender a aprender.

Son patentes las ventajas educativas de aprender a aprender a través del dominio de las
destrezas o habilidades basicas (la expresién oral disciplinada, la lectura con sentido, la
escritura fiel al pensamiento y clara en su redaccién, el manejo de algoritmos para cuantificar
con exactitud lo que inicialmente se estima e intuye). ‘Equipada con estas herramientas
académicas, cualquier persona puede aprender en forma auténoma, con sélo tener acceso a los
materiales, los equipos y el didlogo con sus comparsieros o con el Instructor®23,

Las destrezas basicas son la llave maestra que agiliza el aprendizaje y permite abrir
puertas tan diversas como son los suficientemente transparentes como para mejor los
contenidos culturales mas diversos sin distorsionarlos, no actian sino con el interés y el
esfuerzo personales y, sobre todo, dan al que las emplea la seguridad de tener en si mismo el
criterio de verdad. v

Una de las ventajas . mayor del aprendizaje independiente es que no se impone un
contenido y por lo mismo no hay lugar para la simulacién, las amenazas implicitas, las
rebeldias, el engano la fiscalizacién la pasividad y aun la sumision.

% Cémara Cervera, Gabriel La revisidn en “Tres afos de educacién Posprimaria®. CONAFE 2000 P. 20
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Al mismo tiempo el disefiador del modelo tiene un indicador incomparable para conocer
preferencias, estilos de trabajo, dificultades de aprendizaje, posibilidades de apoyo; indicador
que el programa de contenidos impuesto impide apreciar.

*Esta miopia inducida por los mismos diseftadores explicaria gran parte del bajo
rendimiento que se registra en educacién formal, a pesar de o por, la continua renovacion de
programas, planes de estudio, libros de texto y apoyos externos,"2*

Hay quienes identifican, en abstracto, aprendizaje independiente con aprendizaje solitario,
y se adelantan a programar alguna variante de estudio en grupo, consideran empobrecedor el
aprendizaje por cuenta propia, sobre todo a partir de textos, porque elimina el apoyo invaluable
de los companeros, sin los cuales por definicion, es imposible construir colectivamente el
conocimiento. La practica en los centros de Posprimaria es distinta a esta vison abstracta.

No sdlo se genera espontineamente modalidades diversas de trabajo ( individual, parejas,
grupo) sino que aun en el caso mas comun de los estudiantes que escogen un tema de interés
estrictamente personal {cuando se imparten talleres itinerantes es por acuerdo de la comunidad
y ¢l asesor se apega a la metodologia de trabajo), el dialogo con el instructor es constante, asi
como los compaineros dentro y fuera del centro, ademas es importante recalcar que los
instructores (son dos por centro) conviven con la comunidad ya que se instalan dentro de la
camunidad quien les proporciona hospedaje y alimentacién, el desarrollo del conocimiento y,
esto es importante resaltar, no se da sélo en el Centro se da en y con toda la comunidad.

Algo sustantivo es destacar que en las escuclas tradicionales pocas veces se tiene la
oportunidad de mostrar lo aprendido y, con menos frecuencia , el confrontarlo con otras ideas.

En los Centros como parte de la Metodologia de Aprendizaje por Cuenta Propia (MAPCP),
es hacer demostraciones puiblicas de lo aprendido al concluir una unidad didactica.?$

La metodologia de Aprendizaje por cuenta propia es realmente una simple ayuda, un
esquema para no perderse, un listado que hay que verificar para no omitir algo importante. La
MAPCP lleva al estudiante a proponerse futuros temas a partir de lo que acaba de conocer.

Formalmente el MAPCP es una metodologia para enfrentarse a un texto, y promover la
lectura reflexiva, critica y significativa.

El aprendizaje se presenta como un didlogo en el cual el escritor se mantiene a un lado de
una conversacién educativa, y en el otro el estudiante tiene que adoptar el papel de inquisidor,

M Camara Cervera, Gabritl La revisién en “Tres afios de educacién Posprimaria®, CONAFE 2000 P. 21

% Ver Video comunidad *Aserradero Viejo® Julio 2001
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de interrogador, de indagador y de investigador, no solo proponiendo sus propias preguntas, sino
valorando las respuestas y deficiencias del escritor™?s,

1.2 DELEGACION ESTADO DE MEXICO

En este apartado se dara a conocer la labor educativa en la delegacién del CONAFE
Estado de México,

‘El 24 de noviembre de 1978 con el programa de Cursos Comunitarios en 175
comunidades y 2413 alumnos, comienza la atencién a comunidades rurales por medio del
Consejo del Fomento Educativo, en esa misma fecha se establecid el Comité Ejecutivo del
Programa de Educacién Primaria para todos los nifios del Estado de México A.C."%7

Para llevar educacion a las comunidades el curso de capacitacién pedagoégica se impartié
del 27 de noviembre al 15 de diciembre de 1978, dicha capacitacion fue impartida por
instructores comunitarios del Estado de Guerrero, quienes contaban con experiencia en el
trabajo con comunidades rurales atendidas por el CONAFE en su Estado.

E! Estado de México para su atencién educativa de las comunidades rurales, fue
distribuida en 8 regiones y 27 micro regiones. Se atendieron comunidades de entre 8 y 102
alumnos.-La atencién a la demanda educativa de las comunidades rurales, aisladas y dispersas,
desde 1978 afio en que se inicio ! CONAFE en ¢l Estado de México y hasta el ciclo escolar
1989-1990 se presenta en el siguiente cuadro:

* Capacitacion de iti pec , Estado de México Mayo 2001 -
27 Memoria de Trabajo 1990 -2000 Delegacién del CONAFE ¢n el Estado de México pag 7
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Cobertura de los Programas del CONAFE en el Estado de México
1978-1979-1989-1990 30

ci.co CURSOS COMUNITARIOS PREESCOLAR COMUNITARIO FIDUCAR SED
ESCOLAR MPIOS. COM. ALUMNOS  MPIOS. COM.  ALUMNOS BENEF. BECARIOS
78-79 35 132 2413

79-80 33 209 6371

8081 34 231 6102 12 172
8182 28 134 2604 14 196
8283 26 124 1392 16 74 1262 202
8384 .20° 116 1408 23 125 1747 241

©84-85 57 18 31 1031 58 83
8586 © 26 103 906 29 %
8687 32 158 1217 32 130
87-88 -1 20 74 659 48 183
8880 32,788 - S.o28 123 854 82 184
8990 - 35 661 - 756 - 28 143 947 127 254

Hasta el ciclo escolar 1989 1990 cn el Estado de México, el CONAFE desarrollaba los
Programas Preescolar Comumtano en 154 - comunidades con
comunitarios en 121 comunidades con 1357 alumnos.

1011 alumnos y Cursos

A partir de 1990 la admmnstracnén de la delegacion estatal en la entidad ha mantenido

una politica de. puertas ablcnas .con relaciones horizontales entre la Delegada Lic. Sara
Martinez Rivera (hasta mano de
delegacién.

001). los jefes de Departamento y el personal que labora en la

Desde este aﬁo,' e i plementa el programa de Salud Comunitaria con el Instituto de Salud
del Estado dé Méxi

Dcsarrollo Inlegr de

y g:l‘ Programa de Mejoramiento Nutricional con el Sistema para el

amilia ch el Estado de México (DIFEM). En esc afio se creé también el
programa radlol‘omco Labor comumtana.

Memoria de Trabajo 1990 ~2000 Delegacién del CONAFE en cl Estado de México pag. 8
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Cobertura de los Programas del CONAFE en el Estado de México
1990 - 1991 ~ 1994 - 19952°

awco CURSOS COMUNITARIOS PREESCOLAR  COMUNITARIO FIDUCAR SED
ESCOLAR MPIOS, COM. ALUMNOS MPIOS. COM. ALUMNOS BENEF. BECARIOS
90-91 42 121 1967 36 194 1011 231 249
91-92 44 134 1590 39 179 1412 293 393
92-93 41 171 1924 2 192 1293 359 503
93-94 45 148 1745 45 197 1506 304 556
94-95 48 253 2777 47 228 1621 417 655

LOS DELEGADOS DEL CONAFE EN EL ESTADO DE MEXICO%®

Profr. Benjamin Maldonado de la Garza 1978-1980
Profr. Marco Polo Tello Baca 1980-1981
Lic. Augusto Isla Estrada 1981-1982
Lic. Fidel Baeza Moreno 1982-1988
Lic. Walter Desidero Resendiz Tirado 1988-1990
Lic. Sara Martinez Rivera 1990-2001
Lic. Victor Garcia Lopez 2001-

Programas Educativos que ¢l CONAFE operaba de 1990 A 199431
Preescolar Comunitario
Cursos Comunitarios
Salud Comunitaria
Radio labor Comunitaria
Alimentacién y Nutricién Familiar
Financiamiento Educativo Rural (FIDUCAR)
Sistema de Estudios a Docentes (SED)

A partir del pcriodo presidencial (1995 2ooo 5o
nacnona] mclunda la cducamon, se sustentnron

: Eopésitos que dirigieron la politica
El Plan Namonal de Desarrollo 1995-2000%32

» Memoria de hnbap 199 . 2000 Delegacién del CONAFE en el Ealado de México pag 16
» jbidem * pag 6 -
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““Capituto |

que en materia de Educacién ‘Bﬁsicayyprdponih,’entrc otras lineas de politica; garantizar el acceso
a Preescolar, Primaria y Secundaria; clevar la eficiencia terminal, reducir las disparidades en la
cobertura y la calidad de la Educacién Publica; contribuir a reducir las disparidades en la
cobertura y la calidad de la Educacién Publica, contribuir a eliminar rezago en aquellas
entidades y regiones donde las condiciones sociales y geograficas dificultan el acceso a la
educacion; mejorar los servicios de educacién indigena; actualizar los contenidos, métodos y
materiales educativos; ampliar la infraestructura escolar; reforzar las actividades de evaluacién y
seguimiento; integrar las acciones del sector educativo con otros programas gubernamentales;
consolidar la federalizacion de la educacién, reforzar la formacién; actualizacion, capacitacién y
superacion profesional de Magisterio; continuar la alfabetizacién y la educacién basica para
adultos asi como fortalecer la educacién que contribuya al desarrollo comunitario y al trabajo
productivo.

Es en este contexto que se derivan los objetivos y metas que conformaron el Programa de
Desarrollo Educativo 1995-2000, el cual se sustenta en tres grandes propdsitos fundamentales
Equidad, Calidad y Pertinencia, Estos tres ejes fueron la base del Programa de Desarrollo
educativo del CONAFE 1995-2000.

El entonces “Secretario de Educacién Pablica Lic. Miguel Limon Rojas encargdé a el
CONAFE el cumplimiento de la politica educativa en materia de Equidad, Calidad y Pertinencia
orientada hacia las poblaciones mas desprotegidas, las rurales marginadas e indigenas y los
grupos poblacionales con caracteristicas suigeneris que no tenian una respuesta en materia de
acceso a la educacion; Asi mismo se encargd al CONAFE la ejecucion de la Politica
compensatoria orientada hacia la educacién comunitaria y las escueclas en desventaja
dependientes de los sistemas educativos de cada entidad federativa que en orden de prioridad
continlian siendo atendidas con los Programas Compensatorios."33

La educacién comunitaria y los programas compensatorios de 1995 hasta el mes de marzo
del ano 2000 estuvieron a cargo del Lic, Edmundo Salas Garza, Director General del CONAFE.
En el Estado de México los programas compensatorios iniciaron con el Programa para el
Desarrollo de la Educacion inicial (PRODEI), E! Programa para Abatir el Rezago Educativo
(PIARE). En el afio 2001 en el Estado de México se continua desarrollo el Programa para Abatir
el Rezago Educativo Inicial y Basica (PAREIB) con horizonte de ejecucion hasta el 2006. En este
programa surge El proyecto de educacién Posprimaria.

32 Cfr, Plan Nacional de Desarrollo 1995 - 2000 SG México
3 Memoria de Trabajo 1990 -2000 Délcgncién del CONAFE en ¢l Estado de México pag.18
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1.2.1 EDUCACION POSPRIMARIA COMUNITARIA RURAL EN EL ESTADO DE MEXICO

En este apartado ubicaremos el trabajo de la educacién posprimaria en el Estado de
México, como surge y cual es su operatividad, los testimonios de quienes han formado parte del
proyecto desde su inicio,

En el Estado México el proyecto de educacién Posprimaria inicié en 1997 en 4
comunidades, que funcionaron como sedes regionales, a las que acudian estudiantes, jévenes y
adultos de comunidades cercanas que estan interesados en adquirir nuevos conocimientos,de
acuerdo al interés particular y colectivo. .

Es importante destacar que por primera vez la Direccién General del Consejo pcrmmé a
8 delegaciones la autonomia para construir el modelo educatxvo a part.lr dc la realidad
comunitaria. .

Para desarrollar el proyecto, el Colegio Nacional que esta conformado por un coordinador
general, coordinador operativo, coordinador académico y ocho asesores centrales. Este Colegio
Nacional cumple con la misién de definir los términos de referencia; asesorar, apoyar crear y
reforzar a los colegiados locales integrados en cada entidad por un coordinador regional y dos
asesores pedagégicos.

El Proyecto de Posprimaria se basa (a nivel Nacional y Entidad) en atender intereses y
necesidades de las poblaciones rurales; si el estudiante el estudiante quiere continuar sus
estudios de nivel medio basico, puede obtener su certificado de secundaria, pero también y lo
mas importante, si los estudiantes adultos estin interesados en lograr aprendizajes para resolver
problemas de la vida cotidiana, tienen en estos centros un lugar que genera conocimientos mas
que certificados (aun que también tenga este fin).

El modelo de posprimaria se caracteriza por su flexibilidad, es decir, no existen

‘ résti’icciones en edades ni horarios y abierto a todas las actividades que generen aprendizajes.

*Este modelo se apoya en la Metodologia de aprendizaje por cuenta propia, los estudiantes se

apropiian de la metodologia para aprender a estudiar, aprender a aprender, aprender a hacer y
“aprender a ser®."3

Como os instructores comunitarios se seleccionan entre los mas destacados, sobretodo en
su facilidad de vinculacién con la comunidad y demostrar sus capacidades basicas, asi como un
deseco de Vsupera(’:ién constante.

34 *Memoria e Trabajo 1990 -2000" Delegacién del CONAFE en el Estado de México pég. 28
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Los jovenes docentes (instructor comunitario de Posprimaria) trabajan de lunes de viernes
en la comunidad y los sabados continian sus estudios.
Las comunidades también son seleccionadas utilizando criterios de participacién, lejania
y deseos de superacién de la gente, prioritariamente, aquellas en las que también operan los
programas de Preescolar y primaria, asimismo por su ubicacién geogréfica y estratégica, ya que
se busca que puedan acudir estudiantes de otras comunidades.
En el Estado de México es un reto el hecho de contar con autonomia que permitia tener
una libre eleccién de actividades y de compromisos :
“Desde el principiq. Fue necesario cumplir con un programa de trabajo
y tener disciplina, para que por ninguna circunstancia se suspendieran
las reuniones del Colegiado Local.
{...}JEl colegiado local esta integrado por un Coordinador, dos asesores,
tres asistentes Educativos, la jefa de Informacion y Apoyo logistico y la
Delegada Estatal*?s
En 1997 los dos asesores contratados para el diseiio del modelo, debieron ser cambiados
en tres ocasiones, esto debido a que “(...) era sumamente dificil modificar un esquema tradicional
de trabajar desde el escritorio. ...La experiencia de muchos atos evidencio que ningin proyecto
logra resultados, si no se involucra la participacién de los destinatarios.”36
En el ciclo escolar 1997-1998 existian dudas de parte de la comunidad que en ese tiempo
no podian ser resueltas “¢cuantos afos voy a estar aqui?, ¢cudndo concluimos? ¢voy a tener
certificado de secundaria?"3”, Para la delegacién del Estado de México era una preocupacion que
los estudiantes desertaran, porque apropiarse de una metodologia para estudiar y aprender, era
algo nuevo también para ellos, quienes tenian la concepcién de maestro frente a grupo que dice
la primera y tltima palabra en el proceso de ensenanza aprendizaje. En este caso los
instructores comunitarios se conciben como Facilitadores del aprendizajes. Ellos mismos son
sometidos al proceso de aprendizaje con sus estudiantes.
Para llevar acabo el programa uno de los obstaculos fue adaptarse a un nueva forma de
aprender, tanto para los estudiantes, como para los instructores y asesores locales .
Las comunidades requieren aprendizajes que tengan impacto en su vida diaria, a partir
del tercer mes de iniciado ¢l programa en el Estado de México se vinculé el aprendizaje
independiente con cursos y talleres para los estudiantes y comunidad en general, estos cursos

por lo regular se realizaban los fines de semana. Estos primeros vinculos fueron con la

33 Memoria de Trabgjo 1990 ~2000 Delegacién del CONAFE en el Estado de México pag.29
% jbidem pag. 30
97 lbidem. pag. 36
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‘Sccrctaria de - Desarrollo Agropecuario del Gobierno dcl Esmdo (SEDAGRO), el Sistema para el
- Desarrollo Intcgral de la Familia (DIFEM), el Colegio Nacxona] de Educacion Técnica (CONALEP) y
los Insututos de Capacitacién para el Trabajo (ICATI) ‘Se a tenido ademas apoyo por parte de la
iniciativa privada cuyas aportaciones son en especie y no econdmicas,

"Estas  gestiones para vmcular‘ el . proyecto de Posprimaria con instituciones
‘gubc,m’amental_cs y privadas ha dado buenos resultados, que por poner un ejemplo, se a dotade
de cho a los cstudiantes de las ébmuhidades que asisten a los centros de posprimaria, asi

: ‘como apoyos a los instructores que reahzan su funcién docente dentro de las comunidades.

Pa.ra cxmentar cada .vez mas el modelo educativo el Colegio Local trabajaba

snmultﬁncamentc a todas . estas actividades consultando planes y programas de estudio de

. secundana gcneral éémca y telesecundaria de los que se extrajeron los temas comunes para
destacar, l_os ‘temas que se ponian a consideracién de los estudiantes para que identificaran
t;enrras"dé intci’éé particular, los cuales se complementan con los de interés comunitario. En estos

'sc rescata.n sus propios saberes y experiencias. Con la metodologia iban desarrollando sus

f mdades didacticas de aprendizaje.

“Para’ ¢l ciclo escolar 1998-1999 se presentaba el problema de la certificacién, problema
‘que llevé a firmar acuerdos con el Instituto Nacional para la Educacién de los Adultos (INEA)
Quien en base a las asignaturas de daria aplica los exdmenes correspondientes para poder
certificar,

La motivacién generé que se acercardn a la Posprimaria personas de las comunidades
-que. deseaban alfabetizarse y hacer la primaria, a partir del ciclo escolar 1999-2000 ya se

denominan “Centro de Educacién Comunitaria®®8, El Colegiado Local que cada semana se
reunia recibia la informacién sobre lo que estaba pasando y daba seguimiento en la evolucién de
la matricula.

Con el fin de motivar a los jovenes docentes que fungen como instructores comunitarios
(Facilitadores del Aprendizaje) se buscé apoyo con la empresa Mexiquense Suministros
Generales de Toluca, S.A., con el fin de otorgarles una beca adicional a los jévenes docentes lo
cual se logro para el ciclo escolar 1998-1999.

De esta experiencia que fue llevada acabo por la delegacion del Estado de México se
propuso a la direccion general del CONAFE que otorgara a las figuras docentes una beca
adicional, en este caso, la de becario, ademas de la otoréada por trabajar de lunes a viernes en la
comunidad. Los Facilitadores estian mcorporados en los si iescolarizados, en los
Centros de Bachxllcrato y las umdadcs de la Universidad Pedagdgica y los Centros de

T Me;non'us de trabajo 1990-2000 delegacion del CONAFE en el Estado de México CONAFE México 2000 pag.38
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Actualizaciéon. M ial ‘en cl Estado. Este esquema significa adelantarlcs la b a que ya
habian ganado en su cxpencncm previa como instructores comumtanos de los prngramas de

Preescolar °o Cursos Comumtanos. Esta estrategia ascgura la permanencn os: mstructores
comumtanos dela Pospnmana s

Uno dc los aspcctos a destacar es el intercambio- de'expenencm académicas entre
cstudmntes quc sxrvc para motivar, fomentar y fortalecer el aprendlzaje mdcpcndlcnte. retomar
expcnenc:as para - enriquecer el desarrollo de las Unidadé Di cticas, mejora.r el trabajo en las
demostraciones publicas, déndoles scgundacl y facnhdad de cxpresnéﬁ, asi{ mismo los anima a
permanecer en el proyecto.

Estas visitas son organizadas a los ccntros més ccrcanos a la comunidad, es organizada
pof'flos Facilitadores - con el fin de intercambiar, experiencias académicas, personales y de
convivencia social.

Otro logro importante es el hecho de que al conocerse entre estudiantes de las diferentes
microregiones se fomenta la continuacién del envié de cartas a través del correo comunitario que
briginalmcnte se enviaba sin un destinatario especifico, pero a partir de los intercambios saben a
que compaiiero escriben estimulando asi la comunicacién a distancia asi.como el ejercicio de la
expresién escrita, Las experiencias personales entre estudiantes, ayudan a compartir diferentes
~ puntos de vista sobre el modelo, algunos de estos encuentros han sido “El primer encuentro de
- - estudiantes de Posprimaria realizado en un centro vacacional de Tonatico (IXTAMIL diciembre de
‘ 1998) Otros encuentros son : El organizado y realizado entre los centros de Barrio 14, Villa
Victoria y El Jacal, Almoloya de Juarez en 1998. Encuentro realizado en Aserradero Viejo,
municipio Sultepec, con la participacion de los Estudiantes del centro Educativo ubicado en
Barrio - 14, municipio de Villa Victoria (1999). Encuentro de estudiantes de Mesas Altas de San
Juan Xoconusco, Donato Guerra con la participacion de Peiia Colorada Ixtapan del Oro 1999,%39

Los Centros Educativos de Posprimaria han sido apoyadas por estudiantes organizados
en brigadas - de instituciones como el CONALEP, UPN, pero principalmente por el Instituto
Tecnolégico‘ y de Estudios Superiores de Monterrey (ITESM) Campus Toluca y campus Estado
de” México, quienes desde 1997 se han organizado en brigadas para brindar servicio a las
~coml§nidadcs =~ Otras instituciones que han venido a conocer y participar con las comunidades
-son 'Sourt.hgl;n Illinois UNIVERSITY at Edwarsville (EEUU) quienes estuvieron en el verano del
‘2000, destaca también la visita de expertos en ‘educacién, ellos son: David Turner de la
: Universidad del Este.de Londres. Colin Brock de Oxford. Nicolle Ansell de la Universidad de
"Keeley, Marden Nochez~ (El Salvador), Dra. Maria del Ri¢' Rumbatis (Argentina) y Madalena Dos

» Memoria de Trabajo 1999 -2000 Delegacién del CONAFE en el Estado de México pag. 85-66
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umento ‘en’ nmero de-

ALUMNOS

19071908 a0 81
1998-1999 a 8 127
1999.2000 17 3s7

Para finalizar este capitulo, Ubicaremos geograficamente y con algunas de las
caracteristicas a la comunidad en donde se realiza la investigacion.

1.2.2 CENTRO DE POSPRIMARIA COMUNITARIA RURAL “BENITO JUAREZ"
COMUNIDAD “ASERRADERO VIEJO”, MUNICIPIO DE SULTEPEC, ESTADO DE MEXICO

El Estado de México cuenta actualmente con 122 municipios es la entidad mas poblada
del pais, el XII Censo de Poblacion ubicé al Estado de México con un total de 9 millones
quinientos mil habitantes de los cuales 24 757 pertenecen al municipio de Sultepec, 12 185
hombres y 12 572 mujeres*?,

Sultepec o Zoltepek®d (En el cerro de las codornices), forma parte de la VI Region de
Coatepec Harinas, se le conoce como provincia de la plata y se localiza a 126 Km de la Ciudad de
México y a 76 Km de la ciudad de Toluca. Colinda al Norte con los municipios de Tejupilco y
Texcaltitlan; al sur con el Estado de Guerrero y- el municipio de Zacualpan; al este con el
municipio de Almoloya de AIqunsxras y al oeste con el municipio de Amatepec. El Territorio es
demasiado abrupto y

es senes de’ montahas que forman el macizo de Nevado de

Toluca o Xinantéca

La"comunidad dc,'Aserradero Viejo" se encuentra a 2 240 msnm. Su

“ Pas;vzyrimuri;zvéo 99 CQ .
a consqo Naci ¢ citn { de México? NEGI Censo de poblacién y vivienda

icipal®. AMECRO/Instituto Mexiquense “de Cultura/
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Abril .y “Mayo son prinpipalménie de sequia

X o "mu'nim'pio se encuentra la migracién hacia la
capital del Estado, el Dlstnto Fed al
Unidos.

"maménté una creciente migracién hacia los Estados

La poblacxén de’ ste municipio” se’ cd|ca principalmente a las actividades primarias en
particular a las act.wxdades destinadas al campo

En una comumdad cercana’al mumcxpno de Sultepec durante los arios cincuenta existié
en una zona boscosa un serradero, en este lugar que pronto fungiria como fuente de empleo
para las comumdades que se cncuentran cercanas, empez6 a legar gente de comunidades como

en el caso de "Sultcpequuo R que tenia en el aserradero una fuente de ingreso cercana a su
domicilio, ‘ ; :

El trabajo en 'El Aserradero® consistia en la explotacién del bosque, extraccién de la
resina y aprovechamiento de la madera.

Al desaparecer el aserradero la gente decide a quedarse a vivir en esas tierras, La familia
que fundé la comunidad es la familia del Sr. Aristeo Anastasio, poco a poco la comunidad se
fue poblando hasta formar la comunidad "Aserradero Viejo®.

Las principales actividades productivas de esta comunidad son: crianza de animales
domésticos (gallinas, guajolotes y cerdos en menor proporcién), huertos de durazno, cultivan el
maiz los hombres; las mujeres apoyan a sus maridos en las actividades del campo, las labores
domesticas asi como de la crianza de los hijos. Existe un fenémeno silencioso, aunque notorio ya
en esta comunidad: la migracién cada vez mas constante de los varones (principalmente), a los
Estados Unidos en husca dc mcjores condiciones econdmicas.

Para llegar a,csta comunidad se puede tomar como punto de referencia la capital del
Estado rl‘oluca), la

| se cncuentra a tres o cuatro horas del municipio de Sultepec, de aqui (1’

o 2 horas). se. stgu por un camino de terraseria que se tiene previsto para Agosto sea
pawmentado, y co ! 'cn fechas posteriores (auin no definida la fecha) llegue la luz eléctrica,
pues la comumdad no cuenta con luz , agua entubada, drenaje, teléfono ni gas. Al Aserradero
Viejo se llega en autobus hasm el municipio y de ahi es “aventén”® o esperar el unico camion que
pasa en el dia entre las2o las 3 de la tarde.

‘ De acuerdo a’la: situacién . geografica, la comunidad Aserradero Viejo colinda con las
comunidades de Pucrto Frio, Llano Grande, los Epazotes y Sultepequito.
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“En cl dlagndst:co quc ‘se realizo par lrabins‘talacién del proyecto posprimaria se tomaron

encuenta todas as “comu cionadas menos Sultepequito quienes cuentan con
secundaria que es ‘atendida por un profesor quc es ongmano de la comunidad Epazotes,”*

El trabmo 'de’ Consej Nacional de Fomento Educatxvo ha tenido gran relevancia en la sede

mlcroreglonal "El primer. semcno‘en lhstalarsc fue el de Cursos comunitarios, aproximadamente
hace 20 aﬂos, por el méremento de Ia ‘matricula, en 1a actualidad la primaria es atendida por el
Estado. El scrvu:x de: Prcescolnr ‘ue ntendldo por un instructor comunitario desde 1997, pero
por fa]ta dc niﬂos e edad escolar fuc suspendldo para el pcnodo escolar 1999-2000, Para el
periodo 2000-2001 se vuelve a mtegrar el servicio de preescolar. ’

: EI proyecto dc pospnmana empezé a operar ¢l 8 de scpt.lcmbre de 1997, impartiendo las
asesorias cn el tcrrcno dest.mado para la Delegacion de la localidad. Se adopté un lugar con

troncos'de Arbo!, se cubncron las paredes con plasticartén y.el techo con laminas que donaron
los padr_é§ de familié; En’tiempo de lluvias se humedecian los materiales del centro, ante esto se

consiguié 'una'casé' que era inici para pr lar para que los libros y tutiles escolares
estuvieran mejor protegxdos

Como los estudiantes y docentes se organizaron para elaborar adobc para contar con su
prbplo espacio_de Posprimaria, los padres de familia se animaron:y contribuyeron a trabajar
junto con sus hijos en la construccién de lo que hoy es un espi\cio fisico'amplio y con planes de
mejorarlo cada vez més { observar video del 21 de Marzo).

Algo relevante del centro educativo comunitario es qué los integrﬁntcs de la comunidad
aprenden de todos rompiendo la brecha generacional. Esto es notorio al realizarse trabajos por
equipo o en parejas cuando al dialogar comunican y comparten sus puntos de vista.

La integracién deestudiantes de alfabetizacion, primaria para adultos, secundaria y
personas que les interesa hprcndcr una habilidad para mejorar sus actividades cotidianas,
permite que todds éprcndan' de todos, el hecho de dar respuestas concretas e inmediatas a los
intereses y ncccsldades ‘de la’ comunidad estudiantil, hace que el centro de Posprimaria cada vez
tcnga mas accptacnén por parte de la gente de las comunidades aledanas.

4 Aguilar’ Reymi Miguel Angel. Informe general del centro i itario, lero viejo, Sull Mimeo
Enero- febrero 2000 :
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“La educacién es comunicacién, es didlogo, en la medida
en que no es la transferencia del saber, sino un encuentro de sujetos

interlocutores, que buscan la significacién de los significados.”
Punis Proire ;Ratoasids o somSubsuctin?

CAPITULO It
FUNDAMENTOS DE COMUNICACION EDUCATIVA EN EL AULA

2.1. TEOR{A GENERAL DE SISTEMAS

La publicacién de la Teoria General de los Sistemas (TGS) ya estructurada, sali6 a la luz
hasta el término de la Segunda Guerra Mundial, alrededor de 1947 y se atribuye formalmente a
Ludwig von Bertalanffy.

Bertalanfly nacié a principios de siglo (1901) en Viena. Estudié biclogia en la Universidad
de su ciudad natal, donde fue profesor e investigador, hasta que_yen 1949 debido a los problemas
en que se vio envueita toda Europa (segunda guerra mundial), se marché a Canada y

. posteriormente a E;tédos Unidos donde su teoria adquirié enorme prestigio.
CEl tipo de influencias que contribuyeron a sistematizar la TGS, se manifesté en su proceso
. dcr(onnacidn"algunos clementos del positivismo légico y - otros del materialismo histérico -
dialéctico® ! ‘

El concepto."sistema” trata de englobar tanto la célula, como el ser humano, una maquina

autorregulable o el univqrso, por - tanto, caerian dentro de la definicion todos los fenémenos

integrados con': los diversos” aspectos’ que_los “componen, asi como las interrelaciones que se

' Gutiérrez Pantoja, G, d vde‘las' jencis les®, Vol. Harla, colec. 1984 México. Pag.13
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generan entre ellos, El concepto de sistema es variable, dado que no tiene un correlato empirico
inmediato, por lo tanto quien lo emplea, es quien debe designar cudl serd la amplitud o estrechez
con la que va a manejar el término.

Casi diez aros después de finalizada la segunda guerra mundial, se cre6 en 1954 el
proyecto elaborado por una serie de cientificos, entre ellos el bidlogo matematico Anatol
Rapoport, Kenneth Boulding, el fisidlogo Ralph Gerard y el mismo Bertalanfly para formar la
Sociedad para la Investigacién General de Sistemas, cuyos objetivos se enfocaban hacia
“impulsar el desarrollo de sistemas teéricos aplicables a mas de uno de los comportamientos
tradicionales del conocimiento”.?

Es a partir de ese momento que la teoria queda reconocida como una nueva alternativa
para la investigacion cientifica.

Esta teoria trata sobre las totalidades y sobre las interacciones internas y externas de las
totalidades con su medio. Por este motivo llega a ser una poderosa herramienta que permite la
explicacion de los fenémenos que ocurren en la realidad, asi como la predicciéon del
comportamiento futuro de esa realidad; por lo que resulta de gran aceptacién entre la
colectividad cientifica de los afnos posteriores a la segunda guerra.

“La TGS se opone a los postulados epistemologicos de otras teorias menos abarcativas,
donde la realidad ha sido dividida y sus partes explicadas por diferentes ciencias. El
reduccionismo en el que han caido las ciencias, ha provocado seudoexplicaciones, por lo que
esta teoria propone como contrapartida, que la realidad es la totalidad, que no puede ser
prevista o explicada por medio del estudio de sus partes aisladas.” 3

El problema de los sistemas - dice Bertalanfly - es esencialmente el problema de las
limitaciones de los procedimientos analiticos de la ciencia *...proceder analitico significa que una
unidad investigada es resuelta en partes unidas, a partir de las cuales puede, por tanto, ser
constituida o reconstituida, entendiéndose estos procederes en sus sentidos tanto material como
conceptual” ¢

Este es uno de los principios de la ciencia clasica, que puede entenderse como resolucién
en encadenamientos causales y la busqueda de unidades aislables en los diversos campos
cientificos. De esta manera:

“La aplicacién del procedimiento analitico depende de dos condiciones, la primera es que
no existan interacciones entre “partes®, 0 que estas sean tan débiles que puedan dejarse a un

lado. La segunda condicién es que las relaciones que describan el comportamiento de partes

7 Eguiluz Romo, Luz de Lourdes, “La teoria sistémica® UNAM Campus lztacala / Universidad de Tlaxcala México 2001
-. pg.105-106

3 jbidem, - pag. 106

4 ibidem pag. 106 - 107
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sean lineales; sélo entonces queda satisfecha la condicidn de aditividad, o sea que una ecuacién

que describa la conducta del total tiene la misma forma que las ecuaciones que describen la

conducta - de las partes; los procesos parciales pueden ser supuestos para obtener el proceso

total, ete. Semejantes condiciones no las cumplen las entidades llamadas sistemas, que es un
: conjunto de ecuaciones diferenciales simultaneas que son no lineales.”s

De esta manera la TGS queda constituida como una nueva disciplina cuyo tema es la
formulacién y derivacién de los principios que resultan validos para los “sistemas” en general,
Otros autores como en el caso de Johansen agregan objetivos mas particulares y especificos.

“Los objetivos de la teoria General de los Sistemas pueden ser fijados a diferentes grados
de ambicién y de confianza. A un nivel de ambicién bajo, pero con un alto grado de confianza, su
propésito seria descubrir las similitudes o isomorfismos en las construcciones teéricas de las
diferentes disciplinas cuando éstas existen, y desarrollar modelos tedricos que tengan aplicacién
al menos en dos campos diferentes de estudio.

A un nivel mas alto de ambicion, pero, quizas, con un grado de confianza menor, se
esperaria desarrollar algo parecido a un “espectro” de teorias, un sistema de sistemas que pueda
llevar a cabo la funcién de una gestalt en las construcciones tedricas. Este espectro o gestalt ha
tenido gran valor en campos especificos del conocimiento humano, al dirigir las investigaciones
hacia los vacios que ellos revelan.”

La concepcién unitaria de ciencia no se basa en reducir los niveles de la realidad al mas
simple, el de la fisica, sino como seiiala Bertalanfly, en encontrar los isomorfismos en las leyes
en diferentes campos, lo que significa encontrar la uniformidad estructural en los esquemas que
estamos aplicando. Lo que se deriva de una concepcién del mundo como totalidad que presenta
“uniformidades estructurales manifestadas por rastros isomorfos de orden en los diferentes
niveles o ambitos. Respecto al concepto de isomorfismo Young (1972) lo explica como la
"correspondencia de uno a uno entre objetos de sistetna diferentes que preserva la relacién entre
los objetos”.? De lo que se desprende, que entre los diversos fenomenos hay similitudes, de
manera que pueden crearse leyes que tengan una estructura analoga en los distintos campos,
permitiendo al investigador emplear modelos sencillos para tratar fenémenos mas complejos, en
este caso la educacién comunitaria y en particular la educacién posprimaria.

$ Eguiluz Romo, Luz de Lourdes. °La teoria sistémica® UNAM Campus lztacala / Universidad de Tlaxcala México 2001 pag.
107

¢ jbidem pag. 108

7 ibidem. Pag. 109
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Otro de los objeuvos de la ‘DGS .era 1. encom.rar‘ un Ienguq)a comun quc sirviera como
punto de unién entre las dxvcrsas ctencms espec:alizadas, To quc pcnnitxria el intercambio de
conocimiento entre  los cientific cos, haclendo aumentar ¢l caudal de la ciencia en su totalidad.

Dentro de la TGS c:uste una’ scne de pnncnpnos teéricos que es importante describir,
dejando claro, que no son los tinicos pero si los més pertinentes para este trabajo. Uno de los
conceptos base para esta teoria es ¢l de sistema, del que se dice que es “un conjunto de objetos y
sus relaciones, y las relaciones entre los objetos y sus atributos.

Los objetos son las partes del sistema, que en la mayoria se refieren a entidades fisicas,
por ejemplo Atomos, neuronas, personas, ctc., aunque también pueden referirse a objetos
abstractos,  por ej. reglas, procesos, variables matematicas, etc. Los atributos son las
propiedades o caracteristicas que tienen los objetos, ya sean fisicos 0 abstractos, A este respecto,
Bertalanfly seiiala que los teéricos de sistemas, coinciden en que el concepto de “sistemas”, no
esta limitado a entidades materiales sino que puede aplicarse a cualquier “todo” que consista en
“componentes” que interactuan,

Bertalanfly da varias definiciones sobre lo que él conceptia como sistema, y lo llama
*complejo de componentes interactuantes”

Otro concepto relacionado a lo que seria un sistema, es el de sistema abiertos y cerrados.
Al referirse a los sistemas biologicos abiertos, Bertalanfly seiala que *los organismos vivos son
en el fondo sistemas abiertos, es decir, sistemas que intercambian materia con el medio
circundante” mientras que los sistemas cerrados quedarian comprendidos dentro de la fisica y la
quimica, entendiéndose aquellos sistemas que no efectitan ningun tipo de intercambio con su
medio ambiente.

Forrester (en: Johansen, 1986) define al sistema ‘cerrado, como aquel cuya corriente de

bvsalid'a, es decir su producto final, modifica su corriente de entrada, es decir sus insumos, debido

a que se encuentra interconectado, alimentiandose a si mismo. Por ej. una plancha con
termostato. Mientras que el sistema abierto es aquel cuya corriente de salida no altéra la
corriente de entrada. Por gjemplo un tanque de agua. "8

De esta forma puede decirse que el sistema cerrado no intercambia informacién ni energia
con su medio, manteniéndose de cierta forma aislado; mientras que el sistema abierto, importa y
exporta informacién y energia con su medio circundante.

En este trabajo, la educacién es concebida como un sistema abierto pues la comunidad
intercambia y modifica situaciones histéricas, sociales de aprendizaje.

Otro concepto importante a definir es el de sistema relacional, por que supera y articula

entre si los diversos componentes individuales. *Se entiende por sistema relacional al conjunto
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constituido por una o més ﬁnldadcs vinculadas entre si de modo que el cambio de estado de una
unidad va seguido por un camblo ‘en las otras unidades; éste va seguido de nuevo por un cambio
de estado en la unidad primitivamente modificada, y asi sucesivamente®®

Se entiende entonces que una comunidad se modifica cuando algune de los miembros
modifica sus concvepéiéhvdel mundo que le rodea y este a su vez contribuye al cambio de la
comunidad..

Para -Bertalanffy "todo organismo es un sistema o sea un orden dinamico de partes y
procesos” entre los que se ejercen interacciones reciprocas. Respecto a las propiedades de los
sistémas. primeramente nos referiremos al concepto de sinergia. Filler {en: Johnsen, 1986),
sefala que un objeto tiene sinergia cuando “el examen de una o alguna de sus partes en forma
aislada, no explica ni permite predecir el comportamiento del todo®. "1° Por lo tanto, una parte
puede ser distinta al todo.

Esta es una de las razones del porqué para esta investigacion no debe centrarse en el
comportamiento de una de las partes, sino en las interacciones entre los diversos componentes.

De manera que permita conocer las relaciones existentes entre las partes, de esta forma el
efecto final tendra que ser no causal sino integral.

La comunidad entendida como sistema abierto, posee sinergia; de manera que resulta
absurdo por mas profunda y ampliamente que se estudic a uno de sus miembros, explicar por
medio de él, el comportamiento de la totalidad del grupo.

Otro principio tedrico de gran utilidad en la TGS, empleado para explicar la realidad, fue el
de recursividad; que nos permite entender como un sistema se vincula verticalmente con otros

sistemas, tanto mayores como menores, siendo los primeros suprasistemas y los segundos

subsi Los si menores se encuentran contenidos en los mayores que a su vez se
conu'cncn en otros de mayor tamafio, y lo mds importante de esta caracteristica es que
-mdependxentcmentc de si se trata de un subsistema o un suprasistema, cada uno tienen

: ;,smcrgla, es decir se comporta como un sistema, como un individuo que posee todas las
Acaractcﬁstxcas de su especie o clase.

: ‘ VEl concepto de orden jerarquico 1mphca una diferenciacién progresiva en los sistemas, que

va eAlos _més Slmplc a lo méas complejo Es posible enunciar principios de orden jerarquico en

"‘lengua]c vcrbal (Koestlcr. 1967 en: Johansen, 1986}, en las matematicas (Simén, 1990) en la

. teoria dc las gréf cas ( el érbol de:} bestler) y en otras dreas. La cuestién del orden jerarquico se

‘ relaclona con conceptos como cvolucxon, diferenciacién, organizacién, etc. Y siempre se refiere a

*Eguiluz Romo, Luz de u:un!es *La teoria sistémica” UNAM Campus iztacala / Universidad pag. 109
% ibidem pag. 110
19 jbidem pag. 111
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" estados de menor complejidad que evolucionan a estados mas complejos a través de formaciones
. estructurales diferenciadas y la acumulacién de un mayor niumero de elementos. Boulding habla
de nueve niveles de organizacién diferenciada, donde se pasa de un subsi a un sist yea

un suprasistema, que van de una organizacién relativamente simple a un estado donde la
organizacién resulta mas compleja y avanzada. También puede darse la situacién contraria
donde se va reduciendo el grado de complejidad de mayor a menor, ganando una mayor
comprension en el todo y en las interrelaciones entre sus partes. Si desintegramos, perdemos
informacién respecto al todo, que seria el sistema mayor del cual se parte, aproximandonos cada
vez mas a un método, reduccionista. De esta manera, la escala jerarquica propuesta por el
economista Kenneth Boulding se presenta de lo mas simple a lo complejo :
Niveles sistémicos descritos por Boulding (1956)!!

1° Nivel Estructuras semiestaticas moléculas, Las leorfas que avalan son las de l2
atomos, elc. quimica.

2° Nivel Formado por sistemas dinamicos: Las teorias que avalan son las de la
relojes, maquinas, sistema solar, etc. mecanica, que explica movimientos

regulares.

3° Nivel De los mecanismos de control, la Teorlas que avalan mecanismos
cibemética, 1a teoria de la inft t At
servomecanismos, retroinformacion.

4° Nivel Sistemas abiertos, organismos vivos: Expansién de teorias fisicas,
células Metabolismo

5° Nivel Sistemas  genéticos,  organismos Casi no existen teorias
inferiores, division del trabaj

6° Nivel Organismos,  animales  inferiores Teorias conductuales (S - R).

Incremento  en  la  moviidad,
fransmision de informacién. Evolucion
de receplores, desamolio del sistema

nemnvioso.
7° Nivel Sistemas humanos,  simbolizacion, Incipiente teorla del simbolismo teoria
conciencia de sl, icacion por col ivista.
lenguaje, elaboracion de imagenes de
. tiempo y relacién.
8° Nivel . o Sistemas sociales, comunidades de Teorias sociales, teotias ecolégicas.

ofganismos,  conjunto  de  roles
interconectados, simbolizacidn, misica
y arte.

9° Nivel Sistemas trascendentales y Teoria de los algoritmos
simbélicos, sistema de logica
matemética, filosofia
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- El enfoque de lstemas perrmte cstudnar tanto a un organismo como individuo simple, o a
una nacién como totalldad o que sxgmﬁca que se toma en cuenta el contexto.

'l‘emendo en cu ta quc los sistemas vivos no son sistemas cerrados, no podria hablarse

- deun cstado de equlhbno total.

-El concepto de retroinfor ion o feedback es la capacidad que tienen los sistemas vivos

‘paré‘ﬁutomodiﬁi:arsc cuando se producen cambios significativos en su medio ambiente. Dicha

! 'capacirdt‘ldk'pbdl"ia medirse por la posibilidad para aprender, o sea, la posibilidad que tiene el

sistema, para’ cambiar su organizacién o su estructura interna a un nivel mas alto de

complt:jidad. Por tanto, la retroinformacion permite conservar un equilibrio dinamico que se

-ubique entre la estabilidad y el cambio.

Como hemos visto hasta aqui, la teoria de sistemas proporciona paradigmas
metodologicos que permiten definir a la historia, la sociedad, la cultura, la comunicacién y la
cognicién como sistemas abiertos, multiafectados e interdependientes.

Ahora bien, se entiende por sistema como una entidad real, que es la suma de los
clementos mas sus relaciones, es decir, da cuenta tanto de la estructura como del
funcionamiento del sistema.

Existe una diferenciacién importante entre sistema y agregado. Si bien es cierto que en
ambos confluyen un numero determinado de eclementos, el sistema presenta una
organizacién definida, lo cual no ocurre en al agregado.

Se puede decir que un sistema es un conjunto de entidades que se constituyen en la
concurrencia de mas de un elemento, €l conjunto de los elementos de un sistema muestra
una organizacion, estos elementos son denominados componentes del sistema.

El andlisis sistémico se caracteriza porque explica la organizacién del objeto de estudio
y para poder hacerlo debe estar organizado de alguna manera.

“Un objeto de estudio se encuentra organizado si sus componentes han sido
seleccionados, se distinguen entre si y se relacionan entre si®12,

Dado lo anterior, los componentes tienen como caracteristicas:

La sel ion de los el 1tos componentes del sistema.

- La distincién entre los elementos componentes del sistema.

- Las relaciones entre los elementos componentes de un sistema,

W Eguiluz Roinn, Luz de Lourdes. "La tcoria sistémica® UNAM Campus Iztacala / Universidad de Tlaxcala México 2001

. 114
12 Martin Serrano Manuel. “Teoria de la Comunicacion, Epistemologia y Andlisis de la Referencia®. UNAM México pag. 94.
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Los componentes del sistema

“Un componente pertenece a un sistema cuando su existencia es necesaria para que
funcione o permanezca organizado el sistema®!3, Ahora bien, a la relacién entre un
componente y ¢l sistema se le denomina implicacién de la cual existen dos clases:

'g Obligatoria. Cuando la descripcién del el 1to afecta la existencia, el funcionamiento
} o la transformacion del sistema.

i Optativa, Cuando el sistema puede funcionar sin desaparecer y sin transformarse
sustituyendo a ese elemento por otro.

Es importante sehalar que la flexibilidad de un sistema esta dada por la obligatoriedad
de los componentes que lo conformen. Si todos los componentes son obligatorios entonces el
sistema es rigido. Si existen componentes optativos entonces el sistema sera flexible.

Existe elementos de un sistema a los cuales se les llama incorporados y son aquellos
que [recuentemente aparecen en el sistema, pero que no estan implicados en él, requieren del
sistema pero éste puede prescindir de cllos sin alterarse.

La idad puede prescindir de los medios t 16gicos, la t logia no seria
: nada sin los hombres.

En un sistema dado para reconocer las implicaciones de los componentes se debe de
diferenciar si el componente es obligatorio, optativo o incorporado.

La distincion de componentes se da por las diferencias que existen entre componentes
o por su comportamiento al interior del sistema, existen dos clases de diferenciaciones:

“Estructural. Cuando un elemento ocupa un lugar especifico, Ese lugar no puede estar
ocupado por otro elemento.

Funcional. Cuando un elemento ocupa un lugar especifico para que el sistema asuma
una funcién dentro de un estado, la cual no puede estar asumida por otro elemento.” 14

Los eclementos pueden ser de naturaleza distinta, pero no es condicion para
diferenciarlos: un sistema es grande de acuerdo al numero de componentes que lo
constituyen (como en el sistema educativo).

A las relaciones que se establecen entre los componentes se les denomina
*dependencia®!s y son de tres tipos:

Solidarias. Cuando el cambio de componentes afecta necesariamente a otro y viceversa.

13 Martin Serrano Manuel *Teoria de la Comunicacién, Epistemologia yAnAlm: de la Referencia’, UNAM MEXICO Pag. 94
¢ Ibidem. pAg.94 -
13, Ibidem Pdg 96
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de los diferentes sistema

~Modelo dc la Cébolia
SISTEMA HISTORICO
SISTEMA REFERENCIAL
SISTEMA SOCIAL
COMUNICATIVO

SISTEMA

‘ SISTEMA

COGNITIVO : -

! como un sistema abierto y por lo tanto interdependiente y
un camblo ‘dentro de uno de ellos puede modificar a los demas
senala -que todos los sistemas estén relacionados entre si, 0 sea que

ESté ) morcl:eléi
mulvtjal'c'ctado‘ “si

Manuel Martm Serr r
los elementos dc un ststema puedcn involucrarse con los elementos de otro sistema.
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Tomando en cuenta que en un sistema abierto confluyen un sin’ nuimero dc elemcntos :
que no son susceptibles de controlarse, resulta mdlspcnsablc hacer un cierre catcgonal para
elaborar el analisis con mayor efectividad de todos los elementos. .

A partir de este modelo se tomara en cuenta la Teoria de la Mediacién Socia]. ya que la
Comunicacién Educativa es un fenémeno que se produce en instituciones isociales que
funcionan como mediadoras.

TEORIA DE LA MEDIACION SOCIAL

La teoria de la Mediacién Social es un paradigma tedrico que nos permite dar un orden
a las cosas, objetos, hechos, conceptos y fenémenos: es capaz de interpretar y sistematizar la
diversidad de elementos que se constituyen al interior de un proceso social. Este orden de
cosas y objetos se da dentro de las sociedades occidentales de acuerdo a su grado de
desarrollo.

Ese orden se puede formalizar en modelos que Martin Serrano nombra “mediaciones®;
se parte de la explicacién de que un modelo mediador es comparable a un cédigo. El codigo,
afirma: “es un sistema de posibilidades, superpuesto a la igualdad de probabilidades del
sisterna en su origen para facilitar su dominio comunicativo " 16,

Se puede vd’ccir que un modelo de mediacién es un codigo desde dos puntos de vista:

Un modelo puede interpretarse como un mero sistema codificante, que
significa’. lo mismo que una estructura. Estructura y Cddigo son modelos que permiten
unificar; la diversidad del acontecer desde el punto de vista sociocultural compartido * a
priori® por el mediador y los receptores.

Si todo modelo es un cédigo entonces significa lo mismo que coercién. El
modelo de coercién explica que el modelo es una forma de tomar partido acerca de lo que

ocurre, lo que equivale a decir que cddigo e ideologia son términos que dcslgnan bajo este

Segan las cnrcunstanclas socna]es que atraviesa un grupo, los cédngos se. haccn mas
restrictivos o més abnenos. = ' :

La signifi cacu‘m del cédlgo como control social es una constame ullural en la medida

que el medlador uullza Ios mismos supcrsxgnos que lo su_;ctos cmplean para ‘pensar y actuar,
0seaun ordcn qu equwale al modo establecido de entendcrsc con el mundo. )

‘¢ Martin Serrnm‘).bManuel. “La Mediacién Social’. UNAM Pag. 55,
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Cuando por alguna razén este orden social sufre alteraciones ya sea por desajustes
entre normas, tecnologia o personalidades, las instituciones mediadoras creadas justamente
para ello actian como piroscopios (instrumento que sirve para el cambio) restableciendo el
equilibrio. A estos sist de regulacién institucionalizados, Manuel Martin Serrano los

denomina modelos de integracién.

La mediacién suele encomedarse a instituciones culturales, politicas, cientificas o
profesionales. Por lo tanto cuando el mediador introduce un modele de orden entre las cosas,
para ofrecer una visién estable del mundo, se produce un cambio importante. La informacién
del mediador cesa de tener por objeto la realidad original y por el contrario, por la realidad
trata de explicar ¢l orden, como una forma de interpretar al mundo.

En concreto se puede hablar de mediacién solamente cuando determinados
significados deben asumir ciertos significantes y para atribuir los segundos a los primeros,
existe un cédigo mediador, es decir, es requisito fundamental la existencia de un referente
comun.

Dado que el referente constituye el elemento fundamental de la veracidad, se dice con
respecto a el que la comunicacién es objetiva. Por esta razén se adopta a la relacién que
establece el médium con el referente.

Como criterio para clasificar a los medios, desde el punto de vista de la comunicacién
segun las caracteristicas de sus lenguajes, se tiene!?:

Relacion del signo Relacién del mensaje Caracteristicas de los
con ref con el cddigos
abstractos acrbnico - sincrénico particulares

libro/ radio radio / prensa

cine TV media index

caracteristicas de Referentes Referentes
los mensajes sujetos al resistentes
control at control
del del
) iador

A7 Martin Serrano.” Manuel, La Mediacién Social”. UNAM MEXICO Pag. 83
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Relacién del signo con su referente

Abstractos: comunican mediante signos, cuyos significantes no se pargéeh al
referente, son codigos sociales particulares. '

Concretos: contienen datos en los propios significantes son isotermos al referente, son
cadigos generales.

Relacion del je con el ref te

Acrénicos: “...se prestan al control del significado de sus mensajes por parte del
mediador. El referente esta ausente de la informacién cuando se lleva a cabo el mensaje. La
funcién referencial del mensaje descansa en una imagen o una expresion, Este referente
vicario puede ser fragmentado, reconstituido e incluso construido de forma tal que el
mediador puede introducir en el mensaje una referencia previamente manipulada”!8,

Sincrénicos: el tiempo transcurrido entre lo que sucede y la expresién se reduce casi
al minimo. Son aquellos que, gracias a la tecnologia, permiten la recepcién de la sefial en el
mismo momento en que esta sucediendo.

fndex: son sincrénicas ¢ iconicas y estas sujetas al control del mediador.

Formas de empleo de Ia icacié

Para determinar las formas de empleo de la Comunicacion es necesario definir a la
comunicacién.

La comunicacién es la transmision de mensajes de un emisor & un receptor sobre un
referente, a través de un médium?9,

Esquematizando:
Cédigos

Emisor —#Médium) —®ignos —Médium) ~—Receptor
Referente

1 Martin Serrano, *Manuel. La Mediacién Social”. UNAM MEXICO Pag 86.
19 Ibidem. Pag. 107
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Los elementos distinguibles en este modclo\ t:tm‘emisox‘. receptor, médionr’nensaie q'ue
implica signos, cédigos y referente. e

De acuerdo a las relaciones que mantiene el fnehsaje con el emisor, receptor y medio, ‘
es posible distinguir tres formas de empleo de la comunicaéién:

Informativa. El emisor utiliza la comunicacién para transmitir datos, se emplean los
cédigos para controlar la informacién sobre el objeto que llega al receptor.

Reproductiva. El emisor utiliza a la comunicacién para transmitir informacién sobre
la informaci6n, emplea los mensajes para controlar los cédigos de decodificaciéon que va a
aplicar el receptor,

Contracomunicativa. Carece de un cddigo que ponga en relacién al referente con el
mensaje: la destrucciéon o la anulacién de este c6digo no se debe a la falta de informacién,
sino por el contrario. *Cuando se priva al receptor y al emisor de los cédigos particulares
emerge la incomunicacion, porque los cddigos sociales generales no sirven para esclarecer la
realidad, "carecen de sentido20,

Cuando no hay elementos para interpretar ¢l mensaje emerge la incomunicacién, por
lo que el receptor se ubica en una situacién disonante, surgen entonces los planos que
permiten la reduccién de dicha disonancia,

Existen tres planos:

Plano de la situacién. Esta constituido por los cambios que el acontecer opera en la
realidad social, un suceso que afecta al grupo, una norma que cambia, un cédigo nuevo, etc.

Plano teérico. Constituido por las constancias cuya preservacion es fundamental,
para la existencia del grupo, bienes de produccién, normas, organizacién social.

Plano de la mediacién. Es el plano cognitivo en el que se verifica un proceso de
interaccion entre los otros dos planos.

La mediacién, entonces, se propone como el andlisis histérico de las relaciones sociales
de tal suerte que es necesario responder como se media entre la historia y las relaciones
sociales,

Manuel Martin Serrano la existencia de modelos mediacionales, tanto culturales como

sociales, que permiten establecer las relaciones que se presentan entre estos sistemas.

Martin S *Manuel, La fiacién Social®. UNAM MEXICO Pag.119
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Se plantea asi, en primer término, como la existencia histérica de cuatro modelos
culturales de la mediacion en los parrafos siguientes, para que inmediatamente después-se
anoten las caracteristicas de los modelos sociales de la mediacién.

La mediacién se propone como el andlisis histérico de las relaciones sociales, por lo
que es conveniente sefalar como se media entre la historia y los procesos sociales. Martin
Serrano sefiala la existencia de cuatro modelos culturales que son el medieval, de la
ilustracién o enciclopedismo, del capital y, por ultimo, del capital monopélico.

E! Modelo Medieval explica la existencia de una cultura donde la percepcién de las
cosas se manifiesta de manera natural, es decir, a través de los sentidos. Las cosas y los
objetos eran percibidos como obra de Dios y las acciones del hombre se centraban
principalmente en la re-creacién de su entorno.

Es debido a la fabricacion de las lentes por el hombre mismo que se origina un cambio
conceptual que hace posible la ciencia experimental y hace un nuevo objeto del saber, emerge
también un nuevo sujeto de la historia que contempla ya ¢l uso de la razén.

El Modelo de la llustracién o Enciclopedismo surge a partir de que el hombre busca la
explicacién de los fenémenos mediante el raciocinio. En esta época se busca la felicidad
mediante la fabricacién de objetos materiales como una forma de sustitucion del mundo
natural,

La sustitucién de la burguesia agraria por la industrial, representa el ocaso del
naturalismo sociol6gico, la tecnologia y la cultura abandonan definitivamente su alianza con
la naturaleza para oponerse a ella, la razén triunfa como productividad a nivel tecnoldgico y
como represion a nivel de la socializacion.

El Modelo del Capitalismo se encuentra a partir de la Revolucion Industrial con el
surgimiento de la clase obrcra, Ia producmbn en masa y la creacion de necesidades de
consumo artificiales. R

El hombrc, a t.raves de su capac:dad de racionalizar y, por consiguiente, de modificar

su cntorno, prod scne de mstrumentos que le faciliten el proceso de produccién en

las mdustnasv a dé la dmsnon técnica del trabajo. Ese desarrollo tecnolégico
lncrementa la plusva]ia que se queda ‘en manos de la burguesia por lo que se produce un
~"desfase en la relacién proletario ~ burgués.

T La burgﬁeSia se apropia de las ganancias del proletario por lo que la razén se muestra
incapaz de desarrollar una cultura de liberacién donde la tecnologia y la cultura serian

procesos que avanzaran solidariamente,
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Es asi, que los avances tecnolégicos permiten al hombre modlf cnr de rnanera més
rapida el héb|tat natural y como este le proporcionaba matcnas pnmas ‘se: maniﬁesta un
proceso dc dcgeneracidn del medio ambiente.

En‘el, Modclo del Capitalismo Monopélico se acenttian’ més las caracterisucas de vlda
arriba mencnonadas. Los bienes de consumo los poseen solo unos pocos Es'la’ ruptura tota]
de lo naturnl todo es artificial desde las necesidades, la comida’e inclusive el fisico de los
seres humanos.

El “desarrollo tecnolégico evoluciona de manera acelerada por lo que los medios de
comunicacién tienden mas hacia lo icénico y los referentes se parecen cada vez mds al objeto
de referencia, Lo anterior ayuda a reducir la ansiedad que produce vivir en un medio
artificial.

Es en este modelo donde surge Ia Comunicacién Educativa en el Aula pues tanto
los materiales como los medios que vamos a utilizar corresponden a esta época, donde todo
es tecnologia.

Martin Serrano plantea también cuatro modelos sociales de mediacién: Mosaicos,
Jerarquicos, Articulares y Latentes o Abstractos, que seran explicados enseguida.

*Cada forma de mediar la sociedad ticne su paralelo en una teoria cognoscitiva que

. puede ser referida a un modelo légico; este modelo debe dejar que por su medio se exprese la
ideologia que se utiliza para interpretar al mundo®!,

“Como las ideologia estan orientadas hacia ¢l control social del grupo, el modelo
ideolégico debe ser relativamente simple, y lo mds genérico posible para que pueda ser
aplicado con eficiencia en cualquier situacion concreta™2,

Mosaico. Desune los datos, los desarticula y los presenta sin discriminacién uno junto
a otros, o sea que imponen una visién fragmentada de la realidad, es un orden de secuencias,
por ejemplo la prensa. )

Jerdrquicos, -El mundo se prcscnla estructurado por capas y para llegar al dato mas
profundo hay que atravesar todos los que se le superponen y no se puede pasar de un hecho
a otro sin tener en cuenta los intennedfos. Los datos se encuentran contenidos unos a otros.

La mediacién jerarquizada trata de mantener la virtud de los signos preservando su
capacidad de apropiacién de la realidad.

Articul Como sistema de orden permite la utilizacion de subsistemas diferentes
(pa]abrés. iconos, etc.) los cuales pueden intercambiarse entre ellos sin que se cambie el
mensaje, por ejemplo, una campana publicitaria o el plan de estudios de laguna materia. La

2 Martin Serrano, Manuel. "La Mediacién Social”, UNAM MEXICO Pag. 58
2 |bidem. P. 60
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funcxonales ‘las' apanencnas contradictorias e

inconibtcnsnblcé de la rcahdad e

Hasla aqui se ha cxpucsto la Teoria de la Mediacion Social. A continuacién se

) cx'phcaran los pnncxpales postulados de la Teoria Social de la Comunicacién,

TEORIA SOCIAL DE LA COMUNICACION

La teoria social de la comunicacién esta relacionada con la Teoria de Sistemas y la .
Teoria de la Mediacién Social, porque se habla de dos sistemas abiertos ¢ interrelacionados
(sistema social y comunicativo) donde la institucién social mediadora es la escuela y es donde
se lleva a cabo la Comunicacién Educativa en el Aula . )

Martin Serrano, autor de dicha teoria dice que las Ciencias de la Comunicacién son
todas aquellas que tienen por objeto el analisis de las interacciones en las quc existe el
recurso de la expresién,

La Teoria de la Comunicacién es aquella que proporciona el paradigma que sirve de
marco al k:onjuhto de las Ciencias de la Comunicacién, a la Teoria de la Comunicacién le
corrcsponde cspecxﬁcar ‘las caracteristicas que diferencian a la interaccién expresiva de otras
modalldadcs de interacclén que recurren a los actos ejecutivos.

La Teoria de la Comunicacién Humana se justifica porque los humanos no comunican
solo a propésnto de -lo que los animales comunican, ni solo como ellos lo hacen. La
Comumcamdn Humana incluye un nivel social, gnoseolégica y axiologico producido por el
propio_ser. humanq.- concibiendo a el ser humano desde una visién integral: bio-psico-social-

- tracendente.?3 -

Por :Vqtra' lado, es conveniente sehalar que aun no ha sido esclarecido la dinamica
Comunicacién Sociedad porque:

- a) No cxxsten estudios en los que se establezcan las correspondencias entre la
o e\oluclén de Ias socnedadcs y la orgamzacmn funciones y uso de la comunicacién publica.
kS CurQ de inteligencia ional ﬁnpanido d ¢l seminario taller extracurricular comunicacién en ¢l aula Acatlan,

*Jutio 2001 -
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La carencia de estos estudios de correspondencias entre las formaciones sociales :

y las modalidades de Comunicacién Publica es un inconveniente importante,. pa}a: hébcr .

avanzado en la teoria capaz de aclarar la naturaleza de la informacién publica y “de oncn!ar"-

metodologicamente las investigaciones relativas a las mterdcpcndcncms entre socncdad y{f
comunicacion, ;

Es importante mencionar porque la Teoria Social de la Comumcacnén se llama si y no
de otra manera: Si se le llama Teoria de la Comunicacién solo se rcf cre
la informacién. Si se llama Teoria de la Comunicacién Soclal dice d mas
a las interacciones que estan tecnolégmamcnte medmd/qs.' ,

funcionan sistemas institucionales de comumcac:én con el

se llama Teorla Social de la Comunicacién se limita el campo de s V"pdi" ‘evl‘..‘obji:to
material, : RO

Comunicacién Social s una denominacién histéricamente asociada a una concepcién
propagandistica, cuando no manipuladora, del recurso de la Comunicacién Publica.

Dado lo anterior, es necesario explicar el Campo de Estudio de Teoria Social de la
Comunicacién.

*El campo de estudio de la Teoria Social de la Comunicacién abarca desde algunas
sociedades todavia primitivas hasta las mas desarrolladas, En cualquier sociedad donde la
forma de operar con la informacién de interés comin se haya institucionalizado. En donde
una de las interacciones que se realicen sea expresiva y se puedan estudiar las mutuas
afectaciones entre los cambios de la sociedad y de la comunicacién.*?$

El objeto de estudio de la Teoria Social de la Comunicacién es que estudia como se
producen y como cambian las afectaciones entre comunicaciones y sociedad a lo largo de la
historia, pretendiendo descubrir si existen leyes que expliquen esos intercambios.

La Comunicacién de Masas como cualquier otra modalidad de la Comunicacién
Publica esta marcada por los signos de identidad que permiten reconocer a la sociedad que la
utiliza. Las mutuas interacciones que le plantean entre el estado de las formaciones sociales y
las caracteristicas de la Comunicacién Publica no plantean discusion.

Sin embargo, a nivel tedrico se ve detenida por la implicacion que tiene el cambio social
¥ la evolucién cultural. Y a nivel practico no se pueden plantear estrategias comunicativas en
un conocimiento de lo que se esta haciendo.

Asi, Manuel Martin Serrano plantea la necesidad de explicar las. practicas
comunicativas diferenciandolas de aquellas que corresponden al Sistema Social y el Sistema

2 Martin Serrano Manuel Op. Cit. Pag. 98
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Rcfcrcncml Lo anterior no: quiere decnr que el Sistema Comunicativo se encuentra aislado:
por el contrano, por scr ‘un slstema abierto mtcrcambxa afectaciones con los sistemas antes
mencxo_nados. .

El Sistema Comunicativo se encuentra representado en el Modelo Dialéctico de la
Comunicacién?, el cual se encuentra formado por cuatro elementos:

ACTORES +% # INSTRUMENTOS

EXPRESIONES 4 —p REPRESENTACIONES
A continuacion se plantea una breve explicacién de cada uno de los elementos:
Los actores de la comunicacién pueden ser:

Las personas fisicas que en nombre propic ¢ como portavoces o
representantes de otras personas, grupos, instituciones y organizaciones entran en
comunicacién con otros actores. En este caso tenemos a los instructores comunitarios,
asesores itinerantes, (ambulantes, son aquellos que imparten tafleres a las comunidades de
1os centros de Posprimaria) asesores educativos.

Las personas fisicas por cuya mediacidn técnica, unos actores se pueden
comunicar con otros, siempre que su intervencién técnica en el proceso comunicativo,
excluya, incluya o modifique a los datos de referencia, proporcionados por los otros actores.
Ejemplo, las personas encargadas de realizar los programas de Posprimaria.

Los actores se dividen en dos de acuerdo a sus funciones:
Los actores que se sirven de la comunicacién. Los que son responsables de la

informacién que circula en el sistema de comunicacién o responsables de su consumo.
Ejemplo, alumnos ¢ instructores.

de e la
Manuel. Teoria de la mmumouaén. Eplslanologla Yy Andlisis de la Referenaq México UNAM- ACATMN 1992

p para un modelo di
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Los actores que sirven a la comunicacién. Los que ponen en |rcu1ac16n (mtermedlano)
informacién elaborada por otros actores y consumida Apo' :
lntcrvcncnén afecte a los datos de referencia que Ilegan a Alte
libros de texto o de los planes de estudio. .'

Dado lo anterior, Manuel Martin Scrrano, en su. libro

Comunicacién, realiza la siguiente clasificacién de actores:

Emisor- Fuente: son los sujetos que’ emiten’. |
posteriormente como un producto comunicativo. ' .

Mediador: actor que interviene en todo o en parte del proccso dc seleccxén,
organizacion, significacién y evaluacién de la infommcnén( que se emite en un producto
comunicativo para otro actor. )

Los Actores Mediadores se dividen en:

Mediad Estructurales: son los actores que realizan una funcién especifica dentro
de toda la estructura de la elaboracién de un producto comunicativo.

Mediadores Cognitivos: son los actores que participan en todo o en alguna parte del
proceso de elaboracion de un producto comunicativo. Realizan la mediacién cognitiva.

Receptores: son las personas fisicas que conocen, o utilizan el producto comunicativo.

Controladores: son personas fisicas que representan a quienes se sirven de la
comunicacién para controlar las interacciones comunicativas entre los demés actores. Su
intervencion se produce desde fuera del Sistema Comunicativo, pero afecta a uno o varios de
sus componentes.

Los instrumentos de la comunicacién son todos los aparatos biolégicos o
instrumentos tecnolégicos que pueden acoplarse a otros similares para obtener la
produccién, intercambio recepcion de sefales y se dividen en:

Biolégicos., Son todos los aparatos que emiten y/o reciben seiales y que se
encuentran incorporados al organismo de los seres vivos. Por ejemplo, el aparato actistico'y el
aparato fonoldgico.

Tecnolégico. Son los aparatos que envian y/o reciben sefiales que se sirven de la
electricidad y se acoplan a los aparatos biolégicos, podemos sefialar la computadora, la

6n, la videc a.

Los instrumentos tecnoldgicos se dividen en dos:
Amplificadores. Funcionan sin modificar la naturaleza de la sefial. Por ejemplo, la
radio.
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Traductores, Cambian o traducen seiales de un cédxgo encrgéuco ‘a otro cédlgo Por”
ejemplo, la television.

Los instrumentos tecnolégicos pueden desempeniar dos funcxones.

Para servir a la comunicacién. Son aquellos quc son "utilizados ‘para producxr'\ :

expresiones. Por ejemplo, los media. : .

Que se sirven de la comunicacion. Su  principal funmén radlca en
intercambiar y recibir sefales. Por ejemplo, la computadora cuando se accede a un banco de-
datos.

Para hablar de expresiones se tiene que conocer que es una sustancia, la cual es
cualquier cosa de la naturaleza, objeto fabricado u organismo vivo, sobre la cual Ego ha
realizado un trabajo expresivo, en otras palabras, ha sido energizada para generar sefales y
modular energia del trabajo expresivo, 1o que lo convierte en sustancia expresiva,

Se dice que una sustancia es informada cuando tienen diferencias perceptivas y/o
diferentes estados perceptibles y alguna de esas diferencias o estados designan algo para
alguien. Cada variacién o distincién es una expresion distinguible con respecto a otras
expresiones. Las sustancias expresivas se clasifican en:

Sustancia expresiva de la naturaleza. Es cuando el hombre asigna a cualquier cosa de
la naturaleza funciones expresivas, y se convierte asi en objeto comunicativo. Por ejemplo,
utilizar piedras para sefalar una porteria en un partido de futbol.

Sustancia expresiva que es objeto, Son objetos fabricados por el hombre. Por ejemplo,
el vestido, los muebles, los semaéforos. .

Sustancia expresiva corporal. Es tanto el cuerpo humano como animal. Por ejemplo,
los ojos llorosos, la boca fruncida.

Las expresiones se clasifican en:

Objetos producidos para servir de sustancia a las expresiones comunicativas.
Por ejemplo, las luces del seméaforo.

La mayor parte de los objetos que fabrica el hombre estan destinados a
satisfacer otras necesidades sociales, antes de ser sustancias de las expresiones
comunicativas, son “bienes”. El bien posee funcién designativa, ligada a su uso y su valor.
Por ejemplo, los bienes sociales como el vestido.

Las representaciones son el conjunto de datos de referencia proporcionados por el
producto comunicativo que posee algun sentido para el usuario.

La apariciéon de datos de referencia no tienen un sentido con base a representaciones.
Por ejemplo, palabras aisladas: quiero, mucho, hija

aw TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Una representacién se genera con base en la organizacién de datos. " lfoxj ejemplo,
oraciones con sentido completo: Quiero mucho a mi hija. e

Las representaciones generan modelos:

Representaciones que guian la accién. Dan a la informacién un sentido que afecta al
comportamiento. Por ejemplo, cuando las representaciones producen una actuacién
automdtica, sin pensar, como es el caminar.

Representaciones que sirven para la intencién. Dan a la informacién un sentido que
afecta los juicios de valor. Por ejemplo, la atribucién de determinadas intenciones no expresas
al comportamiento o a las palabras de los demas en la comunicacién interpersonal.

Es importante resaltar que si no existen representaciones no habra comunicacién y
que Alter y Ego deben generar modelos diferentes para que pueda haber comunicacion.

COMUNICACION PARTICIPATIVA

Con la revision de la Comunicacion Participativa se podran identificar las bases que
sustentan a dicha teoria dentro del terreno educativo, pues esta brinda la posibilidad de
reconceptualizar el papel de los participantes en el importante proceso de ensefianza -
aprendizaje y en particular la comunicacién que se da en el Centro Comunitario Rural Benito
Judrez de la comunidad Aserradero Vigjo.

El término “Comunicacién Participativa® ha sido acuflado por autores
latinoamericanos, quienes se han interesado por buscar formas alternativas de relacién entre
los miembros de la sociedad, que contribuyan a la formacion de una conciencia plena de la
naturaleza,

Con lo que respecta a la Comunicacién, se intenta promover modelos horizontales y
multilaterales que satisfagan las necesidades tales como de identidad, de sobrevivencia

biental - fund 1 ite determinadas por factores socioeconémicos y las de

participacién —- determinadas por los factores anteriores, los politicos y culturales.

El principal sustento de los modelos horizontales de comunicacién es la participacién y
se desarrolla en dos fases:

Fase primera, Se refiere al disefio de procedimientos o técnicas que promuevan la
interaccién y la participacién de los miembros de un grupo o comunidad tanto en la toma de
decisiones como en llevar al cabo acciones en beneficio propio.

Fase segunda. Se refiere a la enseflanza acerca de los medios de comunicacién, para
que los miembros de una comunidad:
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,No v'solo tengan ﬂcceso a' los mlsmos, sino que posean la capacidad de
usarlos 'y opcrarlos para sausfacer sus prop:as necesidades tanto de informacién como

educativas, y

una conclcncn

El aula o nstituye. qspaéio Social donde se realizan multitud de précticas en las que

se matenahzan toman forma los fines de la institucién, los planes de estudio, la

detcrmmada concepcnén del conoclmxento y de la organizacién del trabajo. Al mismo tiempo,
el salé‘ d clascs consutuye "un microcosmos con cierto grado de autonomia respecto de las

dctcnmnacxo es es e institucionales, ya que es un espacio cerrado donde las practicas y
los proccsos de mlcraccxon que se llevan a cabo ponen en juego las condiciones especificas de
maest.ros y alumnos como sujetos sociales y como miembros de una comunidad educativa.

Por otro lado, el proceso educativo, implica un permanente y cotidiano intercambio de

informaciones conocimientos y experiencias entre emisores y perceptores. Lo cual quiere

decir que la ensefianza y el aprendizaje, se dan a través de procesos de creacién, emisién y
percepcion de mensajes en diversos sentidos.

La comunicacion participativa tiene su fundamento en la diferencia que se da con la
ensefianza tradicional propiamente dicha. Por ello e¢s importante analizar los elementos que
constituyen el proceso educativo y las relaciones de comunicacién que se establecen en el
salén de clases.

En la escuclt}‘ tradicional, el conocimiento de los participantes es meramente
acumulativo pues solo ‘se tiende a trasladar el modelo de comunicacién que se refiere a la
transmisién de informacién.

. El aspecto central de este proceso lo constituye el maestro ~ emisor y los contenidos
que transmite: este modelo corresponde a la educacién tradicional basada primordialmente
en :‘la transmision vertical de los conocimientos, en donde no existe ningun dialogo y los
profesores actuan como oradores.

En contraparte, en la comunicacion participativa el proceso de enseianza -

- aprendizaje es dinamico, ya que permite reconceptualizar a los elementos que forman parte

de la dinamica educativa en el salon de clases con el objetivo de fomentar en ¢l alumno no un
saber acumulativo sino un saber reflexivo, como un elemento indispensable en la formacién
integral de su naturaleza.
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Busca también que el alumno sea activo y reﬂcx:vo, o sca que el alumno parucnpe en el
proceso educativo: esto corresponde a un modelo de comunic

i honzonta.l y dm]églco,
: donde tanto ¢l emisor como perceptor adquleren ﬂcxlbllldﬂd cn los papeles que desempehan.

Es importante seialar que el nivel de comumcacxén' se pret
educativo. y es lo que Daniel Prieto llama 'Comumcacxén ntermedia’
:caractenza la relacién que se da en el seno de grupos cuyos

mar ‘en el proceso
a’cual dice “..
ro comparten una cierta

finalidad “en ella, los integrantes puedcn en rar en rpqrsona] cuando lo
consideran necesarig"2, : St S
"' Son condiciones para que se de esta comunicacién: la proximi&aé espacial, la similitud
de tareas ¢ intereses, la circulaéién de mensajes que resultan importantes para la mayoria de
los miembros del grupo,

La comunicacion intermedia que se da en un grupo, es horizontal y participativa, lo
cual permite al grupo mismo decidir y enriquecerse mutuamente de diferentes visiones de la
realidad, asi como de experiencias concretas con la realizacién de précticas reales, con la

- utilizacién de palabras, sonidos e imégenes y con enfrentamientos de contenidos tebricos a
realidades concretas lo cual permite la claboracién de cédigos a medida que el proceso
avanza.

Para continuar, es indispensable caracterizar a los elementos que conforman a la
comunicacién participativa en el escenario educativo y las relaciones que se establecen entre
los mismos.

Daniel Prieto, reconoce ciertos elementos que resulten fundamentales en todo proceso
de comunicacion:

Emisor; S¢ entiende por emisor a todo ser que elabora un mensaje, esta tarea puede
llevarla a cabo un individuo o un empresa en la que muchos seres trabajan para producir un
#610 méﬁsajc. En'el proceso de la comunicacién es él que se encarga de iniciarlo.

En cstc caso se hace referencia al discurso educativo, en donde los grupos de
cducacxbn y el poder de la comunicacidn intermedia pueden pasar a un_alto grado dc‘
‘concrcmén, es decir, a una mayor comprension de la realidad. i

- Cédigo. Es entendido como las reglas de elaboracién y combinacién de sigﬁos y 'd'e"mrq B
de un discurso, como las reglas concretas de elaboracién de un mensaje. :

Asi, el codigo no solo implica las diversas formas de amculacnén 1
también abarca su significado, es decir, constituye un pnnupxo regulado para la sclecc:

» La icacién interp a los partici en una relacidn cara a cara, en un didlogo en ¢ que
tienen la posibilidad de convertirse en emisores y perceptores al mismo uernpo En Mcléndez Cre!po Ana 'la Educacxén ¥
1a Comunicacién en México®, en Perfiles Educativos. Pag. 10.
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1o

integracién de los significados relevantes, las formas de su r 6n y la ev ién de

contextos, presupone también una jerarquia en las formas de comunicacién, en su
demarcacion y criterio?,

En el caso de las relaciones de comunicacién intermedia en el discurso educativo, el
codigo consiste en el conjunto- de reglas de comunicacion que el mismo grupo elabora y
acepta siempre como algo provisorio, es decir, que puede ser descartado cuando el grupo lo
juzgue conveniente.

Mensaje. Implica un proceso de seleccién entre el repertorio disponible de unidades
culturales y sus combinaciones, que el emisor estructura y el perceptor reconstruye mediante
la recurrencia ideal paralela a los cédigos?8,

Daniel Prieto menciona que en un proceso de comunicacion humana, los mensajes
fundamentales son los verbales (orales y escritos ) y los audiovisuales en general (incluidos
no sélo imagen, sino ademas mensajes de postura y de gesticulacion).El mensaje educativo es
el resultado de una eleccién intencional entre los contenidos posibles y entre las formas de
interactuar con ellos. Dado que en la Comunicacién Participativa los participantes del
proceso son emisores — perceptores a ambos les corresponde tomar decisiones al respecto.

Referente y marco de referencia, Daniel Prieto llama referente a la realidad que
aparece dicha en el mensaje *...Todo mensaje es siempre mensaje sobre algo, es decir, que en
el encontramos datos referidos a tal o cual sector de la realidad™?,

La comprensién de lo que el mensaje nos dice, implica una previa comprensién de la
realidad, que s6lo puede ser social, en el sentido de que iste en un conocimiento y

también fund 1

1, fur 1te, en una valoracion.

En relacién con el mensaje, y a los fines de su decodificacién, llama marco de
referencia, a esa comprension general e inmediata de la realidad, que sélo puede ser social.

Un mensaje es referencial, si y sélo si aparece inserto en un marco de referencia,
previamente conocido por el perceptor y ademas valorado. La dinamica que se presenta entre
la referencialidad y el marco de referencia, permite que el proceso involucre dos participantes
activos, que piensan, que cuestionan, que reconstruyen.

Dadas las caracteristicas de la comunicacién intermedia, las posibilidades de
confrontacién con el referente son inmediatas. En un primer caso, el emisor perceptor, se ve

obligado a presentar una visidn lo mas leal posible al referente,

37 Charles Creel, Mercedes. 'EI salén de clases desde el punto de vista de la comunicacién® pag. 42
= Fuentes, Radl. *La C
educacion superior”, Pig. 41,

» Prieto Castillo, Daniel. Op. cit p.22.
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Medios y recursos. Para Danije] Prieto ¢l medio es el vehiculo a través del cual se
propone un mensaje. Hace referencia a los “medios y recursos” porque el primer término no
solo comprende el vehiculo de difusién, sino también todo lo que: ello implica: recursos
humanos, recursos en materiales, en energia, etc,

Los medios y los recursos en la comunicacion intermedia, se refieren a la existencia de
una amplia red de formas alternativas de difusién.

En el proceso educativo es de suma importancia la utilizacién del lenguaje
verboaudiovisual, ya que los participantes de dicho proceso se encuentran expuestos a
medios audiovisuales ¢ impresos en ¢l contexto social en que se desenvuelven,

Perceptor. Daniel Prieto entiende al perceptor como a todo ser que entre en relacién
con un mensaje. El perceptor recibe el mensaje porque conoce el cédigo en que viene cifrado
el mismo.

La recepcién no es pasiva, puesto que implica un esfuerzo de decodificacion, es decir,
un esfuerzo de interpretacién. Hay actividades en el momento de recepcién del mensaje,
actividad que significa selectividad, discriminacion, aceptacién o rechazo.

De esta forma la comunicacidn intermedia identifica a un perceptor activo, capaz de
convertirse en emisor y por lo tanto de que €l mismo se valore en el proceso.

La formacién social. Daniel Prieto sefiala que todo proceso de comunicacion, esta
inserto en una formacion social, a la que entiende como los modos de produccién especificos
y las relaciones de produccién a que dan lugar en un determinado pais.

En la comunicacién intermedia existe la posibilidad de confrontacién con el referente
ya que el emisor se encuentra frente a los perceptores, quienes ejercen la posibilidad de
retorno, es decir, que puedan cuestionar lo dicho. Con lo cual se abre el camino hacia la
pregunta, posibilitando la tarea de la critica a la situacién actual.

Daniel Pricto senala la importancia de tomar en cuenta las particularidades de cada
grupo al iniciar el proceso educativo, puesto que los mensajes deben estar en funcién de los
intereses de los alumnos que pertenecen a un grupo.

La comunicacion participativa enriquece el proceso educativo, ya que hay participacion
activa tanto del emisor como del perceptor a un mismo nivel y donde cada uno es capaz de
hablar, escuchar, discutir, reproducit y producir su propio conocimiento.

Asimismo se requiere de la utilizacién de los medios en forma distinta a como
generalmente se hace, es decir, se pretende fomentar el aprendizaje a través del lenguaje de los
Medios de Comunicacion.
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COMUNICACION EN EL AULA

La comunicacién en el salén (aula) de clases se define como *el conjunto de los
procesos de intercambio de informacién entre el profesor y el alumno y entre los comparieros
entre si, con el fin de llevar a cabo dos objetivos: la relacién personal y el proceso de
enseilanza- aprendizaje. Segiin Mercedes Charles, en su articulo El salén de clases desde el
punto de vista de la comunicacién, editado en Perfiles Educativos (CISE}, la cual retoma esta
definicién de Gilberto Giménez en Notas para una Teoria de la Comunicacién popular. UNAM,
la comunicacién en el salén de clases se define como *un proceso de produccién-recepcion de
complejos efectos de sentido {y no sélo de informacion), a partir del lugar que los
interlocutores ocupan en la trama de las relaciones sociales y en funcién del horizonte
ideolégico-cultural de que son portadores en virtud de su situacién o posicién de clase”. De
acuerdo a estos planteamijentos se hace necesario explicar las situaciones de relacién
interpersonal y grupal que se lleva a cabo, presuponiendo que éstas son el resultado de la
necesidad de comunicacion que se gestionan en el aula, y de los diversos roles, reglas e
interacciones que se generan y los cuales estan presentes en el intercambio comunicativo.”30
Nuevos atributos para el maestro y la enseilanza implican necesariamente una
reconfiguracion del aula como espacio de practicas pedagdgicas. Tradicionalmente el aula ha
sido un espacio y una disposicion de éste que ha desfavorecido el aprendizaje, que los
alumnos permanezcan sentados en filas, pendientes de la pizarrén, de los contenidos
decurriculo y del papel protagénico que asume el maestro, favorece su pasividad y desinterés
en el aprendizaje. En un aula de estas caracteristicas hay muy poca ensenanza efectiva.

En este sentido los centros de posprimaria comunitaria rural det CONAFE que fungen
como aulas “abiertas” , estin orientados a transformarla en un espacio atractivo, de
colaboracién e interaccion entre los estudiantes-comunidad que aprenden y ensedan y los
instructores-asesores que ensefian y aprenden con ellos. La obligacién central en ella es
ayudar al desempefio del alumno y su comunidad, esta ayuda, con el consiguiente impacto
en ¢l desarrollo cognoscitivo y en el aprendizaje, es el objetivo que justifica la transformacion
del aula. La interaccién colaborativa que ocurre en este espacio lo convierte, esencialmente,
en un ambito de actividad, en el que se hace efectiva la ensenanza como un espacio donde el
instructor-asesor apoya las actividades, asume dos nociones importantes: (1) las acciones
cognoscitivas y motrices que ocurren en ella (la actividad) y {2} las caracteristicas de las
situaciones en donde estas acciones ocurren {el ambito o situacién).

*Fragoso David en www.cem. jtesm.mx /dacs/pubicaciongs/logosfameriores/
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La conjuncxén de estos dos elementos en el aula establece una relacion entre lo que el
alumno hacc y aprcnde yel contexto cultural donde ello ocurre(comunidad). Se. pone asi de’-
manifi esto el caracter

1tuado del aprendizaje, y las situaciones se hacen tan imponantcs .
ognoscitivas que los estudiantes realizan. “De ‘este mod‘ os
csccnanos de la wda cultural cotidiana de los alumnos (las personas, Ia comumdad los
lugares ‘de traba;o. las ncccsxdades de la gente, sus actividades), rcquxeren _

como las acu fdade

S ¢ méorporadas )
al aula‘ como Ambxto ‘de’ actividad. La separacion de las situaciones’ de las cuwdades de
aprcndlzq]c de los cstudxames reduce dréasticamente las posibilidades de las pnmer&ls'-’l

Los’ émbltos de actividad incluyen al aula misma con una organizacién du‘erente a los
médules,” a los grupos de nivel que trabajan cooperativamente, a los rincones de aprendizaje, a
los proyecto o unidades dndacucas que los estudiantes realizan, a la biblioteca de aula y, en fin,

a Ia comumdad local como espacio de aprendizaje. En este sentido, se trata de describir el
esfucrzo dec:dido que la Posprimaria emprende para que el aula, en donde los estudiantes
estudian, se ‘transforme sustantivamente, incorporando una organizacién, materiales y forma de
trabajar que permitan a los estudiantes hacerse protagonistas de su aprendizaje.

Actualmente cuando se habla de comunicacién, lo primero que salta a la mente es la-
amplia gama de medios de comunicacién social pero en pocas ocasiones se da importancia al
proceso que se gesta detras de estos medios (televisién, radio, prensa,. etc.l dandosc por
hecho el conocimiento de lo que es la comunicacién. La comprcnslén de este conccpto
requicre de ciertos elementos histéricos, asi como de los dlsnntos componcntes y factores que
confluyen en la comunicacién. Los grupos sociales existentes alo largo de la historia de la
humanidad dejan testimonio de su paso a través del txerﬁpo transmncn a sus descendientes
una gran cantidad de informacién y conocxmlcntos de su aconteccr coumano estableciendo
asi determinados simbolos a manera de crear un codlgo comunw ntre los miembros de un

grupo especifico en una determinada época y en un lugar prccnso. la comunicacién o las
distintas habilidades comunicativas proporcionan y Icgmman la “cohesién de un determinado

grupo La historia de la humanidad y el desarrollo de la cxvnhzacnén han estado vinculados a la
capacidad que tienen los seres humanos para comunicarse con sus semejantes. Siguiendo
con este orden de ideas sc entiende a la comunicacién como *un proceso que nos permite
compartir experiencias e intercambiar conocimientos, mamfestar y captar actitudes, valorcs y
sentimientos™32,

i Comboni Salinas, Sonia “Resignificando el espacio escolar” UPN Mlnuco 2000 p.101

‘31 Ramirez S, Alonso, "La icacid ivayla :s(él!ca enla escuela pnrnana UPN. ‘México , 1997, pl4.
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La comumcacw » com
hombre ‘a través de

proceso, cs de caracter evolutivo y acumulativa ya que el

desarrollo hlstonco fue’ desarrollando ‘la capacidad de percibir,
asimilar -y rcproducxr ‘los cédlgos “de comumcacxén los cuales. estAn formados por la
informacién rcspccto ¢ medlo ‘que ‘les rodea ., asi como situaciones del acontecer diario.
Conforme ¢l hombrc fue evolucionado, los medios no verbales de comunicacién también se
fueron ' sofi sm_:andq haciéndose * mas complejos tanto al emitirlos como al captarlos; las
danzas, la ml‘xéii:a. senales de humo, son ejemplos de ello.

' Las imagenes que el hombre primitivo capturaba a través de sus pinturas rupestres
dan idea del aspecto referencial que se encuentra presente dentro de la comunicacién y esto
fue el pl;cémbulo para el desarrollo del grafismo que fue evolucionando y a su vez iba
recuperando o acumulando lo que en su momento era un avance en cuanto al desarrollo de
simbolos graficos que antecedieron a la pictografia la cual diera paso al ideograma.

A la par del sistema de grafismo ¢ ideogramas se desarrollé también el lenguaje oral;
este lenguaje tuvo un desarrollo paulatino hasta llegar a un cédigo elaborado de ondas
sonoras que poco a poco fueron déndole figura a la voz humana hasta conformar el lenguaje
oral como tal, marcando asi una importante distancia entre el género humano y el reino
animal,

Cabe decir que el lenguaje oral sirvié para cohesionar y para jerarquizar un
determinado grupo SOle La estructura linglistica de cada grupo daba referencia de su lugar
de origeh y a su vez el vocabulario manejado por cada integrante del grupo era un indicativo
del estrato social al que pertenecia. Por ejemplo, ¢l latin y el griego en gran parte de la edad
media f@cron necesarios para manejarse dentro del ambito intelectual y religioso, ¢l estar
dcn&o dc esto§ dos é.mbitos daba un determinado status social.

La escntura cs uno de los mas grandes avances en materia de comunicacién, la
escntura 1

: da una dctcrmmada consistencia y continuidad al lenguaje oral y también forma

pane ~de’las: caraclcrisueas propias de determinadas organizaciones o grupos sociales. La
cscntura cs ‘el medlo por ¢l cual se tiene testimonio de determinadas civilizaciones
cstablecnendo ‘asf un vmculo comunicativo a través del tiempo y del espacio dando testimonio
de la vida'en otras pocas ¥ en otros puntos geograficos.,

bo antes’ cxpuesto da un matiz diferente a la comunicacién como proceso humano,

aparece la comumcamén como un “fenémeno que presenta una continua meodificacién a
través del nempo o cualqulcr operacidn o tratamiento continuo™3,

* Berlo David, °El prdcem &e 1a comunicacion®, el Atenco, Buenos Aires, 1975, p.19,
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rapldez con que cs captado cl lﬁensaje y los alcances en cuanto a la cobertura geografica, El
'telegrafo, el tclcfono, la radlo, elcine'y postenormente la telewsxén hicieron acto de presencia
-en’la’ cscena ‘de’ la ‘comunicacién ‘a distancia (l‘elcwstén educauva) Estos medios no
. nccesnan que los receptores tengan conocimiento’ de l1a” escritura y lectura, en ocasiones
basta con que fijen su visién y/o su oido para quc puedan recnblr el mensaje, medios como la
rndxo, la television y el cine estan pensados para llegar aun mayor numero de personas.
En la actualidad con el advenimiento de la computac:én y la informatica en general son
mayores las exigencias en cuanto a ser un parumpante de estos nuevos y sofisticados
esquemas comunicativos. : i :

. Con base en lo anterior, cnmndo que la comumcacnén por ser un término y una
actividad que atiende a un carécter subjcuvo del c:ustnr

dcl quehacer humano, presenta la
caracteristica de ser polisémico y: por. ende usccpuble de ser. abordade por distintas
disciplinas y/o ciencias sociales y huma.na

cl:apcgarsc a una determinada
concepcidn en especial, lo que rqstA ahora’e un dcqﬁécién formal con base en lo
expuesto en lineas anteriores, . T

En un primer acercamiento a la conceptualizacién de la comunicacién dentro, diré que:
la comunicacion se entiende como ur s producto de la interaccion social que

se ejerce entre mdmduos a través el tiem| ,ya sea de forma personal o colectiva. Se

caracteriza por ser un proceso de pr uccién rccepclén de complejos cédigos formados por

varios simbolos que son pcrc1 ldos por:lo distintos sentidos en juego, proceso en el que se

establecen un |ntercambm dc~suc 08 ‘xdeas. costumbres, valores, etc., los cuales son

vigentes y/o entendlblcs dentro de un slstema social determinado.

La sociedad ¥ la comumcacxén estan interrelacionadas entre si, por lo que resulta
claro que la comumcacnon esta condicionada por los diversos factores socmlcs y por elr
desarrollo hxsténco dc la mxsma sociedad.

¥ Williams RA)'rﬂnnd, “Historla de los medios de fcacién soclal™, 1_971,9.21. ’

56



Capitulo ] : : !
lindamentos de Comunicacién Educativa

en su cotidianidad. i y

En un principio los diversos sistemas '”dc_ nicacién - (rac tclev:snén. etc) eran
concebidos como entes aislados de los disﬁntos factor
inmersos dentro de la cotidiana dmé.mnca soclal »

es, que se encontraban
dc comt ion eran
i umcaclon qu: gestaba detras del
despliegue tecnoldgico resultaba de poco interés para la estructura o sector social, ni siquiera
para el sistema politico como rcgulador. Con el paso ‘del’ tiempo se fue viendo la necesidad de
abordar en un estudio mas serio a la comunicacién, esto es, entenderla desde sus distintas

vistos como fenémenos tecnolégicos; el: proceso

aristas, o sca entenderia desde el aspecto interpersonal y a la vez en el aspecto colectivo
social, en si lo que se pretendia hacer era ver los factores que intervienen y condicionan la
comunicacién en su contexto social.

La comunicacién como un campo de investigacion se presenta como un campo
susceptible de ser abordado y con posibilidades de construccién tedrica, es de aqui de donde
se toma a la comunicacién como objeto de estudio para dar pie a lo que se ha dado por llamar
teorla de la comunicacién de la cual han emergido un sin numero de versiones o
acercamientos tedricos, dentro de estas teorias cabe hacer mencién a la teoria del EMIREC,
Esta corriente teérica se presenta como una alternativa a las concepciones clésicas,
rebasando asi las convencionalidades de la teoria de la comunicacién en donde ésta quedaba
reducida a una simple transmisién de conocimiento o informacién entre emisor y receptor.

Este es un modelo de tipo democratico, ya que es un enfoque que entiende a la
comunicacion como un fenémeno global de la sociedad, comprendiendo lo politico,
econdmico, social y cultural. Los medios de comunicacién social se conciben como una
institucion social susceptible de convertirse en un vehiculo de promocién humana y social,
con la capacidad de ser medios generadores de nuevas relaciones sociales autogestivas.

El dialogo es el eje central de esta propuesta donde no existen ni receptores pasivos ni
emisores autoritarios, sino EMIRECS en un estado de reciprocidad e igualdad, donde cada
participante valora a sus destinatarios tomando en cuenta necesidades y experiencias de los
mismos destinatarios promoviendo asi una forma de recepcién a nivel grupal. Dicho en
palabras de Kaplin: “...si se desea empezar un real proceso de comunicacién en la

comunidad, €! primer paso deberia consistir en poner al destinatario no al final del esquema
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sino tamblén al;,. pnnclpm

los lmenis‘qie's, inspiréndolés cdmo fuente de
preahmen!acién o

Refenrse a‘la comunicacndn cducatxva presenta de antemano la problcménca de
carecer de una’ clarida ccptual no s6lo en el aspecto seménuco sino ta.mblén en cuanto a
su natura]eza quc gﬁarda como ‘campo de conocimiento. Es un concepto que estd conformado
por otros dos campos ‘del saber humano como son la educacién 'y la comunicacién, que
presentan una problematica analoga ambos términos son polisémicos debido a su caracter
subjetivo que los envuelve, ademas son actividades y saberes humanos omnipresentes en el
constante evolucionar de la sociedad, lo que trae a colacién que ambos saberes sean
abordados por distintas disciplinas o ciencias teniendo como consecuencia una visi6n,
explicacién y definicién propia de acuerdo al campo de estudio puesto que son abordadas
desde perspectivas disimiles entre si.

Siendo tal la complejidad que presenta esta categoria (comunicacién educativa) resulto
necesario el dividirla segin sus componentes constitutivos, en este caso estamos hablando de
una determinada teoria de la educacién y por ende de una teoria de comunicacién, lo que le
da el caracter de objeto interdisciplinario.

Se ha requerido de una previa conceptualizacién de las partes constitutivas de la
categoria comunicacién educativa al ser ésta un hibrido tedérico - conceptual que actualmente
se presenta como un importante componente del universo educativo, por ende es ahora tema
y objeto de estudio para la pedagogia, a la cual le ataiie el estudio de este campo en cuanto a
las implicaciones que este tiene en el proceso de ensefianza - aprendizaje principalmente en
el &mbito formal.

En un intento de aproximacién conceptual diremos que la comunicacion educativa es
“cualquier - proceso de comunicacion que genere algun efecto educativo™s. Esta
conceptualizacién, de momento, parecerd muy general pero no por ello es ambigua, en el
entendido que la comunicacién y la educacion se encuentran en una relacién de reciprocidad
a lo largo del existir humano . A lo largo de esta investigacién se hablara mas ampliamente de
la conceptualizacién de la comunicacion educativa y educacion.

Desde una vision histérica educacién esta presente desde el inicio de la humanidad y
para'ésﬁo ‘sc ha valido de la comunicacién para lograr la transmisién de conocimientos, de tal

;ro'rmab“que' la’ comunicacién guarda una interdependencia e interaccién con la educacién.
*Siendo_asi _qiie la relacién entre comunicacién y educacién se presenta como una constante

3 Kapldn Mario, “El comunlcador popular”, Huménitas, Buenos Alres, 1987, p 101,
-3 Trilla Jaume, Op cit. P 22.
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mconscxentc gcnerac:on u-as gcncracnén. Esto se puede ver actualmente en el desarrollo de la
pmtura. la mﬂs:ca, la escultura, la cinematografia, la televisién, la radio, etc.

v En este primer momento histérico la dimensién educativa que adquiere el proceso de
comunicadén esta dado por el tipo de aprendizaje que esta mediando los procesos educativos
y comunicatives. En este sentido estamos hablando de un aprendizaje esponténeo; dentro de
esta génesis del conocimiento la construccion intelectual se constituye a través de la relacién
dialéctica del hombre con el medio natural y social, donde los medios y procesos de
comunicacién son ahora un factor insoslayable en la construccién del conocimiento a través
de determinadas operaciones mentales en conjuncién con lo hechos fisicos, afectivos y
sociales.

Evidentemente la relacién entre comunicacién y educacién estd impregnada por un
empirismo cognitivo en el que la ensefianza intencionada no era fundamental puesto que la
educacién informal aparece junto con el aprendizaje csponlanco como una actividad
_inherente al hombre.

La comunicacién educativa involucra la génesis individual y colectiva del aprendizaje y
por ende de la educacién que se encuentra permeada por un determinado sistema de valores
productos de las relaciones comunicativas interpersonales o grupales en una sociedad, estas
relaciones nécesériamentc se reﬂejan en los cambios que llevan a una evolucién del hombre.
Esto nos pcrmlte entcnder en primera instancia que “toda comunicacién educativa siempre

: }llcva la mtcnclonahdad de modificar o alterar a la otra persona™?, muchas veces no de forma
conscncntc. <

“ Por lo tahto, la comunicacién educativa esta ligada a una practica y a una reflexion de la
mbi‘sma‘,'ien‘ &ondé el conocimiento es construido por el individuo en la medida que éste
|nteracc10na con su medio a manera de cambiar y/o rea.ﬁnnar conocnmlentos o précticas. Lo

. cua] es posxb]e mediante procesos y medios de comunicacion.

s Alvarez Manilla José M. | conferenci istral, en *Comuni , CISE-UNAM, México 1993. Gilda Rojas F y
Guadalupe Tapia H. Comp. , . R e : .
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La socxcdad contemporénea se caractenza por ser poseedora de una cultura mosmco,
donde existe un’ cnormc conjunto dc 1dcas, estructuras. conceptos y formas culturales que se
presentan como lugarcs comuncs ¥ en rapida evolucién obligando al hombre a desarrollar la
capacidad de mterpretar mensajcs a través del aprendizaje de nuevas formas de codificacién
y . decodificacién, dado que la “la radio, el cine, la televisién, los medios impresos y el mismo

: ambiente urbano conforman ﬁn sistema de difusién constante de mensajes comunicativos a
los que dificilmente puede evitar el individue estar expuesto continuamente®3,

Las sociedades modernas presentan con relacién a la educacién y la comunicacién una
marcada ‘complcjidad en cuanto a sus manifestaciones y su estudio, ya que al estar presentes
dentro de las muchas actividades de la vida social del hombre necesariamente dichos
fenémenos se encuentran social e histéricamente condicionados.

' Por tal motivo, partiendo de una realidad en cuestién, nos encontramos que esas
nuevas y diversas formas y medios de comunicacién e informacion constituyen actualmente
una nueva dimensién dentro de la problemética educativa, ya que resulta innegable la
capacidad de estos medios (en este caso el video y la television) tienen como elemento
educativo ya sea de tipo informal o al incorporarse dentro del sector educativo formal. *De ahi
la conveniencia de la pedagogia de elucidar la estructura latente de los mensajes informales
para descubrir leyes que permitan optimizar los resultados de los formales®9,

Esto nos muestra que tanto en el presente como en el futuro, se estarA dando una
importante y acelerado desarrollo tecnolégico, aunado a esto se estd dando una renovacién

_en las corrientes del pensamiento encargadas del hecho educative, lo cual a traido como
consecuencia que se tengan cambios notables en el &mbito educativo.

Por lo tanto el presente siglo es hoy en dia testigo presencial de la incipiente relacion
que se ha venido gestando en la pedagogia con relacién a los medios de comunicacién, lo que

"‘ha tra!do consngo una relacién un tanto productiva entre comunicacién y educacién. Ejemplo
) :'dc esto es que “desde 1921 los educadores empezaron a vislumbrar la necesidad de apoyarse
en los medlos de comunicacién (radio, cine y fotografia)™?, aunque se tienen datos histéricos
f'ya desde 1850 el fisidlogo Porkyne empleé en sus labores didacticas universitarias breves
: ctclos de |mégcnes en movimiento.
De la relacidn entre educacién y comunicacién ha surgido un amplio repertorio
B ieﬁninolégico ‘con pretensiones de explicar la presencia de los nuevos materiales
B cor}iunicaﬁvos en la educacion escolarizada. Esto debido a la conce

i6n de que °la capacidad

» Fucn(e Navarro Raul, C i i i en; ‘la ¢ ' Y SEP/COSNET. México, 1985,
p8
"TnllaB Jaume 1993, Op cit. p.32.

“ Moreno y Garcia Roberto, “Historia de la comunicacién audiovisual®, Pnlnn Méan 1962 p 319,
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tecnologia del m mcnto ala cducacxén.

Dadas las carencxas y contradicciones de la tecnologia educativa en donde se

a’la tecnologia al margen de su uso especifico y del contexto cultural, surge la
comumcacxdn educativa cuestionando esa vision utilitarista y funcionalista, aunque cabe
acla:ar que no es desacreditada en su totalidad, sino que la "comunicacién educativa ha
venido imponiéndose como un concepto mas adecuado que el de tecnologia educativa ya que
impiica por una parte, una sélida Fundamentacién en la teoria de la comunicacién y en la
pedagogia, y por otra, un marcado énfasis ‘en 1a consideracién global de las relaciones
especificas establecidas entre seres humanos en el proceso ensefianza — aprendizaje en todas
sus dimensiones...”2.

De hecho el término comunicacion educativa surge al parecer en la década de los
sesenta del presente siglo junto con un sinénimo, ¢l de educomunicacién®3, pero en nuestro
pais el término se empezd a emplear a finales de los anos setenta aunque estaba la tendencia
de confundir el término con e de audiovisuales. La comunicacion educativa se fue
conformando en un campo interdisciplinario de gran importancia principalmente en el ambito
universitario dado que en él se empezé a conceptualizar a la comunicacién educativa como
‘un’ proceso con aportaciones significativas, dando como resultado la creacién de centros
. especializados en esta area como el Instituto Latinoamericano de Comunicacion Educativa.

La comunicacién educativa es nueva en cuanto a ser un objeto de estudio que ha ido
constituyendo un area del conocimiento pedagégico que auin se encuentra en vias de
consolidacién, contemplando asi el area de la investigacién, disefio, sistematizacién, practica
y evaluaciéon de todos los factores y elementos de la comunicacién que intervienen en el
proceso educativo dentro y fuera de las instituciones escolares.

Actualmente es importante el estudio de la comunicacién educativa, pues se presenta
como un binomio de la vida social que involucra en analisis de los medios de comunicacién a

la luz de como se utilizan y/o se producen para la educacion, en todas sus dimensiones.

41 MacBride Sean y otros “Un solo mundo®, voces multiples., FCE, México, 1993, p 52.
42 Fuentes Navarro R, Op cit, p 72

4 Fragoso Franco D, I de la
p90.

para la

", tesis de licenciatura. México, ENEP-Acatldn, 1987,
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: comumcamén cducauva como érea del

rcplantear' Ia préctxca educauva, con respecto a la
mcorporacxén dc los medios dc comumcacxén enla construccxdn del conocimiento en un

: amblto cscolar y aun en el extraescolar. Dado quc este nuevo cnfoque educativo conlleva una
_modlﬁcamén dc Tos rolcs de los miembros activos en el proceso educativo.

n cste scnudo la_comunicacién educativa se presenta como un campo alternativo al
“ser una nucva opclén ante el discurso, métodos técnicas y practicas dominantes con matices
_automanos y funcionalistas como es el caso de la tecnologia educativa, {cuestion que se
“discute en el cuarto capitulo del presente proyecto). Dado que la tecnologia educativa en su
E vcmentc de educacién programada asi como de medios, no garantiza de antemano la
sustitucion total de ja ensefianza tradicional, asi "la comunicacién educativa se produce en
nuestros paises por una necesidad social, que de tal sentido constituye experiencias
alternativas a los procesos dominantes caracterizados por un despilfarro comunicacional™,

La comunicacién educativa alternativa no implica una desacreditacién de los medios
de comunicacién (ni de la tecnologia educativa) en cuanto a la evidente influencia que tiene

" en el medio social, siendo estos una evidencia del desarrollo de la ciencia y la tecnologia, sino
que busca enriquecer la comprensién de la realidad, valorando y respetando la diversidad de
las formas culturales manifiestas en cada grupo social. Presentdndose asi, como un recurso
estratégico para el desarrolio, esto en la- medida de que es una practica producto de la.
reflexién que permite crear, construir y compartir el conocimiento ‘asi como propésitos
comunes encaminados a acciones concretas. - s .

La comunicacién educativa cada vez mas se prescnta' como una }célidad dentro del
universo educativo, por lo tanto insoslayable a la practica profesional de la pedagogia, a su
vez se presenta como un objeto de estudio en : l_ﬁi investigacién sistematica arrojando
resultados interesantes dentro de dicha relacién cqniuniéacién - educacion. Esta se entreteje
de tal forma que requiere de una responsabilidad, bﬁcéi& ‘quc es posible y necesario educar a
través de procesos comunicativos que conduzcan a los indiﬁduos hacia una construccién del
saber mediante la refllexion y por ende de la ﬁrécﬁcﬁ: Esto con miras a generar un cambio
cualitativo en la ensefianza ya que la comumcacxoh educativa se presenta ahora como un
constante participativo,

* Prieto Castillo D. *Disefio y comunicacion®, Coyoacdn, 2da. Edic., México, 1997, p 103.
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2.6, LA COMUNICACION EDUCATIVA DESDE EL ENFOQUE SocIoLOGICO

Puesto que existen varias definiciones de la llamada comunicaciéon educativa y dependen
de diversos enfoques, es necesario apoyarse en algunos avances; en tal caso, un grupo de
académicos de la Universidad Iberoamericana lo expresa de la siguiente manera:

*“La comunicacién educativa engloba todas aquellas actividades de:

a) la educacién intencionada (es decir, escolarizada y no escolarizada) que se lleva a cabo
vehiculizada con el apoyo de los medios de comunicacién impresos, audiovisuales, informéticos y
de las telecomunicaciones; b) asi mismo, se incluyen dentro del area tematica aquellos esfuerzos
de investigacion sobre el impacto o efectos de educacion no intencionada (informal) en los
auditorios, que se dan a través de los medios de comunicacién comerciales, asi como de la
nuevas tecnologias para el entretenimiento, como los videojuegos, el nintendo y algunas fases de
Internet c) de la misma manera, se incorpora a esta temética de la comunicacién educativa el
campo de las investigaciones y de las practicas dirigidas al logro de una recepcién mas activa y
responsable de los mensajes de los medios por parte de la sociedad receptora. (Rebeil, M. et al.
1999: 99,.),%45

Si lo social,b comunicativo, educativo y la interactividad académica se relacionan, para
efectos- de esiudi6 ‘fy‘ri::ﬂexién es necesario reconocer enfoques sociolégicos, comunicativos y
educativos que nos permitan constatar que existen posiciones teérico metodoldgicos que

“responden a épocas especificas y, en consecuencia, seialar que en este tiempo se requieren no
Ysélo pérspect.ivas de andlisis clasicas y actuales sino, incluso, en nuestro caso, disenar y
construir un enfoque suigéneris,

El término comunicacién educativa representa la confluencia de dos disciplinas cuyo
punto de contacto implica una intencionalidad o sentido que se refiere al uso de los medios en
situaciones escolares e incluso no escolares, asimismo se refiere al impulso y desarrollo de la
investigacion acerca de los usos, impactos y efectos que tienen los medios en situaciones
educativas tradicionales, modernas e incluso relativamente inéditas.

A la vez, comunicacién educativa representa una asociacion con la llamada
modernizacién, o sea el impulso del desarrollo material que implica el permanente consumo de
las tecnologias recientemente producidas para asumir y proyectar nuevas formas de ser.

© Gonzalez Mendoza, - Luis Hector ',

L'e‘ mmu‘nicacién Educativa en fos horizontes socioldgicos®, UPN, Direccon
delnvestigacién México 2001 Pag. 11 BT G
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En este marco, la comunicacién se relaciona directamente con la econom, la‘i:ichcia, la
tecnologia 'y la cultura, ya que los principios del desarrollo y el progrcso‘r

sentido en talés esferas de la actividad humana que, a su vez,” aft

jor ales cobran
las formas dé permbir y
actuar de los seres humanos, de tal manera que émbitos SOCI&]C t.radlclonales y rectentcs se
maodifican.

Pero comunicacién educativa tamblcn lmpllca entomos ‘de’ dcsarrollo, entre los cuales sc
identifican las llamadas socnedades de ) y. -r-' n fed " de la informacién.
: Las sociedades de masas rcprcscntan a ;:ste tipo de” conglomerados sociales que a partir
de la posguerra desarrollan mejores niveles de wda a través de la produccién de bienes social
que, a su vez, favorecen el incremento demografico y la demanda de servicios de bienestar social
en las ciudades.

: Este tipo de sociedades implica también el desarrollo de los medios de comunicacién
tcrfestres,' maritimos y aéreos, asi como del periddico, el teléfono, el telégrafo, la radio y la
television,

En las sociedades de masas, lo que caracteriza a los medios de comunicacién es el
tratamiento hacia la poblacién como un todo social amorfo y anénimo dispuesto a consumir
servicios, mensajes e imagenes.

Al igual que en las sociedades de masas, en las de la informacién el desarrollo econémico,
cientifico y tecnoldgico se profundiza, pero de manera segmentada.

Al parecer, la segmentacién consiste, entre otras cosas, en la formacién de publicos
especificos, que permite la conformacion de identidades sociales.

Estamos ante la creacion ¢ impulso de estrategias de comunicacién que utilizan y
desarrollan nuevas tecnologias, asi como la diversificacién extension en el uso de las
tradicionales, dando como consecuencia formas de comunicacién que se insertan en proyectos
como el presente,.

Hasta aqui, podriamos senalar algunas de las caracteristicas que sugieren los términos de
sociedades de masas y de la informacién; sin embargo, es necesario revisar algunos postulados
sociolégicos que nos permitan observar lo relativamente nuevo de este tipo de conglomerados
sociales.

La sociologia trata de manera mas directa lo relacionado con la educacién, de tal forma
que existe una tradicién al respecto que, por cierto, se diversifica con base en el transcurso de la
propia disciplina, asi como por los avatares sociales que corresponden a ciertas épocas de
desarrollo o crisis.

Ahora bien, la llamada sociologia de la educacién se relaciona de manera indirecta con la

comunicaci6n, y a Gltimas fechas existen mtcntos de corrclacmn mas [ntima entre ellas.
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Al rcspecto,’ el ‘enfoque disenado ‘originalmente 'p5r E Durkhéilh‘ en sutexto claslco
Educacién y Socnologia, pone de manifiesto la asocmcnén de la cducacmn para entcndcr las
relaciones sociales del capitalismo.

En tal texto, se pone de manifiesto la relacion socnedad, educaclén y comunxcamén en una
singular trama de vinculos; baste mencionar la definicién clésnca “La educacién es la acclén
social ejercida por parte de la generacién adulta sobre las tjue @n‘m no estdn maduras para la
vida social, tiene por objeto la socializacién, es decir, la'ﬁm‘ isi6 de conocimientos, habitos y

valores que requiere la sociedad politica y el medio pafficdlar al que se esta destinado™7.

Si observamos que accién social y socializacién son no sélo actos o actividades, sino
también vehiculos o formas de comunicacién, estamos, cntoncea, desde el inicio, ante la
conexién de lo social, lo educativo y lo comunicativo, pcro en este tipo de asociaciones es
necesario profundizar, revisando precisamente los enfoques clasicos.

Un texto mas clasico para realizar un acercamiento a la relacién comunicacién educacién
es, sin lugar a dudas, Ideologia y Aparatos Ideolégicos de Estado, de Louis Althusser*s, en donde
se trata la tesis de la llamada reproduccién educativa, pero, a la vez, se abre una reflexion acerca
de la ideologia y las funciones de ésta en el sistema capitalista.

En ella el autor estudia la llamada ideologia en tres 1tos; primero como reflejo de las
condiciones materiales de existencia de los hombres, en cierta manera seriala la forma inmediata
y préactica con la cual se entiende la ideologia; en segundo. lugar establece nexos de estudio
relacionados con la ideologia y la estructura de las clases sociales, de tal forma que la clase
dominante ejerce fuerza no sdlo fisica y material, sino ideolgica, en tal sentido existe una
ideologia como conciencia falsa, sobre todo cuando losv miembros de las clases dominadas
asumen la ideologia de la clase dominante; por itltimo, destaca la doble condicién de Ja ideologia,
aquella que tienen historia y la que no la posee, en este plano Althusser permite observar que la
ideologia no sélo se presenta como un conjunto de pricticas materiales que permite la
constitucion de identidades sociales, en este caso, los llamados sujetos.

Por supuesto que “existen enfoqueé mas actuales en donde se trata la relacién educacién
comunicaciéon, uno de ellos seria ¢l de la Teoria de la Accién Comunicativa, de Jirgen
Habermas. En esta obra se desarrolla una sélida argumentacién acerca de lo significativo que
resulta estudiar a las sociedades no sélo a través de las relaciones sociales que sustentan
diversas escuelas socioldgicas, . sino al -considerar que una sociedad sin comunicacién es
inconcebible, por supuesto que con este enfoque se revitaliza el enfoque socioldgico sustentando
en la llamada accién social que, a su vez, implica una estrategia de estudio centrada en los seres

4 cfr. Durheim, Emile, *Educacién y Sociologia®. México Colofén,
47 Ihidem cnlol‘én
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. xndmduales. que en este caso a través de los actos del habla xndxcan acciones instrumentales,
estratcg:cas y comumcat:vas Con este tipo de acciones es poslbl 'conocer estructuras, procesos

y mecanismos de coordinacién tendientes al cntendimwnt ¢ tal forma que entonces la

socxedad s¢ ‘muestra como un extenso conjunto de red' socxalesgque sustentan un vasto
universo de interacciones comunicativas.™s ' : B

Otro texto de esa clase seria Los Intelectuales y latFonnaciéh de la Cultura, de A.
Gramsci®, en donde se aborda la cuestién de la educacién _ﬂe ‘una forma singular, ya que se
_propone, entre otras cosas, que si se pretende conocer el nivel de desarrollo de una sociedad
Cépita.lism, bien se podria realizar a través del estudio del sistema escolar y su organizacién
horizontal y vertical, asi como de los niveles de formacién que parten desde la base y que se
multiplican conforme se avanza hacia los segmentos mas altos. Al realizar este tipo de estudios
se observaria que entre mdas extenso y complejo es el sistema escolar, mas diversificada y

. desarrollada seria la sociedad capitalista en cuestion,

Pero aiin mas, entre los conceptos gramscianos existe la llamada hegemonia, con la cual
el autor destaca las formas de dominacién y consenso existentes en las sociedades capitalistas.
Incluso, Gramsci propone que a todo patrén de acumulacién de capital corresponde un patrén
de acumulacién de dominacién y consenso, o sea, de hegemonia. Al referirse a estos aspectos
propios de las sociedades capitalistas, es posible advertir que a la hegemonia corresponden
formas de comunicacion, de tal manera que ésta seria una perspectiva sociolégica mas para
analizar las relaciones comunicacién y educacién., También esti el texto de Anthony GiddensS!
Modernidad ¢ Identidad del Yo. El yo y la sociedad en la época comcmporéhea, en el cual se
aborda la idea de las sociedades de la informacién y se ofrecen algunos clementos de analisis
acerca de los mecanismos de la comunicacién en general. Pero se pone especial interés en la
formacion de identidades en situaciones de la llamada modernidad tardia.

También existen enfoques clasicos, sobre todo de la escuela norteamericana, que tratan el
llamado interaccionismo simbélico, que puede ser abordado de forma indirecta a través de La
Teoria Social Hoy, de A. Giddens y J. Turners2,

Un enfoque clasico de reciente manufactura seria el de la llamada Sociologia del Riesgo,
en donde varios autores contemporaneos proponen una nueva forma de anélisis social acerca de

8 efr. Alth W L I y ideoldgicos del Estado” Quinto Sol, 1987,

4 Gonzilez Mcndéu Luis Hector “La comunicacién Educativa en los horizontes sociolégicos®, UPN, Direccon -
delnvestigacion México 2001pagl4

% Cfr. Gramsci, Antonio. Cuadernos de la cércel @ “Los les y la izacidn de la cultura®. Juan Pablos 1975
México

31 Cfr, Giddens, A. "Las consecuencias perversas de la modernidad® Antrophos, 1996
52 Cfr. Giddens “La teoria social Hoy™. alianza conaculta, México 1990
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la percepclén de ,pobvla‘ciéﬁ “en fsitu.aciox‘ie'

~'de f‘;dcsarrollo ~vtccn61‘6gico‘, ccolégico y de
conﬂagracnoncs rcglon ® ‘

:En; rcsumen. cnfoquc soc:oldglco trata de forma md:recta las relaciones de la

comumcacn n' cducatlva, ‘de ‘tal forma que xlstcn autores y textos clasicos y contemporaneos

que asilo i dican.’ Pero, a la vez, existe una rama dc la soclologm que trata en forna poco mas o

mcnos dlrccté ‘una’'de 'las rclactoncs que’ nos interesa, nos referimos a la sociologia de la
cducamon, a través de la cual se obtiene un horizonte de observacion mas especifico.

“*A diferencia de otras disciplinas de las ciencias de la educacién, la sociologia de la
educacién se interesa s6lo por los procesos de transmisién de conocimientos, los métodos de
ensenanza o los contenidos educativos en tanto que procesos importantes para la estructuracién

.y el contenido de las relaciones sociales. Es decir, el interés sociolégico por la educacién reside
en sus caracteristicas como institucién que constituye identidades y posiciones sociales que
condicionan la forma en que los individuos viven en socicdad, sus actitudes y formas de

. interaccién y sus oportunidades vitales. (Bonal, X, 1999:21..)."53

Sin  lugar a dudas que la sociologia de la educacién como institucion  congrega
colectividades, de tal forma que conocer las regularidades de grupo que inciden en los procesos
institucionales desde ambitos sociales es importante, pero a la vez interesa estudiar las formas
en las cuales las identidades culturales individuales y colectivas se conforman en espacios
sociales y educativos.

Dentro de la sociologia de la educacién "existen orientaciones que tienen por objeto de
conocimiento la comunicacién y la educacién. Entre otros podemos mencionar la llamada teoria
de la reproduccién de Bourdieu y Passeron; la- del propio Althusser de la educacién como
aparato id§olégico del Estado; la teoria de las redes escolares de Baudelot y Establet. En especial
resalta la prc'scncvia de Basil Bernstein, . quien . desarrolla, fundamentalmente, dos tesis. La
primcfa se refiere a las formas de regulacién que la pertenencia a determinada clase social ticne
sobre :Ias formas de comunicacion familiares, en donde resulta significativa la infancia; la
§égunda se refiere a la regulacidon de la institucionalizacién de los cddigos elaborados en
~ educacion. Dc‘esta forma, el texto Clases, codigos y control resulta significativo, junto con el
denominado La estructura del discurso pedagogico."

Otra area importante de revisar es la que se refiere a las relaciones del empleo y la

educacién, maxime cuando el cambio tecnolégico y las nuevas formas de organizacién del

83 Gonzalez Menddéza, Luis Hector “La comunicacién Educativa en los horizontes sociolégicos®, UPN, Direccon de

Investigacion México 2001 pag. 15

& Gonzilez Mendéza, Luis Hector “La comunicacién Educn'l_iyu’ en los horizontes socioldgicos”, UPN, Direccon de

Investigacién México 2001 pdg. 16
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"

;une se asoc:a.n a los clésncos 'dc la’ socnologia, entre los que se cuentan: el funcionamiento
e estructural el modclo de conﬂxcto aocxal y el interaccionismo simbélico.

El anﬂllsns funcuonal se ocupa de la comunicacion inando las cor u.lun de este
l’enomeno socnal que afccta la adaptacxdn o funcionamiento de cada uno de Ios sxstemas. a saber:
el mdmdual el grupal el cultural y el social.

EI modelo dc conmcto social concibe el desarrollo de la socxcdad como un’ comuntn de

relacxones soc:ales que cstﬁn en contradiccién y que desde las esferas econémxcas pcnnca las

. demas esfcras. "Asi, tenemos que una sociedad esta consumnda por grupos y: gregados sociales

" cuyos. intereses “econémicos. estan  diferenciados y gcneralmentc e contraponcn' tales
fcomponcntes sociales tratan de imponer sus propios mtcrescs en‘la’ compctcncna‘ con otros, o
bien’ resnsuendo los esfuerzos competitivos de los dcmés, cuando ‘cierto ’grupos procuran

obtener. mayores ganancias o conservar privilegios, el conflicto social se ublca en dnvcrsas areas

“de la socledad en consecuencia, el cambio de este tipo de socncdad sc da dc manera permanente
: .’y surgeen distintas areas sociales."sS :

Lo expresado permite establecer, en .cierta manera, - cl sentldo que. adquncre la

- comunicacién en general, pero a la vez ubicar ésta a mvelcs espccl!‘ cos Por mplo, “si la

comunicacion implica los intereses y preferencias de grupo, cntonc s se obscrva ue los avances
tccnoléglcos, asi como el sentido de las imagenes y contenidos transmxten posxcxones dc grupo
'Si cslo se manuene como parte del uso de medios, entonces podria.mos estar frentc a actmdades

;] * lbidem plg. 16
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cducauvas en las cuales dicho uso conlleva intereses y prefercncxas grupalcs que se transmxtcn
a través de formatos, imégenes y signos de esos grupos.”se

Por su - parte, el interaccionismo simbélico intenta entender el ordcn social a través del
estudio y analisis critico del lenguaje, subrayando las relaciones existentes entre las actividades
mentales individuales y los procesos sociales de la comunicacién.

Para el interaccionismo simbélico la sociedad se entiende como un sistema de
significados, el individuo participa de los significados compartidos que estan vinculados a los
simbolos del lenguaje, de tal forma que las actividades interpersonales permiten conocer
expectativas estables y comunmente entendidas, guiando asi a conductas previsibles, Las
conductas, las realidades sociales y fisicas se construyen con significados ya existentes, de tal
forma que a través de la interaccién simbélica las interpretaciones que realizan los individuos
son socialmente convenidas e interiorizadas. Las ideas basicas que sostienen los individuos
acerca de si mismos son construidas“personalmentc con los significados surgidos de la
interaccién simbélica; por tanto, las creencias subjetivas que sostienen las personas acerca de si
mismas, de los otros y de los entornos, son significativas para la vida social. La conducta
individual, en una situacién dada de accién, se guia por los significados que las personas le
otorgan a la situacién dada de accién, en consecuencia la respuesta se construye subjetivamente
sobre uno mismo, los otros y sobre las exigencias sociales de la situacién.

CARACTERIZACION SISTEMICA DE LA COMUNICACION
EDUCATIVA EN EL AULA

Este apartado ubica a la comunicacién educativa en diversos niveles. Se le considera a
esta como un hecho o entidad real; y, por lo tanto, organizada de alguna manera.

Tomando en cuenta que cs una entidad real y que forma parte de una realidad, se
puede analizar como fenémeno histérico, cultural, social comunicativo y cognitivo.

SISTEMA HISTORICO
La ensenanza, parte de la educacién, exige la competencia de la comunicacién, ya que

sin esta Gltima no puede darse la primera, por lo cual, la relacién comunicaciéon y educacion
es una constante historica.

% Gonzdlez Meddza, Luis Hector “La ién Ed iva en los h iolégicos®, UPN, Direccon delnvestigacién
Meéxico 2001 pag. 16-17
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producida por los 6rganos‘ fonadorcs, Ia cxhlblcxén .de -8u™ cuerpo. Con ‘el tlernpo,—los o

msv.rumcntos dc la comumcacwn han vanado debid ;

nnupa]mente ‘a los avances k
tecnoléglcos de cada grupo social. '

Durante muchos afios la relacién comumcacmn-educacxén se contemplé dcntro de la
accion misma de educar. es decir, las estrategias y proccdlmxentos para educar, o contenldo
de la educacion, las actitudes del *ensefante” y los instrumentos de la comunicacién usados’
para ;:ducar, entre otros aspectos mas, se concebian como componentes indiferenciados de la
educacion.

lmporm resaltar de entre los componentes de la educacién a los instrumentos de la
comunicacién, ya que hasta la década de 1920, no se habfa recapacitado en que dependiendo
del instrumento de lograban aprendizajes diferenciados.

La relacion comunicacién-educacion ha existido desde el nacimiento mismo de Ié
educacién, pero no es hasta que se diferencia, se “descubre® y estudia en forma separada de
la educacién misma, que se puede hablar de la comunicacién educativa como campo de
estudio,

La comunicacién educativa nace en la década de 1920 como objeto de estudio
diferenciado y estudiable, sin negar que ya existia.

Hay algunas condiciones especificas que penmtcn hablar ya de comunicacién

. educativa; principalmente o como elemento desencadenante: el avance tecnoldgico aplicado a
los instrumentos de comunicacidn. .

Se podria decir que un avance tecnolégico, muy importante, fue la escritura aplicada a
piedras y sobre todo a papiro, por mas rudimentario que parezca.

Sin embargo, esta tecnologia no era de uso masivo, es decir, no se producia ni exhibia
para el conjunto del grupo social en cuestién, sino que era producido para una cierta elite
con conocirnientos y funciones sociales especializadas, como por ejemplo los sacerdotes,
chamanes, brujos, sabios,

No es sino hasta el advenimiento de los medios electrénicos que las formas de
transmisién, que recogen la voz humana y las imagenes que percibe el cjo humano, son tan
parecidas .a: sus formas naturales que quien recibe tales mensajes no necesita de una
instriiccion tan sistematizada y especializada como el de la lecto-escritura.
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a’principios de sigio {en' la dééadé de

‘t.ransmlslén pub]ica (casl vcmte anos dcspués dc su invencién por Marconni y casi t.rcmta ‘del

mo hasta 1919 cuando se hace la pnmcra i

‘,dcscubnmlcnto de las ondas clcctromagneucas por Hertz), Lo mismo sucedio con la

televxs:on, transmlslon de somdos e lmégencs por ondas electromagnéticas.

Es lmportante mencionar que desde '1921, los educadores se aplicaron a observar y a: .

unhzar mcdnos (en aquel entonces radio, cine y fotografias, aunque estos dos ulumos o’
electromcos) en el acto educativo. Este es el momento del nacimiento de la comumcamén‘

: educauva, aunque por aquellos anos se le llamaba comunicacién audiovisual o auxxharcs de

.-la cnsenanza57 :

El termino comunicacion educativa surge en la década de los 1960 s,
* sinénimo, el de educomunicacionss,
Resumiendo, la comunicacién educativa como objeto de estudlo

(1920) y surge gracias al uso de los instrumentos de comumcacnén slva aplicados a la

educacnén. Las caracteristicas de estos medios consiste en prcsentm‘ cxprcsnones cada vez
mas analégicas al objeto de referencia.

El siguiente cuadro®® presenta un resumen de los expuesto:

LA COMUNICACION EDUCATIVA EN EL ENTORNO HISTORICO
. PERIODO HISTORICO
COMO OBJETO REAL DESDE LA EXISTENCIA DE LA PREHISTORIA
EDUCACION
COMO OBJETO DE DESDE £L USO DE LOS MEDIOS DECADA DE 1920
ESTUDIO ELECTRONICOS EN EDUCACION
CARACTERISTICAS DEL MEDIO EMPLEADO USADO POR
-VOZ (ONDAS SONORAS) ADQUISICION SOCIAL -TODOS LOS HABLANTES
DEL LENGUAJE ORAL.
“TEXTO (PAPEL, PIEDRAS) ADQUISICION DE LA -SOLO INICIADOS
LECTO-ESCRITURA
-VOZ {ONDAS ELECTROMAGNETICAS) ADQUISICION -TODOS LOS HABLANTES
SOCIAL DEL LENGUAJE ORAL
-IMAGENES (ONDAS ELECTROMAGNETICAS Y PAPEL) TODOS LOS VIDENTES
CAPACIDAD NATURAL PARA VER
3" Moreno Garcia, R. Y M L. Lépez Ortiz. 'Hlslona de la Comunicacién Audiovisual®. P. 319.
s Fragoso Franco, D. Persy de par “la C Una opcién para Formar en los Niflos un Juicio

Critico Hacia los Medios de Cnmumcncnon Social”. pag. 90.
59 Torres Lima, Héctor Jests. “Comunicacién Educativa: Objeto de Estudio y Areas de Trabajo". UNAM MEXICO P. 84.
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Capitulo Il
Fundamentos de Comunicacin Educativa en el Aula

2.7.2, SISTEMA Rérnnxncux.

En los grupos existen diversas instancias sociales que proveen a los miembros de esa )
comunidad ‘de un conjunto de interpretaciones sobre el entorno (ya sea xhhtérial sdcinl [
ideal) \y. de lo que acontece en ese mismo entorno. Estas mstancnas. entre otras. son"las
escuela, la famlha ¥ los medios de comunicacién

Esms instancias no sélo informan sobre lo que acontece o pasa en cl me 0 a.mblentc'
mtelectual ‘social ‘o fisico, sino que proporcionan a los miembros un’ con_;
creencias, acutudes y modelos que permiten interpretar a esos ambientes, 1o’ quc 0
ellos € intervenir en los mismos®, ! ‘

En el ‘proccso de enculturizacién de un individuo o grupo se ponen en relacién: lo que -
pasa (succsos). los fines y las creencias que los grupos sociales quieren preservar. Esto es
cuando al grupo se le exponen los hechos que se han sacado en el entorno y como esta este
ultimo y ademads se le dan algunos pardmetros para que los puedan interpretar o intervenir y
ese grupo los interioriza y los adopta como suyos, entonces, se pude decir que ha sido
enculturizado.

; La_ enculturizacién tiene afectaciones en el nivel cognitivo de los individuos
encqlturizadps; es por ello que este proceso no es completo sino hasta que el individuo los a
) intcﬁoﬁzado, pero, también es importante indicar que no a toda intencién de enculturizar por
parte dé anpjen {Ego) se da una interiorizacién de tales interpretaciones en otro {Alter).
. La enculturizacién se produce y reproduce al mismo tiempo que las organizaciones
. socialc§,' dado que en estas actian hombres que al relacionarse intercambian
. interpretaciones que guian la accién.

Esenla produccion y rcproduccién de las instituciones sociales y de la enculturizacién
donde se dan’ los cambios inherentes nl desarrollo de los mismos individuos y de las
msutucmncs

La enculturizacién que se hacc en. la escuela y en otras instituciones sociales, se
presenta en algunas ocasnones que las representaciones de los individuos coincidan con las
del grupo sacial. :

® jbidem pdg. 85 -
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Esto sucede porque los individuos (alumnos) pan.lcxpa.n dc 1a misma socxcdad en la-
cual se les esta enculturizando, es por ello que_la encultunzacnén propormonada cn Ias

escuelas no proviene solo de los profesores, dnrecuvos. ctc. smo de los rmsmos alurnnos

Esto se explica porque tanto los profesores, dlrectxvos y4alumnos (como pnnctpalcs e

agentes cducauvos) pcrtcnecen ala socledad en la cual se han desarrollado y han cambmdo,' '

actos ejecutivos que modifican el entomo), o en las metIcas sociales. A'i'eécs pl'll'caexi::dstir

congruencia entre lo que se piensa, dicey hace. pero otras veces no, -l

Cuando existe una congruencia entre lo quc se plcnsa. dxce y hacc es’ porque ese
individuo o miembro del grupo ha asumndo .como 1magcn (ha interiorizado como suyo) una
interpretacién colectiva y con ello obtiene cnerta valldcz social, puesto que ha sumido un
conjunto de roles prescritos socialmente para una pcrsona con *x" caracteristicas.

Puede existir coincidencia entre; un cambio social y la transformacién de las
representaciones colectivas, y por cllq‘a’.v»‘eccs a las transformaciones en las representaciones
colectivas coinciden con los cambios sociales.

De manera general, se.pude decir que existen dos formas de enculturizacién
complementarias: una, de la sociedad al individuo y, otra, del individuo hacia la sociedad. M.
Martin Serrano propone el siguicnte esquema que explica tales formas.

ACTIVIDADES QUE PARTICIPAN EN UNPROCESO DE AFECTACION ENTRE
LAS PRACTICAS ENCULTURIZADORAS Y EL ESTADO DE LA SOCIEDAD. 8¢,

TIPO OE ACTIVIDAD

ENCULTURIZADORA COGNITIVA SOCIAL HISTORICA
A. Exteriorizacitn de represen- Interiorizacion de las - Préctica social de cada Cambio de la orga-
taciones del mundo. P. E. Ela- representaciones del actor como miembro nizacién de la
boracién y Difusion de un rela- mundo por cada actor. de un grupo. sociedad,
fo mitico sobre el origen de fa
comunidad.
B. Exteriorizacion de a repre - Congruencia enlre vi- Actividades prescritas Marcos para la
sentacidn subjetivacomo re- sion subjetiva del mun para cada actor segin accién social de
presentacion colectiva. do y posicién prescrita. su posicién y funcién. los actores.

Interiofizacion de la

Actividad prescrita co-

mo meta o vocacién,

#1 Torres Lima, Héctor Jesus. *“Comunicacion Educativa: Objeto de Estudio y Areas de Trabajo’, UNAM MEXICO p. 39.




mtenonccn y Ia llcvcn al mvcl de las represer

aunque pucda habcr alguna incongruencia entre esos niveles.

Es importante enfatizar que la enculturizacién de Ia comumcacu’m cducauva s una
posxbnhdad independientemente de que tengaonola mlencnon o ﬁnalxdad de cncultunzar

La enculturizacién es un proceso, que conucne basxcamentc modclos gcneralcs que:
permiten la interpretacion del entorno y dc lo quc en cl sucede. Por lo tanto, las vanables del
proceso enculturizador son: ) :

Es una posibilidad de la Comunicacién Educativa,

Se puede hacer intencional o no.

Contiene una interpretacién para el entorno y los cambios que.en el
sucedan, )

Las interpretaciones son interiorizadas por los individuos y pueden"scr
expresiones de representaciones colectivas y/o subjetivas, y pueden coincidir ambas,

Las manifestaciones de la enculturizacién se pueden dar en tres niveles: el
de las representaciones, de las expresiones y de las practicas sociales,

Finalmente, las expresiones de las representaciones pueden coincidir con
los cambios sociales y con el desarrollo propio de las personas y de las organizaciones
sociales que enculturizan.

La  Comunicacién Educativa como objeto de estudio, es resultado de una visién, en
donde los productos son para una colectividad homogeneizada (llamada masa) a la cual se le
proporciona mensajes producidos de manera industrial, es decir, bajo condiciones de
produccién caracterizadas por un trabajo de diversas personas, organizadas bajo ciertas
divisiones sociales y técnicas de produccion.
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La dmsxén social del trabajo esta determmado por
que la sociedad ha establecido, tales como el que haya ci
la fuerza de trabajo :

La ‘divisién técnica del trabajo se ve reﬂcjada en “la prod

Educauva, cuando se necesita de personas que ideen los mcnsajcs, otras que’ los produzcan,'-'
ou-as que los difunda, estudien y utilicen: son estas caracteristicas Tas quc comlenzan a-

dlfcrenclar, sustancmlmcntc, el trabajo docente en el aula.
2.7.3... SISTEMA SOCIAL

Otra forma de ubicar las caracteristicas de la Comunicacién Educativa, es considerarla

como una préctica social, es decir, situar el acto mismo de la Comunicacién Educativa como un

! Aad

hecho concreto que se realiza en la vida cotidiana de los os de las soci , al menos
occidentales.

Es necesario ubicar a la comunicacién educativa como una practica educativa en si
misma, dado que es una forma especifica de educar esto no quiere decir que no se pueda educar
esto no quiere decir que no se pueda utilizar en otras instancias y/o formas educativas sino que
su uso es més frecuente en una especifica: la escucla,

Es importante considerarla (ademas de cémo un hecho histérico y con posibilidades

enculturizadoras) como enmarca en lo educativo, sobredeterminada por ¢l acto de educar, por lo

cual queda abierta la posnblhdad de que en cualquier forman, lugar y modo se pueda emplear a
la Comunicacién Educauva.. :

on - E&ucau‘va esta sobredeterminada por lo educativo, esta a
a"préctica social, Se considera que la educacién es un hecho
a ;ﬁmcra en congruencia con los fines ultimos de la especie
grupo socialé?,

:habria' que considerar a la educacién, como un hecho
i vﬁﬁmana ¥y como un recurso con bases estructurales de

Ia cultura, dando que, como ya se argumento antes,
gan mxembro dcl grupo interiorice un conjunto de
o del acontccer.

€2 Torres Lima, Héctor Jeslly 'Co}huni&cibﬁﬁducau : Objeto de Estudio y Areas de Trabajo®, UNAM MEXICO. 98
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una manera mslada dcntro de la reallda 5

Es convementc cntonces, especxﬁcar més enla cducacldn como practica social.

Cualqulcr cstudlo que se reallce sobre la educacién debe tener como prcmxsa el andlisis
concreto de la stmaquén social gspccif ca en la que se ubique, dado que lo cducauvo depende
directamente de esas condiciones céncrctas y especificas de la sociedad en cuestion.

Dada esta pcrspectivh resulta deinterés identificar las instancias sociales que mas
influyen en lo educativo y observar cuales son las relaciones que se establecen,

Para ello, se considera que lo social esta compuesto fundamentalmente por relaciones que
el poder politico establece a nivel superestructura y las relaciones que los hombres establecen
para producir satisfactoriamente materiales y/o inmateriales a nivel estructural,

Se considera aqui, que el ejercicio del poder politico y la produccién de bienes materjales
y/o inmateriales son constantes Que aparecen casi siempre ligadas al centro educativo, en la
medida en que este esta prefigurado a partir de ciertas relaciones de *dominacién social® y de
“preparacion para producir algo”.

Por otro lado, la educacién esta dirigida a ensenar a los miembros de ese grupo *x”, las
formas en que se producen/reproducen los satisfactores a las necesidades materiales y/o
espirituales que también le han permitido sobrevivir y diferenciarse de otros grupos.

En otras palabras, la escuela sirve para capacitar a ciertos individuos en un conjunto de
actividades productivas socialmente utiles, en este sentido, las instituciones educativas son una
especie de fabrica o de “"agregadoras® de valores hacia los individuos que cursan por los
diferentes niveles o grados. : )

A mayor nivel educativo mas acumulacién de valor tienen y, por lo tanto, mas capacitados
para el proceso producuvo. -

Por otra . parte,. el e_;erclcm dcl podcr politico se simboliza ene el acto educativo
pnncxpalmentc cl e,)crcer un consenso “sobre las bondades de las actuaciones politicas y de esta
manera evitar sancxones corporales o rcpresnones que excluyan a los sujetos del grupo social.

Asi, tanto el: podcr ’olitxco-'como la produccnén se encuentran implicados en los actos
educativos. :

& Op. cit. p. 100
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Al analizar a la educamén como préct.\ca socml habria que clasificar sus caracteristicas en
dos niveles diferentes: estructura] deﬁmdo como aquellas caracteristicas que les son

sobredeterminantes, Que le-permiten uncxorinr ‘de manera congruente con el todo social, en

una cierta medicién cuand -establecen rclacnones sobre el ejercicio del poder politico, la
produccién de bienes y la cducac
En el nivel funcxonal an iés formas, tipos y produccién al interior del sistema
educativo. ' ; e
Por lo- quc as’ caracteristicas estructurales del sistema educativo, existen
implicacion‘c_é bbiiéai él'podci'“‘politico y la produccién, ya que siempre que aparece el

acto eduéat’ivo‘ a ‘relra'ciéxi‘ éspcdf ca de dominacién social y de produccién, es decir,

todo acto cducau “se; ve involu rado en.una relacién (profesor-alumno) estructural de lucha por
. el poder y por transmm conocmilentos utiles para producir satisfactores®,
Dc ahi es que se da una, doble implicacién: el poder politico implicado obligatoriamente en
la educamon y la produccién’ |mphcada obligatoriamente en la educacion.

uando hay un cambio en el sistema social (en la politica y/o en las formas
de producmdn de iencs), se da un cambio en la educacion.
“existen :'dcpendencnas de la educacién con respecto al sistema social, por lo
tanto, " sx hay uri cambm en la educacion se tienen repercusiones en la produccién y en el
Cje_rchVlQ&‘C‘lcr ppdcr_politxco. lo cual quiere decir, que hay interdependencias y que estas son
‘soli‘dariag.* és"dccir, lo que pase a uno (sistema educativo} tiene que repercusiones en el otro
(sistema social).
Con "lo anterior, se podria establecer que la . educacion depende (de manera
. sobredeterminada) por factores externos (estructurales), tales como el ejercicio del poder politico
y la produccion de bienes.

Las dependencias solidarias y las implicaciones obligatorias entre politica-produccion-
educacién, generan como consecuencia logica una relacion  dialéctica entre la
funcionalidad/disfuncionabilidad de muchos de los elementos de la educacién.

Es claro, que la relacién funcién/disfuncién no es una caracteristica exclusiva del sistema
educativo y que no se puede simplificar, por lo que es importante mencionar que muchas de las
funciones/disfunciones del sistema educativo tienen su origen en la
funcionalidad/disfuncidnabilidad del propio sistema social que sobredetermina al primero.

Con lo expuesto, se pueden abordar las relaciones entre politica, produccion y educacién,
como rclamones de caracter obligatorio, dependencias solidarias y asincrénicas, en donde las

 Torres Lima, Héctor Jesis. Comunicacion Educativa: Objeto de Estudio y Areas de Trabajo. UNAM MEXICO p. 103
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“h)

en'el Aula

relaciones son poco ﬂmblcs y asi se've desde la educamén, tanto la poliuca como la produccxén
se mcorporan alo educatlvo. : : )

u a caracteristlcas funcmnalcs dc la’ educacién'dependcn delr
desarrollo propno ‘e mtemo de ella misma pero al‘mlsmo nempo sobredctermmadas por‘las"
caracteristicas estructuralca

Las caracterist:cas funcx nale d la gi@cddén dgr{en: ,u-:_:‘ €8 pnnC|pales~ la

forma, los  tipos 'y  la- maner una pracuca
social. : i ‘ )

FORMA. : Si la cduc inada por ciertos factores
(ejercicio del poder politxco y ‘la’ producc:én de blenes matenales y/o inmatenales), también es
cierto que neccsxta de otros para que la misma educacnén al menos Ia enseﬁa.nza pueda darse,

En cstos ulumos Tactores se encuentra la comumcacxén. 'sin ‘ella la primera no puede
darse, no tcndria un vehiculo de transporte para podcr transmlur informacién de la experiencia
deun nndwlduo ala cogmcnén de otro. :

En este’ senudo, la comunicacién es necesaria para que el acto educativo logre su
finalidad: * pasar ciertas experiencias de un ensefante a un ensefado”.

Las formas educativas se han adaptado a las difercn‘tes formas de comunicacién que
histéricamente han existido: de individuo a individuo (mterpcrsonal), en grupo, por redes y
masiva.

La comunicacién de individuo a individuo e:nge ci mas paruculandadcs. como estar
cara a cara, en un mismo lugar, tiempo y cxrcunstancnas ¥ tanto qu'cn

esea comunicar como
quien es comunicado (actores de la comunicacién}. ) :

En la ensefianza individuo a individuo, se debe encontrar un ensehante (profcsor) y un f
ensefiado (alumno) en el mismo lugar, tiempo y circunstancia. . T

Quiza csta sea la forma méas antigua de educar: cuando un padre o “mayor” !e‘cnSeﬁa asu .
hijo o miembro de la comunidad a hacer, interpretar o representar un acontecer y/o a producir .-
un cambio en ese acontecer, ) :

En la actualidad esta forma existe en diversas instancias sociales tales como la famnlla..
amxgos. talleres laborales, asesoria académica individual y otras mas,

.-Sin cmbargo, este tipo de educacién socialmente no es reconocida por el mismo grupo

B socta] cl que pertenece al individuo.

La comunicacién grupal se realiza entre mds de dos actores, generalmente
utilizando :Ia‘é'mismas capacidades fisico-biolégicas naturales, de las cuales también se hacen
uso ép la forma *individuo a individuc®, por lo cual, también se implica que los actores deben
estar reunidos en una misma circunstancia, tiempo y lugar.
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rcducndo ‘de’ pcrsonas, qmcncs entr

conOCImlentos. t

competencia dc los medios dc comumcacxon maswa con todas sus ca.ra eristicas. es elcmentn

definitorio mas claro,

Es decir, la intervencion de una tecnologia que peh’ﬁl e produc:r i(cmitjr) cada vez un
mayor - numero - de mensajes a unos receptores ’uneyi. son " considerados como anénimos y
heterogéneos y quienes son comunicados de manera sirhultanea.

Esta forma de educar concibe que la intcracéién fisica entre ensefiado-ensefiante, no es
necesaria, sino que puede sustituirse por la *imagen” (ya sea visual, sonora y/o verbal} en donde
se “supone la presencia® de enseilados para qﬁien ensefia, dado que los actores de ensefar y
aprender son producidos, temporalmente, antes y otros después.

Cualquiera de las formas de comunicacién educativa antes descritas conllevan una
relacién funcional/disfuncional implicita.

La disfuncién/funcién de la relacidn profesor/alumno se manifiesta en los indices de
reprobacién/aprobacién; en otras palabras, bajo otra perspectiva, es una expresién de las
relaciones de dominacién entre profesor y alumno.

TIPOS. Existen dos tipos de educacién: privada y publica; esta clasif cacién se refiere a la
utilidad que la educacién representa ya sea para un mdmduo, en pamcular, o bien para, la
sociedad o grupo social al cual pertenezca el individuo (pubhca)

Se entiende por educacién de tipo publico a aquella en la cual se trata de que un alumno
produzca/reproduzca ciertas conductas que son titiles al grupo en el cual se desenvuelve, sin
que importen, o bien se pongan en segundo plano, los intereses particulares del alumno como
individuo. RO

Aunque a veces es dificil separar entre“un aprendizaje que no tenga un correlato ©
trascendencia individual y, a largo o mcdianp plazo su correlato o trascendencia social, en la
realidad educativa tanto el profesor como los alumnos encuentran una cierta disfuncién entre lo
que se predica y lo que se hacc, por la sxmplc razén de que obedece a una légica vivencial,
operativa, de corto plazo.

Uno de los factores que influyen en los perfiles de egreso de los estudiantes, es la corriente
pedagégica que la institucién educativa predique con relacion a la teleologia de la educacién.

ESTA TESIS NO 5AL
® ODE LA BIBLIOTECA
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Capitulo 1l
s de Comunicacion Educativa en el Aula

Con csip se quie_ré decir que las instituciones especializadas en educar, tienen un perfil de
egreso, mef\iﬁcs‘tro o ‘no:»(;h’donde se eligen ciertas premisas teleologicas de la educacién que
imparten, y @:on base én ello se enfatiza en aspectos privados y/o publicos, entre otros aspectos.

A pesar de qﬁe cada una de las corrientes pedagdgicas plantea diversas posibilidades para
que la sociedad y los hombres pudieran ser de una determinada manera, todas ellas coinciden
cuando menos en dos aspectos: una, excluyen/incluyen ciertos contenidos; y, en segunda,
plantean un deber ser en general: la virtuosidad, en donde los atributos de ese concepto
cambian de sociedad en sociedad. : )

PRODUCCION. Se entiende la. manera ’en"" que se realiza (produce socialmente} la
educacién. Se clasifica primeramente a la no insﬁitucional. en donde no hay una institucién que
dedique recursos materiales y huma:.os cspecil":cémentc a la educacién.

Se entiende que una de las priméras instituciones educativas es la familia pero, su
funcién principal no es la de ensetiar aunque ocupen parte de su tiempo en ello.

Enseguida se encuentra la no ins!ituycionalizada. en donde aparecen cicrtos agentes
sociales, cuya funcién primordial es dedicarse a la ensefanza profesionalmente y paralelamente
se forma la escuela como institucién dedicada especificamente para ello, con personal
capacitado, con licencia para ejercer la docencia, ademas de una cierta infraestructura e ideas
para enseilar y un aparato administrativo que garantice su funcionamiento.

2.7.4. : SISTEMA COMUNICATIVO

En - .este apartado se especificaran las caracteristicas propias de la Comunicacién
Educativa, bajo una perspectiva comunicativa. Habria que considerar que los elementos
definitorios del sistema comunicativo son: los actores, los instrumentos, las expresiones y las
representaciones.

Ya se defini6 el concepto de actor de la comunicacién, se menciono que estos
desempefiaban diversas funciones seguin el sistema en el que actiian y cuando lo hacen en el
sistema de la comunicacion desarrollan cinco funciones: actores mediadores, actores emisores-
fuente, actores receptores, actores controladores y actores redactores,

“Se entiende por nivel de actuacién no a los tipos de actuacién, ni a una clasificacién de
acuerdo a la génesis de las acciones, sino al lugar y rol que ocupan los actores para ‘actuar.

Partir del rol de actuacién permite conocer una cantidad reducida de lugares donde se actia y
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en consecuencm los rolcs que, cubren Se aclam que un mismo actor puede cubrir vanos roles y
que un rol puede ser descmpcﬂado por vanas pCrsonas"“

l.ns actores rcccp!ores son quicnc

" viven la experiencia de recibir un mensaje de
comumcac neducauva yscles dcnomx 'a alumnos. j

‘Los alumno cn la comumcacnén educat.lva, se homogeneizan en cuanto reciben todos un

“mismo producto-program y esto'es pos:bl porque cuando el material se planifica y elabora se
ucncn en cucnta a un recept

¢ \ psxcomotora de los alumnos y que en la medida en
que estas se modlﬁcan se habla de aprendlzaje. :

Los actorcs controladores son quicnes controlan el momento o la circunstancia de la
rccepcnon del mcnsajc de la comunicacién educativa y se les conoce como profesores de grupo,
instructores o coordinadores.

“Son lds profesores quicnes difunden y *acostumbran” a los receptores a estos programas,
aunque no son los unicos que influyen en su adopcién como practica generalizables, puesto que
los recursos econdmicos para la compra de los programas, adquisicion y mantenimiento del
equipo, infraestructura, salas de proyeccion, etc., las relaciones sociales de produccion
establecidas para la ensefianza, por usar este concepto para designar el establecimiento de las
jerarquias laborales, y la aceptacion meramente ideol6gica o superestructural del grupo social en
el que se usa o no Comunicacién Educativa: son también condicionantes, pero una vez mas, son
los controladores quicnes deciden las ventajas o desventajas de los programas Verbo-Audio-
Visuales"66,

Los actores mediadores son quienes producen los materiales para las expresiones de la
Comunicacién Educativa y s¢ les denomina mediadores. Quienes producen técnicamente los
guiones, planifican la expresion y los contenidos, los locutores y profesores-monitores.

Cabe sedalar, que en este mismo apartado se retomara la concepcion de actores
redactores, puesto que tanto actores mediadores como redactores cumplen, para la
Comunicacién Educativa las mismas funciones. Se aclaro que un actor puede desempeiar

_ varias funciones.

Los mediadores son quienes realmente producen los materiales-programas y a quienes se

les definen como educomunicadores, nunca funcionan como individuos aislados sino como un

8 Tarres Lima, Héctor Jesiis. *Comunicacidn Educativa: Objeto de Estudio y Areas de Trabaja® pag. 199
& Torres Lima, Héctor Jesua. 'Comumcacusn Educativa: Objeto de Estudm y Areas de Trabaja® Pag. 125
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" del trnbajo muy marcada
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chlpo nccesanamcnte interdxscxplmano, como un eq\.llpo en donde existe una dlwsién tecmca

Este dmsnén no es ‘casual se debe fundamentalmente a Ia génesis de la comumcamén
educat.wa el

mp]c" d° 'ﬂ t°°ﬂ°1°818 debldo a ello “existen - tres grandes clasificaciones u
ocupaciones. Vel T Ry

Galistas ‘en’ el tema, generalmente son profesores que se

relaci'onan “co 'col:n nicadores hacen guiones, y se especiali en estrategias de seleccion

-de mcdlos yen condlmoncs d rccepcxén

Hay"tambxén psncélogos cducatwos y pedagogos que disefian y eligen los fines y medios

con los cuales deben commdlr los programas, definen la organizacién (deductiva, inductiva, de

los sxmplc a lo COH‘IP]CJO o v:cevcrsa) de los contenidos, y las actividades anteriores o posteriores
que los alumnos-rcceptores y los profesores-controladores deben realizar.

lns reallzadores son los técnicos especializados en la produccién material de los

' programas, en cllos radica la calidad técnica de los materiales.

"+ Log directivos se encargan de mantener la infraestructura y definen las jerarquias y
el tipo de relaciones y horarios dentro de su equipo. Son quienes contratan y venden los
programas a los clientes (escuelas).

Para concluir con los mediadores, es importante sancionar, precisamente por que son
mediadores y que median. o
Es en esta medida que los mediadores solo pueden seleccionar tanto a personajcs como -
lo que estos pueden decir, Solo seleccionan lo que su modelo mediador les pcrmxtc dec:r y -
organizar.

En el sentido en que “traducen o interpretan® de acuerdo a sus mtercscs. conc:ente o

mconcxentcmente, es que ‘median y lo hacen en dos niveles:

Mcdxacnon cognitiva que corresponde a la aplicacién intelectual de lo mednado,
fUna medlacmn estructural que tiene que ver con la organizacién de los contemdos .

“y.con el mstrumento o canal que se empleen.

Resumlendo, se puede decir que un mediador participa en tres formas de selecclon (de
autor, de tema. y de la forma de decir).

Ya se mencxono que los actores fuentes son quienes actuan en otro de’ los mvcles y cuya
funcién, a] menos en la C.E., es la de servir como fuentes de mronnacwn, de quienes obtiene el
quc se va a decir en cl relato que los mediadores elaboran,
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35 de Comunicacion Ed

Existen dos tipos de mesorcs mentes.

va'en el Aula

a) Los identificados en el relato con nombre propio. quc sxrven en el mlsmo para darle
mayor credibilidad, enfatizar en algin punto. R o
b) Los no identificados y que generalmente son expreslones o actos cjccuuvos (hechos]
cuya dnl’usxon en la sociedad es tan amplia que no necesltan de’una autondad en a matena
para ser creibles o retomarlos en el relato, S : : :
Lo que importa destacar sobre los emisores fucnte,
producidas por los mediadores, personas reales o .instituci
responsables de lo que “dicen los contenidos™ que a su vez
como “materia prima” en sus relatost? 3
En el cuadro recreativo de lo que se ha expuesto hasta ahora 68
ACTORES
CARACTER MEDIADORES EMISORES RECEPTORES CONTROLADORES
ACCIONES -PRODUCEN TECNICAMEN - | PROPORCIONANLOS - |RECIBEN LAS EXPRE- -CONTROULAN EL MO-
COMO TE LA EXPRESION. DATOS O INFORMA - SIONES. MENTO OLAS CIR-
ACTORES -PLANIFICAN LA  EXPRE. | CIONES QUE SON RE- DECOOIFICAN SIMBO CUNSTANCIAS DE LA
DELACO- SION. RERIDOS ENLASEX LICAMENTE LAS SENA  [PRODUCCION Y/0 RE
MUNICA - “ESTRUCTURAN LOS CON- PRESIONES LES MODULADAS EN CEPCION DE LA EX -
CION. TENIDOS LA EXPRESION PRESION.
DENOMINA -TECNICOS -AUTORES DE UBROS -ALUMNOS NSTRUCTORES DE
CION DE LA GUIONISTAS -INVESTIGADORES GRUPQ
COMUNICA - LOCUTORES -LIBROS DE TEXTO -ASESORES
CION EDUCA PROFESORES/MONITORES -COORDINADORES
CATIVA PLANIFICADORES DE CON-
TENIDO
ACCIONES “TRABAJAN EN EQUIPO IN - -PROPORCIONAN LOS -SE LES CONSIDERA -LONDUCEN Y REPRO-
COMO TERDISCIPLINARIO CONTENIDOS ACADE- COMO RECEPTOR OUCEN LAS CONDI-
ACTORES DECIDEN LA ORGANIZA - MICOS A LOS MEDIADO VIRTUAL Y HOMOGE CIONES DE RECEP
DE LA COMU CION Y ESTRATEGIA DE RES. NEO. CION.
NICACION LOS CONTENIDOS LALO- PUEDEN APARECER -ES‘EL OBJETOA - -HACEN O NO MODI-
EDUCATIVA. GICA Y ARGUMENTACION DENTIFICADOS EN LA TRANSFORMAR. FICACIONES LEVES
-CREAN PERSONAJES COMUNICACION EDU- OORASTICAS.
REALES O FICTICIOS. CATIVA CON NOMBRE
-SUGIEREN LAS CONDI- PROPIOONO.
CIONES DE RECEPCION.

¢ Tarres Lima, Héctor Jesis. *Comunicacion Educativa: Objeto de Estudio y Areas de Trabaja® Pag. 130

¢ Torres Lima Hector Jesus. Op. cit. p 131
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El -uso de la tecnologia en’ la educaclon fue la causa desencadenante de un nuevo
“fenémeno: la comumcacxén educat.lva. Se ha mencionado que el uso de la tecnologia en
educacién se da’ bajo los auspicios de un ‘modelo cultural mediador (el capitalismo monopolico)
que conlleva una formacién socioeconémnca cuyas caracteristicas esenciales son la masificacion
social y la produccién en serie de blencs materiales e inmateriales y una dmsxén técnica del
-trabajo nunca antes vivida.

Es necesario retomar esas anotacxones porque cuando se menclonan los mstrumcntos de
la comunicacién educativa, solo se puede hablar de ellos consldcrando cI mgnil' cativo avance
tecnolégico que ha sufrido.

Pensar en el avance tecnolégico implica la rapidez con quc sc p en las expresiones,:
la posibilidad -de repetir y difundir mensajes, la accesibilidad a las»masas Los medios de
comunicacién son el origen de un cambio sustancial en la forma de vida actual,

“Cuando se introducen estos medios al aula, la relacién profesor-alumno se ve
intervenida, es cuando se utiliza la imprenta para promover mas y mejores aprendizajes,
las dispositivas y las grabaciones de Audio para hacer mas vividos los conceptos, la
television para alcanzar cada vez a mas estudiantes y a menor costo, la computadora para
organizar mejor los contenidos y evitar la “"subjetividad® de quien ensefa y borrar las
diferencias individuales bajo la premisa de la igualdad educativa, de la telematica para
poner en contacto a cualquier estudiante con los enormes bancos de datos de casi todo el
mundo desarrollado™®,

Conviene rescatar que los instrumentos de la Comunicacién Educativa tienen como
caracteristicas esenciales ser instrumentos con un importante valor tecnoldgico, lo que llevaria a
establecer la diferenciacion entre la practica de la comunicacién educativa con la practica de la
didactica: la forma en como un profesor utiliza su cuerpo, el pizarrén y el gis o equivalentes para
ensefiar es campo de la didactica, si se introduce algin medio de comunicacién, un
instrumentos tecnolégico, entonces se hablara de comunicacién educativa en el aula.

Es decir cuando se refiere en este apartado al empleo de la tecnologia para designar el
uso de la electricidad, electromagnetismo y otros tipos similares de canal que solo son posibles a
partir de las formulaciones aticas de la exi ia de las ondas electromagnéticas.

Una de las consecuencias directas de la delimitacién anterior es que los libros no pueden

ser considerados como instrumentos de la Comunicacion Educativa, estos solo constituyen una

fuente de informacién para los alumnos. Receptores, profesores/controladores, y para los
mediadores.

#Torres Lima, Héctor Jesus. *“Comunicacién Educativa: Objeto de Estudio y Areas de Trabaja” pag. 133
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De ngual I'orma no‘se considera a las pinturas, a los objetos matenalcs, a las esculturas y
a los monumentos como mstrumentos de la comunicacién educativa 'a pesar de que, para su
elaboracnén se haya cmplcado mucha tecnologia.

A manera “de’ conclusnon se presenta el siguiente cuadro en el que se reunen las

caracteristxcas de los mstrumcntos en cuestién.

INSTRUMENTOS DE LA COMUNICACION EDUCATIVA 7

INSTRUMENTOS BIOLOGICOS DEL
PROFESOR Y ALUMNOS. INSTRUMENTOS DE LA DIDACTICA
-ADEMANES
-EXPRESIONES CORPORALES -GIS, PIZARRON
-EXPRESIONES GESTUALES -LIBROS, LAMINAS Y MODELOS VIVOS O
-PROXEMICA ARTIFICIALES

INSTRUMENTOS TECNOLOGICOS
REDUCENA > -CONDICION NECESARIA, EL EMPLEO SON AUXILIARES DE
SENALES DE ELECTRICIDAD. LA COMUNICACION
INFORMATIVAS -RADIO, TELEVISION, ACETATOS, EDUCATIVA
VIDEOCAMARA, COMPUTADORS,
TELEMATICA.

Nétese que los instrumentos de la Comunicacion Educativa pueden emplear a los
biolégicos y didacticos, pero, también pueden coexistir con ellos, es decir, los instrumentos de la
comunicacién educativa pueden emplearse solos en la Ensenanza-Aprendizaje, o bien, pueden
usar como auxiliares (para reforzar, introducir o inclusive, suplir) a los didacticos. Con respecto
a los biolégicos 'dado que son sentidos de percepcion filogenéticos de los humanos, la
comunicacién educativa debe acoplar sus sefales a estos sentidos, siempre y cuando estas
senales tengan informacién y pueda ser significada por los actores de la comunicacién.

Por otro lado, en este apartado se explicard la mediacién que se realiza en la expresion: la
del propio sistema educativo, lo que se le conoce como curriculo, planes de estudio o programa
de estudio, Analizar como, aparte de la mediacién que realizan los actores de la Cormunicacion

Educativa, también se hace otra mediacién por el propio sistema educativo.

"Torres Lima, Héctor Jesas. “Comunicacién Educativa: Objeto dc‘Esludiq y Areas de Trabaja®. P.136
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Es xmportantc aclarar que la escuela es' un slstcma dinamic ablerto y contradictono que
sintetiza un con]unto dc )

terrclaciones endbgenasla la propla msmuc' n y cxégenas a] s:stcma

escolar quc en ultima instancia se expresan en el curriculum?

De las pnnctpa]es fuerzas internas se pueden enunciar las sxguxcnte

Los® conitenidos de’ la enseﬂanza aprcndlzajc que:son’ camblados, modificados o

permanentes.

ctores - educativos que ~ se’ encuentran ,enﬁla; administracién, en la

plamﬁcacnén/supcrvnslén, n el éalon de clases y personal de apoyo

Melodos dc cnscﬂanza

0 Esta cuarta fuerza s producto de la interacciones entre las tres mencionadas y son
las relacxoncs que a veces agudizan las contradicciones entre los actores educativos en cuanto a
las Jcrarqulas, las formas en que se toman las decisiones y los salarios. Deben ser consideradas
como acciones para explicar finalmente 1o que aqui interesa: la mediacién educativa.

Importa resaltar que esa mediacién es propia y exclusiva de la educacién. Sin embargo, a
pesar de que los mediadores son quienes deciden en ultima instancia una estrategia, método o
versién del contenido, no crean o producen otros diferentes a los ya aceptados.

Para explicar esto habria que analizar a la expresién con respecto a su presentacion.

" la expresion es trasmitida por un instrumento tecnolégico que *impacta” la
percepcion del receptor precisamente por la tecnologia usada.

No pg:fm’ite_ una retroalimentacién directa con los mediadores y, en ocasiones
tampoco con é[ prql'cﬁor del grupo hasta que emisién termina.

: La ‘expr"e(éilén su‘poxie'un conocimiento nuevo para los alumnos/perceptores, (ya sea
que se les use como un refucrzo de lo ya explicado por el profesor del grupo o que sustituya a la
explicacién, o que.se . a” empleado como una estrategia introductoria}, siempre sera un
conocimiento por aprcnder.

Las expresiones de Comunicacién Educativa van acompariadas de un conjunto de
actividades complementarias a la expresién propiamente dicha. Es este un punto central, porque
aqui los mediadores ponen un cuidado especial y es donde generalmente se le solicita al
alumno/perceptor que realice actividades que van desde hacer resimenes, discusiones grupales
y hasta elaborar expresiones audiovisuales con los mismo contenidos.

En la medida en que las expresiones van dirigidas a un sistema especifico que tiene
un curriculum, plan de estudios, programas y un sistema de evaluacion del aprendizaje, las

7 Ibidem. p. 137
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. comcmdos. es dccxr el orden en qﬁe se van expomcndo los contemdos obedccc aun cuxdadoso )
plan claborado por los ‘planifi cadores

Asi pues, se puede concluir que las expresiones de la Comunicacién Educativa:

a)
b)
c

dj

e

“Estan doblemente mediadas: por que propio sistema educativo y por los
actores mediadores de la C.E.",

“Suponen un conocimiento nuevo para ser aprendido por el alumno”.

“Se acompafan de un conjunto de actividades complementarias®.

“No son disonantes en esencia con los paradigmas mediadores del sistema

educativo”.

“Son sisternaticos y organizados®, 72

Ahora se tocaran las especificaciones concretas de las expresiones en la Comunicacién

Educativa.

En la propucsta de Arellano Agunlar”il en relacién al trabajo de comumcambn cducauva en
el nula. propone los sxgmcntcs c;emplos que sxrvcn para clanﬁcar lo antes expucsto. L

7 lbidem. p. 142

7 Arellano Aguilar, E: c: 'Cnmunicac:dn Educauva una Alternativa para la Enseflanza de la Teorias de la Comunicacion.
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Sustancia expresiva de la naturaleza, empleadas en una clase:

Maestro:

Cuando lleva material para
ejemplificar su clase, como un
pedazo de gis para escribir
en el pizarrén.

Alumno .
Cuando realiza un
ejercicio similar
al expuesto por -
el maestro. ‘

Sustancia expresiva que son objetos fabricados, cuya funcién principal es comunicar:

Maestro:
Gis, pizarrén, hojas de papel,
lapiz, pluma, acetatos, diskettes,

etc.

cinta para cassettes de audio y video,

Alumno:
Lapiz, plumas.'hojas de papel,
plumines, aceuitbs, diskettes,
cinta para audio y video, etc,

Objetos fabricados cuya funcién no es primordialmente comunicar:

Maestro:

La vestimenta del docente puede
significarle “algo” al alumno,
aunque esto no tenga nada

que ver con los contenidos

de la clase.

Alumno:
El vestido pqede significar “algo”
para el maestro, aunque no tenga que
ver con los contenidos.

Sustancia expresiva corporal:
Maestro:

Al exponer una clase el docente
realiza actos comunicativos con
su propio cuerpo: modula este con
sus movimientos, asi como los que
hace al escribir y al hablar con la

finalidad de que su mensaje llegui:‘ |

mejor a sus alumnos. -

Alumno:
Al exponer una clase el alumno
realiza actos comunicativos con
su propio cuerpo: modula este con sus
movimientos, asi como los que hace al
escribir y al hablar con la finalidad de
que su mensaje llegue mejor a sus

comparnieros y al maestro.

Las representaciones de layrg.‘E.jpn: el conjunto de datos de referencia proporcionados por

el producto comunicativo que pbvsec' algin sentido para el usuario, la aparicién de datos de
referencia no tienen un sentido con base a representaciones.
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Las representaclones generan modelos’ que guian la accxén, qh 'sirv‘éh‘ba}’é 1a ‘cpghi'cl;én y

para la intericion.

Al hablar de las interrelaciones de la Eduoac:dn con la Oomumcacxén y Ia Cogmct6n
implica abordar el uiltimo Sistema Cognitivo por lo quc se planteara en el sngulente apartado.

2.7.5. SISTEMA COGNITIVO

Considerando, que el pensamiento es toda actividad mental que un sujeto desarrolla, esta
actividad incluiria las tres estructuras basicas que Freud menciona: el Ello, el Yo y el Supero Yo.

Se define el “Ello” (“instintos"?) como al conjunto de factores psicolégicos: presentes al
hacer, incluyendo los instintos: es el reservorio de la energia psiquica y provee la fuerza
necesaria para la actividad de los otros sistemas?’s, o

El “Ello" no permite que se eleve la energia, desencadenandose en estados de. tensién, en
esta ultima, el Ello funciona para lograr la inmediata descarga de esa tensién, este prinéipio de
reduccién ha sido denominado principio de placer. . :

Para lograr este objetivo el "Ello” dirige dos procesos: 1. Accién Refleja, que es congemta o
automatica, como es estornudo y el parpadeo y 2. Proceso Primario, que procura la descarga de
la tensiéon mediante la formacién de una imagen del objeto capaz de eliminarlo, esto es, genera
una experiencia alucinatoria, la cual se denomina, realizacion del deseo.

Se define al “Yo" (subjetividad) como el conjunto de factores de factores que exist'cn en
virtud de las que el organismo requieren apropiadas relaciones con el mundo objetive, El “Yo"
obedece- al - principio idc'la realidad en cuanto impide que la descarga de tensiones se realice
hasta el deschbrimicnto del objeto adecuado, para la satisfaccién de la necesidad.

; Se dxce que el “yo” es el cjecutivo de la personalidad porque orienta los caminos para la
acmon, scleccxona las caracteristicas del ambiente a los que ha de rcspondcr y decide cuales
instintos y como seran satisfechos. y

El yo estﬁ gobcmado por el principio de la rcahdad medla.nte un plan de accién que se
dcsarrolla por la razcm, es decir, por la resoluclén dc problemas

“En nucstro proyccto podemos ver este procéso representado en’ los mtercses que muestra
un; aJumno del ‘centro al desarrollar su Umdad em n alabras del Maestro David
Fragoso Franco *(...} es el ejercicio de la razén en base de ]a reﬂe)uén

¢ Fragoso France David Seminario taller de titulaci icacidn en el aula méyb 2001 - :
7 Calvin A. Hall y Garder Lindzey. “La Teoria Psicoanalitica®. P. 133 - o

1 Ver video ¢Cémo s¢ desarrollan las unid didéacti de do a 1a MAPCP? Centro de Posprimaria Comunitaria
Rural Lic, Benito Judrez Comunidad Aserradero Viejo.
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-Se deﬁne al 'Super Yo como al rcprescntante mtcmo de los valores tra cnonales y las
normas socmles, le_concierne decxdlr quc esti blen y que mal, para- tener un’ actuar deacuerdo a
las normas autonzadas porla socxcdad ' :

Opcra ba_|o dos sis : a) 1a conc ia rnoral ocurrc cuando el mﬁo prende a onentar,i

la conducta scgun los lineamientos trazados por ‘los mayorcs e
casUgos =

“respuesta ‘a‘los prehios v

es un conjunto de clemento que f'“ en mtcrr

pcnsa.miento y con el entomo quc rodca al mdmduo quc piensa 3

7 Calvin A. Hall y Garder Lindzey op. cit, p. 20
™8 Torres Lima Hector. Op. Cit. P, 140 .
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“La educacién significa formar i:réudoreé, aun cuando las creaciones de una persona acan limitadas en comparacién con otras.

Pero hay que hacer innovadores, inventores, no conformistas®, sese pisget

“,..sl saber no es un derecho, seguro serd un Silvia Rodrig en “el j

CAPITULO Il
PEDAGOGIA, EDUCACION Y TEORIAS DEL APRENDIZAJE

3.1 PEDAGOGIA, CONCEPTO Y CAMPO DE ACCION

La nocién de pedagogia se refiere a :

*{...) la disciplina que elabora una teoria que busca, por un lado explicar y por otro lado orientar la
actividad educativa, Entonces, lo pedagogico en sentido estricto es aquello que es proeducido desde una
elaboracion teérica sobre la educacién y desde la intencionalidad normativa(...) Originalmente la palabra
pedagogo se utilizo para designar al esclavo que llevaba a los hijos de las familias de ciudadanos griegos a
la casa del maestro. Por eso la idea de pedagogia en sentido etimolégico significa * conducir al nifo®; donde

la idea de conducir tenia un sentido totalmente literal, no metaférico como lo a adquirido posteriormente.”

Entendemos que el per iento pedagdgico no es cualquier per iento, es un p iento
reflexivo, ordenado, sistematico. Con preguntas objetivas, reales, concretas; a lo que debe corresponder la
exigencia de tener respuestas objetivas, reales, concretas, sistematizadas. Este modo de pensamientos

constituye la pedagogia.

! Furlan, Alfredo. Ef campo de estudio de la ped: ia en "E i sobre ed ion.” Plaza y Valdés. México 1999 pag.30-31
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Podemos dmd|r a la pedagogia en tres variantes: Si cuando pensamos en educacnén, pensamos en
los hombres, en su ongcn, en su desuno, en nuestros ideales, en lo que queremos formar de los hombres,
entonces abnremos un campo al que llamaremos del pensamiento filosdfico dentro de la pedagogla. Pero si
la cducamén como hemos dlcho es un hecho, es una préactica, es algo que se realiza, es algo que se hace

- entre humanos entonces tenemos que preguntarnos cémo hacer bien esas cosas, y hacer bien las cosas
sélo se reﬁcre a: un: campo que llamo técnico, entonces estamos en aptitud de crear un campo de
pcnsam:ento técmco de lo educativo y eso también forma parte de la pedagogia.

; “si queremos avanzar mucho mas alla y hacer mas comprensivo el fenémeno de la educacnén,’ :
* encontrar los mecanismos generales de actuacién, las formas comunes en las que educa.mos en todas} las 3
“culturas; encontrar la mayor claridad en la explicacién de cémo ¢l fendmeno acaece, cntoncc me -

pregunto por el como es, y por qué es asi, entonces la descripcién y exphcacxén me dan la oportumdad 'de -
abrir un campo al que llamarermos el campo cientifico de la pedagogia.™

La pedagogia esta constituida por la mayor armonia y riqueza entre fi losol' a de la cducacnén. técnica
de la educacidn y ciencia de la educacién.

La pedagogia = -es actualmente - objeto desconsideracién desde diferentes niveles de la actividad
profesional. "l‘mdxmonalmentc conl' nada a la docencia, hoy se le concibe operando en diferentes dimensiones:
investigacion, planeamdn, eva.luncxén. capacitacién ctcétera y se le cita en diferentes quehaceres desarrollo de
comunidad, salud, politica, cultura, etcétera, En su interior parece debatirse en un mar de confusiones”.?

Estas ébhfuéiones‘se-'dan desde la concepcién de entender a la pedagogia como una ciencia 0 una

" disciplina.. No es la intensién de este trabajo entrar en la polémica, baste con decir para fines de este trabajo
que-la pedég'ogia"cucnta con un objeto de estudio comun a otras disciplinas de las Ciencias Sociales: La
““educacién. Max Weber plantea: “Los campos de trabajo de las ciencias no cstan basados en las relaciones

materiales de los objetos, sino en las relaciones conceptuales de los problemas.(...Jalli donde se estudia un

"-:Z.nuevo problema con ayuda de un método nuevo con el fin de descubrir verdades que nos abran horizontes

* “nuevos ¢ importantes alli nace una nueva ciencia”.*
La pedagogia como disciplina estudia al hombre en el proceso educativo, entendiéndose que: “el °
‘hombre es un ser cuya existencia se caracteriza por la produccién préctica de la reahdad humano-soclal .

por la reproduccién espiritual de la realidad humana y de la realidad ajena al hombre y a su comprcnslén
como a la naturaleza y al conocimiento y dominio de ella"-"

? Furlan, Alfredo. El campo de estudio de la pedagogia en “E: A sobre ed o Plaza y Valdés. México 1999 p4g.31

3 Hoyos Medina, Carlos Angel. Pedagogia de la modernidad. En “Epi logia y objeto ped ico. ¢es la p

UNAM/CESU/ Plaza y Valdés. México 1997 pag. 9

4 Weber, Max, "Sobre la teoria de las ciencias sociales”. Barcclona ecl Peninsula, 1974 pég 30

;;(Ollk Karel. Dialéctica de lo concreto en *Or delal en P ia® Acatlin México 1986
g. 22

una giencia? *
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3.2 PEDAGOGIA Y COMUNICACION EDUCATIVA

La educacién como un acto critico en el sentido que lo que define es el ser una actividad practica,
que se encuentra condicionada por los factores culturales, sociales, politicos e histéricos que se
manifiestan en el contexto en el que se¢ da la educacién; y a su vez mediante las practicas educativas en
entorno social es susceptible de ser transformado o modificado en este sentido se apunta hacia una
educacién dialéctica, reflexiva y por ende critica.

La pedagogia que requiere esta educacién por ende debe ser una pedagogia critica que contenga una
construccion teérica, producto de la reflexién en cuanto a los valores, intereses y acciones que influyen en
la praxis educativa. Lo importante dentro de dicha reflexién es que se tenga como finalidad plantear
acciones que permitan a los protagonistas tener conciencia de su papel y capacidad transformadora.

El producto de su reflexién se debe reflejar en fines educatives que contemplen estrategias o
lineamientos de accién concretos; los cuales deben contener una cierta consideracién respecto a intereses
y requerimientos de los alumnos a los cuales se les ayudard a construir su conocimiento, Situando al
alumno como un sujeto .activo y creative cuyo conocimiento tiene alcances extraescolares y de
transformacién en la comunidad.

La pedagogia que proponemos debe de estar enfocada principalmente y de forma concreta al campo
practico de la educacién y su contexto, sin dejar de mantener un equilibrio con teorias que orienten y se
sustenten en la practica educativa, a su vez estas teorias debe de sustentarse en las experiencias y
situaciones concretas de los participantes del proceso educativo, por ende debe de contemplar el
planteamiento y resolucién de los problemas que partan de la propia comunidad sin olvidar sus
situaciones sociales y culturales, teniendo a la tecnologia como un instrumento del cual el hombre se sirve
para romper barreras de tiempo, distancia y marginalidad.

Una ciencia educativa critica *(....) atribuye a la reforma educacional los predicados de
participativa y colaborativa; plantea una forma de investigacién educativa concebida como
andlisis critico que se encamina a la transformacion de las practicas educativas, de los
entendimientos educativos y de los valores educativos de las personas que intervienen en el
proceso, asi como de las estructuras sociales e institucionales que definen el marco de dichas
personas®,

Esto es; si dentro de la practica no se cubren las expectativa planteadas, se denota necesariamente
que hay fallas en la teoria que la sustenta y apoya a dicha préactica.

¢ Carr W.. nyémh S.,opcti. ng, V168.‘V g
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En este sentido el papel del 'iﬁéﬁuqt}; ‘
capacidad de recepcion mas problemauzad \este qué 'la ef cxcncna y cn gcncral Ios efectos
educativos de los miedos maswos de com nical n ay que consndernrlos en los ambitos de su recepcién y

() de su uso™.

La const.ruccmn de. los conocnmlent 3‘es. slgmﬁcanvo en la medida que detras de los contenidos

un trabaju intelectual de reflexion que conduzca y tenga como
i ;rcsultado la”. const.rucclén y/o rcconstruccxon de los conocimientos (practicos o conceptuales), los cuales

- proporcmnados por los med:os,

. también : deben de conlcmp]ar accxones concretas de experimentacion y manipulacién de los mismos

i objctos o instrumentos dc comumcacxon' dicho en palabras de Monserrat Moreno: “El conocimiento no
R procede de los objetos, sino de las acciones que los sujetos cjercen sobre los objetos™,

‘ - La comunicacién educativa en »funcxon de la pedagogia critica esti obligada a estructurarse de
acuerdo al aprendizaje humano y a su vez con los objetivos que éste persiga. Dentro de sus posibilidades,
el docente debe de brindar a los alumnos alternativas en cuanto a las formas de abordar los contenidos,
siendo el analisis y la reflexion critica ‘el filtro entre el sujeto y el objeto de conocimiento dentro de la
construccién del saber, que cstﬁ cohdicionada por una ideologia, una historia € incluso por una economia
y una politica gubernamental. Sin olv:dar el potcnma] educativo del sector informal que también tiene las
mismas condicionantes, )

Para la pedagogia y sus pré 'éaﬁ(es'el educar debe de implicar el motivar a los alumnos a
interactuar en un proceso’ comun cacmnal conformando asi un sistema educativo y elementos
comunicativos que den pauta ala; |ncorporac16n de los alumnos en el uso y reflexion de los distintos
elementos de tecnologia; en’el entvenqbldq de que es mis ficil der const do que repitiendo;

P 24

7 Trilla B. Jaime, op cn pég 32. las cumlvas son del autor del presente proyecto
¢ Moreno gOgia op *, F Meéxico, 1997, pag. 49.
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de que brinden elementos necesarios para la construccién del conocimiento med;

y critica, en la que los contenidos son trabajados previa la decodificacién activa,

recepcnén activa

Ia cual concluyc con una
apropiacién del conocimiento y con una transformacién de la practica educat.wa en la que se involucra

necesariamente la dimensiéon emocional del individuo, incluso la lmagmaclén y la estética se conjugan con
el proceso de cognicion y racionalizacién que involucra a la educacién a través de la comunicacion,

Asi la estructuracién pedagégica de los medios y mensajes comunicativos dependerd en gran medida
de las consideraciones que se tengan con respecto al destinatario, el cual es un importante agente
transformador dentro de las practicas educativas dentro y fuera del sector escolar. Partiendo de la idea de
que “toda informaciéon debe de ir precedida de cierta problematizacién®!®, la pedagogia debe brindar
elementos formativos a los alumnos para que adquieran una visién critica y reflexiva en torno a los
medios de comunicacién con los que conviven cotidianamente.

La pedagogia debe hacer hincapié en que a través de los medios se presentan intereses politicos,
economicos, comerciales e incluso personales que hacen referencia a grupos sociales, de ahl la- necesidad
de aprender a detectar este tipo de manifestaciones en los medios lo cual pone de manifiesto la no
transparencia de la realidad que se representa y fragmenta en este tipo de medios.

Esto es, los medios a través de sonidos, iméagenes (fijas o en movimiento), estructuras narrativas,
etc. construyen una red de signifcados presentando una retérica de una cultura mosaico, producto en
gran medida de los mismos mcdlos

Es necesario para los mst.ructorcs, aprcnder y enseiar a detectar las ideologias que sustentan un
discurso a través de imagenes y/o sonidos, puesto que hay valores e intereses de por medio propiciando
que la puesta en escena de la realidad a través de los medios sea selectiva, fragmentaria, parcializada y
distorsionada en muchas oca#iones, pero que es la comunidad quien debe caer en la reflexion y accion .
Asi los instrumentos utilizados por la tecnologia educativa pueden ser elementos sujetos al analisis critico,
desechando asi la idea de que éstos son un enemigo publico.

® Kaplun Mario, *A La ed ién por la icacién: la p ica de la ién ed iva”, UNESCO, Santiago de Chile,
1992, pag. 148.

0 Freire Paulo, “Cartas a Guinea - Bissau®, Siglo XXI, México, 1997. Pag. 19.
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- En sintesis - urge la ne lbn'a' lii"luz‘ de_los nuevos planteamientos que

ofrecen los mednos d us contcmdos como por sus formas"!!,:ya que los- -

tituycn ‘como agcntcs educahvos informales ‘e incluso a’lo no
rarsc pedagéglcamcntc en el sector escolar, asf los medios puedcn ser e
objetos o contcmdos e aprcndlzaje cuando se brindan elementos de andlisis y rcllex:én que le permllnn al -

su_|cto ser selcct:vo y criL|co en cuanto a los ofrecimientos de los medios que utiliza la chnologm
educauva. - B

La pedagogia‘ y sus pracnca.ntcs deben de contemplar que el uso Tecnologia educauva con fines de
aprcndlzajc, educacién 'y de desarrollo de las comunidades en particular las rurales implica el manejo y
- ekberlmcniaclén por parte de los usuarios con dichos medios, dando asi un aprendizaje mas significativo
dondé ¢l conocimiento se construye o se reestructura mediante la interaccion de los individuos con los
objetos que proporcionan, contienen y comunican determinados conocimientos.

Por ultimo es importante decir que la profesion del pedagogo (de "pro-fe-sar: decir la fe, decir lo que
cree”'?) es un compromiso que se adquiere a través de la formacién de capacidades y habilidades para el
desarrollo de un trabajo especifico, en este caso la educacién, el compromiso del pedagogo es social y
humanista, es la aplicacion del quehacer educativo para la formacién de un tipo de hombre en una
sociedad, su papel en el aula es la sistematizacién del proceso de cnsenanza-aprcndlzaje y su
mejoramiento a partir de un grupo y situacién social especifico.

Para explicar nuestra visén sobre educacién y donde se mscrta cl prcsente proyecto continuaremos
con algunas conceptualizaciones que dan base a nuestra propuesta. .

3.3 & QUE ES LA EDUCACION?

Desde el angulo fonético y morfolégico la voz cducacnon “significa guiar, orientar, conducir, a lo cual

debe anadirse su significado semantico que recoge las ldcas de ex'.raer. hacer que salga a la superficie, dar a
luz{...)"13

El papel de la educacién a camblado a lo largo del uampo v cada sociedad no sélo tiene sus propios
modelos educativos, sino que también formula sus propms , definiciones.

2 Fragoso Franco David en el seminario taller dermulaculn Cnm nlcaclén en el aula Ma)a 2001
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su propia comumdad u otras comunidades cercanas o lejanas en tiempo y espacio de la cual 3 ha id
organizando de acuerdo con las pautas sociales culturales ¢ ideoldgicas del grupo. : :

La educacién como una actividad compleja no puede ser definida desde una sola deﬁnlc:én ° un solo
punto de vista, a continuacién desarrollaremos algunos puntos que nos muestran a la educacnén de forma
pertinente para este proyecto. '

3.3.1 LA EpucacliOn Es UN Acto HUMANO

Resulta dificil precisar el origen de la educacién ya que no posee una cronplbgia cxa;:-takpuves; ,'5,5 tan
antigua como la existencia misma del hombre, al igual que la comunicacién.’l.b ‘que es un hecho ¢s que
podemos entender a la educacién como “una realidad esencial de la vida mdmdual y social humana, que
ha cx:sndo en todas las épocas y en todos los pueblos®é,

Hay que considerar que la educacién es una actividad netamente humana que ha tenido matices
diversos a lo largo de la historia, condicionada por las creencias, costumbres, actividades, etc., que han

" regido en el contexto en que se ha dado, en general la educacién como actividad que tiene la tendencia de
evolucionar de igual forma que el hombre ha evolucionado, es un condicionante para el desarrollo del
entramado social en ¢l que se gestan diversas actividades.

Dado que ¢l hombre es capaz de aprender de su mismo medio y adquiere la capacidad de utilizar ese
aprendizaje para transformarlo, la educacién se torna significativa para el progreso y es vehiculo para la
relacién que se gesta entre el hombre y su medio.

La educacion en las sociedades primitivas era un acto de lo mas natural para el hombre, de forma

consciente o inconsciente e! hombre iba transmitiendo de generacién en generacién valores, costumbres,

13 Encicl dia “Practica de ped ia®, Espaila, 1989.
4 Luzurriaga Lorenzo, citado por Caballem Roberto, “Bn nombre de la pedagogia”, UPN, México,1995, pag. 8.
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hnbltos. conocnmlento, habilidades "¢ mformacnon n. pucblos cazadores y en pueblos sedentarios, el

" método para la apropiacion de conommientos fue'a t.ravcs de la repenclén, la imitacién y la coparticipacién

valiéndose del ejemploy el lenguaje para dxchalransmlsnén
“ La intencionalidad de la educa

n cnhcstos pucblos primitivos en sus distintas etapas obedecia mas
a cuestiones rituales y no a una accxén consmenle ‘de la necesidad de educar a las nuevas generaciones,
eran las personas mayores quienes medlan;e un proceso de comunicacién interpersonal (de persona a
persona, de padres a hijos o anciano a joveh de una misma comunidad), las que proporcionaban a los
jévenes el conocimiento necesario jmra la pcbrm‘anencia dentro del grupo, de tal forma que la educacién
dentro de los pueblos pﬁmit.ivos se basaba en un proceso de adquisicion de cultura mediante la
comunicacion unidireccional e interpersonal donde se empleaba el lenguaje como medio y el ejemplo como
método dentro del proceso educativo.

La institucionalizacién de la educacién se dio con el advenimiento de la escuela y la educacién
publica en el siglo XVI. La escuela es una de las mas representativas instituciones que se tienen en la
sociedad y segin la teoria de sistemas: *la educacién es un subsist social del sist social general y,
por lo tanto en ella recaen todas las contradicciones, tensiones e incertidumbres de éste"!s,

La educacion fue el mecanismo mediante el cual se reproducia o transformaba a la sociedad, al igual
que todos los demas sectores que convergen en una SOClchd -y mediante la escuela se cubria
determinadas necesidades sociales en cuanto a recursos humanos dc ahi que la escuela también

obedeciera a determinados estratos sociales. S :

La comunicacion que se ha practicado dentro de las cscucltis desde sus origenes, es unidireccional y
verticalista sélo a través del profesor y de los libros se podia acceder al conocimiento. El lenguaje sigue
siendo el medio mas importante dentro de la escuela. y el método més practicado es la memorizacién y
repeticion, tanto el método como el medio antes mencionados han sido constantes dentre de los sistemas
de aprendizaje que se han practicado durante varios siglos, a este tipo de educacion se le llama
tradicionalista o también de acuerdo con Paulo Freire * educacion bancaria®™¢ se caracteriza por poner un
alto énfasis en los contenidos, como si el conocimiento sélo hubiera que depositarse en la mente del
alumno. cabe decir que no por haberse practicado este tipo de educacién hace ya varios afios o siglos no
siga vigente en la actualidad, aunque los matices que se le han dado son diversos.

3.3.2 LA EDUCACION CoMO AcTo CRITICO

A principios de siglo surgen nuevas formas de concebir el acto educativo, todas ellas criticaban al
" viejo modelo debido a su rigurosa disciplina y por ser completamente intelectualista, asi la escuela nueva

"1 Lorenzo M, En Saens O, Y Otros. "Pedagogia general”, Anaya, Madrid, 1984. pag. 35.
' Freire Paulo, “La educacioén como practica de !a libertad®, siglo XXI, México, 1990,
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s una escuela donde se desarrolla
tanto’ actmdadcs humanas, manuales ¢ mtclcctuales con el fin de fortalecer su imaginacién, el espintu de
: ‘;mncnahva y audama

cra una édﬁcaﬁén .c'i:nt‘i'tidaien' el nino y sus caracteristicas’ pi-dj:lﬁs,

son'r"‘ ‘__ s en la medida de que el saber

adora, las relacnoncs macstro -

se const.ruyc en'un. permancnte descubrir, buscar y constn.ur dcl conocimiento donde el interés es el
r‘mouvador del alumno. respaldado por una uuhdad social, por lo que la escuela es concebida como una
5 contmmdad con la wda, el aprendizaje sirve para enfrentar situaciones cotidianas.
S Entre los pnnc:pa]cs representantes de esta teoria se encuentran: Dewey en los Estados Unidos,
: jMaria Monteson en Italia, Claparade en Bélgica, Reddie y Neill en Inglaterra, etc. los psicélogos Jean
: Pnagct, Kur; bew;n. Slgmond Freud, entre otros no menos importantes tuvieron aportaciones teéricas.
: “'Dcn:t.ro del &mbito de la sociologia de la educacién existen teéricos neomarxistas como Antonio
Grhrhsti, 'ﬁara' quien los problemas pedagégicos pueden ser entendidos dentro del conjunto de problemas
- §o€iﬁlés, culturales y politicos inherentes a la existencia y convivencia humana. Otros teéricos del mismo
" corte cbmo Bourdieu, Passeron, Baudelot y Establet quienes ponen de manifiesto la funcién reproductora
B d;:l apa.réio escolar a nivel ideoldgico, también nos hablan de la falsa autonomia del sistema escolar y nos
‘dan una visién de la escuela como una consecuencia de la divisién social,
~ .Resulta pertinente dentro de este apartado referirse a la teoria pedagégica de Paulo Freire, esto
debido a que el pedagogo aborda la problemética educativa de manera ontolégica con relacién a la
' concepcién y educacién del hombre; ademés nos habla también del papel que juega la comunicacion
dentro del proceso cducaﬁvo principalmente, el ciial necesariamente tiene repercusiones en la sociedad en
la medida de que el hombre adquiera una acutud critica y consciente que le permita reestructurar su
realidad de forma permanente, L
En el presente trabajo se abordaran cuesuoncs basicas del discurso freireano que sirvan de sustento
" tedrico al presente trabajo, principalmente al’ ‘abordar la cuestion de la comunicacién y la educacién en
tanto a la interaccion que éstas guardhh. Resulta pertinente mencionar en este apartado ¢l hecho de que a
la educacién se le contempla como- un acto critico producto de la reflexion y que a su vez, ¢s la praxis
consciente y responsable lo que le da sentido a la educacion y a 1a vida del hombre en sociedad.

_En este sentido la educacién no es una cuestin ajena a las actividades que la sociedad tiene,
llamense ideologia, politica o religion, entre otras, la educacién por lo tanto adquiere matices dialécticos en
la medida de que también a través de ella el hombre interaccionan con su medio para conformarlo y
transformarlo, . esto sin olvidar que el contexto y el desarrollo histérico de los individuos es un
condicionante dentro de la conformacion de la sociedad. El hombre esta constantemente cambiando y
evolucionando en su realidad, los actos de conciencia y critica son permanentes ya que nuestra historia se

escribe a cada momento con base en nuestras acciones. Dicho en palabras de Freire *A través de su
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los" hombres simultineamente crean la

ﬁva',’aﬁa:gce como una actividad gnoseoldgica,
de forma dialéctica y dialégica, la praxis y la

la cual

teoria  del’ conocxmlento, to de' asirse al conocimiento existente y

i partxcxpantes y gcstadorcs de un clima di mocréuco, personalistas y comunitario.
s Pam cl proceso educativo

dlélogojes medular ya que implica también un proceso de conocimiento
ents a’robjctos de conocimiento. Esta vision dial6gica de la educacién
. |mpl|ca una ngualdad entre ‘educando y educador, ¢l maestro debe fungir como orientador del proceso de

construccnén del conocimiento en: ol alumno, y a la vez es susceptible de aprender del alumno. por otra
: partc. el alumno dcbc ser.un sujetd activo — cognmvo que se torna autogestivo y cooperativo.

Z Bl vmcular Ia teoria.con la‘ préctica es un requerimiento indispensable para las disciplinas actuales,

& yen cl caso dc Ia pcdagogm no es la excepcién. En la propuesta de Freire esta vinculacion teoria ~ practica
: aparcce como una ncccsndad insoslayable en toda practica pedagdgica, donde la teoria aparece como la
reﬂex:én que csla inumamcnte ligada a la accién, asi “..la praxis tedrica sélo es auténtica en la medida

que’ no se rompa el movxmlento dialéctico entre ella y la subsiguiente praxis a ser realizada en el contexto
concreto...”8,

' Freire Paulo, "Pcdagog{a del oprimido®, slglo XX1, México, 1970, pig. 119,
19 Freire Paulo citado por Trilla B, Jaume, en *Otras cducaclones , Antrhopos, México, 1993, pag. 162.
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Dicha preocupacién pgrAvinculér la teoria con la practica también se hace presente dentro del nuevo
paradigmal® cﬂﬁco de la educacién, ya no basta con la simple descripcién y andlisis objetivo de la
educacién cn donde las soluciones dadas a las problematicas educativas son de caracter instrumentalista
{paradigma positivista o cuantitativo), asi como tampoco basta con la interpretacion del proceso educativo,
incapaz de establecer lineas de accién que tengan verificacién y explicacion tedrica (paradigma cualitativo o
interpretativo simbélico). Dentro de este paradigma critico se guarda una postura constructivista del
conocimiento, puesto que el conocimiento se concibe como algo que se desarrolla mediante un proceso de
construccién activa y a su vez una reconstruccién de la teoria y la practica por quienes intervienen en
ellas. También dentro de este paradigma se requiere de una reflexion adyacente a la participacién por
parte de los sujetos que participan en la construccién del conocimiento, llamense éstos; investigador,
docente, alumno, etc.; “..puesto que la educacién es una empresa practica, dichos problemas seran
problemas practicos, es decir, de los que a diferencia de los tedricos no quedan resueltos con el
descubrimiento de un mero saber, sfno lflhicamcnte con la adopcién de una linea de accion”2¢,

Como pedemos ver ‘las problemétxcas educativas necesitan de una nueva visién del universo
educativo, donde entre la teoria y la _practica que sobre él se ejercen no puede haber vicisitudes ni
dicotomias en cuanto al contexto en e! que se desarrolla la practica educativa, ya que ésta se encuentra
condicionada por todo el entorno social en el que se da, donde las ideologias y los estratos sociales no se
encuentran ajenos al acto educativo.

Por tanto “Los desacuerdos entre la teoria y la practica que todo el mundo deplora, en realidad van
indudablemente unidos a la opinién de que pueden producirse teoria educativas dentro de unos contextos
tedricos y practicos diferentes de aquelios en que previsiblemente deberia aplicarse®2!,

Cabe decir que dentro de este paradigma de investigacién, el papel del instructor también consistiria
en ser constructor y ejecutor de conocimiento pedagégico que se genera dentro de su practica educativa.
Para que haya una vinculacién entre esta teoria y practica pedagégica, es necesario tomar en cuenta tanto
los problemas como la realidad inmediata en la que se encuentran inmersos tanto los alumnos como los
mismos docentes, con la finalidad de que los resultados que de esto sec obtengan se vean reflejados en el
disefio curricular y organizacional del proceso educative, adquiriendo asi una significatividad para quienes
son participes activos de dicho proceso de aprendizaje.

De todos los seres vives, el ‘que escapa a las condiciones impuestas por el miedo, a la repeticién
ciclica de la naturaleza y que ademas de crear conocimiento acerca de ella es capaz de transformarla, en
ocasiones de forma catastrofica es el hombre Bsm condicién o caracteristica peculiar es resultado de la
formacién humana. Emmanuel Kant ya cxpresaba en sus lecci de ped ia que “.. unic: por

19 Segan Tomas Khum, el paradigma son las cosas que comparte uns comunidad cientifica o bien los métodos, teorias y précticas que
caracterizan a una comunidad cientifica. (Khum Tomas, La estructura de las revoluciones cientificas, FCE, 1978}

2 Carr Wilfred y Kemmis Stephen, “Teoria critica de la ensefianza®, 1988, Martinez Roca, Barcelona, pag. 121.

N Ibidem. pag. 128.
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la: educacnén el hombre llega a ser hombre. No es sino lo que la educamén 1e hacc'" La: educamon
Ventonces no cs sélo un fcnémeno por el cual nos hacemos humanos sino:que es un hecho que sélo.
i pracucamos Ios humanos

'3.3.3 e LA Epumcxéu Es UN HECHO SoCIAL

No obstante que en su elemento mas basico la educacién es un clemento personaj, tanto su:.

' g . rcahzacnbn como su contenido al igual que su finalidad es social.

Su rcalnzacnén se produce en el seno del grupo social. El hombre nace y'sc' I‘orma en el seno de.: su} ,'
propic grupo, el contemdo de la educacién proviene del propio grupo. A este ; .
enfatizar_que no hay otro contenido en lo educativo que no provcnga de las P
cada cultura, no puede evitarse aceptar que el verdadero y tinico qor_l‘t,e
la cultura de cada grupo. :

Sin el afan por polemizar se acepta para los propdsitos 4dé
Taylor?3: “Cultura... es aquella totalidad compleja que mcluye
costumbres, y todas las demas capacidades y habitos que
sociedad®.

sdlo sus propias herramientas y materiales, sino tambxén su razén de scr"

Por su finalidad la educacién es emmentemente un hecho social. Si bien ya apunté que ¢l arranque
de toda educacion es un acto individual,” su; conclusxén invariablemente es colectiva, La necesidad de
convivencia, la necesidad de comunicarse, la nccesndad de trabajar, de producir, de transformar a la propia
sociedad sélo pueden cumplirse por elﬂcsfuerzo colectivo y este esfuerzo de integracion y de suma de
voluntades se logra a través del hecho e(iticéﬁi/o.

Toda verdadera educacién es una educacion social.

Para John Dewey?s: “La educacién significa la suma total de procesos por medio de los cuales una
comunidad o grupo social, graxide o pequefio, transmite sus poderes y fines adquirides, con el objeto de
asegurar su propia existencia y su desarrollo continuo®.

2 Roberto C. d ion y ped ogia® en ‘EI nombre de la pcda;ogh‘ coleccion nrchlvos, UPN México 1995 pag. 8
23 Roberto Caballero en *Et nombre de 1a| pedagugln' colcccnbn nrchivns UPN ‘México 1995 pag. 9"
2 jbidem. pég 9 : : :
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3.3.4 LA EDUCACION Es UN HECHO INTENCIONAL

Formarse como hombre es un fenémeno que puede producirse de manera “espontinea®, por la
prbpia ‘convivencia con otros hombres, la influencia del medio, las relaciones interpersonales, la vida
familiar, el contacto con los medios masivos de comunicacién inﬂuycn'dc manera importante en la
constitucion de cada persona; pero tendremos que aceptar que no toda influencia es educativa,

"La educacion es inti ite un acto o un conjunto de ellos que trata de dirigir hacia un
perfeccionamiento. Para que valga la pena que un hecho reciba la calificacion de educativo obliga a que se
directo, explicito, intencional y valorativo hacia el mejoramiento del ser que lo experimenta.

La educaciéon como un hecho intencionado, es el aspecto mas estudiado por los profesionales de este

. campo ya que debemos agregar que esta intencionalidad es la que ha desarrollado las metodologias, la

.. creacion de ambientes, la explicitacion de metas, la evaluacién de las acciones y programas y la reflexion

teérica que permite superar las tradiciones y las practicas anquilosadas y rutinarias. Jonas Cohn:
. *Educacién es el flujo continuo de formacién...", o en los términos empleados por Ernst Otto: *Educacién es
el desarrollo planeado de un sujeto en la interaccién de la sociedad®26,

Tanto individual como colectivamente entendemos a la educacién como una necesidad. Cuando

explicamos a la educacién como un hecho social ya apuntidbamos que la propia convivencia es una

necesidad que para ser sausfecha requiere de una prcpamc:on. Si_per en la complejidad de las
grandes urbes, esta afirmacién adquiere atin mayor vahdcz. “Acciones’ como pensar, comunicarse, producir
nuevas relaciones sociales y culturales rcqulercn del sujeto 1nd|v1dual una preparacién que sélo puede ser
alcanzada por lo educativo.- De la misma_ forma en el mcdlo rural podemos distinguir esta necesidad en el

medio comunitario rural.

De no existir esta formaciién»c‘;ue: iﬁdividua]mi:nte sumada e integrada se transforma en colectiva o
social, la vida comunitaria sc deéihtcgrérla. los conocimientos acumulados durante muchos siglos se
perderfan y quiza mds grave las colectividades no estarian en oportunidades de mantener el dinamismo que
las mantiene vivas y en constante proceso de evolucidén. Como algun autor diria metaféricamente, *(...} asi
como necesitamos reproducirnos biolégicamente igualmente necesitamos reproducirnos culturalmente, y
esto iltimo puede lograrse a través de la educacién.”??

Se debe entender que el hombre al nacer es sélo una posibilidad, llega a ser un humano producto de
su educacion, Por lo tanto entendemos por educacién que es un proceso humano, social, intencional y
necesario de formacion activa.

2 Roberto Caballero en “El nombre de la pedagogia® coleccién archivos UPN México 1995 Pag.10
 jbidem. Pag. 10
7 [bidem. pég. 10 - 11
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3.4 LA EDUCACION COMUNITARIA

En el Marco Tedrico referencial de este trabajo (Capitulo 1) definimos lo que es educacién comunitaria
rural en el CONAFE, Antes de pasar a las modalidades de la educacién es importante mencionar la definicién

que otros autores desarrollan acerca de la Educacién Comunitaria que nos darin mayor comprensién de
nuestro trabajo.

'comum'dad :1, Un grupo social de cualquier tamafio cuyos miembros residen en una. localidad
anen su gobierno y poseen una herencia cultural e histérica comtin,"28 .

dicuones bésicas y/o esenciales de una vida en comiin, méas que el simple cstudno dc un

 de comn®30

finamos educacién comunitaria:

.~La- préctica educativa que se preocupa por el desarrollo social y econémico de la comunidad basada
ocién de la participacién directa de los pobladores™!

vimiento que promueve la cooperacién entre sistemas escolares y grupos y fracciones diversos

‘las_comunidades locales o vecindarios, se pone ¢l acento en la participacién comunitaria para la
7 educacion®,3?

3. “Un {uerte Valor que toma a las escuelas como el principal vinculo comiin,”3
- “Proceso mediante el cual los nifos y los adultos adquicrcn uri sentimiento de identificacién con su

comunidad, aprenden a identificar sus defectos y a practicar. en acuvndades destinadas a mejorar su
calidad de vida."

Acabamos de percatarnos que la educacién comunitaria centra fm atencién en las actividades que

desarrollan a la propia comunidad, es decir se preoéupa por el mejof:;xﬁichto de dfyersag éreas, tales como

 Gémez del Campo Estrada “Psicologia de la comunidad!. FPlazay Valdés México 1999 pag.26 i
# Artega Basurto Carlos | Desﬂn'ol.lo Cnmunimrw UNAM/Escuela Nacional de Trabajo México 2001 p&; 51

» i trébol  *Dicci E dico Visual®, Colombi 19 p&g239

3 pieck Gochicoa: "Funcién social y Significado de la ed Zi Esudo de Méxwo Coléglo Mcxlqucnse
UNICEF, 1996 pag.21

2Reed Horace B. “Beyond Scools, ion for ic2._C Ed ion R Center School of cducallﬁn Univcrsny of
Massachusetts. USA. 1984 pag. 48

3 jbidem. pag.54

# UNESCO “Glosario de inos de logia de la ién® N. Y. U.S.A. UNICEF. 1986 pag. 156 :
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la’ educacion, salud, infraestructura local (caminos , escuelas, viviendas, letrinas etc.), técnicas agricolas,

nutricién_etc. con ‘la particularidad de que estas actividades son consideradas como parte ‘del " proceso
 social que surge en la comunidad y se orienta a mejorar las condiciones de vida por medio de la
. participacién de la gente,

34.1 EL ENFOQUE DE LA EDUCACION COMUNITARIA RURAL

Para nuestro proyecto es importante aclarar cual es el enfoque que damos a la educacién
comunitaria el cual es concientizador en la medida en que la comupidad descubre sus necesidades, evalia
sus recursos y se percata de su propio poder, es aqui que tiene lugar el creciente desarrollo de la
conciencia individual y social que se manifiesta en mayor interés, compromiso, participacion, empatia y
responsabilidad comunitaria, "El termino concientizacién se utiliza en el sentido que le da Freire {...} para
referirse no sélo a una simple toma de conciencia (...) un percatarse de algo, sino a la eleccién voluntaria
de una postura histéricamente comprometida; concientizacién es una insercion critica de la historia, para
crearla, para transformarla. El proceso de concientizacién incluye la caida de mitos y conceptos que
limitan el crecimiento personal y grupal(...), el mito de la incapacidad del marginado para resolver sus
problemas tanto individuales como grupales, o la idea de que toda liberacién de la opresioén tiene que
lograrse por medios violentos. El proceso de concientizacion es central en la busqueda y desarrollo de
nuevos modelos y estrategias de cambio® .35

3.5 MODALIDADES DE LA EDUCACION

En apartados anteriores se ha hablado de la educacién como un proceso y una actividad inherente
al desarrollo del ser humano, lo cual nos da la pauta para poder dilucidar que también ha estado sujeta a
las distintas visiones y conceptualizaciones que el hombre le ha dado a través de su evolucion.

Por lo tanto es necesario dar una categorizacién de lo que es el acto educativo en sus tres aristas o
modalidades manifiestas y consolidadas en la actualidad, las cuales son producto del desarrollo histérico
de la propia educacion y del hombres.

Se puede decir que el punto clave dentro de esta categorizacion del universo educativo es la
aparicion de la escuela como institucién social que se encarga de la organizacion e imparticion de la
educacion. Se hace tal aseveracién en el entendido de que es en la escuela en donde se hace manifiesta la
educacion con cierta intencionalidad social, politica e ideoldgica.

3 Gémez del Campo Estrada “Psicologia de la comunidad® .  Plaza y Valdés México 1999 pég. 65-66
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Antes  ‘de la escucla resultaria dificil distinguir caracteristica dié[iniléé _entro del universo
educativo, la transmisién de conocimiento es tan cotidiana en el existir humano que dxcha transmisién de
conocxmlento pasa desapercibida en ambitos extrainstitucionales.

La educacién al ser un proceso social se encuentra presente clentro de todas las actividades del
hombre, de tal forma que en la actualidad podemos encontrarla categonzada en tres dimensiones o
,modahdadcs; formal, no formal e informal, las cuales se encuentran presentes dentro de todas las
. funciones o actividades propias de un sistema social.

3.5.1 EDUCACION FORMAL

El grado de formalidad que adquiere la educacién dentro de esta modalidad, estd enmarcado
por la institucionalizacién en la que se adscribe. La escuela es el espacio creado ex profeso para la
imparticion de la educacién formal; y es la escuela una institucién que esta dentro del sistema educativo
oficial de un determinado gobierno, que legitima los estudios que se realizan desde la educaciéon elemental
o basica, hasta el mas alto grado académico.

La educacién es formal al estar jerarquicamente estructurada y guarda una graduacion cronolégica
(regularmente), por ende esta oficializada. Todo se hace manifiesto y avalado mediante la certificacién en los
estudios que brinda la institucién a cargo, a su vez es respaldado y lado por el si ducativo

oficial que es el encargado de regular la educacion mediante normativas y disposiciones legales que se
ponen de manifiesto en toda una politica educativa a través de planes y programas de estudio incluso en la
edicién de libros de texto.

Todo lo anterior se ve reflejado mediante el disefio curricular que implica esta modalidad educativa.
De tal forma 15 educacion - formal sirve producir o reproducir un determinado orden social, puesto que:
*Las normdg, ,Vélldrc,s; k‘ac’t.itudcs, y précticas que ensetia {el sistema), aunque se aprenden en la familia y a
travé; dcjlos meqi&é"dé.éﬁmunicacién. asi como de otros medios, son transmitidos predominantemente por
la cuﬁelé,' iplyle‘s"nvingﬁn aparato ideolégico del Estado dispone de asistencia obligatoria, ni del namero de
: hbrﬁs d‘ian"as, ni de los aiios con que cuenta la escuela para practica ideologica™o

La influencia ideolégica que ejerce la escuela es también reforzada e incluso contrariada por distintos
. procesos y medios comunicativos dentro de la educacién informal, que no por no pertenecer al orden
educativo formal no quiere decir que no sustenten una ideologia.

3% Althuser Luis, citado por Sal Magd e las princip corrientes de interpretacién de la educacién como
fenémeno social®, perfiles educativos, num. 8 (pnmer época), p&g 19.

TESISCON !
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3.5.2 EDUCACION NO FORMAL

Esta modalidad de la educacién se encarga de un proceso de ensefianza que se gesta fuera del
contexto institucional, sin embargo también guarda una izacién y si izacién de Ia

y el aprendizaje, sus objetivos y pablacién de aprendizaje son altamente heterogéneos
debido a! amplio campo educativo que cubre esta modalidad, va desde actividades deportivas
culturales, recreativas hasta de ed 16 ializada ( por ej 1 de inglés,

P ] P

7Y 1ari 14

p , Teg , etc.), que de alguna forma tienen la intencion de reforzar la educacion

formal; la certificacién que estas instituciones proporcionan carece en ocasiones de oficialidad en este tipo
de estudios, aunque algunos pueden tener valor curricular.

La educacién no formal también comprende *la formacién en los niveles correspondientes a la
educacién basica, media superior y superior, en los que se denomina educacién abierta®?,

Es claro que esta modalidad es muy reciente con respecto a la anterior y ain més con respecto a la
educacién informal.

Dentro de esta modalidad educativa se requeria de una amplia cobertura debido a la creciente
demanda que lo solicitaba. El uso de los medios de comunicacién colectiva se incorporé al sector educativo
de forma gradual y en constante aumento,

3.5.3 EDUCACION INFORMAL

Esta modalidad se caracteriza por se asistematica y “desorganizada”, es la practica més antigua de
la educacion, se¢ ha practicado en todos los puntos geograficos donde el hombre ha vivido en sociedad y ha
sido una constante a lo largo de la vida de todo ser humano, a través de la educacién informal el
hombre ha adquirido y adqul imient habilidad \! cultural fenci

q " ] P

cotidianas dentro de su medio social.

Uno de los factores altamente educativos dentro de la sociedad ha sido y sigue siendo la familia
debido al contacto directo entre sus miembros; ademas es un espacio en donde confluyen una amplia
gama de saberes, valores y practicas que obedecen y se ven influenciadas por ¢l medio social en el que se
manifiestan.

En la actualidad los medios de comunicacién colectiva en permanente comunién con la escuela, la
familia y demas sectores sociales conforma el universo educativo en el que se encuentra inmerso el hombre
de nuestro ahora. Este contexto actualmente experimenta un avance tecnolégico que le sugiere a la

comunicacion y a la pedagogia nuevas formas de entender, explicar, interpretar, incluso practicar las
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diversas relaciones entre los individuos que mediados por instrumentos electronicos cada vez mas
solisticados impelen modificaciones en dichas relaciones.

Este avance tecnolégico que emerge y se propaga vertiginosamente en todos los sectores sociales,
sugiere a la pedagogia un replanteamiento de su quehacer tedrico — practico con respecto a la educacién
formal y no formal, esto mediante la previa comprensién de los factores y estructuracién propias de la
realidad inmediata reflejados y presentes dentro de la educacién informal, en donde los medios y mensajes
que ésta comprende son clave nodal para entender los procesos de interaccién social que se dan a nivel
cognitivo. '

A la luz del vertiginoso desarrollo cientifico - tecnolégico que el hombre experimenta actualmente es
imperativo que la pedagogia tome una postura critico - propositiva sobre las nuevas vertientes susceptibles
de experimentar y que se empiezan a experimentar dentro del universo educativo, principalmente en el
sector formal sin menospreciar las otras dos modalidades puesto que la pedagogia nutre su discurso de
todas ellas aunque su aplicabilidad es mas significativa en el sector formal y en el no formal por las
- grandcsisimilitudes que una guarda con respecto a la otra.

Resumiendo lo anterior, la educacién en cualquiera de sus modalidades, se realiza a través de procesos
de comunicacién y todo proceso de comunicacién requiere de uno o mas medios, para transmitir los mensajes,

El impulso dado al uso de los medios audiovisuales en México se inicio en la década de los sesenta y se
intensifico en los setenta. Bajo la postura modernizadora.

La educacién no puede dejar a un lado su caracter social, de acuerdo con el punto de vista de Olac
Fuentes® la educacién cumple tres funciones que son en primer termino contribuir a la reproduccién de la
estructura de clase, pues permite y legaliza la division social del trabajo.

Segundo difunde e inculca la ideologia dominante. Por ultimo forma la l‘uerza de trabajo que se;
incorpora al sistema productivo. . S

Consideramos que es importante comprender que la educacién, como proceso, tiene un caricter
formal, no-formal e informal. ‘

El caricter formal se caracteriza por una asistencia obligatoria, tiene su lugar dentro de las aulas, va de
la educacion elemental ala superior se instrumenta y supervisa por ¢l Estado.

Educacién no formal organizada fuera del marco de trabajo de la escuela formal, va encaminada al

H mcjoramlento de la vida social o al desarrollo de destrezas ocupacionales especificas no normado por planes
cumculares. responde a necesidades predeterminadas, como vimos anteriormente, la educacién abierta donde
“la rcsponsabih‘dad recae en el educando.

; “ » Melcndea Crcspo Ana, “la educacién y la comunicacién en México®, en perfiles educativos. Nim. S CICE, UNAM, Abrl - junio,
1984, pag. 1

M Melendes Crcupo Ana cita a Fuentes Molinar Olac Educacién estado {sic) y sociedad en México en “La educacién y la comunicacién
en México® en perfiles Educativos pag.6

108



: Capnulo n
Pedagogia, Educaclén y Teorias del Aprendizaje

1 arcntemente desorganizada y asistemética,  la encontramo en lasv
- actividades coudlanas que nos’ proporc:ona una gran cantidad de conocxmlentos précticos que cualquxer -
'pcrsona estaenla capacxdad de adquirir.”

" la educacnén Pospnmana se “encuentra dentro de la modalidad formal, no formnl ¢ informal'y de Ia :
comunicacxén pamcnpauva, i

.ya que‘los miembros que acuden al centro de Pospnmana rural uuhzan,"por",.

. principio un mtercamblo de mensajcs cuyo contenido esta encaminado a un fin personal pero a’'su vez para la RIS

. colcctmdad

En la cducacnén Pospnmana se encuentran las tres modalidades de la educacién, por una parte la‘
¢ educacxén en Pospnmhna responde a necesidades predeterminadas que buscan lo mismo la certificacién (sies
Veso lo que sc'dcsca por parte del alumno), la apropiacién de un sistema de cultivo para optimizar los recursos
;'d su txerra que trabaja , la alfabetizacion o el simple placer de una lectura nueva, en el caso de estos centros

‘el Teunirse a cscuchnr la radlo o mlrar la televisién (en el caso de Aserradero Viejo el centro es el unico lugar,
dentro de la

comunidad donde existe una televisién), por tanto entra también como factor de educacién por lo que
reiteramos se encuentran las tres modalidades descritas.

Para entender la forma en que la Tecnologia Educativa a sufrido y sufre un proceso de transformacién
conceptual hace falta remitimos a los enfoques tedricos de aprendizaje que le han acompaiiado desde su

aparicién. El apartado presenta las teorias que de alguna forma han acompariado las diversas formas de
distinguirla.

3.6 TEORIA DEL APRENDIZAJE

Aprendizaje como “el proceso mediante el cual una persona adquicre dcstrczas o habilidades practicas

{motoras e intelectuales} incorpora contenidos informativos o adopta nuevas: est.ratcglas de conocimiento y/o
accion®? :

) w&sas modalidadcs a través de este
aprendxzaje, la teoria conductista y la teoria
cognoscitivista, se ha generado un debate para dar cu ‘ta y exphcn.r cémo es que las personas aprenden. Es

El proceso flanza — apr ndi je.se ha venido presc tan,
siglo. Entre los dos paradigmas centralcs sobre la cnseﬁanza 'y

pertinente mencionar en estos momentos que ambas teorias no surgcn dc la nada. hay un trasfondo histérico
que se remonta a los inicios del pensamiento racional ocmdental 'La dwcrgcncna entre la postura platénica y

% Garza, Rosa Maria "Aprender codmo aprender” México 1998 Trillas/ITESM/ILCE Pag. 14
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aﬁstotélica acerca del conocimiento, se presenta en el siglo XX, bajo un nuevo contexto de desarrollo cientifico
¥ tecnolégico,"40

3.6.1 EL APRENDIZAJE DESDE EL PUNTO DE VISTA CONDUCTISTA

El aprendizaje, en base al conductismo, se reconoce cuando se observa en el aprendiz un cambio de
conducta observable, Basada en este paradigma utiliza una serie de criterios que permiten llevar un registro
de las conductas adoptadas por los estudiantes a medida que participan en un proceso educativo.

El diseiio de objetivos de aprendizaje que se propusieron en la primera mitad del presente siglo, tuvieron
una gran influencia de las posturas positivistas que se estaban introduciendo desde finales del siglo XIX.
Como todo deberia ser comprobable se creyé que lo tinico que podia garantizar eso, era justamente que fuera
observable como los fenémenos de la fisica y de la quimica. De este modo la educacién adopté tal idea e inicié
una era en donde se empezd a ver la necesidad de que los programas curriculares plantearan una serie de
objetivos “observables” y por lo tanto medibles, que permitieran al docente darse cuenta de que efectivamente
su discipulo estaba aprendiendo (para ello basta con observar los libros de texto que se usaron en la segunda
mitad de la década de los 70's en nuestro pais).

“Los objetivos de aprendizaje deberian contar con los siguientes 3 clementos segin Robert Meger (en
Woolfolk, 1993):

La conducta del estudiante.
Las condlcnoncs de actuacién.

El criterio minimo ae aceptacxén "4l

Estos elementos muestran cl cnfoque que sobre el aprendizaje plantea el conductismo, un cambio de

- Pozo. menciona q{xc “un rasgo distintivo del conductismo...es la equiparacién de aprendizaje con
‘conducta® {Pozo, 1993, p. 28). Para que se dé cl aprendizaje en los estudiantes, dentro del esquema
conductista, es importante que no sélo el disefio de objetivos esté orientado a ello, sino el mismo disefio
instruccional debe contar con ciertos elementos basicos:

. Suficientes estimulos para generar las respuestas esperadas: combinaciéon de condicionamiento
clasico E-R, condicionamiento operante R-E. En donde E= estimulo y R= respuesta. Una cadena de éstos

constituyen el aprendizaje. (en esto se precisa la postura de la tecnologia educativa en sus inicios)

4 ibidem. P. 1S
41 Garza, Rosa Maria "Aprender como aprender” México 1998 Trillas/ITESM/ILCE pag. 18
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Desde este punto de vxsta ela

més de 1o externo al individuo que de lo interno.
+ Un aprendiz paSlVO él der ‘a los estimulos que se le presenten. Aunque en el
condicionamiento operantc se le da un’ matiz de iniciativa con el esquema R-E, sin embargo siempre se
maneja que la respuesta del’ su_leto cs ouvada por un cierto tipo de refor iento, nu 1te todo inicia

con un estimulo, De hecho el rcforwmento es asi un requisito del aprendizaje.

+ Un contenido que no cjcrce inﬂuencm sobre la posibilidad de ser aprendido o no: su factibilidad de
aprendizaje no depende de su grado de complejidad o abstraccién, sino mas bien de la forma en como se
presenta en una cadena de E- R, ‘

Ana Woolfolk, en su libro titulado “Psicologia Educativa®, cita un articulo del American Psychologist de
1984 en donde B. F. Skinner da a conocer cuatro lineamientos generales para mejorar la enseiianza basada
en principios conductuales:

e  Ser claro acerca de lo que se va a ensefiar: tanto el maestro como los alumnos antes de empezar la sesion
de ensefanza - aprendizaje tienen que tener muy claro lo que se espera que aprendan estos Gltimos.

+ Ensefiar primero lo primero: debe seguirse un orden en la presentacién de estimulos y también se debe
esperar que primero se aprendan los aspectos mas sencillos y después los mas complejos de modo que los
primeros estén incluidos en ellos,

o Evitar que todos los estudiantes avancen esencialmente al mismo ritmo: esto tiene que ver con el hecho de
que se puede esperar que no todos respondan del mismo modo ya que cada uno de los estudiantes entran
a la escuela proviniendo de ambientes distintos. Ademas los estudiantes poseen diversos intereses y
aptitudes. La instruccién programada ayuda a que esto pueda ser manejado bajo control.

¢ Programar los temas: esto implica que ¢l docente requiere hacer una planeacion instruccional especifica de
modo que se pueda orientar al estudiante paso por paso en la adquisicion de aprendizajes. La instruccion
programada requiere del disefio de un “conjunto de materiales instructivos que los estudiantes puede usar
para que se ensefien a si mismos un tema particular”.42

Bajo este ultimo principio del que escribié Skinner podemos observar que el conductismo también
contempla la posibilidad de que el estudiante aprenda a aprender por su propia cuenta con la diferencia de
que el alumno lo que tiene que hacer dentro de una instruccién programada, es seguir (al pie de la letra) una
serie de pasos que lo llevaran a las respuestas correctas, a dichos pasos se les denomina cuadros.

Woolfolk menciona los principios fund les establecidos por O'Day, Kulhavy, Anderson y
Malczynski en 1971 que toman en cuenta en ¢l diseiio de dichos materiales:
1. Especificacién del objetivo que debera alcanzarse.

43 Giarza, Rosa Marin Aprender cémo aprender México 1998 Trillas/ITESM/ILCE pag. 29
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2. Una cuidados pmeﬁé piloto del material,

Establrecimien'u;’ propio de la velocidad de avance para permitir que el estudiante repase su material al
ritmo con el que desea avanzar, ’
4,: La necesidad de respuestas definitivas de quien aprende.

S. Retroalimentacion inmediata, de manera que se sepa si da la respuesta correcta.

o

Divisién del material en pequerios pasos.

El procedimiento que siguen los estudiantes en el uso de los matenalcs en Ia mstruccnén programada
se muestra a continuacion:43

(————— .
Leen el material .

v

Contestan las préguntas o items

'

Revisan si la respuesta es correcta

v

Pasan al siguiente cuadro

' Ei proécdiny'ic'ntb anterior sé'apli,ca' en dos modalidades basicas de la instruccién programada:

- a), Programas lmea!cs
“ b) Programas ‘ramificados,

En un programa,lmeal Ios estudlantes tienen que crear su respuesta, si aciertan sxguen al mgulentc

: la rcspuesta corre ta una vez que eligen una respuesta son dirigidos hacia un area en donde se les indica si

% 4 Garza, Rosa Maria Aprender como aprender Méxica 1998 Trillas/ITESM/ILCE pag. 32
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- acenaron [ no,\ es:da“un reformmiento verbal, si no se les dan algunas explicaciones como
. rcpaso y sc les rcgresa a que mtenten‘ de nuevo el aprendizaje del cuadro.

Hasm aqui se puedc obscrvar que el aprendizaje desde el punto de vista conductista da razén de

respuestas especificas a preguntas o expectativas también muy especificas, bajo este mismo postulado sélo

asi éc‘pucde saber si efectivamente se logran los aprendizajes en los estudiantes. Como el aprendizaje es
"_eq&iparable a un cambio de conducta en el estudiante, se espera que ésta pueda ser observable. En este
sentido la orientacién conductista no trata de dar cuenta de lo que pasa en el interior del sujeto que aprende

(caja negra), sino sélo de aquello que puede ser mostrado, si no hay un cambio observable se sostienen que no

hubo aprendizaje alguno.

la psicologia educativa se ha auxiliado del conductismo, se observa que él mismo ha aportado aspectos
de gran trascendencia para el campo de la docencia (de hecho por eso aun se sigue usando). Qué estimulos
presentar, qué reforzamientos dar, qué ambiente de aprendizaje ofrecer, etc., son cuestiones que dia con dia
enfrenta el profesor para que los estudiantes aprendan realmente y encuentren motivacién en esta actividad,
por tal razén el docente que es consciente de la importancia de los estimulos en el aprendizaje, se reconoce a
si mismo como un estimulo mas.

Dentro del conductismo se habla del Aprendizaje Observacional, el cual tienen su base en el
aprendizaje a través de la imitacion de conductas presentadas inicialmente por una persona que se constituye
como modelo.

Este modelo puede ser el mismo maestro o alguno de los condiscipulos del estudiante del que se espera
que aprenda. “Woolfolk ofrece una serie de recomendaciones a tomar en cuenta para que este tipo de
aprendizaje se haga efectivo:

+ Sirva como modelo de las conductas que desea que sus estudiantes aprendan: trate de hacer paso por
paso y de manera explicita aquello que usted espera que los estudiantes hagan, ya sea que se busque el
aprendizaje de algun contenido en particular o bien, del aprendizaje de destrezas o actitudes.

» Emplee a companeros alumnos como modelos: fomente el trabajo en equipos aseguréandose de tener en
cada uno de ellos a un estudiante que por lo general logra lo que sc espera y ademés sea estimado por
sus comparieros.

e Asegirese de que los estudiantes vean que las conductas positivas de otros conllevan consecuencias
positivas: ofrezca reforzamientos justos.

+ Pida la colaboracién de los estudiantes estimados para que sirvan de modelos de conducta ante el grupo
completo: selecciones estudiantes colaboradores que sean populares dentro del grupo en general.*

“*Garza, Rosa Maria Aprender como aprender México 1998 Trillas/ITESM/ILCE pag.36
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3.6.2 EL APRENDIZAJE DESDE EL PUNTO DE ViSTA COGNOSCITIVISTA

El punto de vista cognoscitivista sobre el aprendizaje se orienta a sustentar que todo cambio de
conducta tiene un trasfondo interno en el sujeto, el cual incluye aspectos tales como procesos mentales,
estados y disposiciones de naturaleza mental (Riviére, 1987, en Pozo, 1993). Si bien es cierto que al igual que
el conductismo toma diferentes modalidades, la trascendencia que sc le da a la posibilidad de explicar lo no
observable (la mente) hace al cognoscitivismo el punto de incision de una nueva manera de entender al
aprendizaje. El sujeto que aprende ya no es un ser pasivo que recibe estimulos y responde a los mismos de
manera mecanica, que gran parte de su éxito o fracaso depende de factores externos a él mismo, sino ahora es
concebido como una persona que puede tener logros de aprendizaje en la medida que él mismo lo desee, y se
entrene para etlo. El procesamiento mental se vuelve una prioridad. Esta nueva corriente tuvo una fuerte
influencia con la aparicién de la Cibernética, las Ciencias de la Informacidn y Comunicaciéon y la
Neurofisiologia. La aparicién de la computadora permitié establecer una analogia basica para el sustento de la
nueva ciencia cognitiva. La mente se equiparé a un ordenador, la explicacién de su funcionamiento permitié
que se propusiera la indagacién de esa caja negra que por un buen tiempo habia estado sellada para el

conductismo. En la siguiente sintesis de Rosa Maria Garza, Aprender cdmo aprender, se explica ¢l paso que

se dio hacia la comparacién e incorporacién de la tecnologia en el aprendizaje.

3.6.2.1 PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION4s
PROCESAMIENTQ _____

P

e A p

r T T

A c E (-]
INPUTS e N  Memoriade d

p C trabajo —

c b \ , / <

i s " Memoriaa ! .t
6 N 'Lmv-goplavzo ‘-

“4Garza, Rosa Marla Aprender cbmo aprender”. México 1998  Trillas/ITESM/ILCE. ég.37
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~Aunque si‘bie'n‘es cierto que la teoria del procesamiento de la informacién ayudé a un cambio de vision
en el terreno de la édi.\cacién, también se observa que tuvo sus limitaciones en su origen. El hecho de que a la
mente se le considerara como un sistema activo que trabaja transformando los inputs que entran en ella y
generando productos nuevos, ayudé a pensar en un sujeto aprendiz activo y no pasivo .

Teoria de sistemas, en la que se basé la explicacién de la logi te -~ putad 46
Mente
Inputs » Procesos mentales Resultados 7

La teoria del procesamiento de la informacién tuvo en sus inicios algunas resistencias, por el hecho de
comparar & la mente con un ordenador, pero como el conductismo no ofrecia mas que una interpretacién
mecanicista del aprendizaje, ésta interpretacion fue adoptada (Pozo, 1993) y superada por ¢! procesamiento de
la informacién ya en este enfoque, el sujeto ya no dependia de factores externos, sino de factores mentales
internos. Las teorias cognoscitivistas que aparecieron posteriormente trataron de salvar esa situacién y le
dieron una orientacion organicista y estructuralista. Por eso aparece el concepto de “aprendizaje significativo”
de Ausubel, la teoria constructivista de Piaget, el constructivismo cultural de Vygotsky, etc.

Pozo escribe; *El aprendizaje significativo es una cualidad que define a los organismos, no a las
maquinas” (Pozo, 1993, p. 59). Las teorias cognoscitivistas le dan un giro a la teoria del procesamiento de la
informacion centrando su atencién en la naturaleza significativa de la mente, ésta no es sélo una maquina
que mezcla datos y genera informacién nueva a partir de ese proceso, sino que ademas de esto le concede un
significado, ese procesamiento estd cargado de ideas, emociones, interpretaciones, que hacen que el
aprendizaje no sea solamente reproductivo, sino generativo.

' Los teéricos cognoscitivistas de la segunda corriente que mencionamos “creen que cl aprendizaje es el
resultado de nuestros intentos de darle sentido al mundo® (Woolfolk, op, cit., 1990, p. 245).

Aplicando el cognoscitivismo al disefio instruccional observamos que los objetivos que se plantean en
los planes curriculares tienen la caracteristica de hacer referencia al aprendizaje en términos de procesos
mentales, no observables, Estos, en comparacién con los objetivos de aprendizaje conductuales se muestran
mas generales y menos restringidos, su comprobacion es diversa.

 ibidem pag 37
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En comparacién con el conductismo, el cognoscitivismo propone que para que suceda un aprendizaje
efectivo en el estudiante, el disefio instruccional debe estar sustentado bajo los principios basicos:

. Un estudiante activo mentalmente.

. Lecciones disefiadas bajo un esquema estratégico.

. Usar estrategias que estimulen y/o generen estructuras mentales.

. Una participacién del maestro jugando el papel de mediador mas que de informador.

. Uso de estimulos que inviten a pensar.

. Una reorganizacién previa del contenido que permita generar estructuras en base a los distintos tipos

de razonamientos (inductivo y deductivo).
Una secuencia probable que se podria seguir seria la siguiente:

1, El maestro presenta el o los estimulos (no la informacién completa).

El alumno percibe los estimulos.

. El maestro genera preguntas, siguiendo una estrategia de la cual él es consciente y en base a ella va
orientando a los estudiantes, ya que de esto depende que tenga buen término la sesién y se logren los
aprendizajes propuestos.

4. El alumno participa en una interaccion verbal con maestro y comparieros, construyendo o
reconstruyendo el conocimiento.

Se concluye con una cierta organizacién de la informacién.

6. Al final el maestro puede llevar a reflexionar al grupo sobre la forma en cémo pensaron y cémo
llegaron a organizar la informacién.

Este procedimiento, puede extenderse tanto como se quiere o repetirse las veces que sea necesario, lo
que le va dando flexibilidad y movilidad es justamente las distintas estrategias que el maestro vaya adaptando

.a 'su curso, la naturaleza y profundidad con que se desea que se aprenda el contenido, la participacion activa
- de los

tudiantes que con la diversidad de significados enriquecen e} aprendizaje del resto del grupo, y con la

ﬂe)ubn acl mlsma de la mente que no sélo organiza y reorganiza informacién, sino que también genera
nucvns ndeas. productos, etc.

Es |mportante ‘sealar que las teorias del aprendizaje basadas en el cognoscitivismo son diversas. Pozo

-"Uhacc una clasifi cacxdn que las identifica como asociacionistas y constructivistas. Las primeras son aquéllas
: 'qqc su’rgleron‘a parur de la teoria de sistemas y del procesamiento de la informacién, a decir de Pozo, éstas
= ticnehA uﬁé fuénc ‘ihﬂucncia del esquema conductista. Lo importante de este tipo de teorias es que empezaron
hablar de elemcnms no observables que influyen en el aprendizaje: la memoria, la atencién, el procesamiento

bdc lnformacxén, etc. El segundo grupo de teorias cognoscitivistas, las constructivistas, se salieron de la
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analogia mente - computadora, y plantearon que el aprcnd:zajc era un proceso todavm mucho més activo que
estaba fuertemente influenciado por la estructura misma del conocnmiento, las estructuras mentales y el
medio cultural del sujeto que aprende. :

A continuacién presento en sintesis los puntos mas sobresalientes de cada unn de ellas. Es importante
senalar que no estamos mencionando todas las teorias cognoscitivas del aprendizaje, sino sélo algunas.

3.6.2.2 APRENDIZAJE POR ASOCIACION

Teoria computacional del aprendizaje ACT - Anderson.
{Control adaptativo del pensamiento}

* Fundamentacion

Se basa en la analogia mente ~ computadora.

El sistema del ACT esta implementado en su totalidad en programacién computacional.

El conocimiento se almacena en forma de producciones: condicién — accién.

Es una teoria del aprendizaje procedural, de total caracter sintactico.

Enfocada a la adquisicién de destrezas: intelectuales y motoras.

Existe un conjunto de procesos mentales que son basicos, a partir de ellos se¢ puede adquirir cualquier
tipo de aprendizaje.

La percepcién es una copia de aprendizaje.

* Propuesta como teoria de aprendizaje. Se basa en tres frases:

Interpretacién declarativa: el sujeto conoce los contenidos seménticos, los organiza en cadenas de
relaciones semanticas (redes).

Compilacion: el contenido seméntico se transforma en procedimental.

El conocimiento declarativo se lleva a Ia"[accibn a través de la practica, ésta se constituye en una
condicion para la automatizacién (ejecucién de la accion de manera automatica, cada vez que sea necesaria).

Ajuste: cuando hay un cambio en la condiéviéhvidc la ejecucion de los aprendido sucede una adaptacion,
esa habilidad ya adquirida se ajusta a esa nﬁevﬁ' Sim_acién. En esta fase se lleva a cabo la generalizacién a
otras situaciones similares a las de la practica que a su vez tiene un cierto grado de distincién, Por otro lado se
‘da también la discriminacion en cuanto a que reconoce su diferencia y reconoce que no es idéntica en su
totalidad, es en estc momento que el sujétd'dé aprendizaje reconoce en qué situaciones el procedimiento
"aprendido no se aplica y ademas da la opcién de’ generar uno nuevo, producto de la combinacién de otros
previamente adquiridos. Por ultimo se hab]é,‘dchtro de la fase de ajuste la etapa de fortalecimiento, es en ella

en donde se consolida el uso de un proccdimicnto eépcciﬁco, y en donde se le *llama” para que opere cada vez
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“que se hace mas versatil en el uso ante distintas situaciones. Por eso, entre mas flexible y mayor demostracién
: de éxito del uso de un procedimiento, implica que se recurrira a €l con mayor frecuencia.

3.6.2.3 TEORIA DE LOS ESQUEMAS

Fundamentacion
Es una teoria basada en la analogia mente - computadora.
Esta implementada en parte en un sistema computacional.

Considera como importante tener un sistema que cuente con dos tipos de componentcs. smtécucos y .
semaéanticos,

Se basa en que el conocimiento se adquiere gracias a que se presenta a- u'avcs dc csquemas. *un
'esquema es. una estructura de datos para representar conceptos genéricos almaccnados en la memoria® (Dawd
i Rumclhart 1984 Citado por Pozo, op., p. 122).
; "Un csquema contiene, como parte de su especificacién, la red de interrelaciones que se cree
'nbnnalmcntc que existe entre los constituyentes del concepto en cuestién® (Rumelhart y Ortony, 1977. Citado
en Pozo, op. cit. 1993, p. 123).

Hace énfasis en que los esquemas pueden representar conocimiento declarativo (semantico) y
procedural (procedimental).

Los esquemas no representan definiciones sino relacién jerdrquica entre conceptos a través de
proposiciones.

* Propuesta como teoria de aprendizaje

Se identifican tres tipos de aprendizajes (Rumelhart y Norman, 1978. Citado en Pozo, 1993):

Crecimiento: funciona como una base de datos, es decir se recibe el conocimiento a partir de los
esquemas ya elaborados. El proceso de memoria, bajo ¢l concepto de copia parcial de la realidad, es el que
permite lograr este tipo de aprendizaje, cuando el aprendiz percibe un dato, la memoria se encarga de guardar
la informacién recibida y asi de inmediato lo ubica dentro de una red de informaciéon mas amplia.

Ajuste: momento en donde se introducen modificaciones en los esquemas iniciales a través de los
procesos de generalizacién o especializacién, segin sea el caso. Los esquemas se van modificando en la
medida en que sc introduzca informacitn.

Reestructuracién: elaboracién de nuevos esquemas (semanticos} a partir de los iniciales y de las
modificaciones que se les hicieron. Los procesos bajo los cuales se da este tipo de aprendizaje es por
induccién y por analogia.

Esta teoria aunque emplea el aspecto de la reestructuracion, no se maneja dentro de las del segundo
bloque ya que en este caso tiene un enfoque asociacionista, en donde un concepto se afiade dentro de una red

semantica y sélo va ampliando las redes. El concepto de construccionismo a decir por Pozo es estatico, sélo
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%% hace referencia a la reconstruccién de la realidad, tal cual es ella, y no tata nada acerca de la reconstruccién

"de” los" mismos esquemas, en otras palabras la teoria de los esquemas sostiene el principio de
coﬁespondcnda: en la mente hay datos que corresponden fielmente a la realidad, en el procesamiento de
informacién no se le afade ningin tipo de informacién que se pueda deducir o inferir a partir de ella, Esto
haria imposible explicar como algunos cientificos han podido plantear teoria a través de procesos
inferenciales.

3.6.2.4 APRENDIZAJE POR REESTRUCTURACION

Teoria de aprendizaje por la equilibracién - Piaget
Fundamentacion

El aprendizaje se logra a través de la construccién del conocimiento.

Existen estructuras mentales basicas para todos los seres humanos en los que descansa el
conocimiento en su totalidad. :

El tipo de aprendizaje que se adquiere depende del desarrollo biolégico del individuo, descansa en la
psicologia evolutiva, depende de la edad el tipo de operacién mental que se pueda ejecutar y, por consecuencia
el tipo de conocimiento que se pueda adquirir.

El aprendizaje resulta a través del proceso de equilibracién, es decir a partir de que se produzca un
"conflicto” cognitivo,

Pozo citando a Piaget escribe “para representar una nocién adecuada del aprendizaje, hay primero que

§ ;:;plicér como procede el sujeto para construir e inventar, no simplemente cémo repite y copia®. (Piaget, 1970,
citado en Pozo, 1993, p. 178).

* Propuesta como teoria del aprendizaje

El proceso de aprendizaje se da mediante 3 fases:

Asimilacién: tiene la funcién de darle un sentido a los datos percibidos a partir de los conocimientos ya
adquiridos.

Acomodacion: en esta fase son los esquemas mentales los que se reestructura, sufren un cambio debido
a la influencia de la informacién nueva recibida.

Equilibrio: es el balance que se genera cuando los datos y las estructuras mentales se corresponde, esto
implica que los proceso mentales pueden darle significado a los datos y a la vez éstos se ajustan a la nueva
organizacién cognitiva. Por tal razon siempre habra una oportunidad de adquirir un aprendizaje nuevo cuando
hay un desequilibrio, en la medida que se forme una nueva estructura que pueda explicar la nueva
informacion es entonces que se llega a un estado de equilibrio.
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3.6.2.5 TEORIA DE APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO — BRUNER

* Fundamentacién

El aprendizaje se da a través de procesos por descubrimiento. El proceso de aprendizaje se fundamenta
en el razonamiento inductivo. El estudiante tiene una participacién activa dentro del proceso de ensefanza -
t aprendizaje.

El maestro se encarga de organizar estructuras instruccionales que permitan que los estudiantes
descubran el conocimiento.
. Propuesta como teoria del aprendizaje
El aprendizaje por descubrimiento supone un proceso ensefianza - aprendizaje basado en la induccién.

El sujeto percibe materiales, datos, etc., organizados bajo el propdsito de generar un aprendizaje que se

construya a través del descubrimiento.
_El aprendiz formula hipétesis, establece relaciones, etc. al final se csperé que el aprendiz establezca
generalizaciones.

3.6.2.6 TEORIA DE VYGOTSKY

. Fundamentacion

El aprendizaje se da por reestructuracién: el sujeto de aprendizaje no sélo recibe los inputs y los
organiza de acuerdo a una correspondencia sino que los transforma, le imprime un significado y una

interpretacion que genera cambios en la misma realidad. Bajo este principio se explica la transformacion
cultural que se va dando a través del tiempo.
Elementos mediadores son basicos para que se logre el aprendizaje, La mediacion se da a través de

instrumentos denominados signos (las palabras basicamente).El sujeto aprendiz cambia sus estados
cognitivos a través de los estimulos recibidos del medio y a la vez éste revierte cambios hacia el exterior. Se
habla de aprendizaje como un proceso de internalizacién: del exterior del sujeto hacia el interior,

Esta teoria esta orientada hacia la adquisicién de conocimiento cientifico.

El tipo de razonamiento propuesto es el deductivo, ya que a través de €l se puede comprender el

conocimiento como un sistema, y los conceptos como parte de él.
* Propuesta como teoria del aprendizaje,

El proceso para llegar al aprendizaje “efectivo” seria el siguiente:
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a vaca es similar a un perro porque tiene cuatro patas y -los reconoce como *animales” , aunque no
4mp|jcnda a cabalidad el significado completo de lo que es un animal. Vygotsky considera que en esta fase se
i’bhnan ‘los pseudoconceptos, y éstos siempre estin presentes en el ser humano independientemente de su
edad o madurez.

Conceptos: es cuando se adquiere el significado real y completo de los estimulos percibidos.

3.6.2.7 TEORIA DE APRENDIZAJE POR RECEPCION (APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO) — AUSUBEL

Fundamentacion

El aprendizaje resulta de un proceso de recepcién de informacion.

El tipo de razonamiento utilizado es el deductivo.

El aprendizaje es significativo en la medida que se genera en un ambiente y en condiciones que
permitan su contextualizacién, esto se presenta por memorizacion.

La ensefianza bajo esta teoria es secuencial y organizada bajo estructuras deductivas.

Propuesta como teoria del aprendizaje .

El procedimiento que se sigue en la implementacién de esta teoria en la instruccion se sustenta en los
siguientes clementos:

El maestro elabora organizadores previos que presenta a través del método expositivo a los estudiantes:
se les presentan el conocimiento seméntico y procedimental y gran numero de ejemplos.

Los estudiantes después de esto aplican el conocimiento en la solucién de problemas o lo reconocen en
los ejemplos (opera de manera deductiva).

Cuando los procesos de aprendizaje escolar parten de problemas relacionados con al experiencia previa
del alumno; cuando los resultados del aprendizaje son aplicables a problemas de la vida real; cuando, a través
de un proceso gradual de interiorizacion y abstraccién, con aclaraciones y reconstrucciones, se obtienen
conceptos y operaciones, estamos hablando de aprendizaje significativo. Procediendo asi ~ dicen Guillermo
Colussi y Lucia Mangin en Fundamentos psicologicos de una didacticas operativa- *hay buenas perspectivas
de proporcionar al alumno un pensamiento que, pasando reflexivamente por su accién concreta, lo ponga en
la situacién de construir sus planes de accién clara y efectivamente y, mas alla de ello, posibilitarle ver
claramente en la estructura profunda de la realidad y sus interrclaciones internas, cuestiones que,
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sobrepasando su uulldad, Juegan un importante rol en'el proceso de su maduracién y el logro de su identidad
psicologica. :

No olvidemos que quien aprende construye su propio aprendizaje vinculado toda informacién nueva con
sus ideas previas: todo lo que uno comprende estd conectado con algo conocido de antemano. Estos
conocimientos de mundo han sido adquiridos, a lo largo de la vida, por interaccién social o por propia
experiencia. Los conocimientos previos estin organizados en esquemas o estructuras abstractas que se
activan cuando son movilizados por alguna pista. Es el docente el que objetivara sus propios esquemas y la
hipotética red del alumno partiendo de los aspectos del tema que tenga que enseiiar, para convertirlos en la
pista adecuada que desencadene el pensamiento y la necesidad de aprender. Cuando el maestro encuentra
buenas situaciones problematicas (no tareas ni acertijos, sino situaciones ligadas a los intereses y
necesidades del estudiante que, prcsentadgs de manera incompleta, insatisfactoria, desequilibrada, sirvan
para que ¢l alumno se sienta impulsado al"cémplemrlas, equilibrarlas y llegar asi a la solucién), el alumno
siente que la escuela se parece a la vida. Aprendizaje significativo representa, también, el abandono de la idea
de aprendizaje memoristico, concebido como “docente que explica lo que el alumno repetira luego sin
reflexionar”. El educador deja de ser quien trasmite, atomizados, los conocimientos producidos por otros,
Ahora recurre a la accién: trabaja y hace que sus alumnos trabajen con objetos, lleva las problematicas a lo
concreto, dramatiza y hace dramatizar situaciones para poner en contacto, desde el cuerpo, a alumnos y
problemas. Y en este aspecto es necesario recordar que la actividad por la actividad misma no conduce a

" nada. Toda actividad debe promover una aprendizaje y desarrollar la inteligencia y, por lo tanto, debe
promover un aprendizaje y desarrollar la inteligencia y, por lo tanto, debe tener como protagonistas a los
mismos sujetos de ese proceso. No basta con mostrar situaciones, es necesario vivirlas. “Las observaciones de
las actividades de los otros, incluidas las del maestro, no son formativos de nuevas organizaciones en el nifio”,
dijo Piaget (citado por Schawel y Raph, 1986). Per por un 1to, en como se aprende a nadar: uno

puede leer precisas instrucciones sobre la mejor manera de practicar este deporte, puede escuchar
atentamente al mejor nadador del club, hasta puede repetir correctamente los mismos movimientos que hace
el nadador..., sin embargo, sélo aprendera a nadar cuando esté en el agua. Sélo con la practica podra inscribir
en su memoria, mas facilmente, las acciones necesarias. Pero la accién no tiene que convertirse en una
coleccion de sucesos vividos. La reflexién posterior sobre las situaciones desarrolladas y las relaciones entre
ellas permitira internalizar nuevos conceptos que pasaran a ampliar los esquemas de la memoria de cada uno.

En el aula flexible el maestro pasa a ser no solo el coordinador de la clase sino también uno de los
actores junto con sus alumnos. Deja de ser un mero espectador de los aprendizajes de sus discipulos para
involucrarse con ellos.
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En el siguiente cuadro se résume el tipo de aula y ¢l tipo de comunicacién que existe al interior

memoristico,

individual - -

- AULA FLEXIBLE .

Sig‘nmcat}s"o, independiente’y."

recepta e

. protagonista activo, construye

~.Cultura estatica, heredada dinamica; en i;bns&uccién !
Educacién institucién educativa en permanente, continua
Exclusividad
Comunicacion vertical Horizontal
Hombre visién parcializada: racional visién integral:
bio-psico-social-trascendente
Conocimiento atomizado- ‘enciclopédico

Escuela . -

abierta/ flexible

Basado en Garza, Rosa Maria - Aprender cdmo aprender México 1998  Trillas/ITESM/ILCE pdg.68
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3.6.2.8 APRENDER A APRENDER

Paulo Freire, en su libro *La educacién como practica de la libertad” afirma que muy pocas veces se
concibe la educacién como praxis, reflexién y accion del hombre sobre el mundo para transformarlo (Freire,
1971). Esto significa que nadie debe pensar, ver, hablar ni actuar por otros. Para que esto sea posible, se debe
aprender a aprender, pues al aprender a educarse, las personas aprenden a liberarse.

“Para Freire, la educacién consistia en un proceso de liberacién individual, grupal y social en donde no
cabia (sic) la memorizacién de conceptos para ser evaluados y después ser olvidados para nunca recurrir a

ellos, Esto no implica dejar a un lado la memoria, sino el hacer un uso adecuado de ella.”

Guillermo Michel, en su texto "Aprende a aprender”, menciona que si verdaderamente sc desea a
aprender a aprender, se debe aprender a utilizar la memoria, a leer, a escuchar, a escribir y, al menos durante
la vida estudiantil, a presentar examenes, a explorar, probar y experimentar. El afirma que si se adquieren
estas habilidades y se practican durante toda la vida, daran seguridad a cada individuo. Parece paraddjico que
después de asistir a la escuela, se sugiera aprender a leer y a escribir, pero en realidad, muchos estudiantes
terminan su instruccién sin haber desarrollado esas habilidades, Asimismo, muchos profesores se enfocan a
comunicar conocimientos en lugar de dar un tiempo para practicar determinadas habilidades. Lo cierto es, que
ensenar algo tan abstracto como una habilidad no es tarea facil.

Sin embargo, la psicologia cognitiva se ha tomado tiempo durante los ultimos veinte aros para buscar la
manera de cémo ensefiar a los alumnos a desarrollar ciertas habilidades. Los enfoques cognitivos manejan
diversas estrategias o metodologia completas dedicadas a esto. Para desarrollar habilidades necesarias de
independencia y control sobre su proceso de aprendizaje todas las metodologia coinciden en que los alumnos
deben:

. Reflexionar acerca de su propio aprendizaje, estar conscientes acerca de cémo aprender y practicar el
autocuestionamiento.
. Practicar diversas estrategias para aplicar selectivamente en la ejecucion de ciertas tareas.

Los estudiosos en el area coinciden en que los estudiantes deben ser guiados para pensar y controlar la
manera en que realizan las tarcas si se desea que adquieran habilidades para aprender por cuenta propia.
Asimismo, afirman que las habilidades requieren practica sistematica y deliberada para poder ser transferidas
y utilizadas en diversos textos.

Las oportunidades de practicar dentro de la escuela dependen del apoyo activo de los profesores que
deben de preparar ejercicios adecuados para reforzar y practicar las habilidades
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Que implica Aprender a aprender

Aprender a aprender en una nueva escuela implica un cambie que involucra al educader y al educando

en un mismo proceso y supone una doble transformacién: actitudinal y metodolégica.
La transformacién actitudinal requiere:

- que los actores (docentes - alumnos comunidad) asuman con responsabilidad y protagonismo el

proceso de auto- socio — construccién del conocimiento, como sujeto y no como objeto del cambio;

- una actitud abierta, curiosa e investigadora respecto del conocimiento, por ser éste esencialmente

dindmico, en permanente evolucién, y no acabado, tinico ¢ irrefutable.
El cambio metodolégico supone:

- la incorporacién de contenidos, métodos, técnicas y procedimientos como instrumentos validos para

operar en la realidad cambiante de hoy;

.. el protagonismo del alumno en torno al aprendizaje;
- ¢l desarrollo de la iniciativa y la creatividad en torno al saber;
- el reconocimiento de la realidad social (politico - econémico - cultural) como punto de partida y de

llegada de la nueva propuesta didactica. Asi, el grupo clase podra:
- Identificar y/o elaborar situaciones problematicas,

- Procurar la resolucién de las mismas poniendo en acato todas sus capacidades, en relacién con sus

pares, investigando y capacitandose intelectual, practica y socialmente,

- volver a la realidad social de origen para observarla desde una nueva éptica y transformarla con los

instrumentos adquiridos en la renovada interaccion aulica.

Aprender a aprender, entonces, modifica sustancialmente el disefio, la gestion y la evaluacién de los

proyectos de aula.

En sintesis, la diferencia entre el aula tradicional y el aula flexible se centra en que, en la primera, el
proceso de ensenanza - aprendizaje es estatico, lineal, rigido; en la segunda, en cambio, el mismo proceso
implica una continua retroalimentacién, es abierto y ductil y sus componentes adquieren significatividad
en el contexto sociocultural en el que ¢l alumno esta inmerso.

3.6.2.9 APRENDIZAJE GRUPAL

Es pertinente fundamentar el proceso de ensedanza — aprendizaje desde la perspectiva del
Aprendizaje Grupal y reconocer los factores que intervienen en-la formacién de “los grupos®, que dieron
origen a lo que hoy puede llamarse “Teoria de Grupos®.

La dinamica grupal se define como el surgimiento, cambio y desarrollo de la fuerzas sociopsicoldgicas
existentes dentro de un grupo y se refiere precisamente a:
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Ala formac:d 'y cambios en la estructura y funcién; explica los cambios internos producidos como
consccuencna dc las ‘mteraccxones del  grupe e investiga los procesos por los cuales los individuos cambian
y porque reaccionan

: Todo cllo se reficre a una serie de premisas valorativas en funcién de la educacion, basadas en
|deales democréticos y de mantenimiento del orden en el grupo.

La Dinamica de Grupo dada su complejidad debe ser entendida como totalidad de procesos que se
desencadenan en el momento en que un conjunto de personas establecen interrelaciones. Es a partir de
este momento que se pretende abordar la nocién de grupo en la educacion.

Tradicionalmente los sistemas educativos, han tenido como tarea fundamental, la transmisién de
conocimientos, bajo una situacién de dependencia entre el maestro, que es el “depositario del saber” y el
alumno a quien se el considera sdlo "un recipiente vacio”.

Esta concepcién de la educacién ha cambiado a lo largo de la historia, ya que las sociedades en su
constante proceso de modificaciones, a nivel tecnolégico, cientifico, econdémico y social han demandado
una nueva concepcién de hombre, capaz de afrontar su realidad, de entenderla y contribuir al desarrollo
de la misma.

Es por ello que, entre la s nuevas finalidades de la educacion se incluye basicamente, la aptitud
para el cambio, ¢l equilibrio personal, la capacidad de dialogo y el deseo de participacién, procurando
formar individuos maduros, capaces de autonomia 47.

Autores como Pichén Riviere, José Bleger, Armando Bauleo, Hernan Resseloman, Antonio y Nicolas
Caparros y Ernesto Liendo entre otros, marcaron una linea importante de investigacién {dentro de la
corriente psicoanalitica) que ha aportado los principales fundamentos de la concepcién del Aprendizaje
Grupal.

Por su parte, autores como Edith Chehaybar y Kuri ubican al docente como seres sociales que
transforman el conocimiento desde la perspectiva del grupo.

*(...) Hablar del aprendizaje grupal implica ubicar al docente y al estudiante como seres sociales,
integrantes de grupos que buscan el abordaje y la transformacion del conocimiento desde una perspectiva

de grupo, valorar la importancia de la comunicacién y de la dialéctica en la modificaciones sujeto-grupo
(...

Es .de suma importancia considerar al hombre como un ser social, productor y producto de
relaciones sociales e inmerso en una prolilcxﬁéﬁcé “histérica determinada. Asi, el aprendizaje y la docencia

"nyquc en esta mvcst:gacxén cobran un papcl relevante, se ubican en el terreno de la psicologia social, en
y donde el hombrc partmlp

n l reproducadn, produccién y creacién del conocimiento.

4 Castrején, Jaime y et; Al, *Discusiones sabre la Dindmica de Grupos®. P. 51 -52.
.42 Chehaybar y Kuri. Técnicas para el Aprendizaje Grupal®. s. p .
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del Aprendlzajc Grupal esta: fomentar ‘Ia ’comﬁr{l;;éciéxi '

: mterpcrsonal accrcar al alumno e dad y ‘fomentar las relaciones humanas,

Estos se logran a-través de: técnicas vivenciales, que consolidan la mtcrprctacnén realista ‘de los
'contemdos teonco :

o El Aprendlzaje Grupa] arte de las siguientes premisas: aprender es resolver problcmas, adquirir

i cxpenencms y transfonnar Ia wda.

“Sin embargo, no s’ debc perder de vista que las técnicas por si mismas no van a dinamizar el
proccso "de “ensefanza- aprendlzajc, sino que son elementos que pueden promover la aceleracién del
" proceso, siempre 'y cuando sean utilizados con objetivos bien definidos, de acuerdo a la situacién del
grupo,‘ del docente de los alumnos y de los momentos grupales entre otros.
Por otro lado, los ejes del Aprendizaje Grupal son:
1. El aprendizaje centrado en el alumno.
2. Responsabilidad de los alumnos en la ejecucion de los objetivos,
3. Conocimiento de los objetivos por parte del alumno.

En este ambiente, el alumno encuentra que existe libertad y no ordenes, responsabilidad y no
dependencia, planificacién y no dogmatismo, libertad y no autoridad.

La funcién del profesor en el Aprendizaje Grupal es muy importante ya que se centra en la
planificacién del trabajo, aclaracién de dudas, sugerencia de actividades, propician la catalisis del grupo,
asi como la revisién del progreso individual.

En el Aprendlza_]e Grupal tanto los alumnos como los profesores son conductores del aprendizaje,

aquwncs a su- vez se habitiian a reaccionar positivamente ante el surgimiento de nuevas situaciones.
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Fambios de conducta cognitivos” hipacidades intelectuales; practicas y soéiaicé .

. Contenidos:
1</ conceptuales.

" " brocedimentales y actitudinales.

Contenidos:

o ¢Como?

ct.ividades: individuales,
Pasividad del alumno,

. Pfocedimig:ntos: l"epcu'ci)én,‘,
memorizacién i
Descu‘bn"mil‘:ntd.»

El centro de la tarea es

Construccién

‘Individual y/o grupal
protagonismo del alumno * -

Coordinacion, asesoramiento

; a_Con qué?

drl)éndc't’w -

Horario escolar; rigido-

Horario escolar flexible

evalia?

y extraclase
¢Comose Evaluacién del producto final ‘|  Evaluacién del
K B proceso, por medio del
Alumno, sus comparieros,

el asesor y la
comunidad

_basado en Garza, Rosa Marfa_Aprender como aprender México 1998 Trillas/TTESM/ILCE pag. 70
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MODELOS PEDAGOGICOS

Modelo: “Un modelo es una imagen o representacién del conjunto de relaciones que definen un fenémeno,

con miras a su mejor entendimiento”4?

“Ejemplar que por su categoria se debe imitar*s0

Modelos pedagogicos: *Los modelos pedagégicos representan formas particulares de interrelacién entre los

parametros pedagogicos.™St

*Modelos pedagégicos son representaciones esenciales de las corrientes pedagégicas®s?,

Llos modelos pedagégicos con los que se construye nuestra propuesta se derivan de el modelo

*Romanticismo pedagégico®, "el desarrollismo

Flores Ochoa3?, estos modelos seran explicados a continuacién:

3.7.1 ROMANTICISMO PEDAGOGICO

Pedagégico®” y *la pedagogia socialista®

basados en Rafael

Sostiene que el contenido mas importante del desarrollo del alumno "es lo que se produce en su interior
y por consiguiente el centro, el eje de la educacién es el interior del alumno (..) El desarrollo natural del

alumno se convierte en la meta y a la vez en ¢l método de la educacién,”> Entre los idedlogos de este modelo

destacan Rousseau, illich y A.S. Neill,

En cuanto al papel del maestro se dice que sélo serd “un auxiliar o un amigo de la expresion libre,"ss

% Flores Ochoa, Rafacl."Modelos pedagégicos y enserianza de la ciencia® en

Colombia 1994 pag.160

50 Edici irébal  Dicci io Enciclopédi
51 0p. cit. Flores Ochoa, pag.162

52 jhidem. pag.164

33 jhidem pég.168-172

54 |bidem pag. 168

S jbidem. pag.169

Visual_ Colombi;

1996 pag. 628
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METAS
Méxima autenticidad,
espontaneidad y
libertad individual

DESARROLLO ALUMNO
Natural, espontaneo

: Y libre

; MAESTRO

{auxiliar)

H

{

i

| CONTENIDOS METODO

;f Ninguna programacién Suprimir obstaculos e

; Solo la que el alumno interferencias que

: Solicite inhiban la libre
expresion

3.7.2 DESARROLLO PEDAGOGICO

En este modelo la meta educativa es que cada individuo acceda, progresiva y secuencialmente, a la
etapa superior de desarrollo intelectual, deacuerdo con las necesidades y condiciones de cada uno. El maestro
debe crear ambientes de experiencias estimulantes que faciliten en el alumno su acceso a las estructuras
cognoscitivas de la etapa inmediatamente superior. “el contenido de dichas experiencias es secundario, no
importa que el nirio no aprenda a leer y a escribir"ss siempre y cuando contribuya al afianzamiento y desarrollo
de las estructuras mentales, Dewey y Piaget.

% Flores Ochoa, Rafacl."Modelos ped. i 1] de la ciencia® en “Hacia una pedagogia del conocimiento® McGraw-hill,
Colombia 1994 pag. 171
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METAS
Acceso al nivel superior
De desarrollo intelectual,

Segiin las condiciones

Biosociales de
Cada uno
NINO (ALUMNO)
DESARROLLO
Progresivoy Secuencial a
Estructuras mentales Cualitativamente MAESTRO

Y jerarquicamente diferenciadas (Facilitador- estimulador

de experiencias}

CONTENIDO METODO
Experiencias que faciliten acceso a Creacion de ambiente
A estructuras superiores de desarrollo. Y experiencias de

El alumno construye sus propios contenidos

afianzamiento (...}
De aprendizaje

3.7.3 PEDAGOGIA SOCIALISTA

Propone ¢l desarrollo maximo y multifacético de las capacidades ¢ intereses del individuo. Este
desarrollo esta determinado por la sociedad, por la colectividad en la cual el trabajo productivo y la educacién
estan intimamente unidos para garantizar no soélo el desarrollo del espiritu colectivo sino el conocimiento
pedagégico polifacético y politécnico.

El siguiente modelo se propone y sera el que se desarrolle para la propuesta:
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METAS
El desarrollo libre y pleno del
individuo por y en sociedad

DESARROLLO ALUMNO ““®RESTRO
Natural, progresivo “dialogan y descubren”
Espontaneo libre juntos
CONTENIDOS METODO
Programacion en comun acuerdo el aprendizaje por
Con el alumno, Creando experiencias cuenta propia
Que faciliten la apropiacién del conocimiento *aprender a aprender”

El alumno “investigador®

3.8 CONCEPTO DE DIDACTICA

Didactica: propio, adecuado para la ensefianza o instruirs?

Para definir el termino didactica debemos advertir que la Didactica “(...) nos muestra una variedad de
matices y acepciones dispersas que ponen de relieve que la Didéctica esta lejos de aparecer, en el momento
actual, como un campo de conocimiento homogéneo y estructurado. Se constata la ausencia de una definicién

conceptual ¢ institucional que sea ampliamente aceptada por todos los didactas y otros profesionales de la

educacion”s8

#Flores Ochoa, Rafael;"' el ped i y de la ciencia? en *Hacia una pedagogia del conocimicnto® McGraw-hill,
Colombia 1994 pag.- 295

s Pla irMolis “Curriculum y ed ién: Campo ico de la did " Edicions Universitat de Barcclona Espaiia 1997 pag.69
; ¥
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campo seméantico™s?

= El” termino dldéctxca es un '(‘. }dcnvado del gncgo "dxdakuus de "dldasko enseiar, Ensefiar como
isciplina Coherente que adquiere un matiz especnal desdc cad uno dc los focos conccptua.les inscritos en su

Ahora mencionaremos algunas definiciones a partir de sus aut Arc} en Curriculum y educacién:

“Fernfndez Huerta (1964, p. 267): Estudia el trabajo dis
y, por extension, recoge el trabajo docente colegiado cqn

ri'gmnyte' con el método de aprendizaje

or. Tarhbién se encuentra un fin propio

para la Didéctica: la instruccién.

Rodriguez Dieguéz(1973, p. 80): La ciencia yla tccnica dc la mstrucmén.

Gimeneo{1977,p.45): Didactica es la ciencia que debe comprender y guiar el aprendizaje integrador de la
cultura y que al tiempo posibilita al hombre para mcorporase creadoramente a la cultura.

Pérez Gémer(1982,p.62): La ciencia y tccnologi dcl snstefna de comunicacién intencional donde se
desarrollan los procesos de ensefianza aprendmue cn ordcn ‘a optimizar principalmente la formacion
intelectual. B

Ferrindez(1986): Propone una conceptua.lim’ciibn ‘de l‘a Didactica como teoria de la ensefianza y del
aprendizaje con dos perspectivas: a) practica-tecnoldgica que se inscribe en una tecnologia que describe y
explica, y b) describe y explica el fenémeno de la ensefianza-

aprendizaje como algo que aparece en la realidad. A su vez, el autor, sefala la complejidad de su

estudio epistemolégico “todo el quehacer de la Didactica tendria que compartir de la practica” y “La Didactica
como ciencia del saber tecnolégico”.

Benedito{1987,p.11): define la didactica como “Ciencia y tecnologia que se construye desde la teoria y la
practica, en ambientes organizados de relacién y comunicacion intencional, donde se desarrollan procesos
de enseflanza y aprendizaje para la formacién del alumno”."6@

En las definiciones anteriores y las de teoria del aprendizaje podemos observar otro concepto basico:
la instruccién. Para el desarrollo de este trabajo la instruccién no se toma en sentido de adoctrinamiento,
sino en ¢l sentido de enseniar desde dos autores ya sefalados:

[ Instruir: Ensefar, proporcionar conocimientost!

Para Bruner6? mstnur a. a]gu:en es: cnscharle a pamcnpar cn cl proceso quc hace posible el

cstablec:mlento del sabcr. Enlelhmos una’materia no para produm rvmentcs (...)smo para

%Pla { Molis "Curriculum y ed idn: Campo ico de la didictica® Edicions | at de Barcel Espaﬂh 1997 pag. 70
 [bidem, pag. 7 : B o )
o Edicis tré!

bol *Diccionari lopédico Visual®, Colombia 1996 pég.502 .
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conseguir que el estudiante piense’ ismo, para que considere las cuestiones como hace el

historiador y tome parte de obtener el conocimiento. Pues el saber es un proceso no un producto.

En este sentido. Vygotsky5? = dice que la instruccién es valiosa s6lo cuando precede al desarrollo,
cuando despierta y provoca de manera viva, las funciones que estin en proceso de maduracién o en zona

de desarrollo préximo. Es en este sentido que la instruccién juega un papel extremadamente importante
en el desarrollo.

3.8.1 DEFINICION DE CURRICULUM EN SUS DIVERSAS TRADICIONES

Curriculum: Conjunto de estudios y practicas destinadas a que el alumno desarrolle plenamente sus
posibilidades®

En el siguiente apartado dirigiremos nuestra atencion a definir algunos conceptos sobre el curriculum
apartir de Currfculum y Aprendizaje { Roman — Diez, 1989, 111 119
Comenzaremos por ubicar la tradicién academicista, la tradicién tecnolégico- positivista, la tradicién

interpretativa, ubicaremos la tradicion Socio-critica, para finalmente hacer una relacién entre curriculum y
tecnologia educativa.

3.8.1.1 TRADICION ACADEMICISTA

En esta tradicion el concepto de curriculum posee un sentido de saberes conceptuales organizados en
disciplinas. Estos saberes consideran la cultura como una estructura conceptual secuenciada de una manera
metédica y sistematica. Estos saberes organizados <crean mentes jesuiticas> al sistematizar los conceptos o
formas de saber, en hipétesis, teorias, leyes, sistemas conceptuales, principios... con un olvido, de ordinario,

de los hechos, ejemplos o experiencias préximas al aprendiz. En el fondo curriculum equivale a programa o
plan de estudios.

Citaremos entre otras las siguiente definiciones en:

2 Bruner, J. s. 'ins;eatig;dcioncl sobre el desarrolio cognitivo® Madrid. Pablo del Rio. 1966 pig.96
b V)gollk) l..S(l956) en Werlch (ed) “Las fonnncndn social de la mente” Paidés. Barcelona 1988 pég.87

e 'Dnccmnano de In Renl d

je y curriculum®. Novedades Educativas. 6% Ed. Argentina 2000 pdg. 150
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Smith et al. (1957) consideran- al curriculum como <una secuencia de potenciales experiencias,
establecida en la escuela con”el propésito de disciplinar a los alumnos y jévenes en grupos, segin su
pensamiento y ejecuciones. Este marco de experiencias corresponde al curriculum.>

Bestor (1958) entiende por curriculum un programa de conocimientos verdaderos, validos y esenciales,
que se transmite sistematicamente en la escuela, para desarrollar la mente y entrenar la inteligencia.

Good (1959) considera al curriculum como <un plan general de contenidos y materiales especificos de
instruccién que las escuelas ofrecerian a los estudiantes, como medio de cualificarlos para la graduacién o
certificacién o para la entrada en un campo profesional o vocacional.>

Dieuziede (1983) entiende por curriculum zuna organizacion sistematica de actividades escolares
destinadas a lograr la adquisicién de un cierto niimero de conocimientos,>

3.8.1.2 TRADICION TECNOLOGICO - POSITIVISTA

Las definiciones de curriculum se orientan a la planificacion del mismo desde un modelo de base
conductual, S - R 0 S -O - R, tratando de controlar las variables independiente (S), dependiente (R) o
intervinientes (O). Este modelo esta centrado en la obtencion de productos observables, medibles y
cuantificables. Puede considerarse una organizacién de medios - fines, orientados a la consecucién de
objetivos observables, medibles y cuantificables.

Inlow (1966, Pg. 7) afirma que el curriculum es <el esfuerzo conjunto y planificado de toda la escuela,
destinado a conducir el aprendizaje de los alumnos hacia resultados de aprendizaje predeterminados.>

Johnson (1967, Pg. 130) precisa: <En vista de las deficiencias de la definicion popular actual, diremos
aqui que curriculum es una seriec estructurada de objetivos del aprendizaje que se aspira a lograr. El
curriculum prescribe (0 por lo menos anticipa) los resultados de la instruccion.>

Neagley y Evans {1967, Pg. 2} entienden por curriculum, <el conjunto de experiencias planificadas para
ayudar a los alumnos a conseguir, en el mejor grado, los objetivos de aprendizaje proyectados, segin sus
capacidades.>

Wheeler (1967, Pg. 15) indica: <Por curriculum entendemos las experiencias planificadas que se ofrecen al
alumno bajo 1a tutela de la escuela.>

Hirst (1968), Pg. 40} afirma que el curriculum <es un programa de actividades diseiadas de forma que los
alumnos puedan adquirir de modo mas eficaz ciertos fines y objetivos educativos.>

Taba (1974) concreta que <el curriculum es en esencia un plan de aprendizaje.>

Tanner y Tanner (1955) consideran al curriculum como <las experiencias de aprendizaje planificadas y
guiadas y los resultados de aprendizaje pretendidos, formulados a través de la reconstruccién sistematica del
conocimiento y experiencias, bajo los auspicios de la escuela, para la superacién de los aprendices y la mejora
de las competencias en lo personal y social.>

135



PRI Capltulo th
Pedagogia, Educacion y Teorias del Aprendizaje

D°Hainaut {1977, Pg. 7) indica que <el curriculum no sélo comprende los programas de las distintas
materias, sino también una definicién de las finalidades de la educacién, una especificacién de las actividades
de ensenanza y aprendizaje, que suponen programas de contenido y, por Gltimo, indicaciones precisas sobre
la manera c6mo ¢l alumno sera evaluado..>

Doll (1978, Pg. 6) afirma que <el curriculum de una escuela es el contenido y los procesos formales e
informales mediante los cuales el alumno adquiere conocimientos y comprensién, desarrolla capacidades y
modifica actitudes, apreciaciones y valores bajo el auspicio de la escuela.>

3.8.1.3 TRADICION INTERPRETATIVA

Esta tradicion posee una doble direccién: por un lado se prima lo cognitivo del curriculum y por otro lo
socio - cultural; en unos casos se subraya més lo primero y en otros lo segundo, mientras que en otras
situaciones se intenta un equilibrio (Stenhouse}, El movimiento reconceptualista se enmarcaria en esta
tradicién y su diversidad es muy amplia. No obstante su unidad radica en su critica visceral hacia lo
conductual curricular y su sentido de practica.

Stenhouse (1981, Pg. 29) indica que <un curriculum es una tentativa para comunicar los principios y
rasgos esenciales de un propoésito educativo, de forma tal que permanczca abierto a discusién critica y pueda
ser trasladado efectivamente a la practica.>

Beauchamp (1981, Pg. 7) sefiala que el curriculum <es un documento escrito que disefia ¢l ambito y la
estructuracion del programa educativo proyectado para una escuela>,

Schon (1983, Pg. 296) considera el curriculum como un contrato reflexivo entre el profesor y el alumno
unidos por la indagacién.

Zabalza (1987, Pg. 14) refleja esta idea de curriculum como <el conjunto de los supuestos de partida, de
las metas que se deseca lograr y los pasos que se dan para alcanzarlas; el conjunto de conocimientos,
habilidades, actitudes...que se consideran importantes trabajar en la escuela ano tras ano.>

Coll (1987, Pg. 31) concreta que <entendemos por curriculum el proyecto que preside las actividades
educativas escolares, precisa sus intenciones y proporciona guias de accién adecuadas y utiles para los
profesores que tienen la responsabilidad directa de su ejecucion.>

Gimeno (1988,, Pg. 34) afirma y concreta que el <curriculum es el eslabén entre la cultura y la sociedad
exterior a la escuela y la educacion, entre el conocimiento o la cultura heredados y el aprendizaje de los
alumno, entre la teoria (ideas, supuestos y aspiraciones) y la practica posible, dadas unas determinadas
condiciones.> y puntualiza ain mas: El curriculum es la expresion y concrecién del plan cultural que una

institucion escolar hace realidad dentro de unas determinadas condiciones que matizan ese proyecto.

136



i
¢
i

Capitulo )l
Pedagogia, Educacion y Teorias de! Aprendizaje

3.8.1.4 TRADICION SOCIO - CRITICA

La tradicién socio- critica del curriculum surgida a partir de la Escucla de. Francfort y sobre todo dc Ia :
lectura de Habermas considera el curriculum como anélisis crmco - cultural cuya funcién pnnc:pal es .
politica, liberadora y emancipadora. .

Lawton (1983) define el curriculum como una seleccién de CStuleS reahzada por las escuelas, para cada
una de la siguientes estructuras del sistema cultural:

estructura social / sistema social

sistema econémico

sistema de comunicacién

sistema de racionalidad

sistema de moralidad

sistema de creencias

sistema de rendimiento estético

encaminadas al planteamiento del curriculum total como mapa o plano de la cultura y su sentido es el
uso critico de la misma.

King (1986) tras una relectura y andlisis critico de Apple (1979} y Giroux (1983) considera el curriculum
como un acontecimiento o una situacién en un contexto social dado: el contexto de clase, el contexto personal
y social y el contexto politico, como parte del ambiente del aula.

Kemmis (1988, Pg. 45) define el curriculum como: <Una construccién histérica y social, apoyado en una
metateoria> y ésta no es otra que rla tqoﬁa critica construida desde una perspectiva dialéctica y emancipadora.

De acuerdo a Romén - Diez, se considera que el curriculum posee una doble dimensién :

Cultural, ¢s una seleccién cultural y constituye la cultura escolar. Como tal consta e capacidades —
destrezas, valores - actitudes, contenidos y métodos ~ procedimientos que utiliza una sociedad determinada y
ello en una dimensién sincrénica y diacrénica. Por ello decimos, desde una perspectiva socio - cognitiva, de

una manera directa y sencilla que curriculum <es la cultura social convertida en cultura escolar por

medio de las instituci ducativas y los profesores>. Desde este enfoque tanto las instituciones
educativas como los profesores son mediadores de la cultura social.

Modelo de aprendizaje - ensefianza: en este sentido el curriculum posee una dimensién psicopedagogica
que se enmarca en las instituciones educativas. Por ello decimos, desde una perspectiva cognitivo -

contextual, que curriculum es <un delo de aprendizaje - A en el cual se insertan los
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programas escolares>, Desde estos supuestos los profesores son mediadores del aprendizaje a partir de una
mediacién instruccional. A

Una vez secuenciales las definiciones mas significativas de curriculum veamos los aspectos mas
representativos contenidos en ellas

1. Estas definiciones oscilan entre dos extremos, el curriculum como programa de intenciones escolares
capaces de ser realizadas y el curriculum como el marco global cultural y politico que incide en la escuela, En
sentido mas restringido se convierte en disefio o proyecto curricular y en su sentido mas amplio abarca la
totalidad de elementos de la educacién formal (e incluso informal).

2. El trasfondo comun de la mayoria de las definiciones es su sentido anticipativo como previsién, pero
proyectado a la practica.

3. Las primeras definiciones suelen tener un marco mas restringido proximo al concepto de programa
escolar, las ultimas suelen insistir en ¢l contexto o escenario escolar, cultural y politico y todos los factores
que inciden en él, aunque esto no es necesariamente lineal.

4. Los términos y conceptos de ensefnanza y aprendizaje suelen ser prioritarios en las definiciones anteriores
a la década de los setenta, mientras que posteriormente se insiste mas en el anélisis critico ~ cultural de la
escuela {visiones reconceptualista, cognitivo - simbélica, y socio — critica).

Estas definici pond al paradigma predomi te en el to en que se formulan

{conductismo, paradigma cognitivo, paradigma ecolé6gi } con mati difi t

L4 14 q

Ahora estableceremos una relacion entre el curriculum una visién en la realidad mexicana, La tecnologia
educativa y la didactica.

3.9 LA RELACION CURRICULUM, TECNOLOGIA EDUCATIVA Y DIDACTICA

Las primeras dos disciplinas tienen la misma procedencia: la teoria educativa gestada en los Estados
Unidos frente al proceso de la industrializacion *(...)En el sentido amplio de la tecnologia educativa el
curriculum es una de las técnicas que la conforman, mientras que en un sentido histérico ambas son
disciplinas que surgen de las necesidades e intereses especificos de la industrializacion® .85

Los recientes desarrollos del curriculo ponen de relieve la importancia de esta segunda explicacién. En
¢l momento en que la critica a la tecnologia educativa se hace mas fuerte, el campo del curriculo se diversifica
y enriquece con multiples dpticas y abordajes disciplinarios e incluso amplia su objeto de estudio

El campo del curriculo tiene en su origen un doble sentido: la perspectiva que llamaremos “deweyiana”

{1902}, que lo visualiza como un conjunto de experiencias educativas que se realizan fundamentalmente en el

L Dﬁz Barriga Angel *El campo del campo del curriculo: Tergiversaciones y lineas de diversificacion.” En Revista ‘tecnologia y
comunicacion educativa® Nam. 25 Oct./Dic. 1994 pag. 6
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aula. perspccnva que se ennquece a parur de la ncorporacxén de la investigacién etnografica y de la llamada
“nueva sociologia de la educacién”. g

curriculo: Conjunto de estudios y practicas destinados a desarrollar plenamente las posibilidades del
alumno. oculto: conjunto de valores, bn‘c'nrma"s, principios sociales y culturales también se le conoce como
implicito. Formal: Son los propdsitos y‘ﬁriés edﬁéativos a alcanzar resultado de una planeacién (explicito).
Vivido: (accion) Practicas escolares, 'inlefpi'etécidn"de la- vivencia 'escolar y procesos de socializacién
interaccién en el aula en una institucion® - - . : )

*“{...} el campo del curriculo ha diversificado enormemente su objeto de estudio sobre la educacién. Sus
lineas basicas, en sus desarrollos iniciales, fueron el estudio de la experiencia educativa que se promueve en
la actividad escolar y el conjunto de procedimientos para elaborar planes y programa de estudios(...).esta
visién se constituyé en una perspectiva dominante en el campo del curriculo. Hoy dia en los procesos de las
instituciones educativas se concibe al curriculum como los planes y programas de la escuela™?,

Una de las grandes aportaciones del campo del curriculo- a la educacién radica en su vision de
investigacion.

En la realidad mexicana el problema de la Fundamentacién de un plan de estudios se haya reducido a
un apartado asi denominado.

“El pragmatismo es la perspectiva filoséfica que inicialmente subyace en la construccién del campo del
curriculo; bajo esta orientacién se busca que la escuela transmita conocimientos itiles para el futuro
desempeiio en el mercado ocupacional,”®8

Las investigaciones en relacion con los contenidos: su estructura, los mecanismos psicosociales de
seleccion, las formas de apropiacién y construccién de los mismos, desembocan en dos temas basicas para el
trabajo en el aula: los procesos de aprendizaje y las estrategias metodolégicas de ensefianza.

Junto con los estudios para fundamentar el plan de estudios y para seleccionar y organizar el
contenido, se han ido conformando los andlisis y propuestas referidos a la evaluacién curricular.

En la década de los sesenta se desarrolla el concepto Curriculum oculto en ¢l que se reconoce que en
el acto educativo existen un conjunto de aprendizajes de normas, valores e ideologias que surgen en la
yl;elacién que se establece en ¢l aula entre maestros y alumnos, mediados por la institucién, las autoridades
educativas, los contenidos y las-; formas de trabajo. El concepto curriculum oculto busca dar cuenta de este
conjunto de aprendizajes que no pasan por el plano de la conciencia.

% Seminario taller comunicacion en ¢l aula modulo It Lic. Laura Angélica Chavez Tovar, Marzo-abril 20001
¢7 Diaz Barriga Op. cit. pag.7

& Diaz Barriga Angel “El campo del campo del curriculo: Tergiversaciones y lincas de diversificacién,” En Revista “tecnologia y
comunicacion educativa® Nam. 25 Ocl./Dic. 1994 pag. 8
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En México, esta perspectiva se incorpora paulannamcntc y ha sido _ objeto :tanio de elaboraciones

conceptuales, como de indagaciones con referente empirico. :

La nocién del Curricul como un p de suerté . que el c Junto de 'éxpen'encias escolares abre
la posibilidad a que una serie de estudiantes adquxeran una cxpén ‘cia educauva Unica, mediada por las
relaciones que existen en un momento educativo dado." La el boramén dc Furlan (1981): Curriculum
pensado-curriculum vivido, ¢s basica en estos desarrollos, ¥ que rcconocxé un conjunto de distancias que

existen entre lo que se planea y lo que se realiza. De csta l‘orma el curriculo es una experiencia educativa
particular y responde a un proceso en el salén de clase.

La incorporacién de las ciencias sociales, en particular la socxologia, al campo del curriculo es evidente.
A principios de los setentas, como influencia de loa sociologia de las profesiones, se realizan esbozos que
apuntan hacia una “sociologia del conocimiento®s?, Se reconoce que el contenido escolar es un conocimiento
social, que se selecciona y distribuye de acuerdo con una serie de “intereses dominantes”. El desarrollo de la
nueva sociologia de la educacién imprime una nueva fuerza al estudio del valor social del conocimiento,

Las relaciones entre curriculum e institucién también se convierten en un objeto particular de
analisis. Las condiciones institucionales se establecen como determinantes de una propuesta curricular. Diaz
Barriga’® establece que el proyecto educativo, relaciones de autoridad, formas de nombramiento del personal
académico se visualizan como aspectos que condicionan una propuesta curricular,

Ibarrola elabora el concepto estructura curricular para reconocer que la propuesta curricular
constituye una estructura que permite una relacién entre plan de estudios y procesos institucionales.”

La Tecnologia educativa, al igual que la Didactica, se preocupa por las practicas de la ensefanza, pero a
diferencia de ésta, incluye entre sus preocupaciones el andlisis de la teoria de la comunicacién. Incluye
asimismo el analisis de los nuevos desarrollos tecnologicos de acuerdo al enfoque de la teoria del aprendizaje
con que se manecje el acto educativo, Entendiéndose que los nuevos desarrollos tecnolégicos pueden ser la
computadora, el video, la T.V. la radio, el Audio y los impresos, viejos o nuevos, desde libros hasta carteles. En
¢l capitulo 4 nos enfocaremos a describir con mas amplitud lo que es la Tecnologia educativa, sin embargo nos
parece pertinente en este momento mencionar que:

“La tecnologia de la educacién(sic) ha pasado por varias etapas en América Latina; hoy, frente a la
pobreza econémica de la regién, es necesario pensar las posibilidades de realizar y, sobre todo, emplear (usar,
desde la orientacién de este trabajo “uso”) en grupos amplios desarrollos tecnolégicos aplicados a la educacion:

El ambito de los videos y la robdtica educativa (en particular simuladores) son tecnologias que
cambiaran radicalmente el trabajo escolar y las formas de acceso al conocimiento.

© Young, M. *Knowledege and control®. Collier McMillan, London, 1971

1 Diaz Barriga, A. “Ensayos sobre la problematica curricular®, Trillas, México, 1984.

" Ibarrola, M. De “Cinco principios para 1a revisién curricular dcl CCH , en Cuadernillo, no 6, Documento de trabajo para la semana
académica, Colegio de Ciencias y des, UNAM, 25 de sep de 1992,
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Para muchos autorcs, estns tccnologlas van ‘a establecer un impacto en las formas educativas similar al
que establecidé la imprenta cn el s1glo XV (...)Es necesario desarrollar tecnologia econémicas que apoyen los

procesos educativos, lo que emre ov.ras cosas puede implicar reconocer la creatividad que tienen los grupos de
§ extraccion popular.*72

El campo del curriculum y la dldacuca. al igual que el de la tecnologia educativa, es el resultado de un
proceso histérico-social, es por ello que para nosotros analizar a la Tecnologia Educativa desde su génesis es
importartte para aclarar nuestra propuesta.

A continuacién revisaremos brevemente el camino que a llevado la tecnologia educativa hacia su
conceptualizacién y su campo de estudio, advirtiendo que el fin de mostrar este recorrido es el de enmarcar la
definicion que tomaremos en cuenta para el desarrollo del proyecto.

7 Diaz Barriga, Angel. “El campo del cuﬁcuh: Tergiversaciones y lineas de diversificacién® en Tecnologia y comunicacién educativas
Namero 25 Oct./Dic. 1994 pag.10
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“La educacién que no se transforma al ritmo de 1a realidad,
no “duraria’ por Que no estaria 8ieNdO™ Fuk Proive Mutassiin ¢ crmuaicoctin?

“Ninguna ficcién esta completamente fuera de la realidad ...se necesita mucho de
ficcién, para llegar a la realidad®. canriEL 0aRCIA MARQUEZ

CAPITULO IV
TECNOLOGIA EDUCATIVA

: En 1990 se reunieron En Jomiten, Tailandia los principales representantes de los paises del
planeta con la intencién de mejorar la educacién del nuevo siglo, esta reunién tuvo su impacto en

la forma de concebir y adecuar la educacién en un mundo globalizado, en el caso de nuestro pais

‘su mayor repercusion se dio en el Programa Nacional de Modernizacion Educatival. A diez afios de

dicha reunion los representantes de los paises se volvieron a reunir en Dakar, Senegal con el
propdsito de analizar lo que se logro y no se logro en materia educativa y hacer las adecuaciones
necesarias, Como introduccién a este capitulo reproduzco una sintesis de lo expuesto en Dakar
para tener una visién de lo que a propésito de este trabajo se refiere, nos lievara a la conclusién de
saber que tan pertinente es ¢l uso de tecnologia educativa en paises como el nuestro que estin en
vias de desarrollo, si es un lujo o una realidad de nuestro tiempo:

*(...) Un importante cambio que se produjo de Jomiten a Dakar fue la aparicién de las
nuevas tecnologias de la informacién y de la comunicacién (...) Los participantes en el Foro

Mundial tenian clara conciencia de que , en la medida en que afecta a la consecucién de la

V Cfr.” Progr Nacional de Modernizacién Ed iva 1995-2000° SEP/SG. México 1995
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educacién para. todo
arma. de doblc ﬁlo.

'o]u» on de la tecnologia al servicio de la educacién puede ser una

Por:.‘u‘ ; ado las nuevas ‘tecnologias aportan instrumentos adicionales para
| gmnes gcogréﬁcas y grupos de estudiantes desatendidos. Brindan la
dlstancms geograficas, dan mayor autonomia a lo docentes y
a informamon y llevan el mundo al aula mediante la pulsacién de teclas o
- una mlrada a: la pantélla. Por otra parte, la proliferacién de tecnologias acentiia las disparidades

e:uslcntes cnt.rc qulcnes tienen educacién y quienes no la tienen.

: proporcnonar “educ:
posﬂnhdad
ed\icandos gi'aéié

En cl Foro se examinaron las repercusiones de la tecnologia ~tanto nueva como tradicional-
sobre la educacién basica en una plenaria tematica que empezd por un debate para determinar si
el uso de'la tecnologia de la informacién es un lujo o una necesidad. Los participantes analizaron
loskdive_rsos modos en que Internet brinda la oportunidad de llegar a las comunidades rurales y de
otra indole que aun no han sido - y tal vez nunca lo scan- conectadas a tecnologias tradicionales
como los teléfonos. La capacidad econémica es un aspecto, pero paises como Ghana han lograde
resolver este problema mediante “centros de aprendizaje comunitarios”. Dichos centros, dirigidos
por grupos comunitarios, han constituide un medio rentable de reforzar la educacién basica,
capacitar docentes, crear empresas locales, fortalecer las organizaciones gubernamentales y de
accion civica y proporcionar informacién sanitaria a la poblacién de pequeiias aldeas(Este es uno
de los proyectos parecidos al que aqut se desarrolla). La radio comunitaria es otra tecnologia de
inmenso poder cuyas posibilidades se han reforzado gracias a nuevas tecnologias como las
emisoras FM portatiles de bajo costo y sistemas numéricos de radio que transmiten via satélite y a
través de teléfonos celulares.

Se recalco que (..) la tecnologia es sélo un instrumento y que su contribucién al
mejoramiento del suministro de una educacién de calidad depende de la calidad de las decisiones
previas con respecto a los objetivos, las metodologia y el contenido pedagdgico. Como destacé un
orador, “ninguna tecnologia puede compensar practicas y principios educativos inadecuados, ni
una falta de compromiso politico”. El desafio reside en reconsiderar los objetivos de la educacién y
adecuar las decisiones relativas a las tecnologias, el equipo y los programas didacticos
informaticos a esos objetivos educativos. En la reunion se presenté informacién sobre el modo en
que Costa Rica equilibré las prioridades referentes al equipo, los programas informaticos y “los
recursos humanos” en un programa de 12 aifios de duraciéon destinado a introducir computadoras
en la mitad de la escuelas primarias y en cuatro de cada cinco escuelas media y secundaria.

Otro tema que se mencioné a menudo durante los debates fue la importancia de implantar
las nuevas tecnologias en una infraestructura racional, no es realista pretender que los docentes

que luchan con las nuevas tecnologias asuman la responsabilidad técnica del equipo informatico.
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Es méas, en la medida en que la integracién de las nuevas tccnolbglas en la educacién es un
proceso complejo y polifacético, es importante poner en marcha préjectos piloto y efectuar los
ajustes apropiados antes de aumentar en escala.

Los oradores destacaron que jamés se deberia considerar que las nuevas tecnologias son la
panacea para la Educacién para Todos. No obstante, habida cuenta de que siguen apareciendo
constantemente nuevas tecnologias educativas y que sus costos disminuyen notablemente, aun los
paises pobres pueden hallar el modo el utilizar esos nuevos instrumentos de maneras adecuadas.
Por su parte, la comunidad internacional debe cumplir un papel importante para aligerar la
reglamentacién que restringe las posibles conexiones, crear las infraestructuras necesarias,
propiciar la utilizacién compartida tanto de la programacion como de las competencias educativas
y apoyar la elaboracion de programas didacticos informéticos."?

HISTORIA DE LA TECNOLOGIA EDUCATIVA

Podemos empezar una breve historia de la TE que va tomando cuerpo en EE. UU.,,
fundamentalmente a partir de los anos cuarenta, En el campo formativo, la primera referencia
especifica son los recursos disefiados para especialista militares apoyados en instrumentos
audiovisuales, impartidos durante la Segunda Guerra Mundial. Aparece por primera vez como
materia del curriculum en los estudios de Educacién Audiovisual de la Universidad de Indiana, en
1946 (Ely, 1992).

Referencias histéricas al desarrollo y formaciéon de la TE han sido tratadas en diferentes
trabajos, como los de Eraut {1989, 1992a), Ely (1992) Seattler (1990) o Cabero® (1991), entre
otros. Eraut (1989) diferencia tres etapas basicas de desarrollo: centrada en los medios
audiovisuales, la orientacion psicolégica conductista, y la aproximacion sistémica.

Mas exactamente, Eraut (1992a) reconoce que el periodo que va desde 1967 a 1972 puede
considerarse como un periodo de consolidacién, comenzando a ser aceptada la TE como una
categoria ocupacional. A modo de *hitos® en el desarrollo de conceptos sucesivos propios del
campo, al concepto de instrumento del maestro, el concepto de las comunicaciones de masas y el
concepto de sistemas afiade un cuarto, el concepto interaccionista, caracterizado por el principio
de que los estudiantes se apoderan del control de sus procesos de aprendizaje, mientras que los
otros tres conccblos, explicita o implicitamente, sitian las funciones de control en el maestro o

_ sistema de ensefianza.

2 UNESCO Mejorar la calidad y la equidad de la educacién para todos en “informe final parte [1° UNESCO NY. 2001
3 Este autor en una obra anterior{1989) Ublca cinco momentos Cf. Cabero Al Julio en *Tecnologia E: iva: Utilizacion
ol N fars

del video * Pr i y Put Barcelona 1989 p&g. 23-32
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“de Seattler (1990) o Cabero (1991), quién diferencia
la’ denominada etapa prehistérica; el segundo esta
marcado por: la mﬂucncm de Ios medlos. el tercero vienen a partir de la introduccién de la
psncologia conductxsta en cl proccso de ensefianza-aprendizaje; el cuarto refleja ala introduccién
del - enl’oque snstémlco apllcado a la educacién; y el quinto presenta las nuevas orientaciones
surgidas como vconsccucncm de la introduccién de la psicologia cognitiva y de los replanteamientos

Més comprenslvos 50
cinco momentos' " pnmero comprcn

epistemoldgicos planteados en el campo educativo en general y en el curricular en particular, bajo
la riibrica de “etapa reconceptualista”, en la que aiin nos encontramos.

‘ Al introducir la dimensién histérica del campo ambos consideran como precursores (antes
de 1900) a los sofistas, a Socrates, a Comenio, al sistema Lancaster, a Pestalozzi, a Froebel y a
Herbart, autores que en nuestro contexto siempre han formado parte del bagaje de la Pedagogia y
la Didactica, El punto de ruptura con esta tradicién se encuentra en los comienzos de la Ciencia y
la Tecnologia de la Instruccién entre 1900 y 1950, donde engloba a autores como Thorndike,
Dewey, Kilpatrick, Montessori y a métodos de enserfianza (como la instruecion individualizada, Plan
Winnetka, Plan  Dalton, Morrison Plan), para acabar con Lewin, Skinner y la aproximacién
piagetiana al desarrollo.

E! predominio de los medios audiovisuales se sitia en la utilizacién educativa del cine,
siendo elementos de importancia considerable en este enfoque el movimiento de la instruccién
audiovisual, el impacto de la Il Guerra Mundial, y la aparicion de radio educativa.

Los primero indicios de investigacion sobre los medios se encuentran en torno a 1918,
considerando la década de los 50 como un punto clave en el posterior desarrollo de todos los
ambitos de la TE. A partir de aqui, ¢l tema de la comunicacién comienza a tomar gran importancia,
a pesar de la falta de lazos entre la investigacion, el desarrollo y la practica.

Scattler también analiza como en componente fundamental de la TE las aportaciones de la
Psicologia que ya he tratado anteriormente, asi como las aproximaciones al desarrollo del disefo
instructivo desde las teoria de Bruner, Gagné y Briggs, la teoria neo-piagetiana de la instruccion
de Case, la teoria de la elaboracion, etc.

“Mas recientemente, la aparicion de la sociedad de la informacién no hace sino
reforzar la vertiente artefactual de la TE, por lo que las nuevas tecnologias de la informacién

y la comunicacién pasan a tener un papel importante, asi como la investigacién y la politica

en relacién con ellas*.

En examen de la mirada histérica y exhaustiva de Seattler (1990} desde la perspectiva de los

B Estados Unidos lleva a Bartolomé y S}uicho >(71994) a'sefialar tres cuestiones.

* Galtego Arrufat, Ma. Jestis “La te¢nologia educativa en accidn® Universidad de Granada 1996 pg. 85
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(1) Podria parecer que la TE es un campo claramente definido con su bagaje teérico, sus
realizaciones practicas y su posicién académica, aunque apunta la "dependencia® o
necesidad de contar con las contribuciones de otros campos de estudio.

(2) Parece englobar practicamente toda la vertiente aplicada de lo que en nuestro contexto
cultural ha venido a formar parte de la Didactica, en la parcela mas especifica de los
medios de ensefanza, sobre todo desde la emergencia de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién.

(3) Parece reforzar un enfoque de la TE, que estd bastante extendido, y es la vision
tecnicista de la ensenanza, que en un afan de resolver los problemas de forma
rapida y eficaz centra su atencién en planificaciones docentes altamente definidas, secuenciadas,
prescritas y objetivadas y todo lo relativo a la utilizacién de aparatos en el proceso de ensefianza.

En términos similares De Pablos (1994), basado en el analisis de Ely (1992) resume la
cronologia de la TE a partir de la utilizacién de los medios audiovisuales con una finalidad
formativa, que constituye su primer campo especifico. Paralelamente los trabajos de Skinner dan
lugar a una segunda vertiente de desarrollo. En el Reino Unido, la ensefanza programada marca el
arranque de la TE como campo de estudio.

DECADA VERTIENTES DE DESARROLLO

Afos 40 - S0 Utilizacion de medios audiovisuales

Afos 50 - 60 Psicologia del aprendizaje, ensefianza programada
Afios 60 - 70 Medios de comunicacién de masas (radio y television)

Afios 70 - 80 Video, computadora

Afios 80 - 90 Informatica y curriculum

Afos 90 - 02 Nuevas Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién

4.2

DIMENSIONES CONCEPTUALES DE LA TECNOLOG{A EDUCATIVA

“Técnica, del gr. “TEXVN” (arte): 1. Pertencciente o relativo a las aplicaciones de las ci

y las artes. 2. Aplicase en particular a las palabras o expresiones emplead lusi en el
lenguaje propio de un arte, ciencia, oficio, etc.
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Denvados

. arte {Del lat. "ars arUs 1. "V:rtud dlsposmén y habmdad para hacer alguna cosa®. 2. *Acto
e facultad mcdnante las cu cs, valléndosc de la matena, de la 1magcn o del sonido, imita o expresa

el hombre o matenal o Io mmmenal y crca co 'ando o fantaseando
PR artefacto (Det Iat. ‘a.rtc factis”, *hecho con arteA

determinado procedimiento a scr consndcreda como el conommlcnto del procedimiento que hay que

aplicar, con lo cual, al ser objeto de reflexion teénca 'o *saber hacer con conocimiento de causa”,
dio paso a la “TECNOLOG{A". La TECNICA seria entonces ¢l objeto de estudio de 1a TECNOLOGIA
y ésta seria la ciencia de la téc ical

Buscar el sentido y la espemﬁcndad de la tecnologia en sus raices etimolégicas nos lleva, por
tanto, a concebirla como un *SABER + HACER", es decir, un hacer (arte) con saber (logos). La
tecnologia es el “saber hacer”, distinguiéndose, por tanto, de la ciencia y el conocimiento cientifico
& saber"), pero tamblen de la experiencia, la intuicién y el conocimiento practico (“hacer”) que hoy
se pretende recuperar desde la tradicién fenomenolégica.”®

Ya Aristételes diferencié el *hacer” del *actuar” ("saber hacer”), en tanto que el conocimiento
sobre ¢l “hacer” introduce un matiz diferencial en la accién:

“ ACCION TECNICA Hacer No reflexivo

'ACCION TECNOLOGICA Actuar | Fruto de la accién deliberada .

- Diferencias entre “técnicas” y Tecnologia™

3 Real Acad Espaiiola “Dicci io de la bengun Espaﬂola' en Gallego Arrufal. Ma. Jesis *La tecnologia educativa en accién®
Universidad de Granada 1996 pag.20
* Contreras Isabel Elsa, *Principios de tecnologia educativa® Edu:ol Méxxco 1930 pég. B

 Op cit Callego Arrufat, Ma. Jesis 1996 pig. 35
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"La CIENCIA" fio p‘osc'e: el ‘ci\rac‘ter aplicativo propio de la tecnologia. Si situamos en un
continuo los tres i‘:ohceptos"razoha':hicnto - tecnologia - experiencia, tenemos que *(..)la tecnologia
es superior a la' experiencia, pero inferior al razonamiento, en el sentido del *puro pensar®, aun
cuando el rﬁismo pensar tecnolégico requiera reglas.

En la tradicién aristotélica, las distinciones conceptuales cruciales, por tanto, no estriban
entre “teorfa” y “practica® o “conocimiento® y “accién”, sino entre diferentes formas de accién
(theoria, poesis y praxis), cada una de las cuales se emprende para su propio fin distintivo y a su
vez esta regida por su propio modo diferenciado de pensamiento:

a) La theoria {accion contemplativa) se refiere a un pensamiento orientado hacia el descubrimiento de
la verdad eterna e inmutable que esta gobernado por lo que los griegos denominaban sophia
{sabiduria teérica), y que alcanza el saber “por ¢l saber”,

b) La poesis (accién de hacer-confeccionar) es accién orientada hacia la produccién se objetos o
artefactos, refiriéndose a las actividades de artesanos cuyo saber y habilidades constituyen los
medios instrumentales de alcanzar un fin determinado y previamente especificado. Esta regida por
un cuerpo relativamente fijo de conocimiento y principios técnicos que Aristételes llamé techne (la
palabra griega para designar la}'deétr‘eyza'] y que nosotros denominariamos “teoria aplicada® o
tecnologia. : N ‘

¢) La praxis {accién de hac_er-reglizal") .,cabavt‘:.cién encaminada a alcanzar y mantener una forma de vida
moralmente bucna,'au_hqueicst‘e ﬁn‘éﬁhcb no es un producto fijo para el que la praxis sea el medio
instrumental.. Precisamente praxis (*hacer”) difiere de poesis (“saber hacer’) porque su fin puede
discernirse unicamente .en la praxis y ella misma constantemente esta siendo reinterpretada tal
como es perseguida mediante la praxis: el bien ético que constituye el fin de la praxis no puede
“confeccionarse solamente puede “realizarse”.”s

Segian Kuhn,” la ciencia se hace desde paradigmas que consideran los problemas relevantes,
los fenémenos a estudiar, los requisitos de aceptacién de teorias, etc. Un paradigma es lo que los
miembros de una comunidad cientifica comparten. Reciprocamente, una comunidad cientifica
consiste en hombres que comparten un paradigma y manifiestan una relativa unanimidad en sus
juicios profesionales.

Desde una perspectiva dinamica para Kuhn la actividad cientifica se mueve entre la *ciencia
normal®, que estd gobernada por un paradigma, y la “ciencia revolucionaria®, en la que se
rechazan y sustituyen los paradigmas. Podemos entender que para é| la ciencia normal seria una
actividad de contrastacion de hipétesis en la que se elaboran y encajan teorias, pero ocurre que en

ocasiones el paradigma se rompe, adoptando entonces la actividad cientifica una actitud

8 Sarramona Jaume. “Tecnologia Educativa. Una Valoracién Critica®. CEAC Universidad de Barcelona. 1992 pag. 13
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'rcvolucnonana buscando un conj de rincipios 'rc'éto'r‘esy y de soluciones al rompecabezas, un

nuevo paradlgma.

‘Se exphcacién la ciencia y.la tecnologia como complejos “constructos sociales” que suponen
éueas y teéncas en genera.l (Cutcliffe y Mitcham, 1994,

un ampho abanico dc cuesuones politicas,
189})." La tecnolog:
cualquu:r uso. més

procesos so’cm.lcs ca.rgados de valoracxén que tienen lugar en contextos especificos
conf gurados por. yrq‘ue conl'guran 2 su vez, los valores humanos tal y como se reflejan en las
msutucloncs cuuurales, poliucas Yy econémicas . esta visién interpretativa y critica de la ciencia,
ja tecno]og'ia y la tccmca es la encargada de enfatizar la importancia de los aspectos sociales,
politicos " y.: cg:onému;os de la tecnologia. De este modo se intenta resituar el campo de lo
- tecnolégico, dcriﬁndo “hacia una tecnologia critica™

: *La tecnologia y la ciencia son moldeadas por las sociedad en las que se desarrollan y
_-existe  un fuerte componente sociopolitico y econdmico que determina la orientacién y el
,s‘entido que las guia. Las decisiones sobre areas prioritarias de interés, adjudicacién de
.rc%:ui's’os, transferencia tecnolégica, etc., son realizadas por hombres y mujeres (..} que

- conforman los grupos de presién econémicos, politicas y sociales” (Sancho, 1994, 9).%9

En' cualquier caso, actuar requiere deliberacién, razonamiento o pensamiento. La accién sin
conocimiento no es actuacion:

*Desde el punto de vista clasico son distinciones entre formas diferentes de accion

(poesis y praxis, accion técnicamente efectiva y accién éticamente ilustrada) y las formas de

accién apropiadas a ellas (techne y phronesis, razonamiento técnico o instrumental y

razonamiento practico o deliberativo)® (Carr. 1990. 99).

En tecnologia, no se entiende, pues, accién sin conocimiento. Como dice Carr, dentro de las
estructuras conceptuales de la filosofia clasica tiene poco sentido nuestra preocupacién moderna
por la relacion entre teoﬁa y pi'éc!ica: no existe practica sin teoria.

TECNOLOG!A SABER HACER CONOCIMIENTO EN LA ACCION

Este es el conccpm de tecnologia derivado de su origen etimoldgico.

De 1o que no cabe duda es de que, siguiendo este esquema, es imposible disociar
conocnmlcnto y ac (’m La accién tecnoldgica se realiza al aplicar conocimientos cientificos.
Conocxmxent

1entlf co (tconas) y conocimiento tecnologico {prescripciones, modelos, disefios para

 Op Cit. Gallego A@fa(. 'Ma.‘.‘lc‘u‘l‘ls p. 69
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la accién...) cdnvergen al intentar abordar la resolucion de problemas précticos, sin que ello
exéluya a la *sabiduria practica” desde la esfera de la praxis, como veremos enseguida,

El continuo “clencia - tecnologia ~ técnica® (saber — saber hacer -hacer) es uno de los planes
basicos de lo que Mitcham denomina *filosofia de la tecnologia ingenieril®. La base de esta filosofia
es ‘racionalista ¢ incluye concepciones tradicionales de la ciencia, la tecnologia y la sociedad
(Medina, 1994). Basado en un modelo teocratico, se trata de un analisis de la tecnologia desde
dentro. En esta tradicién se llega a comprender la forma tecnolégica de existir-en-el-mundo como
paradigma para comprender otros tipos de accién y pensamiento humanos.

Se concibe que todo cuerpo de conocimientos constituye una tecnologia siempre que sea
compatible con la ciencia, esté regulado por el conocimiento cientifico y se utilice para controlar
procesos naturales o sociales. Es la imagen de la tecnologia proporcionada por Bunge o
Quintanilla. De este modo, se ha venido conformando la TE (segin el enfoque retomado por
profesores del area de Teoria de la Educacion como Sanvisens, Castillejo, Colom, Escamez,
Sarramona, De La Orden, Garcia Carrasco, Vazquez, entre otros) como teoria de la técnica al
mismo tiempo que como *enfoque cientifico de los problemas practicos™ o, lo que es lo mismo
“aplicacién de las teorias cientificas para resolver problemas practicos en educaciéon®. Asi, por
ejemplo, Sarramona afirma:

“La tecnologia supera la mera aplicaciébn de conocimientos —técnica- para abarcar
también una dimensién especulativa sobre las metas y los procesos sobre los cuales se lleva

a cabo tal aplicacién. La tecnologia parece asi muy estrictamente ligada a la ciencia, en la

medida que sirve de verificacién de los mismos conocimientos cientificos” {Sarramona, 1988-

89, 65).

Cabero (1989) afirma que el caracter pragmatico o de aplicacién, definitorio de la tecnologia,
a veces lleva a considerarla como “ciencia de la accién® superando los limites entre la teoria y la
préctica, en un continuo reflexién/accién y accién/reflexién (Cabrero, 1989,12).

El desarrollo de la tecnologia en todos los campos que constituyen la vida del hombre
moderno es un hecho evidente, y todas las previsiones auguran su continuacién acelerada.

La educacién, como cualquier otro ambito de la vida humana, no puede escapar al impacto
de la tecnologia; hay dos razones basicas por las cuales se justifica la introduccion de la tecnologia
en la educacion: a) la incorporacion de los beneficios que al actuar tecnoldgico comporta {lo cual
no supone olvidar sus posibles deformaciones) y b) la necesidad que la misma educacién tiene
de preparar, mediante el correspondiente iento critico, para una vida donde la

t looia i de N £
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Una primera definicién de tecnologia aplicada a la educacién es “como la aplicacién de un
enfoque cientifico y sistematico con la informacién concomitante al mcjommientb de la educacién
sus variadas manifestaciones y niveles diversos® (Chadwick, 1978:12).

Kaufman (1978) relata de manera muy clara y sintética la evolucién sufrida por la tecnologia
de la educacién. Inicialmente existia una preocupacién basica por el cémo, por los medios, bajo el
amparo del principio macluliano de que “cl medio es el mensaje”. Luego se pasd la preocupacion
hacia el qué, los objetivos, movimiento representando en este caso por Mager que determiné las
normas basicos para la determinacién y redaccién de los objetivos educativos especificos, de modo
que resultaran claros, observables y medibles.

Ambos aspectos, el qué y el cdmo, se vieron integrados en teorias complejas del curriculum
(Gagné), donde se seleccionan los medios en funcién de los objetivos. Pero inevitablemente habria
se surgir la reflexién acerca del porqué y el para qué, esto es, preguntarse sobre el sentido de
formalizar el minimo detalle la redaccién de los objetivos sin entrar antes a justificar la naturaleza
de tales objetivos: el modelo filoséfico en el cual se enmarcan, el tipo de sociedad que fomentan.
Paralelamente se interpreta el aprendizaje desde perspectiva cognitivas y psicoevolutivas (Bruner,
Ausubel, Piaget} que superan los meros esquemas mecanicistas. A este esquema de evolucién que
sefiala Kaufman cabria afadir aun la preocupacién sobre quién recibe la accién educativa. Con
cllo se salva la dimension personal y se garantiza una atencién por los problemas reales de los
sujetos y los grupos destinatarios.

Resulta a estas alturas incuestionables que el contexto social y cientifico de la TE viene
legitimando la existencia de diferentes niveles de abstraccién, caracterizados por significados
alternativos:

a} Educational Technology
b) Technology in education,

La traduccién (quizas més literal de lo deseable) de ambos en nuestro contexto ha llevado a
distinguir, por una parte, la existencia de un enfoque teérico y procedimental para el disefio y
organizacion de procesos instructivos (Educational Technology) y por otra la presencia de medios y
herramientas tecnolégicas (Technology in education), aunque con un tnico término: Tecnologia
Educativa. El hecho de que aun hoy se presenten disociados, pero bajo una misma denominacion,
unido a las criticas formuladas tanto a un significado como al otro ha Hevado incluso a un
cuestionamiento del propio campo disciplinar. La distincion se tradujo diferenciande entre
Tecnologia de la Educacién y Tecnologia en la Educacién.
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“se P d .I l. Y £3 $A de +, 1. -' de l. A 1 o t () -g
aplicada a la educacién, sin mis. Hablar de “tecnologia educativa” hay que entenderlo
como una simplificacién del lenguaje, que no resistiria un rig andlisis dntico,

sin embargo, se trata de una expresién de uso habitual en ¢l mundo pedagégico y por

ello se seguiri empleando en este escrito.”!°

Desde el presente proyecto utilizamos la denominacién de Tecnologia Educativa pues es la
que se acerca mas a una concepcion educativa, No pretendemos considerarnos “neutrales®. Si
asi fuera ya no podriamos plantearnos siquicra la valoracién critica en una de la objeciones que
con mas frecuencia se hacen a la Tecnologia educativa, como vimos anteriormente sus raices
empirico-positivas: la de pretender ‘objetividad® y “neutralismo”™ en sus planteamientos, por
encima de intereses y condicionamientos politico-sociales. La tecnologia educativa de hoy se puede
defender no es la tecnologia educativa de los arios sesenta.

4.3 ¢QUE ES LA TECNOLOG{A EDUCATIVA?
A continuacién mostraremos algunas de las definiciones con las que se ha pretendido caracterizar ‘

a la Tecnologia Educativa reflejan distintos enfoques tedrico-metodolégicos implicitos  en su
estudio, asi como recapitulaciones de algunos de sus autorest! .

10 Sarramona Jaume. "l‘ccnologla Educauva Una Valomcmn Cr{uca CEAC Umversndad de Barcelona. 1992 pag.37
!t Basado en Direccidn de y sobre su campo de accién® en
Revista T i ivas® México, ILCE, No. 21. 1993 pag. 8. camplcmenmdo en www.cesu unam mx/og-

binfwwwisis.exe7(inQilee.ip}f, Galltgo Cabero, Ferrés, Litwin,
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1963 ELY: La tecnologia educacional es
aquel ca'mpo' de teoria y practica
< educativa, - - involucrada principalmente con el
‘disefio y uso de mensajes que controlan el
» proécsb de éprehdizaje.

11968 GAGNE: . La tecnologia educativa
es un'cuei'po"de conocimientos  técnicos en
-relacién al disefio sistematico y ' la
conduccién en la educacién, con base en la
investigaci6n cientifica, ] ‘

La tecnologia educativa puede ser
entendida = como el desarrollo de un
cohjumo de técnicas sistematicas y
acompanantes conocimientos  practicos para
disedar, medir y manejar colegios como
sistemas educacionales.

1969 KOMOSKY: Lo que el tecnélogo
educativo sabe es que su funcién crucial
como educador radica en que estructura el
medio ambiente en favor de la educacién-y
que este proceso de estructuracién
educacional o instruccional . del medio ‘es
la tecnologia a través de-ila cual,
aspectos reproducibles " del artedc éducar,
pueden ser analizados cfecﬁy}amcnte‘ asi como
imitados, S5 D,

La" - tecnologia

COLLIER et .ali -
educacional en el sentido mas amplio, abarca
la aplicacién . de .,l'sis‘tcmasr técnicas y

materiales para:’ mejorar el proceso del

aprendizaje, - - :
1971 GASS: Es . la'concepcién  organica

y la puesta en practica de sistemas de

Capltulo IV .
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aprendizaje . que utilizan provechosamente
los . sistemas modernos de comunicacién,
los materiales visuales, la organizacién de
la clase y los mgtodos de enseiianza sin
esperar milagros de ellos.

1971 OFESH: La tecnologia educativa
es la aplicacién sistematica de los
conocimientos  cientificos a la solucién de
problemas educacionales.

1971  DAVIS: Considera que la
tecnologia educacional presenta dos aspectos:
uno referente a los equipos (hardware) y otro a
los programas (software).

1972 Agencia

para el Desarrollo Internacional: La tecnologia

Norteamericana

educativa es una forma sistematica de
planificar, implementar y evaluar el proceso
total de aprendizaje y de la instruccién en
términos de objetivos especificos basados en
las investigaciones humanas, empleando una
combinacion de recursos y materiales con el
objeto de obtener una instruccién mas
efectiva.

1975 GAGNE: La tecnologia educativa

es un conjunto de técnicas sisteméticas
acompaiadas de un conocimiento
préctico, puesto al servicio de la
planificacién, centrol  y  operacion  de

escuelas, vistas como sistemas educacionales.
1977 Asociacién para la

Comunicacién y Tecnologia Educacional

(AECT): La tecnologia educativa es un proceso

complejo e integrado que incluye personas,
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- informacién

procedimientos,

organizacioncs"par;: s
proyectar, aphcar
todos los ast :

1977 MITCHEL' :La**" tecnologia
educativa es el ren d _estudio y de practica

{en educacnon) que se: o pa‘ dc todos los
aspectos - de organizaclén e los ;1stemas y

procedimientos cducauvo E Buscaasngnar

los  recursos para -la obtcncmn de

resultados educacmnalcs‘ espccif cos  y
potencialmente repetibles, :

1978 Centro de Experimentacién para
el Desarrollo de la Formacién
(CEDEFT):

aplicacién

Tecnologica
Tecnologia educativa es la
sistemadtica del conocimiento
cientifico y organizado a la  solucién de
problemas, con el propésito de mejorar la
eficiencia y la efectividad del sistema educativo.
1978 OEA: La tecnologia educativa se

entiende como la aplicacién de un proceso

metédico, disenado para enfrentar y resolver

problemas en el sistema educativo con el

-‘objetive de hacer dptima su operacién.

1978 CHADWICK:
enfoque cientifico

La aplicacién de un
y sistemdtico con la
concomitante al mejoramiento

de la educacion en 'sus  variadas
manifestaciones y niveles diversos.

1979 A. WOOD: La tecnologia educativa
como la  aplicacion sistematica del
conocimiento organizado a lastareas préacticas
de la educacién, y al técnico educacional
como a la persona que trata de
comprender la teoria y de aplicarlo.

1980 CONTRERAS OGALDE: La
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tecnologia © educativa es "la aplicacion  de

conocimientos . | “la 'solucién de
la educaclén. "La Tecnologia

aborda N el

problemas - de

Educativa proceso enseilanza-

aprendizaje en. - forma sistematica y
organizada Ly nos proporciona
estrategias, procedimientos y medios

emanados de los conocimientos cientificos
en que se sustenta”.

1980 UNESCO: La - tecnologia educativa
es una aplicacion sistematica de los
recursos  del conocimiento “cientifico  al

proceso que necesita . cada: individuo para
adquirir y utilizar conocimig'n‘tos. :

1981 ler. Congrcysbl- Nacional de
Investigacion Educativa (México): La tecnologia
educativa es un conjunio de procedimientos o
mgtodos, técnicas, instrumentos y medios

derivados del - conocimiento, organizados

sistemdticamente ~ en un  proceso, para
obtener productos o resultados educativos de
manera eficaz y replicable.

1986 CHADWICK:

Educativa es el

Tecnologia
enfoque sistematico y la
aplicacién de un conjunto de conocimientos
cientificos para el ordenamiento del ambito
especifico conocido con el nombre de
educacion.

1986 UNESCO En_su sentido original,
se_refiere al uso, para_fines educativos de
los_modernos medios de comunicacién (...},
los_ materiales _ audiovisuales, la
computadora etc. En su sentido més amplio
abarca la aplicacién de todo _sistema,
técnica o_material que permite mejorar el
proceso de enschianza aprendizaje, tomando

en cuenta tanto los recursos Jos recursos
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técnicos como los_humanos y su interaccién
con_el fin de conseguir la mayor eficacia
posible, en_este sentido, la_tecnologia de la
educacién emplea el andlisis de sistemas
como___instrumento  teérico. Sinénimo

tecnologia educacional,

1990 QUESADA CASTILLO El estudio
cientifico de las practicas educativas, técnica
practica fundada en el conocimiento cientifico..

1993 LITWIN El cuerpo de

os que, basind en las
disciplinas cientificas referidas a las

practicas de la ensehanza, incorpora todos

di 1

sus a su y responde a la

consecucién de fines en los contextos socio
histéricos que le otorgan significacién.
1994 SARRAMONA Es aquella que

reflexiona sobre la palicacién de Ia técnica a

100 il

la r de probl educativos
justificada en la ciencia vigente en cad

momento historico,

1995 AREA, CASTRO y SANABRIA
la ubicandes de dos polos: 1. la equiparacion
de T.E. a los medios y recursos instructivos
(fundamentalmente audiovisuales) siendo su
ambito de estudio los artefactos pedagégicos. 2

Un campo de estudio caracterizado por disenar
y controlar cientificamente los procesos de

ensefianza .
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4.4

“de crcacnén

Capitulo v
Tecnalngia Educativa

PERSPECTIVA SOCIAL DE LA TECNOLOG{A EDUCATIVA

Como hemos visto tanto la palabra “técnica® como el término “tecnologia® tienen la misma
raiz: el verbo griego tictein, que significa “crear, producir, engendrar, dar a luz”. . o S

Para los griegos, la técnica (techné) tenia un significado amplio. No cra un mcro
instrumento o medio, sino que existia en un contexto social y ético en cl cual se mdagaba cémo ¥
por qué se producia un valor de uso. Desde el proceso al: prod
determinado hasta que cl producto quedaba tcm'nnado, la techné |
sobre el como y el porque dc la produccién.,

Anstétcles aclara que la techné es un estado que se-ocu,

verdadera linea “razonamiento. La techné comprcnde
hcrramxcntas, las’ maquinas y los productos, sino’ tambnén
sofisticado del cual se origina todo lo demas. ) ;

En la produccién industrial moderna, en cambno. importa el producto. no su productor y'- L

sus patrones éticos. El eje pasa del sujeto al objeto, del productor al producto

Para la mentalidad moderna, la técnica es simplemente el conjunto de matcnas pnmas,‘
herramientas, maquinas y mecanicismos que se precisan para producir un objeto utilizable, EI”
juicio’ definitivo del valor de una técnica es operativo: se basa en la eficiencia, habilidad y costo
(Bookchin y Murray, 1993).

Esta concepcién reduce la nocién de técnica a los instrumentos por eso se hace necesaria
la ljﬁlizgcién de un término que proponga una visién ampliada y global. Asi, encontramos que la
tecnologié‘ se entiende como el uso del conocimiento cientifico para especificar modos de hacer

las’ cosas de ‘manera reproducible, La medernidad, entonces, imprime a este concepto un

_carécter‘mé's general que ¢l de ser un conjunto de herramientas empleadas en un proceso de

prodixyc:yién.' Separa el pensar del hacer, la explicacion de la aplicacion, lo racional de lo
instiun'ienta.l y deﬁne la relacién entre ambos aspectos como una relacién unidireccional y
lmcal. En el cammo se han perdldo los valores éticos y la importancia de seguir todo el proceso

Caractcnzamos al. proccso educativo como proceso de incorporacién a las formas de

»comprcnslon y adecuacion para la.vida, en una sociedad y una cultura donde las formas

habltuales de cducacxén sc generan en contextos de accién en los que el aprendizaje se produce

cas1 como subproducto de operar, en general, directamente con el mundo y en donde se

L rcﬂex:ona y actiia con algunos objetivos pragmaticos en mente (Bruner, 1988).

. Cuando los procesos educativos se constituyen como formas sociales planificadas de las

cuales la escuela es la mas representativa, los procesos de ensefanza se constituyen en procesos
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pohucos y los’ currlculos qu se rcforman exprcsan Ia ideologia que la sociedad acuerda en

rcconoccr como lcgitima y verdadcra :
Sarra.mona Lopez (1994) afirma’ que Tecno]ogia Educativa es aquella que reflexiona sobre

la ﬂphcacxén de técmca a'la resolucion de problemas educativos, justificada en la ciencia
wgentc cn cad momento; hlsténcO‘ Enfatxza el control de! sistema de enseilanza y aprcndlzajc

campo, csa rcferencxa a una discipllna cientifica en la que apoyarse ha estado dada por las
psncologias dcl aprcndlzﬂjc, las - teorias de la comunicacién y la teorfa de sistemas, o por la

conl‘lucncna de todas ellas k

Entcndemos ala Tecnologia Educativa En su sentido original, se refiere al uso, para fines
educativos de ; los modernos’ medios de comunicacién, los materiales audiovisuales, la
computadbré eti;. En su sentido mas amplio abarca la aplicacién de todo sistema, técnica o
material qde permite mejorar el proceso de ensehanza aprendizaje, tomando en cuenta tanto los
recursos - técnicos como los humanos y su interaccién con el fin de conseguir la mayor eficacia
posible, en este sentido, la tecnologia de la educacién emplea el analisis de sistemas como
instrumento tedrico, asi mismo entendemos a la tecnologia educativa como el cuerpo de
conocimientos que, basandose en disciplinas cientificas referidas a las practicas de la enseianza,
incorpora todos los medios a su alcance y responde a la consecucién de fines en los contextos
sociohistéricos que le otorgan significacion.

La Tecnologia Educativa, al igual que la Didéctica, se preocupa por las pricticas de la
enseiianza, pero a diferencia de ésta, incluye entre sus preocupaciones el andlisis de la
teoria de la fcacién y de los desarrollos tecnolégicos: la informitica, hoy en
primer lugar, el video, la TV, la radio, e! audio y los impresos viejos o nuevos, desde libros
hasta carteles.

Para Poloniato (1994}, la linea dominante iniciada a comienzos de 1960, que se reafirma en
la década de 1979 y marca a la Tecnologia Educativa, fundandose en el desarrollo y la
administracion de elementos sistémicos.
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En el cnfoque ‘

subsistemas mte elac

datos del medlo amb en nclonan cl'i relacxon con los propositos para los cuales fue creado
y,_dcsde la retroahmentacién, se pretende uniformar su funcionamiento, volverlo estable. La
prcocupacxén central tiene que ver con administrar, regir, controlar, regular, mejorar esos
sistemas * educativos en general o algunos de sus subsistemas; o bien, los procesos de
apre’ndlzq)c,“entcndxdos también como sistemas. La busqueda, en este enfoque, esta orientada al
acrecentamiento de la eficiencia y al control de que realmente se produzcan los efectos buscados:
Se ﬁretcnde la regularidad. No aparece una bisqueda de la contradiccion como: el 'hodo de.
avanzar en el conocimiento. . i . -

Las teorias psicoldgicas que ponen énfasis en el aprendizaje, tienen un amplio desarrollo
en la actualidad, especialmente las derivadas de los enfoques cognitivo, psicogenético y
sociocultural. Entre sus derivaciones mas destacadas se cuentan: aprendizaje significativo y
generativo;  estrategias  instruccionales (organizadores previos, mapas conceptuales, redes
semdanticas, analogias, estructuras textuales, resimenes por macrorreglas); estrategias de
aprendizajes para comprension de textos, composicién, solucién de problemas; programas para
ensefiar a pensar; tutores informaticos inteligentes, sistema expertos, software interaccional.

Clasicamente, las propuestas de Tecnologia Educativa se han apoyado en la confluencia de
tres ciencias sociales: la teoria de la comunicacién, la psicologia del aprendizaje y la teoria
sistémica.

La tecnologia forma parte del acervo cultural de un pueblo. Por eso existe como
conocimiento acumulado y por esa misma razén es continua produccién, Porque las culturas son
dinamicas y se nutren de los aportes permanentes de la comunidad social en espacio, tiempo y
condiciones econdémicas, politicas, sociales determinadas. La cultura, en su acepcion
antropolégica, se entiende como “el conjunto de significados o informaciones de tipo intelectual,
ético, estético, social, técnico, mitico, comportamental, etc., que caracteriza a un grupo social®
(Gimeno Sacristin, 199412}, Las producciones tecnolégicas se inscriben en ese marco histérico-
politico y socio-cultural. La educacidn, también.

Esta relacion aparece en la obra de Vygotsky, para quien °*las tecnologias de la
comunicacién son los titiles con los que el hombre construye realmente la representacién, que
mis tarde se incorporara mentalmente, se interiorizard, De este modo, nuestros sistemas de
pensamiento serian fruto de la interiorizacion de procesos de mediacién desarrollados por y en
nuestra cultura...” .

12 Sarramona Jaume. “T

gl Una Valoracién Critica®, CEAC Universidad de Barcelona. 1992 pag.40
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El foco esta puesto en el sistema social. las producciones tecnol6gicas siempre incluyen
significado y sentido cognitivos. Los humanos usan signos, instrumentos culturales y artefactos
para mediar sus interacciones entre ellos mismos y con su medio ambiente. La esencia de la
conducta humana reside en su cardcter mediatizado por herramientas y signos. Entender que la
tecnologia - es. un producto sociocultural y que sirve, ademés, como herramienta y signos.
Entender que la tecnologia es un producto sociocultural y que sirve, ademas, como herramienta
fisica y simbélica para vincularse y comprender el mundo que nos rodea es una derivacién
importante del pensamiento de Vygotsky.

La tecnologia no sélo permite actuar sobre la naturalcza, sino que es, sobre todo, una
forma de pensar sobre ella.

Para no caex" en formas de pensar solamente técnicas, es preciso incorporarla con un
scnudo. con un pa.ra qué, no sélo como aplicacién del afuera al adentro sino con una mediacién
criuca y fundamcntada acerca de por qué se introducen las diversas tecnologias en la ensefianza.

En este para qué incluimos esta “vuelta de tuerca™ la tecnologia se relaciona también con
los modos de cooperacién y de organizacién.

‘ Queremos recuperar la dimensién social de la escuela. Por eso, creemos que es necesario
incorporar estas tecnologias en el marco de metas educativas que tomen en cuenta las
dimensiones histérica, ética, social, politica, pedagégica y didactica. Estas formas de cooperacion
y organizacion traen aparejadas otras formas de pensamiento, ya no técnicas simplemente.

Es decir, recuperar nuestro poder de critica y de autonomia relativa, revalorizar la
produccién en los procesos de aprendizaje, teniendo en cuenta que esta produccién no es ajena a
las relaciones de saber y de poder en las instituciones educativas, volver a la idea de engendrar,
de crear, de dar a luz, de hacer y pensar sobre el hacer y valorar tanto produccién como
producto. En sintesis, recuperar la dimensién creativa del verbo de origen (tictein).

La reconstruccién histérica de la relacién entre escucla y tecnologia ha demostrado que se

- han ido incorporando a las aulas diferentes producciones: materiales impresos, audiocasetes,
televisién y'vldeo,: informéh'ca y ahora, en algunos casos y supeditado a cuestiones econdémico-
poliueas, las’ nuevﬂs tecnologxas de la informacién y de la comunicacién. Conocer el para qué de
cada una dc ellas, valorando las virtudes y las limitaciones de cada uno de los soportes
tccnologlcos y. haclendo hincapié en las propuestas pedagégicas que hay detras de las decisiones
que" sc toman para su incorporacién, implica empezar a despojarnos de los “mitos” y de los

prqulc:os y- otorgarle a la tecnologia educativa un significado y un sentido enriquecidos 'y
potcntes !
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Esto nos lleva a entender de modo diferente las innovaciones y las reformas: no quedarnes
con lo nuevo y con lo ultimo por una cuestién de marketing.

Tal vez una cuestién que pueda ser clave en esta sintesis final es la perspectiva que la
tecnologia merece desde el humanismo, existe el acuerdo generalizado que bajo tal denominacién
se pretende abarcar la capacidad del hombre para forjar su propio destino, para lo cual se debe
volver Ila vista a la antigliedad en busca de principi 1 dores de la di 16
espiritual,

Conviene decir que la tecnologia es un producto humano, por tanto sélo de manera
enfatica se podria aceptar acusaciones que la califiquen de *in humana”. Todo aquello que

hace el hombre es un producto h moralmente condenable segin la moral imperante
en cada momento y lugar. Por tanto, la tecnologia es una forma de hacer y de

trint h

estr creada para facilitar la vida del hombre, potenciando su

capacidad de intervenir sobre el mundo que le rodea, y quizas por eso mismo se presenta como
inapelable a estas alturas de la historia de la humanidad enrolando todos los procesos en los
que el hombre busca trascender, como con la educacién, de modo que més que combatir su
existencia parece necesario centrar los esfuerzo en ver como utilizarla de manera critica
sirviéndonos de clla y no al revés, para ello consideramos, desde ¢l punto de vista de
nuestro proyecto, que el ser humano debe mirar hacia adentro y hacia atris para poder
mirar hacia su hoy y mafiana en una basqueda i de imiento que no deje & fuera

el con, por y para los demds.

“Tratandose de la tecnologia educativa, esto es, de la accién educativa realizada
tecnolégicamente, la sustantividad reside en la educacién, que no es otra cosa que un
proceso de humanizacién a través de conseguir una concrecién o “especializacién® sobre
el amplio abanico de posibilidades que la base genética nos ofrece”.13

Si la tecnologia cumple aqui sus principios epistemolégicos de claridad en la formulacién
de las metas, eficacia, habra que hablar forzosamente de éxito en el logro de la humanizacién, de
lo contrario, se trataria de una intervencion no-educativa (domesticadora, alienadora, etc.)
posibilidad ciertamente latente, pero no exclusiva de la intervencién tecnolégica.

Existe el peligro de id ala logia como la unica manera de proceder,
despreciandose con ello otras alternativas posibles, sea para intervenir sobre la realidad, sea
para interpretarla. En otras palabras, se podria temer la exclusividad de un pensamiento

utilitarista que marginara otras formas de pensamiento.

3 Opcit. Sarramona, jauma. Pag.109
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Lo que conviene ahora subrayar es la necesidad de estar abiertos a diversas concepciones
del pensamiento’y no provocar, mediante la mitificacién de la tecnologia el desconocimicnto y
dcsprgcié de otras maneras de proceder.

“El proceder tecnolégico es una forma de entender la profesionalidad pedagégica, de
modo que mereceria el calificativo de tecnblogo (no confundir con tecnécrata) de la
educacién todo profesional que actue tecnolégicamente en educacion, en consideracién de
la tecnologia educativa como una forma de proceder que resulta propia de todo profesional
de la educacion, en especial de los profesores. Recordando que la tecnologia no es un mero
actuar sino una reflexién sobre ese mismo actuar que lo lleva a teorizar sobre la técnica,”!4

Este proyecto se abre a la finalidad de una propuesta encaminada a reinterpretar la
tecnologia educativa desde una mezcla de lo comunitario y lo tecnolégico, y uso en la educacion,
“el enfoque filoséfico postmodernista en TE (Hlynka Yeaman, 1992), participa de una visién
critica de la realidad social superando totalmente esquemas tayloristas o mecaniscistas, pero sin
alejarse de la practica e intervencién educativa. Se ponen en cuestion las posturas positivistas y
los paradigmas cientificos del progreso lineal representados en las bases clasicas de la TE,
aunque por otra parte insisten en la coexistencia, yuxtaposicién e interaccién de multiples
enfoques”!s

4.5 Tecnologia educativa en la educaciéon comunitaria

Como hemos descrito a lo largo de nuestro proyecto, en nuestro pafs existen sectores de la
poblacién que viven bajo marginalidad econdémica, social, cultural o geografica, que tienen en
estos tiempos un peligro latente y es el de quedar aiin mas marginados, pues esta brecha se hace
mas grande con cada nuevo adelanto tecnolégico del que disfrutan unos pocos y del que carecen
muchos,

Para nosotros incorporar las tecnologias en las comunidades con fines educativos y
evidentemente de desarrollo social, cultural y comunitario deben tener en cuenta lo particular
de cada comunidad, pero sobre todo partir de lo que ellos quieren aprender y comunicar. Poner
las nuevas tecnologias en manos de los interlocutores (cada una de las personas que establecen
un dialogo), genera nuevas formas de aprender y comunicar, ellos pueden lograr no por ello sino
con ello , un desarrollo integro que permita a un individuo reconocerse en su comunidad sin que
esto represente una brecha de marginacion cada vez mas grande, la pertinencia de la
introduccion de estas tecnologias debe estar también al criterio de cada una de las comunidades
que finalmente decide si son pertinentes o no.

14

Jaume. *T logia E iva. Una Val i6n Critica®. CEAC Universidad de Barcelona. 1992 pag.. 111
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La educacién comunitaria debe tener en cuenta que los desarrollos tecnolégicos son cada vez
maés acelerados y quererlos frenar o *esconder” son totalmente inutil e injusto, por tanto la
propuesta gira en torno a como introducir estas tecnologias de forma tal que scan parte del
aprendizaje y la comunicacién que se general al interior del aula, bero que evidentemente
también tienen un impacto en el desarrollo comunitario. )

1515 Op Cit. Gnllego‘Arrul'al. Ma. Jesus pag. 78
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RESENTE EN EL FUTURO'. :

nmncu\ n: un HOMBRE CON ALAS.

... EL PASADO SE HARA

“..Y FUE ENTONCES QUE LOS SUENOS SE HICIERON MATERIA :
PARA DEMOSTRAR QUE EN VERDAD LOS SUENOS SON,
: . EL ESPIRITU DE LA REALIDAD"

A umnolommmzmzmovscm'

CAPITULO V
PROPUESTA

5.1 Caracterizacion y esclarecimiento de la propuesta

El presente trabajo se encuentra ubicado en una propuesta exdgena pues se busca el
proceso de adquisicion del conocimiento por medio del uso integral de tecnologia educativa.
Consideramos que los medios con que cuenta la comunidad Aserradero Viejo pueden ser usados
de tal forma en que el aprendizaje se de deacuerdo a la metodologia de aprendizaje por cuenta
propia.

HIPOTESIS

El uso integral de la Tecnologia educativa permite un aprendizaje acorde a la metodologia
de aprendizaje por cuenta propia en la educacién Posprimaria comunitaria rural del Consejo
Nacional de Fomento Educativo

OBJETIVOS
Objetivo general
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e Disenar propuestas que permitan utilizar de manera integral los medios tecnologia educativa
que sean pertinentes a la metodologia de aprendizaje por cuenta propia de la educacién
Posprimaria del Consejo Nacional del Fomento Educativo y de las comunidades que atiende.

Objetivos particulares

e Describir la atencién que brinda el Consejo Nacional del Fomento Educativo en nuestro
pais, particularmente la educacién Posprimaria.

e Diagnosticar el uso que los instructores, estudiantes y comunidad le da a la computadora,
planta solar, videocasetera y televisién.

e  Crear un programa de introduccién al uso de las tecnologias con que cuenta el centro.

o Disenar por medio de la computadora un “periédico comunitario”

* Diseiiar un archivo de las unidades didacticas de los estudiantes del centro

o Diseiar un fichero electrénico de los materiales del centro

*  Crear el correo comunitario electrénico

*  Crear un archivo de oficios y documentos en general de la comunidad.

*  Realizar por medio del video “la historia de la comunidad®

e Utilizar el video para formar una videoteca que tenga materiales realizados por los mismos
estudiantes mostrando su trabajo escolar y comunitario.

5.2 Presentacion por etapas

La metodologia empleada en este proyecto es “el estudio de caso”

Una caracteristica del método de casos es el empleo de una herramienta
educativa llamado “caso”.

Los casos son instrumentos complejos que revisten la forma de narrativa. Un
caso incluye informacién y datos que pueden ser psicolégicos, sociolégicos, cientificos,
antropolégicos, histéricos y de informacién. Aunque los casos se centran en areas
tematicas especificas, en la educacién, encuentra un amplio margen de accién.

“...estudio de casos bien considerado como método de investigaciéon - centrado
en la descripcién y analisis detallados de unidades sociales o entidades educativas

unicas-...”!
'Stake E., Robert. “Investigacién con dio de casos™ segunda edicién, Espafia , edici M 1999
P.15
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“En nuestro proyecto la atenci6n se dirige a una problematica especifica: el uso
integral de tecnologia educativa en la educacién Posprimaria del Consejo Nacional del
Fomento Educativo.

El trabajo, en una primera parte, centra su atencién al diagnostico por medio

de cuestionarios a algunos de los instructores de Posprimaria con que cuenta el
Estado de Guanajuato (1)), Chiapas (2 al 6), México (7 al 28), Michoacan (29 al 51),
continua a partir de las propuestas de la experiencia de los instructores
comunitarios que cuentan o no con los medios electrénicos, de las que se recojan a
partir de la experiencia de personas dedicadas a la tecnologia educativa para
finalmente poder observar en la practica algunas de las propuestas.
Para tal efecto se delimita el problema de un universo total de 232 centros de
Posprimaria en todo el pais a una sola comunidad: centro “Benito Juarez®, ubicado
en la comunidad *“Aserradero viejo" del municipio de Sultepec , Estado de México,
este centro fue uno de los cuatro con que se comenzé a trabajar en 1997 el proyecto
de Posprimaria y es pioncrq en el uso de la planta solar, computadora, televisién y
videocasetera por lo que’ cuenta con mas tiempo de trabajar con los recursos
tecnolégicos, ventaja que se toma en cuenta para la seleccion del centro.

El cuestionario? consta de 31 reactivos dividido en datos generales del instructor,
datos de la comunidad y el cuestionario en materia; para el analisis de la propuesta se
tomaron en cuenta los reactivos 27 al 34 pues son los que en mayor medida dan pie a
este proyecto, se quxcre dejar claro que los reactivos del 1 al 26 son tomados en cuenta
de manera 1mphcxta

_Los rcsultadps LSO'n.ari;aIivz:adqs; de la siguiente forma:

27 Tu labor pa a dizajc con el uso de tecnologias:

a) : Se fac:lxta Y. complementa ;::_\,. 47
b) .- Sc cntorpece y confund 1
[¢]

c) . Es lgual :

No contestaron 3

2 verel anexo 1
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30. - La xﬁgibdd}é‘gia de aprendizaje por cuenta propia y la Tecnologia Educativa:

a) Son co}nbatibles [ 46
'b) " Noson compatibles  E==m=m 1

<) - Probablemente sean compatibles ———=> 1
S No contestaron 3

31, En-mi trabajo con los estudiantes con el fin de construir el aprendizaje he notado
que cuando se apoyan en las tecnologias con que cuenta el centro:

a) Mejoran sus unidades de didacticas y en general sus trabéjos.r=:> 42
b) No mejoran sustancialmente sus trabajos —_—————r—— 5
c) No hay diferencia. C == (o]

No contestaron 4

32. Desde tu punto de vista que ventajas puede tener la comunidad rural con el uso de

tecnologia
a) lograr un desa?qiilq integral |——— " 21
b) no qucqérse rﬁ;aéados [ ——————v— I}
c) ‘un fﬁejor prgccso de aprendizaje . 17
d) ‘ mayor con;unicacién con otros lugares ——————————e 4 )
e) Todas las anteriores |

Ninguna

Son importantes, pero me apoyo mas en otros materiale

c) No me sirven : B R : ; W
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34. Consideras que el invertir en'tecnolbgié para los centros de Posprimaria

a) Es una buena inversién ‘porque la comunidad tiene la oportunidad de
aprender y comunicarse por otros medios,
[——— > 46
b) Posiblemente sea una buena inversion, pero hay cosas mas importantes @2
) Definitivamente no es bueno =——-.."1 0

No contestaron 3

Podemos distinguir que los instructores comunitarios en su labor para el
aprendizaje con el uso de tecnologias se complementa y facilita, que para ellos la
metodologia de aprendizaje por cuenta propia y la Tecnologia Educativa son
compatibles, que cuando se apoyan en las tecnologias con que cuenta el centro
mejoran sus unidades didicticas y en general sus trabajos mejoran. Las ventajas
pueden tener las comunidades rurales con el uso de tecnologia son principalmente
las de lograr un desarrollo integral, un mejor aprendizaje y no quedarse rezagados.

Las ventajas que como estudiantes de licenciatura o de bachillerato obtienen de
la tecnologia son el apoyo a su labor estudiantil. Finalmente la mayoria de los
instructores comunitarios contestaron que el invertir en tecnologia en los centros de
Posprimaria son una buena inversién porque la comunidad tiene la oportunidad de
aprender y comunicarse por otros medios.

Por otra parte los instructores manifestaron algunas opiniones entre las que
mencionamos las siguientes:

“Las tecnologias son de muy buena utilidad pero que definitivamente
necesitamos toda una capacitacién para saber darle una mejor utilidad a los
materiales (video, tele, computadora, impresora).”3
“AGRADEZCO QUE SE INVIERTA EN TECNOLOGIA EDUCATIVA PARA LAS
COMUNIDADES RURALES, YA QUE LA MARGINACION HA CONTRIBUIDO AL GRAN
REZAGO EDUC. (SIC) EN CHIAPAS Y CON LA TEC. EDUC. (SIC) ESTAMOS LUCHANDO
EN CONTRA DE ESTE REZAGO.™

3 Alvarez Zirate, Carlos. comunidad “El Ahijadero” , Villa Madero, Michoacén
* Gémez Pérez, Virgilio. Comunidad “Cerro Perote® centro *12 de Octubre” Siltepec, Chiapas.
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5.3 Esquematizar
Para la comprensién del capitulado y su rcladén entre cada uno de ellos se elabord

una serie de esquemas que permiten visualizar de manera mas.agil la intencién de nuestra
propuesta. : : .

CAPITULO | R :
“Marco Referencial

:Funcién y programas'dcl CONAFE a nivel Nacional

™.

El programa de Posprimaria y la Metodologia de Aprendizaje por

Cuenta Propia
EI CONAFE en el Estado de México
El Programa de Posprimaria Comunitaria Rural en el Estado

de México

E! municipio, comunidad y: centro de’ Posp.n"maria‘éomunitaria ‘rural “Benito Juarez® del

municipiode ”  Sultepec.
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CAPITULO I

Fundamentos de la cbmuriicdéiénfe’d\icatii/af enel aula’

“" Teoria General de Sistemas.

;- Teoria de la mediacién social

Teoria Social <_:le la @munimcién

Comunicacién participativa

/

Comunicacién en el aula

\

Comunicacién y educacién

Comunicacién Educativa Desde el enfoque sociologico

Caracterizacién sistémica  de_lg, comunicacién educativa en el
" aula

S. Histérico  S. Referencial S. Social S. Comunicativo " S, Cogniiivb
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CAPITULO 1T
o Pedagogia, Educacién y teorias del aprendizaje
. o Pedagogia y comupicacién educativa ‘
¢Qué es 1a Eduicat ion? T

es un acto humano ; como acto critico es un hecho social es un_hecho intencional - - es un
hecho necesario : SRR
P Educacién comunitaria

El enfoque de la educacién comunitaria

Modalidades de la educacion

E. Formal E. No formal E. Informal

Teoria del aprendizaje
Piaget
‘L Bruner
Conductismo cognosgitivista Vygotsky
Ausubel

- Procesamiento de
De la informacion

- Aprendizaje por

asociacién
- esquemas
Aprender a aprender
Aprendizéjc grupal i ‘
: o Modelos pedagégicos

Romanticismo pedagégico  Desarollismo pedagégico Pedagogia socialista

Modelo propuesto

Concepto de Didéctica y Curriculum
i 3 Relacién Didactica, Curriculum y Tecnologia Educativa
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CAPITULO 4
i Tecnologia educativa
- Conceptualizacién

Breve historia de la tecnolegia educativa

Perspectiva social de la tecnologia educativa

El uso integral de tecnologia Educativa en el medio rural

El uso:de la videocamara El uso del retroproyector El uso de la
computadora

PROPUESTA
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Contexto
» USO DE
] , : TEORIASDEL . - . . TECNOLOGIA'CON
EUDCACION ; . . APRENDIZME .- _FINES EBUCATIVOS
COMUMITARIA
X VIDEOCAMARA
DIALOGAR Y CON QUE
DESCUBRIR— —~_ S TCNOLOGIA ™
APARTIR DEL >~  COMUNITARIA EDUCATIVA
: : RURAL

INTERES PROPIO . -~

-~

TEORIA
COMUNICACION GENERAL -
T.M.S, APRENDER DE
T.S.C, A SISTEMAS

C.P, APRENDER

-+ -“ES EL DIALOGO ES EL MEDIO

" INTERLOCUTOR 4ummp M  ummp INTERLOCUTOR

TESIS CON
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5.4 Implicacién pedagogica

Nuestro papel como pedagogos en este proyecto puede ser definido en tres
niveles que se dan por la particularidad de nuestra carrera; el primer nivel seria la
planeacién e instrumentacién de la propuesta para llevar acabo el taller. '

En un segundo plano tendriamos la implicacién de teorias del aprendizaje que
convergen en la tecnologia educativa y la comunicacién edgéggiva, entendiendo que
la Tecnologia y la comunicacién educativa estan inmersﬁs en un proceso que
avanza constantemente a trﬂvés del tiempo y el espacio, y por lo tanto requiere de
una reflexi6n — accién constante asi como de una verdadera actualizacién.,

Un tercer nivel seria sefialar que en nuestra carrera la visién de lo educativo
por lo regular se. da en el plano urbano y no en lo rural por lo tanto es pertinente

‘aqui la - mtcrvcncxén pcdagogu:a desde una perspectiva mas acorde al tipo de

personas y. comunidades que se atiende para reconocer, proponer, aplicar y evaluar
situaciones pdp_cguvas en este medio y en concreto al interior de las aulas (centros),
que contribuyan a terminar con rezago y aislamientos de las comunidades rurales.

“Es pertinente que el pedagogo realice tareas de investigacion, pero a través de
la préci/ic’a‘ y el campo mismo, no podemos solucionar con la pura intuicioén, de aqui
la importancia de que el pedagogo adquiera los elementos necesarios para llevar su
tareay en situaciones concretas, consideramos que en esta tematica de educacién
comunitaria rural existe un gran campo de investigacién y que puede ser desde el
aula universitaria aterrizando en el campo un valioso laboratorio de produccién de
ideas y proyectos en beneficio de las zonas rurales.

5.5 instrumentos y etapas

El primer instrumento que se utiliza y que sirve para diagnosticar la situacién a
estudiar es el cuestionario{ver anexo)

Los instrumentos materiales con que se realiza la investigacién son los
siguientes:

-Grabadora de reportero para las entrevistas con la comunidad instructores,

asesores y todas las personas que me puedan aportar alguna informacion
pertinente con mi proyecto.

-Camara de video modelo “comodore™ convertidor VHS cartucho VHS-C
-Camara fotografica 35 mm
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‘-Proyector de acététds “PERALTA” (CASERO)

-Computadora IBM pentium mx

-Planta solar

-Television 27" y videocasetera cuatro cabezas

La programacién de las actividades a realizar quedan conformadas de la
siguiente manera:

ANALISIS O ESTUDIO DEL PROBLEMA

ENERO- OCTUBRE recopilacién de informacion, aplicacién del instrumento
diagnéstico (cuestionario) a los instructores del Estado de México analisis de
propuestas . (instructor, bibliografia, personas relacionadas con la tecnologia
educativa)

PILQTEO_DE'PROPUESTAS

MARZO OCTUBRE pllotcar propuestas en el centro de posprimaria “Benito

: Comunidad “Aserradero viejo”
muhicipio: de fSultepcc Estado de México,

' CONCLUSION Y/O REFLEXIONES .

OCTUBRE andlisis y adecuacién de las propuestas

Las instit que principal te apoyaron el trabajo con informaci6én son:

. Consejo Nacional de Fomento Educativo oficinas Centrales CONAFE
(D.F.)

Lic. Dalila Lépez ( Coordinadora Académica del programa de posprimaria)

. Delegaciones Estado de México, Chiapas, Guanajuato y Michoacan.

. Consejo Nacional de Fomento Educativo delegacion Estado de México

Lie. Victor (Delegado del Estado de México)

Maria de Jesus (encargada del proyecto de Posprimaria en el Estado de México)

o . UCA Espana (via correo electrénico)
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logia Educaﬁva)
e  Instituto Politécnico Nacional -
Lic. Rocio Ledesma Saucedo {Tecnologia Educativa)

Maestro Frényc»iszcol Pavon (T

. Colegio Salesiano plantel santa Julia
Lic. Alejandro Cuevas ( Taller de Radio y Televisién)

. Presidencia Municipal de Sultepec Estado de México.
. Ingeniero Marcos Ledesma Saucedo (Redes de telecomnunicacién del banco
BITAL) ]

5.6 Propuesta para la intervencion

Crear brigadas comunitarias que lleven una verdadera labor de servicio a
las comunidades rurales, en estas brigadas que bien podrian ser también
practicas profesionales, se podria dirigir en periodos vacacionales {vacaciones de
diciembre, semana santa , julio - agosto) ya que en los centros de Posprimaria
no cierran las puertas durante este tiempo y los instructores comunitarios
toman un receso o van a capacitacién por lo tanto se puede aprovechar el
tiempo de ambas partes.

5.7 Alcances y limitaciones

Dentro de los alcances que se lograron fue que a pesar de las distancias y los
tiempos se lograron los objetivos planteados, se logro crear un vinculo de confianza
con la comunidad y la instructora del centro, lo que facilito el trabajo en la comunidad.
También se debe destacar que la institucién (CONAFE oficinas centrales y delegacién
Estado de México) me apoyaron para poder transitar libremente en la comunidad
Aserradero Viejo, de hecho asistir a reuniones de los instructores comunitarios y
participar en la asesoria de Asesores Itinerantes del mes mayo del 2000 para poder
formar parte como uno de ellos dentro de la comunidad.

Las limitaciones que se presentaron fueron el tiempo, los recursos tecnoldgicos y
econdmicos, uno de los problemas era que la comunidad a pesar de contar con una
computadora ésta se descomponia constantemente y una nueva se trajo hasta el mes
de Septiembre, por lo que el trabajo se atraso un poco. Otro inconveniente fue el que

se decidiera llevar a cabo la propuesta pues si el tiempo fue corto para dejarlo a nivel
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de propuesta, el llevarlo al hecho fue verdaderamente una odisea. Considero que este
proyecto rendira su segunda cosecha cuando se evalie y pueda darsele una
adecuacién y continuida.

5.8 Presentacion de producto

Para nuestro trabajo proponemos llevar acabo un taller de “Uso integral de
Tecnologia educativa”, sin intencién de ser reduccionista describo brevemente el
trayecto desde el inicio del seminario hasta la adecuacién del producto.

En el mes de septiembre y octubre se llevd acabo una primera etapa de este
taller, para fines de este proyecto termina a finales de noviembre, pero que se
continuara con un seguimiento en meses subsecuentes.

En febrero conoci a la que es la coordinadora del programa de Posprimaria Lic.
Dalila Lépez (quien es egresada de Acatlan) con quien discuti la posibilidad de acudir
a una comunidad con el fin de llevar acabo mi propuesta, se decidié llevarla acabo en
la comunidad Aserradero Viejo en el Estado de México, pues es pionera en el programa
y a servido de observaciéon por parte de otras instituciones nacionales e
internacionales.

Antes de llegar a la comunidad me informe con los documentos que llegan a las
oficinas centrales y con los que documentalmente pude conocer la delegacion del
Estado de México y a la comumdad Aserradero Vlc_]o.

Lei por parte .de:- los prlmcros mstructorcs y asesores pedagogicos sus
experiencias, avances vyl 1

5] con la metodologia y los alumnos del centro, me

percate de las c actc
comunldad quc e
Es el mes

la comumdad
respcctwa corori
Logre llcgar
Pospnmana en el Estado de México, Maria de ‘Jesus, ademas nos acomparnaba Ignacio
uno de los primeros mstructorcs de la’ comumdad a quien entreviste (ver video} y nos
platlcé el inicié del proyccto de Pospnmana en la comunidad asi como la metodologia
que ‘se emplea para‘el’ aprcndlzajc por cucnta propia, es importante destacar que
Ignacio unhzaba ejcrcncms de maduracxén con una maquina de escribir para poder
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introducxr al ‘uso de la computadora ‘estos :ejercicios ‘de “maduracion. se tbm’an’ én )
cuenta para Ia propuesta del taller. ; )
En este primer acercamiento con la comumdad pudc notar parucnpacién de las .
mstructoras (Pamcna e lsabel) v dc la comumdad para orgamzar su
destacar que ese dia tamblén llego el Prcsxdente Mumclpal qule se compromcné a
hacer el patio civico dcl centro a petxcibn de comumdad mstructoras. 2 in
cncargada del proyecto. ’ -

ento. cabc'

‘£l 29 de marzo habia reumones a nivel de asesores locales de Pospnmana, eslas
reuniones se dieron por reglén (los del sur y centro del pais en la escuela dc teatro de
San Cayetano en Santiago Tianguistengo y los de el norte en. 1a cxudad de San Luis
Potosi). Acudi a Toluca (sede de la delegacion del CONAFE en el Estado de Méxxco) a.
una reunién de tutoria para los instructores comumtanos, se les estaba dando un ‘

curso del uso de la computadora y la videocasetera el curso lo 1mpart(a un: instructor
con estudios en computacién. :

Las reuniones de tutoria pueden ser de dos a ;i‘és dla'é él mes con jbi-nadas que
van desde la manana hasta ya cntrada la tarde ya Vcéés a'n

e, los instructores a

pesar de ello me contestaron cl cuestionano (ver ancxo) escr iéndome ademas el
croquis de la comunidad que atienden. Ese mismo dia solo que enla madrugada envie
via correo electrénico” un’ cuestionario a S.L.P.; de estd reunién me regresaron el
cuestionario de Guanajuato y posteriormente los de Miéhoacén. Ya entrada la noche,
del mismo dia, me traslade a la escuela de teatro de San Cayetano para entrevistarme
con  los. asesores regionales de Chiapas quienes llevaron cuestionarios a los
instructores de aquel Estado. ‘

Durante la reunién de instructores comunitarios me entere de que para el mes
de abril se llevaria a cabo una asesoria para Asesores Itinerantes (son asesores que
llevan talleres de una comunidad a otra).

A mediados del mes de abril asisti a la asesoria que duro dos dias, en esta{
asesoria se hablo de lo que es del: proyccto de Posprimana y de sus caractenstxcas
como modelo educativo, fue aqui que reahce mi Umdad Dldactlca. m\ mapa mental y
prepare mi taller para prcsentarlo a

ia cuatro de

los mstructores comun'

mayo. :
uestra que fué de

En la presentacidén de talleres itinerantes (ade‘més de:la1
Tecnologia Educativa) hubo:temas referentes a constmc'cién‘.*»artcsanias, hongo “z"

inglés, matematicas, lectura dinamiica, computacién (3), artes plasticas, elaboracién

de pan entre otros. Cuando todos los cursos o talleres fueron presentados los
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h mstructorcs que estan a cargo dc la posprimaria en los diferentes centros del Estado,
prcguntaron sus dudaé y soilcntaron el trabajo que convenia para la comunidad, Las
mstructoras dc Aserradero Vlc_]O sabian de antemano que presntaria en su comunidad
mi propuesm

Para 1mpartuf cl tal]er conte con la pammpacxon de la comunidad en su conjunto,

M u’hidad ‘didactica queda finalmente de la siguiente manera:

. Sélcécién y uso de algunos materiales de trabajo en el aula.
"El ‘x(etrbproyectoi' yel video.

: Aun que - se ha hablado en articulos y libros sobre el manejo, técnicas y uso de
los aparatos audxovxsuales en el aula. A modo de ejemplo, vamos a centrarnos en las
_-posibilidades. de Ados materiales muy diferentes y que consideramos de gran valor
didactico; el retroproyector y el video,
El ’ryev:troproycctor.

'Dcégt'aciadamcnte, el retroproyector ha sido olvidado al plantear el uso de los
matenales audiovisuales. Muchas escuelas urbanas disponen de él y muy pocas son
las quc lo usan.

El uso del retroproyector permite nuevas maneras de trabajar, crear nuevos
’cspac:os, vcrcar matenales significativos por parte de los alumnos y es muy facil de
mancjar; Es un mstrumcnto que se.ha introducido de una manera definitiva en

' rcumoncs, cursos, explxcaciones que realizan empresas u otras asociaciones o grupos
humanOs o

Entre sus muchas posibilidades destacamos las siguientes:
. La creacidn de nuevos espacios.
La introduccién y uso del retroproyector en el aula (centros) puede permitir a
quien lo usan disponer de un material idéneo para explicaciones a grandes o pequefios
grupos grupos, su facilidad de manejo, limpieza, posibilidad de proyeccién con luz
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'N‘avance y  modificaciones de la

a medida que explica lo aprcndido :
Considero que para las umdadcs xdacticas que se desarrollan en el centro se puede :
-Archxvar unidades dxdéctlcas y temas pudiendo volver a explicaciones
antenorcs como refuerzo de las ideas. Las estructura del aparato de retroproyector con
un cxlmdro (con papel celofan) a cada lado para enrollar el soporte transparente
permlte lr elaborando gréaficos, dibujos o explicaciones y tenerlas archivadas
(enrdllédas) en ¢l mismo retroproyector, También pueden guardarse como paquete de
flaminaé. Estds archivos Estos archivos pueden ser de material que se a producido a la
Hoi‘é de desarrollar la unidad didactica que se ha estado trabajando o puede
J completarse con materiales de otros afos o de otras clases de grupos. En todas estas
snuacnones permite volver a exposiciones anteriores, para< clarificar o reforzar
conceptos, entender mejor los procedimientos, haciéndolas presentes sin necesidad de
volverlas a representar en la pizarra en el momento en que lo necesitamos.
» Procesos y etapas que se van completando por superposicion de laminas
(encimando unas con otras). El hechos de trabajar con laminas transparentes
(acetatos, vidriosetc.) nos permite superponer una lamina encima de otra sin perder la

informacion de la primera, a no ser que la tapemos con un dibujo o informacién
opaca.

Este forma de trabajo txcne muchas posibilidades, ya que la superposicion de laminas
nos permxtc observar y: scguu' procesos en los que cada lamina representa un momento
o éstos, pudléndonos cntretcner el tiempo que haga faita, y, a medida que las laminas se

van superpomendo,_ el proccso se va completando. De esta manera, para citar algunos

ejemplos entres léiﬁihas se ha visto el cauce fisico de un rio, su explotacién agricola y

la 1mplantac16n' de grupos humanos en su curso. La explicacion y construcciéon de una

catcdral en'la que confluyen diferentes estilos arquitecténicos: a base de superponer
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los estilos','.ca'da“uno con un color diferente, al final resulta la catedral actual,

: distinguiéﬁddse los estilos por de los colores,

* La facilidad de manejo del retroproyector hace que sea un material idéneo para
el uso de los alumnos, principalmente para expresiones no tan fugaces como las del
pizarrén, mas bien como el de un material ya acabado y que se presenta en publico .
En el <<retro>> encontrardn un instrumento ideal para la presentacién de trabajos de
grupo. Puede ser util para presentar los dibujos que cada nifio hace para representar
su parte de un cuento colectivo, o la proyeccién de la imagen para hacerla mas grande
{crear un mural)

Se debe advertir sobre los malos usos del <<retro>>. Uno de ecllos es poner
demasiada informacién con que es evidente que cada material tiene su uso y su lugar,
y que el <<retro>> no sustituye el interés de una informacién que pueda darse a través
de una hoja fotocopiada.' La funcién del retro sera la de destacar conceptos principales,
reforzar la informacién qui: se da a través