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Introducción 

INTRODUCCIÓN 

En el ámbito educativo los altos indices de reprobación, deserción y el bajo 

rendimiento escolar, son un gran problema para el sistema educativo 

mexicano, más significativo durante los primeros años de educación básica. 

Por lo que es de gran importancia, que los factores asociados, al bajo 

rendimiento escolar sean identificados y tratados oportunamente. 

Carvajal, Spitzer y Zorrilla (citados en Sánchez, 1998) afirman que solamente 

el 5% de la investigación educativa que se desarrolla en México corresponde 

al nivel básico de educación. En contraste es el área donde se concentran la 

mayor parte de los problemas educativos del país. 

Ostrosky y col (1984) mencionan que los instrumentos utilizados para el 

diagnóstico de problemas de aprendizaje y los diversos criterios 

interpretativos en México, han generado una gran variedad de resultados 

inconclusos que requieren de estudios replicables y controlados. 

Ante la necesidad de disminuir las cifras de fracaso escolar en las primarias en 

México, se han realizado diversos estudios, so.bre la existencia de condiciones 

socioeconómicas, discapacidad física, problemas psicológicos y diversos 

factores que influyen en el bajo rendimiento escolar (Sánchez, 1998). 

La Facultad de Psicología de la Universidad Nacional Autónoma de México y 

la Universidad Autónoma de Yucatán, trabajan conjuntamente con una prueba 

computarizada "Detección y Referencia de los Problemas de los niños de 

Primaria: DRPP", este sistema fue desarrollado por el Dr. Pedro Sánchez, Jefe 

de la Unidad de Posgrado en Investigación de la Facultad de Educación de la 
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Universidad Autónoma eje Yucatán,_ para facilitar la detección temprana y 

referencia de los problemas más comunes que presentan los niños en edad 

escolar y que limitan de algún modo su capacidad de aprender o su 

desempeño escolar (Santigo, 2000). 

Actualmente, existen diversas teorías y definiciones, sobre los procesos y 

variables estructurales que intervienen en el acto proceso de aprendizaje, 

estas teorías influyen en los procedimientos de evaluación en los instrumentos 

' utilizados. Frostig (1964) enfatiza el diagnóstico y entrenamiento de procesos 
'. . ' 

perceptuales visuales o motores, los cuales son procesos básicos "dentro del 

individuo", relacionados directamente con tareas escolares, que son 

prerequisitos para un adecuado rendimiento escolar, lo cual poco se ha 

estudiado en México. 

Ostrosky y col (1984), señalan que el proceso de aprendizaje se puede ver 

afectado por diversos factores tales como la falta de integridad sensorial, 

capacidad intelectual limitada, privación cultural, falta de motivación, 

inestabilidad emocional, enseñanza inadecuada, daño cerebral y problemas 

específicos en el aprendizaje, entre otros. Refieren que cada uno de estos 

factores afecta el aprendizaje en forma diferente, por lo que es indispensable, 

que a través de un diagnóstico diferencial se encuentra, la. etiológí·a· del 

problema y se diseñe un tratamiento oportuno y adecuado .. ·. 

Existen numerosas investigaciones que han interitado_id,entificar síntomas y 

conductas en : los niños con trastornos en la lectura y con problemas 
. · .• ·,.·. •e·-'· .. 

específicos en el aprendizaje (Ostrosky y col, 1984). 
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Heredia (1982) analiza, la madurez en la percepción visomotora y su relación 

con fas dificultades en el proceso de lectura, empleando la prueba de Bender: 

Guestáltico Visomotor, para medir el grado de madurez en la percepción 

visomotora de los niños, encontró relación entre el nivel de madurez 

perceptual y el progreso escolar, a mayor nivel, mayor logro académico, 

concluye que la prueba predice el rendimiento escolar el cuál está influido por 

la percepción visomotora más que por habilidades verbales. 

Cantón (1997) al desarrollar un instrumento estandarizado, para evaluar el 

rendimiento escolar en alumnos de primaria, encontró que entre el 10 al 12% 

de los estudiantes de tercer grado son lectores deficientes y que la lectura 

deficiente es un factor que indica vulnerabilidad y riesgo de fracaso escolar. 

Cantón refiere que fas causas principales que afectan el rendimiento 

académico son principalmente neurológicas, problemas emocionales o 

atribuidos a disfunción familiar. 

En este sentido, es indispensable que los problemas asociados al bajo 

rendimiento escolar sean detectados oportunamente. para planear estrategias 

que mejoren el desempeño académico (Sánchez, 1998). 

La presente investigación constituye un intento por mostrar diversos factores 

asociados al bajo y alto rendimiento ·escolar, desde problemas físicos, 

psicológicos, nivel de maduración visoper~~pt'lJ~1 y habilidades perceptuales y 
·.-.;.1 • ..;': 

la importancia que cada una de estas .variables)nfrínsécas,< tiene en el proceso 
>'"' --·~·-·~· • ~ ':'. '->i·/ ":·:r:., ·:~~ .. . . >. 

de aprendizaje en niños de te~cer.gr~'do;'ci~S>ri!TI~da. Considerando que el 
'., '.~. .,. -.' :-"~ --~ .. 

Método de Evaluación de Frostig (DTVP~2), el Test Guestáltico Visomotor de 
: .' .'" .• c .• •• .·.' ' . 

Bender y el Sistema Comput~rizádo. ~ara la Det~~ción y Referencia de los 
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Problemas de los niños de Primaria, pueden ser instrumentos de utilidad para 

detectar oportunamente los factores asociados a un bajo rendimiento escolar. 

En investigaciones recientes, se ha mostrado que existe una gran influencia de 

los aspectos psicológicos en el bajo rendimiento escolar y de fas 

características socioeconómicas, mientras que Jos problemas de organicidad y 

los problemas de conducta determinan una porción pequeña del problema de 

fracaso escolar. 

En presente trabajo se encuentra estructu~ado de ia siguiente manera: en Ja 

primera parte se desarrolla una descripción del estado actual del Rendimiento 

Escolar en México. En Ja segunda parte se abordan Jos factores intrínsecos 

que intervienen en él Rendimiento Escolar como: Percepción Visomotora y 

Nivel de Maduración Perceptual. En Ja tercera parte se describen Jos factores 

que inciden en el Rendimiento Escolar evaluados por el "Sistema de Detección 

y Referencia de los Problemas de los niños de Primaria". 

En el apartado de Metodología se describe el empleo de un diseño 

experimental de comparación de dos muestras independientes, donde los 

sujetos participantes fueron niños de tercer grado de primaria. Los resultados 

se describen en el quinto apartado, donde se analizan Jos factores evaluados, 
. . -

que refieren diferencias estadistiCás significativas. 
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CAPITULO r 

1.1.EL RENDIMIENTO ESCOLAR EN EL SISTEMA EDUCATIVO 

MEXICANO. 

La educación primaria en México tiene una alta reprobación y deserción en 

sus primeros grados, un porcentaje elevado de repetidores en los otros grados, 

una gran proporción de alumnos que no concluye sus estudios en los plazos 

teóricos y un egreso todavía menor (Germán, 1995). 

En México el bajo rendimiento escolar es un grave problema social, ya que se 

estima que alrededor del 12% de niños a nivel primaria reprueba cada año y 

que cerca de 30 niños que inician la escuela primaria no la terminan (SEP, 

citado en Sánchez, 1997). 

El índice de fracaso escolar en la educación primaria en México es alarmante, 

los reportes más conservadores indican que al menos 3 de cada 1 O niños que 

ingresan a la escuela primaria no la termina. Pese a esto la investigación 

educativa que se desarrolla en el país se ha dejado en un segundo .término 

(Sánchez, 1999). 

La Secretaria de Educación Publica (1996) y la ANUIES 6~96),' h~~ireportado 
- . '\.,' ··X.'.·. .; . ~ 

) .¡ -

que de cada 100 alumnos que ingresan a la primaria, sóio 57:'é:Ontinúan sus 
- ·--·-e;_ ---.-~ --,-_- ,_..,--=. ,~·'"~ - _-_,._,_. -~-..-.· ·.- -· . 

estudios en Educación Media Superior. 

Alvarez (1995) refiere que se ha reducido. el 'porcentaje de: población 
' . ~ · .. 

repetidora y de abandono escolar en primero y .segundo grado,. Dice. que 
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durante el periodo de 1990-1991, el porcentaje de niños repetidores en esos 

grados era del 14.6% y en 1993-1994 fue de 10.9% y a fines de la década 

pasada 22 de cada 100 niños no llegaban a tercero y en 1992-1993 la 

proporción bajo al 19%. 

Uno de los principales problemas del sistema educativo mexicano, son los 

altos índices de deserción y la reprobación, en· 1os .tres primeros años a nivel 

primaria. Aún cuando se han llevado.acabo proyectos
0

d6nde se otorgan becas, 

atención médica y orientación a la familia, los índices d~. bajo rendimiento 

escolar no han disminuido significativamente. 

A pesar de los avances en el acceso a la educación, la magnitud .de la 

exclusión educativa es todavía enorme en el país. Por lo que.México no podrá 

fácilmente insertarse en la competencia internacional, lograr mayores .niveles 

de bienestar social e incorporar a la vida productiva y cultural a sectores 

marginados, sino se logra hacer efectivo para todos los mexicanos el derecho 

a la educación básica, resolviendo los problemas. de analfabetismo, cobertura 

educativa, abandono y la repr~bación es~o1~? f~vor~ciendo el estudio de los 

factores intrínsecos y extrínse.¿os qú~~e~-era'n e~;a proti1erT1ática. 

Investigaciones recientes, indican qU~ el' 50cYo de. lo's' alumnos dejan de 

estudiar debido a múltiples causa,' tales· CClrTIO «ja desventaja sociocultural, 
. ,. . 

problemas cognitivos o físicos y mentales (Simchez y Pinto, 1995). 

El sistema educativo mexicano ha considerado como factores de riesgo ante el 

bajo rendimiento escolar y de deserción, los rasgos sociales y económicos de 

los estudiantes, asl corno~ su grado· y características familiares y tipo de 

escuela. 

6 
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órnelas (1995) señala que el Sistema Educativo Mexicano, considera a la 

educación como una empresa mercantil cuyas utilidades se observan a corto 

plazo y no una tarea intelectual de gran aliento. Por lo que el Gobierno ha 

enfocado sus esfuerzos para una transición del Sistema Educativo Mexicano, 

abordando principalmente factores de contenido y rutinas en los métodos de 

enseñanza. Menciona que la transición del Sistema Educativo Mexicano 

enfrenta el grave problema de la calidad educativa, que se revela en los 

pobres resultados escolares, la irrelevancia de los con_terÍidos y la rutina en los 

métodos de enseñanza. Esto ha traído corno consecuencia que los _niños y 
•-.· ., 

jóvenes se acostumbren a repetir y memorizar ci7rtos contenidos, en lugar de 
. .·- . 

plantearles problemas y disponer mecanismo~ para que pongan en juego sus 

recursos intelectuales. 

El gobierno mexicano considera a la -educación factor estratégico del 

desarrollo económico del país. La experiencia nacional e internacional muestra 

que ningún factor por si solo tiene efectos ciertos sobre la calidad de_ la. 

enseñanza. La mejoría cuafüativa de la- educación es siempre resultado de 

combinaciones de elementos. Es importante que los profesores sean capaces 

de reconocer, respetar y adaptarse a las diferencias individuales de los 

alumnos, para mejorar los procesos de enseñanza y aprendizaje. 

Desafortunadamente, muchos de los casos de reprobación y deserción de la 

escuela, pudieron haber sido prevenidos si se hubiera dado la atención 

adecuada y temprana - de los niños con problemas, para lo que se hace 

necesario identificar previamente a los niños con riesgo, sí se desea disminuir 
' ' ' 

las cifras de fracaso escolar en México. Se han mencionado un gran número 

de factores, para explicar los altos índices de fracaso escolar en el nivel 
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primaria: desventajas socio culturales, problemas de desarrollo cognitivo -o 

físico y enfermedades físicas o mentales. Sin embargo se carece de datos 

empíricos que describan las características de los niños que triunfan o 

fracasan en la escuela primaria. 

Cantón(1997) el"! la realización de un instrumento estandarizado para evaluar 

la lectura del alumno de primaria en el estado de Yucatán, encontró que entre 

el 1 O y 12% de los est';Jdiantes de tercer grado de primaria son lectores 

deficientes y que la lectura deficiente es un factor que indica vulnerabilidad y 

riesgo de fracaso escolar. Menciona que las causas neuropsicológicas son de 

tipo orgánico y representan el grupo más alto con diagnóstico, asf como los 

problemas específicos de aprendizaje o del lenguaje receptivo o mixto. 

B 

Observó que algunos niños cuya lectura era deficiente, tenían problemas 

emocionales asociados a disfunción familiar y a distimia infantil, no 

encontrando ningún caso en su población estudiada de pobreza extrema o la 

desventaja sociocultural, como factores expficativos de la lectura deficiente. 

Alvarez (1994) describe que los sistemas educativos, en especia(los de países 

en desarrollo como México, enfrentan dos grandes desafíos. El primero es 

abatir el arl~lf~beÚsmo y universafizar_ · 1a ed~cació~ bésicá, resultando 

_elemental resolver, en un periodo breve, el grave problema que representa 

para México que más de 6 millones de hombres y mujeres mayores de 15 años 

no sepan leer ni escribir y que más de 2.5 millones de niños de 6 a 14 años de 

edad no asistan a la escuela. Siendo necesario, no escatimar esfuerzos para 

que la población en conjunto tenga, por lo menos, nueve años concluidos de 
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escolaridad básica. El desafio es establecer con claridad, cuáles· son los 

procesos humanos y naturales que todo estudiante y todo profesor deben 

conocer, cuales son las habilidades, destrezas y aptitudes que cualquier ser 

humano requiere para lograr un objetivo elemental: desarrollar plenamente sus 

posibilidades, vivir y trabajar dignamente, mejorar su calidad de vida, tomar 

decisiones fundamentales y seguir aprendiendo. 

9 
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1.2.- DEFINICION DE RENDIMIENTO ESCOLAR. 

El rendimiento escolar, es una situación que tiene implicaciones sociales, 

económicas y culturales, para cualquier persona, de ahi su importancia, en 

abordarlo y definirlo. 

En este apartado se revisan conceptos y definiciones sobre,, el rendimiento 

escolar, ya que es. uno de los problemas que . enfrenta el ámbito escolar de 

nuestro pais. 

Al asistir el niño a la escuela se espera que esta influya en el desarrollo moral, 

intelectual y emocional, interviniendo activamente en este proceso la familia, 

el maestro y el entorno social en donde se desenvuelve (Aguilar, 1977). 

El rendimiento social o académico ha sido definido en múltiples maneras. 

Alg\Jnas definiciones solo consideran el juicio de valor(bueno, maio, 

satisfactorio, insatisfactorio, alto, bajo, etc.) que se emite al final del proceso 

de aprendizaje(Alvarez, 1998). 

La mayoría de los autores coinciden en entender .el término "rendimiento 

escolar "como una medida o un grado de aprendizaje'.que logran los alumnos, 
·, _'\-.:;: ::' 

el cual es reportado numéricamente, de acuerdo al de.sempeño académico. 

El rendimiento escolar es expresado a tí~~é~ de notas o calificaciones que 

funcionan como indicadores de logros o fracasos de un alumno. Las 

calificaciones tienen como objetivos: retroalimentar al alumno del rendimiento 

que tiene, informar a la familia del proceso del alumno, determina ·el nivel 

alcanzado por los escolares respecto a normas de adaptación social y cultural 

y por último permite a la institución tener un registro del avance de sus 

escolares (Aspron, 1998). 

10 
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Hill (1965) define el rendimiento escolar como: "las calificaciones o resultados 

obtenidos por un alumno mediante las evaluaciones de aprovechamiento o 

desempeño durante un determinado período escolar''. 

Alvés (citado en Santiago, 2000) define el rendimiento escolar como el 

resultado de Ja enseñanza que consiste en transformaciones esperadas en el 
- 1 ' • •• ~-

pe ns amiento, en el lenguaje técnico, en 'ª~ maneráde conduci~se y en las 
.. . . - . . - . 

actividades del alumno en relaci~n conla~';sit~~ci~ne~'y ~roblemasque la 

materia le plantea. Establece qu~ s~;debehacerun~ evaluación cuantitativa a 

tales transformaciones:· 

Aguario y Suárez (1984) se refieren al rendimiento escolar como el resultado 

de acopio· y análisis, obtenido por Jos alumnos en pruebas de conocimiento. 

Explica que dicho resultado se obtiene al aplicar unidades precisas y normas 

objetivas de calificación expresadas en términos numéricos. 

El Diccionario Enciclopédico de Educación Especial (1985) señala que "el 

rendimiento se encuentra fijado por Ja calificación que se alcanza en las 

pruebas de evaluación, o bien, en Je grado de dominio que muestra el alumno 

en las materias que componen el plan de estudio". 

Entre Jos factores que influyen en el aprendizaje está Ja salud, Jos intereses, Ja 

adaptación emocional y social; loqL~: el niño pien~a de sí mismo; así como 

también la manera en que laven los démás; determinan su éxito o fracaso 

(Ruiz, 1997). 

Son diversos los problemas, que defi~en el rendirr;\ento escolar, los cuales son 

denominados problern~s , especrfi~~s,,de la. ens~~anza-aprendizaje. Romano 

(citado en Medina, 1999) menciona, que la¡;· "alteraciones en el proceso de 
• • J • • 

aprendizaje", obstaculizan en los niños te~~r un buen desarrollo académico en 

11 
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condiciones regulares de enseñanza. Donde las incapacidades escolares que 

presentan estos niños debido a fracasos escolares se traducen en repetición 

de grado escolar, deserciones escolares y problemas de conducta dentro del 

aula. 

Macotela (2001) menciona que el retraso académico se refiere a que .el 

rendimiento del . sujeto no concuerda con su edad cronológica o su grado 

escolar, o en : uno o más de los siguientes proC::~s~~L ~x~~~~ión verbal, 

comprensión auditiva, escritura, lectura oral, comprensión de la lectura, cálculo 
· _, r o., ' , • •·. -,. :~. 

o razonamiento matemático. ', (;i 

Hamill ~citado en sánchez y col, 1997)sugier~q¿e elconceptc:i "problemas de 
:::>··. 

aprendizaje~: se refiere a un grupoheter6g~n~o él~ desórdenes manifestados 

por dificull~des significativas en I~ adq~i~ición y uso de habilidades para 
.:.; . ::'·,,.. . ~ 

escuchar, hablar, leer, escribir,'· razonar· o resolver· problemas matemáticos. 

Estos desórdenes son intrínsecos al individuo debido a que se presume que 

pueden presentarse en cierto period_o ·de la vida, a consecuencia de una 

disfunción del sistema nervioso centr_al y se manifiestan como prc:iblemás en 

las conductas de autorregulación, percepción e interacción soi:ial. , 

De acuerdo con Santiago (2000) se puede concluir quEÍ Eí1 iendimieniO escolar 

se refiere al grado de aprendizaje, el cual se expresa en términos numéricos 
: ... :<~-~:;., L~·~:~ t~;-". ·~- -:::.:'.{Ó ·.~:'.;~\\-

de acuerdo a los cambios que presenta un alumno a ríivelde pensamiento, 
--'.~:,,: .. ' :·· ->--.: '' :·'-(. ··::;::: 

lenguaje, actitud y dominio en cierta materia' y enJa cüal.interÍlienen vEÍriables 
' ·;· .. ' .. ·.·,': •,_ .. ,., ··-:· - ¡ •.. ·, . ' . 

de personalidad, fisiológicas, motiv!=!Ci()nales y. medio ambientales. Donde la 

estimulación ambiental es influenci~~~·; pclr I~ , habilidad cognitiva del niño 

pequeño (Bradley, Caldwell y Elardo, 1979). · 

12 
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1.3.-BAJO Y AL TO RENDIMIENTO ESCOLAR. 

Las causas del fracaso escolar, debidás a eventos tant~ familiares como 

escolares constituyen lo que llamamos fenómenos externos y son aspectos 

individuales e independientes del niño, que repercute en los. factores internos 

por dicho fracaso (Ruiz, 1997). 

En general las dificultades en el aprendizaje suelen atribuirse a: variables 

personales como la herencia o las lesiones cerebrales, variables ambientales 

como entornos familiares y educativos pobres y a una combinación interactiva 
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de ambos tipos. Existen explicaciones que se centran en el alumno y que · 

comparten una visión de la persona como intrínseca y espontáneamente 

activa. En otro extremo se encuentran corrientes de corte ambiental, que 

considera que la persona está fundamentalmente controlada por los estímulos 

del ambiente externo. Lo importante es que las .posiciones no. siempre se . . . 
limiten una a otra, es decir, que las caus~~ neur~lógica~ no de~carten por 

completo los diversos determinantes ambienÍales . y : del ·mismo inodo, que 

quienes enfatizan la importancia de los factores puramente académicos no 

ignoren la trascendencia de ciertos pr~~e~~~ psiconeurológicos, importantes 

para la adquisición del aprendizaje.( Romero, 1996) 

Baum (1998) define el rendimiento escolar como el grado de conocimientos y 

habilidades que, por medio de la escuela reconoce la sociedad que posee un 

individuo de un determinado nivel educativo. La expresión institucional de ese 

grado cognostivo está en la calificación escolar, asignada . al alumno por el 

profesor. las cuales son expresadas en términos de una escala, la mayoría de 
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las veces numérica, cuyos extremos indican él más alto y él más -bajo 

aprovechamiento. 

En algunos casos, el estudiante tiene un rendimiento escolar discrepante, esto 

es su desempeño no coincide, quedando por arriba o · poi>abajo del 

rendimiento esperado, según Jo pronosticado por pruebas C¡ue m~den aptitudes 

(Diccionario de Ciencias de la Educación, 1987). 

Los niños de bajo rendimiento escolar son aquellos individuos _potencialmente 

inteligentes (normales o superiores) pero que debido a influe!r:icias tanto 
' ·: ' . 

internas como externas tienen un desempeño por debajo de _su potendal 

normal o capacidad .comprobada, es menor de lo que son capaces· de_ hacer 

(Asprom, 1998). :;·. 

El término de bajo rendimiento escolar se utiliza como si~Ónimo' del fracaso 
' . -~:_·~· 

escolar, como señala la siguiente aseveración: "la nocÍón·d~·fraca_so escolar 

designa una serie de situaciones que se consld~~al1;\pro~le~áticas: la 

deserción, la reprobación, el bajo rendimiento e~colar: la repeÚción:de cursos, 

etc."( Bravo.,M citado en Baum, 1998) 

El retraso escolar no necesariamente_ se ~res~nt~ Sri ca~'os' de alumnos con 
•. . .. l· ':-~ :: 

coeficiente intelectual bajo. Existen . causas .q~e lo. provociin.: Estas. pueden 
•' -,.," .· . ·: -;.:.· ::~< -· -~· 

surgir del propio alumno, pueden provénir?cle la f~~ili~.-·1a{.~usa'S s~n poco 

precisas, se sitúan también factores scíciáles,~cu1':~ralesyecluciitf1Ío~. 
<·. .. . - --· -.:::·- ; . . ;- ·.· .. . ;:~~ "· ___¿~·· -,~·· .;,. • "- . ; 

Por lo_ general, los padres creen ,q~e Íos probl~~-~s ~du-~ti~'!~ ~~isten cuando 

las calificaciones son bajas. En algu11os~casos, ~I rnci~~~~6 ~Jede. i~~ormar que 
• ·,- . .- ' . . - - . - • • ·:· '' • -- • -~ .. - . - -···-' ... - . .. " . '"' :··: 1.-._ 

el trabajo del niño no sé desarrolla en elnivel éórrespondierite a su capacidad. 
' '. : -·-· :~ _:·.- "'\--~"-·. >_.'-·:; '. .. _;_:. _:_·\~1 ·,:_, .'· '.:;,·, .. '• 

Esto indica que en elrendimiento escolar bajo, el sentido' d~I 'propio valor está 
' . ·. .: ., ' 

demasiado ligado a la capacidad de logro (BrickÚn; .. 1988). 

14 
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En México el baJo rendimiento escolar es un grave problema social, ya que se 

estima que alrededor del 12% de los niños de primaria reprueba cada año y 

que de cada 100 alumnos que ingresan a la escuela primaria, sólo 57 la 

concluyen continuando sus estudios a nivel media superior (Sánchez, 1996). 

Muchas condiciones se encuentran asociadas al bajo rendimiento: desde 

problemas leves que incluyen trastornos emocionales transitorios, debidos a 

un acontecimiento familiar, como el nacimiento de un hermano, hasta 

problemas graves entre los que se encuentran alteraciones qÚe tienen bases 

orgánicas de diferente gravedad como los trastornos. del aprendizaje, el 

trastorno por déficit de atención por hiperactiviciaJ cl-orH;·}' el ~ét~aso inenta1 

(Sánchez et al., 1997). 

Bricklin y Bricklin (1975) emplean el término d~ it:J~() ~~:;,di~iento escolar", en 

niños que no trabajan de acuerdo a su capacid~~nnt~lectual, ·diferenciándola 

del término "Trastorno de aprendizaje", el cua(·e~plean cuando existen 

alteraciones específicas del desarrollo manifestadas como dificultades para 

aprender o mostrar lo aprendido. . . 

Herson y Merrit (1968) reportaron que el CI de niAos evaluados al ingresar a 

1 er grado no es predictor del rendimiento en lectura enel3er grado. 
·, 

Los niños difieren en su capacidad intelectual y en 'su 'rendimie'nto escolar. En 

la búsqueda de factores que influyen el rendimiento .. escolár,, numerosos 

ir:ivestigadores han documentado' factores' como:; ~~nfi~Ú~~~Jó~; ¡amiliar, tales 

como el orden de nacimiento, el tama~~,'~·e 1~ f~riiÍu~; inte;rvalos de tiempo 
. ,-<:.~ 

entre hermano y sexo de hermanos mayores y menores/ 
'. . '. ¡-· •. ) . 
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El nivel socioeconómico es un factor. determinante del valor que Jos padres 

asignan a Ja educación, de Ja proporción de ingresos que destinan a ella, del 

tipo de calidad de Ja escuela a la que el niño asiste, del interés y dedicación de 

Jos padres con relación al desempeño escolar del niño, del tipo de actividades 

de recreación, del tiempo dedicado a Ja lectura, de las prácticas de crianza, 

etc. (Deutsch citado por Henderson, 1981 ). 

Es indiscutible que una gran cantidad de factores están interviniendo en favor 

o en contra de Ja ejecución del niño en Ja escuela. Algunos son impbsibles de 

cambiar y otros sumamente complejos y difíciles de modificar. 

Experiencias actuales han demostrado que es posible y benéfico no poner 

énfasis en las diferencias y poner atención en las medidas educativas, en los 

acontecimientos sociales y en el cambio de actitudes necesarias para que Jos 

alumnos con dificultades en el aprendizaje se beneficien de Ja educación 

regular en compañía de sus demás compañeros, así se ha marcado · 'ª 
necesidad de transitar del enfoque de Ja educación especial tradicioriaI hacia 

nuevos abordajes que contemplen Ja diversidad, teniendo como objetivos Ja 

integración y normalización ( Saad, 2000). 

·Se encontró que Jos niÍios con.rendimiento escolar bajo se esfuerzan menos, 

muestran menos·~~ftan~i:)~~ ,sí mismos, son más inmaduros social y 

em.ociona1r;,'éni~. ~á~'-~Iispe;sbs y ITlás imprecisos en sus percepciones acerca 
'.-,~/.' ,_,,. .:.., .. 

. de sí mismos y eri 5·1:i··trabajo. Asimismo, presentan menos habilidad para 

comuniears~ ~n . ~u{ padres, piensan que sus progenitores están menos 

interesados'e~ ~u.trabajo escolar y que son menos estrictos. Los niños con 

rendimiento .escolar bajo necesitan más aprobación, tienen más dificultad para 

relacionarse y son menos aceptados entre sus compañeros. Estos alumnos no 

16 
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sólo obtienen calificaciones más bajas, sino también estudian menos y muestra 

atención menor. Al parecer, los niños con rendimiento escolar bajo caen en un 

círculo vicioso de inseguridad social y académica en donde una situación 

exacerba a la otra (Mufson et al., 1989). 

Sánchez, Cantón y Sevillas (1997) mencionan como factores que intervienen 

en el bajo rendimiento escolar, a las limitaciones esencialmente internas o 

fisiológicas, argumenta que son intrínsecas al individuo debid'o a, que se 

presume que puede presentarse en cierto periodo de su vida, a consecuencia 

de una disfunclón ~el si~tema nervioso central y, manif~it~~;i~o~o prob;émas . ' . · ... "·· .. ::_ - . , . .:<'-; < ·-:;:-. " • , •• 

'- ·1::."·.·~ 

en las conduelas de¡ al.Jtorregulación, percepción e interé!sción so~ial. 
~"· '~ .- .. 

::'' '.L:.;:~~~: ~~'.;~:-:.; .:;:·:· 

Los factores físicos o bi~lógicos determinan; ~n· 'gf~·~,.~~di~~ i~ capacidad de 

aprender. Una persona puede o no; a'pr~nd~r; c6nhtóci6 su organismo. 
-... :. . . . . - ' -" -.~, .. :· --

Cualquier dificultad, cualquier disfunción,pu~d~
0

c~ndicki~~r dificultades o 

imposibilidad en el aprendizaje (Santii;¡~·o,ko9ci).:-~···. 
Los factores fisiológicos se refieren· ái d~s~¡r~llo físic'a del niño, su equilibrio 

fisiológico y su salud. En el rendimie~ib e~col~r pue~en influir la calidad de la 

alimentación, la madurez· e.·integ,r:idaineurolÓgica, el funcionamiento de los 

órganos de los sentidos, Ía coordinación motora y la salud ,~n general (Gilly 

citado en Aspron, 1998). 

Bricklin (1988) inenciona cuatro áreas a estudiar, para determi~ar Jos factores 

c:¡ue)nfluy~~ en unniño con bajo rendimiento escolar: 

A)Causas físicas: tales como defectos visuales o auditivos, desnutrición, 

enfermedades frecuentes, estados glandulares, etc. 

17 
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B)Causas pedagógicas: método didáctico, que los programas concuerden 

con sus necesidades, capacidades e intereses, que tanto el niño encuentra 

confianza, identificación y seguridad en el maestro. Marchesi (1996) menciona 

que las dificultades de aprendizaje dependen de: objetivos educativ.os que se 

plantean, del currículo establecido, de los niveles que se exijan y de los 

sistemas de evaluación que se apliquen. 

C)Causas sociológicas: Señala la ideología y cultura, la comunicación y los 

valores. que los padres inc1,Jlcan a los hijos con respecto a la escuela. 

D)Causas emocionales: Aborda problemas emocionales que tiene relación 

con el rendimiento escolar bajo: problemática familiar existente, sentimiento de 

culpa por no lograr las calificaciones esperadas por sus padres y maestros, 

resentimiento hacia figuras de autoridad, etc. Los conflictos familiares pueden 

afectar el rendimiento escolar de los niños, el cual puede ser desde la falta de 

unión entre los padres(conflictos conyugales) hasta la carencia afectiva o 

rivalidad entre hermanos. 

Se han realizado investigaciones para conocer cuáles son los factores que con 

mayor frecuencia afectan a los niños ,en edad. escolar.· Bricklin y Bricklin 

(1975), encontraron que las causas psicológicas relacionadas con el bajo 
' ' 

rendimiento escolar, eran el 90% · 1os casos de bajo rendimiento escolar, son el 

resultado de conflictos emocionales. Sin embargo, también son de suma 

importancia los factores físicos;• o·' fisiológicos(vista, oído etc.) y 

sociales(ambiente socia1.--~scu-elé(-tipo de familia, vecindario, etc.), ya que 
' ··.: .-- .. 

estos factores junto con los_p~Ícoló,gíéos, pueden producir un alto, medio o bajo 

rendimiento escolar (Flores y Martínez, 1994). 
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Sánchez y Pinto (1995) realizaron una investigación en la ciudad de Mérida, 

Yucatán, donde abordaron la incidencia de los problemas en alumnos de 

primaria y sus efectos en el desempeño escolar y se encontró que los cinco 

problemas principales que afectan el rendimiento escolar son la pobre 

autoestima y problemas de conducta(indicadores de problemas emocionales, 

enuresis y trastorno de atención, problemas órgano-funcionales y. ansiedad 

multicausal). También encontraron que los problemas menos frecuentes fueron . 
los problemas de salud y alimentación, encontrando que estos problemas se 

reportaron con más frecuencia en niños que en niñas. 

La teoría madurativa del desarrollo cognitivo analiza un factor intrínseco: el 

desarrollo, consecuencia de las aptitudes cognitivas de los seres humanos, 

partiendo de las teorías evolutivas Piagetianas, las cuales explican que cada 

niño tiene su propio ritmo de desarrollo y maduración de dichas aptitudes 

mentales, las que se dan bajo condiciones apropiadas afectando a la 

capacidad del niño, de tal forma que las dificultades en el rendimiento escolar 

de un niño se explicarían por un retraso temporal en la maduración de ciertas 

aptitudes y destrezas de tipo cognitivo. Los niñ_os con dificultades .·en el 

rendimiento escolar, no son por lo tanto ~istint()s,_ ~.;1()¡~e/.trati{más de una 
·,·~':' -- ":,_·: 

cuestión de tiempo, que de una ~ife~~~.g¿a,;~?-~(,,cl~;.fá'p~~!dades 
-·.--: ~ :-:·. ·->·.- }'\:'.: . '.,, : . ~::· '.:!~:-._ 

: ,-·),~: ; :< -~y_:, ~-~-:e;, 

(González, 

1998). 

Un nuevo concepto de "necesidades ed~¿;,;tiva's'espedales", surge en los años 
. -... '"· "",-' _,·~. "· . ·, " ' - " . 

60, donde se habla de.problem~s·;~~:aprehdii~i~\, se evita el lenguaje de la 
; ''.;< -~ '-¡¡·:-.: ·;"'' . 

, l·:,:· ; ,,-.. ;, .. ,·,,- .-
deficiencia, el énfasis se sitúa en !a es~uela, en la respuesta educativa. Esta 

concepción no niega que los . ~1~rri~6~ tienen problemas específicamente 

vinculados a su propio desarrollo, pero se centra en la capacidad de la escuela 
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para ofrecer una respuesta a sus demandas. Se sitúa prioritariamente en 

factores sociales, culturales y educativos, replantea las fronteras entre 

normalidad, fracaso y eficiencia y como consecuencia de ello, enfre Jos 

alumnos que acuden a una escuela ordinaria y alumnos que van a una unic:fad 

o escuela de educación especial (Marchesi, 1996). Dentro de este· contexto 

Vygostsky explica el concepto de interiorización como un hecho psicológico 

que se realiza primeramente en un plano externo y desarrolla w1a:"fu~ci6n 

social. Donde los procesos psicológicos se producen e~~ u~C. ~pntexto 

interactivo, de naturaleza . social y comunicativos. A J~ largo ,~~I ~~~~rrnllo, 
estas propiedades de Jos procesos son transferidas desde el pláílo externo, al 

plano interno, intrapsicológico (Martín, 1996). 

El presente trabajo intenta conocer factores asociados al rendi..Üientb escolar, 
,_r• - ~ . ..,,.-,.-.: • • .:~- • •~.C.:.·_• - " -

principalmente los factores intrínsecos al alumno, no mini~i~ii~cio la inflJencia 
... ·.-·o-.-·;,'>,_:-·,··-·, ... -.. · 

de su entorno social, educativo o cultural. Hablando'. d~'. factorl:ls como 

manifestaciones conductuales, no puntualiz~ndoios com~ .lá: ~tiología del 

rendimiento escolar. 
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CAPITULO 11 

,, 

FACTORES INTRÍNSECOS QUE INTERVIENEN EN EL 

REN01M1ENTclkscOLAR. 

Existen procesos psicológicos que son··~Lli}~ralOS como prerrequisitos para 

que el aprendizaje escolar pueda t~~:r ;IJga{ t~les, como el desarrollo 
',.··-. ,- -_ .. '.!: 

perceptivo-motriz, procesos lingüísticos básicos, atención, memoria y 

competencia social. ( Romero, 1996) 

En este capitulo se abordaran factores inirínsecos que son cruciales para el 

dominio eficiente de la lecto-escritura como: La Percepción Visomotora y el 

Nivel de Maduración Perceptual. 

11.1.- PERCEPCION VISOMOTORA. 
_; ·~ ~ : :" }: : 

La percepción es Uf"l. concepto ·psicológico con una gran variedad de 

significación, se refiere: a una, característica innata y adquirida a la vez, 
, . <:~·-· ;·:;:_-:.' ':: -

también a la perc~pc!Ón <seris'óribmotriz que está ligada al movimiento. La 
,..;·.-_, ... · ... ;:-: <-<'..:~· ~--" .:.>'.J:·'.-/---' 

a' partir de si.is sensaciones;) además hay una experiencia motriz, 
- '.-~ {. -- " --~."-~~"-> '_; -.-· \~ .; 

vivida - ·o ·~ iníagin.aria <+ en, la manera · de percibir. 
' ' ~ ·_,_. 

La percepción sensoriomotriz:es 'el conjunto de estimulaciones, visuales, 

auditivas y táctiles C~~rivage,, 1984 ). 
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En el mecanismo _de todo aprendizaje intervienen dos distintos factores, uno de 

carácter intrínseco, que corresponde a ciertas funciones cerebrales superiores 

y el otro de orden extrínseco debido a influencias ambientales, entre los 

primeros factores participan: la percepción, la atención, la concentración, la 

memoria y el sueño, entre los segundos los elementos ambientales, los 

estímulos, los incentivos y las motivaciones (Coronado, 1987). 

Tradicionalmente a la percepción, al aprendizaje y al pensamiento se.le llama 

procesos cognitivos, puesto que todos están relacionados, hasta cierto punto, 

con el problema del conocimiento. En general la percepción puede definirse 

como el proceso por medio del cual un organismo recibe o extrae información 

del medio que lo rodea. A medida que el conjunto perceptual sé amplia y se 

torna más complejo y rico con la experiencia el individuo se vuelve capaz de 

extraer más información del medio que lo rodea. El proceso empieza como 

una simple acción refleja al nacer y crece a través de la maduración y del 

aprendizaje (Forgus, 1986). 

Myers y Hammill (1999) al igual que algunos investigadores, refieren que las 

dificultades específicas en el aprendizaje son causadas primordialmente por 

alguna alteración en el sistema nervioso central. Ese sistema se compone del 

cerebro y la médula espinal y sirve como conmutador, regulando los impulsos 

entrantes y salientes interconectando las asociaciones neuronales. Debido a 
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que este sistema opera como un procesador de información, cualquier 

desempeño inferior en sus procesos puede inhibir o retardar seriamente la.·. 

capacidad que un niño tenga para aprender o responder. 'De:3finén como 

factores intrínsecos, características que observó .en" niños con .dificultades 

específicas en el aprendiz~je, dividiénd6ia~~,~~~rf~t~~6~ias?'1)ir~~t~~nosen 

~:·::·:< 
. :·::o 
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la actividad motora, 2)emotividad, 3)percepción, 4)simbolización, 5)atención y 

6)memoria. Estas categorías no son agrupamientos mutuamente excluyentes, 

por el contrario los niños que tienen dificultades en el aprendizaje suelen 

mostrar comportamientos en los que aparecen varias de esas categorías y a 

veces todas. 

Mussen y col (1975) definen la percepción como: la selección, la organización, 

la interpretación inicial o categorización de las impresiones sensoriales del 

individuo, es decir lo que ve, lo que oye, toca, huele y siente". 

Schoning en 1990 se refiere a la percepción visual como un proceso mental 

mediante el cual define Ja naturaleza de un objeto por asociación mnemónica 

visual, es decir por el establecimiento de relaciones con otros elementos de 

experiencias pasadas y llevado al nivel de la conciencia. Para esto, el 

organismo debe ser capaz de recibir las impresiones sensoriales del mundo 

e~terior, identificarlas e interpretarlas en relación con sus experiencias 

·pasadas. Este complejo proceso se realiza a nivel del cerebro y no del órgano 

receptor, en este caso, el ojo. Desde el punto de vista de maduración habla de 

desarrollo perceptual y desde el de lo adquirido habla de aprendizaje 

perceptual. 

Myres y Hammill (1999) opinan que la percepción se refiere específicamente a 

aquellas operaciones cerebrales que exigen Ja interpretación y organización 

de los elementos físicos de los estímulos, mas no los aspectos simbólicos. 

Refieren que las sensaciones( que en realidad son impulsos eléctricos) oc~rren 

cuando los estímulos ambientales activan a las células sensoriales receptivas, 

las cuales se encuentra~ dispersas en el cuerpo. Donde los impulsos son 
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interpretados por el cerebro, como sensaciones auditivas, cutáneas (tacto), 

cinestésicas, proporcionan una conciencia sobre la posición de las divers,as 

partes del cuerpo y permite un comportamiento motor coordinado; entonces la 

percepción vestibular proporciona información acerca de Ja ubicación y 

posición de todo el cuerpo en el espacio. Por Jo que , Jos trastornos 
. . 

perceptuales se deben distinguir de los efectos sensoriales, como la sordera y 

cegueras periféricas. Así Jos trastornos que sufre un niño se pueden describir 

conductualmente como la mala codificación visual, auditiva o cinestésica, etc. 

La reproducción inadecuada de formas geométricas, las confusiónes entre la 

figura y el fondo, las inversiones y las rotaciones de letras son prueba que 

existe algún problema de percepción visual. 

Frantz (citado en Myres y Hammill, 1999), indica que la percepción precede de 

la acción y es necesaria la experiencia perceptiva temprana para el desarrollo 

de un comportamiento coordinado y visualmente dirigido, La perfección de la 

coordinación sensomotora aumentará a su vez la eficiencia de los procesos 

perceptivos. 

La percepción es un hecho psíquico individual, que puede ser modificado por: 

factores biológicos o psicológicos que alteran Ja interpretació~' deL m~ndo 
externo como son: enfermedades, desequilibrios, estados,,.de'á~in:io,~t~tera. 

24 
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La percepción depende en gran parte, del estado físico er,i gu{s~ ~ncuentran 
Jos órganos de Jos sentidos y se encuentra ligada a l~~''ruri~i¿g~s nerviosas y 

;""' '·' ~·~. ·::. )c_. º. ;~.. . . _;;y: __ ,-_.__. -;. .. ~ 

es por eso que se considera como una actividad analftico-sintéti~· del cerebro 
' -. ·'"<- ~:::;·/.. ,. ' '. ;:.~-~ < -:·~ -. 

(Esquive! et al., 1999): , , : ,_, ... ·· · < .. \··¡ . .-~.·_; -
Según Frostig · Horrie- percepción es Una .. de las funciones 

. - ,·._: .. :·'; ·~:;\>" '- - -· ,., .. ' . ' ·,,,.; !• 

psicológicas• primoidi~l~s •. sin~ la >'cual. "aun. las mas simples funciones 
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corporales, como la respiración y la evacuación, se detendrían y seria 

imposible, continuar viviendo. Donde la percepción es aquella capacidad de 

reconocer estímulos y abarca no sólo la percepción exterior al cuerpo, sine;> 

también la capacidad de interpretar e identificar las impresiones sensoriales, 

correlacionándolas con otra experiencia. La percepción tiene lugar no en el 

órgano receptor(el ojo, el oído, etc.), sino en el propio cerebro. Si bien no se 

ha identificado ningún factor causal que acarree un desarrollo perceptual 

insuficiente, Frostig y Hornre, señalan que la incapacidad de la percepción 

visual puede ser resultado de un retraso en Ja madurez, de alguna lesión 

cerebral o de factores genéticos y ambientales. Getman y Barsch (citados en 
,,·."' ' . 

Myres y Hamill, 1999) sostienen que Ja m~y~r%art~ d~I .conocimiento se 

adquiere a través del canal visual y si el desarrÓllo de la p~rcepción visual que 
. 

ocurre entre las edades de tres años y medio'' y ''siefe y medio resulta, 
-·=-·:-' ~·r-

aparecerán deficiencias cognoscitivas. 

Entre los posibles impedimentos pueden estar las · dificu;Í~~etde reconocer . . . .- ,-- . -

objetos y su relación entre sí en el espacio, así ~orri'o \~ a~arición de 

distorsiones que hacen ver el mundo como inestable. e impredecible. Estos y 

otros problemas ~erceptuales acrecientan la probabilidad de que el niño 

experimente cierta perturbación emocional y no aproveche en la escuela 

(Myers y Hammill 1999). 

La teoría dé la.'G.estalt afirma que las diferencias que se observan en Ja 
-·'' ._ ·:< ' 

realización. d~ la c~pia de un estímulo, están dadas en función de que la 
' .... · '· .-·- .. ·: ' 

percepción s~ org~~iz~ E; partir de un todo, que se capta de manera inmediata 

e intuitiva; mientras· q~~ ;·para. Ja .:ejecución se debe analizar ese todo 
. <:· .. (>;\;';;,?}{.}'./:, :,· .. 

desmembrándolo ·en' Partes(' puesto gUe el dibujo no puede darse de golpe. sin 
·--1'. 
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que se requiere que se realice por partes. El análisis del todo formal y la 

coordinación de los movimientos respectivos para lograr su reestructuración 

dependerán estrechamente del sistema neuromuscular y éste, a su vez de la 

madurez y el entrenamiento (Paín citado en Esquive! et al., 1999). 

Wertherimer (citado eri Bender, 1990) enuncio los principios de la Gestalt 

define a la función gestáltica como: la función del organismo integrado, por lo 

cual éste responde a una constelación de estímulos dados como un todo, 

siendo la respuesta misma una constelación, un patrón, una gestalt. Todos los 

procesos integradores del Sistema Nervioso, se producen en constelaciones, 

patrones o gestalten. Esta integración ocurre no por suma, resta o asociación, 

sino por diferenciación o por aumento o disminución de la complejidad interna 

del patrón en su marco. El escenario total del estímulo y el estado de 

integración del organismo determina el patrón de respuesta. 

Frostig (1963), Harrington (1965) y Getman (citados en Myres y Hamill, 1999) 

coinciden y mencionan que para ellos el ajuste perceptivo, es la base sobre la 

que se estructura la formación de los conceptos, la capacidad de abstracción y 

el comportamiento simbólico cognitivo. Por lo que, si no se reducen o corrigen 

los trastornos en la percepción en el caso de los niños, resultan un fracaso 

académico posterior o en deficiencias idiomáticas, por lo tanto recomiendan un 

reconocimiento y remedios tempranos. 

Hay una tendencia no solo a percibir las gestalten sino a compararlas y a 

reorganizarlas de acuerdo a los principios biológicamente determinados por el 

patrón sensomotor de acción. Cabe esperar que este patrón de acción varíe en ~ 

los diferentes niveles de maduración o crecimiento y en los estados 

patológicos mgánicos o funcionalmente determinados (Bender, .197 4 ). 
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Heredia (1982) analiza la percepción como problema de aprendizaje, describe 

que las configuraciones, los esquemas, las formas que se perciben en el 

proceso de la lectura y la escritura, dependen en gran parte de los 

movimientos coordinados de los ojos. Por lo que un niño cuando tiene 

problemas en la percepción visual, puede presentar deficiencias en la lectura y 

se manifestarán por: dificultad para copiar del pizarrón o de un libro, dificultad 

para analizar palabras, podrá sustituir, omitir, agregar o fundir letras, se 

brincará palabras o líneas, tendrá dificultad para buscar en diccionario o 

tendrá problemas para leer con rapidez. Por lo que considera que el momento 

ideal para iniciar el aprendizaje de la lectura es cuando el niño ha madurado 

perceptualmente. Estima que esta maduración se alcanza alrededor de los 

seis años, presentando una reorganización del sistema nervioso central, 

debido al crecimiento de tejido nerviosos y cambios en el potencial eléctrico. 

Bender (1990) concluye que existe una relación entre el aprendizaje, el 

lenguaje y otras funciones asociadas a la.inteligencia como: la memoria, 

percepción visual, coordinación motora, conceptos temporales y espaciales, 

organización y representación. 
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11.2.- NIVEL DE MADURACION PERCEPTUAL. 

Una de las funciones básicas para el aprendizaje escolar, es la madurez en la 

percepción visual, por lo que es de suma importancia .evaluar el nivel de 

madurez en la percepción visual. 

Se puede considerar la maduración como la interacción entre la herencia 

biológica del individuo y las condiciones ambientales a que se ve sometido. 

Esta interacción se mantendrá prácticamente durante toda la vida .. Ahora bien , 

para que un niño aprenda a hablar se necesita que haya alcanzado un estadio 

madurativo determinado, lo mismo que para aprender a nadar o leer. Las 

etapas madurativas aparecen según una cadencia similar para toda la especie, 

aunque con diferencias individuales (Jiménez, 1989). 

Gessell y Walon, afirman que el crecimiento mental está estrechamente 

relacionado con la evolución del sistema nervioso. 

El desarrollo de cada individuo es diferente y este depende del crecimiento y 

desarrollo del sistema nervioso. De acuerdo al desarrollo del sistema nervioso, 

se van desarrollando los axones de las células nerviosas, las cuales se van 

mielinizando y esto permite que se desarrollen nuevas conductas. No existe 

una ley en cuanto a la maduración, de tal suerte un sujeto puede madurar más 

rápido en algunos aspectos (Heredia, 1982). 

Existen diferencias en el aprendizaje, según el grado de madurez que se ve 

alcanzando en su desarrollo. mot()r, y perceptÜal. 

Bender (1938)mencioná' que. no solo hay una tendencia a percibir las 

de ac11erda- can principios 
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biológicamente determinados por el patrón sensoriomotor de acción, el cual 

varia en los diferentes niveles de maduración o crecimiento y en los estados 

patológicos orgánicos o funcionalmente determinados. Señala que la copia de 

las Gestalten refleja el nivel de maduración visornotora y que la, percepción 

visornotora está estrechamente relacionada en los niños. pequeños con el 

lenguaje y otras funciones asociadas a la inteligencia; est~s l~duyen . la 

memoria, percepción visual, coordinación motora; c~l'l·c~;t~~:.·:·i:ernporales y 

espaciales, organización y representación. 

Esquive!, Heredia y Lucio (1999) mencionan que la:rn~dJr~ciÓ~depende del 

desarrollo fisiológico del sistema nervioso, que e~ ,algo::~on~titucional. Se 

puede comprender corno el desarrollo de pautas de conducta innatas que van 

en una secuencia ordenada, sin necesidad dé'. que exista un conocimiento 
, - -" - . -" ~- . _- : 

previo, ya que los cambios que se dan en el sistern~ neívi'oso permiten que se 

desarrollen nuevas funciones, estableciénJ~l'i 1a's . conductas madurativas 

correspondientes a cada edad. Por. lo tantO •. la maduración es una función del 

sistema nervioso, la cual es la base de todo tipo de aprendizaje. Esta relación 

es clara en actividades corno la de aprender a hablar a escribir, leer, etcétera. 

Donde el Medio Ambiente juega un papel importante en la maduración y 

cuando el niño ha alcanzado las capacidades necesarias para desempeñar 

determinadas actividades, es notorio que existe la madurez necesaria para 

realizarla adecuadamente. Describen que en-. ~da nivel de maduración se 
' -. ~-

manifiestan nuevas funciones, ejerciclc{~ -º. ~-xp~;ie~ci~~ que ·pueden· originar 

cambios, si existe una esti~ulación·ad~c~~da,iddn~~ ·~,·;.:;,l:Íient~~juega. un 

papel importante en la rnaduració';:i ~~I ~·¡~~:~Por lo q~~ I~ ~oordinación 
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visomotriz puede verse afectada por retraso en la maduración del sistema 

nervioso central o un daño neurológico. 

Brenner destacó en 1957, que la madurez para el aprendizaje escolar es una 

función de la maduración de la percepción y de la capacidad de a.nalizar e 

integrar lo que ha sido percibido. 

Koppitz (1981 ), al construir una Escala para evaluar. la maduración perceptual, 

en niños. entre 5 ·y 1 O años, describe que el niño tiene que alcanzar cierto 

· grado de madurez en la ·percepción visomotora antes de aprender a leer, 

escribir o· aprender conceptos numéricos. Refiere que un alumno principiante 

con una percepción visomotora bien desarrollada, tendrá mayores 

posibilidades en sus actividades de aprendizaje escolar. La prueba de Bender 

mide la maduración de la función visomotora en los niños pequeños 

independientemente del ambiente del que proviene el niño, es un indicador de 

la madurez visomotora del niño, ya que una inmadurez en el lenguaje o un 

serio defecto en el habla puede hacerlo aparecer más inmaduro de lo que es 

realmente. Koppitz, menciona que una buena puntuación en la prueba de 

Bender esta asociada a una buena integración intersensorial y a una buena 

capacidad mental, lo que es predictor del éxito escolar posterior. Mientras que 

una puntuación pobre o inmadura en la prueba, suele estar asociada a 

resultados en el bajo desempeño escolar. 

Por lo que es un menester ·saber ·qué el grado de maduración de la 

percepción visomotora óptima para un adecuado desarrollo escolar, se da en 

los tres primeros años de educación básica (Pérez y Sánchez, 1987). 

Heredia (1982) menciona que existe una estrecha relación entre la madurez de 

la percepción visomotora y el desempeño de la lectura. Describe que al 
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percibirse un estimulo, este es organizado de acuerdo con las condiciones 

biológicas del individuo. Considera que las percepciones visuales van 

progresando a medida que el niño madura, lo cual se puede conocer a través 

de la copia de los diferentes patrones guestálticos. Dado que la forma de 

percibir va a estar dada por ciertas características fisiológicas que determinan 

la coordinación de los movimientos de los ojos. Estos movimientos pueden ser 

en espirales, círculos o en lineas onduladas. El niño comienza por percibir las 

formas que para él son más importantes y lo hace de manera global. A medida 

que madura sus percepciones se modifican. La conducta motora también se 

transforma con el desarrollo que adquiere el niño. En relación con la expresión 

gráfica, observa que el niño al principio solo hace garabatos y estos empiezan 

a adquirir formas diferentes según el grado de madurez que se ha alcanzado. 

Ackerman (1971 }, Connor (1996), Fisher (1967), Hunter y Johnson (1971 ), Kerr 

(1972), Nielsen y Ringel (1969), Staurianos (1971 ), Van de Voort y Senf (1973) 

realizaron estudios sobre la afirmación de que existían diferencias entre las 

puntuaciones obtenidas en la prueba de Bender, entre alumnos con buen 

desempeño y alumnos con dificultades en la lectura. Mostrando. mejores 

ejecuciones en la prueba de Bender, los alumnos con buen desempeño 

escolar, mientras que los niños con bajo rendimiento escolar tenían 

puntuaciones pobres (Koppitz, 1981 ). 

Frostig (citado en Esquive! et al.,.1999) c¡;nsidera que la percepción visual es 

la facultad de reconocer y discriminar los ·estím~losvisuales y de interpretarlos 

asociándolos con experiencias anteriores: Refiere que. lá percep~ión -~isúal no 

es simplemente la facultad de ver en forma ~rreb;a,.yaq~e;l~'inter~retació~ 
de los estímulos visuales ocurre en I~ cerebro. no en:l~s C>fC>s.:fvle~~i6~: que la 
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percepción visuai interviene en casi todas las acciones que realizamos: 

aprender a leer, escribir, usar la ortografía, realizar operaciones aritméticas y a 

desarrollar habilidades necesarias para tener éxito en la tarea escolar. 

32 ~ 
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11.3 HABILIDADES PERCEPTUALES. 

Hammill y col (1995) definen el término percepción como operaciones 

cerebrales que involucran la interpretación y organización de elementos físicos 

de un estímulo más que de sus aspectos sensoriales o simbólicos .. 

Aslín y Smith (citados en Hammill y col, 1995). Dividen las funciones receptivas 

en "tres niveles estructurales" diferentes: A)primitivas-sensoriales, 

b)representaciones perceptuales y c)representaciones de orden superior. 

Argumentan que los niveles son teóricamente distintos, pero especulan que 

existe gran integración entre ellos. Estos teóricos postulan un modelo de 

procesamiento visual entre los niveles, en donde la percepción visual está 

ubicada en algún punto entre el nivel inferior, el cual influye sobre la 

consciencia de la vista, sonido y tacto y el nivel superior, el cual trata con 

habilidades como el razonamiento y la lectura: 

Frostig (1967) postula que el conocimiento de lasj~ignaturas es importante, 

aunado al análisis detallado del. ~lurnn;{''p~ic:> l~di¿~>qJ~~·~~~a .pbdér enseñar 
'-., ;· ,.< -· ~-!J.::~: • ,...,·, .: \(; ).:_:::,~~'- ,. r ~I·', ~,"'--\"':,. J ;.;--

COn efectividad, se debe deterTÍnar; ~r,e¡~t11ci\·ci~,;;aWendizaJe/ Íos canales 

sensoriales preferidos y las áre;sd~,~~~faj~~~i~~/~t:i~'~~~~~:;~~~~eptu~les y 

cognoscitivas. Considera importante' C:6ri6f~r :·¿~~;e·~;·,~~~-;·16sTp~t;ones de 
·~,· :.+-:-·~f.:;·'~s-~/>~-<;-~~\,,_,_.,-:>:'·· -<-·.~·" 1> ,-~>,; _. ·- ·:·:. · · 

aprendizaje que sigue el niño. ·~,: ~":,;:i~J~.c·;:. · '· Y· .·•' . . . --, -:.._=~~_-_,-, _---;-:;:.. -~ ~ ' - -.. ·:'..:,: ',:-.·; 
; .. <)~,','.· . :.:~-~ -

Frostig y Home (1964) señalan que la incapacicia'd efe lafpercepción visual . . .. , .. ·, ~ ~ 

puede ser resultado de un retraso en la macillr. ez,. de aÍgüna lesión cerebral o . . ' : . . . 

de factores genéticos y ambientales. Al igual que Getman, Barsch y Frostig 
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(1967) sostienen que la mayor parte del conocimiento se adquiere a través del 

canal visual y si el desarrollo de la percepción visual que ocurre entre las 

edades de tres años y medio y siete y medio resulta impedido, aparecerán 

deficiencias cognitivas. 

Frostig publica en 1964 una prueba que mide tanto integración visomotora 

como la percepción visual en niños entre 4 y 1 O años 11 meses de edad. 

Hammill y col, en 1995 realizaron una revisión y publican una segunda 

edición del Método de Evaluación de la Percepción Visual de Frostig (DVíP-

2), en la que se incrementó la confiabilidad y validez de la subpruebas. 

El DvrP-2 se utiliza para determinar el nivel de percepción visual o visomotora 

e identificar candidatos a tratamiento visoperceptual (Esquive! et al., 1999). 

La autora ha trabajado con las funciones perceptuales de manera 

independiente de las funciones generales. Las habilidades perceptuales 

constituyen el punto central del programa, ya que considera que es frecuente 

que aparezcan disfunciones de la percepción en los primeros años escolares. 

Considera necesario adquirir información más detallada sobre los niños con 

problemas de aprendizaje, definiendo las siguientes áreas importantes para 

evaluar: 

Coordinación ojo-motora o viso-motora: que es la capacidad de integrar 

la visión con los movimientos del cuerpo, en particular con las capacidades 

viso-motora~ refinadas 11ece.sarias, para manejar lápiz y papel. Los· niños 

que tiene pr
0

obl~~a~'oj~~m6Íores experimentan dificultad cuando requi~ren 
alcanzar cosas; vestirs_e_ o realizar movimientos que dependen de la 



.! 

Capitulo 11 Factores lntrinsecos que Intervienen en el Rendimiento Escolar 35 

suficiencia visual. Según Frostig · la coordinación · visomotora es un 

preerequisito importante para leer e indispensable para escribir. 

Esquive! y col (1999) definen la coordinación visomotora como la capacidad de 

coordinar la visión con los movimientos del cuerpo o de sus partes. Cuando 

una persona ve un objeto y trata de alcanzarlo, sus manos están guiadas por 

la vista. Cuando corre, brinca, patea una pelota o salta sobre un obstáculo, sus 

ojos dirigen los movimientos de los pies. La ejecución uniforme de tod,a acción 

en cadena depende de la coordinación visomotriz adecuada. Mencionan que 

las dificultades que se presentan en el aprendizaje escolar cuando existen 

problemas en el área visomotora más frecuentes son: 

1. La escritura es muy pobre comparada con la capacidad del niño. 
,_. - ' 

2. Tiene dificulta para dibujar y mantener la escritura en.el renglón. 

3. Escribe lentamente o muy aprisa, sin controlar todos suS'l'rÍovlmientos. 

4. Evita actividades tales como dibujar, recortar, trazar, colorear, pintar. 

5. La forma de su letra es irregular 

6. Tiene dificultad para escribir al tamaño que le. permite el espacio en la 

hoja de trabajo. 

7. Parece que tira las cosas, choca con ellas y se equivoi;:a fácilmente. 

8. Toma el lápiz con torpeza, toma la~ tÚ~ra~~~·rnaner~ inápropiada. 

9. Rompe con frecuencia la punta d~I lápiz,··. 

1 O. Es incapaz de atarse las aguj~tas':~e '~~~ zapatos. 

11. Tiene dificu;t~d p~~a manejar mat~;ia~s en tercera dimensión. 

12. Tiene problemas para ensartar cuentas, hacer diseños en el tablero de 

clavijas, utilizar herramientas como martillos para clavar clavos, 

etcétera. 
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13. Le cuesta trabajo vestirse, abotonarse, subirse el cierre, atarse los 

zapatos, etcétera. 

Figura-Fondo: involucra el reconocimiento de figuras inmersas en un 

marco sensorial general. Frostig opina que la capacidad de distinguir entre 

la Figura-Fondo es esencial para el análisis y síntesis de palabras y de 

párrafos escritos. Menciona por problemas en está área, el niño puede 

estar desorganizado y sé distraído, debido a que .no logra eliminar los 

estímulos ambientales superfluos. 

Esquive! y col (1999) plantean que Ja percepción de Figura~Fondo es aquella 

que parte del campo de la percepción que ·constituye e.1. centro de nuestra 

atención. Cuando ésta es desviada hacia alguna cbsa, eLnu~v~'C:eritro d~ 
interés se convierte en la figura y lo que antes era figura ahora se convierte ~n 

fondo. Ya que no es posible percibir con precisión un ~bÍeto'a mEm()s .que se Je 

observe en relación con su fondo. Por lo que un niño con escasa 

discriminación de Figura-fondo se comportará como desatento y 

desorganizado, por que su atención salta de un estímulo a otro, lo que provoca 

problemas llamados ·genéricamente de omisión. Describen dificultades en el 

área de Figura-Fondo, que implican Problemas de aprendizaje como los 

siguientes: 

1. Cuando lee pierde la linea fácilmente (se salta renglones enteros, omite 

agrega palabras). 

2. Confunde palabras de apariencia semejante (capa-copa). 

3. Ignora Ja puntuación. 

4. \/a señalando las palabras mientras está leyendo en silencio u oralmente. 
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5. Tiene dificultad para organizar el trabajo escrito, los problemas aritméticos 

o los reactivos no siguen orden alguno. 

6. Se salta reactivos o problemas en las hojas de trabajo. 

7. Omite palabras o renglones enteros al estar copiando del pizarrón. 

8. No son respetados los signos de los problemas matemáticos (suma cuando 

debería restar, etcétera). 

9. Tiene problemas para trabajar con mapas y gráficas. 

1 O. Presenta dificultades con el diccionario, los indices y los glosarios. 

11. Se distrae fácilmente con el material visual. 

12. Ve letras y palabras como si se fundieran (el como d y alas en vez de las). 
. . . ' 

13. Es incapaz de localizar información especifica, tiene probÍemas para utilizar 

material bibliográfico. 

14. Parece ser inatento y desorganizado. 

15. Tiene dificultad para cambiar el foco de atención. 

Constancia de forma: es la capacidad para reconocer que una figura 

puede variar en tamaño, textura Ó posición, sin alterar su forma básica. Se 

requiere una constancia de forma y tamaño para el. reconocimiento de las 

palabras familiares que se ven. en un contexto, color, tamaño o estilo de 

impresión que no son familiares:· Si. el niño no puede percibir la constancia 

de formas y tamaños, le parecerá qu.e el mundo inestable e incongruente, 

así quizá no reconozca un símbolo familiar si se le presenta con otro color, 

tamaño, forma o contexto. 

Para Esquive! y col (1999), la constancia de forma supone la posibilidad de 

percibir que un objeto posee propiedades joyarjables como la forma posjcjón 

37 



Capitul<.J JJ Factores lntrinsecos que Intervienen en ef Rendimiento Escolar 

y tamaño e.specifico, a pesar de la variabilidad de su imagen sobre la retina del 

ojo. Describen que tres propiedades de los objstos pueden percibirse 

visualmente corno constantes. tamaño, brillo y color. Por lo que la constancia 

de forma comprende la facultad de percibir y reconocer la dimensión real de un 

objeto en forma independiente de los factores que puedan cambiar su volumen 

aparentenrnente. La constancia de brillo supone la posibilidad de juzgar la 

claridad o blancura de un objeto sin tener en cuenta la cantidad de luz 

reflejada por el mismo. La constancia del color comprende la capacidad de 

reconocer colores independientes del fondo o de las condiciones de 

iluminación. Mencionan dificultades en la constancia de forma, implicadas en 

Problemas ·de Aprendizaje corno las siguientes: 

1. El tamaño de la letra es irregular 

2. El uso de la mayúscula es inapropiado (a la mitad de la palabra o de la 

oración). 

3. Confunden letras que tienen forma parecida (n-r-h). 

4. Mezclan los diferentes tipos de escritura (liga y de imprenta). 

5. Es incapaz de reconocer palabras familiares si están escritas en un estilo 

diferente, impresa o en color. 

6. Es incapaz de reconocer una operación matemática que había aprendido 

cuando ésta se expresa en otra posición. 

Posición en el espacio: Frostig sostiene. que es necesario el dominio de la 

posición en el espacio para diferenciar_ las letras que tienen la misma forma 

pero posiciones distintas, como : la G y la· ·d minúscula. ·involucra la 

discriminación de rotaciones y distorsiones de figuras. Si no se logra 
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interpretar la posición, se puede presentar problemas de inversión, como la 

confusión de la by de la d minúscula, del 42 y del 24, de la "la" y "a", etc. 

Esquive! y col, definen la posición en el es.pacía como la relación que guarda 

un objeto en le espacio con respecto al observador (detrás, por delante, por 

arriba, por abajo o al lado de sí mismo). Cuando· el niño tiene escasa 

percepción de la posición en el espacio se encuentra disminuido en muchos 

sentidos, su mundo visual está deformado, no aprecia la dirección de los 

objetos ni de los símbolos escritos correctamente con respecto a sí mismo, sus 

movimientos son torpes y vacilantes, tiene dificultad para comprender los 

términos que le indican una posición espacial: fuera, dentro, arriba, abajo, 

antes, detrás, izquierda, derecha. Por lo que al enfrentarse a las tareas 

escolares, se le dificultan percibiendo las letras, palabras, frases, números y 
•• 1 • 

- .. ~ ... -

figuras distorsionados y por eso los confunde.> Los· problemas implicados en el 

Aprendizaje son: 

1. No ve objetos o símbolos eséritos .de manera correcta con relación a sí 

mismo. 

2. Tiene dificultad para comprender los conceptos que indican posición en el 

espacio. 

3. Es probable que perciba la b como d, la p como q, al como la, sal como 

las, 6 como 9, 24 como 42. 

4. Tiene dificultades para distinguir entre derecha e izquierda 

5. No tiene un dominio estable de la mano. 

6. Hace un dibujo muy pobre de la figura humana en relación con su 

capacidad. 
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Relaciones espaciales: es la capacidad de percibir dos o más objetos 

con relación a uno mismo entre sí. Esta cualidad es necesaria •.. para 

reconocer las letras que hay en una palabra. Involucra el análisis de 

formas y patrones en relación con el cuerpo y espacio propios. Frostig, 

menciona que las disfunciones en esta área pueden hacer imposible 

recibir en secuencia la información perceptual para escribir palabras, 

para la aritmética y para leer los mapas. 

La definición de percepción de relaciones espaciales, que refiere Esquive! y 

col (1999), se basa en describirla como la capacidad para percibir la posición 

de dos o más objetos en relación consigo mismo y entre sí (uno respecto al 

otro). La capacidad de percibir las relaciones espaciales se desarrolla después 
:- . .. · ..... 

de la posición en el espacio y en consecuencia de ella. La percepciÓ~ de_ la~ -

relaciones espaciales, al igual que la de Figura-Fondo, supone también la 

posición en el espacio. Pero en las relaciones espaciales pueden observarse 

cualquier número de partes diferentes relacionadas unas con otras y todas 

reciben una atención casi igual, es decir, no puede seguir una secuencia 

determinada. Describen dificultades en las relaciones espaciales que están 

implicadas en Problemas de Aprendizaje como las siguientes: 

1. Tiene dificultad para copiar palabras, oraciones o problemas aritméticos del 

pizarrón. 

2. Le cuest¡;¡ ;rabajo:alinear dígitos en las columnas apropiadas mientras está 

trabajand~ c~nproblemas aritméticos. 

3: ·Se eq'ui~cica alseguir una ruta, por ejemplo: su camino hacia fa escuela o a 

·casa. 

4. 

·'·::.; 
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5. Tiene problemas en la ortografía. 

6. Invierte el orden de los números. 

7. Tiene dificultad para leer el reloj: identifica 5 minutos antes de ·1a hora como 

5 minutos después de la hora. 

8. Le es difícil ubicarse en le calendario, establecer cronología del tiempo 

corno: qué día sigue después del miércoles, o antes del lunes. 

9. Confunde palabras que ir;idican posición, tales corno debajo, al lado, detrás, 

etcétera, cuando se relacionan objetos, animales o personas. 

Copia.- es una dimensión de la percepción visual no evaluada en la 

prueba original de Frostig. Esquive! y col (1999) la definen como el 

procedimiento por el cual una persona reproduce un figura estímulo, la cual 

esta relacionada con la maduración general, o con daño neurológico que 

afecta habilidades especificas como la rnotricidad fina y la percepción 

visual. Interpretan la copia estrictamente corno una prueba de coordinación 

visornotora. Enumeran las dificultades en la copia implicadas en Problemas 

de aprendizaje como: 

1. Dificultad para copiar palabras, oraciones o problemas aritméticos del 

pizarrón. 

2. No tiene dominio estable de la mano, torna el lápiz con torpeza y las tijeras 

inapropiadarnente. 

3. El tarnafío de sus letras es irregular. 

4. Confunde letras que tienen forma parecida. 

5. Hace un dibujo muy pobre de la figura humana. 
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Cierre Visual.- Esquive! y col (1999) lo mencionan como un principio 

psicológico inherente al cierre o gestalt. Donde la rdea es que un objeto 

familiar sea reconocido aun cuando se presente en forma fragmentada, 

troncada o parcial. Frostig, en la versión original de Ja prueba la omite y 

en la revisión es un subprueba que mide una habilidad perceptual. Las 

dificultades en el cierre visual implican Problemas de Aprendizaje como los 

siguientes: 

1. La forma y el tamaño de sus letras son irregulares. 

2. Sus trabajos están llenos de borrones. 

3. Tiene dificuitad para ·manejar materiales en tercera dimensión: volúmenes. 

4. Confunde las letras y las palabras de apariencia semejante. 

5. Ignora la puntuación. 

6. Omite palabras o renglones enteros al estar copiando del pizarrón. 

7. Tiene problemas al trabajar con mapas y gráficas. 

8. Muestra dificultad para concentrarse en la clase. 

Velocidad Visomotora: es Ja eficiencia visomotora, considerando el tiempo 

asignado a una tarea o actividad, en el entendimiento de que en la 

ejecución importa tanto la calidad como el tiempo empleado para la 

realización (Esquive! et al., .1999) Es una nueva suprueba en la revisión 

de la prueba Frostig donde se observa que las dificultades en la velocidad 

visomotora que implican problemas de aprendizaje como: 

1. Escribir lentamente º·muy' aprisa con movimientos sin control. 
' ' . : : 

2. Tomar el lápiz con torpeza y las' tijeras inapropiadamente. 

3. Tener muchos borrones en sus trabajos. 

42 



Capitulo JI Factores Intrínsecos que Intervienen en el Rendimiento Escolar 43 

4. Presentar dificultades para copiar de! pizarrón. Omitir palabras, párrafos 

enteros o se equivoca al copiar números, signos aritméticos, etcétera. 

5. Se distrae fácilmente con el material visual. 

6. Parece poco atento y desorganizado. 

7. Muestra dificultad para cambiar el foco de atención. 

8. Presenta inestabilidad en el dominio de la mano. 
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CAPITULO 111. 

FACTORES QUE INCIDEN EN EL BAJO RENDIMIENTO 

ESCOLAR; EVALUADOS POR EL "SISTEMA DE DETECCION Y 

REFERENCIA DE LOS PROBLEMAS DE LOS NIÑOS DE 

PRIMARIA". 

Sánchez (1999) define factores para explicar Jos altos indices de fracaso 

escolar en el nivel de primaria: sustenta que Jos problemas .físicos y 

psicológicos y de aprendizaje contribuyen significativamenté . al <frélcaso 

escolar. Realiza un perfil de 25 rasgos más comunes. in~ofu;r~dos · efi' Jos 

problemas de Ja escuela, Jos cuales Jos describe de Ja sigulent~J~/111~: 

1. -OPOSICION: Conducta caracterizada por una actitud permanente de 

oposición y desobediente a Ja autoridad indepehdientemente del interés 
' .. _. . -- .. - ' 

individual. Así como una continua disposición a discutir .. la no disponibilidad 

para responder a una persuasión razonable. Los niños con esta conducta 

expresan su agresividad mediante pautas de conducta oposicionales, sobre 

todo hacia Jos padres y maestros. Consiste en una constante disposición 

para las discusiones con adultos, para desafiar o negarse a cumplir con las 

demandas o normas. Llevan acabo deliberadamente actos que molestarán 

a otras personas. Hay resistencia a las órdenes, hay conducta provocativa. 

Existe un momento en el desarrollo, especialmente en Ja adolescencia, 'en 

que estas conductas de oposición son consideradas normales, debido a 
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que es el intento por parte del infante o adolescente de establecer su 

individualidad. 

2. -AGRESIÓN: En la agresividad se violan tanto Jos derechos de Jos 

demás corno las reglas sociales. Desde un punto de vista psicodinámico, Ja 

agresión es vista corno un conjunto de pensamientos, sentimientos y 

acciones especificas que se movilizan por frustración de un deseo o 

necesidad ya que va en contra de Jos deseos del niño y cuyo objetivo es 

suprimir Ja frustración al permitir Ja descarg~ de este impulso. Es un tipo de 

conducta cuya finalidad consiste en perjudicar a otras personas o en dañl!r 

objetos o animales. 

3. -TEMPERAMENTO: En general el temperamento es un rasgo emocional 

que sé caracteriza por una actitud afectiva básica. Se refiere a la labilidad 

de carácter y a la estabilidad o inestabilidad de reacciones ante estímulos 

especificas. Es el estado de ánimo característico de un individuo, referente 
. . 

a su nivel de actividad, a su excitabilidad. y a sus f~cos. de interés y 

preocupación, incluye dimensiones, como alegre~triste, enérgico-indolente, 

excitado-calmado, introvertido-extrovertido, dominante-sumiso. (Thorndike 

y Hagen citados en Sánchez, 1999). 

4. -ATENCIÓN: Capacidad de atender o concentrarse en una tarea 
. . . 

especifica. Al trastorno de atención también se la ha denominado como el 

síndrome del niño hiperactivo, lesión cerebral minimay d;~f8ndó~ cérebral 

menor. El trastorno de atención muestra alt~~aciÓ~i~;.tí~'.'~µ~C:idad de 

concentrarse, puede mostrarse el hecho de que d~)a ihi3ci3bad~'s ia~tareas, 
.J: .• '.-'<:\·; ?.;. ;·;· :~:! •¡'' ''/". 'i 

cambia rápida e impredictiblernente de una a otra actiHi,d~d,"c~mete errores 

impulsivos. Es cÚal~uiE!r éstf~¿lo 
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segundos. No puede atender más de un estimulo a la vez. Muestra 

dificultades para concentrarse en un juego o en su trabajo escolar, no 

puede acabar las cosas que empieza. (Kaplan y Sadock citados en 

Sánchez, 1999). 

5.-IMPULSIVIDAD :Es la tendencia a reaccionar, actuar, tomar decisiones, 

etc., de forma inmediata y sin reflexión, es decir sin tomar en consideración 

las consecuencias '!e estos actos. Es un signo de inmadurez cerebral y se 

asocia a una serie de síndromes clínicos. Los sujetos impulsivos actúan 

antes de pensar, cambian con excesiva frecuencia de una actividad a otra, 

muestran dificultades para organizarse en el trabajo, necesitan supervisión 

constante y les cuesta trabajo aguardar su turno en los juegos o en 

situaciones grupales, ejemplo de esto esperar su turno para hablar, o alzar 

la mano para pedir la palabra. 

6. -HIPERACTIVIDAD : Conducta que se acompaña con frecuenéia de 

déficits en la capacidad de atención. Son sujetos excesivamente sensibles 

a los estimules, muestran incapacidad para quedarse quietos, están en 

actividad continua y no interrumpida. Tienen un bajo margen de atención y 

fácil distractibilidad, gran irritabilidad posiblemente desencadenada por 

estímulos menores. Tienen impulsividad e incapacidad para posponer la 

gratificación. 

7. -ANSIEDAD: La ansiedad se puede definir como un estado 

desagradable en el que se presentan sensaciones de peligro amenazador, 

caracterizado por el malestar, tensión o aprensión, incomodidad, 

preocupación o miedo generalizado, provocados por factores tales como 

las amenazas al bienestar o a la autoestima, los conflictos, las frustraciones 
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y las presiones externas o internas para alcanzar metas que están más allá 

de las propias capacidades. Generalmente la causa de la ansiedad es 

inconsciente o irreconocible, va acompañada por un patrón característico 

de respuestas fisiológicas como es la respiración alterada, palidez, 

sequedad de boca, aumento de sudor, sensaciones tanto de temblor como· 

de debilidad. la ansiedad mínima puede servir para fines conl>tructivosy 

obrar como motivador para Ja creatividad y solución. d~ prnbh:imas. Así· 

mismo, puede ser a nivel transitorio, fenómeno que todas_ las ·.personas 

experimentan antes de un examen, reunión difícil: etc: 

8. -PROBLEMAS DE AUTOESTIMA: Se utiliza el término autoestima para 

designar a los juicios que las personas hacen acerca de sí mismas. 

Significa el verse a uno mismo con características positivas, como una 

persona que actuará de acuerdo con las cosas que piensa que son 

importantes. Durante los años escolares, Ja autoestima está relacionada 

con la autoconfianza académica, es decir con los logros obtenidos. La 

autoestima tiene una gran importancia para un buen aju~tE!.psi~ológico, la 

felicidad personal y el funcionamiento eficaz en los ~iñ~s ~ ~'~~ltos. 
9.-DISTIMIA: Trastorno afectivo hacia el pol~·<:fe;:,_ia Ctrfsteza'.y de Jos 

sentimientos negativos. Los sentimientos d~ ¿J\~~}y ;~¿;~br~proche son 
\,:.;.'-; . ..;·;~¡,' ,',;,_°'.;_,."'..~i':;,,,_'.·- ;- '· ..• -' 

prácticamente constantes y relacionados. con. defici~8cias'',CíeJ ego .. En los 
. :·;i."',~;,.ó:::.:-'' 

niños este estado de ánimo se reconoce. porJestarJfritable más que 
. ' . '·-· ~ . ' .~, ·. ,. .. ·- ' ··, 

depresivo, durante los períodos del estado dep~imid~·- se presenta en una 

pérdida o aumento del apetito, insomio o hiperinsomio, falta de energía o 

fatiga, baja autoestima, dificultad para concentrarse o para tomar 

decisiones así como sentimientos de desesperanza 
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10. - PROBLEMAS DE SOCIALIZACIÓN: Es el desarrollo de patrones de 

conducta que le permiten acceder e integrarse en la sociedad en la que la 

persona desarrolla su vida. El proceso de socialización se inicia 

genéticamente con el nacimiento, a partir del cua.1 se· somete al neonato a 

un proceso de "inmersión social", y se origina en virtud del cua1.'e1 individúo 
- '' '·'' " 

se convierte en miembro de un grupo ·social ya sea. que su familia, 

comunidad, etc., conformado por masivas . intervenciones de variada 
. . 

entidad y calidad, e influidas por t~dos los agentes y agencias sociales que 

le rodean, así como de las normas y, coiwencionalisinos sociales y 

culturales del grupo en que vive.· · >•; . ., 

11. - COMPETENCIA SOCIAL; H:bili~ad¿p~i~ mantener o iniciar 

relaciones con adultos é ígÚales, tanto duales ¿orno cié grupo: Constituye el 
\-,.- - . ·-· ··.: .. ;_.-.;" '.- . 

deseo de alcanzarl~; que citr¿ ·índi~fd~~ d~ÍcC>~iJn'to's'o'cia1 busca obtener. 
, . . ·. ' -· - .. •,' --:;· ¡:,-.' ' . 

La formación de· ~ompetencías s~;i~les 'se i~,s~rt1-,·~~, e¡}proceso ~e 
· .. ~; ·, 

desarrollo •. social • del niño, .. y conlleva a su vez cairibi~s'• paulatinos 

o comportamiento; 

principalmente en tres· áreas: social-afectiva, social-cogniti~~ y' ~e'' conducta 
.-·.::;~{·:,;·',~-~~y 

12. -RASGOS OBSESIVO-COMPULSIVOS: Una obsesi6K;~s"i~ p~esencia 
·;, ,~- e <··· ~,.·_;:,~ ,.; 

de un pensami~nto; sentimiento o un impulso persi~t~~t~··~ i~r~~i~tibl~ que 
~ ·/ ·_. ·,=.:~<:::<:~:<:~:!2~;;t~~ .. -~~L>·--~-,:~:.~;~, _ . 

no púede ser eliminado de la conciencia pormedígde,~r,i esfue~o lógico, 

la persona se .siente obligado a realizar a~tC>s;~st;[~iiip~:Jg~:~°sp~·~mcos o 
~-~~;..,:.,,_t.:~':-~ ~-:-:_;;._""~_:-_, 

en formas de rituales conocidos como compulsiones con el fin de minimizar 
., .' ·-·: .;,,,_ .. · .. : ·., .· . 

la ansiedad. La identificación ~~ ~I ' hífid que se hace mediante 

señalamiento de las conductas ritualistas, repetitivas o de las ideas 

persistentes En los rasgos obsesivos compulsivos más específicos se 
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encuentran fa puntualidad, escrupulosidad, pulcritud, orden y el 

cumplimiento estricto de fas obligaciones que se derivan al temor de fa 

autoridad. 

13. - LABILIDAD AFECTIVA : El afecto es el aspecto correlativo 

observable de la emoción, es fa manifestación externa de los estados 

internos. Se puede caracterizar como brillante, lento, voluble, expansivo, 

angustiado, lloroso, etc. El afecto, tiene tres componentes: expresión facial, 

gestos y habla. Afecto fabil: se caracteriza por un cambio rápido en el tono 

del sentimiento emocional como llanto, risa e ira, no relacionado con un 

estímulo externo. 

14. -PSICOSIS : Se caracteriza por un nivel de pensamiento desordenado 

en el cual fa persona es incapaz de distinguir entre la realidad y las 

fantasías a causa de una alteración de su capacidad para someter a 

prueba la realidad. El déficit característico en caso de psicosis es la 

pérdida de la capacidad para procesar apropiadamente fa experiencia, para 

distinguir entre los datos que vienen desde el mundo externo y la 

información que se origina en el mundo interno de preconceptos, 

esperanzas y emociones. Conforme se altera cada vez más la prueba de 

realidad el sujeto se vuelve menos deseoso de buscar pruebas externas o 

de afrontarlas. Las ideas se solidifican como delirios, que se vuelven 

progresivamente más extraños y complejos. El pensamiento, sé, ve cada 

vez más preocupado por las fantaslas y ~I m~nd~ subjetivo conforme se 

ignora progresivamente los indicios externos:' No se definen los' limites de 

la ideación y la percepción no psícóti~as\.~,p~i~~tibas. Existe también una 

,"' 
afectación del contacto con los demás: . 
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15. -TRASTORNOS DEL SUEÑO : El sueño es un estado fisiológico de 

relativa inconsciencia e inacción de los músculos voluntarios, que se hace 

necesario periódicamente, alternado con los estados de vigilia (estar 

despierto). La falta continua de sueño c.ausa deterioro en el funcionamiento 

de la personalidad que se expresa en. formas de experiencias subjetivas 

desagradables como los cambios en la apariencia física, el habla, el estado 

de ánimo, la percepción y el pensamiento. Cuando se impide el dormir de 
l 

una persona, poco a ·poco disminuye la capacidad de atender en forma 

prolongada a cualquier tarea y aparece la inquietud, apatía e incapacidad 

para concentrarse cada vez más. Ocurren periodos de conducta casi 

automática o lapsus de somnolencia extrema o sueño que retardan o 

suspenden la ejecución de las tareas. El no dormir puede producir 

percepciones erróneas que van desde la forma, el tamaño, el movimiento, 

la textura y color de los objetos. Sus procesos cognostivos también se 

afectan lo cual se manifiesta en lapsus del pensamiento y del habla. 

Cuando el sujeto se duerme aparece una depresión fisiológica del tono 

muscular, temperatura corporal, transpiración y la capacidad de responder 

a estímulos nocivos. La privación del sueño comporta un efecto 

psicopatológico debido a que provoca un estado de gran exitación, 

angustia y confusión simple u onírica. Este factor intenta identificar las 

alteraciones del sueño normal. La significación . del. trastorno del sueño 

depende de la naturaleza misma deljrastornotd~ ;~ intensidad,< de los 

signos asociados, de laed~d del ni~~ y de~~ e~~1&~ió,~.·~ '%';. ·' '. . . . 
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e impulsiva de actuar, necesidad que deberá ser controlada para que 

pueda participar de manera efectiva en la sociedad. Esta actividad sirve 

como medio de comunicación cuando consiste en actos imitados, gestos, 

posturas, se relaciona con una gama de estados afectivos que influyen el 

regocijo, la ira etc. El término psicomotor implica fas habilidades del sujeto 

para ejecutar acciones motoras tanto finas (escribir, cortar) como gruesas 
' ' ' 

(caminar, correr, saltar) que le permiten adaptarse a su medio a~biente y 

jugar. 

17. -TRASTONOS ALIMENTICIOS Este factor se refiere a las 

alteraciones de la conducta del comer, como el comer en demasía o el no 

comer lo suficiente para nutrir el organismo. La conducta anormal en la 

alimentación puede surgir como un intento por calmar y suavizar emociones 

desagradables, como un esfuerzo. para resolver conflictos psicológicos o 

para expresar problemas enº beneficio de una famili<¡1 no fUncional. 

18. - ORGANICIDAD :Este factor se refiere a las alteraciones funcionales o 

estructurales del sistema nervioso, estas pueden ser especificas e 

identificables o inespecificas y vagas. Por lo general la organicidad es un 

dato clínico, por ejemplo el nistagmo, la espasticidad muscular o la 

hiperflexia. El autor considera la organicidad como un factor de riesgo para 

el desarrollo humano. 

19. - PROBLEMAS FÍSICOS :El desarrollo físico normal sigue un curso 

aparentemente ordenado, aunque varia considerablemente el momento en 

el cual el niño en particular éjecúta una actividad especfficéÍ. ~o existe una 

edad •correcta",en que el niño deba tener cierto peso, o bien realizar cierta 

conducta Todo• va •dependiendo del nivel· de.·• m~dt~~ción q11e ya 
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desarrollando el infante. Cuando esta maduración está retrasada, o existe· 

algún factor que impide o retrasa su desarrollo, es cuando se comienza a 

dar los problemas físicos en el niño. 

20. - CONDUCTA ADAPTATIVA: Es el conjunto de características y 

procesos que en el curso del desarrollo, ajustan al infante a sue.nÍorrio~ Se 

refiere a las conductas esenciales para Ja supervivencia como . son, Ja 

succión, la imitación y las cuales deben estar bien desarrolladas. Es el 

ajuste apropiado del comportamiento según las exigencias sóciales y no 

sociales del ambiente. Es el comportamiento de un individuo que se atiene 

a Jos estímulos y pausas del medio ambiente. Incluye todas aquellas 

actuaciones que sirviéndose de las experiencias pasadas, se acomodan a 

las nuevas situaciones. Algunos autores Ja definen como sinónimo de 

conducta inteligente. Socialmente es aquella que aleanza _los niveles 

medios de responsabilidad y autonomía exigidos por 1a' s'()cieé:!ad. ~Í 

individuo en función de su edad, el grupo al quepertenece y la función que 

desempeña. 

21. -LECTURA: Siendo parte de la expresión oral; la.lect~ra en voz alta --= _., 

viene a ser la continuación ~irecta en el proceso d~:.apren~lzaje .• Después 

de comenzar en enseñar a escribir, se le enseña' al 'pequéño la expresión 
. . , . ., '·' ·;·:;:;,--·-·- .· --~- :~·- _.. .-·. -_ ' 

oral de enunciados, sílabas y vocales para q~e ~~ierida ~ pr~nu~ch:irlos en 

forma correcta. Desde las primeras eni~ñanz~~ qGe lo introcluc~n a la 

escritura, hasta que es capazde manejarios:sÍ9ridf~grÍ3ficos; c~~ocerlos e ' 

interpretar!~~ en escritos de c~~lq~.i~r.tW~~$~f,;i~ir'.~:~~!~~~:··mo~ento 
empezará el niño a desenvolverse ley~~do. EsentoricescG~ndo se Inicia Ja 

dirección de Ja lectura. Se Je coAsid~ia~~· ;~;·¡e~f~¡:~; j~()· ;~ ~·cci¿n y el 
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efecto de leer. Pero la lectura, en la práctica escolar, sirve para mejorar el 

manejo del lenguaje, superar problemas ortográficos y aumentar el 

vocabulario conforme se asciende a grados superiores, además, inicia al 

pequeño en el gusto de la literatura, que los sumergirá en el pensamiento 

de otras personas y en el conocimiento de su mundo. 

22. - ESCRITURA: La escritura se ocupa de la expresión escrita y la 

expresión oral. Ésta a su vez, tiende a desarrollar y fortalecer la 

comprensión y la expresión en general, instrumentos indispensables para 

la comunicación eficaz. La expresión escrita se basa en la escritura y es en 

cierta forma la continuación de la expresión oral. Es necesario que 

tomemos en cuenta que las ideas emanan con una rapidez muy superior a 

nuestra habilidad para expresarlas por escrito. Por otra parte, no podemos 

escribirles como las pensamos porque la escritura tiene que sujetarse a 

signos de puntuación, a las sintaxis (relacionando las palabras para formar 

oraciones}, a reglas de ortografía, etc. La escritura es de suma importancia 

tanto en la escuela como en la vida en general, ya que constituye una 

forma de lenguaje, un medio para expresamos, una actividad normal y 

cotidiana, es el medio para presentar permanentemente nuestros 

sentimientos e ideas con las palabras. Tienen relevante papel social, pues 

asienta las ideas y sirve como medio de comunicación y relación entre los 

hombres. Además, conserva a través del tiempo las experiencias sociales e 

individuales, las concepciones filosóficas y el conocimiento en general. El 

dominio de la escritura ayudará a los alumnos en sus estudios posteriores, 

cuando deban tomar dictados en clase, apuntes de conferencia o notas de 

alguna acti":~dad. 
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23. - LENGUAJE: El lenguaje es un sistema de signos (señas, dibujos, 

sonidos) mediante los cuales se cornunican los hombres. En efecto, el ser 

humano se comunica a partir de algo material (los signos)° para expresar 

algo material, como son los conceptos, sentimientos, deseos, experiencias, 

etc. Las señales de tránsito son signos que el conductor de un automóvil 

sabe interpretar. Con mayor frecuencia, los hombres se comunican con 

signos sonoros (las palab;as), que representan conceptos o ideas que los 

oyentes saben comprender. Las palabras habladas forman el lenguaje oral 

y las escritas constituyen el lenguaje escrito. Ambos son medios de 

expresión. Existen tres formas de lenguaje: a)lenguaje corporal o mímico: 

nos comunicamos a través de gestos y movimientos, los cuales tienen .un 

significado, b)lenguaje oral: el lenguaje oral tiene las siguientes 

características: es vocal, articulado y dirigido. Se considera vocal, porque 

es a través de Ja voz, c)Jenguaje escrito: comunicación a través de Ja 

expresión escrita. Actualmente, el lenguaje es el instrumento del que 

dispone Ja humanidad para relacionarse con sus semejantes. Su 

importancia se ha incrementado debido al aumento de conocimientos que 

el hombre desea transmitir, no sólo a sus contemporáneos, sino a las 

generaciones futuras. Además, Jos medios de comunicación emplean el 

lenguaje como instrumento por excelencia. Y aquí estriba Ja necesidad de 

dominarlo. 
í . . . 

24. --INTELIGENCIA: 'Es Ja interacción activa constante entre Ja habilidad 

heredada y la experiencia ambiental, que:d~ p~r resultado la capacidad de 

un individuo para adquirir, recordar y usar conceptos tanto abstractos como 

concretos. comprender las relaciones entre objetos. hechos e ideas y 
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aplicar tal comprensión y -usar todas las funciones descritas en sus 

actividades diarias. Es una capacidad general, fundamentada 

genéticamente e innata, para desarrollar diversas habilidades intelectuales, 

la habilidad para hacer diversas cosas especificas y para comprometerse 

en comportamientos racionales y productivos y por último, es "Lo que 

miden los exámenes de inteligencia"(Terman citado en Sánchez, 1999). "Es 

la capacidad para actuar con propósito, para pensar racionalmente y para 

enfrentarse de manera efectiva con el medio ambiente"(Wechsler citado en 

Sánchez, 1999). 

25. -DESEMPEÑO ESCOLAR : Este factor se refiere a todas las conductas 

que realiza el niño dentro de la escuela. Todo lo que implica estudiar, 

participar, atender y hasta jugar. Todas estas conductas van dependiendo 

del aprendizaje del niño, de las experiencias y de la formación dentro de la 

institución: Cuando el niño está bien en todas las áreas, su desempeño 

escolar será bueno. 

Sánchez (1999) define los anteriores factores, a partir de continuas 

investigaciones en niños mexiganos. Los alcances de sus estudios han 

permitido establecer cuál de los factores anteriores inciden con mayor 

frecuencia en el desempeño escolar de los niños en edad escolar, por medio 

del instrumento diseñado por dicho autor "Detección y Referencia de los 

Problemas de los niños de primaria: DRPP", el cuál tiene como objetivo facilitar 

la detección temprana y la referencia de los problemas más comunes que 

presentan los niños en edad escolar. 

La detección temprana de los diversos factores que inciden en el bajo 

rendimiento escolar Permiten actuar .de !llanera preventiva Escwivel y col 
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(1998) realizaron un estudio empleando el instrumento DRPP-R, refieren que 

los problemas escolares se ven principalmente influidos por desventajas 

socioeconómicas y algunos aspectos psicológicos como son: atención 

disminuida, falta de control de impulsos, hiperactividad y conflictos en Ja esfera 

afectiva. Encontraron una alta incidencia de factores asociados al Déficit ce 

Atención con/ sin hiperactividad y/o problemas de índole emocional. 

Santiago (2000) compara Jos perfiles psicodiagnósticos reportados por el 

DRPP en alumnos de aceptable y bajo desempeño escolar, las· resultados 

muestran claras diferencias entre los perfiles de los niños de acuerdo a su 

desempeño escolar en Jo que se refiere a Problemas de sueño, Desarrollo de 

Habilidades Intelectuales, Problemas de comunicación y Déficit en las 

Habilidades Académicas (lectura, escritura y expresión verbal). Obser.ia que 

los niños con bajo rendimiento escolar presentan síntomas del Trastorno con 

Déficit de atención con hiperactividad y del Trastorno Negativista Desafiante. 

Menciona que el ambiente cultural, generado por el ambiente educativo de Jos 

padres, se asocia al bajo rendimiento :scolar. Enfatiza la utilidad del programa 

DRPP como herramienta útil de detección temprana de aquellos alumnos con 

alto riesgo de fracaso escolar. 
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IV. MÉTODO 

IV. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

¿Existen diferencias estadísticamente· significativas entre los factores 

asociados al Alto y Bajo rendimiento, en factores intrínsecos como: el Nivel de 

Madurez en la Percepción Visual medido con el test Guestáltico Visomotor de 

Bender, en las Habilidades de Percepción Visual medidas con el Método de 

Evaluación de la Percepción Visual de Frostig (DVTP-2) y en Factores y 

Diagnósticos evaluados por medio del "Sistema para la Detección y referencia 

de los problemas de los niños de primaria" {DRPP-R) de Sánchez, E.P. En 

niños de tercer grado de primaria en una escuela particular de cla~e media, . 

ubicada en la zona norte del Distrito Federal?. 

IV.2 JUSTIFICACIÓN 

El aprendizaje de los niños recibe hoy·· en día una gran . atención, ·por 

diferentes especialistas, ya que el bajo renc1irT'l'¡e~io; escoti:i?incre;,.;enta día a 

día la deserción o el.fracaso escol~r, rep~r6uii'end~fl~alme~Íe en la familÍa y 
i,., i;_,·'.':.:'.=,.; ~(-,.'.:_:·:_-_'_'.'. 

en la sociedad. '.e} 

En la educación básica a nivel prim~ri~, el b~jo rendimiento escol~r es uno .de 

los más graves problemas./~Poi~Jº"~qu~ es inclispensable que los faetores 
'"·· - .- . . 

intrínsecos asociados al bajo, desempeño académico sean detectados 

oportunamente, discrimin.ando si el nivel de maduración perceptual, las 
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habilidades perceptuales y factores psicológicos, germinan el bajo desempeño 

escolar. 

Con el fin· de poder identificar si estos factores influyen, se evalúo cada 

elemento, sin dejar de considerarlos como parte de una totalidad. En las 

invéstigaciones realizadas sobre esté tema se han basado en el estudio de 

factores socioculturales y estructurales, como causales del rendimiento 

académico. Pero poco se ha estudio la incidencia que pueden tener factores 

intrínsecos tales como:· el nivel de madurez perceptual, habilidades 

perceptuales y su relación con la presencia de factores psicológicos. Por lo 

que este estudio se basa en el supuesto de detectar si los factores antes 

mencionados, se asocian al bajo desempeño escolar, lo cual permita una 

intervención oportuna. 

IV.3 HIPÓTESIS: 

HIPOTESIS NULA: 
. ., . 

No existen diferencias entre el grupo con bajo rendimiento escolar y el 

gr~po de. alto re~dimiento escolar, en cuanto al Nivel de Madurez en la 

Percepd~n J;~~g¡ ·~edido con el Te.st Guestáltico Visomotor de Bender,. en 

niños .de terc~r. añ·~ de pdmaria de una escuela particular de clase media, 
·: . -·~·~~~····· . . . ·, 

ubicadaenl~·~~~~~~rt~del Distrito Federal. 

No exist~n dif;re~~i~~ en las Habilidades de Percepción Visual, entre el 

grupo d~ bajo rendimiento escolar y el grupo de alto rendimiento escol_ar, 

en niños de tercer año de primaria, medidos con el Método de Evaluación 
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de la Percepción Visual de Frostig (DVTP-2) eri un a.escuela particular de 

cla,se media, ubicada en la zona norte del Distrito Federal. 
' ' 

No existen diferencias en los 25 factores evaluados por medio· del. DRPP, 

entre el grupo de bajo rendimiento escolar, en niños de tercer año de 

primaria en una escuela particular de clase media, ubicada en la zona norte 

del Distrito Federal. 

No existen diferencias en las 20 posibles Hipótesis Diagnósticas evaluadas 

por medio del DRPP-R entre el grupo de Bajo rendimiento escolar, en niños 

de tercer año de primaria en una escuela particular de clase media, 

ubicada en la zona norte del Distrito Federal. 

HIPÓTESIS AL TERNAS: 

Existen diferencias en el Nivel de Madurez en la Percepción Visual, medido 

con el Test Gestaltico Visomotor de Bender entre el grupo de niños de bajo 

rendimiento escolar y el grupo con alto rendimiento escolar, en niños de 

tercer año de primaria de una escuela particular de clase media, ubicada 

en la zona norte del Distrito Federal. 

Existen diferencias en las Habilidades de Percepción Visual, medido con el 
' ' ' 

Método de Evaluación de la Percepción Visual de Frostig (DVTP-2) entre el 

grupo de niños de bajo rendimi~nto, esc61a/de ~n~ es6u~la párticular' de 
~~-..;_' ;_ ; , 

clase media, ubicada en la zona norte del Distritó federal. 

Existen diferencias en los 25 faét6res e~aluad~s'~~r i~dlo d~I DRPP, entre 

el grupo de b~jo rendimiento escolar y, el grupo ci~ alto rendimiento escolar 
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.de una· escuela· particular. de clase media, ubicada en la zona· norte del 

Distrito Federal. 

Existen diferencias en las 20 ·posibles Hipótesis Diagnósticas evaluadas 

por medio del DRPP-R, en niños de tercer año ·de primaria en una escuela 

particular de clase media, ubicada en la zona norte del Distrito Federal. 

IV.4 VARIABLES 

VARIABLES INDEPENDIENTES: 

Nivel de madurez en la Percepción visual, medido a través de la prueba de 

Bender: Test Guestáltico Visomotor. 

Habilidades de Percepción visual, evaluadas con el Método de Evaluación 

de la Percepción Visual de Frostig (DVTP-2). 

Perfil de 25 factores que se describen a niños con problemas que le 

impiden un adecuado desempeño escolar: oposición, agresión, 

temperamento, atención, impulsividad, hiperactividad, ansiedad, 

psicastenia, autoestima, depresión, socialización, competencia social, 

obsesión, labilidad afectiva, psicosis, sueño, psicomotor, comida; · 

organicidad, salud física, conducta adaptativa, lecto-escritura, lenguaje, 

inteligencia y desempeño escolar. Evaluadas con el instrumento "D.etección 

y Referencia de los Problemas de los niños de Primaria : DRPP-R"; de 

Sánchez, P. 
- . -- - , '':~ '· ' . 

Posibles 20 Hipótesis Diagnósticas, cuando el caso lo requiera elaboradas · 
·.·· ,·· ... ; :": ' . / . 

por el autor del instrumentó; para la condición detectada por medio . del 
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Sistema Computarizado para la . Detección oportuna de los problemas 
. - . 

asociados a un bajo rendimiento académico: 

VARIABLES DEPENDIENTES: 

Rendimiento escolar, con dos valores : Alto y Bajo rendimiento escolar. 

Alto rendimiento escolar en niños de tercer año de primaria en una escuela 

particular de clase media, ubicada. en. Ja zorÍ~ nC:irte.deÍ Distrito• Federal. 

Determinado por calificaciones de 8, 9 '6.1 O r~;~rt~da~ pr~~iamente por las 

maestras. 
. ' . ·. -

Bajo rendimiento escolar en.niños de tercer año de primaria en una escuela 

particular de clase media, ubicad.a en la zona norte del Distrito Federal. 

Determinado por calificaciones de 7, 6 y 5, reportadas previamente por fas 

maestras. 

VARIABLES EXTRAÑAS: 

Sesgos durante la aplicación y calificación de Jos instrumentos. 

DEFINICIÓN CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES: 

Nivel de Madurez en la Percepción Visual.- es el grado de madurez en la 

percepción visual, con-fo p~ut~~ d'~ 'édnducta innatas que van en. una 

secuencia ordenada, sill necesÍdad}:i¡; que exista un conocimiento previo. 

La maduración es una f~nción dei Sist'e~a Nervioso, que da la capacidad 
. . . -. ~ 
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de percibir un dibujo como un todo limit'ado ypoc1erintegrar partes en una 

sola gestalt {Bender, 1990). 

Habilidad de percepción Visual.- operaciones C:erebrales qUe involucran 

interpretación y organización de los elementos fí~icos- de--un -estímulo más 
• '• '·- -< ·'·.: 

sus aspectos sensoriales o simbólicos: constancia de 'terina, figura-fondo, 
;' ..• : , - -~.¡~ .---~ 

posición en el espacio, relaciones espaciales, copia, cierre -visual y 

coordinación visomotora {Hammill et al., 1995).' 

25 Factores que impiden un adecuado desempeño escolar(véase 

Tabla 1). 

FACTOR 
1. Oposición 

A!!rcsión 
3. Tl..-nlpcrnmcnlo 

Tabla 1 _ Lista de factores 

DESCRIPCION 
Conducta que se ca.rnctcrin1 por una actitud permanente de oposición y desobediencia a la autoridad, 
indcpcmllcntcmcntc dd intcrCs indi\'idua1 
Patrón pi.!rs1s1cntc de coni..lul·tas en las Que se: cit..'TCC fucr/'.a para calL'>ltr daño intencional o no 
El lcmpcramcnto es un rn!'tgo cmociomd que se carnctcriw por una actitud afectiva básica. Se refiere 
tamhiCn ¡J la Jahiliiliid dd cantctcr ~ a la estabilidad o inestabilidad de reacciones nnh: t..~limulos 
c~·mccilicos 

4 Atención Es un pnx-cso por d que los elementos de: Ju concicncüt se hnccn más daros y nitidos en un momento 
dL•ti:nninado 

Imp11b1nd..1d Es la tendencia :1 Tl!.'.ll"C1on~u. actuar. lomar dr.:c1s1011cs. etc.: de fonna imnediata y sin rcOcxión. es 
Jcc1r. sm tomar en cons1Jcr;•c1on la:- con~cucncias 

ü H1pcrnc11nd.ad Altcwc16n de conduela. mas relevante en la infancia. aunque sólo sea por su frccuencw t.."lllrC Ja 
nohladOn cSt:olar. Se acomnaf\a con frL-cucncia <le <lCficits en la canacid.ad <le atención del niño. 

7 Ans1cilitJ E'c1l:lc1ón lis1olo!!1c.u. camh1os ps1u1lóeicos como lí..1 preocupación v la anllc1pacion 
8 Psiuistcnm .Simlromc psirnpJIOlóg.u:o utnhuihlc a folta de tono y cncrgia mt.."l1tnl. Por lo regular las 

mamfcswciones de indok osíouie41 imprecisas. 
9. Autocstitm.1 ConsiJi..·rnciOn posiu\·u o nc!:!ativa Je si nusrno 
10. Di..-presion Trastorno afL'Cll\"O hacia d oolo de la tnstcz;1 ,. de los scntunicntos nccut1,·os 
11. Socialización Es el 1.h:sarrollo de patro11es con<luctu.ak!> que le Jll.!nnitt.."11 acce<lL'T e integrarse en la sociedad en la 

Qlh! la rk.:rsona dt!sarrulla su \"Í© 

12. Comp-;1cncia l h1bilidaJ para miciar o mantcnL'T rclucionc!- con a<lullos e iguak-:-;. Umto dualt:s como de grupo. 
Social 
13. Oh5.esi0n Es d coniunlo de 1dca:'.. ncns.amicmos. imi:u:cnes e impulsos tll!'rsistcntcs o n:currcntes. 

14. Labilidad lncstahih<lmJ <le llnimo. tcndt."Ticía al cambio frt..-cucntc de hmuor, presentando una docilidad cxcesi\'a 
Ati.-cti\·a ante Jos estimules\ condtcioncs ambientales. 

15. Psicosis Trastorno psiqui<itrico sc\"cro car.:1c1t.'Ti7,ado por profundas alteraciones del psiquismo que conduce 
cslructurulmentc a lUJ follo primario dc:I vo. 

16. Suci\o Estado Jisiológico de relativa .. inconsciencia·· que se hace nt!Ct.~o pcriódicwncnte, nltCinado con Jos 
estados de vic:ilia 



J7. Psicomotor 
18 Comida 

19. Orp:u11c1d~1J 

:!:O SaluJ J'isirn 

:!:l. Conduct.:1 
AJant;1tin1 

2:!: l.cctn...c:'critura 

23 Lcn~lL<IJC 

24 }11lcl1Cl.'"llCHI 
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Co11cord.;111cia entre 11.1 m:li\"id.<Jd nsiauica del niño\" las carnctcristica.s e.le su mo,·iliilitd. 
Allcracioncs de la conducta di: comer. como el coml!r en demasía o por debajo del :wslo calórico del 
suicto 
Alh:rnciom:s li.mcionaJcs o cstruclwalcs dd sistema ll!.:n·10~1. c:-ta.s pucJl..'11 s..:r C.Sf'i':dficus e 
ull!m.1fi~hks o i111.!stx:dfu.:.as' \at!a.s 

/\nnonía ~equilibrio fw1cional en el cuerpo humm10, ya que a Ja folla dl..' éste provoca una 
c111i:nned;1d 
Es el comport.amicnto de un md1nduo que se ntienc efica7Jnentc a Jos estímulos y paulas del mcJ10 
amhicnlc 
Proceso p1.:rcepll\"o, 111tcrpn:t;1t1\·o y molor que pcmulc al n111o comprl!ndcr matcnalcs y connmicar 
ilk·a.<; 
Es J¡¡ focuJl;1J 4ul..' pennilc representar, e'.\ presar y comw1ic.ar ideas o sc11tinuentos por mcJ10 Je un 
C<'n11m10 llrden:uin de ~le.nos 
C"m'l.1c1da<l <l!! ~1Jantac1ór1. erado JI! J~:-arrollo co1.moscili\'o 

25. Dcs.cmpcflo Conductas. dncctamcntc rdacion:u.ias con el é7'.1\o escolar. c1 ;1prcm.ht.ajc y Ja confrontación de 
Escolar C\1ccncms cu la escuela 

Nota: De "Desarrollo de un Sistema computanzado para la detección y Referencia de los 
Problemas de Primaria: DRPP", por Sanchez, P, 1994,Revis/a de la Universidad Autónoma de 
Yucatán.191,p.BB. Adaptada con autorización del autor. 

20 Hipótesis Diagnósticas, asociadas al bajo desempeño escolar, 
previamente establecidas por el autor del instrumento DRPP-R. 
(véaseTabla 2): 

Díagnústicoi. 

Aulocstimu Pohre 

Problcnm afecti\'O 

Prohlt!ma 
alimentario 

Problema de 
L...,_1guaje 

.f 

Tahla 2. Lista de Diagnósticos 

Dci.cripción 

Esta c.atcgmia identific.a e aquellas f"!rsonas que presentan una actitud pobre de valornc:ión personal o 
hacia ellas mismas. Presenta un alto grado de nnsicdad, niveles excesivos de aspmtción u W1 ~o ideal 
que exige rendimiento dC!'>'J'ropon:ionados, requiere mils aprobación wciul, por ser susceptibles al 
recha7..o social\. responden a éste frecuentemente c..on hostilid:.id 

En esta categoría se inclu~en los Uustomos que aít..-ctan d i;:studo de ánimo Jcl nü1u, gcnemlmcntc 
hacia la úcpresión y anhcdoma. Esta categoría údk! hacer so!'pechar de úeprcsión infru1til, dislimia ~ 
otro trastorno del afocto El ha!Ja.¡.go <ll!' ulgw10 de lo!i signos psicopato)ógicos como amhirnlcnciu 
afectiva... cocxtstcncia de scnlimil..~los contrapuestos perplejidad o incapacidad Je decidir y dificultad 
de encontrarse o situarse rcspcclo a si mismo u su enlomo~ su fu1uro, Ju angustia y 111 ansiedad es el 
sintoma más común. La incstah1hilitd emocional c"\ccsiva. el scntunicnto de ,·acio uft:ctivo v el 
cmpohrecimicnto afectivo, la discordancia aícctiva, lahihdad afocttva, mcontincncia afi;:cli,·a, 
iniwbilidad. intranauihdad interna. n!!tdcz afectiva 

Esta catcgoria idt!ntifica a niños qul..' llenen excesos o insuficiencias ulimt.."Illarias por problemas 
psicoló~icos o cnfL'T1111!dades Pue•1.ll..' presentarse anorexia nernosa (rechazo por manlcnL-r su peso 
COll>Oral por encima de los \'alores minimos nonm1lcs para .su edad: tienen w1 intenso miL-dO u ganar 
peso o a conn.1Ursc en pt..'Ts<mas obesas): hulimia ncn·ios.a (ha~ una falta de control sobre la 
olimentac16n, SI! coml..' dt..--scnfrcnadamt..•ntc ). No pretende identificar u uqudlos niños mal nutridos por 
cncontr~ en w1~ si1uac1ón de extrema nobrcw o des\'t.."Tltiliosa 

ldcntific:ir niños con problemas de comunjcación por problemas di! lenguaje oral. escrito y algunas 
formas de Jislexiu o de otros problt.."Jn.as fisicos o psicológicos que imitan la comWlic:ación con Jos 
otros. Las anomalías, altt.-raciones, )X"T1ur00cionc3s o trastornos del lenguaje son todas las diferencias 
de Ja ""nonna·· en cuanto a fonna.. grado, cruu.i<l.a~ culidad. tiempo y ritmo lingüístico que dificulta las 
posibilidadl!S de C>..'J>rcsión de la comunicac1ón lingUisüc.a, oral o escrita y que implican una 
deficiencia m:is o menos dw-adcrn que afecta a os aspc..~tos intdcctú·os, Jingüí!!-"1.icos y de pt..'"l"SOnalidady 
inti.:ñtricndo i.:n las relaciones entre los md1\·iduos que formas W\a comunidad y en el componamiento 
cscoJnr. social~ familiar de cada uno de Jos individuos que Jo padezcan 



Di!licitdc 
utc11ción con o sin 
Jiipt:racti\'idad 

Problc:m<s 
Psicomotor 

Problema de 
Conducta 

Problema 
Emocional 

Tra.o;tomos 
E~1cndidos dd 
D.."SaI'Tollo 

Organicidad 

Probhmm escolar 

Problema de 
Aprcndiwjc 
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EJ niilo (a) prcscnl;i un l.!..:lii.:it J.: uh:m.:iún ..:on um1 c'cc:.i'a ui..·ti\'iililJ mohWJ, es dcór, que: con 
fn:cucncl.:..1 ~ nn1i:vc Je su asiento haci~nJllsdc Jitk11 l)\,!nnani.!ccr 51..:ntarJo (a), moksta n sus 
comp.:uicros. l:>.islt!' poca ¡-x:rsc\crancia en las t;ir~s. Ji¡1y <lcsor~m1iJ'.:11.:ión ~ JcscstmcturJción en lól 
fonnu de rc.:1Ji/,ar un trahajo. ~ mucstrn irn.::1pacillaJ para s..::guir la:; mstn1ccwncs. el niilo cambia 
const:mtcmcnh!' tk una L:nnJ11r1a ;1 (ltrn. e11 oc:isioncs rcsf".111dc prL·cipicu.la1m:nh: nnff..•s de que se le 
ll!nnmc Je prcguntar algo, L'ont111u;11111.:n1c inh.•rr11111¡X!' 1111a co11vcrsou:10n o la actindaJ de: otra!> 
p..!rson<is porque l.'S inc.apa.t. J,_. cspcrm su lumo El DSl\1.IJI. a<.ocin la hipcrnctividad al déficit Je 
Ull.'nción_ t>Cro 1.:011sidern el ddic1t di.! a1e11ción sin h1fk!f<H:liv1J;1J cnmo 1111<.1 cntid;1d foctihk. 

Allcrncim1c:; que '>C mamlicsWn l.!ll la fl!..:llizac1ón di.! 1110\·im1cntos qui.! !-.Oll con~ccut:rn.:ia Je: tum fallli 
Je c0<1rJ111;ic1ón entre mh:n.;1ón ~ 11101nc1tl~1ll. Je una J1scrcpancm entre d ~rndo Je nmdurcz 
pcrn:ptiv<t ~ 1:1 ¡x1s1b1hd<1d dl' r..:spondcr con el monmlL'llto l~sta c .. a\e!!ori.i mlt.:nta identificar a los 
nnlos que t11 .. "Tlr.:n lurnl~1Ja mnnhJ.aJ o destre..-..:1s manuales f'l.'r.rt:s para c<1~cr. ;1~wrrar, tirar o sostener 
oh1l.!tos Prohlcma tisico lk t11x1 Hi.'ur01i'>Hllót'ico ~-ue_·l_ét~1e~·o _____________ ---i 

Esta c..1tcgoriu mtcntu 11J..:nt11iuu :1 los miios que ptc!'...:11ta11 un rc¡~rtorio <le conJuctu prohlemiltiCil que 
h~H:e <lifü.:11 J;¡ L·ducac1ón, d1:-\:1pl1na :h) c111Ur0l N1.1 ~e prcocupa11 r11.1r lo~ sr.:ntu111r.:11tos, de:-.cos y/o 
hicneslar de las Jll.!rsonas quL' le rclo]..:.;111. frecucntcmcnlc pui:1.kn ser mu~ aµ.res1vos En muchos casos 
cst:1s ccinducta~ ucndc:n n rx=nurhar la annonia fonuhar. d :.unh1r.:nte de cla~ o h1s nonnas o 
convencionalismos Los 1111'io" que p1e~c:11ta11 prohli:m.as 1..k conducta puL-JL·n ser d1<1gnostiC.::tdos con el 
DSM-111-R como 1 J trastorno <'fK.'51cwm1l. 2 1 trast{lmo de 1..onduda 
Es l:i c~istcnci;1 <le p..11no1<; n:pc11tl\a-.: ¡x:rs1..;knlr.:s dr.: cn11duc1:1 :mti:-.lx:1al q11c \"iolan Jos derechos de 
los <.kmti.s. y que \"an más a\la de las a\"cnturas ~ trastornos Jd nulo ~ <.idoksccntes. Las actitudes 
paternas delic1r.:ntr.:s y las prnd1c..:1s de cnmv...:i i11:1dcn1adas son un cli.'mento contnhu:cntc de gran 
1mponancia parn d desarrollo de las altcrac1nnc" conJuctualc.::-. 

Los trnstomos emocionales const1tu:cn un ~rnpo dr.: trastornos clinic.os cu:o r;:1sgo comú.n y esencial es 
una alteración dd c:-:tado de úmmo unid.J a p1ohli:nms co!!niti,·os. psicomolores, psico!isiológicos e 
int..:ífk!r~onales El estado de umm0 suele hacer rc!Crcncia a Jos csH1do!'- c-mocionalcs sostenidos que 
colorean hxL.1 !u pcrsoní.ilid.ad ~ h.1 \'u.la ps.1quica. El c"t<ido de <inimo puede estar nomml o estar 
clc\"udn o dr.:pnnudo. Los P'Ji."lcntr.:s con cst:uJo de u11111w eh:vudo mucstrun C:"\pansividmJ. fugu de 
ideils_ disminw.:ion dd sucio. aha autocstnna e ideas de gnmJa..:-1. Los pacientes con d estrado de 
únimo dcpnrn1do mur.:strun pCrdiJ.a Je cnr.:rp.1í.i r.: mtcrCs, !'.C!ll11111en1os de culpa, problemas de 
conccntrw .. ·ión. p..!rditl:1 <le up.:l1tn e 1Jr.:as di.'" muertl.'" o suic1J10 

E~1i.i c.utcponu inlL"Illa 11.knufü.:ar u los nulos l:Oll autismo. trastorno progrcsi\"O del desarrollo, 
Jcsorgm11.1.ac1ón cornplctmncnll.' f!Cncral La psicosis mfimt1I pur.:dc rnamfcst.arsc muy pronto. ya que 
duran1c el pnmer ai\o Jc vid:!. daJh.io lu~ar a d1fcrcnles cua\Jros climcos ~cg.Un la "'-ü.:.Jd, d 1\i\·el de 
csL:JJ10 hhidmal : la.s rc!!fcsioncs. ti.1~1cw11cs ~ reorgm11.1..:1c1onL·s aconlcct<las cn el curso del desarrollo. 
La ore.aniz.ación mcntal ~r.:rü mas o meno..; urcmca \ d1~:.an11ónica, c1..m trus.tonms. coneh1tivos de fo 
f1Cn;i:i:x:1ÓJJ \ dd cnntaclo con la n:alHbd . 

Ct.i.:.iJro en que fact01e~ Jet->1Jos •1 d.:1iw (' d1sfm1c1011 Jd SNC linutan la e.:1paca.1.:td del nillo de aprender 
o de dcst!tnp..!1larse <H.ii."cuaJunh!nte en lu c . .-cuda o en los JUi:gos o sltli.:1c10111;:s que c\.tgen cmnpetcnci<t 
soci<tl Su cmuch.:nst1ca pr111c1pJI i:~ u11u ar1om;.il1a p~i'":ohl~i~1 y conduclua.I. El c1.1..1d.ro chnico muestr<t 
cndencia di: comprorn1so neuronal o fi~1oló!.:!1co 

Son nulos qur.: han .ad~¡uiriJo o SL" le~ ha d11icultaJo desarrollar sus hi.thilid.tdes lingüísticas: motorus 
complejas. o las uctttudcs neces.:lrias pari.I Jescmpcfütrsc i:n Ju escuela. tanto en las ta.ri:as esc.olart:s 
como en otrus conductas rclac1on1.1das con la escud:1. Prt:SLíllan un frucaso sistcmiltico en los 
r~ult.ados de sus c"Xámcncs 

Est.a cutcgoria identifica a aquellus pt:rsonas presentan carac1enst1cas que puL'11en asocian.e n Jos 
problemas de uprcn<li..-.ajc inlcmos como J1structihili<l.ad, dclicit:ncüts en los prcx.·csos de Ja memoria, 
nltcrucioncs en el Ucsurrollo del lcngtU.tjc. JCficit cognili\'o ~ organizacionul. h.Jpc...-ructividad. problemas 
pcrccplmnotorcs e incJkicncia dd pr~samicnto de infomwción o c.arutc.:risticas asociadas o Jos 
problemas cx1emos como socialización, '011ducta inapropiada. labilidad afectiva. baja moli\·ación nJ 
Jogro, dificultades para au1om:11i.1.ar las ru1inus de aprendiwje, mmilidad social y pasi\idad general al 
aprender. 
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Es Ja c:misui11 dl! orina n:Jk!lilirn. inapropitu.ht e it1\'olu11taria gcnernlmcnh! c:n d cama. 
Ü))!.!rw.:ionalmcntc, la cnurcsis puc..:dc 1.kfinirsc como el humedecimiento Je la cama o la ro¡x.i en 
personas ma~ ores de tii.!S rulo:<> 411c dl."jan de inhir d rcfl~jo de descarga de orin:i cmmdo sienlc:n el 
impulso. Ln cnurcsis pudt! ser pnmarü1 es el tclraso en manifc.,;tar~ d conlrnl e~finlcriuno y 
si:cundana : 11! ml;m.•1.:er (1 r...·.1n<lfL'l·c1 )¡¡ c1111r1."sís 1rns un Íllh."T\'ah1 mús o meno" lamo tic.: Jim111e111. 
Esta categorfa intenta idl!nt1licare a los nii1os que la snspccha de retraso 1111:111.al está ju~t1ticadJ. J .os 
1111xldo" ndapt;11l\'os tiiomcJicns ~ socioculturnks represcn1m1 Jos r.:nfoqucs fu11J;11nr.:ntnlcs p:tTa J;,1 
Jelinic1ón conceptual Jd retraso mental. Los p:1r11d.inos dd modelo tiimn..!d1co Je los EU insisten en 
Ju presencia de c;.;unhios Nsicos en el ccrehro como conJic10n parn el <lm,;!llóst1co dd rt":lrn.<.o mental. 
J.,os defensores del mo(kk1 de ¡¡d;ip1;1ciOn .<.ocio culturnl, por olr:1 pane <lc:-.t:1c:m el fu11cio11am1l!nto 
sociul u las nonnas w.:ep1.:tJ,1s. El enllx¡ur.: soc10 psicolúgico se centrn l."11 la altc..·rad1'm dd desarrollo en 
lil lactancrn ;. Jo:- m1os pr ... -cscolarl."s. en las <l11ic:ult<1des de Hprcnd1z.-1JI.! en la e~bd escolar y en h.1 mala 
11d::1plH1.:1ón socw \ucac1onal 1.k la i:JaJ :.idulta. Lo~ rnsgo .... csencialc~ del rr.:traso 1m:ntal son: un 
fw1c1om11rncnto 111tc.:!1."ctual g.:ncral por dchajo di.: la media. qur.: se pro<luc:c o cstj .tsociado con r.kfoc:los 
o ul1r.:ruc1oncs Je la conducla 1J1.l.:1ptm1\1J. uuc 11e11e 11111.:1n miles Je lo l ~ aiios 

[:;.ta cuh:gorfa mlcnta 11.k111ifu.:ar 11 los 111i1os que prc:-.cnl:m escnciahnente uim co11J1r.:1ón médica, 
hiológica o lisias idcntitiCJhlc 4ue por consecuencia 111amJicst¡111 falta Jr.: .annonia y t..!quilitirio 
funcional 1Jt.iccuadt1. 1x1hr..:n1 Jc bienestar tisico. mental v ~x1al 

Lsta cate~mia iJenlltica ;.i los n111o:. que pres.cnlan un clwdm de ans1cJ.ad mas a\lú Je lo esperado que 
se c.:1rnc1criz.a por Sif!JWS s01mit1l·os 111Ju.:.ati\'os de l11pcwctJ\'1dad del SNC ~ quL' imphcom reacciones 
psicológicas de preocupaciOtl, angustia CI i11c:o111odtt.ló.1J. 1)1f1cUlti.1d para donmr~c. SUdlOS inqu\chmtes y 
qu~jas somfllic.as. l·nmo ccfolc.<1. si111011ms !!llStro1ntcstinaJc..., ~ sínlomas rr.:spmllonos para Jos cuales no 
~encuentra ha~ orgó.111c.<1 Es1e trn ... 1om0 presenta un cuadro de c'ccsiva prctx:u1xiciñn ~ con<luch1 de 
lcmor que no csw ccntrnda hacia un:1 situación u l1hjcto específico (como Ja scparnc1ón de Jos P<Jdrcs) 
,. no se dehc..! a m1 estrés ai!udo 

El DSM.JV cons1dcrn el diag.nóst100 si el niño (:orne o ing.1cre cosas rnusuaks y gcncrnlmcntc no 
comestibles como papel. dc~1lt!rdicios. m..1deras y otros El síntoma q111: niás destaca es la ingestión 
~rsistentc, por Jo menos duranle un mes. de sustancias no nutritivas que \arüm con la c..-dad. Algunas 
sustancias que se ingiere..~ son: p<tpd. ~eso. pmturn. inscclm;. cuerdas. c.aht:llos. HTL~a. hojas. etc. Se ha 
encontrado que este trnstomo puede ~r c.aus.;.iJo por wi Jelicll de vitaminas~ minerales, sm emhargo 
se han hallado m1onnal1dades h1olóu1cas es1x:1..·iJicas 

Trnta Je identificar niños que :-;uf1cn allcrJCJón en el trans~:umr del sueilo. por la cual el sujeto que lu 
pud1..-cc c.ic..-cuta espontilncame111e dumntr.: el csl<tdo del sue1)0 mo\'Ul11entos 1..1ulllmá1icos. 1Jegm1do a 
dcamhular por la hat'>it<.u:ión qu..: ocupa. o inclu.:.o por toda la casa. wms minutos, después~ acuesta ~ 
al desnert::1r5c m;'is tarJe. 110 se acucrJ.:1 J.: m.tt.L:i Je lo ocun1Jo 

Esta e<Jlegonu in1cn1a iJcnuJiwr a nnios con Llll complc,io si111011w que se c..1rnc1t:nz.:.i por episodios 
1~nód1cos ;. tr..uts1l0riof- •.k ahcracion en el estado <le concicnc1a, los Cllaks pueden asociarse u 
mm·1micnlos conn1ls1\'o~' trnnsi1orios t!'ll el ~enllmic:llo. en 111 L"onducla o t:nnhi~n en nmhos. 

Esta catcgoria intenta idcntiticar a los mims con una rncapaciclid para c:slahlect."T relaciones 
intcrpcr:-.011ulcs. prohlemus parn he:tccr amigos. folla de mlcrés ,. de respuesta huc11..1 los demás, thnidos~ 
msc~uros o de cultura. pueden presentar escaso n1ntacto \'Jsual y cntar cualquier tipo de contacto 
fisico. P;:1trnn~s de conducta que Je pcmut~n .acceder e intc¡;.rarsc u la soc1c:dad ~n la que desarrolla su 
\'ida. 

Nota: De "Desarrollo de un sistema Computarizado para la Detección y Referencia de los 
Problemas de Primaria: el DRPP, por Sánchez, P, 1994, Revista de la Universidad Autónoma 
de Yucatán, 191,p.89. Adaptada con autorización del autor. 
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DEFINICIONES OPERACIONALES DE LAS-VARIABLES: 

Nivel de Madurez en la Percepción.- se utilizó normas basadas en la 

media y la desviación estándar de puntuaciones individuales y percentiles 

de niños de 5años a 11 años 11 meses, elaboradas por Elizabeth Koppitz. 

Puntuando de uno a cero, esto es, corno presente o ausente, cada uno de 

los reactivos a calificar, se suman los puntos sobre los que se ba_san los 

datos normativos. 

Habilidades de Percepción Visual.- El DVTP-2 proporciona cinco tipos de 

calificaciones: naturales(crudas), equivalentes de edad, percentiles, 

puntuaciones estándar de las subpruebas y cocientes compuestos. Para 

las subpruebas los resultados se presentan en términos de puntuaciones 

estándar. 

25 Factores: se midió mediante un sistema de computo,· compuesto por 

un máximo de 235 preguntas que de manerá secuencial conforman los 25 

factores, donde se dan tres posibilidades de respuesta: SI, cuando la 

respuesta es afirmativa, NO si se niega la presencia de las características 

contemplada en la pregunta, INSEGURO si no se saben o se dudan de la 

presencia de· 1as características emulada en la pregunta. La aplicación al 

azar de los reactivos realiza el criterio de salto o seguimiento de acuerdo al 

cuadro que presenta el niño. Cada respuesta tiene una categoría nominal, 

previamente establecida por el autor del instrumento. Este programa no es 

un instrumento diagnóstico, sino de dete_cción. 
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20 Hipótesis Diagnósticas: son pe_rfiles probabilísticos establecidos por el 

auto.r del instrumento._ En niños de la misma edad y sexo que han sido 

identificados clínicamente con algún diagnóstico médico o psicológico de 

los contemplad_os en el programa. Sólo se otorga un índice razonable de. 

sospecha basada en la información que proporcionan Jos padres. No 

implica que alguna área marcada como potencialmente problemática, 
1 

amerite diagnóstico, ya sea .. esta una alteración psicopatológica o 

enfermedad física . 

. , .'• 

VARIABLESDE~ENDIENTES: 

- . . 

adquisición ·del aprendizaje, -representado en calificaciones escolares con 

escalas numéricas de :7, 6 ó 5. ( Baum, 1998). 

Alto Rendimiento Escolar: es la habilidad de desarrollar con éxito Ja 

adquisición del aprendizaje, representado en una alta calificación escolar 

con escalas numéricas de: 8, 9 ó 10 ( Baum, 1998). 

Las variables qué fueron objetos de medición, la mayoría son discretas, ya que 

tienen valores numéricos previamente establecidos,' Jos cuales no pueden 

cambiar arbitrariamente, ordenadas con intervalos cuantificabies. 
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IV.5 SUJETOS 

La muestra se seleccionó de la escuela particular de clase media " Instituto 

Guadalupe Insurgentes", ubicada al norte del Distrito Federal. La muestra se 

constituyo por 47 alumnos (29 hombres y 18 mujeres) con un rango de edad de 

8 a10 años, con una media aproximada de 9 años. Todos pertenecientes al 

tercer año escolar. 

El criterio de selección de la muestra es prepositivo, siendo seleccionada toda 

la población accesible. Dividiendo la muestra de dos categorías: A.-)bajo 

rendimiento escolar (promedio de 5, 6 ó 7). B.-) alto rendimiento escolar (8, 9 ó 

1 O de promedio). 

TIPO DE ESTUDIO 

Es un estudio exploratorio de campo. Expost Facto, ya que no se manipularon 

variables y no se asignaron aleatoriamente a los sujetos o a las condiciones. 

Debido a que las manifestaciones ya habían ocurrido y por que no se pueden 

manipular (Kerlinger, 1975). 

IV.6 DISEÑO 

Diseño de comparación de dos muestras independientes. Dos grupos 

formados apartir de la población accesible, con el criterio del promedio escolar. 

IV.7 INSTRUMENTOS Y MATERIALES: 

TEST GUESTÁL TICO VISOMOTOR DE BENDER. 
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Se seleccionó la prueba de Bencler, porque es una prueba que tiene una alta 

confiabilidad y validez. La validez se obtuvo al correlacionarlo con diferentes 

pruebas como: la Escala de Randall, la Prueba de Goodenough y la Escala de 

Pinter-Patterson. 

La prueba de Bender consiste en nueve diseños geométricos en tarjetas 

blancas de 4 a 6 pulgadas. Se pide al sujeto que copie los diseños que 

representan en forma individual. Las diferencias notables entre las copias y las 

originales o los errores se interpretarán en déficit en el nivel de maduració[l 
, . "• 

perceptual, de acuerdo a la Escala de Elizabeth Koppitz, para ~iños entre 5 y 

11 años. 

Todos los ítems, son puntuados como uno. o cero, esto es,- como "presente" o 

"ausente".: Se computa sólo las desviaciones netas .. En. caso de duda, no se 

computare~: Todos l~s puntos se suman formando un puntaje compuesto 

sobre elque s~basan los datos normativos, obteni,endo el nivel de madurez en 

la percepción visomoto~a y la desviación -que 'gua;da en relación con su edad 

cronológica (Anexo 1 ). 

Los criterios de calificación que se tomaron fueron los realizados por 

Elizabeth Koppitz: 

1.- Distorsión de la forma 

2. -Rotación 

3. -Sustitución de curvas por ángulos 

4. -Perseverancia 

5. -Fallas en la integración de las partes de una figura 

6. -Sustitución de curvas por ángulos 

7. -Adición u omisión de ángulos 
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Se emplearon las normas de calificación, que .contienen las medias y las 

desviaciones estándar, porque permitieron tener mayor flexibilidad al· 

considerar qué tanto se encuentra el niño· entró o fuerá del promedio. (Anexo 

2). 

MÉTODO DE EVALUACIÓN DE LA PERCEPCIÓN VISUAL DE 

FROSTIG. 2 a EDICIÓN ([)VTP-2): 

En esta edición. del DVTP,' la 'confiabilidad de las subpruebas se. incrementó, 

se proporciona una am~H·a ,evid~néia sobre la validez de con.tenido, la 

relacionada con el criterio y la de constructo, por la realización de un análisis 

de validez factorial para fortalecer la validez de la prueba. Los datos 

normativos están basados en una muestra amplia y estratificada con 

características demográficamente similares a los censos de EE.UU de 1990. 

La técnica de Frostig es un programa que incluye la evaluación y el 

entrenamiento de la percepción, siendo solo utilizada la parte de evaluación. 

La prueba cuenta con una Forma de registro, donde se proporciona 

información sobre las puntuaciones de las subpruebas y los cocientes o 

puntuaciones compuestos de manera numérica, donde el examinador registra 

los datos obtenidos (Anexo 3). 

La prueba evalúa la presencia y grado de dificultad de percepción visual o 

visomotor en niños entre4 y 10 años d~.ed~cL C?nsta de ocho ~':l_bpruet:ias: 
Coordinación ojo-mano, posición en el esp~cio; copia/figu~a-fondo, relaciones 

. espaciales, cierre visual, velocidad.· vÍsom'6to;a · 'j ·'constancia ·'de forma. 

Arrojando tres cocientes: percepción visual· general, percepción visual con 
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respuesta . motriz reducida e integración visomotor cocie6tes compuestos de 
- ·- -

mcinera· numérica. El tiempo empleado de aplicación fue entre 30 y 60 minutos 

aproximadamente. Cada subprueba tiene, una calificación, una aplicación 

basal y un. tope diferente. Obteniendo cocientes compuestos de manera 

numérica, proporcionando cinco tipos de puntuaciones; naturales (crudas), 

equivalentes de edad, percentiles; puntuaciones estándar de las subpruebas .y 

cocientes compuestos. 

DETECCIÓN Y REFERENCIA DE LOS PROBLEMAS DE LOS 

NIÑOS DE PRIMARIA. DRPP (VERSIÓN REVISADA): 

Es un sistema computarizado el cuál se instalo en una computadora personal 
' . . : 

PENTIUM 11. Es un sistema computacional desarrollad~. en la· Facultad de 

Educación de la Universidad Autónoma de Yucatán, con el fin de facilitar la 

detección temprana y la referencia de los problemas más comunes que 

presentan los niños de edad escolar primaria y que limitan de algún modo su 

capacidad de aprender o su desempeño en la escuela. Este programa 

pretende que el Psicólogo, maestro, etcétera, a través de una entrevista con 

alguno de los padres o guardianes del niño, colecte en forma sistemática, la 

información necesaria para describir el ·perfil de 25 de los rasgos más 

comúnmente afectados en los niños con problemas en la escuela y le permite 

la posibilidad de establecer una gran variedad . de sospech¡¡¡s diagnósticas 
- - . - -

cuando el caso lo amerite. El DRPP consta de. cinco secci~nes dife~entes: 1 ).-

sección de instrucciones, 
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2).-sección de recopilación demográfica, 3).-sección de preguntas,4).-sección 

de comentarios generales y 5).- sección de reporte, donde incluye el perfil que 

presenta las posibles áreas de sospecha. 

La sección de preguntas fue presentada de una manera secuencial, con un 

máximo de 235 preguntas que conforman, los 25 factores ·diferentes que 

constituyen el programa. Por cada factor se presenta una pantalla básica, la 

cual se cierra automáticamente, cuando no hay información suficiente acerca 

' de esta área o cuando no se detecta problema. En caso de detectar algún 

problema el programa automáticamente presenta una pantalla adicional, en el 

factor que explora con mas detalle. La sección de resultados consta de dos 

hojas, una donde reporta la ocurrencia de los 25 factores que evalúa el 

instrumento y otra donde reporta el posible diagnóstico en caso de presencia y 

las sugerencias de tratamiento(anexo 3 y 4). 

IV.8 PROCEDIMIENTO 

Las maestras de los dos grupos existentes del tercer grado escolar, 

proporcionaron una lista de todos los alumnos con sus calificaciones, lo que 

determinó su asignación al grupo de alto o bajo rendimiento escolar. 

Se inició la evaluación con el grupo de tercero A, donde la maestra enviaba a 

cada uno de los alumnos conforme ella lo determinara, ya sea por terminar sus 

actividades antes que los demás o por estar muy inquieto en clase. La 

valoración se realizo en un cubículo asignado por Ja directora del Cole.gio. Se 

aplico a cada alumno primero la Prueba de Bender y en la misma'· sesión el 
. . 

Método de Evaluación d~ ·.la Percepción ,d~ Frostig(D\(l"P;-2). Una vez 
·_.;., 
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que lo conform~ban, se otorgó una cita .ª cada uno de los padres, dentro del 

plantel escolar para realizar la aplicación de la 

(DRPP-R). . '" ••. -.. , • · < 

Después de calificados los tres_ I~strume~to~ apÍicados,. se entregaron 

expedientes de cada uno del~s ~lu~~osevaluado~; reportando los posibles 

factores que intervienen eri su desempeño e~cola~. a lás -maestras se otorgó la 
' . ' ··:~ 

información por indicaciones de la directora del colegio, las maestras referían 

a los padres lo encontrado en los instrumentos, sugiriendo la posible 

canalización a los profesionales o institución que pudiera proporcionar 

servicios especializados en direcciones designadas por la dirección del 

colegio, según el caso o requiera. 

ANÁLISIS ESTADÍSTICO 

Una vez obtenidos los resultados de cada una de las pruebas aplicadas y 

calificadas, fueron capturados los datos en un archivo de SPSS(1997). 

Los resultados obtenidos en las variables de Nivel de Maduración Perceptual y 

Habilidades Perceptuales, fueron analizados por medio del empleo de 

estadística no paramétrica, empleando la prueba estadística T de Student, 

para observar las diferencias estadísticamente significativas presentadas entre 

los dos grupos preestablecidos: Alto y Bajo rendimiento escolar en las 

variables: Nivel de Maduración Perceptual y Habilidades Perceptuales. 

Para evaluar las diferencias estadísticas presentadas en Jos factores y 

Diagnósticos evaluados por medio del DRPP-R; se:utilizó la prueba estadística 

de Ji cuadrada , con la finalidad de observar 1.as diferEmcias entre los grupos 

Ple.establecidos eara eLesJ1,1dio: Ali~~ Bajo reodimi_ento:~sco!ar. _ 

. . . ' 
.';"_: ___ ,'"!:.= __ ,__,:_:_ _____ --- ~.,'.,.:_.-~.-·.:...... 
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V. RESULTADOS 

El proceso de aprendizaje es complejo, en él intervienen una multiplicidad de 

factores tanto sociales, económicos, como el uso organizado de funciones 

fisiológicas y psicológicas. La eficiencia con que se aprende no solo está 

basada en la inteligencia, según lo señalan varios autores, existen varios 

factores que determinan la diferencia entre el alumno que cursa con alto o 

bajo rendimiento escolar. Por lo que en este estudio se consideró importante 

examinar factores como el Nivel de Madurez Perceptual, las Habilidades 

Perceptuales y los Factores Psicológicos. 

La población estudiada se conformó con alumnos del tercer grado de 

educación primaria, seleccionando la muestra del "Instituto Guadalupe 

Insurgentes", la que se constituyó por 47 alumnos, 29 hombres y 18 mujeres, 

con rangos de edad de 7.9 a 10.5 años, con una media de 8.9 años. 

DISTRIBUCIÓN DE LA POBLAOÓN POR SEXO 

MUJERES 
38% 

CIMBRES 
62% 

·-· ---·--------·-··-! 
GRÁFICA 1 
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La muestra fue dividida. por el criterio de Rendimiento escolar, en dos 

categorías· 1.- Alto Rendimiento Escolac (promedio escolar de 10, 9 y 8) y 11.-
·- ,¡• 

Bajo Rendimiento Escolar (promedio escolar"de 7, ·6 y 5). Encontrando que el 

grupo de Alt.o rendimiento escolar estaba conformado por 31 alumnos, de los 

cuales 13 eran mujeres y 18 hombres, donde la media de ed,ad era de 9.05 

años. 

¡--------

! 

1 

DISTRIBUOÓN DE LOS ALUMNOS DE ·n:1~CER AÑO DE 
PRíMARIA EN LOS GRUPOS DE AL TO Y R.\JO RENDll\flENTO 

FSCOL\R 

GR.ÁFICA 2 

En cuanto al grupo de Bajo rendimiento escolar, se conformó por 16 alumnos, 

donde 5 eran mujeres y 11 hombres, con relación a fa edad la media fue 

inferior (8.66 años) en comparación con el grupo de Alto rendimiento escolar. 

La tabla 1 muestra las características de la población en general, con cuántos 

alumnos se constituyeron los grupos de acuerdo a su rendimiento escolar, 

sexo y promedio de edad presentado en cada grupo. 
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Tnhln 1 Cnrnctrrísticns dr la nobl:tción estudiada 

RE1'01MIE:'\TO 
ESCOLAR # ALUMNOS SESO x 

EDAD 
ALTO RENDl~llENTO ~ 1 IJ MUJERES(~l.9%) 

ll\ HOMBRES\ó.\\.1%) 9.05 
BAJO RENDIMIENTO 16 05 MUJERES O 1.0%) 

l l HOMBRESiC.l\ l\%) 8.66 

Con relación al Nivel de Madurez en la Percepción Visual encontramos en el 

grupo de Altb rendimiento escolar, que la media del Nivel de Maduración 

Perceptual evaluada con Bender-Koppitz es mayor (8.11 años) a la encontrada 

en el grupo de Bajo rendimiento escolar (7.26 años). 

Al aplicar la prueba estadística de T de Stude11t se determinó que existen 

diferencias_ estadísticamente significativas. Entre el grupo de Alto rendimiento 

escolar y Bajo •rendimiento escolar respecto · al Nivel de Maduración 

Perceptual obte'nido en la pr~eba de Bende~ (véase Tabla 2 ). 

Tnhht 2 Vulorcs ohtcnidos en Ja nn1cha estadí~"tica T nara el Nivel de J\fadurución Pcrccntunl 

c,·uluado con Bcndcr~ 

DESVIACIÓN - ESTÁNDAR GRUPOS X T ex 
ALTO 8.76 .681 
RENDIMIENTO 3.81 .001 
BAJO , 7.54 1.18 
RENDIMIENTO 



Capitulo\' Resultados 77 

Los promedios obtenidos en la evaluación de las Habilidades Perceptuales 

muestran que en el grupo de Alto rendimiento escolar, las habilidades que se 

encontraron por arriba de la media son: Relaciones Espaciales, Copia, 

Velocidad Visomotora e Integración Visomotora como se observa en la 

gráfica 3. 

l"ffl\EUO IE H\llUD\IEi FBUPllJt\US lffSENI:.\IXB EN EL CTIUUIE 

i 
."1.:10 ~'ll\18'10 ESD.AR 

i 
1 

l 
l 
1 

\ 

! / 
1 ID 

! 
1 

g 
~ 

! a: 
Q. 

:n' 

o 

1 -__________ J 
GR..\FICA 3 
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Mientras en el grupo de Bajo Rendimiento escolar, las Habilidades que se 

encontraron por arriba de la media es copia e Integración Visomotora (véase 

gráfica 4 

l'IU.\'EDO IE H.\BUD-\IS PEKJ.I>fiW_ES ~'JAD.\S EN 
ELGUD IE B\JO J~IENIO ERIL-\R 

/ 
ID/ l 

i 
1 

i 

GRÁFICA 4 

En la tabla 3 se presentan los resultados obtenidos al aplicar la prueba 

estadística T de Student para observar las diferencias entre los grupos de Alto 

y Bajo rendimiento escolar, con relación a los puntajes obtenidos_ en las 

Habilidades de Percepción Visual, evaluadas por el DVTP-2. · Por lo que se 
' '. .-.~·- ;··/ 

concluye que existen diferencias estadísticamente significativas entre los 

grupos respecto a las Habilidades Perceptuales evaluadas_ en- ambos grupos 
. - . . ' 

en las Habilidades de: Coord_inación Ojo-Ma~o, Relaciones Espaciales, Cierre 

Visual, Percepción Visual General (PVG), Percepción con Respuesta Motriz 

- Reducida (PRMR) é ln¡egra6ió~ Visomotora (áreas sombreadas). 
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T:ibl:t 3. Valor de In prueba estaclístirn T para las Habilidades Perreptunles 

e\'aluacl:ts ron DVTP-2. 

llABILIDAO 

C<X>RDISACI< ~ 

MAt>O-OJO 

1'0S\C\O~~ L~ U. 

rsl'.\Cft) 

COI'!.-\ 

.\l.TO 11.\.10 

H.F'.\"l>l;\llETO JlE'.'\l>IE;\llE'.'10 

28.22, 

41.45 34.81 

78.67 65.62 

gl a. 

.94 45 .351 

1.95 20.64 .065 

79 

!JJCilºR.-\-Hl~IXl 

l\3.19 2656 1.43 45 .159 

CIF.RRE 

\·lS~\.L-

\"f.J.()("JJ) .. \ll 

\°ISO\IOTOR.\ 

--· i.:_'-'1~-=- --·~_,:. 

49.09'~: ,.¡ 

77.38 84.43 .257 

CO'.'\STA>•Cl.:'\ DE 

¡ Fl)J{\IA 
40.16 33.50 .227 

1 
1:--,1-XiR.\CIUN 

\'lSOMOTORA 

PRMR 

PVG 

•. :~ .... -_."¡~""-· .. 

·, 3&6~':}C'~ 

En lo que respecta a los Factores evaluados por el DRPP-R, la gráfica 5 muestra 

que los factores reportados con mayor incidencia en el grupo de Bajo rendimiento 

escolar son: Labilidad Afectiva, Lectura, Escritura, Impulsividad, Hiperactividad, 

Temperamento y Atención. 
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La tabla 4 muestra los valores obtenidos, al aplicar la prueba estadística Ji 

cuadrada a los Factores evaluados por DRPP-R en ambos grupos (los valores 

significativos se señalan en las áreas sombreadas). 

T:ihla-' \'alor th.•" p;1ra cada unn tic In"' Factores l'\'Uluados uor el DH.PP-R.. 

FACTO HES 

l\ll'lLSJ\'ID·\IJ 

1111'1.R.'.CTI\ ID\.!> 

\l-IC>l.SJ l.\f.\ 

¡ DISl'J\ll ·\ 

!..<X'l.\IJ/...\CJO~ 

t.U\l\'l.TJ.,C\-\ S<>C\,\L 

H \\CIOS OBSl.SJ\'l>S 
1 

j l-·\lllLID.\D :\11.<.TJ\'.\ 

) l'"'ICCJSJS 

l'SIC0\101 DR 

rH '"''l()J{,'.\"() 

! .\Ll~IL\ r \RlO 

UkCi \~JCll1 \J) 

¡ l'IHll11 I \l \" l l"ICI) ... 

j<.CJ'.\.Dl'CL\AJJ \l'L\TI\".-\ 

LEC:lTRA 

rsCRI n 'R.-\ 
1 

L"i'TEUG.E.~CIA. 

l>ESL\ll'E:'\C) ESCOL\R 

ATI;~CIO~' 

OJ'OSICIO:'\ 

\ORESIO:"\ 

.. . 

gf a 

5.87 .117 

.71 .!168 

2.2~ .326 

.281 

2 .120 

2.54 2 .280 

57 2 .750 

.84 2 .655 

2.38 .496 

.361 

.78 .677 

.011 .978 

.83 .361 

4.04 2 .132 

.66 2 .715 

2.36 2 .306 

8.0J:: _,_.045· .... :_ :--

5.c..n .169 

.-OUI ,. •.. '·· 
·- :·· . 

.J.22 .238 

.. _ .. -025;··:.~.-·.·. 

.03 1 .952 

.05 .820 

4.31 3 .228 
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Al aplicar la prueba estadistica Ji cuadrada, para determinar en qué. Factores 

existen diferencias estadísticamente significativas entre. Jos grupos de Alto y 

Bajo rendimiento escolar. Como se muestra en la \abla 4, los· F~i:teres que 

obtuvieron una diferencia estadísticamente significativa son: Lectura, 

Lenguaje, Inteligencia y Atención. 

Las sospechas Diagnósticas que fueron reportadas por el DRPP-R en Jos 

grupos de Alto y Bajo rendimiento escolar, con los más elevados promedios 

en el grupo de Alto rendimiento escolar son: Problemas Emocionales, 

Problemas de Lenguaje, y Sonambulismo. Mientras que en el grupo de Bajo 

rendimiento escolar se presentaron los diagnósticos de: Problemas 

Emocionales, Problemas de Lenguaje y Pica. 

La gráfica 7 muestra el porcentaje de las sospechas diagnósticas reportadas 

por el DRPP-R en el grupo de Alto rendimiento escolar. 

r 
PORCENTAJE DE DIAGNÓSTICOS PRESENTADOS EN EL GRUPO DE 

ALTO RENDIEMIENTO ESCOLAR 1 
í 
i 
1 : 

GRÁFICA 7 
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En el grupo de Alto rendimiento escolar, 18 casos reportar9n sospecha 

diagnóstica, de los cuales 2 (10%) presentaron Diagnóstico de Sonambulismo, 

2 (10%) Diagnóstico de Problema de Lenguaje y 16 (80%) Problemas 

Emocionales. 

La gráfica 8 muestra el porcentaje de Diagnósticos presentados en el grupo de 

Bajo rendimiento escolar. 

f'<:RCENTAJE a: OOIG\ÓSTICOS PRESENTADOS 811 B.. GRlFO CE BP.JO 
REJIDME!llTO ESCa.AR 

5% 

35% 

D PIC.\ BI PR.a31..E\1.\ DE l.E'Ul'\JE • PR.OBlEM.\ EVKXlCN..\L 

GRÁFICA 8 

El grupo de Bajo rendimiento escolar reporta 20 casos con sospecha 

diagnóstica, de los cuales 1 caso presenta el diagnóstico de Pica (5%), 7 

casos ·el Diagnóstico de Problemas de Lenguaje (35%) y 12 casos el 

Diagnóstico de Problemas Emocionales (60%). 
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Al aplicar la prueba estadística Ji cuadrada, para determinar en qué sospechas 

Diagnósticas existen diferencias estadísticamente significativas entre los 

grupos de Alto y Bajo rendimiento escolar. 

Se puede observar en la tabla 5 solo las sospechas Diagnósticas que fueron 

generadas por el DRPP-R y la que obtuvo una diferencia estadísticamente 

significativa: Problemas de Lenguaje(área sombreada). 

Tothla S Valor ele x: de la"" ~osru.~·l"lrns Diagnósticas renortadas nor el DRPP-R 

DIAGNÓSTICO x' gl u 

1.81 .177 

PHOB l>E Ll·'-'\:GUA.IE · 9.48 

1.07 .299 

jl'IC:.\ 1.97 .159 
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6. DISCUSIÓN 

En México él índice de problemas de aprendizaje es alto, según lo reportan 

las estadísticas más recientes el nivel de deserción es del 2.1 % y la 

reprobación es del 6.0%, siendo la eficiencia tenninal del 86.3 (SEP, 2001). 

Considerando las repercusiones económicas y sociales que tiene el bajo 

rendimiento escolar en nuestro país, se convirtió en objetivo central de este 

proyecto la identificacióñ de factores que inciden en el alto y bajo 

rendimiento escolar, para pennitir determinar una temprana identificación y 

un oportuno tratamiento de alumnos con problemas en el aprendizaje. 

En nivel de maduración perceptual es considerado por Heredia (1982) un 

factor asociado al lo¡,'To académico, al emplear la prueba de Bender: el Test 

Guestáltico Visomotor de Bender, encontró una relación entre el nivel de 

maduración perceptual y rendimiento escolar. Reportó qué a mayor nivel de 

madurez perceptual mayor lo¡,'To académico. Los datos obtenidos al evaluar 

la maduración perceptual en el presente trabajo, corroboran las áfinnaciones 

de Heredia. Ya que se encontró una relación entre el i1ivel dé maduración 

perceptual y el rendimiento escolar, la población estudiada en el análisis 
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estadístico repm1ó diferencias estadísticamente significativas entre el grupo 

de Alto rendimiento escolar y el de Bajo-rendimiento escolar respecto al 

nivel de maduración perceptual obtenido en la prueba de Bender, por lo que 

se concluye que el nivel de .. maduración perceptual .es un factor que 

detennina el rendimiento escolar, es decir el nifio requiere cierto nivelde 

maduración perceptual para lograr con éxito_ Ja adquisició": de la lecto­

escritura. 

Myres( 1999) de acuerdo con esto afinna que la percepción es un factor 

intrínseco que incrementa la probabilidad de que 'el niño experimente un 

retaso escolar, como resultado de la inmadurez en la percepción visual. 

De la misma manera Bender, relaciona el nivel de madurez perceptual con el 

rendimiento escolar, afinna que a mayor nivel de madurez perceptual, mejor 

rendimiento académico. 

En el presente estudio al igual que Koppitz(l 981 ), se obtuvieron diferencias 

en las puntuaciones obtenidas en la prueba de Bender y alumnos con alto y 

bajo rendimiento escolar, observando un nivel de maduración perceptual por 

debajo de su edad cronológica en los alumnos de bajo rendimiento escolar. 

Mattison en 1986 realizo estudios en nifios con problemas de aprendizaje, 

reportó que la coordinación motora y Ja integración visomotriz se encuentra 

disminuidas en estos niños. Lo que se evidencio al aumentar el número de 

errores en la ejecución de la. pmeba de Bender, dado que dichas funciones 
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intervienen básicamente en la copia de las figurás, mientras qüe la 

percepción visual y la manera de elaborar conceptos sobre esapercepción se 

encontraban intactas. 

Al igual que Malatesha (1986) se concluye que la lectura de palabras 

implica la operación secuencial de palabras, que implica la operación 

secuencial de convertir letras en sus correspondientes sonidos equivalentes y 

también la operación simultánea de percibir la palabra como tin todo. Ya 

que encontró también diferencias significativas entre el número de errores 

que se presentan en la prueba de Bender entre niños que tienen un buen 

desempeño en la lectura y aquellos cuya lectura es deficiente. 

Esquive! y col(l999) mencionan que en la ejecución de la prueba de 

Bender, se pueden detectar ciertos grados de inmadurez que afectará el 

rendimiento en la lectura, refieren categorlas asociadas al bajo -

aprovechamiento: rotación, hacer círculos en vez de puntos, trazar ángulos 

por curvas, desintegración y perseveración. Mencionan que cuando un 

Bender se presenta con varias de estas categorías puede esperarse que 

existan problemas en la lectura, por lo que la ejecución del Bender se 

correlaciona de manera significativa con el desempeño escolar y puede 

utilizarse como predictor del mismo. Concluyen que la maduración del 

sistema nervioso es .la base de todo aprendizaje. 
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En cuanto a las habilidades Perceptuales, Frostig(l 973) evalúa áreas o 

habilidades de la percepción como: coordinación ojo-mano, figura-fondo, 

cierre visual, velocidad visomotora, constancia de fonna, integración 

visomotora, percepción visual con respuesta motriz reducida y percepción 

visual general y reporta una relación entre deficiencias perceptuales y 

problemas de aprendizaje. Hammill )• Myres (1990) mencionan que existe 

una correlación entre percepción visual, coordinación ojo-mano y problemas 

de aprendizaje. Mencionan que la prueba de percepción con respuesta 

motriz reducida, es igual en tres .!,.'fllpos de niños que diferían en el grado de 

discapacidad motriz, mientras que en la pmeba de inte&.'Tación visomotora es 

alto el gmpo con dalia cerebral leve y baja en el gmpo de daño grave. 

Los resultados obtenidos en el presente estudio pennite observar que las 

habilidades perceptuales de: coordinación ojo-mano, figura-fondo, 

relaciones espaciales, cierre visual, integración visomotora, percepción 

visual con respuesta motriz reducida, tienen diferencias estadísticamente 

significativas entre el gmpo de alto y bajo reridirriiento escolar, lo que 

pennite afirmar que existen diferencias entre las habilidades percetuales y el 

tipo de desempeño escolar y aquellos que cursas con bajo rendimiento 

escolar tienen menos desarrolladas sus habilidades perceptuales. 
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Por lo que se infiere que un alto nivel de madurez percéptual, .se refleja en el 

manejo adecua.do de las habilidades perceptuales, lo que perinite el logro de 

un adecuado desarrollo escolar. 

Cuando en las habilidades perceptuales aparecen disfimciones de la 

percepción en los primeros años escolares, limitan el éxito del aprendizaje 
l 

inicial y cuando existe una enseñanza perceptual, como el prog:ama de 

Frostig se facilita la adaptación inicial en la escuela y los primeros progresos 

en este sentido, permitiendo el desarrollo óptimo de la habilidad perceptual e 

integrando facultades sensoriomotrices, de lenguaje y procesos más 

elevados del pensamiento (Esquive) y col, 1999). 

Sánchez (1999) al emplear el instn1mento DRPP-R encontró diferencias 

significativas entre alumnos con diferente rendimiento escolar, encontrando 

que la falta de atención, impulsividad, hiperactividad, ansiedad, problemas 

de autoestima, competencia social, labilidad afectiva, trasto.mo . del sueño, 

organicidad, lectura, escritüra, lenguaje, inteligencia· y desempeño escolar, 
·_· - .. . .·:.._·· '.:··-·' ; _' ' 

oposición, agresión y temperamento son factores que.afectan el rendúniento 

escolar. 

En el presente estudio los factores que reportaron diferencias 

estadísticamente significativas son: Lectura, Lenguaje, Inteligencia y 

Atención. Donde la Atención es un factor detenninante en los problemas 
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escolares y la incapacidad de atender a una tarea especifica, los Problemas 

de Lectura son una dificultad para reconocer las letras que integran una 

palabra, los Problemas de Lenguaje es una alteración en la fonna de 

comunicar los sentimientos e ideas considerando que el lenguaje es Ja 

facultad que pennite representar, expresar y comunicar ideas o sentimientos 

por medio de un conjunto ordenado de signos y la Inteligencia es la poca 

capacidad para entender, comprender, crear y adaptarse. 

Los factores que tienen relevancia por su influencia sobre el reridimiento 

académico son la oposición, la agresión y el temperamento, que está, 

relacionados con la conducta y las emociones de los alumnos. (Sánchez, 

citado en Santiago, 2000). Lo que se puede observar en los promedios, ya 

que Jos factores antes mencionados se presentan con más incidencia en el 

b'll.Ipo de bajo rendimiento escolar, considerando que la oposición se refiere 

a una actitud de reto y desobediencia hacia las personas, mientras que Ja 

agresión es un comportamiento que tiene como objetivo dañar o destruir y el 

temperamento es un estado de ánimo cambiante e inestable. 

La falta de atención, la imp1Xsívidad)~ Ia/Jilp~ra~tK;idad, son síntomas que se 
. - ; ' -. . - ~ . -' '.. ... 

presentan en el trastorno de déficit ~e át~~ció~ con l1iperacti~dad (DSM~IV, 
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1994 ); Factores que se reportan con mayor it1cidenciá en el promedio del 
- < • • :· 

¡,,'111po con bajo rendimie11toescolar. 

Esquive! y col (1998), encuentran una alta incidencia de factores asociados 

al Diagnóstico de Déficit de atención con o sin hiperactividad y/o problemas 

de índole emocional. Considerando lo anterior por los promedios obtenidos 

en el presente estudio, lós diagnósticos que se encuentran relacionados con 

el bajo rendimiento escolar son: problemas emocionales y problemas de 

lenguaje. 

El presente estudio pennite establecer que la atención es un factor que 

. incide . con mayor frecuencia en el rendimiento escolar al iI,'Ual que el 

lenguaje, la escritura e inteligencia. 

En cuanto a los diagnósticos reportados por medio del DRPP-R, Santiago 

(2001 ), encuentra que existen diferencias significativas entre Jos alumnos 

con un desempeño escolar aceptable y los alumnos con un bajo rendimiento 

escolar en las sospechas diagnósticas de problemas de salud, problemas 

escolares y problemas de aprendizaje. 
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Las dificultades en Ja Lectura, la escritura y el lenguaje, básicos en Ja 

comunicación (Sánchez, 1999) limitan la capacidad de aprender, 

comprender e inventar. Por lo que Jos problemas de lenguaje se consideran 

un diagnóstico que implica problemas en la adquisición del aprendizaje. 
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VII. CONCLUSIONES 

El Nivel de Maduración Perceptuardifiere sif,'llificativamente en los alumnos 

con alto y bajo rendimiento 'escolar, por lo que dicho nivel influye en el 

desempeño escolar, al- i~alque un adecuado desarrollo de las Habilidades 

perceptuales como: · coordinación ojo-mano, figura-fondo, · relaciones 

espaciales, cierre visual, percepción con respuesta motriz reducida y la 

percepción visual general. 

Los factores evaluados por el DRPP-R, muestran que en el estudio sobre 

problemas en el aprendizaje nos indican que los factores son multicausales, 

ya que no se puede aseverar que un solo factor emocional, intrínseco, 

económico o social determinan el rendimiento escolar y que no solo alumnos 

con bajo rendimiento escolar tienen factores asociados a problemas 

emocionales. 

Los profesionales en el campo de la educaci?n especial, consideran que un 

medio ambiente empobrecido puede. ser un factor importante en la 

generación de problemas de aprendizaje (Macotela, 2001). Por lo que se 

considera importante al realizar toda valoración se considere el 



Capitulo VII Conclusiones 94 

medioambiente donde está inmerso el niiio, ya que esté medio influirá en su 

proceso de aprendizaje. 

Se sugiere que en estudios posteriores se amplíe la muestra y la obtención 

de la misma. Debemos considerar que aunque el objetivo del presente 

estudio, no se consideraron factores como la relación maestro-alumno, 

métodos didacticos y contenidos curriculares, son factores detenninantes en 

el proceso de la adquisición del aprendizaje. 

Los instmmentos empleados Bender y DVTP-2, cuentan con una adecuada 

confiabilidad y validez, por lo que se sugiere su empleo amplio en la 

detección de problemas de adquisición de la lecto-escritura. 

En cuanto al instrumento DRPP-R, se considera como útil en la detección de 

factores riesgo en el fracaso escolar, nunca como instrumento diagnóstico, 

ya que no puede sustituir la entrevista abierta con los padres, la cual 

enriquece y clarifica la información .observada al evaluar al niño. Se debe 

considerar que el trabajo y observación directa con el niño, es insustituible, 

por cualquier instnunento . de medición. Durante la aplicación del 

instnunento computarizado, los padres intentan salirse del fonnaro de · 

respuesta: SI, NO e INSEGURO, ampliando su participación, lo que no se 

puede dejar de tomar en cuenta, ya que los datos reportados fuera del 
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esquema de la entrevista computarizada pueden no sólo definir u'na "etiqueta 

diagnóstica", sino clarificar los resultados de todo el proceso de 

identificación y evaluación de los problemas de aprendizaje. Lo reportado 

por los padres es un apoyo en la evaluación psicométrica del niño, pero no 

se debe de olvidar que la integración de la evaluación no se logra sin haber 

t1 abajado y observado directamente con el niño, que es la fuente directa de 

datos. 

Dado que en el instrumento DRPP-R el factor de inteligencia fue uno de los 

factores estadísticamente significativos, se sugiere en posteriores estudios 

evaluar la inteligencia más específicamente como factor determinante _en el 

rendiniiento escolar, dado que dicho instrumento no tiene la capacidad de 

evaluar el proceso como tal, por lo que no se puede afirmar que la 

inteligencia es un factor que determina el bajo rendimiento escolar. 

Es importante observar que los factores -emocionales, se encuentran en 

ambos grupos _estudiados y no sólo en los niños_ con bajo rendimiento 

escolar, lo que hace suponer que los factores emocionales_ pue:den tener 

diferente etiología. Puede ser que los niveles de estrés arite llpr~~ión de 

lograr un alto rendimiento escolar sean causantes de problem~s eill'ocionales 

o que el bajo rendimiento escolar y todo lo que, irnplican, resultados 

negativos, ocasionen como reacciones secundarias problemas emocionales. 
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La finalidad primordial de la identificación de factores que se asocian al alto 

y bajo rendimiento escolar, es con el fin de identificar como medida 

preventiva estos factores e identificar las habilidades, para replantear 

objetivos y necesidades de cada alumno, para intentar modificar las 

condiciones en las que el alumno no está aprendiendo. 

Uno de los hallazgos en este estudio durante la aplicación de los 

instrumentos de medición fueron observaciones a nivel cualitativo. Los niños 

ofrecían comentarios respecto a su relación con la madre y con su familia en 

general. Estas observaciones del estado emocional del niño no fueron 

reportadas por los instrumentos utilizados. 

Durante el presente trabajo se observaron algunas actitudes negativas de los 

maestros hacia los alumnos con bajo rendimiento escolar, en la mayoria de 

los casos se etiqueta al niflo c~mo,: "problema" o "tonto" esto es 

preocupante ya que la maestra es el principal filtro para la identificación y 

tratamiento de niflos con problemas· de aprendizaje. Saad (2000) menciona 

que profesores que sobrevolaran. el desarrollo de conocimientos y progresos 

académicos tienen más dificultades en aceptar a los alumnos .. que no 

progresan a un ritmo como el de la mayoria del grupo. Refiere que las 
.· ' . ~ . . . 

actitudes son un factor condicionante de los res~ltado~ que se obtienen:· Por . ~ 

lo que se considera importante que el profesor valore una manera distinta de 

entender Jos medios adecuados para que su trabajo beneficie a todos sus 
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alumnos. Saad, refiere que el reto para los profesores es encontrar diversas 

maneras de proporcionar Ja enseiianza y _facilitar el progreso del alumno, 

ubicando en cada alumno su punt6 de partida, los apoyos requeridos y sus 

áreas fuenes. 

El objetivo del presente trabajo fue Ja identificación de algunos factores 

como un primer paso ·en el proceso encaminado a Ja soluéión de un 

problema de educación. Donde el propósito fundamental fue detectar y 

postetionnente canalizar a los niños con posibles problemas a una 

evaluación más exhaustiva que confinne o descarte el problema en cuestión. 

De acuerdo con Doris (citado en Macotela 2001) el diagnóstico de una 

·entidad ya sea en Ja medicina o en la educación es un ejercicio académico a 

menos que esté relacionado con el pronóstico, la intervención terapéutica 

y/o la prevención. 

Por lo que la participación del psicólogo durante el proceso de detección 

esta encaminado· a contribuir y mejorar las prácticas y sistemas utilizados 

para tal iie~t~. Como por ejemplo, ·mencionar campañas informativas a 

nivel comunitario y los programas para padres, maestro, educadores y otros 

agentes sociales involucrados en los cuales se proporcione información 

sobre desarrolio normal e indicadores de riesgo. Otra forma de participación 

del psicólogo a nivel de la detección se refiere a la creación o adaptación de 
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instrumentos de escmtinio que facilite la tarea de detección a quienes están 

directamente involucrados con los nulos. En una segunda fase: la 

evaluación, la participación del psicólogo debe ser una adecuada selección 

de técnicas y herramientas, así como el manejo cuidadoso y ético de las 

mismas, ya que de los resultados ofrecidos se detenninarán las acciones de 

intervención, donde el psicólogo participa a partir de técnicas, métodos y 

procedimientos asociados a terapias y programas destinados a la habilitación 

y ajuste del individuo (Macotela, 2001). 
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