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Introduccién ) 1

INTRODUCCION

En el ambito educativo los altos indices de reprobacion, desercidon y el bajo
rendimiento escolar, son un gran problema para el sistema educativo
mexicano, mas significativo durante los primeros afios de educacion basica.
Por lo que es de gran importancia, que los factores asociados, al bajo
rendimiento escolar sean identificados y tratados oportunamente.

Carvajal, Spitzer y Zorrilla (citados en Sanchez, 1998) a'firman que solamente
el 5% de la investigacion educativa que se desarrolla en México cofresponde
al nivel basico de educacion. En contraste es:ei érea donde sek concentran la
mayor parte de los problemas educatlvos del pals

Ostrosky y col (1884) mencnonan que Ios |nstrumentos utlhzados para el
diagnéstico  de problemas de aprendnzaje y Ios dlversos criterios
interpretativos en México, han generado una gran variedad de resultados
inconclusos que requieren de estud|o< rephcables y ‘controlados.

Ante la necesidad de disminuir las cifras de fracaso escolar en las primarias en
México, se han realizado diversos éétgdibs, sdﬁfe ‘lé existencia de condiciones
socioecondmicas, discapacidayd ﬁsicai,kpréble_mas, ps'icolégicos y diversos
féctores que influyen én el bajokrendimientd'es‘colar (Sanchez, 1998). k
La Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional Auténomé de México y
la Urni\k/ersidad Auténoma de Yucatan, trabajan conjuntamente con una prueba
computarizada “Deteccion y Referencia de los Problemas de los nifios de
Primaria: DRPP", este sistema fue desarroliado por el Dr. Pedro Sanchez, Jefe

de la Unidad de Posgrado en Investigacion de la Facultad de Educacion de la
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Universidad Auténoma de Yucatan para facmtar la deteccion temprana y
referencia de los problemas mas comunes que presentan Ios nifios en edad
escolar y que limitan de algin modo su capacidad de aprender o su
desempefio escolar (Santigo, 2000).
Actualmente, existen diversas teorias y definiciones, sobre los procesos y
.variables 'estructurales que intervienen en el acto proceso de aprendizaje,
estas teorias influyen en los procedimientos de evaluacion en los insti'umentk‘av‘s'
» utilizados. Frostig (1964) enfatiza el diagnéstico y entrenamiento de procesos' !
perceptuales visuales o motores, los cuales son procesos bas:cos "dentro del
individuo”, relacionados ' directamente con tareas escolare§, que son’
prerequisitos para un adecuado rendimiento escolar, lo v;uballi-f:pobcose ha

estudiado en México.

Ostrosky y col (1984), sefialan que el proceso de aprendi;aje $e ﬁuede ver
afectado por diversos factores tales como la faita de integ}idad sensorial,
capacidad intelectual limitada, privacidon cultural, falta -de motivacion,
inestabilidad emocional, ensefanza inadecuada, dafic cerebral y problemas
especificos en el aprendizaje, entre otros. Refieren que cada uno de estos

factores. afecta el aprendizaje en forma diferente, por lo que es mdlspensable :

que a través de un diagnodstico diferencial se encuentra . a

problema y se diseﬁe un tratamiento oportunoc y adecua’do

: 'txﬁca 'si'ritomas “y

v ;conductas en os . nifos - “con - trastornos en Ia lectura ‘y con. problemas

espec;f‘ cos en el aprendlzaje (Ostrosky y col 1984)
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Heredia (1982) analiza, la madurez en ia percepcion visomotora y su relacion
con las dificultades en el proceso de lectura, empleando la prueba de Bender: ’
Guestaltico Visomotor, para medir el grado de madurez en la percepcion
visomotora de los niflos, encontrd relacion entre el nivel de madurez
perceptual y el progreso escolar, a mayor nivel, mayor logro académico,
concluye que la prueba predice el rendimiento escolar el cual esta influido por
la percepcién visomotora mas que por habilidades verbales.
Cantdn (1997) al desarrollar un mstrumento estandarlzado para evaluar el
rendimiento escolar en alumnos de prlmarla encontro que entre el 10 al 12%
de los estudiantes de tercer grado son lectores def cnentes y que la Iectura
deficiente es un factor que indica vulnerabllldad y rnesgo de fracaso escolar.
Canton refiere que las causas principales que afectan el rendimiento
académico son principalmente neuroldgicas, problerﬁasr empcionales (o]
.‘atribuidos a disfuncién familiar.
- En este sentido, es indispensable que los problemés asociados al bajo
~ rendimiento escolar sean detectados oportuname’rite:pvarva planear estrategias
que mejoren el desempeﬁo académico (Sénchez 1998)

La presente investigacion constituye un mtento por mostrar diversos factores

asociados al bajo y alto rendlmlento escolar desde problemas fns|cos‘

psicologicos, nivel de maduracnon v»soperceptual A hablhdades perceptuales y

la importancia que cada una de estas variables . intrinseca ene en el proceso

de aprendizaje en niﬁdskde ‘t‘é‘rce _grado: de:primaria.: Consnderando:que, elyf ’

Método de Evaluacion de Frostlg (DTVP-Z), el Test Cuestaltlco Vlsomotor de :

Bender y el Slstema Computarlzado para la Deleccnon y Referencua de los
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Problemas de los nifios de Primaria, pueden ser instrumentos de utilidad para

detectar oportunamente los factores asociados a un bajo rendimiento escolar.

En investigaciones recientes, se ha mostrado que existe una gran influencia de
los aspectos psicolégicos en ei bajo rendimiento escolar y de las
caracteristicas socioeconémicas, miéntras que los problemas de organicidad y
los problemas de conducta determinan una porcidon pequena del problema de

fracaso escolar.

En presente trabajo se encuentra estructurédo de.la sngulénte manera en la :
primera parte se desarrolla una descnpcwn del estado actual del Rendlmlento
Escolar en México. En la segunda paﬂe se abordan los factores mtrlnsecos
que intervienen en él Rendimiento Escolar como: Percepcion Visomotora y
Nivel de Maduraciéon Perceptual. En la tercera parte se describen los factores
que inciden en el Rendimiento Escolar evaluados por el "Sistema de Deteccion

y Referencia de los Problemas de los nifios de Primaria”.

En el apartado de Metodologia se describe el emplec de un disefo
experimental de. comparacion de dos muestras independientes, donde los
sujetos participantes fueron nifios de tercer grado de primaria. Los resultados

- se descnben enel qumto apartado donde se analizan los factores evaluados,

que refleren dlferenmas estadnstlcas sngmt” catlvas




CAPITULO: I

L EL RENDIMIENTO ESCOLAR EN EL SISTEMA EDUCATIVO

MEXICANO

La educacion primaria en México tiene una alta reprobamon y desercnon en
sus primeros grados, un porcentaje elevado de repetldores en Ios otros grados
una gran proporcion de alumnos gue no concluye sus estudios en Ios plazos
tedricos y un egreso todavna menor (German 1995)

En México el bajo rend|m|emo escolar esun grave problema somal ya que se
estima que alrededor del 12% de nlnos a nlvel prlmarna reprueba cada afio y
que cerca de 30 nifios que mnc:an |a escuela pnmarla no la terminan (SEP,
citado en Sanchez, 1997).

El indice de fracaso escolar en la educécién primaria en México es alarménte,
los reportes mas conservadores indican que al menos 3 de cada 10 nifios qué

ingresan a la escuela primaria no la termina. Pese a esto la investig_a(:ién

educativa que se desarrolla en el pais se ha dejado en un Se‘guﬁdoxtérmino
(Sanchez, 1999).

La Secretaria de Educacién Publica (1996) y la ANUIES (1996), han reportado -
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durante el periodo de 1990-1991, el porcentaje de nifios repetidoréfs en esos
grados era del 14.6% y en 1993-1994 fue de 10.9% y a fines de |a década
pasada 22 de cada 100 niftos no Ilegab.an a tercero y en 1992-1993 la
proporcion bajo al 19%. ’

Uno de los principales problemas; del s:stema educatlvo mexucano. son los

altos indices de desercién y la reprobacuon en Ios es pnmeros anos a nivel

primaria. Aun cuando se han Ilevado acabo proyectos donde se otorgan becas

atencion médica y orlemamén a la famma Ios lndlces d bajo rendlmlento’f

escolar no han disminuido signifcativamente

A pesar de los avances en el acceso a la educacton Ia magnxtud de a
exclusion educativa es todavia enorme en el pais. Por lo que Mexnco no podra |
facilmente insertarse en la competencia mternacxonal lograr mayores nlveles'
de bienestar social e incorporar a Ia vida produchva y cultural a sectores . -
marginados, sino se logra hacer efect»vo para todos Ios mexlcanos el derecho‘

a la educacidn basica, resolvnendo Ios problemas de analfabetlsmo cobertura'

educatxva abandono y Ia reprobaczon escola favorecnendo el estudlo de Ios .

factores mtrlnsecos y extrnnsecos ue generan esta problematica.;

Investngacnones recnentes ,mducan "QUe‘ el

estudiar debido a multlples causa ales como la: desventa;a socnocultural
problemas cognitivos o f|sncos y mentales (Sanchez y Plnto 1995)

El sistema educativo mexucano ha consuderado como factores de nesgo ante eI

bajo rendimiento escolar.y: de desercnon los rasgos soctales y economlcos de :
los estudiantes, asi como su grado‘ y caracteristicas familiares y tlpo de

escuela.
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Ornelas (1995) sefiala que el Sistema Educativo Mexicano, cdnsidera ‘af|a o

educacién como una empresa mercantil cuyas utilidades se observan a corto
plazo y no una tarea intelectual de gran aliento. Por lo que el Gobierno ha
enfocado sus esfuerzos para una transicidon del Sistema Educativo Mexicano,
abordando principalmente factores de contenido y rutinas en Ibs métodos de
ensefanza. Menciona que la transicidon del Sistema. Edi;cativo Mexicano
enfrenta el grave problema de la calidad educati\la. ‘qgie':fs'e"rev»ela en los
pobres resultados escolares, la irrelevancia de lbs conteri’idés y la'rutina en los

métodos de ensefanza. Esto ha traldo como consecuencna que Ios nifios y

jovenes se acostumbren a repetir y memonzar c rtos contenldos en lugar de

plantearles problemas y disponer mecamsmos para que pongan en juego sus

recursos intelectuales.

El gobierno mexicano considera a'la“éducacién factor estratégico - del .

desarrollo econdmico del pals La expenenua nacnonal e internaciona! muestra

que ningun factor por: sx solo t|ene efectos ciertos sobre la calidad de la

ensefanza. La mejoria cualltatlva de la”educacién es siempre resultado de

comblnamones de elementos Es xmportame que los profesores sean capaces

de reconocer respetar y adaptarse a Ias diferencias individuales de los

alumnos para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

'Desafortunadamente muchos de los casos de reprobacion y deserciéon de la

escuela. pudieron »haber' sido prevenidos si se hubiera dado la atencion
adecuada .y .temprana- de. los: nifios con problemas, para lo que se hace

necesario identiﬁc'ar' previamente a los nifios con riesgo, si se desea disminuir

las crfras de fracaso escolar en México. Se han menctonado un gran numero

de factores para expllcar los altos mdnces de fracaso escolar en el nivel
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primaria: desventajas socio culturales, problemas de desarrollo’ cognmvo o

fisico y enfermedades fisicas o mentales. Sin embargo se carece de datos :
empiricos que describan las caracteristicas de los nifios que tnunfan 0

fracasan en la escuela primaria.

Canton(1997) en la realizacion de un instrumento estandarizadopvara':ve\‘/aluar,
la Iéctura del alumno de primaria en el estado de Yucatén, encontré dde e"ntre
el 10y 12% de los estudiantes de tercer grado de pnmarla son lectores‘
deficientes y que la lectura deficiente es un factor que mdnca vulnerabllldad y.
riesgo de fracaso escolar. Menpiona que las causas neuropsmologucas son de
tipo organico y representan el grupo mas alto cokn diagnéstico, asi como los
problemas especificos de aprendizaje o del lenguaje receptivo- o mixto.
Observé que algunos nifios cuya lectura era deficiente, tenian problefnésr
emocionales asociados a disfunciéon familiar y a distimia infantil, no
encontrando ningln caso en su poblacion estudiada de pobreza extrema o la

desventaja sociocultural, como factores explicativos de la lectura deficiente.

Alvarez (1994) describé que los sistemas edut:ativos en especialil;os de péisés

en desarrollo como; Mexrco enfrentan dos grandes desaf os EI pnmero es

abatlr el anal abetlsmo'y umversallzar la educac:on basnca resultando'

Jvelemental resolver en un penodo breve cl grave problema que representa

‘Vpara Méxnco que mas de 6 mlllones de hombres y mu;eres mayores de 15 anos e

no sepan leer ni escribir y que mas de 2.5 mlllones de nifios de 6 a 14 anos de
edad no asistan a la escuela. Siendo necésario, no escatimar esfuerzos para.

que la poblacién en conjunto tenga, por lo menos, nueve afios concluidos de
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escolaridad basica. El desafio es establecer con claridad, cuales ‘son: IOs'

procesos humanos y naturales que todo estudiante y todo profesor deben

conocer, cuales son las habilidades, destrezas y aptitudes que cqalquier ser
humano requiere para lograr un objetivo elemental: desarrollar plenaménte sus-
posibilidades, vivir y trabajar dignamente, mejoréf su’ calidad de: vida, tomar

decisiones fundamentales y seguir aprendiendo.
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1.2.- DEFINICION DE RENDIMIENTO ESCOLAR.
El rendimiento escolar, es una situacion que tiene implicacionés sociales,
econémicas y culturales, para cualquier persona, de ahi su ‘ir‘hpbrté’ncira’, en:

abordarlo y definirlo.

En este apartado se- revnsan conceptos y dernlc:ones sobre el rendlmlento'

‘escolar, ya que es uno de Ios problemas que enfrenta el amblto escolar de,

nuestro pals
Al as:stur el nmo a Ia escuela se espera que esta influya en el desarrollo moral
Vlnte‘lectual y emocuonal,‘ mtervumendo ‘activamente en este proceso Ia famlha.
el maestro y el entorno social en donde se desenvuelve (Aguilar,1977)'.

E! rendimiento social o académico ha sido definido en multiples maneras.
Algunas definiciones solo consideran el juicio de valor(bueno, maio,
satisfactorio, insatisfactorio, alto, bajo, etc.) que se emite al final dél proceso
de aprendizaje(Alvarez, 1998). 7 :

el térmlno rendlmlento

La mayoria de los autores coinciden en entender

escolar "como una medida o un grado de aprendlzaje que’ Iogran los alumnos

el cual es reportado numéricamente, de acu‘ rdo al desempeno ‘académico.

El rendimiento escolar es expresado a trayesj.‘dg ‘,noztas o calificaciones qﬁe
funcionan como indicadores de 'Iogrés o fracasos de un alumno. Las
v calificaciones tienen como objetivos: ‘r"etr‘oali'rﬁehtar al alumno del rendimient‘q
‘que tiene, informar a la familia del proceso del alumno, determina ‘el ,“nivc‘el
alcanzado por los escolares respecto a normas de adaptacién social y cultural
y por ultimo permite a la institucion tener un registro del ‘avance de sus

escolares (Aspron,1998).
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Hill (1965) define el rendimiento escolar como: “las calificaciones o resultados
obtenidos por un alumno mediante las evaluaciones de aproveéhaﬁiénto [¢]

desempefo d;rante un determinado periodo escolar”, |

Alvés (citado en Santiago, 2000) define el rendimienkto‘ éscdlaf co'rho4,'élk' :

resultado de la ensefanza que consnste en transformac:ones esperadas en el

pensamiento, en el lenguaje tecnlco en a manera dezconducwse y'en’ las i

actividades del alumno en relacnon .con las’ situaciones - y problemas ”que Ia i

materia le plantea: Establece que se debe hacer: una evaluacnon cuanutatwa a:

tales transformacmnes

Aguario y Suarez (1984) se referen al rendlmnento escolar como el resultado
de ac;opio y ana’lisis, obtenido por los alumnos en pruebas de conocimiento.
Explica que dicho resultado se obtiene al aplicar unidades precisas y normas
objetivas de calificacion expresadas en términos numéricos.

El Diccionario Enciclopédico de Educacion Especial (1985) sefiala qu’e el -
rendimiento se encuentra fijado por la calificacion que se alcanza en lka‘s :
pruebas de evaluacién, o bien, en le grado de dominio que muestra el alumno
en las materias que componen el plan de estudlo k ’

Entre los factores que mfluyen en eI aprendlzaje esta la salud los mtereses, la

adaptacion emocional y socnal ‘lo. que.el . nifio plensa de sI mlsmo, asn como

también la manera en que lo:ven os’demés,jdeterminan sg exlto Q fracaso
(Runz 1997).

Son dxversos los problemas que def inen el rendlmlento escolar los cuales son

denomlnados problemas especxf‘ cos de la .ensenanza-aprendizaje. Romano

(cuado en Medlna. 1999) mencaona que :las alterac ones en el proceso de

aprendlzaje obstacullzan en Ios nifios tener un buen desarrollo academloo en
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condiciones regulares de ensefianza. Donde las incapacidades escolares que :
presentan estos ninos debido a fracasos escolares se traducen en repéticfén
de grado escolar, deserciones escolares y problemas de conducta de’nt’ro del
aula. :

Macotela (2001) menciona que el retraso académico ‘s,e ",i'eﬁerél ’a,:que> el

rendimiento del sujeto no’ concuerda con su edad cronolégica .o su-grado

escolar, ~o5' én‘i"uhb' o"més de los siguient‘es 'b'rocesos expresic')ni vérbél

comprensnén audltlva escrntura lectura oral comprensnon de la’ lectura calculo

(o] razonamcento malematlco

Hamill (cutado en Sanchez y col 1997) sugl re. que el‘concepto problemas de

. aprendlzaje se reﬂere ba un grupo ‘h terogene de de ordenes manifestados

‘por dlfcultades s:gmﬁcatlvas en la‘ dqun 6n y‘ uso de habmdades para

' escuchar hablar Ieer escnblr razon lo~resolver'problemas matematicos.
Estos desordenes son mtrlnsecos al mdlvzduo debldo a que se presume que
pueden presentarse en cnerto penodo de Ia vnda a consecuencia de una

disfuncion del snstema nervuoso central y se man:festan como problemas en

las conductas de autorregulacnon percepcnon e |nteraccion socnal

De acuerdo con Santlago (2000) se puede conclunr que el rend|m|emo escolar

se refiere al grado de aprendlzaje eI cual se expresa‘en términos numeéricos
de acuerdo a los cambios que presenta,un alumno a e‘pensamiento,

lenguaje, actitud y dominio en cierta materia y.en la cual.intervienen V’ariablbe_s .

de personalidad, fisiolégicas, rnoti\'/a'cibhavlesry ambientales.’ Dpnaé‘ 13

estimulaciéon ambiental es “influen iada’ ~habilidad cognitiva del nifio

pequefio (Bradley, Caldwell y Efardo, 1979).
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1.3.-BAJO Y ALTO RENDIMIENTO ESCOLAR.

Las causas del fracaso escolar debldas a eventos tanto famlhares como

escolares consmuyen Io que llamamos fenomenos' exte nos y son aspectos

individuales e mdepend|entes del nifio, que repercute en Ios factores internos

por d|cho fracaso (Runz 1997)
En general las dificultades en el aprendizaje suelen atribuirse a: variables
personales como la herencia o las lesiones cerebféles, variables ambientales

como entornos familiares y educativos pobres y a una combinacion interactiva

de ambos tipos. Existen explicaciones que se centran en el alumno y que-

comparten una visién de la persona como intrinseca y esponténeamente

activa. En otro extremo se encuentran corrientes‘ devcorte ambiental que

considera que la persona esta fundamentalmente controlada por los estnmulos

del amblente externo. Lo |mportante es que Ias osncnones no: snempre seA

"limiten una a otra, es decir, que las causas. neur:

bgicas no descanen por.

cbmpleto los diversos determinantesfé' 5 ntales 'y del miémd ur"nodb 'que ‘

quienes enfatizan [a importancia de los factores puramente academlcos nok

|gnoren la trascendencia de cnertos procesos psnconeurologlcos

para la adquisicién del aprendxzaje.( Romero 1996)

Baum (1998) define el rendlmlento escolar como el grado de conocnmlentos yi

lmponantes :

habilidades que, por medio de la escuela reconoce la socxedad que posee un'i

individuo de un determinado n|vel educativo. La expresion msmucmnal de ese’

grado cognostivo esta enla callfcacwn escolar asugnada aI alumno pon el

profesor, las cuales son expresadas en términos de una escala; Ia mayorla de




Capitulo § El Rendimiento Escolar en el Sistema Educativo Mexicano .14

las veces numérica, cuyos extremos indican €&l mds alto y ‘@I’ mas bajo

aprovechamlento

En algunos casos, el estudiante tiene un rendimiento escolar dlscrepante esto ;

es su desempefo no coincide, quedando por arriba o po

rendimiento esperado, segun lo pronosticado por pruebas que mide a‘p»t'itudes
(Diccionario de Ciencias de la Educacién, 1987).

Los nifios de bajo rendimiento escolar son aquellos individubs botencialmehté

inteligentes (normales o superiores) pero que debido a mflue ctas tanto‘

internas como externas tienen un desempefo por debajo de su: potencnal_ﬁ
normal o capacidad .comprobada, es menor de lo que son capaces de hacer

(Asprom,1998).

El término de bajo rendimiento escolar se utiliza como sindnimo-del fracaso

escolar, como sefala la siguiente aseveracion: *la nocion de fracaso escolar

designa una. serie de situaciones que se: consideran problemdticas: -la

desercién, la reprobacion, el bajo rendimiento’escolar; | repeticién de ‘cursos,

etc.”( Bravo.,M citado en Baum, 1998)
El retraso escolar no necesariamen'te,se pre: asos' de-alumnos: con

coeficiente intelectual baJo Exnsten causa

ocan. Estas pueden

surgir del propno alumno pueden provemr le. lafa

premsas se sntuan tamblen factores’ soczales ulturales y educativos

Por lo general Ios padres creen que, los problemas educativos exusten cuando -

: las cahfcacnones on;bajas En algunos casos, el maestro puede: |nformar que

;el trabajo del nmo no se desarrolla en el nivel correspondiente a su capacndad

Esto lndlca que en el rendlmlemo escolar.bajo' eI sentldo del proplo valor esta

: demasiado llgado a la capacndad de. Iogro (Bnckhn 1988)
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kEn MeX|co eI bajo rendlmlento escolar es un grave problema soc|a| ya que se
esuma que alrededor del 12% de los nifios de primaria reprueba cada afio'y
que de. cada 100 alumnos que ingresan a la escuela primaria, solo 57 la
concluyen continuando sus estudios a nivel media superior (Sanchez, 1996).

Muchas condiciones se encuentran asociadas al bajo rendimiento: desde
broblemas leves que incluyen trastornos emocionales transitorios, debidos a
un acontecimiento familiar, como el nacnmlento de un hermano hasta
problemas graves entre los que se encuentran alterac;ones que tlenen bases’

organicas de diferente gravedad como los ‘trastornos del aprendlzaje,’ el

trastorno por déficit de atencion pbr hipérééttyldad (TDAH):y, el,retras'q mental
(Sanchez et al., 1997).
Bricklin y Bricklin (1975) emplean el térmmo de “bajo rendimiento escolar" en :

nifos que no trabajan de acuerdo a su capactdad mte|ectual _dlferencuéndola B

del término “Trastorno de aprendlzaje el cual emplean cuando emsten'

alteraciones especificas del desarrollo manlfesladas como dlf cultades para

aprender o mostrar lo aprendido. g : St
Herson y Merrit (1968) reportaron que el Cl de mnos evaluados aI mgresar a
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El nivel socioecondmico es un factor determinante del valor que los padres
asignan a la educacion, de la proporcion de ingresos que destinan a ‘ella, del
tipo de calidad de {a escuela a la que el nifo asiste, del interés y dedicacion de
los padres con relacion al desempeno escolar del nifio, del tipo de actividades
de recreacion, del tiempo dedicado a la lectura, de las practicas de crianza,
etc. (Deutsch citado por Henderson, 1981).

Es indiscutible que una gran cantidad de factores estan interviniendo en favor
o en contra de la ejecucién del nifio en la escuela. Algunos son impésibles de
cambiar y otros sumamente cpmplejoé y dificiles de mbdiﬁéar.

Experiencias actuales han demos’t’radb que‘f«és posible y bénéﬂco no poner
énfasis en las diferencias y poner étenbiégvénilas medidas educativas, en Iqs
acontecimientos sociales y en el cambio de actitudes necesarias para que los
alumnos con dificultades en el aprendizaje se beneficien de la educaciéq
regular en compafia de sus demas compaferos, asi se ha marcado 1Ia

necesidad de transitar del enfoque de la educacion especial tradicional yhAac':‘l\aT '

nuevos abordajes que contemplen la diversidad, teniendo cbmb objetxvos'la

integracion y normalizacién ( Saad, 2000).

Se encontro que Ios nifios con’ rendlmlento escolar bajo se esfuerzan menos,

mteresados e, u ti'abajo escolar y que son menos estrictos. Los nifios con

'rendlmlento escolar bajo necesitan mas aprobacion, tienen mas dificultad para

‘relacvonarse y sOon menos aceptados entre sus comparieros. Estos alumnos no
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solo obtienen calificaciones mas bajas, sino también estudian menos y muestra
atencidn menor. Al parecer, los nifios con rendimiento escolar bajo caen en un
circulo vicioso de inseguridad social y académica en donde una situacion

exacerba a la otra (Mufson et al., 1889).

Sanchez, Cantén y Sevillas (1997) mencionan como factores que mtervaenen"

en el bajo rendlmlento escolar a las limitaciones esenc:almente lnternas o

: f|510log|cas, argumenta que son mtrmsecas al |nd|v1duo debndo a que se

presume que puede presentarse en cierto penodo de su vuda consecuencna

de una dlsfunclon e S|stema nervuoso central y manlfestar como problemas

Cualquier dificultad, cualquier disfuncién puede  condicionar: dificultades o

imposibilidad en el aprendizaje (Santiago, 2000

- Los factores fisiologicos se reﬁeren al desarrollo fisico dei niﬁo su equilibrio

fisiolégico y su salud. En el rendlmlento escolar pueden |nflunr la cahdad de Ia

alimentacion, la madurez e mtegrldad neurologlca el funcuonamlento de los

organos de los senttdos la coordmacuén motora y Ia salud en general (Gllly

.cntado en Aspron 1998)

Brlcklln (1988) mencnona cuatro areas a estudiar, para. determlnar los factores

: ‘que lnflu’ en en un nlno con bajo rendimiento escolar:

A)Causas fISIcaS tales como defectos vnsuales o audm os desnutncnon

’,enfermedades frecuentes, estados glandulares, etc
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g rlvalldad entre hermanos.

B)Causas pedagdgicas: método didactico, que los programas concuerden

con sus necesidades, capacidades e intereses, que tanto el mno encuentra',

confianza, identificacion y seguridad en el maestro. Marches: (1996) menciona
que las dificultades de aprendizaje dependen de: objetlvos educatlvos que se
plantean, de! curriculo establecido, de los mveles que se’ exuan y de los
snstemas de evaluacién que se aphquen A

C)Causas sociologicas: Senala la ldeologla y cultura la comunicacién y los
valores, que los padres inculcan a los hijos con respecto a la escuela.

D)Causas emocionales: Aborda problemas emocionales gue tiene relacién
con el rendimfento escolar bajo: problematica familiar existente, sentimiento de
culpa por no lograr las calificaciones esperadas por sus padres y maestros,
resemimiento hacia figuras de autoridad, etc. Los conflictos familiares pueden
afectar el fendimiento escolar de los nifios, el cual puede ser desdg la falta de'

unién entre los padres(conflictos conyugales) hasta la ca‘re‘nc,ia éfectiy'a'o

vSe han reahzado mvestlgacuones para conocer cuales son Ios factores que con

mayor frecuenc:a afectan a los nlnos en edad escolar Bncklm y Bnckhn

‘(1975) encontraron que Ias causas psucologlcas relacnonadas con el bajo

rendimiento escolar eran el 90% Ios casos de bajo rendlmlento escolar son el

resultado de conﬂlctos emomon Ie" ,S_ln‘ embargo. también son de ‘suma

1mportancna Ios factores afxsncqs o~f'f'ﬁs'iolégicos(vista, oido efc.) 'y

sociales(ambiente sbciél 'e'séixéilba “tipo dé" familia, vecindario, etc.), ya que -

estos factores Junto con Ios p'slcoléglcos“ pueden producnr un alto, medio o bajo

rendlmlento escolar (Flores y Matﬁnez 1994)
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Sanchez y Pinto (1995) realizaron una investigacion en la ciudad de Mérida,'
Yucatan, donde abordaron la incidencia de los problemas en alumnos de

primaria y sus efectos en el desemperfio escolar y se encontro que: los cinco.
problemas principales que afectan el rendimiento escolar son la vp'o'br_’e’ )
autoestima y problemas de conducta(indicadores de problemas emocio'nalévs.‘
enuresis y trastorno de atencion, problemas drgano-funcionaies ‘y,ar‘}siedad

multicausal). También encontraron que los problemas menos frecuentéskfu'e}qn

los problemag de salud y alimentacién, encontrando que estos problemas se

reportaron con mas frecuencia en nifios gque en ninas.

La teoria madurativa del desarrollo cognitivo analiza un factor intrinseco: el

desarrollo, consecuencia de las aptitudes cognitivas de los seres humanos,

partiendo de las teorias evolutivas Piagetianas, las cuales explican que cada

nifo tiene su propio ritmo de desarrollo y maduracion de dichas aptitudes

mentales, las que se dan bajo condiciones apropiadas afectando a: I’a

capacidad del nifio, de tal forma que las dificultades en el»rendimiemo éécolar :

de un nifio se explicarian por un retraso temporal en la maduracién de ciertas

aptitudes y destrezas de tipo cognitivo.  Los . nifios “con dificultades en el B

Un nuevo concepto de necesndades educativas especlales surge en los anos

60, donde se habla de problemas d aprendlzaje y se evita el Ienguaje de la

deﬁcnencxa, el enfasxs se,snua‘en avescuela, en‘la respuesta educatlva. Esta

concepcion no nnega que Ios alumnos uenen problemas especificamente

vnnculados a su proplo desarrono pero _mni@_e_n_l_a_@p_a_cma.d.de_la_e.s&uela
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para ofrecer una respuesta a sus demandas. Se sitGa prioritariamente’ en "
factores sociales, culturales y educativos, replantea las fronteras: entre. -

normalidad, fracaso y eficiencia y como consecuencia de elio,: erjtj'e los’

alumnos que acuden a una escuela ordinaria y alumnos que van a una unidad

o escuela de educacion especial (Marchesi, 1996). Dentro de este' cdhtektd‘ .

Vygostsky explica el concepto de interiorizacion como un hecho psncoléglco: E

que se realiza primeramente en un plano externo y desarrolla una funmon o

social.. Donde los procesos psicoldgicos se producen en un’ c ntexto‘

interactivo, de naturaleza social y comunicativos. A lo’ largo:del desarrollo,

estas propiedades de los procesos son transferidas desde el p externo, al
plano interno, intrapsicolégico (Martin, 1996).
El presente trabajo intenta conocer factores asociados’

principalmente los factores intrinsecos al alumno,’ no minimize ,la,‘vi_nﬂqehcia

de su entorno social, educativo o cultural. Hablando - de factores como

manifestaciones conductuales, no puntuahzandolos como la etlologla del

rendimiento escolar.
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 CAPITULO If

FACTORES lNTRlNSECOS QUE. INTERVIENEN EN EL

RENDIMIENTO ESCOLAR.

Existen procesos psncologlcos que son; considerados como prerrequnsntos para

que‘ el aprendizaje escolar pueda . ‘tales como el desarrollo

perceptivo-motriz, procesos lmguistncos basicos, ateng:uron, memorla y
competencia social. ( Romero, 1996)‘ .
En este capitulo se abordaran factoréié 'intriné_j,e:céis'EQUe son cruciales para el
dominio eficiente de la Iecto-escrituﬂraf coimd::,lé Percepcion Visomotora y el

Nivel de Maduracién Perceptual.

it.- PERCEPCION VISOMOTORA.

La percepcién. es un’ concepto 'psncologlco con una gran variedad de

sugnlflcacmn se " ret”ere vcterxstylca innata .y adqumda a la vez,

también a Ia percepc:onv ensoriomotriz qUé esté ligada al movimiemo. La

2 conmencna del med:o ambnente se

audmvas y tactlles (Durlvage 1984)
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En el mecanismo de {odo aprendizaje intervienen dos distintos factores, uno de
caracter intrinseco, que corresponde a ciertas funciones cerebrales superiores
y el otro de orden extrinseco debido a influencias ambientales, entre los
primeros factores participan: la percepcion, la atencion, la concentracion, la
memoria y el suefio, entre los segundos los elementos ‘ambient.ales,w l§$
estimulos, Ips incentivos y las motivacionés (Coronado, 1987). o .

i "'Tr’édi‘cibna‘lyrﬁe"n{e a la percepcion, al aprendizaje y al pensamiéhtp ée‘,ié ‘Ilama

‘procesos cognitivos, puesto que todos estan relacionados, hasta cierto punto,

f,‘coh el problema del conocimiento. En general la percepcion:puede definirse
R como el proceso por medio del cual un organismo recibe o ekt}ae informacion
del medio que lo rodea. A medida que el conjunto perceptual sé amplia y se
~torna mas complejo y rico con la experiencia ely indiyiddo se vuelve capaz de
extraer mas informaciéon del medio que lo ‘rodk’e‘a. El r}foceso empieza como
“una simple accién refleja al nacer y crece a través de la maduracion y del
: ,jkaprendlzaje (Forgus, 1986). b o
. Myers y Hammill (1999) al |gual que algunos mveshgadores refieren que las
dnﬁcultades especificas en el aprend:zaje son.causadas primordialmente por
'élguna alteracion en el sistema nervioso central. Ese sistema se compone del
: cérebro y la médula espinal y sirve como conmutador, regulaﬁdo los impulsos
entrantes y salientes interconectando las asociaciones neuronales. Debido a-

que este sistema opera como un procesador de mformacuon cualquner:'

desemperfio inferior en sus procesos puede xnhlblr ] retardar serlamente la"

capacidad que un nifio tenga para aprender o res onder Defn 1 como';’

factores intrinsecos, caractenstncas que obse 6. n;dﬁcultéd’es‘ St

especificas en el aprendlzaje,' dwndnéndolas en‘selswcategofi‘as 1)tyr'a"st6rnoé"én




Capitulo II Factores Intrinsecos que Intervienen en el Rendimiento Escolar 23

la actividad motora, 2)emotividad, 3)percepcion, 4)simbolizacion, S)atencidén y
6)memoria. Estas categorias no son agrupamientos mutuamente excluyentes,
por el contrario los nifos que tienen dificultades en el aprendiza}e suelen
mostrar comportamientos en los que aparecen varias de esas categorias y a
veces todas. k

Mussen y col (1975) definen la percepcion ‘como: la seleccion, la organizacién,
la interpretacién inicial o kcategorizbéciéh de las impresiones sensoriales del
individuo, es decir lo que ve, lo que dye, toca, huele y siente”, '
Schoning en 1920 ée refiere a la percepcion visual como un proceso mental
mediante el cual define la naturaleza de un objeto por asociacién mnemonica
vi’éual. es decir por el establecimiento de relaciones con otros elementos de
experiencias pasadas y llevado al nivel de la conciencia. Para esto, el
organismo debe ser capaz de recibir las impresiones sensoriales del mundo
exterior, identificarlas e interpretarlas en relaciréyn con ‘sus experiencias
'pasadas. Este complejo proceso se realiza a rjiVié:i‘,del' cérebro y.no del érgano
receptor, en este caso, el ojo. Desde el pur;td de:viisté‘ de'"rr'xéqdpr_acién ;havt’v)'lba de
desarrolio perceptual 'y desde ‘. e’I dé I‘o adquirido habla ‘de épfendizaje 77

perceptual.

k Myres y Hammill (1999) opinan que la percepcion se refiere especufcamente a

‘. aquellas operaciones cerebrales que exigen la interpretacion y orgamzacuonk
de los elementos fisicos de los estimulos, mas no los aspectos s:mbohcos' o
Refieren que las sensacnones(que en realidad son impulsos electrncos) ocurrenk'f

cuando los estimulos amblentales activan a las celulas sensonales receptlvas

las cuales se encuentran dlspersas en el cuerpo Donde Ios |mpu|sos son ;
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interpretados por el cerebro, como sensaciones auditivas, cutaneas -(tacto),
cinestésicas, proporcionan una conciencia sobre la posiciéon de las div‘ersa's‘ :

partes del cuerpo y permite un comportamlento motor coordmado. ent 'nces Ia:f:

percepcion vestibular proporcuona mformacnon acerca de la ubucac:on' y? E .

posicion de todo el c‘uerpo“'en el “espacio. Por lo: que

perceptuales se deben distinguir de los efectos sensoriales; comok la éptdara yx,
cegueras periféricas. Asi los trastornos que sufre un nifio se pueae‘n "kc}asc‘ri‘bir-
conductualmente como la mala codificacidon visual, auditiva o cinestésxipa, :eta.~ g
La reproduccion inadecuada de formas geomeétricas, las confusitnes evnltra’la".
figura y el fondo, las inversiones y las rotacianes de letras son pruabav:i_quye:
existe algin problema de percepcion visual. k L
Frantz (citado en Myres y Hammill 1999), indica que la percehaién breéeda de S
la accion y es necesaria la experuencta perceptuva temprana para eI desarrollo :
de un comportamlento coordinado y visualmente dmgldo La perfeccnon de la
coordinacion sensomotora aumentaré a su vez la eficiencia de Ios procesosk' K
' percephvos

La percepcion es un hecho psiquico individual, que puede ser modlfcado pori,r

factores bnologucos o psncologucos que alteran Ia |nterpretacnén le mundo

externo como son enfermedades desequlllbr«os estados de:animo, etcetera :

a . de- las funciones
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corporales, como la respiracidon y la evacuacidon, se detendrian -y seria
imposible, continuar viviendo. Donde la percepcién es aquella capacidad de
reconocer estimulos y abarca no solo la percepcion exterior:al t;'uerpo, sino
también la capacivdad de interpretar e identificar las impresibhes sensoriales,
correlacionandolas con otra éxperiencia. La percepcion ‘_iiene lugar no en el
érgano receptor{el ojo, el oido, etc.), sino en el p‘rbpio' cefébro. Si bien no se
ha idenliﬁcado ningtn factor causal que acarree un’ desarrollo perceptual
insuficiente, Frostig y Hornre, seﬁélan que la incépééidéd de la percepcion

visual puede ser resultado de un retraso en‘la’madurez" de alguna lesion

cerebral o de factores genéticos y amb:entales Getman y Barsch (citados en

Myres y Hamill, 1999) sostienen que la mayo parte del conocnmlento se

adquiere a través del canal visual y si el desarrollo’de la percepcnon vnsual que :
ocurre entre”las edades de tres anos y med|o y:siete
apareceran deficiencias cognoscitivas,

Entre los posibles impedimentos pueden estar |_é$ dificultades de;re{:bnocer‘ '

‘objetos vy sur relacién entre si én el espacio, ahsik: cbrfr)bk{l\ar a‘park|¢i6nk~,de'
distorsiones que hacen ver el mundo como inestable.é'impreaécible. Estos y
otros - problemas perceptuales acrecientan la probabilidad de q;.ve el nifio
experimente. cierta' pkertu’rbavcién emocional y no aprove'c}he‘ enla escuela

(Myers y Hammzll 1999)

Ge alt aflrma que ias dnferenc:as que se observan en la

realizacion, de 'n estlmulo estan dadas en functon de que la

a a pamr de un todo que se capta de manera inmediata

percepcion se org
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que se requiere que se realice por partes. El analisis del todo formal y la
coordinacién de los movimientos respectivos para lograr su reestructuracion
dependeran estrechamente del sistema neuromuscular y éste, a su vez de la
madurez y el entrenamiento (Pain citado en Esquivel et al.,1999).

Wertherimer (citado en Bender, 1990) enuncio los principios de la- Gestalt
define a la funcion gestaltica como: la funcién del organismo integrado, por lo
cual éste responde a una constelacidon de estimulos dados como" un todc;v,
siendo la respuesta misma una constelacién, un patrén, una gestalt. Todﬁs los
procesos integradores del Sistema Nervioso, se producen en constelaciqnes,
patrones o gestalten, Esta integracion ocurre no por suma, resta o asocfacién.
sino por diferenciacion o por aumento o disminucion de la complejidad interna
del patron en su marco. El escenario total del estimulo y ei estado _de
integracién del organismo determina el patrén de respuesta

Frostig (1963), Harrington (1965) y Getman (cntados en Myres y Hamlll 1999)

coinciden y mencionan que para ellos el ajuste perceptlvo es Ia base sobre fa

que se estructura la formacion de los conceptos Ia capamdad de abstraccnon yk

el comportamiento simbdlico cognitivo. Por lo que,'sn no se reducen o corrigen ;
los trastornos en la percepcién en el caso de Ios nvir;ios,' resultan un frécas'q :
aqédémico posterior o en deficiencias idiomaticas, por lo tanto recomkienvdan un

¢ reconocimiento y remedios tempranos. ‘

Hay una tendencia no solo a percibir las gestalten sine a compararlas y a

" reorganizarlas de acuerdo a los principios biolégicamente determinados pbr el
patron sensomotor de accion. Cabe esperar que este patron de accion varie en .
‘los dlferentes nlveles de maduracnon o crecimiento .y en los estados -

. patolégucos o:gémcos o funcuonalmente determmados (Bender 1974)
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Heredia (1982) analiza la percepcion como problema de aprendizaje, describe
que las configuraciones, los esquemas, las formas que se perciben en el
proceso de |a lectura y la escritura, dependen en gran parte de los
movimientos coordinados de los ojos. Por lo que un nifio cuando tiene
problemas en la percepcion visual, puede presentar deficiencias en la lectura y
se manifestaran por: dificultad para »copiar del pizarrén o de un libro, dificultad
para analizar palabras, podré'{sdfsti‘tﬂir;'komitir, agregar o fundir letras, se
brincara palabras o lineas, tendré’ d%ﬁdgltad para Buscar en diccionario o
tendra problemas para leer con ré;ifdez:' Porylo' que considera que el momento
ideal para iniciar el aprendizaje de Ia"lectura es cuando el nifo ha madurado
perceptualmente. Estima que esté maduracion se alcanza alrededor de los
seis afos, presentando ana rebrgani_zacién dgl sistema nervioso central,
debido al crecimiento de tejido nerviosos y - cambios en el potencial eléctrico.

Bender (1990) concluye qUé existe una rela‘ciénventré el aprendizaje, el
lenguaje y otras funcioﬁes asociadaks‘ a 'la.,ivn'te/ligéhvcia como: la memoria,
percepcion visual, coordinacion motora, cénééptéé :férrknbbral’es y espaciales,

organizacion y representacion.




Capitulo 11*, Factores Intrinsecos que Intervienen en €l Rendimiento Escolar . 28

II2 NIVEL DE MADURACION PERCEPTUAL

.Una de las funciones basicas para el aprendvzaje escolar, es Ia madurez en la..
percepcién visual, por lo que es de suma imponancia evaluar el ‘nivel;‘d,e‘.
madurez en la percepcion visual. ‘ .
Se puede considerar la maduracién como la interaccion entre la herencia -
biologica del individuo y las condiciones ambientales a que se ve sorﬁetido.
Esta interaccién se mantendré practicamente durante toda la vida. Ahora bien
para que un nifo aprenda a hablar se necesita que haya alcanzado un.estadio
madurativo determinado, lo mismo que para aprender a nadar o leer. Las
etapas madurativas aparecen segUn una cadencia similar para toda la especie,
aunque con diferencias individuales (Jiménez, 1989). SR
Gessell y Walon, afirman que el crecimiento mental esta ‘estrechamente
- relacionado con la evolucion del sistema nervioso. : e
“El désarrollo de cada individuo es diferente y este depende del'ckecimientp y
: desarrolio del sistema nervioso. lﬁe acuerdo al desarrollo del sistema nerVioSo,
se van desarrollando los axones de las células nerviosas, las cuales se van
mielinizando y esto permite que se desarrollen nuevas conductas. No'exibste
una ley en cuanto a la maduracion, de tal suerte un sujeto puede madurar mas

rapido en algunos aspectos (Heredia, 1982).

Existen dlferenmas en eI aprenduzaje segun el grado de madurez que se ve -

alcanzando en su desarrollo motor y perceptual

Bender (1938)menc1ona vque; no 'solof,‘hay 'una {_end_ehcia ‘a ,pérqibir, las "
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biologicamente determinados por el patron sensoriomotor de accién, el cual
varia en los diferentes niveles de maduracién o crecimiento y en los estados
patolégicos organicos o funcionalmente determinados. Sefiala que la copia de

las Gestalten refieja el nivel de maduraciéon visomotora y que la. percepCIon

visomotora esta estrechamente relacnonada en Ios nmos pequenos con eI';

lenguaje y otras funciones asociadas a Ia mtelrgencna estas® ncluyen la

memoria, percepcion visual, coordinacion motora conceptos temporales y
espaciales, organizacién y representacion. :
Esquivel, Heredia y Lucio (1998) mencionan que I maduracion depehde del
desarrolio fisioldégico del sistema nervnoso que es algo constitﬁcional. Se

puede comprender como el desarrollo de pautas de conducta mnatas que van

en una secuencia ordenada, sin necesqdad d “extsta un conocnmlento .

previo, ya que los cambios que se dan en el tema ervnoso permlten que se
desarrollen nuevas funciones éstable las conductas madurativas

corresponduentes a cada edad Por lo t‘nto : '}nadﬁr’acién‘es una funcién del

;. snstema nervioso, la cual es la base de todo »ip‘o‘ de aprendizaje. Esta relacion

s es clara en actuvudades como Ia de aprender a hablar a escnblr leer, etcétera.

Donde el -Medio Ambiente Juega un papel . importante en la maduracion y

cuando el nifio ha alcanzado Ias capacndades necesarias para desempenar

determinadas actividades, es notorlo que extste Ia madurez necesarla para

realizarla adecuadamente.” Descrlben que e cada nlvel de maduracnon se,

manifiestan nuevas funcnones e)ercuclo 0 expernencuas que pueden ongmar ;

cambios,. si existe una estumulacné} adequ

papel importante en -la . maduracién’ del Por. lo:quela qoordirnacién

1 ambiente Juega un -
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visomotriz puede verse afectada por retraso en la maduracion del sistema
nervioso central o un dafio neuroldgico.
Brenner destaco en 1957, que la madurez para el aprendizaje escolar es una

func:on de la maduracvon de Ia percepcnon v de la capacudad de anallzar e

mtegrar lo que ha 5|do percnbldo

'57Koppltz (1981 ), aI construvr una Escala para evaluar Ia maduracuon perceptual

<en nmos entre 5 y 10 anos, descnbe que el nifio tlene que alcanzar cierto
grado de madurez en Ia percepcidén visomotora antes de aprender a leer,
‘escr|b|r o aprender conceptos numéricos. Refiere que un alumno principiante
“con - una pércepcic'm visomotora bien desarrollada, tendra mayores
poskibilidades en sus actividades de aprendizaje escolar. La prueba de Bender
mide - la- maduraciéon de la - funcidn vfsomotora en los nifos pequenos
' independientemente del ambiente del que prov:ene el nifio, es un indicador de’
la madurez visomotora del nifio, ya que una mmadurez en el Ienguaje o un
serio defecto en el habla puede hacerlo aparecer més inmaduro de 1o que es
realmente. Koppitz, menciona que una buena puntuacion en la prueba de ‘
Bender esta asociada a una buena integracion iniersensorial y auna buena
capacidad mental, lo que es predictor del éxito escolar posterior. Mientras que
una puntuacién pobre o inmadura en la prueba, suele estar asociada . a
resultados en el bajo desempeﬁo 'escolar.‘
Por lo que es un menester saber qué el grado de maduracion de la
percepcion vnsomotora optlma para un adecuado desarrollo escolar se da en
los tres primeros afios de educacic’m basica (Pérez y Sanchez, 1987).
Heredia (1982) menciona que existe una estrecha relacién entre la madurez de

la. percepcion visomotora y el desempefio de la lectura. Describe que al
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percibirse un estimulo, este es organizado de acuerdo con las condiciones
biolégicas del individuo. Considera que las percepciones visuales van
progresando a medida que el nifo maduré, lo cual se puede conocer a través
de la copia de los diferentes patrones guestalticos. Dado que la forma de
percibir va a estar dada por ciertas caracleristicas fisiologicas que determinan
la coordinacién de los movimientos de los ojos. Estos movimientos pueden ser
en espirales, circulos o en lineas onduladas. El nifilo comienza por percibir Iaé
formas que para él son mas importantes y lo hace de manera global. A medida
que madura sus percepciones se modifican. La conducta motora también se
transforma con el desarrollo que adquiere el nifio. En. relacién con la expresion
grafica, observa que el nifio al principio solo hace garabatos y estos empiezan
a adquirir formas diferentes segun el grado de madurez que se ha alcanzado. -
Ackerman (1971), Connor (1996), Fisher (1967), Hunter y Johnson (1971), KieVl','r,_ :
(1972), Nielsen y Ringel (1969), Staurianos (1971), Van de Voort y Sehf (1973)

‘realizaron estudios sobre la afirmacion de que existian diferencias_entré las

puntuaciones obtenidas en la prueba de Bender, entre alumnos con buen )
desempenio y alumnos con. dificultades en la lectura. Mostrando mejores
ejecuciones en la prueba de Bender los alumnos con buen desempeno
escolar, mientras que los nifios con bajo rendlmlento escolar teman

puntuaciones pobres (Koppitz, 1981)

Frostig (citado en Esquwel et al 1999) consndera que la percepmén vnsual es-‘

la facultad de reconocer y dlscr;mlnar los eshmulos vnsuales 24 de mterpretarlos e

asociandolos con experlenmas anterlores Ref ere que la percepcion vnsual no

es SImpIemente la facultad de ver en forma correcta ya que.la nterpretacmn

- de los estimulos visuales ocurre en le cerebro no en Ios ojos: Menciona que la-
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percepcion visual interviene en casi todas las acciones que realizamos:
aprender a leer, escribir, usar la ortografia, realizar operaciones aritméticas y a

desarrollar habilidades necesarias para tener éxito en la tarea escolar.
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1.3 HABILIDADES PERCEPTUALES.

Hammnl y colk(1995) definen el término percepcion como operacuones -
cerebrales que mvolucran la interpretacion y organizacion de elementos f:sncos
de un estlmulo mas que de sus aspectos sensoriales o s:mbohcos._ S

Aslin y Smitﬁ (citados en Hammill y col, 1995). Dividen las furk\cic‘uhes'receptivas
en "‘trés: : niveles  estructurales” -diferentes: A)brimitivas-éensoriales,
b)representaciones perceptuales y c)representaciones de orden superior.
Argumentan que los niveles son teéricémente distintos, péro especulan que
existe gran integracion entre ellos. Estos’ tedricos postulan un modelo de
procesamiento visual entre los nivelés, en,ddndei!a percepcion - visual esta
ubicada en algun punto entre el nivel ihferior, el cual influye sobre la

consciencia de la vista, sonido Y tacto y eI nwel supenor eI cual trata con

habilidades como el razonamiento y Ia Iectura

Frostig (1 967) postula que el conocnmnento,de 'as as:gnaturas es. «mponante

aunado a! andlisis detallado del alumno pero indica que para':poder ensenar ¢

con efectividad, se debe determinar: el; estilo:de; aprendizaje

los ‘canales

de factores genéticos y amblentales AI lgual que Getman 'Barsch y Frostlg
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(1967) sostienen que la mayor parte del conocimiento se adquiere a través del ¢
canal visual y si el desarrollo de la percepcidon visual que ocurré envtrei las
edades de tres afos y medio y siete y medio resuita impedido, apareéerén
deficiencias cognitivas.

Frostig publica en 1964 una prueba que mide tanto integracion visomotora
como la percepcion visual en nifios entre 4 y 10 afos 11 meses de edad.
Hammill y col, en 1985 realizaron una revisién y publican una segunda
edicion del Método de Evaluacién de la Percepcion Visual de Frostig (DVTP-
2), en la que se incrementd la confiabilidad y validez de la subpruebas.

El DVTP-2 se utiliza para determinar el nivel de percepcién visual o visomotora
e identificar candidatos a tratamiento visoperceptual (Esquivel et al. , 1999).

La autora ha trabajado con  las funciones perceptuales der maneré
independiente de las funciones generaies. Las habilidades -perceptuales
constituyen el punto centrél del programa, ya que considera que es frecuente
que aparezcan disfunciones de la percepcion en los primeros afios escolares.
Considera necesario adquirir informacién mas detallada sobre los nifios con
problemas de aprendizaje, definiendo las siguientes areas importantes para

evaluar:

« Coordinacion ojo-motora o viso-motora: que es la capacidad de integrar

Ia vision con los movumlentos del cuerpo en parucular con las capacudades

-viso- motoras refnadas necesanas para manejar lapiz y papel Los mnos

que tuene problemas OJ‘ motores expenmentan dificultad cuando requleren

alcanzar cosa vestvrse o reallzar movimientos .que dependen de la
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suficiencia visual. Segun Frostig la coordmacnon vnsomotora es - un
preerequisito importante para leer e indispensable para escnblr
Esquivel y col (1999) definen la coordinaciéon visomotora como la capacidad de
coordinar la vision con los movimientos de! cuerpo o de sus partes. Cuando
una persona ve un objeto y trata de alcanzarlo, sus manos estan guiadas por

la vista. Cuando corre, brinca, patea una pelota o saita sobre un obstaculo, sus

ojos dirigen los movimientos de los pies. La ejecucion uniforme de toda accion
en cadena depende de la coordinacion visomotriz adecuada. Mencionan que
las dificultades que se presentan en el aprendizaje escolar cuando existen
problemas en el area visomotora mas frecuentes son: k

1. La escritura es muy pobre comparada con la capacidad del rjiﬁq;

Tiene dificulta para dibujar y mantener la escritura en el renglén”

Escribe lentamente o muy aprisa, sin controlar todos s S'rhovimiehtos;

Evita actividades tales como dibujar, recortar, trazar, colorear, pintar.

La forma de su letra es irregular

o o8 w N

Tiene dificultad para escribir al tamafio que e permite el espacio en Ia

hoja de trabajo.

7. Parece que tira las cosas, choca con ellas y se"equwoca fac:lmente

8.. Toma el lapiz con torpeza toma Ias tueras de anera maproplada

9

'Rompe con frecuenc:a la punta del laplz

10.Esi mcapaz de atarse las agujetas’de sus zapatos

11 Tlene dlr cultad para manejar matenales en tercera dlmensmn

'12 Tlene problemas para ensartar cuentas hacer disefios en el tablero de
clavuas, uhllzar, herram;enlas como. martilios. para clavar clavos,

- ~etcétera..
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13.Le cuesta trabajo vestirse, abotonarse, subirse el cierre, atarse los

zapatos, eicétera.

* Figura-Fondo: involucra el reconocimiento de figuras inmersas en un
marco sensorial general. Frostig opina que la capacidad de distinguir entre
la Figura-Fondo es esencial para el analisis y sintesis de palabras y de
parrafos escritos. Menciona por proble‘mas‘ en esta va'rea, el nifio puede
estar desorganizado y sé éﬁstral’do, debido-a dge_’,hd: logra eliminar los
estimulos ambientales superfiuos. S : el '

Esquivel y. col (1999) plantean que la percepCIOn de Flgura Fondo es aquella

que parte del campo de la percepcion que consmuye el centro de nuestra.

atencion. Cuando ésta es desvnada hacia alguna cosa el nuevo centro de, S

interés se convierte en la figuray lo que antes era flgura ahora se convnerte en :

fondo. Ya que no es posible percnb;r con prec15|on un objeto menos que,se le ‘
observe en relacién con .su fondo Por lo- que un nlno ‘con:- escasa
discriminacion de Flgura-fondo Sé comportara como desatento 'y

desorganizado, por que su atencnon salta de un est:mulo a otro lo que provoca

problemas llamados genencamente de omisién. Describen dificultades en el

area de. Flgura-Fondo, que» implican Problemas de aprendizaje como los

‘5|gunentes

'1." Cuando lee plerde la linea facilmente (se salta renglones enteros, omite
. ,",agrega palabras)

2 . Confunde palabras de apariencia semejante (capa-copa).

3.' lgnora la puntuacion.

‘4, Va sefialando las palabras mientras esta leyendo en silencio u oralmente.
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5. Tiene dificultad para organizar el trabajo escrilo, los problemas aritméticos
o los reactivos no siguen orden alguno.

6. Se salta reactivos o problemas en las hojas de tra-bajo.

7. Omite palabras o renglones enteros al estar copiando del bizarrf:n.

8. No son respetados los signos de los problemas matemaéaticos (sumé cuando
deberia restar, etcétera). .

9. Tiene problemas para trabajar con mapas y gréficas.

10. éresenta dificultades con el diccionario, los indices y los gloééri'os.

‘1 1’ Se distrae facilmente con el material vi.sual

12 Ve letras y palabras como si se fundleran (cl como d y alas en vez de las)

13. Es incapaz de localizar informacioén especifica, ttene problemas para utlhzar

material bibliografico.

14.Parece ser inatento y desorganlzado

15.Tiene dlfcultad para cambnar el foco de atencnon

e Constancia de forma: es la capacidad péra/-revconocer que una figura
puede variar en tamario, textura o poéicic'm, sin alterar su forma basica. Se
requiere una constancia de forma y.tamafio para el reconocimiento de las

palabras familiares que se ven ‘en un contexto, color, tamafio o estilo de

impresidn que no son familiares' Si el nifio no puede percibir la constancia

de formas y tamafios, le parecera que el mundo inestable e incongruente,

asi quiza no reconozca un simbolo familiar si se le presenta con otro color,
tamario, forma o contexto.

Para Esquivel y col (1999), la constancia de forma supone la posibilidad de
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y tamano especifico, a pesar de la variabilidad de su imagen scbre 1a retina del
ojo. Describen que tres propiedades de los objetos pueden percibirsé
visualmente como constantes. tamario, brillo y color. Por lo que la constancia
de forma comprende |a facultad de percibir y reconocer la dimension real de un
objeto en forma independiente de los factores que puedan cambiar su volumen
aparentenmente. La constancia de brillo supone la posibilidad de juzgar ia.
claridad o blancura de un objeto sin tener en cuenta la cantidad de luz
reflejada por el mismo. La constancia del color comprende la capacidad de
reconocer colores independientes del fondo o de las condiciones de
iluminacién. Mencionan dificultades en la constancia de forma, implicadas en

Problemas de Aprendizaje como las siguientes:

““1.2El tamafio de la letra es irregular

~.El uso de la mayuscula es inapropiado (a:la :mi{ad de la.-palabra o de la-

pracién). - v

: 3 Confunden letras que tienen forma parecida (n-r-h).

’4. Mezcian los diferentes tipos de escritura (liga y de imprenta).

5. Es incapaz de reconocer palabras familiares si estan escritas en un estilo
diferente, impresa o en color.

6. Es incapaz de reconocer una operacidn matematica que habia aprendido
cuando ésta se expresa en otra posmnon

. Posuc:on en el espacno Froshg sostlene que es necesano el domlnlo de la

posicion en el espacno para dlferencuar las Ietras que henen la misma forma

pero posiciones dlstlntas como Ia G y Ia d mlnuscula Involucra da

discriminaciéon de rotactones y dlstorsmnes dP fguras S; no’ ‘se: Iogra
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interpretar la posicidn, se puede presentar problemas de inversion, como ia

confusién de la b y de la d mintUscula, del 42 y del 24, de Ial“la",'jy “a”: efc.

Esquivel y col, definen la posicién en el espacio como la relacion que guarda .

un objeto en le espacio con respecto al observador (detras, por delanl'e,y ‘por
arriba, por abzjo o al lado de si mismo). Cuando- el nifo tiene escasa.

percepcidn de la posicion en el espacio se encuentra disminuido en muchos

sentidos, su mundo visual estd deformado, no aprecia la direccién de los™.

objetos ni de los simbolos escritos correctamente con respecto a si mismq, sus.
movimientos son torpes y vacilantes, tiene dificultad para: comprender los';
términos que le indican una posicién espacial: fuera, dentro, afriba,’ abajo;-
antes, detras, izquierda, derecha. Por lo qt.ie al. enfrentérsé a_las tareas

escolares, se le dificultan percibiendo lasrletras’, ba|abras, frases, numeros y

figuras distorsionados y por eso los confunde. Los problemas implicados en el

Aprendizaje son:

1. No ve objetos o_simbolos escritos de. manera correcta con relacion a si

mismo.

2. Tiene dificultad para'kcb“rknpren;‘!ér‘ los.conceptos que indican posicién en ‘el

“espacio.

"Esubrci)ﬁat};lef‘qt;léhercibé Iak b como d,’ lap corﬁo q al como {a, sal como
las, 6 como s, 24 como 42.

. 4 Tiené diﬁcultédés para distinguir entre derecha e izquierda

: 5. 'No tiene un dominio estable de la mano.
6. Hace un dibujo muy pobre de la figura humana en relacién con su

capacidad.

3@
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+« Relaciones espaciales: es la capacidad de percibir dos o més objetos
con relacién a uno mismo entre si. Esta cualidad es necesaria, para
reconocer las letras que hay en una palabra. Involucra el analisis de
formas y patrones en relacion con el cuerpo y espacio propios. Frostig,
menciona que las disfunciones en esta area pueden hacer imposible
recibir en secuencia la informacion perceptual para escribir palabras,
para la aritmética y para leer los mapas.

La definicidon de percepcion de relaciones espaciales, que refiere Esquivel y

col (1999), se basa en describirla como la capacidad para percibir la posicién

de dos o mas objetos en relacidén consigo mismo y entre si (uno respecto al :

otro). La capamdad de percibir las relacxones espacuales se desarrolla despues -

de la posicidn en el espacio y en consecuencna de ella. La percepc on de lasg'

relaciones espaciales, al igual que la de Flgura-Fondo supone tamblen !a .

posicion en el espacio. Pero en las relaciones espacuales pueden observarse ’

cualquier numero de partes diferentes relacnonadas unas con otras y todas

reciben una atencidén casi igual, es decir, no puede seguir una secuencia
determinada.  Describen dificultades en las relaciones espaciales que estan
implicadas en Problemas de Aprendizaje como las siguientes:

1. Tiene dificultad pa}a ‘c':opiar pé!abfas; oraciones o problemas aritméticos del

pizarrc'm; .

2. Le cuesta trabajo allnear dlgltos en las columnas apropxadas m:entras esta

trabajando con problemas aritméticos.

':,Se equlvoca al seguur una ruta por ejemplo: su camlno ha a la escuela oa

casa.

"“4. Se le dificllta leer o marcar mapas, especialmente las partes rotuladas.
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“5;
6.
7.

[El tamafio de sus letras es irregular.”

Tiene problemas en {a ortografia.

Invierte el orden de los numeros.

Tiene dificultad para leer el reloj. identifica 5 minuivo.s ahtes de‘la hora como
5 minutos después de la hora.

Le es dificil ubicarse en le calendario, establecer cronologia del tiempo
como: qué dia sigue después del miércoles, o antes del lunes.

Confunde palabras que indican posicién, tales como debajo, al lado, detras,

etcétera, cuando se relacionan objetos, animales o personas.

Copia.- es una dimensién de la percepcion visual no evaluada en la
prueba original de Frostig. Esquivel y col (1999) la definen como el
procedimiento por el cual una persona reproduce un figura estimulo, la cual
esta re!acionada con la maduracién general, o con dafo neurologico que
éfeéta habilidades especificas como la motricidad fina y la percepcion
visual. Interpretan la copia estrictamente como una prueba de coordinacion
visomotora. Enumeran las dificultades en la copia implicadas en Problemas
de aprendizaje como:

Dificultad para copiar palabras,: oraciones o kprc':)bl‘e,rhas aritméticos del
pizarron. o ‘ ‘

No tiene dominio estable de la rﬁ'ano; torﬁa'_el‘iépiz‘ con torpeza 'y las tijeras

inapropiadamente. . .

Confunde letras que tiehéﬁf’oi’méb‘arec’ida." '

Hace un dibujo muy ‘pobre' de la ﬁgdfa humana.
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Cierre Visual.- Esquivel y col (1999) lo mencionan como un principidv
psicolégico inherente al cierre o gestalt. Donde la 1dea es que un objeto
familiar sea reconocido aun cuando se presente en forma fragmentada,
troncada o parcnal Frostlg, en la versuon orlglnal de la prueba la omite y
en la revisién es un subprueba quermlde una habilidad pefceptual. Las
dificultades en el cierre visual implican Problemas de Aprendizaje como los
siguientes:

La forma y el tamafo de sus letras son irregulares.

Sus trabajos esta’ﬁ llenos de borrones.

Tiene dificultad para manejar materiales en tercera dimensién: volimenes.
Confunde las letras y las palabras de apariencfa semejanté.‘

Ignora la puntuacion.

Omite palabras o renglones enteros al estaf copiando del pizarrén,

Tiene problemas al trabajar. con mépés'y graﬂcas '

Muestra dlflcultad para concentrarse en la clase.

Velocldad Vlsomotora esla ef”cnencxa vnsomotora considerando el tiempo
asignado . a una- tarea o actividad, en el entendimiento de que en la
ejecucién importa tanto la - calidad como el tiempo empleado para la
realizacién (Esqu;vel et al 1999) Es una nueva suprueba en la revision
de la prueba Frostlg donde se observa que las dificultades en la velocndad

v1somotora que |mphcan problemas de aprendxzaje como:

Escnblr Ientamente o muy aprlsa con movnmlentos snn control

Tomar el laplz con torpeza y Ias tueras mapropladamente

Tener muchos borrones en sus trabajos
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4,

Presentar dificuitades para copiar del pizarrén. Omitir palabras, parrafos
enteros o se equivoca al copiar nimeros, signos aritméticos, etcétera.

Se distrae facilmente con el material visual.

Parece poco atento y desorganizado.

Muestra dificultad para cambiar el foco de atencién.

Presenta inestabilidad en el dominio de la mano.
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RENE E N RN CAPITULO il

: FAéTORES QUE INCIDEN EN EL BAJO RENDIMIENTO
’ ESCOLAR EVALUADOS POR EL “SISTEMA DE DETECCION Y
REFERENCIA DE LOS PROBLEMAS DE LOS NINOS DE

PRIMARIA”.

Sanchez (1999) define factores para explicar los altos lndlces de fracaso'

escolar en el nivel de primaria: sustenta que los problemas fssncos y -

psicolégicos y de aprendizaje contribuyen &gmfcatuvamente al- fracaso :

escolar. Realiza un perfil de 25 rasgos mas comqnes, l,n' los.

problemas de la escuela, los cuales los describe de la siguiente forma:

* 1. -OPOSICION: Conducta'caracteﬁzadé porun actitu permanente de

oposicion y desobedlente ala autondad mdependlentemente’ del mteres

individual. Asi como una contmua dnsposnc:onAa’ dlsc’uvtlr,_blano dxsponlblhdad
’para'krespo‘nder a una persuasion razonable. Lds nifios con esta conducta
éxpresan su agresividad mediante pautas de conducta oposicionales, sobre

; Ztodo hacia los padres y maestros. Consiste en una constante disposicion
para las discusiones con adultos, para desafiar o negarse a cumplir con las

“* - demandas o normas. Llevan acabo deliberadamente actos que molestarén
SE a otras personas Hay resistencia a las érdenes, hay conducta provocatlva' &

Existe un momento en el desarrollo, especnalmente en Ia adolescencna en

que estas conductas de oposicién son conslderadas normalesA debndo a
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que es el intento por parte del infante o adolescente de establecer su
individualidad.

= 2, -AGRESION: En la agresividad se violan tanto los derechos de-los
demas como las reglas sociales. Desde un punto de vista psicodinénﬁico, la
agresion es vista como un conjunto de pensamientos, sentimientos y
acciones especificas q;e sermovilizan por frustracion de un deseo o
necesidad ya qbue \}g evn contra de los deseos del nifo y cuyo objetivo es
suprimir la frﬁstracic’m al permitir la descargé de este impulso. Es un tipo de
conducta cuya ﬁﬁélidad consiste en perjudicar a otras personas o en dafar
objetos o animales.

« 3. -TEMPERAMENTO: En general el temperamento es un rasgo emocional
que sé caracteriza por una actitud afectiva basica. Se refiere a Ié labilidad
de caracter y a la estabilidad o inestabilidad de reacciones ante eshmulos
especmcos Es el estado de animo caractenstlco de un mdwnduo referente
a-su-nivel de actividad, a su excnab:hdad y a sus focos de interés y
preocupacnon incluye dimensiones como alegre-tnste energlco lndolente
excitado-calmado, introvertido-extrovertido, domlnante-sqmlso. (Thorndnke
y Hagen citados en Sanchez, 1999). » e

» 4. -ATENCION: Capacidad de atender o concentrarse én una tarea

especifica. Al trastorno de atencion también se la ha denom:nado como el e

sindrome del nifio hiperactivo, lesion cerebral minima y ’ i0 cerebral .
menor. El trastorno de atencidén muestra alter

concentrarse, puede mostrarse el hecho de q‘

cambia rapxda e lmpredlctnblemente de una a otra actividad, comete errores i

lmDUISIVOS Es incapaz’ de atender a’ cualquier: estimulo ‘mas: de dlez e
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segundos. No puede atender mas de un estimulo a la vez. Muestra
dificultades para concentrarse en un juego o en su trabajo escolar, no
puede acabaf las cosas que empieza. (Kaplan y Sadock citados en
Sanchez, 1999).

= 5.-IMPULSIVIDAD :Es la tendencia a reaccionar, actuar, tomar decisionéé,
etc., de forma inmediata y sin reflexion, es decir sin tomar en consideracion
las consecuencias de estos actos. Es un signo de inmadurez cerebral y se
asocia a una serie de sindromes clinicos. Los sujetos impulsivos actdan
antes de pensar, cambian con excesiva frecuencia de una actividadva otra,
muestran dificultades para organizarse en el trabajo, necesitan supervision
constante y les cuesta trabajo aguardar su turno en los juegos o en
situaciones grupales, ejemplo de esto esperar su turno para hablar, o alzar
la mano para pedir la palabra.

. . -HIPERACTIVIDAD : Conducta que se acompana con frecuencna de‘
déficits en la capacidad de atencién. Son su;etos excesivamente sensnbles
a los estimulos, muestran incapacidad 'para quedarse quietos, estén en ’v
actividad continua y no interrumpida. Tienen un bajo margen de ateﬁcién y
facil distractibilidad, gran irritabilidad posiblemente desencadenada por‘
estimulos -menores. Tienen. impulsividad e incapacidad para posponer la
gratificacion.

= 7. -ANSIEDAD: La ansiedad se puede definir como un estadb

desagradable en el que se presentan sensaciones de peligro amenézador,

caracterizado por el malestar, tension o aprensién, incomodidad,

preocupacion o miedo generalizado, provocados por factores ta‘les como

las amenazas al bienestar o a |la autoestima, los conflictos, tas frustraciones
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y las presiones externas o internas para alcanzar metas que estan mas alla
de las propias capacidades. Generalmente la causa de la ansiedad es
inconsciente o irreconocible, va acompafada por un patrén caracteristico B
de respuestas fisioldgicas como es la respiracion alterada, palide,'z,v
sequedad de boca, aumento de sudor, sensaciones tanto de lémblor cbrﬁo:

de debilidad. La ansiedad minima puede servir para fines constructlvos y».‘

obrar como motivador para la creatividad y solucién de problémas. : Asi",:

mismo, puede ser a nivel transitorio, fenomeno que todas las personasf

experimentan antes de un examen, reunion dlflCll etc..

- . -PROBLEMAS DE AUTOESTIMA: Se utiliza el termlno autoestxma para
designar a los juicios que las personas hacen acerca de si mismas.
Significa el verse a uno mismo con caracteristicas positivas, como una
persona que actuara de acuerdo con las cosas que piehsa que son
importantes. Durante los afios escolares, la autoéstima:est;’ rélacionada

con la autoconfianza académica, es decir conlos logros obtenidos. La

autoestima tiene una gran importancia para-un buen ajuste. psicolégico, la -

felicidad personal y el funcionamiento eficaz en los nifios y adultos

: depresnvo durante los periodos del estado depnmldo se presenta en una
pérdida o aumento del apetito, insomio o hiperinsomio, falta de energia o
fatiga, . baja autoestima, dificultad para concentrarse o para tomar

[ '. - v I. . I
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1. - co'MPETENanﬁ SocCIA

: ‘12 -RASGOS OBSESIVO COMPULSIVOS Una obsesnon e

10. - PROBLEMAS DE SOCIALIZACION: Es el desarrolio de patrones de
conducta que le permiten acceder e integrarse en la sociedad en la que Ié
persona desarrolla su vida. El proc.eso de socializacion Se inidiév
genéticamente con el nacimiento, a pamr del cual se somete al neonato a )

un proceso de “inmersion socnal” y se onglna en vmud del cual eI mdnvnduo

se convierte en miembro de un grupo 'soma|

ya sea'que’su fam:lla,

comunidad, etc., conformado por masnvas' ntervénciones de “variada

entidad y calidad, e influidas por. todos los agentes y agencnas socxales que

le rodean, asi como. de’las normas - convencmnalusmos socuales y

culturales del grupo en que vive:

iniciar

pnncupalmente en tres areas socnal-afectlva socnal-cognltlva y. de’ conducta‘ i

la presencia.

de .un pensamlento, sent|m|ento o un lmpulso pers:stent o’ irresistible que e

la  ansiedad. La identificacion’ .én e ‘nan"ﬂque.: se hace mediante

sefialamiento de las conductas ritualistas, repetitivas o de las ideas
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encuentran la puntualidad, escrupulosidad, pulcrilud, orden y el

cumplimiento estrictlo de las obligaciones que se derivan al temor de la

autoridad.

13. - LABILIDAD AFECTIVA : El afecto es el aspecto 'correlativo'

observable de la emocion, es la manifestacion -externa de - los estados
internos. Se puede caracterizar como brillante, lento, voluble, expansivo,
angustiado, lloroso, efc. El afecto tiene tres componentes: expresion facial,
gestos y habla. Afecto labil: se caracteriza por un cambio rapido en el tono
del sentimiento emocional como llanto, risa e ira, no relacionado con un
estimulo externo.

14. -PSICOSIS : Se caracteriza por un nivel de pensamiento desordenado
en el cual la persona es incapaz de distinguir entre la realidad y las
fantasias a causa de una alteracién de su capacidad para someter a
prueba la realidad. El déficit caracteristico en caso de psicosis es la
pérdida de la capacidad para procesar apropiadamente la experiencia, para
distinguir entre los datos que vienen des>de el mundo externo y la
informacién que se origina en el mundo .interno de preconceptos,

esperanzas y emociones. Conforme se altera cada vez mas la prueba de

realidad el sujeto se vuelve menos deseoso de buscar pruebas externas o .

de afrontarlas. Las ideas se solidifican como delirios,, que. se. vu‘elveri

progresivamente mas extrafios y complejos.. El pensamiento; sé, ve cada

la ideacion y la percepcién no psi»cyétivc’ays,y p 'éé;|¢as.'Exisge_ fambién una .

afectacion del contacto con los demas;
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15, -TRASTORNOS DEL SUENO : El suefio es un estado ﬁsiolégiéo de.
relativa inconsciencia e inaccién de los musculos voluntarios, que se hace
necesario periédicamente, alternado con los estados “de vigilia V(esta"rk
despierto). La falta continua de suefio causa detericro en él funcionamiehto
de la personzalidad que se expresa en formas »de.eXp'erikencias subje't‘ivas‘
desagradables como los cambios en la apariencia fisica, el hébla. el estado
de animo, la percepcion y‘ el ;ﬁe.yn.é,a'r"niento, .Cuando se impide el dormir de
. i
una persona, poco a poco disminuye la capacidad de atender en forma
prolongada a cualquier tarea y aparece la inquietud, apatia e incapacidaydi '
para concentrarse cada vez mas. Ocurren periodos de conducta casu
automdtica o lapsus de somnolencia extrema o suefic que retardan 6-
suspenden la ejecucidn de las: tareas. El no dormir pue‘de“ producir
percepciones erréoneas que van desde la forma, el tamadfo, el movifniento,
la textura y color de lo‘s objétps. Sus‘procéskos cognostivos también se
afectan lo cual se manifiesta en lapsus del pehsamiento y del habla.
Cuando el sujeto se duerme aparece una depresion fisioldgica de! tono
muscular, temperatura corporal, transpiracién y la capacidad de responder
a estimulos nocivos. La privacion - del suefio comporta un efecto
psicopatologico debido a que provoca un estado . de gran‘exita‘cién,
angustia y confusién simple u dnifica. Estye‘-factqr, intenta ,i@entiﬁcar‘ las

alteracicnes del suefio normal

 La significacién del: trastorno’ del suefio.

depende de la naturaleza misma del. trastorno, . d

signos asociados, de la'edad del nifio

16. -PSICOMOTOR : Término que se utiliza  par.

motora infantil a fravés de la cual el nifo exoresa su necesidad apremiante -
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e impulsiva de actuar, necesidad que debera ser controlada para que
pueda participar de manera efectiva en la sociedad. Esta acti\'iq§d sirve
como medio de comunicacién cuando consiste en actos imitados, gestos,
posturas, se relaciona con una gama de estados afectivos que influyen el .
regocijo, la ira etc. E! término psicomotor implica las habilidades dé| sujeto
para ejecutar acciones motoras tanto fmas (escnblr cortar) como gruesaS'
(caminar, correr, saltar) que le permlten adaptarse a su meduo amb:ente y

jugar.

» 17. -TRASTONOS ALIMENTICIO‘S‘V 'Eéte"jfactdf" se refiere a las

alteraciones de la conducta del comer, como el comer en demasia o el no
comer lo suficiente para nutrir el orgamsmo La conducta anormal en la
alimentacién puede surgir como un intento por c;almar y suavizar emociones

desagradables, como un esfuerzo pa

reSO{ver conflictos :psicologicos o

para expresar problemas en benef cio de una familla'no‘ funcional.

= 18, - ORGANICIDAD Este factor se ref‘ere a las alterac:ones funcionales o

estructurales del 5|stema nervxoso estas pueden ser especificas e
identificables o inespecificas y vagas. Por lo general la organicidad es un
dato clinico, por ejemplo el nistagmq, la- espasticidad muscular o la
hiperflexia. El autor considera la organicidéd como un factor de riesgo para
el desarrolio humano.

= 19. - PROBLEMAS FISICOS :El desarrollo fisico normal sigue un curso

aparentemente ordenado aunque vana consuderablemente el momento en

el cual el nifio en partlcular ejecuta una actividad especffaca o e lste una

edad correcta .en que eI nlno deba tener c:erto peso 'o blen’reallzar cierta
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desarroliando el infante. Cuando esta maduracion esta retrasada, o existe’
algun factor que impide o retrasa su desarrollo, es cuando se comienza a
dar los problemas fisicos en el nifio.

« 20. - CONDUCTA ADAPTATIVA: Es el conjunto de caracteristicas y

procesos que en el curso del desarrollo, ajustan al infante é su
refiere a las conductas. esenciales para la superv:vencna como‘ so‘n ‘la
succion, la imitacién y las' cuales deben estar bien desarrolladas Es el
ajuste apropiado del comportamiento segun las exigencias socualgs y no‘
sociales de! ambiente. Es el comportamiento de un individuo qﬁe ;é atiene
a los esﬁmulos y pausas del medio ambiente.  Incluye todas;"aql‘Jve‘llas
actuaciones que sirviéndose de las experiencias pasadas; se éédnﬂddén a ‘

las nuevas situaciones. Algunos autores la definen como smommo “de’

conducta inteligente. Socialmente es aquella que alcanza Ios nlvelesr

medios de responsabilidad y autonomia exngxdos por la soc:edadk al‘,

individuo en funcién de su edad, el grupo al que pertenece yla funcnon que v

desempena.

empezara el nifio a desen'v'olv_ers'e leyendo. Es entonces cluando'se iniciala’

direccion de la lectura. Se le!considera‘a:la’lectura como'la accion y el '’
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efeclo de leer. Pero la lectura, en la practica escolar, sirve para mejorar el
manegjo del lenguaje, superar problemas ortograficos y aumentar el
vocabulario conforme se asciende a grados superiores, ademas, inicia al
pequeiio en el gusto de la literatura, que los sumergira en el pensamiento
de otras personas y en el conocimiento d_e su mundo..

22. - ESCRITURA: La escritura se ocupa de la expresién escrita y la
expresion oral. Esta a su vez, tiende a desarrollar y fortalecer la
comprension y la expresion en general, instrumentos indispensables para
la comunicacion eficaz. La expresion escrita se basa en la escritura y es en
cierta forma la continuacién de la expresion oral. Es necesario que
tomemos en cuenta que las ideas emanan con una rapidez muy superior a
nuestra habilidad para expresarlas por escrito. Por otra parte, no podemos
escribirles como las pensamos porque la escritura tiene que sujetarse a
signos de puntuacion, a las sintaxis (relacionando las palabras para formar
oraciones), a reglas de ortografia, etc La escritura es de suma importancia
tanto en la escuela como en Ia vnda en éeneral ya que consmuye una
forma de lenguaje, un medio para expresamosv,kuna actividad normal y
cotidiana, es el medio para ‘préaerrnar’; pérmanentemente nuestros
sentimientos e ideas con las palabras. Tienen relevante papel social, pues

asienta las ideas y sirve como medio de comunicacién y relacién entre los

hombres. Ademés, conserva a través del tiempo las experiencias sociales'e ‘

individuales, las concepcnones flosofcas y el conocnmlento en general EI -

dominio de la escmura ayudara a los alumnos en sus estudlos posterlores

cuando deban tomar dlctados en clase apuntes de conferencua o notas de

alguna actlv‘&d‘ad.

a\
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23. - LENGUAJE: EI lenguaje es un sistema de signos (senas, dibujos,
sonidos) mediante los cuales se cornunican los hombres. En efecto, el ser
humano se comunica a partir de algo material (los signos) para expresar
algo material, como son los conceptos, sentimientos, deseos, experiencias,
etc. Las senales de transito son signos que el conductor de un automaovil
sabe interpretar. Con mayor frecuencia, los hombres se comunican con
signos sonoros (las palabras), que representan conceptos o ideas que los
oyentes saben comprender. Las palabras habladas forman el lehgqaje oral
y las escritas constituyen el lenguaje escrito. Ambos son medios de
expresion. Existen tres formas de lenguaje: a)lenguajé corporal o ‘mi'mic‘o‘:“ .
nos comunicamos a través dev gestos y movimientos, los cuaies ﬁeﬁén Li‘n
signifcado, b)lenguaje oral: el lenguaje  oral tiéné las sugunentes :
caracteristicas: es vocal, articulado y dirigido. Se cons:dera vocal porque
es a través de la voz, c)lenguaje escrito: comumcacnén a traves de la
expresion escrita. Actualmente, el lenguaje es” el instrumento del que
dispone la humanidad para relacionarse con. sus semejantes. Su
importancia se ha incrementado debi;!o al aumento de conocimientos que
el hombre desea transmitir, norsyélok a sus contemporaneos, sino-a las
generaciones futuras. Ademas, los mediqs de c;omt.inicacién emplean el
lenguaje como instrumento por excelehcia. Y aqul estriba la necesidad de

dominarlo.

24. --INTELIGENCIA: Es la anteraccuon actlva'constante entre Ia habiludad

heredada y la experiencia amblenta| que_ da por resultado la capac:dad de

un individuo para adquirir, recordar y usar conceptos tanto abstractos como

concretos, comprender las relacuones entre objetos. hechos e ideas vy
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aplicar tal comprension y usar todas las funciones descritas en sus
actividades diarias. Es wuna capacidad general, fundamentada
genéticamente e innata, para desarrollar diversas habilidades intelectuales,
la habilidad para hacer diversas cosas especificas y para comprometerse
en comportamientos racionales y productivos y por ultimo, es “Lo que
miden los examenes de inteligencia®(Terman citado en Sanchez, 1999). “Es
la capacidad para actuar con propdsito, para pensar racionalmente y para
enfrentarse de manera efectiva con el medio ambiente"(Wéchsler citado en
Sanchez, 1999).
= 25, -DESEMPENO ESCOLAR : Este factor se refiere a todas las conductas
que realiza el nifo dentro de la escuela. Todo lo que implica estudiar,
participar, atender y h‘asta jugar. Todas estas conductas van dependiendo
del aprendizaje delrn'iﬁo, de ias experiencias y de fa formacién ‘dentro de la
institucion: ':’CﬁL‘Jéndo él nifio esta bien en todaé lés»a‘reas, su desempefio
escoila‘r'vyséréibu’ého. | ‘_
Séncyhez: : (19993 déﬁne Ibs énterioreé factores, Ha‘k 7 pértif >de c’ontirn’uas
investigaciones en nifios mexlcanos Los alcances de sus estudlos han
permmdo establecer cual de Ios factores antenores mcnden ~con mayor”
frecuencia en el desempefio escqlar de los niflos en edad escolar, por medio
del instrumento disefiado por dicho autor "Deteccién y Referencia de los
Problemas de los nifios de pnmana’ DRPP", el cual tiene como objetlvo facilitar
la deteccién temprana y la referencia de los problemas mas comunes que
presentan los nifios en edad escolar.

La deteccnon temprana de los dlversos factores que ‘inciden en el bajo

rendimiento escolar Qermnten actuar gg manera preventiva, Esggixgl'y col
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© {1998} realizaron un estudio empleando el instrumento DRPP-R, refieren-que -

los problemas escolares se ven principalmente influidos por desven;ajas
socioeconomicas y algunos aspectos psicolégicos como son: atehﬁiéh
disminuida, falta de control de impulsos, hiperactividad y conflictos en la esfera'
afectiva. Encontraron una alta incidencia de factores asociados al Déficit de
Atencion con/ sin hiperactividad y/o problemas de indole emocional.

Santiago (2000) compara los perfiles psicodiagnosticos reportados por el
DRPP en alumnos de aceptable y bajo desemperio escolar, los resultados
muestran claras diferencias entre los perfiles de los niflos de acuerdo‘a\’ su
desemperfioc escolar en lo que se refiere a Problemas de suefio, Desarr,okllo'k de "
Habilidades Intelectuales, Problemas de comunicacion vy. Dé’ﬂvcit‘ en ias
Habilidades Académicas (lectura, escritura y expresion verbaﬁl).‘ ébEéNa que
los nifios con bajo rendimiento escolar presentan sintomas deerrastorno con
Déficit de atencidn con hiperactividad y del Trastorno Negativista Desafiante.
Menciona que el ambiente cultural, generado por el ambiente educativo de los
padres, se asocia al bajo rendimiento gscolar. Enfatiza la utilidad del programa
DRPP como herramienta util de deteccion temprana de aquellos alumnos con

alto riesgo de fracaso escolar.
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IV.METODO _

IV. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

(Existen diferencias estadisticamente. significativas .entre ‘los factores
asociados al Alto y Bajo rendimiénto, en factores intrinsecos como: el Nivel de
Madurez en la Percepcion Visual medido con el test Guestaitico Visomotor de
Bender, en las Habilidades de Percepcion Visual medidas con el Métqdoy de
Evaluacion de la Percepcion Visual de Frostig (DVTP-2) y en Féctoféé y
Diagnosticos evaluados por medio del “Sistema para la Deteccuon y referencua ;

de los problemas de los nifios de pnmarna (DRPP-R). de Sanchez E P En !

nifios de tercer grado de primaria en una ‘escuela pamcular de clase medua

ubicada en la zona norte del Distrito Federal’?

IV.2 JUSTIFICACION

El aprendizaje de los nifios recxbe hoy en’ dnav una gran atencnon por ;

diferentes especialistas, ya que eI bajo rendlmlento escolar mcrementa dla ab L

dia la desercion o ellfracaso,escolb ndc fnalmente en la famlha y .

en la sociedad.

En la educacién basica a nive endimiento escolar es uno de -

~los mas graves problema

intrinsecos asociados al

kbajo, desempeno academlco sean detectados _'

oportunamente dlscnmmando sn el mvel de maduracnon perceptual las
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khabmdades perceptuales y factores psicolégicos, germinan el bajo desemperio
"kescolar g : -

".Con el fln de poder ldentlflcar si estos factores lnfluyen se evalio cada
”elemento sin dejar de consnderarlos como parte de una totalidad. En las
i :klnvbeshgamones realizadas sobre esté tema se han basado en el estudio de
factoreé so?:iocullurales y estructurales, como causales del rendimiento
-académico. Pero poco se ha estudio la incidencia que pueden tener factores
intrinsecos tales como:" el nivel de madurez perceptual, habilidades
perceptuales y su relacién con la presencia de factores psicoldgicos. Por lo
’que este estudio se basa en el supuevsto de detectaf si los factores ahte:s
mencionados, se asocian al bajo desem;;eﬁé vescolar, Io4 cuél pérnﬁité una

intervencion oportuna.

IV 3 HIPOTESIS

, HIPOTESIS NULA .

No ex:sten dlferenCIas entre el grupo con bajo rendxmlento escolar y elf'

grupo de ba;o ren |m|ento escolar y el grupo de alto rendlmlento escolar

‘ - en nifos de tercer afio de primaria, medidos con el Método de Evaluacién
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de la Percepcién Visual de Frostig (DVTP-2) en'\un a éscuela particular de*

clase media, ubicada en la zona norte del Dlstrlto Federal

No existen diferencias en los 25 factores evaluados por med|o del DRPP -

entre el grupo de bajo rendimiento escolar en mnos de tercer ano de :

primaria en una escuela particular de clase med:a, ublcada en la zona norte
del Distrito Federal. “ ’ ’

No existen diferencias en las 20 posibles Hipotesis Diagnésticas evaluadas
por medio dellDRPP-R entre el grupo de Bajo rendimiento escolar, en nifios
de tercer afio de primaria‘en una escuela particular de clase media,

ubicada en la zona norte del Distrito Federai.

HIPOTESIS ALTERNAS:

clase medla ublcada en la zona norte ‘del Dis

Existen diferencias en el Nivel de Madurez en la Percepcion Visual, medido

con el Test Gestaltico Visomotor de Bender entre el grupo de nifios de bajo

rendimiento escolar y el grupo con alto rendimiento escolar, en nifios de’

tercer afo de primaria de una escuela particular de clase media, ubicada

en la zona norte del Distrito Federal

Existen diferencias en las Habnlldades de Percepcnon Visual, medsdo con el

Método de Evaluacnon de la Percepcnon Vlsual de Frostlg (DVTP-2) entre el

Exlslen dxferenclas en Ios 25 factores evaluados po medxo del DRPP entre

el grupo de ajo rendlmlento escolar y el grupo de alto‘ rendlmlento escolar_ E

a . p 4 mcular de,r
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_de una: escuela pamcular de clase medla, ublcada en la zona norte del

Dlstrlto Federal
Emsten dlferem:las en Ias 20 pos:bles Hlpote5|s Dlagnost|cas evaluadas
por medlo del DRPP R en nifios de lercer afio de’ prlmarla en una escuela

partlcular de clase media, ubicada en'la zona norte del Dlstnto Federal.

V.4 VARIABLES

VARIABLES INDEPENDIENTES:

Nivel de madurez en la Percepcién visual, medido - a través de la prueba de

Bender: Test Guestaltico Visomotor.

Habilidades de Percepcidn visual, evaluadgé ccﬁnv el Métbdo‘de Ev'aluacién’
de la Percepcion Visual de Frostig (DVTP-2). . '
Perfil de 25 factores que se déscriben a niﬁos con problemas querle'
impiden un adecuado desempefio escolar: oposicion, agresion,
temperamento, atencion, impulsividad, hiperactividad, ansiedad,
psicastenia, autoestima, depresién, socializacion, competencia social,‘:
obsesion, labilidad - afectiva, "psicosis, sueno, psicomotor, comida,”
organicidad, salud fisica'-cvbnducta adaptativa, lecto-escritura, lenguaje -
inteligencia y desempeno escolar Evaluadas con el instrumento “Deteccnon:,

y Referencia de los Problemas kc‘!e, l’os nifos de anarla : DRPP_-R‘,- de

Sanchez, P.

Posibles 20 H|pote5|s Dlagn cuando eI caso lo requ1era elaboradas

por el autor del mstrumento para Ia condncuon detectada por medlo del,
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Sistema Computarizado pare la p’eytecc':ien ‘oportuna de los problemas -

asociados a un bajo rendimiento aeadémico; -

VARIABLES DEPENDIENTES:

Rendimiento escolar, con dos valores Alto y Bajo rendnmlento escolar :

* Alto rendimiento escolar en nifios de tercer ano de pnmana en una escuela

particular de clase media, ublcada en Ia -zon ‘nort del Dis to‘Federal

Determinado por cahﬁcacuones de 8,96.10 reportadas prevuamente por Ias
maestras. V o

» Bajo rendimiento escolar en nmos de tercer ano de prlmarxa enuna escuela

pamcular ‘de clase med:a ublcada en la zona norte del Dlstnto Federal'

Determunado por calnt”cacuones de 7, 6y 5, reportadas prevnamente por las

maestras.

VARIABLES EXTRANAS:

= Sesgos durante la aplicacion y calificacién de los instrumentos.

DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES

* Nivel de Madurez en la Percepcnén V:sual - es el grado de madurez en Ia

percepcioén visual," como pautas . de: conducta mnatas que van en una }

secuencia ordenada : exlsta un cono lmlento prevno

La maduracnon es una funcxon del Snstema Nervnoso que da Ia capacudad




“de percnblr un dibujo como ‘un todo l:mltado y poder ntegrar partes en una

sola gestalt (Bender, 1890).

* Habilidad de percepcion Visual.- operacrones cerebrales que mvolucran

interpretacion y organizacion de los elementos f|$|cos‘de un’ estnmulo mas

sus aspeclos sensoriales o simbélicos

constancia de forma’,~;ﬁgqra—fondo.

posicién en el espacio, relaciones :espaciales; copia, cierre visual 'y

coordinacion visomotora (Hammill ét"alv.",ﬂ‘»l 995)

* 25 Factores que impiden un adecuado desempefio escolar(véase

Tabla 1).

Tabla 1. Lista de factores

FACTOR

DESCRIPCION

1. Oposicion

Conducta que se carucleriza por una actitud permanente de oposicion y desobediencia a la autoridad,
indcpendientemente del interés individual

Patron per: de conductas en lus que se ejcree fuerza para causar dafio i ional o no.

3T -:mpummunlo

El temperamento es un rasgo emocional que se carscleriza por una actitud afectiva basica. Se refiere
tambicn a la labilidad del caricter v a la estabilidad o inestabilidad de reacciones ante estimulos
especilicos

4. Atencion

Es un proceso por el que los elementos de la conciencia se hacen mas cluros v nitidos en un momento
detenninado

5 Impulsividad

Es la tendencia a reaccionar, actuar. tomar decisiones, ete.. de fonma iimediata v sin reflexion, es
decir, sin tomar en considerscion lus consecucncias

6. Hiperactividad

Alteracion de conducta. mas relevante en la infancia, aunque sélo sea por su trecuencia entre la
poblacion escolar. Se acompafia con [recuencia de déficits en la capacidad de atencion del nifio.

7. _Ansiedad

Excitacion fisiologica. cambios psicologicos como la preocupacion v la anticipacion

8. Psicastenia

Sindrome psicopatologico atnbuible a falta de tono v energia mental. Por lo regular las
manifestaciones de indole psiquicy imprecisas.

Y. Autoestima

Consideracion positiva o negativa de si pusmo

10. Depresion

Trastormo afectivo hacia el polo de la tnisteza v de los senuumientos negstivos.

11. Socializacion

Es el desarrollo de patrones conductuales que le permiten acceder e integrarse en la socicdad en la
que Ja persona desarrolia su vida

12. Competencia
Social

Habilidad paray iniciar o mantener reluciones con adullos ¢ 1guales, tanto duales como de grupo.

13. Obsesion

Es ¢l conjunto de ideas. pensamientos. ima < impulsos persisientices o recurrentes.

14, Labilidad

Inestabilidad de dnimo, tendencia al cambio frecuente de humeor, presentando una docilidad excesiva

Afectiva ante los estimulos v condiciones ambientales.
15. Psicosis Trastomo psiquiatrico severo caracterizado por profundas alteraciones del psiquismo que conduce
estructuralmente a un {atlo primario del vo.
16. Sucio Estado lisiologico de relaliva “inconsciencia™ que se hace necesario periodicamente, alternado con los

estados de vigilia
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17. Psicomolor Concordancia entre Ju actividad psiquica del nifo v las caracteristicas de su movitidad,

18. Comida Alteraciones de la conducta de comer. como el comer en demasia o por debajo del gasto calorico del
sujelo.

19. Organicidad Alteraciones funcionales o estructurales del sistema nervioso, estas pueden ser especilicas €
identificables o inespecificas v sagas

20. Salud Fisica Amnonia y equilibrio funcional en el cuerpo humano, ya que a la falta de éste pravoes una
enfeninedad

2). Conducta Es el comportamiento de un individuo que se atiene eficazmente a los estimulos ¥ pautas del medio

Adaptativy ambicnie

22 Lecto-escritura Proceso perceptivo, ierpretativo v moter que penmnite al nifie comprender materiales y comunicar
id
s la fucultad que permite representar, expresar y comunicr ideas o sentinientos por medio de un
coniunto ordenado de signos

23 Lenguaje

24 heligencia Capacidad de adaptacion. grado de desarrollo cognoscilivo.
25, Desempeiio Conductas directamente relacionadas con el éxito escolar, el aprendizije y Ja confrontacion de
Escolar evigenciis en la escuela

Nota: De “Desarrolio de un Sistema compularizado para la deteccion y Referencia de los
Problemas de Primaria: DRPP", por Sanchez, P, 1994 Revista de la Universidad Auténorna de
Yucatdn,191,p.88. Adaptada con autorizacién del autor.

« 20 Hipé6tesis Diagnosticas, asociadas al bajo desempefio escolar,
previamente establecidas por el autor del instrumento DRPP-R.
(véaseTabla 2):

Diagnasticos Descripcion

Autocestima Pobre
Esta categoria identifica a aquellas personas que presentan una actitud pobre de valoracion personal o
hacia ellas mismas. Presenta un alto grado de ansiedad, niveles excesivos de aspiracion u un Yo ideal
que exige rendimiento desproporcionados, requiere mas aprobacion social, por ser susceplibles al
rechazo social v responden a éste 1T 1te con hostilidad.

Problemu afectivo
En esta categoria s¢ incluyen los tastomos que afectan ¢l estado de animo del niflu, generalmente
hacia 1a depresion y anhedonia. Esta categoria debe hacer sospechar de depresion infantil, distimia v
otro trastomo del afecto. El hallazgo de alguno de los signos psicopatologicos como ambivalencin
afectiva, coexistencia de sentimi contrapuestos perplejidad ¢ incapacidad de decidir v dificultad
de encontrarse o Situiarse respecto a si mismo a su enlorno v su futuro, la angustia v Ja ansiedad es el
sinloma mis comin. La inestabilidad emocional excesiva. ¢l sentimicnto de vacio afectivo v el
empobrecimicento  afectivo, la discordancia  afectiva, labilidad  afectiva, incontinencia afectiva,
irritabilidad. intranquilidad interna. naidez afectiva,

Problema
alimentario Esta categorio identifica a niflos que tienen excesos o insuficiencias alimentarias por problemas
psicologicos o enfermedades. Puede presentarse anorexta nerviosa (rechazo por manlener su peso
corporal por encima de los valores miniimos normales para su edad: tienen un intenso miedo a ganar
peso o a convertirse en pcrsnm; obesas). bulimia nerviosa (hay una falta de control sobre la
, se come desenfr d J. No pretende identificar a aquellos nifios mal nutrides por
cncontrarse en una situacion de exuema_pobreza o desventajosa

Problema de
Lenguaje ldentificar nifios con prob) de icacion por problemas de lenguaje oral, escrito ¥ algunas
formas de dislexia o de otros problemas fisicos o psicologicos que imitan la comunicacién con los
otros. Las anomalias, alteraciones, perturbacione3s o trastornos del lenguaje son todas as diferencias
de Ja “norma™ en cuanto a fonma. grado, cantidad, calidad. tempo v riuno lingdistico que dificulta las
posibilidades de expresion de la comunicacion lingtistica, oral o c<cmz v que implican una
deficiencia mis o menos duradera que afecta a os aspectos intelectivos, linglisticos v de personalid.
interfirtendo en las relaciones entre los individuos que formas una idad v en el compor

escolar, social v familiar de cada uno de Jos individuos que lo padezcan.

0
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Déficit de
alencién con o sin
Hiperactividad

El nio (a) presenta un déficit de atencion con una excesiva octividad snotora, cs dJdecir, que con
frecuencia s¢ mueve Je sy asiento hacidndoscle dificil pemuanecer sentado (a), molesta a sus
compaicros. Existe poca perseverancia en las tarcas, hay desorganizoacién v desestructuracion en la
fonna de realizar un trabajoe, s muestra incapacidad para seguir las instrucciones, el nifio cambia
constantemente de ung conducta @ otra, en ocasiones  responde precipitsdamente antes de que se le
tenmine de preguntar algo, continuamente interrumpe una copversacion o la actividad de otras
personas porque ¢s incapaz de esperur su tumo, EF DSM-L asocia la hiperactividad al déficit de
alencion. pero considera el déficit de atencion_sin hyperactividad como una entidad factible.

Problema
Psicomotor

Alteraciones que se mamfiestan en s reahzacion de movimientos que son consectencia de una falta
de coordinucion entre intencion v motnendad. de una diserepancia entre ¢l grudo de madurez
perceptiva v la posibilidad de responder con ¢l movimiento £ ategoria Menta identificar a los
niflos que tienen limitada movihdad o destrezis manuales pobres para coger, agarrir, urar o sostener
obictos _Problema fisico de tipo neurotisioldogico o esqueldético

Problema de
Conducta

Esta categoria intenta identificar a Jos nifos que preseitan un repertonio de conducta problemitica que
hace dificil 1a educacion, disciplina s/o control. No se preocupatt por los sentimientos, descos y/o
hienestar de las personas que le rodean. frecuentemente pueden ser muy agresivos. En muchos casos
estas conductas tienden a perturbar la armonia famihiar, ol ambiente de clase o las nonmas o
convencionalisimos Los nifios que presentan problemas de conducta pueden ser disgnosticados con el
DSM-NI-R como 1) trastomo oposicional. 2) trastomo de conducta

Es la existencia de pautas repetitivas v persistentes de conducta antisocial que violan los derechos de
los demas. v que van mus alld de las aventuras y trastornos del miflo v adolescentes. Las actitudes
paternas deficientes v Jas practicas de crianza inadecuadas son un clemento contribuyente de gran
importancia para ¢l desarrollo de las alteraciones conductuales

Problena
Emocional

Los trastomos emocionales constituyen un grupo de trastornos clinicos cuvo risgo comun v esencial es
una alteracion del estado de dnimo unidis 4 problemas cognitivos. psicomolores, psicolisiologicos e
interpersonales. El estado de animo suele hacer referencia a los estados emocionales sostenidos que
colorean toda la personalidad v lu vida psiquica. El estado de animo puede estar normal o estar
elevade o deprinudo. Los pacientes con estado de aniine elevado muestran expansividad, fugs de
ideas. disminucion del suelo. alta autoestima ¢ ideas de grandeza. Los pacientes con el estrado de
animo deprimido muestran pérdida de cnergia ¢ interés, sentimientos de culpa, problemas de
concentracion. prdidie de apetito ¢ ideas de muerte o suicidio

‘Trastornos
Extendidos del
Desarrollo

Esta categoria intenta idennficar & los midos con autismo, trastomo progresivo del desarrollo,
desorganizacion completamente general  Li psicosis infantil puede manifestarse muy pronto. ya que
durante el primer afo de vida. dando lugar o diferentes cuadros clinicos segun la edad, ¢l nivel de
estadio libidinal v las regresiones. fjaciones v rearganizaciones acontecidas en el curso del desarollo.
La organizacion mental serd mds o menos arcaica v disarmanics, con trastomos correlativos de 1a
percepeion v del contacto con la realidad

Organicidad

Cusdro en que factores debidos o dano o disfuncion del SNC himitan la capacidad del nino de aprender
o de desempeiarse adecuadamente en la escuela o en los Juegos o situaciones que exigen compelencia
social. Su caractenistica principal es una anomalia psicologica v conductual. El cuadro clinico muestra
evidencia de compromiso neuwronal o fisiologico

Problema escolar

Son nifies que hun adguirido o se¢ les ha dificultado desarmollur sus habilidudes lingoisticas v motorus
complejas. o lus actitudes necesarias para desempefarse en la escuela. tanto en las tarcas escolares
como en otras conductas relacionadas con la escuela. Presentan un fraucaso sistematico en los
resultados de sus exa

Problema de
Aprendizije

Esta categoria identifica a aquellas personas presentan caracteristicas que pueden asociarse a los
problemas de aprendizaje inlemos como distractibilidad, deficiencias en los procesos de la memona,
alteraciones en el desarrollo del lenguaje, déficit cognitivo y organizacional, hipeructividad, problemas
perceptomotores ¢ ineficiencia del procd i de informacion o carateristicas asociadas a los
problemas externos como socializacion, conducta inapropiada, labilidad afectiva, baja motivacion al
logro, dificultades para automatizar las rutinus de aprendizaje, movilidad social v pasividad general al
aprender.
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Enuresis

Es Ja cmision de orina repetitiva,  inapropiada e involuntara  gencralmente en el cuna.
Operacionabnente, 1a enuresis puede definirse como el humedecimiento Jde Ja cama o la ropa en
personas mayores de tres aflos que dejan de inhir el reflejo de descarpa de orina cuando sicnten ¢l
impulso. La cnuresis pude ser primania @ es o retraso en manifestarse ¢l control esfinterano y
secundana @ al aparecar o reaparecet la enuresis ras un intervalo mis o menos largo de limpieza,

Retraso Mental

Esta categoria intenta identilicare a los ninos que fa sospecha de retraso mental estd justificada. 1.os
modelos adaptativos biomedicos v socioculturales representun dos enfoques fundamentales para la
definicion conceptual del retraso tental. Los partidarios del modelo biomédico de los EU insisten en
la presencia de cambios hisicos en el cerebro como condician para e} diagnostico del retraso mental.
Los defensores del modelo de adaptacion socia cultural, por otra parte destacin ¢l funcionimento
social a las nonnas aceptadas. El enfoque socio psicologica se centra en la alteracion del desarrollo en
ta lactancia v los aftos preescelares. en las dincultades de aprendizaje en 1a edad escolar v en Ja mala
adaptacion socio vocacional de la edad adulta. Los rasgos esenciales del retraso mental son: un
funcionamiento intelectunt general por debajo de 1 media. que se produce o estid asociado con defectos
o alleraciones de la conducta adaptativa, gue Uene imcio antes de lo 1§ afios

Problemas de
Salud

ncialmente una condicion médica,
an falta de annonia v equilibrio

Esta categoria intenta identificar o los nifios que presentan
ci identificubie gque por consecuencia manifie
funcional adecuade. pobreza de bienestur fisico. mental v social

Problema de
Ansiedad

Esta categoria identitica s los nifos que presentan un cuadro de ansiedad mis alld de lo esperado que
se caracteriza por signos somaticos indicativos de hiperactividad del SNC v que implican reacciones
psicologicas de preocupacion, angustia o incomodidad  Dificultud para dormirse, suefios inguictantes v
quejas somaticas. como cefaléa. sitomas gastrointestinales v sintomis respiratonos para los cuales no
s¢ encuentra base orginica. Este trastomo presents un cuadro de excesiva preocupacion v conducta de
temor que no esta centrada hacia una situacion u objeto especifico (como la separacion de los padres)
v no se debe a un estrés agudo

Pica

El DSM.-IV considera el diagnésuco si ¢l nifio come o ingiere cosas inusuales v generalmente no
comestibles como papel. desperdicios. maderas v otros El sintoma que mas destaca es la ingestion
persistente, por 10 menos durante un mes. de sustancias no nutritivas que varian con la edad. Algunas
sustancias que se ingieren son: papel. yeso. pintura. insectos. cuerdas. cabellos. arena. hojas. ete. Se ha
encontrado que este trastorno pucde ser causado por un deéficit de vitaminas v minerales, sin embargo
se han hallado anormalidades biologicas especificas

Sonambulismo

Trata de identificar nifios que sutten alteracion en el rranscurrir del sucho. por Ja cual el sujeto que la
pudece cjecuta espontaneamente durante ¢l estado del sueio movunmentos automaticos, llegando a
deambular por 1a habitacion que ocupa, o incluso por toda i casa. unos minutos, después se acuesta v
al despertarse mis tarde. no se acuerda de nada Je lo ocurmdo

Epilepsia

Esa categonia intenta identficar a niios con un complejo sintoma que se caracteriza por episodios
penddicos v ouansitorios de alterucion en el estado de conciencia, los cuales pueden asociarse a
movimientos convulsivos \ transitonos en ¢l sentimiento. en la conducta o tambicén en ambos.

Problemas de
Socializacion

Esta categoria intenta identificar a los mifios con una incapacidad parm establecer relaciones
interpersonales, problemas para hacer amigos, falta de interés v de respuesta hacia los demas, timidos,
inseguros o de cultura, pueden presentar escaso contacto visual v evitar cualquier tipo de contacto
fisico. Patrones de conducta que Je permiten acceder ¢ integrarse a la sociedad en la que desarrolla su
vida.

Nota: De "Desarvollo de un sistema Computarizado para la Deteccién y Referencia de los
Problemas de Primaria: el DRPP, por Sanchez, P, 1994, Revista de la Universidad Auténoma
de Yucatan, 191,p.89. Adaptada con autorizacién del autor.
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DEFINICIONES OPERACIONALES DE LAS VARIABLES:

Nuvel de Madurez en la Percepcién.- se utilizé normas basadas en la

media y la desviacion estandar de puntuaciones individuales y percentlles‘ :

de nifios de 5arios a 11afios 11meses, elaboradas por Elizabeth Koppltz

Puntuando de uno a cero, esto es, como presente o ausente, cada uno de

los reactivos a calificar, se suman los puntos sobre los que se ba_san los -

datos normativos.

Habilidades de Percepcion Visual - El DVTP-2 proporctona cmco tlpos de

calificaciones: naturales(crudéé),,, equxvalentes de - edad, - percentnles« :
puntuaciones estandar de las sﬁbpruebas y cocientes compuestos.: Para

las subpruebas los resultados se presentan en términos de puntuaciones

estandar.

25 Factores se midio medlante un snstema de computo compuesto por
un maximo de 235 preguntas que de manera secuenc;al conforman los 25
factores, donde se- dan tres posxbllldades de respuesta: S|, cuando la
respuesta eé aﬁir'ma;i\‘/a, NO si ée niega la presencia de las caracteristicas
contemplada en la pregunta, INSEGURO si no se saben o se dudan de la
bres’ernyci»a_ Vdeiflla‘sv caraéteristicas emulada en la pregunta. La aplicacion al
azar de los }éactivos realiza el criterio de salto o seguimiento de acuerdo al
cuadro que presenta el nifio.- Cada respuesta tiene una categoria nominal,
previaménte estéblecida por el attor del in;tmmento. Este programa no es

un instrumento diagnostico, sino’de deteccién. -
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VARIABLES DE END 'NTES

= 20 Hipétesis Diagnésticas: son perfiles probabilisticos establecidoé por él
autor del inétr;fhento.', En nifios de la misma edad y sexo que han sido
identifi;f;addé‘;:lfr.:jiéiéfnente con algun diagndstico médico o psicolégico de
los contémélﬁadp's_‘refr_l' el prbgrama. Soélo se otorga un indice razq’nab]é vde"_

sospecha,bésada'en‘la informacion que . proporcionan: los. padres.: No'

implica"que"al‘gun ~area marcada’ como pbte‘n{:ialmeh‘té 'bfoblémétii:a ,

amerne dlagnosuco "ya sea esta una - alteracmn psrcopatologlca o

enfermedad flsma

Hevs la’ presencua de problemas en la
adqu:sncnon del' aprendlzaje representado en calificaciones’ escolares con
escalas numerlcas de 7 66 5 ( Baum 1998). k -

. Alto Rendlmlento Escolar: es la habilidad de desarrollar con exno Ia'
adquisicion del aprendizaje, representado en una alta callfcacuon escolar'

con escalas numéricas de: 8,9 ¢ 10 ( Baum, 1998).

Las variables qué fueron objetos de medicién, la mayorla son dnscretas ya que'

tienen valores numeéricos prevuamente establecndos : Ios cuales no pueden

camb|ar arbxtrarlamente ordenadas con lntervalos cuantlf cables
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V. 5 SUJETOS

‘La muestra se selecciond de la escuela particular de clase media * Instltuto

‘Guadalupe Insurgentes”, ubicada al norte del D:strlto Federal La muestra se B

‘constituyo por 47 alumnos (29 hombres y 18 mujeres) con un rango de edad de
8 a10 anos, con una media aproximada de 9 anos.,Todos pertenecuentes al
tercer ano escolar.

El criterio de seleccion de la muestra es 'pro'pbgitivo siendo seleccionada toda
la poblaciéon accesible. D|v1d|endo la muestra de dos categorias: A.-)bajo
rendimiento escolar (promedto de 5 6 o 7) B.-) alto rendimiento escolar (8,96

10 de promedio).

TiPOQ DE ESTUDIO

Es un estudio exploratorio de campo. Expost Facto, ya que no se manipularon
variables y no se asignaron aleatoriamente a los sujetos o a las condiciones.
Debido a que las manifestaciones ya habian ocurrido y por que no se pueden

manipular (Kerlinger, 1975).
IV.6 DISENO

Disefio de comparacion de dos muestras independientes. Dos ‘grupos

formados apartir de la poblacion accesible, con el criterio del promedic escolar.

IV.7 INSTRUMENTOS Y MATERIALES:

TEST GUESTALTICO VISOMOTOR DE BENDER.
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Se selecciond la prueba de Bender, Eoi'aﬁrévés:ﬁna prueba gue tiene una alta
confiabilidad y validez. La validez‘sebb'tuv’otal correlacionario con diferentes
pruebas como: la Escala de Randéll, _Ia Prueba de Goodenough y la Escala de
Pinter-Patterson.

La prueba de Bender consiste en nueve disefios geométricos en térjetas

blancas de 4 a 6 pulgadas. Se pide al sujeto que copie, Ios dise‘ﬁos que

representan en forma individual. Las diferencias notables entre Ias oplas y las‘

originales o los errores se interpretaran en déficit en el nwel de madurac;on

perceptua| de acuerdo a la Escala de Elizabeth Koppltz para nmos entre 5 y

11 afos.

: Todos Ios ltems son puntuados como uno o cero esto es como‘ presente o

"ausente Se computa solo Ias desvnacnones netas En caso de duda, no se

computaron Todos : fos” puntos se suman formando un puntaje compuesto

sobre el que se basan los datos normatlvos obtenlendo eI nivel de madurez en

;la percepclon vusomotora y Ia desvxauon que guarda en relacxon con su edad
cronolégica (Anexo 1). - ’ : ‘
Los criterios de calificacion que] se : toméfon fueron los realizados por
Elizabeth Koppitz: ’ ‘ v
- Distorsion de la forma
. -Rotacion
. -Sustitucion de curvas bor angulos
. -Perseverancia

2
3
4 : .
5. -Fallas en la ir1tegraci6n A‘qe“‘l'asvvparflte‘s de una fjgura
6. -Sustitucfén de curvas por éngUlo‘sk S | »
, . e i

. -Adicién u omision de angulos




Se emplearon las normas de cahflcacmn, que conllenen Ias medlas y las,

desviaciones estandar,” porque permltleron tener mayor flextblhdad a|'-

considerar qué tanto se encuentra eI nmo entro o fuera del promed:o (Anexo

2).

METODO DE EVALUACION DE LA PERCEPCION VISUAL DE'

FROSTIG. 2 a EDICION (DVTP 2):

En esta EdIClOFI del DVTPla confnablhdad de las subpruebas se mcremento ;

se proporcnona una ampha

) relacnonada con el cnte, o y Ia de constructo por Ia reahzacnon de uv’ anahsis
de - vahdez factonal para fortalecer la validez de la prueba Los datos'

“normatlvos estan basados en una muestra amplia y estratnfcada con

:Acaracteristicas demograficamente similares a los censos de EE.UU de 1990.

‘La técnica de Frostig es un programa que incluye la evaluacion y el

entrenamiento de la percepcion, siendo solo utilizada - Ia parte de evaluacion.
La prueba cuenta con una Forma de registro, donde se proporciona

informacién sobre las puntuaciones de las subpruebas y los cocientes .o

puntuaciones compuestos de manera numeérica, donde el examinador registra

los datos obtenidos (Anexo 3).

La prueba evalua la presencna y grado de dlfcultad de percep yén vxsual [}

_espac:ales, cierre vnsual veloctda / notora .y constancna de forma

ikArrojando tres cocientes: percepcton ViSQal Vger')e‘rayl,; percepcxon vusual con

70

yldencna sobre la vahdez de contenldo la
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"respuesta motnz reduc:da e mtegraCIon visomotor cocientes compuestos de
o manera numenca EI uempo empleado de aplicacion fue entre 30 y 60 minutos
T'aprox:madamente Cada subprueba tuene una calificacion, una aplicacion
'basal y un tope dlferente Obtenlendo cocientes compuestos de manera
,numerlca propormonando cmco t:pos de puntuaciones: naturales (crudas),
equlvalentes de edad, percentlles puntuacnones estandar de las subpruebas y

! coc1entes compuestos

'DETECCION Y REFERENCIA DE LOS PROBLEMAS DE LOS a

NINOS DE PRIMARIA. DRPP (VERSION REVISADA)

"Es un sistema computarizado el cual se mstalo en una computadora personal

PENTIUM 11. Es un sistema computacional desarrollado n Ia Facultad de

Educacion de la Universidad Auténoma de Yucatan con’ el f‘n de facnhtar la
deteccion temprana y la referencia de los problemas. mas comunes que
presentan los nifios de edad escolar primaria y que limitan de algin modo su
capacidad de aprender o su desempefio en la escuela. Este programa
pretende que el Psicologo, maestro, etcétera, a través de una entrevista con
alguno de los padres o guardianes del nifio, colecte en forma sistematica, |a

informacién necesaria para describir el perfil de 25 de los 'rasgos ma’S .

. comunmente afectados en los nifilos con problemas en Ia escuela y le permlte

Ia p05|b|hdad de establecer una gran vanedad de sospechas dlagnostlcas; '

cuando el caso lo amerute EI DRPP consta de ctnco seccnones dlferenteS‘ 1) -

: seccxon de mstruccmnes
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2).-seccion de recopilacién demogréfica, 3).-seccion de preguntas, 4) -secc:on

de comentarios generales y 5).- seccion de reporte, donde |nc|uye el perfll que'

presenta las posibles areas de sospecha.
La seccidn de preguntas fue presentada de una manera secde»nc;iayl,”:cr:qnv L:ﬁ
maximo de 235 preguntas que conforman, los 25 fac?ores 'diferentres"d-l.le
constituyen el programa. Por cada factor se presenta una péﬁtalla basica, la
cual se cierra automaticamente, cuando no hay informacion suﬁciente acerca
de esta a’réa o cuando no se detecta problema. En caso de detectar algun
problema el programa automaticamente presenta una pantalla adicionél. en el
factor que explora con mas detalle. La seccidén de resultados consta de dos
hojas, una donde reporta la ocurrencia de los 25 factores que evalia el
instrumento y otra donde reporta el posible diagnostico en caso de presencia y

las sugeréncias de tratamiento(anexo 3y 4).

IV.8_ PROCEDIMIENTO

Lask maestras de los dos grupos existentes del tercer grado escolar,

proporcionaron una lista de todos los alumnos con sus calificabiones, lo que

déterminé su asignacion al grupo de aito o bajo rendimiento  escolar.

Se inici6 la evaluacidn con el grupo de tercero A, donde la maestra enviaba a

cada uno de los alumnos conforme ella lo deterfninara, ya sea por terminar sus
- actividades antes que los demas o por estar muy inguieto en"vélase. La

valoracuon se reahzo en un cublculo asngnado por la dlrectora del Coleglo Se

‘apllco a cada alumno prlmero la Prueba de Bender y en Ia mlsrna sesuén er

Metodo de Evaluacuon de:ila PercepcuSn 'de Frostlg(DVTP-z) Una vez‘

~'“term|nada Ia evah:acton del grupo de tercero B con cada uno de los alumnos
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que o conformaban se otorgo una cnt

a cad uno de 105 padres dentro del S

(DRPP-R).

Después de caliﬁcado"'s.:, los

expedientes de cada ‘L‘mo"d

los’ alumnos evaluados eportando |os posnbles

factores que |nterv1enen en su desempeno escol las maestras se otorgo la
informacion por mdlcac:ones de la d:rectora del coleg:o. Ias maestras refenan
a los padres lo encontrado en los mstrumentos sugnrlendo la posible -
canalizacién a: los profesnonales o institucién que pudiera proporcionar

servicios especializados en direcciones. designadas por la direccién del

colegio, s‘egL'm el caso o requiera.

ANALISIS ESTADISTICO

Una vez obtemdos los resultados de cada una de las pruebas aplicadas y
calificadas, fueron capturados los datos en un archivo de SPSS(1997).

Los resultados obtenidos en las variabies d"e Nivel de Maduracion Perceptual y
Habilidades Perceptuales, fueron analizados por medio del empleo dé
estadistica no paramétrica, empleando la prueba estadistica T de Student,
para observar las diferencias estadisticamente significativas presentadas entre
los dos grupos preestablecidos: Altoc y Bajo rendimiento escolar en. las
variables: Nivel de Maduracién Perceptual y Habllldades Perceptuales

Para evaluar Ias diferencias estadlstlcas presentadas .en. los factores y
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V. RESULTADOS

El procéso de aprenaizaje es cémblerjo',“e'n‘ él ‘i‘ni"el;v'ienen VUna' multiplirc'idad‘ de
factores tanto sociales, .ecor;é‘m‘ico's,b ‘ éorﬁé el uso organizado de funciones
fisiologicas y psicoldgicas. La eficiencia cbn due se aprende no solo esta
basada en la inteligencia, segin lo sefalan varios autores, existen varios
factores que det(larminan la diferencia entre el alumno que cursa con alto ©
bajo rendimiento escolar. Por lo que en este estudio se considerd importante
examinar factores como el Nivel de Madurez Perceptual, las Habilidades
Perceptuales y los Factores Psicoldgicos.

La poblacién estudiada se conformé con alumnos del tercer grado de
educacién primaria, seleccionando la m'uestr‘a, de! " “Instituto Guadalupé
Insurgentes”, la que se constituyd por 47 albu'm:hos. 2'9"khkombres y 18 mujéres,

con rangos de edad de 7.9 a 10.5 afios, con una media de 8.9 afios.

DISTRIBUCION DE LA POBLACION POR SEXO ]

MUERES
38%

62% H
i
1
i

GRAFICA 1




i
i
9
'
j
i
E
;
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La muestra fue dividida, por el criterio de Rendimiento escolar,. en  dos
categorias’ .- Alto Rendirniento Escolag (promedio escolar de 10, 8y 8) y Il.-
Bajo Rendimiento Escolar (promedio escola‘;"de 7,6 y 5). Encontrando que &l
grupo de Alto rendimiento escolar estaba conformado por 31 alumnos, de los
cuales 13 eran mujeres y 18 hombres, donde la media de ed'ad era de 9.05

anos. R

DISTRIBUCION DE LOS ALUMNOS DE TERCER ARO DE
PRIMARIA EN LOS GRUPOS DE ALTO Y BAJO RENDIMIENTO

ESCOLAR

i B ALTORENDIMIENTO M BAIO RENDIMIENTO |

— 0 g U R -

i
i
!
i
i
1
|
'
i

GRAFICA 2

En cuanto al grupo de Bajo rendimiento escolar, se conformé por 16 alumnos, -

donde 5 eran mujeres y 11 hombres, con relacion a la edad la media fue

inferior (8.66 afos) en comparacion con el grupo de Alto rendimiento escolar.

La tabla 1 muestra las caracteristicas de la poblaciéon en general, con cuantos
alumnos se constituyeron los grupos de acuerdo a su rendimiento escolar,
sexo y promedio de edad presentado en cada grupo.
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Tabla 1_Caracteristicas de la poblacién estudiada

RENDIMIENTO _
ESCOLAR # ALUMNOS SEXO X
EDAD
ALTO RENDIMIENTO 51 13 MUJERES(1.9%0)
13 HOMBRES(#%.1%% 9035
BAJO RENDIMIENTO 16 03 MUJERES (31.0%)
11 HOMBRES(68 8%) 8.66

Con relacion al Nivel de Madurez en la Percepcién Visual encontramos en el
grupo de Aito rendimiento escolar, que la media de!l Nivel de Maduracion
Perceptual evaluada con Bender-Koppitz es mayor (8.11 afos) a la encontrada

en el grupo de Bajo rendimiento escolar (7.26 arios).

Al- aplicar Ia prueba estadistica de T de Student se determlno que existen

dlferenclas estadlstlcamente sngnlf‘catlvas Entre el grupo de Alto rendnm:ento

i escolar y Bajo endlmlento escolar respecto al Nuvel de Maduracion

. Perceptual obtenldo enla prueba de Bender (vease Tabla 2 )

cevaluado con Bender,

- DESVIACION : B
GRUPOS X ESTANDAR T e v
ALTO 8.76 681 :
RENDIMIENTO . 3.81 SRR 1)) |
BAJO - 7.54 1.18 :
RENDIMIENTO
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Los promedios obtenidos en la ‘evaluacion: de tas Habilidades Perceptuales

muestran que en el grupo de Alto rendimiento escolar, las habilidades que se
encontraron por arriba de la media son: Relaciones Espaciales, Copia,

Velocidad Visomotora e Integracidon Visomotora como se observa en la

grafica 3.

l PROMVEDIO DE HABLIDADES PERCEPIUMLES PRESENLCADCS EN HL GRUPO DE
: ALIO RENDOVIENTO ESCOLAR

PROMEDIO

INTEGRACION VISOMOTORA

GRAFICA 3
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Mientras en el grupo de Bajo Rendlm|ento escolar las: Habmdades que - se
encontraron por arriba de la media es copia e lntegracnon Vlsomotora (vease

grafica 4

PROVEDIO DE H—\EUD\IIS PERCEPTUALES PRESENTADAS EN
FLGRPO DE BAJO RENDIMENTO ESCOLAR

PROMEDIO

GRAFICA 4

En la tabla 3 se presentan los resultados obtenidos al aplicar la prueba
estadistica T de Student para observar las diferencias entre los grupos de Alto
y Bajo rendimiento escolar, con relacion a los puntajes obtenidos en flasfi"

Habilidades de Percepcion Visual, evaluadas por- el DVTP-2 Por ‘o que se_

concluye que existen diferencias estad|st|camente sngnnf’kcat" 5 entre I05‘

grupos respecto a las Hablhdades Perceptuales evaluada en ambos grupos

- en las Habllldades de: Coordmacnon 0]0 Mano RelacuonesEspacnales Cierre

k Vlsual Percepcnon Vlsual General (PVG) Percep n con Respuesta Motriz

o Reducnda (PRMR) e Integracnon Vlsomotora (areas sombreadas)
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Tabla 3. Valor de In prueba estadistica T para Ias Habilidades Perceptuales

evaluadas con DVTP-2.

ALTO BAIO

HABILIDAD RENDIMIETO RENDIENIENTO . I
g o

LYX)RI_)I.\'ACION . .
MANO-QJO A 28‘22. |
POSICION N L
TSPACT
paracio 1145 34.81 94 a3 351
COPIA

78.67 65.62 1.95 20.64 065

FIGURA-FONDO

RELACIONFS -
ESPACIALES <

CIERRE
VISUAL

VELOCIDAD

VISOMOTORA 77.38 84.43 -1.15 45 257

CONSTANCIADE

FORMA

TNTEGRACION
VISOMOTORA. -

En lo que respecta a los Factores evaluados por el DRPP-R, la grafica 5 muestra
que los factores reportados con mayor incidencia en el grupo de Bajo rendimiento
escolar son: Labilidad Afectiva, Lectura, Escritura, Impulsividad, Hiperactividad,

Temperamento y Atencidn.

_EL ‘r‘ﬁ‘ % T ‘ k.d ‘\a SAYJ <4
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PROVEDIO DE FACTORES "DRPP’ PRESENTADOS EN E1. GRUPO DE BAJO
RENDIMENTO ESCOLAR

oy ﬁg

W0J-SU0

S <Hozm“ﬁ

0103WoYd

GRAFICA 5

Mientras que en el grupo de Alto rendimiento escolar, se observa que los

Labilidad

Factores reportados con mayor frecuencia son: Hiperactividad,

Afectiva y Atencion (véase grafica 6).

FROVEDO [E FACTURES 'TRP' FREERNTADCS BN B GRFO CE AT

.ﬁ: Vil

. NOIDVZITVIDOS

%)

< 3]

GRAFICA 6

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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La tabla 4 muestra los valores obtenidos, al aplicar la prueba estadistica Ji
cuadrada a los Factores evaluados por DRPP-R en ambos grupos (los valores

significativos se sefialan en las éreas sombreadas).

Tabla 4 Vator de x parae cada uno de_los Factores evaluados por el DRPP-R.

FACTORES X3 ol @
INPULSIVIDAD 587 3 1z
HIPERACTIVID 3D 71 3 868
ANSIEDAD 223 2 326-
AUTOESTIMA 3.04 2 281
DISTIMIY 1.2 2 120
SOCIALIZACION 2.54 2 280
COMPETLNCIASOCIAL 37 2 750
RASGOS OBSESIVOS : 84 2 655
LABILIDAD AFECTIVA 238 3 496
I'SICOSIS 83 1 361
TRASTORNO DEL SUENO .78 2 677
PSICOMOTOR 00 1 978
TRASTORNO 83 1 361
ALIMENTARIO
FORGANICIIAD $.04 2 132
! PROBEENAS PISICOS 66 2 715
CONDUCTA ADAPTATIVA 2536 2 306
LECTURA N

ESCRITURA )

LENGUAIE :

INTELIGENCIA. - - B

DE! ;.\Il‘l-‘,N()l-‘.SC()l..-.\R

ATENCION ™ T )
OPFOSICION —

AGRESION

TENMPERAMENTO .
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Al aplicar la prueba estadistica Ji cuadrada, para determmar en que Factores -

existen diferencias estadisticamente sngnlflcauvas entre los grupos de'AIto y' '

Bajo rendimiento escolar. Como se muestra en la tabla 4 Ios Faclores quef,

obtuvieron una diferencia estadlstlcamente ;sggmﬂcatn’/a - son: Lectura,
Lenguaje, Inteligencia yAtendén. e ‘ (e ‘
Las sospechas Diagnodsticas que fueron reportédés por él DRPP-R en los -
grupos de Alto y Bajo rendimiento escolar, con los mas elevados promedios
en el grupo de Alto rendimiento escolar son: Problemas Emocionales,
Problemas de Lenguaje, y Sonambulismo. Mientras que en el grupo de Bajo
rendimiento escolar se presentaron los diagndsticos de: Problemas
Emocionales, Problemas de Lenguaje y Pica.

La grafica 7 muestra el porcentaje de las sospechas diagndsticas reportadas

por el DRPP-R en el grupo de Alto rendimiento escolar.

PORCENTAJE DE DIAGNOSTICOS PRESENTADOS EN EL GRUPO DE
ALTO RENDIEMIENTO ESCOLAR

GRAFICA 7
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VEn el grupo de Alto rendimiento escolar, 18 casos reporiaron sospecha
diagndstica, de los cuales 2 (10%) presentaron Diagnéstico de Sonambulismo,
2 (10%) Diagnostico de Problema de Lenguaje y 1é (80%) Problemas
Emocionales.

La grafica 8 muestra el porcentaje de Diagndsticos presentados en el grupo de

Bajo rendimiento escolar.

PORCENTAJE DE DIAGNOSTICOS PRESENTADOS EN EL. GRUPO DE BAJO
RENDIMENTO ESCOLAR

GRAFICA 8

El grupo de Bajo rendimiento escolar reporta 20 casos con sospecha
- diagnostica, de los. cuales 1 caso presenta el diagndstico de Pica (5%) 7
casos-el Divagnéstico‘ de Problemas de Lenguaje (35%) y 12 casos - el

Dlagnostlco de Problemas Emocnonales (60%).
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Al apligar la prueba esladisfica Ji cuadrada, para determinar en qué sospechas
Diagnosticas  existen diferehcias estadisticamente significativas entre los
grupos de Alto y Bajo rendimiento escolar.

Se puede observar en la tabla § solo las sospechas Diagndsticas que fueron
generadas por el DRPP-R y la que obtuvo una diferencia estadisticamente

significativa: Problemas de Lenguaje(area sombreada).

DIAGNOSTICO { X3 0] o

PRON EMOCIONAL 1.81 1 177

PROB DE LENGUAJE - -

SONAMBULISMO

PICA 1.97 1 .159
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6. DISCUSION

En México ¢l indice de problemas de aprendizaje es alto, segiin lo reportan
las estadisticas mas recientes el nivel de desercion es del 2.1% y la
reprobacidn es del 6.0%, siendo la eficiencia terninal del 86.3 (SE>P, 2001). -
Considerando las repercusiones econdémicas y sociales que tienev'd bajo
rendimiento escolar en nuestro pais, se convirtié en objetivo cevntra] de vesté
.proyecto la identificacion de factores que inciden en el alto y bajd
rendimiento escolar, para permitir determinar una temprana identificacién y

un oportuno tratamiento de alumnos con problemas en el aprendizaje.

En nivel de maduracioén perceptual es considerado por Heredia (1982) un
factor asociado al logro académico, al emplear la prueba de Bender: el Test
Guestaltico Visomotor de Bender, encontré una relacion entre el nivel de
maduracién perceptual y rendimiento escolar. Reporté qué a mayor nivel de
madurez perceptual mayor logro académico. Los datos obtemdos al eva]uar«'

la maduracién perceptual en el presente trabajo, corroboran las aﬁnnacmnes' o

de Heredia. Ya que se encontré una relacién entre 'elll el de maduracmn E

perceptual y el rendimiento escolar la poblacxon estudlada en eI analms
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estadistico reporto diferencias estadlstlcamente smnf‘cahvas entre-el- grupo
de Alto rendimiento escolar y el de BaJo rendlmlento escolar respecto al
mvel de maduracion perceptual obtemdo en ]a plueba de Bender por lo que :

se conc]uye que el mvel de maduracnon perceptual es un factor que..

determma el rendumento esco]ar es decnr el mno requlere c1erto mve] de

‘ ; madluacnon pexceptual para ]oarar con e\lto ]ar “adq si _oq dg: la 'lecto- :
: escn'tura; ‘ - 5
Myres(]999) de acucrdo con esto aﬁnna que la pefcepc:on es un factor
1nmnseco que incrementa la probabllldad de que ‘el nifio experimente un
retaso escolar, como resultado de la inmadu;ez en la percepcidn visual.

De la misma manera Bender, relaciona el nivel de madurez perceptual con el
rendimiento escolar, afirma que a mayor nivel de madurez perceptual, mejor -
rendimiento académico.

En el presente estudio al igual que Koppitz(1981), se obtuvieron diferenciés
en las puntuaciones obtenidas en la prueba de Bender y alumnos con alto y
bajo rendimiento escolar, observando un nivel de maduracion perceptual por
debajo de su edad cronoldgica en los alumnos de bajo rendimiento escolar.
Mattison en 1986 realizo estudios en nifios con problemas de aprendizaje,
repofté qhe la coordinaciéon motora y la integracion visomotriz se encuentra

disminuidas en estos nifios. Lo que se evidencio al aumentar el nimero de

errores en la ejecucion de la prueba de Bender, dado que dichas funciones
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intervienen basicamente en la - copia- de . lasfiguras, - mientras © que la

percepcion visual y la manera de elaborar coriceptos sobre esa prerci:'epéiénvs'e v

encontraban intactas,

Al igual que Méllatesha (]9'86)"se.4conc1uyeb que . la Vlectu‘rz; ‘de 'palabrask
implica la operacién secuencial de palabras, que iinp]ica la‘operaci()n
secuencial de convertir letras en sus correspondientes sonidos equiv‘alen’teysA y
también la operacién simultanea de percibir la palabra como un tpdo. Ya -
que encontrd también diferencias significativas entre el niimero de ervrm-'esk;‘
que se presentan en la prueba de Bender entre nifios que tienen un bu:en'
desempeiio en la lectura y aquellos cuya lectura es deficiente.

Esquivel y col(1999) mencionan que en la gjecuciéon .de la ‘pru‘ebal‘,de_
Bender, se pueden detectar ciertqs grados de inmadurez qué 'évfl'c_s'ct’até el -
rendimiento en- la - léc'mray,'_ rerﬁerén__‘ categorias - a;pqiéicrlévs: al Bajo"
aprovecharmiento: .rotacién, hacer circulbs en vez de plintos, trazar énglxlqs
por curvas, desintegracion y perseveracion. Mencionan: que cuando’un
Bender se presenta con varias de estas categorias puede esperarse que
be‘xistan problemas en la lectura, por lo que la ejecucion del Bender se
‘correlaciona de manera significativa con el desempeiio escolar y ‘pu_e‘dev
utiﬁiarse como predictor del mismo. Concluyen que la maduracién del

-

sistema nervioso es la base de todo aprendizaje.
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En cuﬁnto a las habilidades Perceptuales, Frostig(1973) evalia areas o
habilidades de la percepcién como: céordinacién ojo-mano, figura-fondo,
‘cierre visual, velocidad visonmtora, constancia de forma, integracion
visomotora, percepcidn visual con respuesta motriz reducida y percepcion
visual general y reporta una relacion entre deficiencias perceptuales y
problemas de aprendizaje. Hammill y Myres (1990) mencionan que existe
una correlacién entre percepcion visuél, coordinacién gjo-mano y problemas
de aprendizaje. Mencionan que la prueba’de' ' percep’cic")nk con respuesta
motriz reducida, es igual en tres grupos de nifios que diferian en el grado de
discapacidad motriz, mientras que en la prueba dek ilitegracién visomotora es

alto el grupo con daiio cerebral leve y baja en el grupo de daiio grave.

Los resultados obtenidos en el presente estudio permite observar que-las
habilidades perceptuales de: coordinacion OJo-mano ﬁgura-fondo

relaciones espaciales, cierre visual, integracion v1somotora percepcxon

visual con respuesta ‘motriz reducida, tienen diferenc'ias'f éstadisticameme
significativas entre el grupo de alto. y baJo rendnmxemo escolar lo- que
permite afirmar que existen diferencias entre las hablhdades percetuales yel
tipo de desempeiio escolar y aquellos que cursas, con bajo rendimiento

escolar tienen menos desarrolladas sus habilidades perceptuales.
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'-Por ]o que se mf iere que un alto mve] de madurez perceptual se reﬂeja en el.

. mane_|o adccuado de las habxhdades percepruales o que penmte el logro de S

Aun adecuado desarrol]o escolar
: Cuando “en ~]as habilidades perceptuales aparecen disﬁlynciones." de la
percebdién en los iarimeros afios escolares, limitan el éxito del aprendizaje
) [}
- inicial y cuando existe una ensefianza perceptual, como el pfog;ama de

Frostig se facilita la adaptacion inicial en la escuela y los primeros progresos

en este sentido, permitiendo el desarrollo ¢éptimo de la llabﬂidad.perééptual e

integrando facultades sensoriomotrices, de ]enguajerl y Vproc‘:esko's mas’

elevados del pensamiento (Esquivel v col, 1999). :

Sanchez (1999) al emplear el instrumento DRPP-R encontré diferencias

significativas entre alumnos con diferente rendimiento escolar, encontrando -

que la falta de atenciédn, impulsividad : hiperactividad k ahsiedad ,prOblemas
de autoestima, competenc1a socxal labllldad afecnva trastomo del suefio

>

organicidad, Iectura escntura lenguaje 1nte11gencxa y desempeﬁo esco]ar

oposicion, agresmn y temperamento son favctores ’queafcctan el rendimiento

escolar.

En el presente :estudio los- factores -que. reportaron diferencias

estadisticamente significativas son: Lectura, Lenguaje, Inteligencia y

Atencion. Donde la Atencién es un factor determinante en los problemas
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escolares y la incapacidad de atender. aiima;tareqéspeciﬁca; los Problemas
de Lectura son una dificultad parrarre‘qqnocbc:af lasrletras que integran una
palabra, los Problemas de Lehguajé es ﬁna alteracion en la forma de
comu‘nicar los sentimientos e ideas considerando que el lenguaje es la
facultad que permite representar, expresar y comunicar ideas o sentimiéntos
por medio de un conjunto ordenado de signos y la Inteligencia es lé ’pocék‘

capacidad para entender, comprender, crear y adaptarse.

Los factores que tienen relevancia por su inﬂuencia sobre el rendimiento
académico son la oposicién, la agresion y el temp‘erkémento,kj‘qkue esta,
relacionados con la conducta y las emociones de los 'alulvlrmosk. (VSVénkchez,
citado en Santiago, 2000). Lo que se puede observar en los promedios, ya
que los factores antes mencionados se presentan con més incidencia en el
grupo de bajo rendimiento escolar, considerando que la oposicién se refiere
a una actitud de reto y desobediencia hacia las personas, mientras que la
agresién es un comportamiento que tiene como objetivo dafiar o destruir y el

temperamento es un estado de animo cambiante e inestable,

La falta de atencion, »I;i'ilﬁbi{l‘_s’ividéd yla hiperactividad, sbjjffsfi)ibinas quese -

ciitad GEMY,
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EsqiliVel y col(] 998),encuentran ;lna 'a'l'tz:i ‘inci‘kdenci‘a'dekfacytores asociados
.al Diagné’sticb'vdévDéﬁ;:it de étenkcién cén o'sin ‘hiperacti‘vidad y/o problemas
‘ de’ indole emociénal.kConsiderando lo anterior por los promedios obtenidos
en el presente estudio, los diagnosticos que se encuentran re]aciénados con
el bajo rendimiento escolar son: problemas emocionales y problemas de

lenguaje.

El presente: estudio permite establecer que la atencidn. es un.factor. que
incide con mayor frecuencia en el rendimiento escolar al igual que el

lenguaje, la escritura e inteligencia.

En cuanto a los diagnésticos reportados por médio del ]‘:).RPli’-R',FFSvéntiago
(2001), encuentra que existen diferencias sigrﬁﬁcatiyésfén‘n%ei los“ élumnos
con un desempeifio escolar aceptable y los alumnos ‘_con"‘unvba_‘j(A)‘ rendimiento
escolar en las sospechas diagnésticas de problgmas‘kdeks‘aldd, problemas

escolares y problemas de aprendizaje.
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~Las-diﬁculladés-en,f-_l'a Lectura, la escritura y el lenguaje, basicos en la

comunicacion - (Sanchez,”. 1999) limitan la capacidad de aprender,
“comprender e inventar. Por lo que los problemas de lenguaje se consideran

un dia‘gﬁéstico”que implica problemas en la adquisicidn del aprendizaje.
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- VIL CONCLUSIONES.

El'Nivel de Maduracién Perceptual difiere significativamente en los alumnos
con alto y bajo ’r‘éndimiento 'ke‘sco]ka'r, por lo que dichok'ni\"c] inﬂuye en el

lylel' un adecuado desarrollo de ]aé Habilidades

[

' desempefio escolar, al 1gual ‘
perceptuales como: »coordinacién ojo-mano, figura-fondo, ~ relaciones
espaciales, cierre visual, percepcion con respuesta motriz reducida y la

percepcién visual general.

Los factores evaluados por el DR};P—R, muestran que en el estudio sobre
problemas en el aprendizaje nos indican que los factores son multicausales,
ya que no se puede aseverar que un sol(k)r factor,emocional, intrinseco,
econdémico o social determinan el rendimiento escolar y que no solo alumnos
con bajo rendimiento escolar tienen factores asociados a problemas

emocionales.

Los profesionales en el campo de la educacién especial, consideran que un
medio :ambicnfengrrﬁbbﬁfecido puede ser un factor importante en la
generacién de problemas de aprendizaje (Macotela, 2001). Por lo que se

considera. importante al realizar toda valoracion se  considere el
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medioambiente donde esta inmerso el nifio, ya que‘esté medio influird en su
proceso de aprendizaje. -
Se sugiere que en estudios posteriores se amplie la muestra y la obtencidén
de la misma. Debemos considerar que aunque el objetivo del presente
estudio, no se consideraron factores como la relacion maestro-alumno;
métodos didacticos y contenidos curriculares, son factores determinantes en

el proceso de la adquisicion del aprendizaje.
Los instrumentos empleados Bender y DVTP-2, cuentan con una adecuada
confiabilidad y validez, por lo que se sugiere su empleo amplio en la

deteccion de problemas de adquisicion de la lecto-escritura.

En cuanto al mstrumento DRPP R, se considera coimo util en la deteccnon de

factores nesgo en e] ﬁ'acaso escolar nunca como instrumento dlagnostlco :

,Vya que no puede susmulr Ia enrrewsta abxerta con los padres la cual

'ennquece y clanﬁca la mformac:on observada al evaluar al mno Se debe s

conslderar que el trabaJo y observacnon dlrecta con el nifio, es 1nsustmuble‘

‘por cualquier instnlmentOv_dekmedici(’)n. Durante la aplicacién del.f‘k'

instrumento computarizado' ios ‘padres intentan salirse del formato de"
respuesta: SI, NO e INSEGURO amphando su participacion, lo que no seﬂ

puede dejar de tomar en cuenta, ya que los datos reportados fuera de]‘.
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esquema de la entrevista computarizada p’u‘edéh‘ncr)v sélo déﬁhif u;x)a “etiqueta
diagnéstica”, sino clarnficar los resu]tadgg ' de ‘todo el proéeso de
identificacion y evaluacion de los problemz{sudeﬁy‘>aprendi'zaje.— Lo reportado
por los padres es un époyo enla evaluacién psicométn'ca de] nifio, pero no
se debe de olvidar que la mtearacxon de la eva]uacxon no se logra sin haber
trabajado y observado dlrectamente con e] nifio, que es la fuente dlrecta de
datos . | L !
Dado que en el mstrumento DRPP-R el factor de mtehgencna fue:uno de Ios
factores estadxstlcamente significativos, se sugiere en postenores estudlos 5
evaluar la inteligencia mas especificamente como factor detgrminante en elv
rendimiento escolar, dado que dicho instrumento no tiene la c'::a;;aé’ida'd de.
evaluar el proceso como tal, por lo que no se pllede.aﬁx;rﬁ;‘lr' q\ie Ia

inteligencia es un factor que determina el bajo rendimiento escolar.

ES 1mportante observar que los factores cmoclonales se encuentran en:

ambos grupos estudlados y no soélo en los nifios. con baJo rendmnento S

escolar, ]o que hace suponer que los factores emocnona]es pueden tener

diferente etiologia. Puede ser que ‘los mveles de estrés 1ante la’ipre516n~. de

lograr un alto rendimiento escolar sean causantes de problemas ‘emocionales

0 que el bajo rendimiento escolar y todo lo quev:‘imphcan ,,resiﬂtzidos

negativos, ocasionen como reacciones secundarias problefna& emocionales.
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La finalidad primordial de la identificacion de factores que se asocian al alto‘.
y bajo rendimiento escolar, es con el fin de identificar comé medida
preventiva estos factores e identificar las habilidades, para replantear
objetivos y necesidades  de cada alumno, para inténfar modificar las
condiciones en las que el alumno no esta aprendiendo.

Uno de los hallazgos -en este estudio durante la aplicacién de los
mstrumentos de medicién fueron observac1ones a mvel cualitativo. Los nifios
ofrecxan comentanos respecto a su relacién con Ia madre y con su familia en
. geueral. Estas observaciones del estado emoc1onal de] nifio no fueron

reportadas por los instrumentos utilizados.

Durante el presente trabajo se observaron algunas act:tudes negatlvas de los

- maestros hacia los alumnos con baJo rendmnento escolar en la mayona de g

los casos se etiqueta. al mﬁo como, problema o “tonto” esto - es

preocupante ya que la maestra es 'yerl‘,f‘prvinclpal filtro para la identificacién y

tratamiento de nifios con 'prydb'lenia:sldé éprendizaje. Saad (2000) ‘menc‘io'na

que profesores que sobrevo]ara el desarrollo de conocmuemos y progresos

académicos tienen mas dlﬁcultades en aceptar a los a]umnos' ue vno

progresan a un ritmo como ‘el de la mayona del grupo: Reﬁere ue las =

actitudes son un factor condlcmnante de los resultados que se obnenen Por
lo que se considera importante que el profesor va]ore una manera dxstmta de

entender los medios adecuados para que su trabajo beneﬁcie a tqdos sus
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alumnos. Saad, refiere que el reto. para los profesores es encontrar diversas -

maneras de proporcionar la ensefianza y facilitar el progreso del alumno,
ubicando en cada alumno su punto de partida, los apoyos requeridos y sus

areas fuertes.

El objétivo del presente trabajo fue la identiﬁcaciérii, de "'c‘ilgl’mo"s‘fbactorevs'
como un primer paso ‘en el proceso ehcaxl)ixladd a lék‘so]uéiér} de un
problema de educacion. Donde el propééfto ﬁmdajﬁ‘ental' fue detectar 'y
posteriormente canalizar a los nifios con posibles problemas a una

evaluacion mas exhaustiva que confinne o descarte el problema en cuestién.

De acuerdo.con Doris (citado en Macotela 2001) el diagndstico de una -

‘entidad ya sea en la medicina o en la educacién es un ejercicio académico a

‘menos que este’ relacionado con el prondstico, la intervencién terapéitica

y/o la prevencmn
~ Por lo que Ia part1c1pac1on del pswo]ogo durante e] proceso de deteccmn

esta encamlnado a conmbutr Yy mejorar las practncas y sistemas utilizados

: para tal efecto: Como por ejemplo,'mencionar campaifias informativas a
nivel comunitario y los programas para padres, maestro, educadores y otros
“agentes sociales involucrados en los cuales se proporcione informacidn

sobre desarrollo normal e indicadores de riesgo. Otra forma de participacion

del psicologo a nivel de la deteccién se refiere a la creacion o adaptacion de
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instrumentos de escrutinio que facilite la tarea de deteccion a quienes estan
directamente involucrados con los niiios. En una segunda fase: la
evaluacion, la participacion del psicélogo debe ser una adecuada seleccion
de técnicas y herramientas, asi como el manejo cuidadoso y ético de las
mismas, ya que de los resultados ofrecidos se determinaran las acciones de
intervencion, donde el psicélogo participa a partir de técnicas, métodos y
1

procedimientos asociados a terapias y programas destinados a la habilitacion

y ajuste del individuo (Macotela, 2001).
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