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“LAS PRUEBAS PSICOMETRICAS PARA LA DETERMINACION
DEL COEFICIENTE INTELECTUAL EN EL CAMPO DE LA
PSICOPEDAGOGIA”

a Introduccién

Se han suscitado diversas reacciones entre mis amistades y compaiieros al enterarse de la
naturaleza de mi investigacion. Generalmente eslas reacciones las puedo clasificar en dos
casos: la persona que comienza a refutar y no tolera ningdn argumento que de mi parte
pueda provenir, y la que se apasiona del asunto, a tal grado que dedica algo de su tiempo
para discutir razonablemente el tema conmigo. Sinceramente agradezco a aquellas personas
que pertenecieron a cualquiera de ambos casos; pues en e! primero de ellos me indujeron a
exponer el tema de modo atractivo y claro, y en el segundo, para estructurar de mejor modo
mis razones y puntos de vista,

Cabe senalar que siempre estaré a las érdenes de coalquier persona interesada en el tema.

Cuando cursé las materias de Psicologia de la infancia I y Ui, y Psicologia de la
adolescencia, se revisé el proceso necesario para que ocurra la conformacién del cerebro,
desde el momento de la concepcidn hasta su evolucidn en la etapa adolescente.
Comenzaron ahi mis dudas sobre los misterios del cerebro y la mente humana. Con el
tiempo que ha pasado, puedo concluir indudablemente que el tema de la inteligencia, y el
tema de la educacién son temas ligados intrinsecamente a estos conocimientos.

Cuando tuve que elegir un campo de estudios particular dentro de la licenciatura en
Pedagogia, elegi el campo de la psicopedagogia, un campo multidisciplinario en el que se
combinan los conocimientos pedagdgicos y los conocimientos psicolégicos.

El conjunto de temas que se aprenden al participar en el terreno psicopedagdgico es diverso
y muy variado. Es ahi donde encontré una gran cantidad de conceptos. Ahora noto que el
tema de mi investigacidn involucra varios de estos conceptos: la inteligencia, el coeficiente

intelectual, las prucbas psicoméltricas, la pedagogia, o psicopedagogia y la educacidn.



Mi trabajo est4 estructurado en cuatro partes:

En la primera parte defino cudl es el concepto de inteligencia que voy a mantener, y explico
cémo llegué a éste. Comento también cudles son las principales teorias de la inteligencia, y
cudl es la polémica que en algunos casos han despertado. La conformacién de esta primera
parte involucré una compleja biisqueda bibliogréfica y el uso de un criterio serio y selectivo

para constituir e] principal marco tedrico de mi trabajo.

En la segunda parte intento fijar con claridad y exactitud el significado del concepto de
coeficiente intelectual. Asf sefialo c6mo es que, a través de la historia, se ha llegado a este

concepto, y cudles son los factores que intervienen en su naturaleza.

En la tercera parte determino los campos del conocimiento en los que incide mi
investigacién. Estos son tan amplios que cada uno de ellos merecerfa uno o més libros
aparte, por eso, me limito a advertir la relacién que existe entre €stos y, por otra parte, a
sefialar la clarisima y muy particular repercusién de mi tema en los campos de la

pedagogia, la psicologia y la psicopedagogia.

En la cuarta parte identifico, a partir de un andlisis metodoldgico, €l concepto existente
sobre las pruebas de inteligencia que determinan el coeficiente intelectual. Para realizar este
andlisis aplicaré previamente un cuestionario de opcién miitiple a una muestra de los
alumnos que cursan la carrera de Pedagogia. Posteriormente seran cotejadas las respuestas
obtenidas por este instrumento y se resumirdn los resultados que se produzcan de €stas.
Estos resultados serdn utilizados como referentes cuantitativos en el andlisis metodolégico
sefalado.

El objetivo concreto de esta Gltima parte es advertir si efectivamente son conocidas
correctamente las caracteristicas de las pruebas de imieligencia que determinan el
coeficiente intelectual por los alumnos de ia carrera de Pedagogia, para asi poder identificar

estas pruebas como un instrumento (til en el campo psicopedagégico.



Al cursar los estudios de la carrera de pedagogia observé que existe una gran cantidad de
pruebas que se utilizan preferentemente en la intervenci6n psicopedagégica.

Estas pruebas, también llamadas “tests””, se utilizan con distintos fines. Existe, hoy por
hoy, un universo en expansion de las mismas: Pruebas psicométricas de personalidad, de
conocimientos adquiridos, de aptitudes, de actitudes e intereses, y de inteligencia.

Estas tltimas son utilizadas frecuentemente y con cierta conveniencia en los programas de
educacién. De hecho las pruebas de inteligencia y de evaluacién de conocimientos son
empleadas constantemente para asesorar las estrategias individuales de intervencidn,
diagnéstico e incluso servir como pardmetro para modificar programas educalivos

individuales de acuerdo con el tipo de logros de los educandos.

Me propongo revisar la literatura y analizar desde una perspectiva reflexiva los trabajos
ma4s representativos del tema.

Al reparar en el origen y naturaleza de las pruebas de inteligencia que se aplican en el
campo educativo podré sefialar, a partir de algunas inferencias educacionales, el actual

beneficio o perjuicio resultante del uso correcto de dichos tests.

El objetivo de esta investigacién es brindar al lector el conocimiento de las caracteristicas
que tienen tanto el concepto de inteligencia, como el de su medici6n a través del coeficiente
intelectual. Es importante sefialar que el objetivo principal del trabajo no es, por lo tanto,
sumergirse en la polémica que dichos conceptos presentan, aunque si se hard alguna

mencién de ella y de las repercusiones que dicha polémica puede desencadenar.

El objetivo general del presente trabajo es otorgar los argumentos con sustento cientifico al
lector para que posteriormente éste pueda ser participe de cualquier discusién en la que se

vean involucrados ambos conceptos.

* Accptada segun la edicién electrénica (Version 21.2.0 Espasa Calpe. S.A:; 1998) del Diccionario de la Real
Academia de Ta Lengua Espaola:

Del inglés test.

1. m. Examen, prucha.

2. {m.]Prucba psicolGgica para estudiar alguna funcidn.



Finalmente, me parece importante sefialar que al elaborar una revisién seria y critica sobre
el papel del coeficiente intelectval en un determinado campo multidisciplinario - como lo es
la psicopedagogia, que encierra por un lado lo pedagégico y educativo, y por el otro lo
psicoi6gico - podré realizar una pequeiia aportacién para aquellas personas interesadas en

estos dmbitos y cuyo interés sea precisamente la incidencia psicopedagdgica de esta

lemdtica.

Luis Francisco Palencia Troconis.



Capitulol  LaInteligencia

1.1 Concepto de inteligencia

El tema de la inteligencia destaca por ser uno de los mds polémicos que se pueden

encontrar, sobre todo en el campo cientifico y académico.

Hablar de “la inteligencia” es complicado, quizd méis de lo que parecerfa en un primer
momento. La razén que propongo consiste en que, aun en los grupos académicos
relacionados de algin modo con su estudio, no se ha definido de modo preciso este
concepto, o bien, ha sido explicado de los modos mds diversos.

De hecho, éste ha sido uno de los conceptos mas comentados y estudiados desde la
antigiiedad. A continuacién sefialo las primeras definiciones que existieron sobre la

inteligencia.

Fue en el siglo VI a.c., cuando [a medicina griega se volvié por completo secular; y los
hombres partian de la observacién clinica y la experiencia que “..en la colonia griega de
Crotona, uno de los discipulos de Pitagoras, Alcmaeén (siglo VI a.c.), la primera persona de
quien se sabe que diseccioné un cuerpo humano, distinguié entre arterias y venas, y fue el
primero en descubrir el nervio 6ptico y las trompas de Eustaquio, ¢ identificé al cerebro
como el asiento fisiolégico del entendimiento™, es decir, como la sede del intelecto.

Mis tarde, “Her6filo de Calcedonia (335-280 a.c.) fue el fisidlogo que estableci6, de modo
seguro, que es el cerebro y no el corazén la sede de la inteligencia™.? Mientras que Critias
(?-500 a.c.) sefialaba que la mente era, simplemente, una acumulacién de sangre alrededor
del corazén.

Protigoras (480-410 a.c.) afirmaba que solamente las sensaciones nos permitian conocer,
(afirmacién luego retomada por Aristételes), es decir, solo se llegaba al conocimiento a
través de los actos sensibles como ver, oler, tocar, experimentar el calor y el frio, el placer,

el dolor, el deseo, el miedo, etcétera.

''Sagan, Carl. (1992) Versidn en espafiol de Miguel Muntaner i Pascual. COSMOS. México. Planeta. P183
2 Sagan, Carl. {1992) Op. Cit. p. 19
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Socrates (470-399 a.c.) pensaba que la inteligencia residia en el alma humana, que era
inmaterial y que representaba una facultad distinta de los sentidos. Creia que todo vicio es
el resultado de la ignorancia y que ninguna persona desea el mal; a su vez, la virtud es
conocimiento y decia que aguellos que conocen el bien, actuarin de manera justa.
Ciertamente Sécrates fue el primer pensador occidental que descubri¢ el poder de percibir
mediante la razdn {a estructura invariable de las cosas.

Plarén (428-347 a.c.) Influido por Sécrates, “.estaba convencido de dos caracteristicas
esenciales del conocimiento. Primera, el conocimiento debe ser certero e infalible.
Segunda, el conocimiento debe tener como objeto lo que es en verdad real, en contraste con
lo que lo es sélo en apariencia. Ya que para Platén lo que es real tiene que ser fijo,
permanente e inmutable, identificé lo real con la esfera ideal de la existencia en oposicién
al mundo fisico del devenir. Una consecuencia de este planteamiento fue su rechazo del
empirismo, la afirmacién de que todo conocimiento se deriva de la experiencia. Pensaba
que las proposiciones derivadas de la experiencia tienen, a lo sumo, un grado de
probabilidad. No son ciertas. Mas ain, los objetos de la experiencia son fen6menos
cambiantes del mundo fisico, por lo tanto los objetos de la experiencia no son objetos
propios del conocimiento.” Asi pues, Platén sostenia que la razén era invisible e
intangible, pero que era la facultad humana, independiente del alma, més exacta y de mayor

alcance.

Apartado de la filosofia de su maestro, Platon, Aristdreles (384-322 a.c.) nego el valor de la
teoria de las ideas y afirmé el valor de la experiencia sensible y de cada una de las
sustancias o seres individuales.

Sostenia que el paso de ser animal a ser hombre se caracteriza por la perfecciéon de la
inteligencia en su forma racional, propia del ser humano; afirmaba que la razén era la
facultad humana miés distintiva, penetrante y de mayor alcance, y que solo a través de ella
s¢ podia guiar la vida hacia una realizacién individual y una realizacién social plenas. Por
otra parte, creia que su nocion de las causas era la clave ideal para organizar el

conocimiento.

3nplaton Enciclopedia Microsoft® Encarta® 2000. © 1993-1999 Microsoft Corporation.
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En la Ftica a Nicémaco, Aristételes expone un andlisis de la relacién del caricter y la
inteligencia con la felicidad. En éste, distingufa dos tipos de “virtud” o excelencia humana:
moral ¢ intelectual. “La virtud moral es una expresién del cardcter, producto de los hébitos
que reflejan opciones repetidas, Una virtud moral siempre es el punto medio entre dos
extremos menos deseables. El valor, por ejemplo, es el punto intermedio entre la cobardia y
la impetuosidad jrreflexiva; la generosidad, por su parte, constituiria el punto intermedio
entre el derroche y la tacafieria. Las virtudes intelectuales, sin embargo, no estdn sujetas a
estas doctrinas de punto intermedio.” Para Aristételes, la inteligencia o la razén tenja una
relacién natural con el ser y era la parte ms divina del hombre. Asi, la inteligencia humana

cstaba ligada con un cuerpo y no podia funcionar sin la ayuda de los sentidos.

Como se alcanza a percibir con este breve repaso histérico, definir la inteligencia no ha sido
ficil y generalmente se le asocia con conceptos igualmente complejos como la virtud, Ia

mente, el alma y la razén o se le confunde con el concepto de conocimiento..

Ahora, aflado las definiciones que el Diccionario de la Real Academia de la Lengua
Espafiola aporta:

La inteligencia es:

(Provenfenlc del latin intelligentia.)

1. Capacidad de entender o comprender.

2. Conocimiento, comprensién, acto de entender.

3. Sentido en que se puede tomar una sentencia, dicho o expresidn.

4. Habilidad, destreza y experiencia.

5. Trato y correspondencia secreta de dos o mds personas o naciones entre s.

6. Sustancia puramente espiritual.

El origen latino de la palabra me lleva inmediatamente a revisar otra palabra relacionada

con este concepto: intelecto.

4" Aristoleles,” Enciclopedia Microsoft® Encarta® 2000. € 1993- 1999 Microsolt Corporation.
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Intelecto es:
Del latin intellectus.

1. Entendimiento, potencia cognoscitiva racional del alma humana.

Si analizamos el sexto significado de la palabra inteligencia que nos ofrece la Real
Academia, y lo relacionamos con el significado de la palabra intelecio notaremos que

estamos ante el estudio de algo bastante complejo, por ne decir metafisico.

Finalmente me remito a la Enciclopedia electrénica Encarta, que sefiala que la inteligencia

[N

“La capacidad para aprender o comprender. Suele ser sinénimo de intelecto
(entendimiento), pero se diferencia de éste por hacer hincapi€ en las habilidades y aptitudes

para manejar situaciones concrelas y por beneficiarse de la experiencia scnsorial.

En psicologia, la inteligencia se define como la capacidad de adquirir conocimiento o
entendimiento y de utilizarlo en situaciones novedosas. En condiciones experimentales se
puede medir en términos cuantitativos el éxito de las personas a adecuar su conocimiento a

una situacién o al superar una situacién especifica.™

A pesar de la costumbre por relacionar a la inteligencia con alguna de las definiciones
anteriormente sefialadas o de la autoridad de las fuentes anteriormente ciladas, todas las
definiciones que he encontrado me han parecido incompletas o parciales en su definicién;
asi que, en principio, una frase que comparto, como cualquier ne6fito del tema haria, es la
que sefiala que “La inteligencia es una idea, una construccién tedrica que tiene cas tantos
significados como autoridades han escrito al respecto.” Richard F. Thompson[’. O en otras

palabras, la inteligencia parece un concepto abstracto.

5 "Inteligencia,” Enciclopedia Microsofi® Encarta® 2000. © 1993-1999 Microsolt Corporation,
* Thompson, Richard F. (1977} Introduecion a ta Psicologia Fisiologica. México. Harlw. pags. 48 y 49,
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Si lo vemos objetivamente, la inteligencia efectivamente es un constructo tedrico elegido
para sefialar algunas facultades determinadas y como tal, se puede decir que “la
inteligencia” ha tenido tantas definiciones como personas la han estudiado. Asi que el

primer problema de la inteligencia es llegar a conceptualizarla.

La inteligencia es efectivamente una construccién teérica, un concepto abstracto; pero

también es mas que eso.

Si uno escribe la palabra “inteligencia™ en un sistema de biisqueda de internet, saldrin una
grandisima cantidad de resultados. El problema no es tanto por a multiplicidad de
significados que tiene esta palabra, sino por los diferentes usos que se le ha dado a ésta en
los més diversos campos. Por ejemplo, si efectivamente un curioso escribe la palabra
“inteligencia” en internet, y no sefiala, ademds, que la bisqueda que realiza es en referencia
al drea de la educacion o de la salud, puede llegar repentinamente a la pigina de internet
que el Pentdgono mantiene para la Agencia Central de Inteligencia, mejor conocida por sus

siglas en inglés: C.LA.

Si existe un problema para definir a “Ia inteligencia” ergo existe una gran confusién en el
uso comiin de dicha palabra. Por ejemplo, “saber muchos datos” no es lo mismo que ser
inteligente. Incluso las definiciones sedaladas anteriormente concuerdan en algo: La
inteligencia no es solamente informacién, sino también juicio, la manera de coordinar y
hacer uso de la informacién. A pesar de todo, se debe entender que la cantidad de
informacion a la que tenemos acceso es una parte de nuestra inteligencia. De eso escribiré

mas adelante.

En general, a la inteligencia se le relaciona con la capacidad de razonar, conocer,
comprender, entender; luego entonces, partiendo de esta designacién tan general, fa funcidn
principal de la inteligencia debe ser aprovechar el conocimiento, y articular el pensamiento
para la solucién de los problemas.

La inteligencia humana es la dnica que puede lograr convertir sefiales en significados,

percibir valores fisicos, realizar sintesis de 1a informacién que llega al cerebro.



Asi pues, he elaborado la siguiente definici6n:

* La inteligencia es una caracteristica de cada individuo, usualmente definida como la
habilidad para aprovechar la experiencia, adquirir conccimiento, pensar de modo abstracto,

o adaptarse a los cambios del ambiente. ”



1.1.1 Factores hereditarios y factores ambientales

Comentar los factores hereditarios y los factores ambientales de la inteligencia es una tarea
que no tiene nada de trivial ya que desde hace mucho tiempo se ha discutido sobre la

aportacidn de la herencia y del medio a la inteligencia.

Factores hereditarios.

Aunque exislan ciertos aspectos bicldgicos que hacen diferentes a los hombres, casi todos
fos seres humanos cuentan con las mismas capacidades para desarrollar cualquier tarea, sin
importar la raza a la que pertenezcan.

Al momento de sefialar los factores hereditarios de la inteligencia, el escritor debe tener
mucho cuidado. La inteligencia puede provocar marcas en las personas; de hecho eso es lo
que ocurre cuando se descubre que alguien posee una inteligencia diferente a la del
promedio de la poblacién, ya sea por encima o por abajo: se le sefiala y se le separa del
resto del grupo. La situaci6n se vuelve aun mds dificil si esta medida es aplicada a un
pueblo completo. Normalmente, las capacidades cognitivas {accién y efecto de conocer) se
encuentran en los hombres por igual. Pero aunque como especie tenemos un origen comiin,
los procesos adaptativos fueron dandose de manera distinta, como resultado de ambientes
diferentes. A partir de ahi, empiezan a surgir variedades de seres humanos. Esto produjo
individuos diferentes no sélo culturalmente, sino también de manera biol6gica. Asi se
desarrollaron las caracteristicas que los cientificos llaman fenotipicas, que no es otra cosa
que Ja expresién de esos rasgos fisicos, y que son el resullado de la interaccion de la
informacién genética con el medio ambiente.

Al respecto de estas capacidades cognoscitivas se ha demostrado que poseen un
componente substancial heredable, es decir genético’, y existen intentos muy serios para
aclarar estos factores genélicoss. No obstante, es necesaria la interaccién de estos faclores

con su medio ambiente para que se exprescn estas habilidades. Los seres humanos

! Eysenck, Hans 1. (1983) Estructura y medicién de la inteligencia. Barcelona. Herder, p.150.

¥ Taylor, Howard F. (1983) Versién cspaiola de Ma. Eugenia Sebastiin Gascén El juego del Cociente
Intelectual. Una investigacion metodoldgica sobre la conlroversia herencia-medio. Madrid. Alianza
Universidad.
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poseemos una identidad gracias a las experiencias vividas y de ninguna manera estas
caracteristicas biologicas son absolutamente deierminantes, sin embargo se ha estudiado la
influencia de la informacién genética en ciertos individuos, y como prueba, nada mejor que
los que poseen la misma informacién genética -como los gemelos idénticos- y el desarrollo
de sus capacidades intelectuales. “No hay la minima prueba en que basarse para pensar que
el tralo diferencial en gemelos monocigdlicos tenga importancia para el desarrollo

cognilivo. Por ¢l contranio, todas las pruebas que tenemos son totalmente negativas“g.

Nuestras capacidades intelectuales estdn asociadas a la interaccién de varios genes. Por eso,
a pesar de que no existen diferencias sustanciales entre los seres humanos, si existe un
componente bioldgico heredable que es base de estas capacidades intelectuales o
cognitivas. Para que una persona desarrolle ciertas capacidades intelectuales, tiene que
poseer genes que de alguna forma modifican, en mayor o menor medida, esas capacidades.
Aunque atin no estd comprobado se piensa que la alteracidn en algunos de estos genes
puede modificar dichas capacidadcs.'°

Me gustaria sefialar que no se trata de un gen de la inteligencia, lo que digo es que hay una
buse bioldgica que hace que las conductas tengan un sustento en la forma en como se
organiza Ja informacién genética.

Este (ipe de informacién se ha utilizado con propdsitos que van mdés alld de la curiosidad
cientifica. Un ejemplo de ello es el estudio sobre la curva de Bell, del que escribiré mds
adelante. Este estudio ha sido duramente criticado porque los autores trataron de relacionar
el origen y la naturaleza del coeficiente intelectual, (para ellos supuestamente determinado
bioldgicamente) con elementos meta-cientificos.

Si partiéramos de este determinismo biolégico se podria suponer que si un individuo
comparte los genes de quienes, por ejemplo, han tenido problemas de aprendizaje, seria
entonces sumamente probable que dicha persona llegara a sufrir de los mismos problemas.
Exagerando, se podria llegar a adoptar politicas racistas y restringir o negar la educacién a

guien posea dichos genes, arguyendo que nunca aprenderia nada,

® Eysenck, Hans 1. (1983) Op. Cit. p.154.
' {4 empresa CELERA Genomics (rabaja acwalmente en la clasificacion del mapa genético a través del
proyecio del genoma humano. Pagina Web en el aito 2001 hip:/fwww bicform.org
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Me parece que ninguna categoria social es mejor que otra; lo que hace diferentes a los
hombres es que algunos tienen mds desarrotladas unas capacidades que otras. Pero tampoco
se trata de llegar a una conclusién al pensar que es el medio ambiente lo que condiciona
todas las capacidades.

Lo dificil es saber, sin discriminar a ningdn grupo social, quiénes son mds aptos en
determinados entornos, para realizar ciertas tareas y quiénes lo son para realizar otras, lo
que me lleva a hablar precisamente de los factores ambientales que influyen en la

inteligencia.

Factores ambieniales.

Es ficil entender que en la formacién de la inteligencia existen factores hereditarios y
factores ambientales, lo dificil ha sido establecer qué tanto influyen unos y qué tanto los
otros. Un modelo matemdtico puede ayudar a explicar como algunos factores ambientales
influyen en el coeficiente intelectual de una persona tanto como influyen los faclores
heredados a través de los genes. Dicho modelo y su andlisis aparecen en el niimero del mes
de Abril de 2001 de la American Psychological Association (APA)''. Este modelo sefiala
que el medio ambiente tiene un papel mas relevante del que se pensaba antes.

Para comprender la causa de las diferencias en el coeficiente intelectval los investigadores
W. Dickens del instituto The Brookings de Washington y J.R. Flynn de la Universidad de
Otago (Dunedin, Nueva Zelandia) revisaron algunas teorias de la inteligencia y distintos
estudios que se han hecho al respecto. En su modelo sefialan que la importancia del
ambiente no es limitada por la importancia de los genes, y viceversa. Es decir, sefialar que
el 75% de ia inteligencia se debe a los factores genéticos y 25% a los ambientales ya no es
aceptable. Tampoce ninguna otra mezcla porcentual. Esto permite a los investigadores
deslindarse de la aparentemente irresoluble controversia “Heredabilidad vs. Medio
ambiente™ al tomar en cuenta que ambos factores contribuyen a la realizacién de un proceso

que de por si va cambiando, dependiendo de la edad de la persona y de sus circunstancias.

" Dickens, William T., Flynn, James R. Hernability Estimates Versus Large Environmental Effeets: The
1Q Paradox Resolved. Psychological Review, Vol. 108, No. 2. April 15, 2001,

hitp:iiwww apa.orgfreleases/igmodel bimi
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No obstante, los investigadores también sefialan en su estudio que los programas de
educacién temprana han ayudado a aumentar las puntuaciones de coeficiente intelectual en
nifios provenientes de familias con ingresos bajos. Esto quiere decir que actualmente
algunos investigadores como W. Dickens y J.R. Flynn tienen una postura ante la
controversia “Heredabilidad vs. Medio ambiente” en la que se inclinan a reconocer ¢! papel

de los factores ambientales.

Dejando de lado este esiudio, creo que la inteligencia, la mente y la construccién de una
realidad, son fenémenos complejos para los que esperamos intentos serios, para describir,
primero, dichos fendmenos en si y segundo para explicar las relaciones que hay entre ellos.
La mente nos permite dar consistencia a una subjetividad, a una determinada forma de very
actuar en el mundo. Es mds, me atrevo a decir que sélo a partir de lo mental podemos
hablar de una realidad.

Exisien as{ una serie de elementos que pueden estar presentes en la mente de alguien y
olros que pueden no estar; también se puede decir que existen factores comunes a un
determinado grupo social o cultural. $i se piensa en cosas afines a una determinada forma
de pensar, podemos hablar de un tipo de inteligencia. No obstante, la forma de pensar de un
campesino mexicano del siglo XVIII serd diferente a la de un campesino mexicano del

siglo XX]1, y la de éste dltimo a un contemporéneo suyo de otra region.

También hay diferencias en la forma de mirar el mundo entre los hombres y las mujeres,
como entre niiios y adultos; por ello, las mentalidades dejan ver una dimensidn de la
inteligencia particular y privada y al mismo tiempo, una general y una colectiva. Existe as{
una serie de elementos que pueden estar presentes en la mente de alguien y otros que no,

por eso se puede hablar de factores comunes a un determinado grupo social o cultural.

Al hablar de los tactores hereditarios de la inteligencia se desprende inmediatamente la

pregunta ; La inteligencia es una herencia genélica?



La respuesta es gue en parte sf, pero no totalmente. “Las tiltimas investigaciones realizadas
ponen de manifiesto el peso de la dotacién genélica pero revelan que el ambiente cultural, y
muy especialmente la familia, mediante estimulos como el lenguaje, el trato afectivo, etc.
influyen en el desarrollo de la inteligencia.

Se ha comprobado que el lenguaje de tipo explicativo, interrogativo, estimula el cerebro
mds que un lenguaje simplemente descriptivo. Por otra parte, en EE.UU. se ha lievado a
cabo una experiencia con hijos de madres que trabajan fuera de casa y se ha llegado a la
conclusién de que los nifios que han tenido quién les atienda han alcanzado niveles mds
elevados de coeficiente intelectval que aquellos nifos educados en guarderias. Es decir,
alguien no llega a ser catedritico sélo porque su padre lo sea; a la herencia genética se
afiade ¢l propio trabajo y el ambiente cultural y familiar que facilita ese esfuerzo intelectual

para la propia formacién.”'?

12 Opini6n del Dr. Aquilino Polaina. psiquiatra y catedrdtico de psicopatologfa de la Universidud
Complutense de Madrid. Cia de su imervencion en el Cologuio interuniversitario de profesionales de Ia
educacion. Organizada por ¢l Colegio Mayor Zurbarin de Madnd y Ia Universidad Panamericana en ¢l
Ceniro Cultural Helénico. Noviembre de 1996,
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1.1.2  Bases biologicas de la inteligencia

Al hablar de las bases bioldgicas de la inteligencia es inmediata la relacién que se tiene que
hacer con la parte del cuerpo humano que siempre ha representado una incégnita en la
historia de la humanidad, el cerebro.

Se ha dicho que el cerebro humano es el objeto mis complejo que se conoce y que ningiin
problema cientifico se le compara o se le acerca en grado de dificultad.

También es comin que los cientificos y pensadores sefialen que el cerebro es la mdquina
més perfecta y compleja, y precisamente su alta complejidad hace dificil y muy
complicados los avances en su conocimiento, no obstante, en los dltimos 10 afios se ha
avanzado mds en su estudio que en los 2 mil anteriores.

“Los neurobiSloges no tienen casi la menor idea sobre los posibles origenes del
pensamiento simbdlico. Desde luego es ficil demaostrar que la corteza cerebral se hace
mayor y adquiere surcos mds complejos a medida que se recorren los distintos grupos de
los mamiferos, pasando por los primates, hasta Hegar a un climax en el hombre. Desde
luego, tampoco es dificil pensar en hipStesis basadas en el comportamiento: el desarrollo y
la interconexi6n de la mano y del ojo durante la vida arboricola, o el uso de herramientas y
de armas por algunas razas de monos privados de su primitiva existencia silvestre, después
de todo una herramienta es un medio de alcanzar un fin, un fin que ha de estar,
presumiblemente, de algiin modo presente aunque sea simbdlicamente. Pero cuando
intentamos profundizar, cuando intentamos vislumbrar una base para el pensamienio

simbélico en la estructura detallada del cerebro, nos quedamos perplejos.”"?

Hasta el momento no se conocen los limites del cerebro, su excepcional capacidad
sorprende, a pesar de que el ser humano no utiliza millones de sus células cerebrales. Pero
como cualquier érgano que no se utiliza se atrofia, para combatir I accién degenerativa del
cerebro lo que se debe hacer es utilizarlo. De hecho, el desarrollo de la corteza cerebral

tiene relacién con la capacidad humana de aprender, medificar el comportamiento como

* Smith, C.UJLM. (1987) Version espainla de José Ortega Klein. El cerchro, Madrid. Alianza Universidad, p.
279
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resultado de la experiencia y dedicarse al razonamiento abstracto. Si la corteza no se

desarrolla, el ser humano se vuelve incapaz de aprender y razonar.

En realidad, el proceso de asociar ideas y resolver probiemas se vuelve cada vez mds
pesado para el hombre, por esto, el cerebro necesita del ejercicio constante de la memoria y
la inteligencia, y asi poder estar al dia en el manejo de los descubrimientos cientificos.
Nadie puede tener la informacién en la mente todo el tiempo. El cerebro es el almacén de
datos, pero de ahi falta “sacar el archivo y conectarlo” a otras funciones para que estos
datos sirvan. Estos mecanismos cerebrales son seriamente complicados.

“Igualmente, todas nuestras descripciones del cerebro y de los mecanismos cerebrales del
comportamiento (incluyendo también aqui el habla) son simplemente esto: descripciones.
Los optimistas creen que en el futuro se podré “traducir” una serie de descripciones a otra.
Por ejemplo, los reduccionistas creen que las muchas y variadas actividades del
comporiamiento de un animal, podrén algin dia explicarse en términos neurofisiolégicos.

Pero nunca podremos reemplazar con una descripcién a la propia cosa,”*

Todos los cerebros humanos son diferentes; las diferencias radican en factores genéticos y
en factores externos, es decir, aquellos que tienen que ver con la cultura, el ambiente ylo
social. No obstante, en un primer momento, el desarrollo de un cerebro puede depender de
los padres, pues son ellos los que comparten y combinan una determinada informacién
genética,

“El cerebro humano crece mds rdpido mientras el bebé esid todavia en el vientre y en los
primeros meses de vida. En el feto en desarrollo, se forman un promedio de 250,000 células
cerebrales por minuto, a través de la divisién celular (mitosis); asf, la mayoria de los cien
mil millones de células en el cerebro humano ya estdn presentes en el nacimiento.”"”

“Justo antes e inmediatamente después del nacimiento hay un incremento en el crecimiento
de las células cerebrales. Las células formadas recientemente se clasifican por funciones, y
se dirigen a sus posiciones apropiadas bien sea en la capa superior del cerebro, llamada

corteza cerebral, o en la capa inferior llamada subcértex, o niveles subcorticales. En un

" Smith, C.U.M. (1987) Op. Cit. p. 394
* Cowan, MW, (1979). The devetopment of the brain. Scicntific American, 241, 112-133,
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recién nacido, las estructuras subcorticales que regulan funciones biolGgicas como la
respiracion y la digestién son las que estdn desarrolladas de manera mds compleja; las
células en el cértex cercbral (o simplemente el cdrtex), que es donde se origina el
pensamiento y la solucién de problemas, todavia no estdn bien conectadas. Las conexiones
entre las células ¢n el cortex aumentan marcadamente a medida que el bebé madura y hacen
posible el funcionamiento motor e intelectual en niveles mis altos. Al nacer, el cerebro es
solamente 25% del peso que tendrd en la edad adulta; alcanza cerca de 70% al final del
primer afio, y 80% hacia el final del segundo afio. Continda creciendo mds despacio, hasta
que a los 12 afios tiene virtualmente su tamafio completo. Este crecimiento neuroldgico

permite un desarrollo correspondiente en las actividades motrices e intelectuales.”'®

El cerebro se divide en dos hemisferios, €stos ocupan la mayor parte del encéfalo e integran
gran parte del peso cerebral. Su gran superficie y su complejo desarrollo justifican el nivel
superior de inteligencia del hombre si se compara con el de otros animales. Cada uno de los
hemisferios se divide en cuatro partes, conocidas como Iébulos: el frontal, e parietal, el
temporal y el occipital.

“La superficie del cerebro estd constituida por capas delgadas de tejido nervioso, llamadas
materia gris, que consisten en cuerpos neuronales, dendritas y axones amielinicos, y en
células de sostén, que forman el tejido denominado neuroglia. El color grisdceo se debe al
de todos estos elementos. La materia gris que constituye la superficie del cerebro se
denomina corteza cerebral. Exhibe una intrincada serie de pliegues, llamados
circunvoluciones, comparables a una inacabable sucesién de colinas y valles. Estos se
denominan cisuras y surcos segiin su profundidad.

Por debajo de la materia gris, la materia blanca forma la mayor parte del cerebro. Consiste
en fibras nerviosas revestidas con mielina, lo que explica la materia blanca, que constituye
el mayor volumen del cerebro. Adin més profundamente, dentro de los dos hemisferios,

. ) . P .
eX1sie mas materia gris. ! Es enese lugar donde se encuentran las neuronas.

* Papalia, Diane E. & Wendkos O, Sally (1995) Psicologia det desarrollo. De la infancia a la adolescencia,
Quinta edicién. México. McGrawHill pags. 162-163

" Enciclopedia de las Ciencias. Tomo VI Vida de tos animales HI. Ciencias Humanas 1. (1987) México,
Grolier-Cumbre. p. 170,
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Alin a finales del siglo XVIII y principios del siglo XIX no se habia logrado descifrar el
modo en el que se transmitian las sefales dentro del cerebro. Fue el connotado histélogo y
premic Nobel espafiol, Santiago Ramén y Cajal quién descubrid los mecanismos que rigen
la morfologia y los procesos conectivos de las células nerviosas de la materia gris del
sistemna nervioso cerebroespinal. Ramén y Cajal investigé durante aitos los cambios bisicos
que experimenta Ja neurona durante el funcionamiento del sistema nervioso.

“Las investigaciones demostraban que la célula nerviosa emite primero el ax6n y bastante
mis tarde, produce las dendritas. Pero €stas y el axén forman un todo con el cuerpo celular
y crecen hasta alcanzar su longitud definitiva y ponerse en contacto con elementos distintos
{musculares, epiteliales o nerviosos) con quienes establecen la conexidén nerviosa. Ramén y
Cajal demostré con pruebas concluyentes que ¢l impulso nervioso va siempre desde las
dendritas al cuerpo celular y de éste al axdn, quien a su vez io transmite a las dendritas de
una neurcna vecina. Expresado en otros términos: cada neurona posee un aparato de

recepcion (las dendritas) y otro de distribucién (el axén).”"

Santiago Ramén y Cajal seilal6 que la célula es la parte fundamental del sistema nervioso,
siendo las fibras simples prolongaciones de ella. Cada célula es una entidad distinta y
separada que se vale de sus prolongaciones para simplemente “tocar” las de otras células
sin que se produzca un entrelazamiento. Con esto, Ramén y Cajal demostrd lo que acabaria
siendo la verdad esencial de la anatomia del sistema nervioso: son las células nerviosas y

no las fibras ¢l elemento principal del tejido del cerebro.

“... en las preparaciones de Cajal cada célula nerviosa y su fibra aparecian perfectamente
dibujadas con toda claridad. Cajal puso de manifiesto que la fibra nerviosa (axén) que nace
de la célula, jamids se fusiona con otras células. Su contacto se efectda por medio de esa
carga elécirica generada en el cuerpo celular (soma} y la fibra nerviosa es la onda que

produce la descarga."]g

"* Grandes biografias. (1988) Difusi6n Cubtural ] R.5.A. Ramén y Cajal, Santiago. Barcelona, Espafia. pags.
112, 113,

" Rodripuez, Enriqueta L. (1977) Asi era Cajal. Madrid, Espada. Coleccion Austrat. Espasa-Calpe, S.A. p.
45.



Hace aproximadamente 100 afios que Ramén y Cajal llevé a cabo estudios sobre ef cerebro
provocando consecuencias importantes en el mundo de la ciencia. En la actualidad todavia
existen muchas investigaciones que examinan las bases biolégicas que tiene la inteligencia.
Uno de los estudios més recientes es el que el 2 de Septiembre de 1999 se reponté en la
revista Natare. ™ El neurobidlogo Joe Z. Tsien (Universidad de Princeton) logrd crear una
especie de ratones “superinteligentes™ al alterar un gen relacionado con el aprendizaje y la
formacién de memorias. Sin tratar de entrar en detalles debo sefialar que el gen alterado
forma parte de una estructura que estd situada en la membrana de las c€lulas nerviosas. Este
receptor estd compuesto de varas subunidades y una de ellas, la NR2B, es comiin en los
jévenes mientras otra, la NR2A, predomina en los adultos. La primera produce un efecto
mucho mds fuerte en la c€lula nerviosa que la segunda y se cree que esta es la razdn por la
cual los animales j6venes aprenden con mds facilidad y rapidez que los adultos. Tsien
fabricd ratones con copias extras del gen que produce la subunidad NR2B y los programé
con una secuencia de ADN de manera que sélo se activara en los tejidos apropiados: el
prosencéfalo y el hipocampo (un méddulo cerebral asociado con algunos tipos de memoria
como la espacial). Dado que este receptor necesita dos sefiales para ser activado se le
relaciona desde hace afios con el funcionamiento de la memoeria, la cual bisicamente
consiste en asociar dos eventos. El equipo de Tsien someti6 a estos roedores a seis pruebas
distintas de aprendizaje. En todas, los ratones del experimento se desempefiaron mejor que
los ratones normates.

Es interesante notar que el experimento de Tsien consiste en mejorar la destreza intelectual
natural de los ratones jévenes y no es un remedio para avmentar o restaurar la inteligencia
de ratones adultos. La mente de los roedores de Tsien ha sido antificialmente inyectada con
un suero de la juventud que les asegura un periodo de lucidez mds prolongado.

No hay duda de que los cambios biolégicos desarrollados a través de millones de afios de
evolucién no son “los mejores posibles™ sino que simplemente le olorgan cierta estabilidad

a la especie que logra dichos cambios®'. Por lo tanto, si en realidad existe una subunidad

% S puede consuliar esta nota en la pagina clectrénica de esta revista, www.nature.com 0209/99,

El . “ . - . .- - .

31 Creo conveniente recordar que aquello de “la supervivencia ded mas fuerte™ es 1an solo una deformacion del
conceplo “la superviviencia de 12 especie mas estable™ (En relacion al equilibrio eco-binldgico).
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que en la edad adulta no nos permite aprender tanto como en la juventud puede deberse a
alguna necesidad biolégica importante, quizd simplemente debida a que nuestro cerebro

carece de ia posibilidad para administrar mas informacién.

Hay que ver este hallazgo como lo que realmente es: el descubrimiento de un gen que
permite aumentar la capacidad de aprendizaje al fortalecer la memoria en ratones.

Hasta ahora, nadie puede afirmar que esta manipulacién funcionard en los seres humanos,
pero dado que la secuencia del ADN del gen de rat6n es idéntica en un 98% a la humana, es
casi seguro que en un futuro muy cercano se podrdn hacer experimentos con personas.
Indudablemente, esto tendré repercusiones sociales, morales y tecnelégicas. En principio se
espera que esta técnica pueda ser utilizada para ayudar a personas con deficiencias de
memoria y problemas de aprendizaje; sin embargo, es poco probable que de existir la
tecnologia para mejorar la inteligencia, ésta no sea usada y abusada de manera legal o
ilegal.

No obstante, gracias a los estudios de los neurobidlogos, hoy se sabe que uno de los
mecanismos que permiten la formacién de recuerdos, asi como su recuperacidn es el
cambio en la “fuerza” de las conexiones que se establecen entre las neuronas de nuestro
cerebro. Si bien las neuronas no se reproducen normalmente, y es dificil que formen nuevas
conexiones, si van ajustando continuamente la facilidad con que se transmiten impulsos
nerviosos a través de sus conexiones con otras neurcnas. Es como si los “circuitos”
cerebrales que se usan mds se volvieran mdis eficientes en la conduccidn de impulsos
nerviosos. Estos cambios constituyen la base de la memoria y el aprendizaje. Y se ha

hallado que ciertas moléculas en la superficie de las neuronas, llamadas “‘receptores de

Cito textualmente a Charles Darwin: “IL imay not be a logical deduction but 10 my imagination it is more
satisfactory to look at such instincts as the young cuckoo ejecting its foster-brothers, ants making slaves, - the
larvae of ichncumonidea feeding within the live bodics of caterpillars, - not as specially endowed or createq
instincts, but as small consequences of one general law leading 1o the advancement of all organic beings, -
namcty, multiply, vary, let the sirongest live and the weakest dic.” Traducctén libre: “Puede no ser una
deduccidn 16gica, pero para mi imaginacién es més satisfactorio advertir dichos instintos como los del joven
pdjaro que expulsa a los otros del nido, las hormigas haciendo esclavas, la farva de ichneumonidea
alimentdndose con los cuerpos de las orugas. no precisumente comoe especics dotadas o de instintos creados,
sine como las  consccuencins pequefias de una ley general que produce el adelanto de 1odo ser orgdnico, -
nacer, multiplicarse, adaptarse, dejar que ef mds fuerte viva y ¢l més débil moera.”

Darwin, Ch. (1982) Origin of Species by means of natural selection. 1859, London; Reedicién de fa 6a
edicién con correcciones y afiadiduras. New York: Appleton.
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NMDA” (NMDA significa N-metil-D-aspartato), tienen una participacién importante en la

aparicién de memorias a largo plazo.

Lo que hizo el investigador Joe Tsien fue introducir el gen de una parte del receptor de
NMDA en embriones de rata. Este gen normalmente estd activo en las ratas jovenes, que
aprenden con facilidad, y su funcién disminuye cuando las ratas maduran sexualmente,
edad en que sus capacidades de aprendizaje se reducen. El gen introducido artificialmente
en las ratas estd aclivo constanlemente, y las ratas modificadas presentaron una mayor

capacidad de aprendizaje que las ratas normales.

Un paciente de Alzheimer, por ejemplo, puede ser incapaz de recordar lo que hizo hace
unas horas (pérdida de memoria consciente a corto plazo), pero es capaz de adquirir nuevas
habilidades motoras {como aprender ciertas artes manuales, por ejemplo), aunque no pueda
recordar que lo ha aprendido. Otros tipos de memoria estdn ligadas, por ejemplo, a ciertas
emociones, como el miedo. De modo que lo que consideramos un recuerdo es en realidad

una construccién compleja hecha de multiples componentes.
La memoria es un requisito indispensable para la inteligencia. Se sabe también que no hay

un solo tipo de memoria, sino varios, los mis conocidos son la memoria a largo y a corto

plazo. Pero existen también otras divisiones; de eso hablaré en el siguiente apartado.
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1.1.3 Bases bioldgicas de la memoria

He integrado este subindice debido a la fuerte relacién que tiene, desde mi punto de vista,
la memoria con el concepto de inteligencia, basta con tomar en cuenta la grandisima
importancia que tiene la memoria en el aprendizaje, y éste, a su vez, efectivamente en la

inteligencia.

En los ilimos tiempos el estudio de este concepto se ha transformado seriamente. La
memoria es aquella funcién mental mediante la cual recordamos hechos pasados. Es, por
tanto, un “archivo™ de percepciones que captamos a través de los sentidos. Este “archivo”
forma parte del proceso de aprendizaje. Sin embargo, la memoria es un tema de estudio tan
vasto, que sigue en buena medida rodeado de preguntas, por lo tanto, lo primero que deseo
hacer es sefialar como es que ocurre la transmisién de un impulso nervioso en el cerebro:
*La unidad basica del sistema nerviose es la célula nerviosa, o neurcna, que consiste en un
cuerpo celular que contiene un nicleo, y un conjunto de prolongaciones filiformes delgadas
que se extienden desde dicho cuerpo. Existen dos clases de prolongaciones o apdfisis:
dendritas y axones.

Por lo general, cada célula nerviosa tiene varias dendritas cortas que suelen ramificarse
repetidamentie hasta formar una especie de 4rbol alrededor del cuerpo celular. La otra clase
de prolongacién de la célula nerviosa, el ax6n, es casi siempre largo y muy delgado, con
frecuencia de menos de .01 de milimetro de didmetro. Cada célula posee un solo axdn, que
puede extendérse solamente unos pocos centimetros, o bien llegar desde la médula espinal
hasta la punta de un dedo, sea del pie o de la mano. Algunos axones emiten ramificaciones
pequeias cerca del cuerpo celular.

En el sistema nervioso central o cefalorraquideo todos los cuerpos celulares se refinen en el
encéfalo y la médula espinal. Estos cuerpos constituyen la materia gris de ambos.

El axén de cada neurona forma una sola fibra nerviosa. Algunas fibras conectan varias
neuronas entre si. Las células individuales se ponen en contacto mediante sus

prolongaciones. El axén de una célula se ramifica en su extremo, y estas ramificaciones se
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dirigen hacia las dendritas de otra célula. La unién entre el axén de una célula y las
dendritas de otra se llama sinapsis.”*

Este es el proceso que se produce en el ser humano para que existan sensaciones,
pensamiento e inteligencia,

Ahora bien, el cerebro contiene miles de mitlones de neuronas, muchas de ellas dotadas de
millares de prolongaciones nerviosas por las cuales pueden transmitir sefiales nerviosas a
otras tantas neuronas cercanas. Seria muy complicado disefiar un diagrama de la infinidad
de caminos que podria seguir una de estas sefiales. Lo que se sabe ciertamente es cémo
ocurre la comunicacién interneuronal: cuando la neurona nimere 28, por ejemplo, emite
una sefial eléctrica, en el punto de contacto entre una de sus fibras emisoras y una fibra
receptora de la neurona 29, se produce el cambio quimico-eléctrico (como anteriormente he
mencionado este cambio es llamado sinapsis) que hace pasar la sefial a la neurona 29. La
seiial se transmite de la misma manera a la neurona 30, y as{ sucesivamente. Si Ja primera y
la segunda neuronas se comunican con frecuencia, el enlace entre ellas se fortalece. Tales
enlaces tienen una importancia decisiva, pues parecen ser el elemento del que estd hecha la

memaoria.

“Una parte importante de la corteza cerebral, el drea frontal, interviene en el conocimiento,
la inteligencia y la memoria. Por ejemplo, después de un estimulo sensorial como la
visualizacién de un nuevo objeto, €ste es archivado y almacenado por la memoria durante
un corto periodo, o a veces de forma mds permanente en determinadas células nerviosas del
cerebro. Cuando el objeto se ve de nuevo, la memaria se activa y el objeto es reconocido.
El que un anciano pueda recordar hechos de la infancia es un ejemplo de la extraordinaria
capacidad de almacenamiento del cerebro. Los neurdlogos estudian hoy el mecanismo
celular por el cual las células nerviosas almacenan la memoria. Una teoria para explicarlo
se basa en los cambios que ocurren en el dcido ribonucleico (ARN) de las células de la
corteza, que codifican seiiales en forma de material proteinico. Otra teoria es que los
neuropéptidos (sustancias proteinicas que actiian como mensajeros, de igual forma que las
hormonas) del cerebro se activan cuando un suceso se almacena en forma de memoria. Una

tercera teoria supone que neurotransmisores (sustancias quimicas que aclian en Ia

n

Enciclopedia de Tas Ciencias, Tomo VIIL (1987) Op. Cit. pags, 165, 166.
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transmisién de impulsos nerviosos entre dos o méds neuronas) se modifican cuando se

almacenan impulsos.”z3

La memoria se encarga de guardar los datos que percibe un individuo y de recordarlos
cuando se necesiten. Estas dos funciones son centrales en el proceso de asociar ideas y
resolver problemas.

En otras palabras, llamariamos memoria a “la facultad para retener, almacenar y recuperar
la experiencia acumulada y aprendida™®,

La memoria es el almacén de datos, pero de ahi falta sacar el registro de los mismos y
conectarlos con otras funciones para que ese dato sirva para resolver una problemadtica.

El caso de los auiistas ilustra la idea: a pesar de tener una capacidad impresionante para
memorizar son, muchas veces, incapaces de valerse por si solos, Carecen de habilidades
como la abstraccién, la légica, la deduccidn, el razonamiento, el analisis, la sintesis y la
percepcion de cémo se relacionan unas cosas con otras, procesos cognitivos que también

son parte bésica de la inteligencia.

Ahora bien, a diferencia de las demds células del organismo, las neuronas no se renuevan.
Todas envejecen, y muchas mueren. Cuando una persena cumple 75 u 80 anos, quizi la
neurona 28 que mencionaba anteriormente, asi coma algunas otras neurcnas, estén muertas
0 tan débiles que ya no transmiten bien los impulsos eléctricos. No obstante, quedan
todavia miles de millones de neuronas, entre las cuales es posible, aun al final de la vida,
que se formen nuevas sinapsis. Cabe suponer que el cerebro humano desarroila sinapsis
cuando recibe estimulos y afronta problemas. Asi, aunque esté en proceso de deterioro,

seguird abriendo caminos para preservar los recuerdos.

Cualquiera puede considerar entonces a la memoria sencillamente como el proceso de
almacenamiento y recuperacién de la informacién neuronal, basico en el aprendizaje y en

el pensamiento.

23 Cerebro," Enciclopedia Microsofi® Encarta® 2000, @ 1993- 1999 Microsolt Corporation.
**Memoria,” Enciclopedia Microsoli® Encarta® 2000. @ 1993- 1999 Microsolt Corporation.
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“Existen pocos datos sobre la fisiologia del almacenamiente de la memoria en el cerebro.
Algunos investigadores sugieren que la memoria se sitia en localizaciones especificas, y
otros que la memoria implica a amplias regiones cerebrales que funcionan conjuntamente.
De hecho, es posible que ambas hipdtesis se cumplan de forma simultdnea. Los teéricos
también proponen diferentes mecanismos de almacenamiento para la memoria a corto y a
largo plazo, y que si lo aprendido no pasa del primero al segundo existe la posibilidad de

olvidar esa informacion.

-Los estudios con animales indican que las estructuras en el sistema limbico cerebral
cumplen distintas funciones en cuanto a la memoria. Por ejemplo, un circuio a través del
hipotdlamo y del tdlamo podria estar relacionado con la memoria espacial, mientras que a
través de la amigdala y del tdlamo podria estar relacionado con la memoria emocional. La
investigacién también sostiene que la memoria de las habilidades psicomotoras se

almacena de modo distinto al de las actividades intelectuales,5

Richard Atkinson y Richard Shiffrin® sugirieron que hay tres etapas en el almacenamiento
de la informacién, o almaccnes de memoria: registro sensorial o memoria sensorial,

memoria a corto plazo y memoria a largo plazo.

“Los eventos externos son almacenados inicialmente en el registro sensorial durante un
breve periodo de tiempo, normalmente entre medio segundo y un segundo. La informacién
que tiene cabida en el registro sensorial es una impresién inicial sobre el ambiente externo.
Las experiencias almacenadas en la memeria sensorial son copias exactas de los estimulos
externos. LLa memoria a corto plazo es una capacidad de almacenamiento temporal de
nuestras experiencias. l.os recuerdos pueden permanecer en la memoria a corto plazo
durante 5, 10 o 15 segundos, o incluso mas. Sélo se puede retener una cantidad limitada de

informacién en la memoria a corto plazo. Una buena parte de la informacidn almacenada en

25w

Memoria” Enciclopedia Microsoft Encarta 2000. Op. Cit

* Atkison, R.C., & Shiffrin, R.M. (1971}. The control of short-term memory. Sciemific American, 225, 82-
90. Citado en Klein, Stephen B. (1994) Traduceidn de Loper R, Matfas. Aprendivaje. Principios y
Aplicaciones. Segunda Edicidn, McGraw-Hill. Espada,
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la memoria a corto plazo se transmite a la memoria de largo plazo, ¢ a un lugar de

almacenamiento permanente en la memoria.”

Aungue en otro tiempo la memoria se clasificaba en los dos tipos anteriormente sefialados,
. - - 2 P . .

hoy en dia muchos cientificos®’ la dividen en cinco clases, cada una de las cuales tienen

distintas probabilidades de sufrir deterioros con los afios. En orden de mayor a menor

durabilidad, son las siguientes:

Memoria semintica. Es la capacidad de recordar el significado de las palabras y los
simbolos, y es la més perdurable de todas; alrededor de la mitad de los enfermos del mal de
Alzheimer la conservan en buena medida. Es dificil olvidar simbolos religiosos, marcas
comerciaies, o las diferencias entre un perro y un gato. La memoria semdntica puede seguir

enriqueciéndose hasta |a muerte.

Memoria implicita. Es el recuerdo automitico de una serie de movimientos como montar en
bicicleta, nadar o manejar. Igualmente duraderos son los reflejos condicionados. La pérdida

de la memoria implicita es un signo seguro de un deterioro mental grave.

Memoria remota. Son los conocimientos que adquirimos con los afios en la escuela, asi
como en revistas, peliculas, pldticas y situaciones similares. La memoria remota parece
disminuir con la edad en las personas normales, aunque el delerioro quizd no sea sino una

dificultad para hacer presentes los recuerdos guardados.

Memoria activa. Es la que tiende a fallar con el tiempo en la mayoria de las personas. Se
tratz de una memoria que sdlo dura unos segundos y registra los hechos miés recientes.
Ejerce control sobre el cerebro al indicarle qué informacién debe tener en cuenta. En una

conversacién nos permite recordar el nombre de la persona con la que hablamos,

7 Un grupe de woricos de Ja Universidad de Pennsylavania propone esta nueva clasificacion de 1z memoria.
hup:iwww the-scientistlib.upenn.edu/yrd99/feb/rescarch_90215. duml
371072000,



Memoria episédica. Es aquella en la que se guardan hechos y experiencias relativamente
recientes, por ejemplo, el lugar donde se han dejado las llaves. También disminuye con el
tiempo. La memoria episédica a veces comienza a declinar hacia los 40 afios, pero lo hace

tan despacio que la pérdida quizé no se advierta hasta dos décadas después.
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1.2 Teorias de la inteligencia

Como lo he senalado reiteradas veces, definir en pocas palabras la inteligencia no es facil.
En los distintos tratados cientificos que existen se encuentran miltiples definiciones que
ponen relieve en unos aspectos, mientras otras lo hacen en otros. W. L. Stern®® decia: “La
inteligencia es la aptitud para enfrentarse de forma personal a requerimientos nuevos,
haciendo uso del pensamiento como medio”. Aunque esta definicién fue muy criticada,
presenta algunos elementos importantes tales como la capacidad especifica para enfrentarse
a algin problema concreto y buscar una solucién. Por tanto, una de las misiones de la
inteligencia es enfrentarse con hechos y situaciones nuevas, y reaccionar con una respuesta
prictica y operativa. La inteligencia es la capacidad para captar la realidad en su
complejidad y poder actuar ante ella de forma préctica y positiva.

Actualmente los estudiosos de las teorias sobre la inteligencia todavia discuten sobre si,
efectivamente, la inteligencia es una funcién dnica o la suma de varias de ellas. Por
ejemplo, estructuralmente, la inteligencia estd constituida por un grupo de componentes
muy numerosos, doscientos aproximadamente, que son denominados como unidades
funcionales de aptitud, y quc se ordenan segtin un sistema jerdrquico que todavia no es
conocido perfectamente. Sin embargo, algunos autores se desligan de esta discusién; como
ejemplo mds claro estdn los seguidores de Charles Spearman, quien recurriendo a los
descubrimientos de las correlaciones matemdticas, menciona un factor g de inteligencia
general, en el que se combinan diversas aptitudes especiales. Este es solamente un ejemplo
de las divergencias que existen en las distintas teorias de la inteligencia. Asi que para tratar
de sintetizar estas diferencias habrd que sefialar la existencia de dos posturas clave: 1a
solucién que reduce la inteligencia a ser solamente un factor, y la solucién que la concibe

como un conjunto de habilidades especificas.

Desde principios del sigio XX la inteligencia se entendia como la aptitud para aprender o
también como la forma de comportarse. De ahi se desprendia el conceplo de conducta

inteligente. Hoy sabemos que las cosas no son tan simples. Ya a mediados del siglo XX,

™ Stern, W.L. (1914} The Psychological Methods of Testing Intelligence. Baltimore. Educational
Psychology Monographs, 13. Warwick & York,
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muchos investigadores la describian como Ia capacidad para aprender y resolver problemas,
con lo que su definicién se ampliaba. Edward Lee Thorndike, uno de los primeros
cientificos en estudiar esie tema, pensaba que sélo existia una clase de inteligencia,
derivada de las asociaciones de aprendizaje y, 1ambién, que variaba gracias a la capacidad
de abstraccidn, generalizacién, uso de relaciones, seleccién de juicios y raciocinios, asi
como por la facilidad para afrontar situaciones nuevas e inesperadas,

Explicaré a continuacién dos perspectivas que son necesarias conocer respecto al tema de
las teorias de ia inteligencia, estas son: la teoria de Jean Piaget v la teoria de la psicologia

cognitiva.

Jean Piaget (1869-1980) psicélogo y pedagogo suizo, es reconocido por sus estudios sobre
las elapas de la inteligencia en los niftos. Sus estudios han tenido gran impacto en el campo

de Ia psicologia de 1a educacién.

Muchos dicen que Piaget era un genio y quizd tengan razén pues se sabe que a los diez
afos escribi6 y publicé su primer trabajo cientifico. Otro dato impresionante es que se
doctord en ciencias naturales a la edad de 22 afios. Luego continué dedicandose al estudio
y a la investigacién primero en la Universidad de Zurich, en Suiza y después en la Sorbona
de Paris. Ahf se dedic6 a estudiar particularmente las capacidades cognitivas del ser
humano. En 1955 fue nombrade director del Centro Internacional de Epistemologia
Genética de la Universidad de Ginebra, y después codirector de la Oficina Internacional de

Educacién.

Al principio de su formacién trabajé en el laboratorio de Theodore Simon, el co-autor de la
escala de inteligencia Binet-Simon. Durante su estancia ahi Piaget se dio cuenta que en el
equipe de Simon todos se hallaban absolutamente concentrados en la cantidad total de
respuestas correctas a las pruebas de inteligencia aplicadas a un grupo de nifios micniras
que pasaban por alto un aspecto importantisimo que era el tipo de respuestas que dichos

nifios ofrecian.



Piaget notd que con un andlisis de la observacién en sf de muchas de las respuestas de los
nifos (en lugar si eran “correctas” o “incorrectas”) se podia percibir el modo en el que

éstos pensaban.

Piaget estudié las respuestas de los nifios en las pruebas y advirtié que aunque algunos
estaban dando respuestas “incorrectas” muchos de ellos tenian formas de pensar, reconocer,
percibir y recordar parecidos a los de los demds. Esa es la razdn por la cudl Piaget sugeria
que la ensefianza necesitaba un enfoque indicado al modo en el que los nifios razonaban. Y
aunque esta aportacién ha sido reconocida por muchos investigadores ha tenido hasta hoy

muy poca repercusion en el sisterna escolar.

Las cuatro etapas o estadios del desarrollo cognitivo del nifio que distinguié Piaget son las

siguientes:

“En el estadio sensoriomotor, desde el nacimiento hasta los 2 afios, en el nifio se produce la
adquisicién del control motor y el conocimiento de los objetos fisicos que le rodean. En el
periodo preoperacional, de los 2 a los 7 afios, adquiere habilidades verbales y empieza a
elaborar simbolos de los objetos que ya puede nombrar, pero en sus razonamientos ignora
el rigor de las operaciones 16gicas. Serd después, en el estadio operacional concreto, de los
7 alos 12 afios, cuando sea capaz de manejar conceptos abstractos como los nimeros y de
establecer relaciones, estadio que se caracieriza por un pensamiento 1égico; el nifo
trabajard con eficacia siguiendo las operaciones légicas, siempre utilizando simbolos
referidos a objetos concretos y no abstractos, con los que atin tendri dificultades. Por
dltimo, de los 12 a los 15 afios (edades que se pueden adelantar por la influencia de |a
escolarizacién), se desarrolla el pericdo operacional formal, en el que se opera légica y
sistematicamente con simbolos abstractos, sin una correlacién directa con los objetos del

»29

mundo fisico.

Explicaré lo anterior de un modo mds claro: Cuando los nifios pueden usar simbolos,
emplean imigenes o elementos —palabras, gestos o cuadros- que para [os nifos representan

objelos “de la vida real” del mundo y es asi como adquieren 1a habilidad de desplegar

* “Piaget, Jean,” Enciclopedia Microsoli® Encara® 2000. © 1993- 1999 Microsolt Corporation.
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diversos sistemas simbdlicos, como el idioma o los dibujos. Cuando los nifios dominan esta
capacidad a partir de los procesos de interiorizacién y simbolizacién son capaz de realizar
operaciones concretas, normalmente esto sucede cuando han cumplido siete u ocho afios de

edad.

Con esta nueva capacidad los nifos pueden razonar sistemdlicamente acerca del mundo
entendiendo conceptos que involucren objetos, nimero, tiempo, espacio, y causalidad. Me

permito citar un ejemplo:

“A Piaget le gustaba relatar una anécdota acerca de un nific que se volvié consumado
matemdtico. Un dia el futuro matemdtico confrontd un conjunto de objetos que estaban
frente a €l y decidi6 contarlos. Concluyd que habia diez objetos; luego sefiald a cada uno de
ellos, pero en orden distinto, y encontré que otra vez habia diez; el nifio repitid varias veces
este procedimiento, cada vez mis emocionado, al comenzar a comprender que el nimero
10 distaba mucho de ser un resultado arbifra:io de este ejercicio repetitivo. El mimero se
referfa a la suma de elementos, sin importar c6mo se reconociera en [a secuencia, en tanto
se tomara en cuenta a cada uno una vez y sélo una. Mediante este nombrar de un grupo de

objetos, el pequeiio ilegd a un discernimiento fundamental acerca de los nimeros.”™

Este ejemplo es un tanto casual, pero quizd explica de modo mds clare como es que los

nifios logran conquistar esta etapa.

Después de haber percibido lo anterior, los nifios ya pueden apreciar Jas relaciones que se
producen entre una serie de acciones sobre los objetos, de manera que comprenden que en
algunos casos, como el del ejemplo, dichos objetos se pueden reacomodar y la cantidad

sigue siendo la misma.

Segiin Piaget ¢l desarrollo de las capacidades cognitivas continua hasta que se llega a una
etapa final al principio de la adolescencia. Esa es la etapa en la que asi como los
adolescentes que ya son capaces de realizar operaciones formales pueden también calcular
las consecuencias de un conjunto de acciones relacionadas y por ende se vuelven capaces

de pensar en una forma complelamente 16gica.

* Gardner, Howard. (1999) Estructuras de la mente. La tcorfa de las inteligencias miltiples. Op. CiL. 167
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En sus estudios sobre la inteligencia Piaget evité analizar formas de conocimiento que
parten de la memorizacién, por ejemplo los efercicios consistentes en definir palabras, o
bien aquellas formas de conocimiento que pertenecen particularmente a determinados

grupos culturales.

Asi pues, desde la perspectiva de Piaget, la inteligencia se desarrolla exclusivamente a

través de un balance dindmico entre:

» Laasimilacién de informacién reciente en las estructuras cognitivas existentes, y

» Laacomodacién de estas mismas estructuras para procesar esta nueva informacién.

Estas son las principales aportaciones de Jean Piaget al campo de Ja inteligencia y a
diferencia de muchos autores Piaget es actualmente uno de los personajes més reconocidos
por los académicos de todo el mundo, y si en algiin momento se le llega a criticar
generalmente es por la complejidad de su obra escrita. De ésta destacan: “El pensamiento
y lenguaje del nifio” (1926), “Juicio y razonamiento en el nifio” (1928}, “El nacimiento de
la inteligencia en el nifio” (1954), “Seis estudios de psicologia” (1964), “Biologia y

conocimiento” (1967) y “Psicologia y pedagogia™ (1970).

Por otra parte, como ya lo habia sefialado anteriormente otra de las perspectivas sobre la
inteligencia es la que ofrece la psicologia cognitiva.

Esta surge aproximadamente en 1970, La psicologia cognitiva es una forma de entender la
conducta humana, hasta esa época muy encerrada en el modelo conductista (cualquier
conducta se organiza a través de relaciones estimulo-respuesta: primero simples y después
complejas). La psicologia cognitiva es sin duda, un campo de estudio importante de
mencionar si sc habla de teorias de la inteligencia. En ella, todo nuestro funcionamiento
memnial sigue el modelo de una computadora, de tal medo que 1oda la informacidn que le
llega al sujeto es procesada y almacenada a través de unos mecanismos de codificacién, que
conducen a un comportamiento inteligente. Esto ha revolucionado, tedricamente, Ia
investigacion mids moderna, por lo que algunos campos de conocimiento son contemplados

desde una nueva ptica.
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En este sentido, la inteligencia se puede definir como el producto que resulta de wilizar de
forma correcta y adecuada el procesamiento de la informaci6n a través de unidades de
andlisis y mecanismos intemos, asi como integrar y asociar los distintos niveles de
recepcion de datos.

Abundaré mis en la concepcién de inteligencia seglin la psicologia cognitiva, para
demostrar cémo es una de las teorfas de 1a inteligencia més utilizadas en la actualidad.

Esta teorfa desglosa a la inteligencia en diferentes tipos. Asi, se pueden destacar los
siguientes pares: espontdnea y provocada; analitica y sintélica; objetiva y subjeliva; teérica
y préctica; individual y social, metddica y anal6gica; discursiva y matemdtica. A

continuacién revisaré brevemente cada una de ellas:

1. Inteligencia espontdnea y provocada: Existen personas con un potencial inteligente
alto, pero que tienen cierta inercia, por lo que necesitan estimulos exteriores para
actuar y asi tener mejores resultados en situaciones de enfrentamientos dialécticos,
en momentos de tensién o en circunstancias que obligan a poner en juego més
recursos mentales de lo habitual. En otros casos, todo brota de una forma natural,
que no necesita ser motivada, sino que sus aptitudes y capacidades emergen de
forma fluida.

2. Inteligencia analitica y sintética: La primera trata de escudrifiar los problemas
separando, distinguiendo y puntualizando los diversos aspectos del tema que se
propone estudiar. Observa, distingue, y aplica los criterios de segmentacién. La
segunda, por el contrario, resume las caracieristicas mds singulares que definen ese
objeto o tema en concreto.

3. Inteligencia objetiva y subjetiva: Lo que mds influye para distinguirlas es la relacién
yo-mundo. La primera es medible y se puede captar de forma clara, y manifiesta. La
segunda es aquella que lleva a cabo una operacién sobre la realidad,
transformdndola de aigiin modo.

4. Inteligencia tebrica y prictica: La primera es capaz de moverse en un terreno
conceplual, abstracto, proyectando ideas, pensamientos, juicios, raciocinios, y su
medio es la reflexién. La importancia del lenguaje es esencial y también la equidad

de juicio. La inteligencia prictica es la capacidad para resolver un problema nuevo,
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que surge de forma inesperada y necesita aplicar una solucién. Produce una
actividad mds operativa, mediante esquemas de conducta, y se produce de una
manera directa e inmediata.

5. Imeligencia individual y social: En la inteligencia social, como su nombre lo dice, el
indice de sociabilidad es alto, y se muestra en las siguientes caracteristicas: buen
nivel de conversaci6n ante personas desconocidas y aceptacién positiva, posibilidad
de mantener conversacién sobre diversos temas; mostrar desacuerdo en las
opiniones, pero con suavidad y firmeza a la vez; no adoptar frecuentemente posturas
pasivas, terminar una conversacién dificil. La inteligencia individual es mas dificil
de manifestar que todas las situaciones anteriormente presentadas. Esta es mds
frecuente en las personas extrovertidas, y es denominada en la psiquiatria
norteamericana como personalidad por evitacién.

6. Inteligencia metddica y anal6gica: La primera es sistemdtica, y sigue los pasos de
una serie de premisas con argumentos firmes y contundentes. La anaiGgica recurre a
equivalencias, similitudes y parecidos para manifestar su funcionamiento.

7. Inteligencia discursiva y matemética: La primera alude a la facilidad de palabra, a
través de un estilo claro, definido, v a través del cual se transmite un mensaje
adecvado. La inteligencia matemdtica se refiere al saber que se expresa en un

lenguaje cuantitativo.

Estas son las diferentes partes de la inteligencia segin la psicologia cognitiva.

Asi como ésta, existen otras teorias de la inteligencia, y para concluir este capitulo revisaré
las que mds impacto tienen en Ia actualidad: La teoria de las inteligencias multiples de
Howard Gardrer, la estructura del intelecto de J.P. Guilford, la teoria de los dos factores de
Charles Spearman, y la teoria de Richard Hermstein y Charles Murray sobre la inteligencia,
estudio mejor conocido como “la curva de Bell”, que adn hoy en dia sigue provocande una

notable polémica.



1.2.1 Teoria de las inteligencias miltiples

Uno de los principales teéricos e investigadores actuales de la inteligencia es el Dr. Howard
Gardner (1943- ) de la Universidad de Harvard. El Dr. Gardner bésicamente concibe a la
inteligencia como la capacidad de resolver problemas, o de crear productos que sean

valiosos en uno o mds ambientes culturales, dicho con sus propias palabras:

“Intelligence is the ability to find and solve preblems

: , 3
and create products of value in one’s own culture.™ :

Con la publicacién de su libro “Estructuras de la mente” (1983}, el Dr. Gardner plantea una
idea distinta de los fenémenos cognitivos; bisicamente su idea principal es que no hay una
inteligencia, sino varias, es decir, existen miiltiples inteligencias.

Para Gardner una capacidad intelectual humana debe dominar un cenjunto de habilidades
para la solucién de problemas —permitiendo al individuo resolver los problemas o fas
dificultades que encuentre y, cuando sea apropiado, crear un producto efectivo- y también
debe dominar la posibilidad para encontrar o crear problemas — estableciendo con ello las
bases para la adquisicién de nuevo conocimiento.

Desde el momento en el que existen varias inteligencias, existen también diferentes logros
o productos a los que se llega con la adecuada ejecucién de las mismas. No obstante, el
resultado de lo que se valora variard en grado notable, a veces incluso de manera radical, a
través de las culturas humanas, en que la creacidn de nuevos productos o planteamientos de

nuevas preguntas tendrd relativamente poca importancia en determinados ambientes,

En la teorin de las inteligencias miltiples, el nivel intelectual de cada persona estd formado
por capacidades auténomas que trabajan individualmente o en conjunto con otras

capacidades.

* Traduceidn libre; “La inteligencia es la habilidad para encontrar y resolver problemas. y erear producios
valiosos en la cultura propia.”
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Gardner identifica seis diferentes tipos de inteligencia:

1. Inteligencia lingiiistica

2. Inteligencia musical

3. Inteligencia 16gico matemdtica
4. Inteligencia espacial

5. Inteligencia cinestésico corporal
6. Inteligencia personal

(Esta Gitima se divide en intrapersonal e interpersonal)
A continuacién explico brevemente cada una de ellas:
1. Inteligencia lingiiistica

La capacidad lingiifstica es la inteligencia ~la facultad intelectual- que parece compartida
de manera més universal y generalizada en toda la especie humana.

Gardner separa cuatro aspectos del conocimiento lingiifstico que han probade su
importancia en la sociedad humana: “Ante todo, existe el aspecto retérico del lenguaje —la
habilidad de emplearlo para convencer a otros individuos acerca de un curso de accién,
Esta es la habilidad que han desarrollado los dirigentes politicos y expertos legales en grado
méximo. Enseguida, existe €l poder mnemotécnico del lenguaje —la capacidad de emplear
este instrumento para ayudar a uno a recordar informacién. Un tercer aspecto del lenguaje
es su papel de explicacién. Gran parte de la ensehanza y aprendizaje ocurren por medio del
Jenguaje —hubo vez en que sucedid principalmente por medio de instrucciones orales-, y en
la actualidad, cada vez més, por medio de la palabra en su forma escrita. Por dltimo, existe
la facultad del lenguaje para explicar sus propias actividades —la habilidad de emplear el

32

lenguaje para reflexionar en el lenguaje, para empeiiarse en el andlisis metalingiistico.

M Gardner. Howard. {(1999) Traduccidn de Sergio Ferndndez Everest. Estruciuras de la mente. La teoria de
las inteligencias miiltiples. Segunda reimpresién. México. Fondo de Culiura Econdmica. pags.§14, 115,
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2. Imeligencia musical

Dentro de las capacidades con que cuentan los seres humanos la primera en desarroliarse €s
la que involucra el talento musical. Esta inteligencia es la que tienen las personas que
“...pueden apreciar las relaciones que se obtienen dentro de un tono, y qué tonos estdn
préximos musicalmente entre si de manera que es apropiada una modulacién entre ellos.
Estos individuos reconocen las escalas como una serie de tonos con una estructura definida,
y existen percepciones acerca de los tonos anteriores, tonos de descanso, cadencias, y olros
accesorios de las composiciones musicales. En el caso méas general, los individuos tienen
“esquemas” o “estructuras” para oir musica, al igual que por lo menos una habilidad
naciente para completar un segmento en una manera que tenga sentido musical. El
individuo con un modo formal de pensamiento puede conceptuar su experiencia musical en
una forma de principios. Dotado del conocimiento relativo a la proposicién acerca de la
miisica como un sistema, comprende lo que ocurre en una base de medida en medida y
puede analizar pasajes en términos de su duracién. Asi puede apreciar un pasaje en
términos del ndmerc de compases por medida y fa ocurrencia de patrones ritmicos

particulares contra cste fondo métrico.”*

3. Inteligencia l6gico matemdtica

En un principio, Gardner se apoya en el psicéloge v pedagogo suizo Jean Piaget {1896-
1980), para explicar la inteligencia 16gico matemdtica, “Segin Piaget, todo el conocimiento
-y en especial el entendimiento 16gico matemdtico- se deriva en primera instancia de las
acciones propias sobre el mundo.” Y aungue mis tarde la propia definicién de Gardner
contradiga a la de Piaget, el concepto general de la inteligencia légico matemdtica es el
siguiente:

“En comparacién con las capacidades lingiiistica y musical, la capacidad que denomino
“inteligencia l6gico matemdtica” no tiene sus origenes en la esfera auditivo oral. En vez de
ello, los origenes de esta forma del pensamiento se pueden encontrar en una confrontacidn

con ¢l mundo de los objetos, pues en la confrontacién de objetos, en su ordenacidn y

" Gardner, Howard. (1999) Op. Cil.146-149,
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reordenacién y en la evaluacién de su cantidad, el pequefio logra su conocimiento inicial y
mds fundamental acerca del campo Igico matemdtico. A pariir de este punto preliminar, la
inteligencia légico matemdtica rdpidamente se vuelve remota respecto del mundo de los
objetos materiales. El individuo se vuelve més capaz para apreciar las acciones que uno
puede efectuar sobre los objetos, las relaciones que se obtienen entre estas acciones, las
declaraciones (o proposiciones) que uno puede hacer respecto de acciones reales o

potenciales, y las relaciones entre esos enunciados.”

4. Inteligencia espacial

Es la inteligencia en la que actia concretamente la capacidad que tiene un individuo para
credr una imagen mental.

“La operacién mds elemental, en la que se apoyan otros aspectos de la inteligencia espacial,
¢s la habilidad para percibir una forma o un objeto. La inteligencia espacial se advierte
cuando se le pide a alguien que manipule la forma de un objeto, apreciando cémo se
percibird desde otro punto de vista, o cémo se veria o percibiria si se le girara, asi se entra
del todo en el aspecto espacial, pues se ha requerido una manipulacién en el espacio. Este
tipo de tareas de transformacién puede ser exigente, ya que se requiere que uno “rote

) . I . 35
mentalmente” formas complejas con nimero arbitrario de giros y vueltas

Para explicarme mejor he reproducido una serie de ejemplos que frecueniemente se
- . k! . . "

encontrardn en diversos lesls‘(’, (ver figura 1) ya que como dice el mismo Gardner, “Una

manera de lograr sentir la médula de la inteligencia espacial es tratar de resolver las tareas

- ~ . . . . . 7
disefiadas por investigadores de esa inteligencia”.’

Para resolver cualquiera de los coatro casos se reguiere de la inteligencia espacial.

Y Gardner, Howard. (1999) Op. Cit. pags. 167, 168,
* Gardner, Howard. (1999) Op. Cit. pags. 216, 217.
* B} disedio s de mi avtoria. Luis F. Palencia.
Y Gardner, Howard. (1999) Op. Cit. pag. 213,
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(Figura 1)

En ¢! primer caso se tiene que elegir la figura que sea como la forma objeto en otra
posicién, aqui se presenta desdoblada. En el segundo caso se tiene que seguir una seriacién
de objetos. Aqui se presenta una clara combinacidn de inteligencias (pues se tendrd que
trabajar en conjunto con la inteligencia 16gico matemdtica) ya que en esta seriacidén
realmente existe un patrén. En el tercer caso se tiene que indicar cuil de las formas que se
cncuentran a la derecha de la primera figura es como ésta pero en posicién distinta, Y
finalmente en el cuarto ejemplo, se tiene que elegir cudl de las cuatro opciones que se
encuentran ¢n cl extremo derecho del ejercicio seria el resultado de cierta combinacién de

formas y figuras.
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3. Imeligencia cinestésico corporal

Los individuos que destacan en el deporte, la danza o la actvacién han desarrollado
positivamente esta inteligencia, ya que: “Una caracteristica de este tipo de inteligencia es la
habilidad para emplear el cuerpo en formas muy diferenciadas y hibiles, para propdsitos
expresivos al igual que orientados a metas. Igualmente caracteristica es la capacidad para
trabajar habilmente con objetos como los que comprenden los movimientos motores
gruesos dél cuerpo. Estos dos elementos medulares pueden existir por separado; pero en el
caso tipico, la habilidad para emplear el cuerpo para fines funcionales o expresivos tiende a
ir de la mano de la habilidad para la manipulacién de objetos.”*®

Es asi como los artistas pldsticos, los artesanos y otras personas que realizan actividades
similares también han desarrollado este tipo de inteligencia.

Lo que me parece que es indispensable al analizar esta inteligencia es el relacionar €l papel

del cerebro en el movimiento corporal.
6. Inteligencia personal
Esta inteligencia se divide en:

6.1 Inteligencia intrapersonal, y en

6.2 Inteligencia interpersonal
6.1 Inteligencia intrapersonal

En esta inteligencia “se encuentra el desarrollo de los aspectos internos de una persona, La
capacidad medular que opera aqui es el acceso a la propia vida sentimental’, fa gama
propia de afectos o emociones: la capacidad para efectuar al instante discriminaciones entre
cstos sentimientos vy, con el tiempo, darles un nombre, separarlos en cédigos simbdlicos

para utilizarlos como un modo de comprender y guiar ta conducta propia. En esta forma por

™ Gardner, Howard. (1999} Op. Cit. pag. 253.
" El subrayado es de Gardner.
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demds primitiva, la inteligencia interpersonal es apenas poco mds que la capacidad de
distinguir un sentimiento de placer de uno de dolor y, con base en ese tipo de
discriminacién, de involucrarse més en una situacién o de retirarse de ella. En su nivel mds
avanzado, el conocimiento intrapersonal permite a une descubrir y simbolizar conjuntos

complejos y altamente diferenciados de sentimientos.”*

6.2 Inteligencia interpersonal

“La otra inteligencia personal se vuelve al exterior, hacia otros individuos. Aqui, la
capacidad medular es la habilidad para notar y establecer distinciones entre otros individuos

y, en particular, entre sus estados de dnimo, temperamentos, motivaciones e intenciones.™®

Con esto concluye la clasificacién que el Dr. Gardner hace de las inteligencias. No
obstante, en su teoria no ha eliminado la posibilidad de que, adicionalmente, existan otras
inteligencias aunadas a las que €l ha sefalado, por lo que en el dmbito cientifico todavia se

considera a la teoria de las inteligencias muiltiples como una teoria nueva.

La razén por la cual he considerado importante recurrir a la teorfa de las inteligencias
miiltiples {M.I, por sus siglas en inglés) del Dr. Howard Gardner consiste
fundamentalmente en demostrar cémo es que dentro de las teorias de la inteligencia existen
ideas totalmente opuestas a otras. En este caso, Gardner niega la posibilidad de que la
inteligencia se pueda considerar como una unidad (razonamiento que como mds adelante se
haré notar, confronta completamente a otros tedricos de la inteligencia). Para Gardner cada
inteligencia es independiente de las otras. Por ejemplo, si alguien tiene un nivel alto de

inteligencia musical, éste no tiene ninguna relacién con su inteligencia lingiiistica.

' Gardner, Howard, (1999} Op, Cit. pag. 288.
* Ihid
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Para terminar este apartado retomo un comentario del mismo Gardner, que bien podria

servir como posible advertencia:

“Existe una tentacién humana universal de dar crédito a una palabra en la que nos hemos
fijado, quizd porque nos ha ayudado a comprender mejor una situacién. Como seiialé al
principio de esta obra, inteligencia es esa palabra; la empleamos tan a menudo que hemos
Hegado a creer que existe, como entidad tangible, genuina y mensurable més que como una

forma conveniente de nombrar algunos fenémenos que pueden existir.”'

*" Gardner, Howard. {1999) Op. Cit. pag. 105.
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1.2.2 Teoria de la estructura del intelecto de Guilford.

En la década de los 50 del siglo XX, J.P. Guilford (1897-1988), siguiendo ei modelo del
andlisis factorial®, cred su estrucwra de la inteligencia, basdndose en tres factores: Las
operaciones, que son las acciones que el individuo realiza, tales como recordar, o utilizar
cierta creatividad en el pensamiento; los contenidos que son los procesos con los.que el
individuo trabaja y ejecuta sus operaciones, tales como palabras, sonidos, o lenguaje
corporal; y los productos que son los modos en los que la informacién se organiza, tales

5 43 . . . . .
como items , grupos de items, o generalizacién de situaciones nuevas.

Para ejemplificar mejor su teorfa, Guilford disefié un modelo ciibico en donde estos tres

factores relacionados conticnen cualquier actividad intelectual.

Guilford, que se dedicaba a la investigacién factorial desde comienzos de la década de los
cuarenta, sintid la necesidad de ordenar sus distintos resultados, pero al realizar tareas

mucho més extensas y complejas aparecieron numercsos factores de dificil identificacidn.

Principalmente se presentaba el problema de aceptar si algunos de estos factores
{contenidos, productos y operaciones) coincidian total o parcialmente. Por lo que es légico
suponer que Guilford intentara, en primer lugar, establecer un sistema de factores en el que

se pudieran comprabar los resultados factoriales.

Después de distintos intentos de clasificacién de los factores encontrados surgid, por fin, su
conocido modelo: “...el resultado mds significativo (del trabajo de investigacién) ha sido el

desarrollo de una teoria unificada de la inteligencia que ordena en un solo sistema, llamado

‘2 El anlisis factorial cs el estudio que busca la deicrminacién de un nimero minimo de factores que definan
la estructura de fa inteligencia. Puede einplearse para comprobar si un determinado nidmere de tareas se
distribuye claramente en diversos grupos, si en dichas tareas se examina sobre todo una capacidad intelectual
general o varias de naturaleza tolalmente distinta.

' Aceptado segin Ta edicion eleetrénica (Version 21.2,0 Espasa Calpe, S.A: 1998) de] Diccionario de [x Real
Academia de Ja Lengua Espanola;

Del 1atin item

1. Cada una de los elementos que forman parte de un dato.

2. Ceda una de tas partes o unidades de que se compone una prucha, un test, un cuestionario.
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estructura del intelecto™, las capacidades intelectuales identificadas como tnicas o
s 45

primarias
Richard Meili, discipulo de K. Lewin, e investigador del Instituto de Ciencias de la
Educacién de Ginebra, ademas de ser fiel estudioso del anlisis factorial, explica de modo

sumamente claro el modelo disefiado por J.P. Guilford:

“El modelo “estructura del intelecto™ es una clasificacién tridimensional de las actividades
cognoscitivas, Cada una estd definida por el contenido (figurativo, simbélico, seméntico, de
conducta), por la operacién realizada (evaluacién, pensamiento convergente, pensamiento
divergente, memoria, conocimiento) y por los productos, que ante todo se diferencian por
su grado de complejidad (unidades, clases, relaciones, sistemas, transformaciones,
implicaciones). De las 4 categorias de contenido, las 5 operaciones y los 6 tipos de
productos resultan 120 combinaciones, que corresponden a 120 tipos de tareas a cada una
de las cuales estd adscrito, teéricamente, un factor.” *

En suma, Guilford aporté al anélisis factorial un modelo de inteligencia tridimensional y de
estructura ciibica, formado por unos 120 factores diferentes, sin ningin factor general de
inteligencia. “Estos factores independientes estdn formados por la influencia reciproca de
las operaciones (la manera como pensamos), los contenidos {lo que pensamos) y los
productos (los resultades de la aplicacién de una determinada operacién a un contenido
determinado o el pensar de cierta manera sobre un sujeto determinado).™’

Entre las tres dimensiones propuestas por Guilford (contenidos, productos, y operaciones)
parece haber una diferencia clara, y lo que resulia de ila combinacidn de los elementos
contenidos en eslas dimensiones provoca a su vez, una divisién en categorias. Obviamente
no siempre es sencillo ajustar alguna habilidad intelecival a uno de los 120 cuadrantes del
modelo, por lo que esto hace que el modelo de la estructura de la inteligencia de Guilford

sea criticado constantemente.

** El subrayada ¢s mio,

* Guilford, J.P. (1959) Personality. Nueva York, MacGraw Hill.pag 469.

" Meili, Richard. (1986) La estructura de la inteligencia. Andlisis factoriat y psicologia del pensamiento,
Barcelona. Biblioteca de Psicologia, Herder. pags. 34. 35.

T Papalia, Diane E. & Wendkos O. Sally (1995) Version espaiola de Holm Niclsen, A.M. et.al, Psicologia.
México. McGrawHill. pags. 248, 249.
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Guilford aceptd que, probablemente, muchos de los factores estuvieran correlacionados,
pero en publicaciones posteriores 10s considera independientes entre si. De hecho, Guilford
advierte 1a analogia con el sistema periédico de los elementos quimicos y opina que
también su modelo de “estructura de intelecio” puede dar la pista de factores que estdn

todavia por descubrir.

“El modelo de ta estructura de la inteligencia se apoya en numerosas investigaciones. A
pesar de ello, no se puede esperar que en €l estén verificados empiricamente todos los
factores existentes, es decir, cada una de las 120 posibles combinaciones de las diferentes
caracteristicas. En estudios posteriores®® 47 de los 120 factores posibles han sido
identificados en mds de tres investigaciones. De los 10 factores encontrados en mds de 10
estudios, la mitad pertenecen a la clase de producto mas sencilla (unidades) y 4 son de
contenido figurativo. Los factores con contenido de conducta, asi como los factores
relacionados con la operacién memoria, aparecen sélo 2 veces en cada grupo. Mas la
frecuencia con que se identifica un factor nos dice muy poco sobre el grado de su

verificacién e importancia, dado que esta frecuencia depende también de la aparicién de las

tareas apropiadas en las investigaciones.”*

Esta es la definicién de los principales componentes del modelo de Guilford:

> “Operaciones. Son los principales tipo de actividades o procesos intelectuales; las
actividades realizadas por el organismo con los materiales de informacién que no
estdn estructurados o elaborados. La informaci6n ha sido definida como “aguello
que el organismo discrimina”.

* Cognicién. Es el descubrimiento inmediate, la conciencia, el redescubrimiento o
el reconocimiento de la informacidén en varias formas, comprensién o
entendimienio.

= Memoria. Es la retencién o almacenamiento, con cierto grado de disponibilidad,
de la informacidn en la misma forma como fue almacenada, y que responde a las
mismas sefiales en conexidn con lo cual ha sido aprendido.

*  Produccién Divergente. Es la generacién de la informacidn con base en la que
fue dada, y cuyo énfasis se encuentra en la variedad y cantidad de la emitida por
la misma fuente.

*  Produccidn Convergente. Es la generacidn de informacién con base en la que
fue dada y cuyo énfasis estd en el logro de mejores resultados, los cuales han

* Guillord, I.P. (1967) The Nature of human intelligence. Nueva York, MacGraw Hill.
* Meili. Richard. (1986). Op. Cit. pag 35.
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sido aceptados en forma undnime o convencional. Es probable que la
informaci6n dada (sefial) sea la que determine por complelto la respuesta.

* Evaluacién. Es el tomar decisiones o hacer juicios en relacidn con criterios, o
que satisfagan Ja informacién: rectificacién, adaptabilidad, suficiencia,
conveniencia, etcétera.

Contenidos. Se refieren a las amplias clases o tipos de informacién que son
discriminadas por el organismo.

* Figurativo. Es la informacién en forma concreta, como la percibida o
posiblemente recordada en forma de imégenes. El término “figurativo™ implica
por lo menos la organizacién perceptiva de figura-fondo. Asimismo, la
informacién espacial visual también es figurativa, Por tanto, puede comprender
distintas modalidades de los sentidos, como por ejemplo: la visual y la
cinestésica.

= Simbélico. Es la informacién en forma de signos denotativos, los cuales carecen
de significado en si mismos, como son las letras, los ndimeros, las notas
musicales, los cédigos y las palabras cuando los significados v la forma no han
sido considerados.

= Seméntico. Es la informacién en forma de significados en los cuales las palabras
cominmente llegan a ser anexadas, de alli que sea la mis notable en la
comunicacién verbal pero no idéntica con palabras. Los grabados significativos
también con frecuencia proporcionan informacién semantica.

* Conducta. Es la informacién, esencialmente no verbal, que comprende las
interacciones humanas donde las actitudes, necesidades, deseos, estados de
dnimo, intenciones, percepciones, pensamientos, etc; de otras personas y de
nosotros estén involucrados.

Productos. Es la organizacién que toma la informacién cvando el organismo la
procesa.

* Unidades. Son los ftems de informacién relativamente segregados o
circunscritos que tienen cardcter de “cosa”. Se asemejan a la “figura sobre un
fondo” de la psicologia de la Gestalt.

* (lases. Son las concepciones que subrayan una serie de ilems de informacién
gue es agrupada en virtud de sus propiedades comunes.

* Relaciones, Son las conexiones emtre los ilems de informacién basadas en
variables o puntos de contacto que se les aplican. Las conexiones de relacién
son mds significativas v definidas que las implicaciones.

» Sistemas. Son los agregados organizados o estructurados de los ftems de
informacidn; son aquellas partes complejas interrelacionadas o interactuadas.

®  Transformaciones. Son los cambios de diferentes tipos de informacidn
exislentes o de sus funciones (redefinicidn, despluzamiento o modificacién).

® Implicaciones. Son las extrapolaciones de la informacidn en forma de
cxpectativas, predicciones, antecedentes conocidos o que se sospechan,
concomitanies o consecuencias. La conexion entre la informacidn dada y aquélla
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extrapolarizada es mds general, v menos definible que una conexidn
relacionada.” *°

Como lo he mencionado reiteradas veces, Guilford propuso su estructura de la inteligencia
con 120 factores distintos que simbolizaban diferentes habilidades o tareas intelectuales,
pero en 1984 apoyandose en la posibilidad que desde un principio postulaba su teoria de

incrementacién de dichas tareas elevd el nimero de éstas a un total de 150.

Contenidos

Productos

Operaciones

(Figura 2)

Como se puede notar, ahora el modelo de inteligencia de J.P. Guilford's tiene un amplisimo
nimero de habilidades intelectuales. Pero los tres factores que definian su medelo
tridimensional siguen siendo los mismos: operaciones, contenidos y productos; y en la
relacion de dichos factores sigue contenida cualquier actividad intelectual.

El modelo se forma con estos tres factores creando la altura, amplitud y profundidad de un
cubo. Dicho cubo estd formado por 150 cubos pequefios, 5 de operaciones X 6 de productos
X 5 de contenidos. (Ver Figura 2). Cada uno de los cubos pequefios representan una
habilidad relacionada con la inteligencia, y segiin el modelo de Guilford, cada una de estas
inteligencias puede y debe ser medida individualmente para determinar la inteligencia de un

individuo.

* Sitva y Ortiz, Ma. Teresa A. (1986) Teoriz multifactorial de la inteligencia. Cuadernos de Investigacion.
(6). México. UNAM. Pags. 30-33.
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Aunque solamente existen cinco operaciones, cinco contenidos, y scis productos, {ver
Figura 3) el mimere de elementos que surge de la combinacién entre estos factores es
bastante grande y complejo, de hecho, en la aclualidad se siguen estudiando combinaciones
posibles entre dichos factores. Por ejemplo, algo que examine la produccién convergente en
las relaciones semdéniicas puede ser una prucba de opcién miltiple en donde se le pida al
sujeto que encuentre la mejor palabra para completar una oracién.® De hecho, en internet

- . - - 2
s¢ pueden encontrar buenas definiciones de los subcomponentes de la mtehgenc]a.5 -

Visual
s Auditivo ‘
/ Simbfico Contenidos
/ /— Semantico
ya Conducta

Urdades

Clases

Relaciores Productos
Sistermas

Transformaciones

Implicaciores

\— BEvaluacian

Produccion Convergente '
Produccidn Divergerte (JEraciones
Memonia

Cognicion

(Figura 3)

Guilford investigd y desarrollé una gran variedad de pruebas psicométricas para medir
habilidades especificas seflaladas en su teoria de la estructura de la inteligencia. Ademads

»~

M Lo direccién electrénica donde se pueden encontrar algunos ejemplos sohre este tipo de pruchas es:
hitp:fwww lincoln.ac.nefeduc/tip/S5.him

2 La dircecién electrdnica donde se puede ampliar ly informacién al respecto es:
hitpefhome.geionet~innob/HTML/SOLm|




estas pruebas han sido sometidas al anélisis factorial para determinar qué pruebas pudieron

haber medido una o mds habilidades.

Gracias a estas pruebas algunos de los avances que hasta la fecha® se han hecho respecto a

la teoria de Guilford sefialan que:

Las habilidades de razonamiento y solucién de problemas (operaciones

convergentes y divergentes) se pueden subdividir en 30 habilidades distintas (6

productos x 5 contenidos).

» Las operaciones de memoria se pueden subdividir en 30 habilidades diferentes (6
productos x 5 contenidos).

» La inteligencia en la toma de decisiones (operaciones de evaluacién) se pueden
dividir en 30 habilidades distintas (6 productos x 5 contenidos).

+ Y por iltimo, las habilidades relacionadas con el lenguaje (operaciones cognitivas)

s¢ pueden subdividir también en 30 habilidades distintas (6 productos x 5

contenidos).

El modelo tridimensional de la estructura de la inteligencia de J.P. Guilford es una de las
teorfas de la inteligencia que se utilizan frecuentemente por muchas personas para ayudar a
los estudiantes a que, a través de ciertas pruebas, sean capaces de identificar con facilidad
sus cualidades y defectos intelectuales, y asi posteriormente puedan conocerlos y trabajar
con ellos. Sin embargo, la tarea de identificar los 150 factores de la inteligencia, asf como
la creacién y administracion de un test para cada una de ellas puede ser extenuante y

desalentador para cualguier investigador.

Inclusive Guilford no termind de describir todas las combinaciones posibles de su teoria

antes de su muerte.

' La direccion electronica donde se puede encontrar esta informacion es:
hupffwww bhs.mag.cduau/~tbates/ 104/104 _overview html)
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1.2.3 Teoria de los dos factores, de Spearman

Para los que hemos tenido interés por el estudio de la inteligencia, el nombre del britdnico
Charles Edward Spearman (1863-1945) se ha vuelto casi un sinénimo del término
“inteligencia general”. Spearman, conocido como uno de los principales tedricos de la
inteligencia, terming su doctorado estudiando‘con Wilhelm Wundt, pero en realidad la
persona que mds influyé en sus estudios fue Sir Francis Galton, de quien hablaré mds
adelante. Spearman apoyado en sus amplios conocimienios estadisticos comenzé sus

investigaciones identificando la inteligencia de [os nifios de una escuela.

Para Spearman el aclo de una persona puede clasificarse como inteligente cuando se

desarrollan los siguientes pasos intelectuales:

o Comprender; la persona estd en condiciones de enlender realidades externas y
estados de conciencia internos y coordinar ideas.
o Poner de relieve relaciones y correlaciones: la persona reconoce relaciones de ideas

as{ como la orientacién y expresién de dichas relaciones.

Spearman notd durante la realizacién de sus investigaciones que existia un hecho peculiar,
el cudl consistia en que la genle que obtenfa buenas puntuaciones en los exdmenes de
alguna habilidad mental tenfa una gran tendencia a salir bien en cualquiera de los otros
tests, y por otro lado, las personas que no salian bien en alguno de estos eximenes no
tendian a salir bien en las otras pruebas, es decir que determinadas personas respondian
mejor a algunos jtems™ de los tests de inteligencia que otras, a pesar de que todas ellas
obtenfan resultados iguales en el conjunto del test. Noté entonces que los items, por
consiguiente, se diferencian entre si en sus demandas, por lo que también miden

capacidades distintas.

Fue asi que en el aiio 1904 publicé su famosa teoria de la inteligencia, la teoria de los dos

factores, o también conocida como la teoria de la inteligencia general. La idea fundamental

M Aceplada segdn lo cdicidn electrénica (Version 21.2.0 Espasa Calpe, 5.A: 1998) del Diccionario de fa Real
Academia de la Lengua Espafola: ltem. Ver pégina 44.
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de esta teoria sefiala que todas las funciones intelectuales se sostienen en una gran habilidad
mental que estd acompafiada por habilidades especificas para distintas tareas mentales. Es
decir que todas las actividades comparten un factor de inteligencia comin (g)-
Adicionalmente también existen otras habilidades especificas (s) que requieren de

diferentes niveles de inteligencia general.

Charles Spearman sostenia que la inteligencia se encontraba en un solo factor, llamado
factor g (inteligencia general). Sin embargo, segin su teoria, existen habilidades especiales,
(llamadas s) cada una de las cuales requieren cierta cantidad del factor g (en psicometria se
conoce por la Inicial de las palabras “general intelligence” como “g™). Es decir, Spearman
pensaba que la inteligencia estaba compuesta por un factor g y por varios factores s. El
factor g era considerado como una capacidad intelectual heredada que influye en la
ejecucion en general, y los factores s (habilidades especificas) son las responsables de las

diferencias entre las puntuaciones en distintas tareas, por ejemplo verbales y matematicas.

Esta teoria se parece al modo en que la mayorfa de las personas cominmente entienden el
significado de la inteligencia. S6lo existe una inteligencia, y ésta quizd pueda ser medida
por algunas pruebas de inteligencia. Una prueba exacta de inteligencia general deberia ser
sumamente abstracta y sin sesgos culturales, lo cual bloquea algunas de las habilidades

especificas. Por ejemplo, una analogfa tal como: gato es a minino lo que €8 a canino,

efectivamente mide la inteligencia general (en este caso, la habilidad para comparar
analogfas), pero también incluye informacidn especifica pues si alguien no esid

familiarizado con los perros y galos entonces esta prueba no es vilida.

Sin embargo, las investigaciones de Spearman dirian que esta analogia efectivamente seria
un modo exacto de medir la inteligencia general si el sujeto tuviera el conocimiento exigido
por las diferentes habilidades especificas, en este caso, si supiera lo que son los perros y los
gatos. Las mejores pruebas de inteligencia general deben incluir alguna forma de
razonamiento inductive o deductive, ya que no es del todo seguro que todos sepan datos
especificos, en este caso como ya lo sefalé, el hecho de saber qué son los perros y los

gatos.
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De acuerdo a Spearman, los lests de inteligencia deben medir ésta sin mezclarla con dichas
habilidades especificas. La mejor prueba en este sentido es alguna que se constituya de
varias series de patrones abstractos con una pieza faltante. Ahf, e} sujeto examinado debe

escoger la pieza faltante en un formato de opcién miiltiple.

Una prueba con las caracteristicas que anieriormente sefialé (sumamente abstracta y sin
sesgos culturales) es la Prueba de Matrices progresivas de Raven, que precisamente pide al
sujeto completar un patrén de figuras abstractas. De hecho, Spearman trabaj6 de cerca con
John Raven en el desarrollo de esta prueba, que ldgicamente es considerada una de las
mejores maneras de medir la inteligencia general. Inclusive, esta prueba ha permitido hacer
comparaciones entre personas que pertenecen a distintas culturas, comparaciones que de
otro modo no hubteran podido realizarse. Actualmente, con el uso de las computadoras, el
tiempo de respuesta puede ser medido, creando un modo més exacto en la medicién de la

inteligencia ligado a ciertas teorias cognitivas,

Regresando 2 la idea principal, la teoria de los dos factores se resume en lo siguiente: E}
primer factor y el mds importante de ellos es el que Spearman llama “factor general” o g,
que sc extiende a toda tarea que requiera de inteligencia, es decir, independientemente de la
tarea, si requiere de inteligencia, requiere g. El segundo factor (s) estd relacionado con cada

prueba particular.

Ahora bien, si se quiere comprender completamente la teoria de los dos factores no es
suficiente con entender la idea primordial, sino que es necesario saber cémo fue que

Spearman llegé a ella:

“Spearman encontrd una t€cnica para el andlisis estadistico, que llamé andlisis factoriat, el
que examina patrones de diferencias individuales en Jas puntuaciones de las pruebas y se

estima que provee un andlisis en donde se destacan las fuentes de tales diferencias
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individuales. El andlisis factorial que realizé a las pruebas le sefialé que solamente dos
55

factores sobresalian en las pruebas individuales de inteligencia.
Fue asi como Spearman diseid una férmula predictiva que permite comprobar una

estimacion de la confiabilidad a partir de la administracién de una prueba.

“Hay muchos casos en los que se observa una dependencia entre dos variables X ¢ Y, pero
la distribucién es desconocida. Charles Spearman en 1904 invent un indice estadistico
para medir el grado de asociacién entre las variables X e Y cuando se desconoce su
distribucidn, y lo denominé coeficiente de correlacién por rangos. Estd basado en los
rangos (u ordenacidn} de las observaciones y no depende de una distribucién particular de
X e Y. Tal estadistico que no depende de una distribucién especifica de las variables, se

llama estadistico no paramétrico o de distribucién libre,"*®

La corrclacidn de los factores se explica estadisticamente del siguiente modo:

“Una gran parte del estudio clésico de la correlacién se basa en la suposicién de que la
distribucién de valores (X, Y) es una distribucién “normal bidimensional”. Aparentemente,
la superficie de esta distribucién es de forma acampanada. La distribucién de los valores de
Y para cualquier valor fijo de X, es normal, y la distribucién de los valores de X para
cualquier valor fijo de Y, es también normat.”’

“Esto significa que cuando se estdn comparando varias muestras (es decir cuando hay

varios niveles de la variable explicativa) debe ser posible su ordenacién de alguna manera

** Informacion recopilada en la pagina electrénica de 1a Enciclopedia Britdnica. hup:://www britannica.com
gue textualmente dice: “Spearman devised a technique for statistical analysis, which he calied factor analysis,
thuat examines patlerns of individual differences in test scores and is said lo provide an analysis of the
underlying sources ol these individual differences. Spearman's factor analyses of test data sugaested to him
that just two Kinds of (uctors underlic all individual differences in test scores,” La traduccidn es mia.

% Y amane, Taro. (1979} Estadistica. Texto traducido al espadiol per ta Dea, Nurin Cortado. Tercera Edicig,
México. Harla, p. 277

 Dixon, WL, Massey, F. (1977 Introduccion al Andlisis Estadistico. Traducido al espaiol por Jusé Pérey.
Meéxico. McGraw Hill p, 194 y 195,
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significativa independientemente de los datos. De este modo, pueden probarse predicciones
1»58

ordenadas especificas para varias muestras independientes.
Desafortunadamente, el hallazgo de Spearman del coeficiente de confiabilidad se utiliza
ampliamente sin tomar en cuenta que liene mds de una clase de limitaciones. Ciando a
Robert Thorndike sefialé tres de las precisiones mds comunes que deben ser tomadas en

cuenta:

“En primer lugar, si hemos extraido dos calificaciones de una sola aplicacién del test,
ambas calificaciones representan necesariamente al individuo tal cual es en aquel momento.
Incluso acontecimientos que duren sélo unos cuantos minutos afectardn ambas
calificaciones casi igualmente En otras palabras, la variacién del individuo de un dia para
otro no puede reflejarse en esta clase de coeficiente de confiabilidad. Sélo puede darnos
testimonio de la precisién con que podemos estimarlo en un momento determinado. A
veces, un segundo factor hard que dos medios tests sean mds semejantes que 1o que serian
dos formas paralelas separadas. Si el test comprende grupos de ftems basados en un
material de referencia comiin, es decir, items de lectura basados en un solo pasaje, items de
ciencia que hagan referencia a un solo experimento descrito, etc; la ejecucién en el caso de
todos estos items dependerd, hasta cierto punto, del acto comiin de comprender los
maleriales de referencia. Por ejemplo, el examinando que tenga éxito con un item del
conjunto, probablemente tendrd éxito con los demds. Los items no son independientes
experimentalmente. En tercer lugar, un coeficiente de confiabilidad tomado de la divisién
del test en dos partes carece de significado cuando la aplicacién se hace en un tiempo
limitado, donde influya la rapidez.”"

Con esto creo haber revisado del modo mds claro posible los aspectos y caracteristicas
técnicas de la teoria sobre la organizacién y la estructura de Ta inteligencia llamada “teoria

de los dos factores de Spearman.”

* Leach. Chris (1982) Fundamentos de estadistica. Enfoque no paramélrico para ciencias sociales.
Traducido al espaiol por Rodolfo Pia. Primera edicidn, México, Limusa. pag.225.

* Thorndike, Robent L Hagen. Elizabeth (1980) Versiin espaiola de Rogelio Diaz-Guerrero. Tests y
téenicas de medicion en psicologin y educacion. Quinia reimpresion. México. Trillas  p, 199, 200,
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En realidad, los patrones de correlacién entre las pruebas de inteligencia son bastanie
complejas ya que algunas pruebas estdn mds correlacionadas que otras. Spearman demostré
matemdticamente que una parte de la varianza en las pruebas se puede atribuir al factor
general, g. Dado este andlisis, el destacado patrén de correlaciones puede ser debido al
“factor general” 0 g ademds de las diferencias en las habilidades especiales producidas por
tests particulares.  Adicionalmente se encuentran patrones de intercorrelacién entre grupos
de pruebas. Estos casos, que juegan una pequefia parte en el andlisis de Spearman, han sido

enfatizados por otros teéricos de ia inteligencia.

L. Thurstone® por ejemplo, propuso un andlisis basado fundamentalmente en el concepto

de los factores grupales.

El procedimiento que desarrollé Spearman para operar su teoria, conocido ahora como
“andlisis factonial”, indicé a éste que matemdticamente su teoria era correcta.
Desafortunadamente para Spearman no todos los estudiosos del tema de la inteligencia
estdn de acuerdo con €l. Atin en la actualidad, las objeciones van desde la simple naturaleza

de g como concepto, a Jos procedimientos matemdticos adoptados.

Un ejemplo claro de un investigador que difiere de la teoria de Spearman es Howard
Gardner, autor de la teoria de las inteligencias miiltiples y de quien ya he hablado

antcriormente, Gardner sefiala:

6y

“Mi propio andlisis indica que el aparente apoyo a favor de “g” proviene principalmente del
hecho de que la mayoria de las pruebas de inteligencia son ejercicios de papel y ldpiz que
se apoyan mucho en las habilidades lingiiistica y logicomatemdtica. En consecuencia, los
individuos con fuerte habilidad en estas dos dreas se desempefiardn bien en pruebas de
inteligencia general, en comparaci6n con los individuos cuyas habilidades son de otro tipo.
Las escuelas valoran estas capacidades para la “manipulacién mental”, por lo que "g”

puede predecir el éxito en la escuela con cierta exactitud.™

“ Thurstone, L.L. (1938). Primary mental abilities, University of Chicago Press, Chicago,
* Gardner, Howard. {1999) Op. Cil. pag. 370,
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Pero por otro lado, varios cientificos eminentes, particularmente britdnicos, como Sir Cyril
Burt cstuvieron {en su momento) de acuerdo con Spearman vy la inteligencia general. Fue
asi como “g” se volvié un concepto cientifico establecido. Todavia entre investigadores
muy prominentes de la actualidad se encuentran los que plantean y retoman la existencia de

la inteligencia general; como ejemplo claro estd Arthur Jensen.

“He llegado a percibir a g como uno de los fenémenos centrales en toda la ciencia
conductual, con poderes sumamente explicativos ya que cuando menos es tan importante
para la comprensién de los asuntos humanos como ia ley del efecto de E. L. Thorndike, o el

principio reforzador de Skinner. Ademds, aparentemente, el constructo g se desarrolla

o

adecuadamente mds alld de su definicién y origen psicométrico. El factor g es actualmente
una variable basada biolégicamente, que, como otras funciones biolégicas en la especie
humana, necesariamente es un producto del proceso evolutive. La condicién humana en
todos sus aspectos no puede ser descrita o emendida adecuadamente en un sentido

162

cientifico sin tomar en cuenta el poderoso papel explicativo del factor g.
6 Philip Vernon:

“La teoria de 2 factores de Spearman, demostré que una combinacién de reactivos o

. . . . . 3,
subpruebas variadas mide una inteligencia general subyacente o e} factor g%

Asi es que mientras algunos tedricos toman hoy en dia al factor g como el méis importante
hallazgo en la medicién de la inteligencia®, otros en cambio, prefieren enfatizar ¢l papel de
las habilidades y debilidades que se presentan en el desempefio de cada persona. Un estudio

recientemente  publicado identifica unas 70 habilidades distintas que pueden ser

® La cita original en inghés es: | have come 1o view g as onc of the most central phenomena in all of
behavioral science, with broad explanatory powers at least as important for understanding human affairs as
E.L. Therndike's Law of Effect (or Skinner's reinforcement principle). Morcover, it became apparent that the
g construct extends well beyond its psychometric origin and definition, The g factor is acwally a biological
based variable, which, like other biological functions in the human species, is necessarily a product of the
cvolutionary process. The human condition in all of its aspeets cannot be adequaiely described or understood
in a scientific sense without taking ine account the powerful explanatory role of the g factor.”™ Tomada de:
Neisser, Ulric & Bouchard, Th Jr.. (1999) Two Views about the g factor. The g Factor. The Science of
Mental Ability; by Anthur Jensen. Contemporary Psychology — APA Review of Books Vol 44 (2

*} Vernon, Philip E. (1982) Fraducido por Agustin Contin. Inteligencia. Herencia y Ambicnie, (1982)
México. El manual moderno, S.A. p. 16

* Jensen, Arthur R; Neisser, Ulric, (1999) The ¢ Factor. The Science of Meatal Ability. Contemporary
Psychology — APA Review of Books Vol. 44 ( 2))
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distinguidas por pruebas cominmente dispenibles.®® Un modo de representar esta estructura
es en términos de un arreglo jerdrquico, con el factor de inteligencia general como interés
primario y varias habilidades especiales (s) que se pueden sefalar secundariamente. Tal
tipo de pruebas solamente distingue que el desempefic en diferentes pruebas efectivamente
estd correlacionado, y es consistente, pero no prueba la hipdiesis de que un factor tal como
g tenga que ver con estas correlaciones, Algunas habilidades especiales pueden estar
correlacionadas por otras razones, tal como los efectos de una educacién particular. Por eso,
aunque la teoria de los dos factores es el punto de vista mas aceptado sobre la estructura de
las habilidades intelectuales, algunos tedricos piensan que existe un malentendido.®® Esto se
debe a que no se ha considerado que una gran parte de las habilidades humanas, incluyendo
muchas que parecen contener componentes intelectuales, estdn fuera del alcance de las

pruchas psicométricas estandarizadas.

En la actualidad existe una gran controversia sobre el hecho de que la inteligencia se deba
concebir como una entidad wnica (tal como lo planteé Spearman) © como una multifacética
coleccion de habilidades (como lo plante6 J.P. Guilford). Quizd 1a obstinacién de Spearman
en mantener inamovible su posicidén tuvo gue ver un poco con sus 15 afios de servicios
militares como oficial del ejército britdnico en la India. Y ciertamente este dato permite
afiadir que, como se puede notar, los investigadores del tema de la inteligencia han

provenido de los 4mbitos mas distintos.

8 Carrol, 1.B. (1993) Human cognitive abilities. Cambridge University Press, Cambridge. UK.
™ Ceei, 8.0, (1990) On intelligence... more or less. A hio-ccological treatise on intellectual development.
Englewood Cliffs, N.J, Prentice Hall,
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fallando, porque las clases bajas en vez de responder a los incentivos que los programas
gubernamentales les ofrecfan estaban reduciendo sus esfuerzos y aumentando su

dependencia.

El estudio denominade La Curva de la campana (de ahora en adelante Bell Curve),
comienza con una introduccién sobre la natraleza y la medicidn de la inteligencia, del
coeficiente intelectual, o de las habilidades cognitivas, términos que Herrnstein y Murray
usan indistintamente a través de su estudio. En el primer capitulo de su libro, {The
Emergence of a Cognitive Elite) los autores sefialan que “la gente siempre ha estado

clasificada tanto por sus aptitudes, como por su clase social, pero que ahora nos acercamos
1 68

a un mundo en el que la habilidad cognitiva es decisivamente Ia fuerza divisoria

El estudio comienza de modo exploratorio sefialando que con el incremento en el niimero
de perscnas que entran a las universidades, la sociedad estadounidense ha comenzado un
periodo de estratificacidn social que no es muy evidente. Al mismo tiempo que “mientras
mds jévenes entran a las universidades, més estin siendo seleccionados éstos por su
habilidad cognitiva™® Inclusive, mds que entre no universitarios y universitarios, la
estratificacion es mds significativa dada la competencia cognitiva actual entre estos dltimos,
los universitarios mismos. Los autores advierten que para el sislema universitario “se
volvié radicalmente mds efectivo escoger a lo mejor de los mejores dentro de un grupo de
universitarios de élite™™. Lo que quiere decir que quienes tienen mayor habilidad cognitiva,

podrin ser quienes ingresen a estudios de posgrado.

Esta estratificacidn o clasificacién social continda con el ingreso de la gente al dmbito
laboral. Para Herrnstein y Murray existen ciertas profesiones de nivel intelectual alto, esta

seria una pequeha serie de ellas: contadores, arquitectos, quimicos, profesores

€ that people have always been soried by lent as well as by social class, but now we approach a world "in

which cognitive ability is the decisive dividing foree”.

Herensicin, Richard ). and Murray, Charles. (1994) The Bell Curve. Intelligence and class structure in
American lile, New York: Free Press. p.25

¥ = AL the same time that many more young people were going to college, they were also being selected ever
more efficiently by cognitive ability”

Herrnstein, Richard J. and Murray. Charles. {1994} Op, Ci p. 33,

™ “hecame radicatly more efficient at sorting the brightest of the bright into a handlul of elite colleges”
Herrnstein, Richard J. and Murray, Charles. (1994) Op, Cit p. 38,
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universitarios, cientificos, programadores de computadoras, dentistas, ingenieros,
abogados, matemdticos, fisicos, y cientificos sociales. No obstante, cabe aclarar que la Bell
Curve es un estudio realizado por estadounidenses que analiza a la sociedad

estadounidense.

Segin Hermstein y Murray (de ahora en adelante H&M) existe una demanda de
habilidades cognitivas especificas en la sociedad y esta demanda se va incrementando cada
vez mds. Para los autores los factores econdmicos sen la principal razén de que suceda esto,
y no hay mucho que el gobierno o alguna organizacidn puedan hacer al respecto. Sin
embargo, me parece que en su estudio no advirtieron completamenie el papel de la
tecnologia que en el futuro e inclusive hoy en dia simplifica tareas ¢ inclusive incrementa la

demanda de trabajos no calificados.

En el capitnlo 3, H&M sefialan que cuando se da esta estratificacién en el mercado laboral
se provoca un cauce econdémico positivo pues la habilidad cognitiva es un buen indicador
del desempeiio laboral. Sus dos declaraciones mds polémicas son las siguientes:

“un patrén que es libre de escoger entre ciertos aspirantes puede obtener buenas ganancias
econémicas contratando aguellos que tienen altos coeficientes intelectuales.” Y gue, “una
economia que permite escoger aspirantes con los més altos coeficientes intelectuales es

significativamente una economia mas eficiente™.”’

Un dato interesante es que H&M estuvieron en completo desacuerdo con la decision del
juicio Griggs versus Duke Power Co. emitido por 1a Suprema Corte de los Estados Unidos
de Norteamérica en la que se prohibid a los contratantes norteamericanos utilizar criterios
que no manifiesten relacién con el empleo en cuestidn. En la prictica, esto ha obstaculizado
a los contratantcs para usar pruebas que determinen el coeficiente intelectual de los

aspirantes en las entrevistas de trabajo sino pruebas de habilidades especificas.

Ademds existen algunos problemas para aceptar las declaraciones anteriores de H&M: los

encargados del reclutamiento de personal en una empresa no siempre scleccionan a Jas

™ *an employer that is free to pick among applicants can realize large economic gains from hiring thosc with

the highest [QS. An economy that lets employers pick applicants with ihe highest 1QS is o significantly more
efficient economy”
Herrnstein, Richard J. and Murray. Chartes. {1994) Op. Cit. p. 64.
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personas que tienen los coeficientes intelectuales mds altos, sino a las personas que aspiran
entrar a trabajar a dicha empresa y segundo, me parece un tanto atrevido sefialar [a relacién
que puede tener la economia (sobre todo a niveles macroeconémicos) con las puntuaciones
en las pruebas de inteligencia que puedan obtener aquellas personas que conducen esta

economia.

Por otro lado, las aseveraciones hechas por los autores me obligan a hacer la siguiente
pregunta; ;Qué tanto se mejorarian las contrataciones y predicciones laborales de los
departamentos de recursos humanos si el aspirante afiadiera su coeficiente intelectual en su

currfculo o en sus solicitudes de empleo?
En realidad en su estudio H&M no ofrecen alguna evidencia empirica ante esta cuestién,

Cerca del final del capitulo 4, H&M responden la ya cldsica pregunta en los estudios de la
inteligencia: “;Qué tanto porcentaje de genética existe en el coeficiente intelectual?”
sefalando:

“De hecho, el coeficiente intelectual es substancialmente heredable... la composicién
genética del coeficiente intelectual dificilmente es mds pequefa que un 40%, o més alta que
80 por ciento... Para efectos de esta discusién, adoptaremos una estimacién de 60% de
heredabilidad, que, por ende, significa que el coeficiente intelectual estd compuesto por
40% de medio ambiente. Las evidencias sugieren que el 60% puede tender a ser mis
bajo.”"”” '

Sobre la medicién y naturaleza de la habilidad cognitiva, que como lo habia mencionado
anteriormente para Jos autores es sindnimo de inteligencia, H&M tienen mucho que decir,
aunque de modo relativamente dogmitico. De hecho, en su estudio redactaron todo un
capitulo introductivo para este tema y la suma de sus posiciones la constituyen seis

conclusiones que seglin ellos estan fuera de discusidn wéenica significativa en la actualidad:

™ “In fact 1Q is substantially heritable. . . the genetic component of 1€ is unlikely 10 be smaller than 40
percent or higher than 80 percent. . . For purposes of 1his discussion. we will adopt a middling estimate of 60
percent heritability, which, by extension, means that 1Q is about 48 percent & matter of environment, The
balance of the evidence suggests that 60 percent may err on the low side™

Herrnstein, Richard J. and Murray, Charles. (1994) Op. Cu. p. 105,
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1. Existe un elemento tal como ¢l factor general de habilidad cognitiva en
el que los seres humanos somos diferentes.

2. Todas las pruebas de aptitud académica o de realizacién estandarizados
miden en algln grado este factor general, pero las pruebas de coeficiente
intelectual expresamente disefiadas con este propdsito lo miden de modo
mdas exacto.

3. Las puntuaciones del coeficiente intelectual significan, en primer lugar,
aquello a lo gue la gente se refiere cuando usan la palabra inteligente o
listo en lenguaje ordinario.

4. Las puntuaciones de los coeficientes intelectuales son estables, aunque
no exactas durante ta vida de una persona.

5. Se ha demostrado que no existen sesgos comtra grupos sociales,
econdmicos, étnicos, o raciales si las pruebas que determinan el
coeficiente intelectual son administradas correctamente.

6. La habilidad cognitiva es substancialmente heredable, aparentemente no

menos de un 40 por ciento y no mds de un 80 por ciento.

Ahora bien, gran parte de los estudios de H&M que tienen alguna cormelacién de la
inteligencia con la sociedad utilizan un indice de “status socioeconémico”, El indice de
status socioecondmico (SES) fue creado con las variables cominmente usadas en
desarrollar mediciones cientificas: escolaridad, ingresos, y ocupacién. Las variables
especificas usadas se refieren al status de los padres: ingreso total familiar, escolaridad de
la madre, escolaridad del padre, y un indice de status ocupacionales de los adultos que

vivieron con el sujeto hasia que hubo alcanzado la edad de 14 afios.

Sin embargo no opinan sobre la adecuacidn y veracidad del indice SES. De hecho no
estaria del todo seguro de que el SES sea un indicador fiable en realidad. Para mi, la
ligereza con la que H&M determinan ¢l ambiente socioeconémico a lo largo de todo su
estudio es asombrosa. Por ejemplo, al principio del capitulo 11 de The Bell Curve H&M

sefialan que la habilidad cognitiva baja estd asociada estadisticamente con varias conductas
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socialmente indeseables sefialando: “Argumentamos que en sf la inteligencia no sélo estd
w73

correlacionada con el status socioecondmico, sino que es responsable de sus diferencias

En la préctica, H&M dan por hecho que su indice SES, que consiste fundamentalmente en
informacidn sobre las caracteristicas de los padres, captura adecuadamente el ambiente
social en el que un nifio ha crecido. Esta variable no toma en cuenta la crianza del nifio, la
estructura familiar o hasta las relaciones légicas que pudieran sugerir las caracteristicas de

la comunidad en que habita.

Segin H&M, el status socioecondmico es también un resultado de la habilidad cognitiva,
pues personas con habilidad cognitiva alta y baja se incorporan a lugares altos y bajos en la
sociedad. Los autores sefialan que: “La razdn por la cual los progenitores tienen un alto o
bajo status socioccondmico en parte es debida en funcién de su inteligencia, y su
inteligencia también afecta el coeficiente intelectual de sus hijos tanto por los factores
genéticos como por los ambientales™.”

Es por este tipo de afirmaciones que anleriormente habia expresado mis grandes dudas
sobre qué tan apropiado es €l llamado indice SES como una medida adecuada sobre el

entorno socioeconémico del nifio,

Dejaré de lado lo que no es particularmente del interés de mi investigacién, partes
importantes del estudio como el capitulo Il denominado “El Contexto Nacional”.
Solamente me limitaré a comentar que H&M hacen mucho énfasis en las diferencias que
suponen existen entre las inteligencias de los blancos y los negros (ahora llamados afro-
americanos). Sin embargo seflalan que estas diferencias se han ido reduciendo
substancialmente en los Gltimos 20 afios, Esto lo atribuyen a la mejoria que han tenido las
condiciones sociales, econdmicas y educativas de los negros, pero expresan tencr serias
dudas de que la tendencia en la reduccidn de las diferencias en las puntuaciones de las

pruecbas de inteligencia continde.

™ We will argue that intelligence itsell, not just its correlation with socioeconomic stalus, is respoasible for
these group differences.”

Herrnstein, Richard J. and Murray, Charles. (1994) Op. Cit p. 117,

™ »The reason that parents have high or low socioeconomic status is in part a function of (heir intelligence,
and their intelligence also affects the 1Q of the children via both genes and environment.”

Herrnstein, Richard ). and Murray, Charles. (1994) Op. Ci p, 286-287
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Basdndose en los estudios de A. Jensen, destacan que las diferencias entre blancos y negros
son mas grandes en los tests de G. (¢l factor de inteligencia general de Spearman) y sefialan

o

que “g y otras medidas de inteligencia parecidas denotan altos niveles en la

heredabilidad.””

En este contexto H&M introducen el llamado “efecto Flynn.” Asi es llamado el fendmeno
mundial de aumento de las puntuaciones de los tesis. Cuando versiones pasadas de las
prucbas que determinan el coeficiente intelectual sor suministradas actualmente, el
porcentaje de desempefio es mayor que en el pasado. Con el tiempo, fa tendencia de

incremento de las puntuacicnes se ha vuelto bastante grande, quizd de un punto por afio.

Creo que ademds del efecto Flynn se deben tomar en cuenta muchas otras variables para
aceptar lo que H&M seiialan. Por ejemplo, si imaginamos que se promulga una ley que
sefiale que para enirar a las universidades se tiene que medir 1.90 cms. de estatura. Las
universidades aceptardn entonces solamente a personas que midan 1.90 cms; en una
generacion o dos cualquiera podrd advertir que la gran mayoria de las personas que estdn en
trabajos de alto nivel tendrin precisamente esa estatura, o mas. Si se hace un estudio
estadistico cualquiera podrd notar que existe una correlacién entre la estatura y la obtencién
de cierto tipo de trabajos. ;Por qué existiria esa correlacién? Pues porque el sistemna social

que esa ley provocd se hizo realidad.

Como conclusién, en la Bell Curve, H&M tratan de comprobar que la scciedad
estadounidense se ha vuelto una sociedad meritocritica, en el sentido que el poder y otros
resultados sociales cada vez va més de acuerdo a la inteligencia de la gente y cada vez
menos de acuerdo a su ambiente social. Mds atn, para H&M la inteligencia no es

faciimente susceptible a los factores ambientales sino que es en gran parte heredada.

Sin estar muy seguro de aceptar sus conclusiones, me parece que los investigadores
Herrnstein y Murray han contribuido significativamente al estudio de la inteligencia con el

debate que provocaron, pero sefialarfa que desde mi punto de vista muchas de las

= “g or other broacl measures of intellipence typically have relatively high levels of heritability™
Herrnstein, Richard J. and Murray, Charles. {1994) Op. Civ. p. 303
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conclusiones a las que llega la Bell Curve estdn mds relacionadas por la visién e ideologia

de svus autores y no por andlisis empiricos hechos con absoluta seriedad.

Como lo mencionaba al principio de este apartado, la Bell Curve provecd un fuerte debate
sobre dos puntos: el verdadero significado de las pruebas de inteligencia y en si, de la
naturaleza misma de la inteligencia. El debate se caracterizé por fuertes declaraciones por
partc de connotados cientificos ¢ investigadores. Desafortunadamente algunas
declaraciones revelan con frecuencia grandes malentendidos en muchos asuntos en los que
por lo pronto falta mucho por estudiar.

Aunque en la actualidad se conoce mds sobre muchos de los temas (debido por ejemplo, a
los estudios genéticos) algunos de los puntos sefialados en el estudio de H&M permanecen
sin analizar, quizd por ser verdaderamente complejos.

Otro aspecto muy desafortunado que se suscité con la publicacién de este libro fue que
muchos participantes de debates y estudiosos del tema han hecho muy pocos esfuerzos para
distinguir los aspectos cientificos de los aspectos politicos.

Yo no estoy completamente de acuerdo con muchos de los puntos de H&M y relacionado
con el pirrafo anterior creo pertinente sefialar que por lo visto, muchos descubrimientos
estdn sujetos no solamente a sus méritos o sustentos cientificos, sino que también estdn
sujetos a las implicaciones sociales y politicas.

Con este clima, los individuos que queremos hacer nuestros propios juicios encontramos

muy dificil saber a quién creer.

Sin embargo creo que esie estudio sobre Ja inteligencia es de una importancia vital, pero no
precisamente por los diagnésticos o preceptos que surgen como producto de sus
inferencias, sino como un estudio digno de ser analizado por profesionales de distintos
campos de conocimiento. Pues una frase mal enunciada o un estudio sesgado pueden
provocar que la gente siga desinformada sobre este tema.

En realidad me parece que muchas més personas de las que hasta la fecha han participado
en ¢l debate sobre el origen y la naturaleza de la inteligencia podriamos aportar bastante a

estudios tan controvertidos.
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Yo concluirfa que el coeficiente intelectual existe, es heredable, y que al existir grupos
sociales distintos, existen diferencias en Ia naturaleza y puntuaciones de estos grupos en las

escalas de inteligencia.

Y aungue no esté de acuerdo con todo lo que Richard Hermstein y Charles Murray
sefialaron, la importancia en la contribucién de estos investigadores no se puede determinar
en el grado en que estemos de acuerdo o no con ellos. Ellos han heche su contribucién al

estudio de la inteligencia y a las dreas académicas que la estudian.

7i



1.3 Inferencias educativas

El estudio del tema de la inteligencia nos lleva a descubrir la influencia que tiene tanto la
herencia como el medio ambiente. Ambos factores sin duda tienen una fuerte relacién en la
existencia, la naturaleza y la agudeza de esta misma. De hecho, bien podemos decir que
“los dos componentes principales de la inteligencia son: los heredados genéticamente y los
adquiridos del exterior y el medio en que vivimos™.’® Asi que esta es la ecuacién mds
adecvada: la inteligencia consiste en el conjunto de habilidades aprendidas mediante la
experiencia personal, estructuradas sobre una hase genética y hereditaria concreta.

Después de haber revisado cudles son las bases bioldgicas de la inteligencia y las bases
biclégicas de la memoria es posible sefialar que un factor determinante para que se lleve a
cabo el desarrollo total de la inteligencia en un sujeto radica precisamente en que estos
mecanismos bioldgicos (cerebro, sistema nervioso) funcionen correctamente.

Por eso, en relacion con el cerebro, mientras mds nos acerquemos al estudio y al
conocimiento del érgano que realiza de manera tan imprestonante su funcién de centro del
conocimiento, la inteligencia y la memoria, ejecutando cada uno de los procesos vitales
conscientes e inconscientes, mds podremos comprender su importancia y trabajar para que

el nuestro funcione integralmente.

Por otro lado, quiero sehalar que a pesar de lo que a muchos pareceria, el hecho de que
exista la aprobacién de muchos investigadores sobre alguna teoria cientifica no marca una
referencia significativa, sing en todo caso, un dato a considerar. Esto se debe a que fa
ciencia no estd hecha para obedecer la opinién de la mayoria. Puede existir una
interpretacién errénea sobre un hecho cientifico. Atin si se toma una encuesta en la que la
mayoria de los cientificos opinen sobre un tema: “Creo que es correcto”, esta circunstancia
no tendrd un verdadero impacto en la realidad o falsedad del hecho. La ciencia no es
politica. Puede existir una persona que crea en algo y si esa persona estd en lo correcto

quizd pueda demostrarlo. De hecho, la mayoria del trabajo verdaderamente importante en la

6 Dickens, William T., Flynn, James R. (2001} "Heriwability Estimates Versus Large Environmental Effects:

The IQ Paradox Resolved.” Op. Cit. hup:fwww apa.org/releasesfigmodel.himl - April 15, 2001



ciencia ha sido producto de una persona que sefial6 el error de otras y demostré que €l
estaba en lo correcto. Al revisar las diversas teorfas de la inteligencia que he sealado en
este capitulo se puede advertir que muchos de estos estudios contradicen investigaciones
hechas previamente. Es por eso que creo que una concepcidn sobre la verdad cientifica en
la que 1a mayoria de los cientificos sefialen un hecho como cierto y que por eso sea cierto

estd equivocado.

Finalmente, a modo de conclusidn de este capitulo, quisiera hacer un recuento de las
distintas teorias de la inteligencia y sin entrar a denominaciones concretas podemos
distinguir que la mayoria de las definiciones de la inteligencia se mueven altrededor de estos
tres planos:

1. Como la capacidad para comprender simbolos abstractos y buscar relaciones v
conexiones complejas. Esta concepcidn estd recogida ya en el pensamiento cldsico.

2. Como la capacidad para adaptarse a situaciones nuevas y ensayar una solucién
positiva. Aqui es muy (til la experiencia personal, como fondo de reserva de clementos que
facilitan la busqueda de la solucién més adecuada. Y por dliimo:

3. La inteligencia como la capacidad para resumir algo, sintetizindolo en una férmuia
breve y concreta, es decir, saber distinguir lo importante de lo accesorio, ser capaz de
captar algo en la riqueza de sus matices y variedades, pero con un fin prictico, aplicado a la

vida y la situacién personal.

Desde una concepcién analitica, se pretendid medir la inteligencia a través de las funciones
psicoldgicas simples, es decir, liempo de reaccién, discriminacién sensorial, capacidad de
adaptacién, capacidad de resolver un problema nuevo en un momento determinado,
agudeza sensorial, velocidad en la captacién de la realidad, capacidad de sintesis, etc. Mds
tarde fue apareciendo otra concepcién correlacional, fundada en la validez predictiva, la
cual marca el comienzo de la época de los tests de inteligencia.

Trataré de explicar esto de una manera muy sencilla: A finales del siglo X1X, Alfred Binet
junto con algunos de sus colegas negaron que sc pudiera medir la inteligencia sélo con

actividades tan simples como el liempo de reaccidn y las operaciones sensoriales, Ya a
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principios del siglo XX, Alfred Binet y Théodore Simon’’ disefiaron una escala para medir
las funciones intelectuales, la cual contenia treinta apartados ordenados segin la dificultad
creciente que fue utilizada entre los niiios, aunque no pretendié medir la inteligencia global,
ya que su interés residié en clasificar a los nifios retrasados mentalmente, segin distintos
niveles, por lo cual después de varias revisiones se pudo afirmar que la inteligencia era un

producto de muchas aptitudes.

W. L. Stern’® hablé mis tarde de edad mental, segtin fueran los niveles empiricos y las

distintas edades del ser humano. De ahi surgié el concepto de coeficiente intelectual.

" Binet, A; Simon, T.H. (1911) Nouvelles recherches sur la mesure du niveau inteliecteel des enfants des
dcoles. Paris. Anndée Psychologique.
™ Stern. W.L. (1914) Op. Cit.
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CapituloI1  El Coeficiente Intelectual

2.1 Coeficiente intelectual

Existen diversas pruebas que permiten cuantificar las capacidades cognoscitivas y
especificas de los individuos. Capacidades tales como la abstraccién, la capacidad de
organizacién o la habilidad para ilevar a cabo tareas mentales diversas. Estas capacidades
de la inteligencia son medidas y cuantificadas utilizando los resultados finales como el
indice denominado coeficiente o cociente intelectual .

Lo que desde mi punto de vista es necesario advertir es que el hecho de que un individuo
tenga un alto coeficiente intelectual significa simplemente que ha desarrollado de manera

importante algonas de estas capacidades.

En este subcapitulo mencionaré tnicamente algunos datos introductivos sobre las
caracteristicas ¥ la naturaleza del coeficiente intelectual. Mds adelante, en el subcapitulo
dedicado enteramente al conceplo de coeficiente intelectual, profundizaré sobre algunas de

estas caracleristicas que por su importancia son fundamentales para la comprensién de lo

que implica este conceplo.

El coeficiente intelectual (CI} se obtiene con la siguiente férmula:

Cl= EM (edad mental)

EC (edad cronoldgica) x 100

Esta férmula equivale a la relacién que existe entre la puntuacién obtenida por un sujeto en
un test de inteligencia y la puntuacién que se supone fue obtenida por un individuo medio,
de la misma edad, en el mismo lest de inteligencia. En la mayorfa de los casos la edad
mental (EM) corresponde a la edad cronoldgica (EC). Esto produce que un sujeto medio

obtenga un coeficiente intelectuat (CI) de 100.

" Cabe aclarar que en la lieratury del tema los iénminos coeliciente intclectual y cociente intelectual se
utitizan indistintamente.
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El coeficiente intelectual, introducide por el alemdn W. Stern en 1912, constituye una
escala de medidas mds clara que la de edad mental bruta definida por el francés A. Binet ya
que toma en cuenta algunos detalles que Binet habia pasado por alto; por ejemplo: un
retraso de dos afios no tiene la misma significacién en un nific de 5 afios que en un
adolescente de 16. Dos afios de retraso representan un grave déficit a los 5 afios, pero no a
los 16.

El coeficiente intelectual se calcula a partir de un grupo de pruebas suministradas a una
persona, los resultados mds comunes de estas pruebas (inclusive los resultados mds
comunes dependiendo de las edades de las personas a las que la prueba se aplica) son datos
que ¢l examinador ya conoce de antemano.

Para la mayoria de las personas, la puntuacién del coeficiente intelectual se sitila entre los
80 y 120 (ver figura 4). La clasificacién mas utilizada es la sigimente: Débiles mentales: de
0 a 65, representan el 2.2% de la poblacién; mentalidad limitrofe (borderlines): de 66 a 79,
6.7% de la poblacién; normal-mediocres: de 80 a 90, 16.1% de la poblacién; normal-
medios: de 91 a 110, 50.1% de la poblacién; normal-superiores: de 111 a 119, 16.1% de la
poblacion; superiores: de 120 a 127, 6.7% de la poblacién; muy superiores: de 128 en

adelante, 2.2% de la poblacién.

L) T L L T T L] T

S .0 23,0 s =i A=0.0 1-<90.10

Figura 4
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Lo anterior quiere decir que un coeficiente intelectval de valor medio se sitiia en un rango
cquivalente de 85 a 115. Esto es de acuerdo a la escala Stanford-Binet. Y solamente el 1%
de la poblacién en el mundo tiene un coeficiente intelectual de 135 0 més.

Es imporante distinguir que existen pruebas para obtener el coeficiente intelectual para
niflos y pricbas para adultos. Mientras que en teoria no existe un limite superior del
coeficiente de inteligencia para niftos, en el caso de los adultos, si este limite supera los 200
se considera incalculable. Normalmenie el coeficiente intelectual de los adultos no supera
los 210. De hecho, debido a los métodos de medicion, las mismas caracteristicas de las
pruebas de inteligencia tienen como limite superior el intervale equivalente a 200-220, y

esta puntuacién solamente la obtiene un porcentaje infimo de la poblacién mundial.

Esta podria ser una lista de las puntuaciones medias de los poseedores comunes de los

siguientes intervalos en las escalas de inteligencia:

85-115 Estudiantes de secundaria promedio.

115-~125 Estudiantes de preparatoria arriba del promedio.

125-135 Estudiantes universitarios sobresalientes.

135- 145 Personas con un grado de intelectualidad altamente dotado.
145 - 155 Genios en sus respectivas profesiones.

156 - 165 Genios.

166 - 180 Genios superiores.

181 - 200 Genios muy superiores.

200+ Personas con un grado de genialidad incalculable.

De acuerdo con la férmula para obtener el coeficiente intelectual en el caso de los nifios, la
edad mental se divide entre la edad cronoldgica. Este coeficiente es posteriormente
multiplicado por 100 con la Unica idea de evitar los nimeros decimales del resultado.

Todo lo anterior implica, por supuesto, que no se puede usar el mismo método usado con
los nifios que con los adultos. En vez de esto, se utiliza un valor estadistico de 100 como
valor medio, por ¢l ndmero de respuestas correctas equivalentes a las de un adulto que sea
representative de un grupo de edad o étnico particular,

En realidad, estas cquivalencias tienen un valor muy relativo pues solamente son vilidas

para las personas pericnecientes al grupo social que ha servido de muestra para el
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establecimiento de las notas del test. Asf que serfa incorrecto y muy grave concluir que un
grupo étnico (por ejemplo, negros) cuyo coeficiente intelectual sea de una media de 80 en
los tests concebidos para otro grupo étnico (por ejemplo, asiaticos) lienen poca inteligencia.
Este resultado puede deberse a que su nivel socioecondmico es inferior al de la poblacién
general del segundo grupo éinico, y a que precisamente por ser distintos étnicamente su

cultura es muy diferente.

El tema del coeficiente intelectual es muy polémico. Quizd porque esti relacionado
intrinsecamente con el tema de la inteligencia que, como es posible advertir en el capitulo
anterior, ain en este siglo sigue produciendo gran controversia. La cuestién ahora es
determinar qué es lo que mide el coeficiente intelectual. Para muchas personas el
coeficiente intelectual es una medida un poco ambigua sobre la capacidad y el poder que
liene el cerebro, ubicado comiinmente como el centro de la inteligencia. Y es claramente un
error pensar que la inteligencia originada por el cerebro y el coeficiente inteleciual son lo
mismo. Volviendo al cerebro, recordemos que €ste se origina a partir del prosencéfalo o
cerebro anterior gue después en una nueva division, dard lugar al telencéfalo y al
diencéfalo. El telencéfalo estd formado principalmente por los hemisferios cerebrales y
éstos ocupan la mayor parte del cerebro humano.

“Aunque los hemisferios cerebrales tienen una estructura simétrica, con los dos I6bulos que
emergen desde el tronco cerebral y con zonas sensoriales y motoras en ambos, cienas
funcicnes intelectuales son desempenadas por un tnico hemisferio. El hemisferio
dominante de una persona se suele ocupar del lenguaje y de las operaciones légicas,
mientras que ¢l otro hemisferio controla las emociones y las capacidades artisticas y
espaciales”. 80

¢Es necesario poseer un coeficiente intelectual alto para ser un misico excepcional? ;Para
ser un extraordinario artista? Normalmente ayudaria, pero ;Seria un requisito indispensablc
tenerlo?

La respuesta es no.

80 Funciones de los hemisferios cerchrales izquierdo y derecho.” Enciclopedia Microsoft®
Encarta® 2000. @ 1993-1999 Microsoft Corporation,
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Muchas pruebas de inteligencia solamente miden un aspecto, una dimensién de la
inteligencia. Ademds, es especialmente aconsejable no utilizar la rapidez con que se
resuelve un problema como un criterio vélido, aunque esto obviamente depende de las
caracteristicas de la prueba.

Por otro lado, muchas veces las preguntas y respuestas de las pruebas de inteligencia tienen

un sesgo dependiente del origen del diseiador de la prueba.

Precisamente en el siguiente apartado mencionaré quienes han sido algunos de los
precursores del estudio cientifico de la inteligencia que han logrado destacar, tanto por la
importancia que tuvieron sus estudios como por la influencia que ejercieron en
investigadores de la actualidad centrindome particularmente en dos de ellos: Sir Francis

Galton y Alfred Binet.
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2.1.1 Precursores del estudio cientifico de la inteligencia

En la actualidad se sabe que muchas funciones del cerebro son ejecutadas por algunas
partes de éste. Por ejemplo, la corteza cerebral tiene regiones especificas que son
responsables de algunas funciones en particular. Para ser més claro, me permito citar Jo

siguiente:

“La corteza se subdivide en distintas dreas funcionales que, en realidad, estan
interconectadas entre si. Por ejemplo, el drea somatomotora, localizada justo delante de la
cisura central, es responsable de todos los movimientos voluntarios de los misculos del
cuerpo. Las células nerviosas que controlan el movimiento de los dedos del pie estdn en la
parte superior de la cisura, mientras que los movimientos faciales se controlan desde la

parte inferior del girus anguiaris.” 8!

Pero ademds de las funciones relacionadas con el sentido del tacto, se encuentran otras
funciones de gran importancia; funciones relacionadas con faculiades mentales tales como

el razonamiento. Concluyo la cita:

“Justo detras de la cisura central esta el drea somatosensorial que recibe impulsos desde la
superficie cutdnea, asi como de las estructuras que se encuentran debajo de la piel.
Sensaciones como ¢l tacto y el gusto también se procesan aqui. La zona de la corteza
relacionada con la audicion, el drea auditiva, se encuentra en la parte superior del 16bulo
temporal; ¢l 4rea relacicnada con la vista, la corteza visual, se localiza en la parte posterior
¢ I6bulo occipital, y el drea olfativa se localiza en la parte anierior, en la parte interna del
16bulo temporal. Una sola zona controla el lenguaje, el drea de Broca, situada justo debajo
del drea motora: es la responsable de los movimientos musculares de la regién faringea y
de la boca implicados en el habla. El entendimiento del lenguaje, hablado y escrito, es

delegado a regiones situadas entre ¢l drea auditiva y el drea visual."82

81*Cerebro,” Enciclopedia Microsofi® Encaria® 2000. © 1993- 1999 Microsol Carporation.

82 nig.
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Lo anterior ha sido comprobado innumerables veces por investigadores con equipos
sofisticados, apoyados por computadoras que fueron programadas para encontrar con
precision exacta la parte del cerebro que es utilizada cuando una funcién determinada es
ejectuada.

Pero como es obvio suponer, esto no se sabfa en tiempos pasados. A finales del siglo X VIII
el conocimiento sobre el cerebro era precario y toda nocién relacionada con €l estaba
dominada por especulaciones poco serias. La experimentacién cientifica con animales se
daba en casos muy contados y la observacién de las personas con desérdenes neurolégicos
producidos por alguna lesién cerebral estaba apenas en sus inicios. Asi que la mayor fuente
de conocimientos que se tenia sobre el cerebro provenia de las disecciones realizadas en los
caddveres de humanos y algunos animales. Con este escenario, la investigacién de la
localizacién de las funciones cerebrales pudo ser eclipsada por el hecho de que existe gran
variedad de tamaiios y formas del mismo érgano que las produce. Asi que se pensé que
quizd el tamafio y la forma de la cabeza de los hombres estaban refacionadas con facultades
mentales lales como la inteligencia. De conjeturas como la anterior nacidé la teoria
formulada por el médico austriaco Franz Joseph Gall (1758-1828), quien crefa que del
examen del crdneo podia extraerse informacién sobre las funciones mentates. A esta teoria
se le llamé frenoclogfa (de phrenos: mente, y logos: estudio), pero con el tiempo fue
descartada y sefialada como pseudociencia en ¢l mejor de los casos.

Gall crefa que la moral y las capacidades intelectuales del hombre eran innatas y que su
manifestacién dependfa de la organizacién del cerebro que consideraba como el érgano
responsable de todos los sentimientos y capacidades. Gall sefialaba que el cerebro estaba
compuesto por pequefios Organos, y que cada uno de ellos estaba relacionado a una
capacidad mwental particular. Scfialaba también que si wn individuo desarroliaba estas
capacidades mentales provocarfa un crecimiento en los sub-Grganos responsables de dicha

capacidad.

Lo verdaderamente interesante es que Gall sefialaba que la forma externa de un crineo
reflejaba la forma del cerebro y que el desarrollo de los sub-drganos produciria cambios
relativos en ésie, de modo que haciendo un andlisis adecuado se podria determinar las

capacidades mentales de un sujeto determinado por ta forma de su crineo.
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Gal! llevé a cabo numerosas observaciones y mediciones en los crdneos de sus parientes,
amigos y alumnos. Mds tarde, con la ayuda de sus alumnos, hizo lo mismo con personas
cuya personalidad tenia caracteristicas muy peculiares. Esto provocé que Gall continuara
pensando que era posibie relacionar ciertas capacidades mentales a la forma y dimensiones
particulares de los crineos. De hecho disefi una serie de mapas topolégicos de la cabeza
humana. Tiempo después sus alumnos y colaboradores extendieron esta teorfa por toda
Europa y posteriormente a Estados Unidos de Norteamérica.

La frenologia tuvo pronto miles de seguidores. Aunado a lo anterior Gall tuvo la
aprobacidn y el interés de cientificos importantes y figuras politicas de muchas partes del
mundo pero eventualmente la frenclogia no pudo sostenerse por si misma ya que carecia de
sustentos cientificos y en 1808 el Colegio de Francia dirigido por Georges Cuvier,
naturalista francés, considerado el creador de la anatomia comparada y de la paleontologfa,

. . . R . 3
declard que no se podia confiar en la frenologia como ciencia ¥

Como lo sefialé, con ¢l tiempo la frenologia fue descartada como ciencia aunque
ciertamente se sabe que en su mMomento tuvo gran repercusién en muchos cientificos de la

¢época por ejemplo en Sir Francis Galton.

Sir Francis Galton (1822-1911) fue un hombre importante en su época pues realizé grandes
aportaciones no solamente para e] estudio de la inteligencia, sino también de la

criminologia, la meteorologia, la geografia, la biologia, y las matemadticas.

Siendo joven y después de haber sufrido ciertas decepciones académicas Galton decidié
visitar en abril de 1849 a un frendlogo quién le dijo que por la forma de su cabeza seria mis
exiloso practicando actividades al aire libre en vez de ubicarse en circulos académicos, asi

que Galton decidi6 ser explorador y se fuc a Africa

8 Algunos historiadores sospechan que en su momente no existié ninguna evidencia cientilica paray la
descalificacidn de Ya frenologia como ciencia y sedalan que dicha conclusion fue forzada por Napoledn
Bonaparte, quien estaba muy molesto con Gzl por la interpretacion craneal que €ste le habia realizado ya que
habia clvidado sefialar ciertas “cualidades nobles™ que €] creia tener,

Y de hecho antes de dedicarse a la investigacian cientifica fue un exitoso explorador. Son famosas sus
publicaciones "Tropical South Africa” ¢n donde describe el suroeste africano. particularmente el 1erritorio Je
Namibia y una guia de viajere, "The Art of Travel” publicada en F855.
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Después de haber viajado durante afios Galton estudié medicina en el Hospital General de
Birmingham y aunque en un principio se sintié atemorizado por las innumerables
operaciones practicadas sin anestesia, con el tiempo se logré acostumbrar a ello. En su
autobiografia recuerda: “Los lamentos de las pobres personas que eran operadas era
terrible, pero solo al principio. Parecia que, de un modo, los gritos se desconectaban de la
operacion, la cual requerfa de toda la atencién.”® Y, de hecho, Galton mantuvo por el resto
de su vida esta tendencia a separarse de los demds seres humanos que lo rodeaban y
tratarlos como objetos de estudio. Esta tendencia se puede observar scbretodo en su

doctrina eugenésica que trataré mas adelante,

En 1888 Galton reanud6 sus actividades académicas y decidié dedicarse a la investigacién
cientifica, asf fue como estudié la “inteligencia” de 1095 estudiantes de la Universidad de
Cambridge, pero las técnicas estadisticas que en ese tiempo tenia a su alcance no inclufan
herramientas avanzadas como el coeficiente de correlacién de Karl Pearson (que de hecho
fue su alumno) o una escala de inteligencia como la de Alfred Binet. En realidad Galton
midi6 las cabezas de sus alumnos tomando en cuenta el peso, la longitud y la extensién de
éstas. Por otro lado la capacidad mental fue estimada a partir del éxito en los negocios, en
la administracién, en la literatura o las calificaciones académicas de estos sujetos.

Un ejemplo de lo anterior lo podemos encentrar en la siguiente cita:

“No puede haber evidencia més clara de la enorme diferencia entre la capacidad intelectual
de los hombres que las calificaciones obtenidas por aquellos que han logrado los honores de

matematicas en Cambridge.”

Galton tambi€n estd relacionado de otro modo con el estudio de la inteligencia. En su libro

“Genio hereditario” (“Hereditary Genius™) publicado en 1892 Galton sefialaba que los

¥ “The cries of the poor fellows who were operated on were... terrible, but only at first. It seemed after a
while as though the cries were somehow disconnected with the operation, upon which the whole atieniion
became fixed.”

Galon, F. (1908) Memor ics of my life. Methuen, London. p 35.

La cita original en ingiés es: “There can hardly be a surer evidence of the enormous difference between the
micllectual capacity of men than the prodigious differences in the numbers of marks obtained by those who
gain mathematical honours a1 Cambridge.”

Galion, F. Hereditary Gentus: An inquiry into its laws and consequences. (1892) Second Edition. London.
Macmillan, Extracto det Capilulo 3.
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logros de los diferentes grupos humanos no se debian a ventajas ambientales sino a
diferencias hereditarias entre los individuos. El motivo de este libro tal como lo definid
Galton fue el siguiente: “Me propongo demostrar en este libro que las capacidades
naturales del hombre se derivan hereditariamente, exactamente del mismo modo que las
formas y caracteristicas fisicas de todo el universo organico.”®

Cuande Galton publicé su libro muchos cientificos estuvieron de acuerdo con él pero hubo
algunos que no, per ejemplo el botanico suizo Alphonse de Candolle. En 1873 de Candolle
publicé un libro ilamado "Historia de la ciencia y de los cientificos durante dos siglos.”
(“History of the Sciences and Scientists over Two Centuries”), en este libro de Candolle
contrastd sus investigaciones con aquellas del libro de Galton llegando a decir que habia
usado muchos méds documentos biogrificos que los empleados por Galton y que por lo
tanto habia podido investigar mds sobre esta cuestién. Aunque Galten estuvo impresionado
por la investigacidn de de Candolle nunca retird lo que habia sefalado y ambos
investigadores iniciaron lo que con el tiempo se volveria una correspondencia muy
frecuente. Con el tiempo intentaron demostrarse uno a otro sus puntos de visla, lo que
afortunadamente provocéd que ambos profundizaran mds en sus investigaciones y
experimentos.

Este tipo de rivalidades amistosas pero competitivas entre personas que destacan en un
campo cientifico o arifstico tiene muchas veces un efecto positivo en el desarrollo de dicha
actividad. Rivalidades similares las tuvieron en su tiempoe Newton con Leibnitz, o Matisse

con Picasso.

Pero regresando a Galton, la premisa del libro “Genio Hereditario™ era demostrar que todas
las diferencias y habilidades de cualquier sujeto eran heredadas de sus ancestros. Esto le
llevé a examinar las bases biolégicas posibles para que sucedieran estas difetencias y asi en
el afio de 1904 se cred la eugenesia.

Galton elaboré su doctrina basindose sobre todo en Jas nacientes teorias evolucionistas y

postulaba la mejoria de la raza humana mediante la seleccién controlada racionalmente.

| propose 10 show in this book that @ man’s natural abilities are derived from inheriiance, under exactly the
same limitations as are the form and physical features of the whole organic world”
Gallon, F, Hereditary Genius: An inguiry inlo its laws and consequences. {1892) Op. Cit p 45,
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Asi, el mejoramiento de la raza deberia conseguirse abordando dos aspectos distintos:
aumentando la descendencia de los individuos bien dotados (eugenesia positiva) ¥y

limitando la de los deficientes (eugenesia negativa).

Quierc sefialar que el pensar actuvalmente en la posibilidad de conseguir una especie
humana superior mediante programas de eugenesia positiva no es mas que un engafio, por
decir lo menos. En efecto, hoy en dia se pueden hacer investigaciones genéticas, pero es
imposible decidir con certeza qué es lo mejor para el hombre, entre muchas otras razones
porque existen caracteres transmitidos genéticamente dtiles en determinados ambientes e

indiferentes 0 noCivos en otros.

Galton tiene relacién con un aspecto méds que tiene gran interés en el estudio de la
inteligencia, la famosa polémica sobre la herencia y el medio ambiente en la inteligencia.
Cito:

* Fue tambi€n el primero en creer que en el estudio de gemelos podria estar la clave para la
solucién del rompecabezas herencia-medio. “Mientras buscaba algin método nuevo
mediante el que fuera posible ponderar en escalas justas los efectos de la herencia y del
medio la historia de la vida de los gemelos me ofrecié lo que buscaba” (Galton, 1883,
citado originalmente en 1875). Sus resultados son muy conocidos actualmente: “No
podemos sino concluir que la herencia predomina con mucho sobre el medio™ (1883,
p.172). Sus comentarios sobre las razas no eran especialmente halagiiefios para las minorias
de la época: “la existencia de un individuo naturalmente dotado de grandes cualidades
puede deberse bien a su condicidn de ejemplar excepeionalmente bueno de una raza pobre,
o bien a su condicién de ejemplar medio de una raza buena” (p. 198); y “la propia base y
actividad de la mente humana depende de la raza™ (p.217). Sin embargo, en algunas
ocasiones Galton se mostré mds cauteloso, afirmando por ejemplo que “la interaccién entre

herencia y medio es muy estrecha, y es imposible separarlos con precisién” (p.131) » 88

By Taylor, Howard F. (1983) EJ juego del Cociente Initelectual. Una investigacion metodoldgica sobre Ia
controversia herencia-medio. Op. Cit. p. 26

85



Gracias a la fama de sus investigaciones y al conjunto de sus descubrimientos Francis
Galton fue armado caballero (K.B.E.)* en 1909. Desafortunadamente la mayorfa de las
veces que las personas han oide hablar de Sir Francis Galton ha sido por su impulso a la
eugenesia, asi que piensan que el legado de Galton es negativo. Y probablemente en este
aspecto lo es, pero creo importante seiialar que para Galton la eugenesia era una gran idea,
e inclusive sefialaba que €sta podria adelantarnos en el proceso evolutivo.

Una razén por la cudl Galton estaba tan interesado en el proceso evolutivo del hombre
quizé radique en que era pariente de otro célebre cientifico interesado en los mismos
asuntos.

Este cientifico, primo de Francis Galton era Charles Darwin, quien en 1859 publicé un libro

que conmociond al mundo: “El origen de las especies por medio de la seleccidén natural™.

Corria la segunda mitad del siglo XIX cuando un contemporineo de Galton, el francés
Alfred Binet se preocupaba en disefiar una prueba de inteligencia que midiera ésta a partir
de un método mas exacto que el que utilizaba la frenologia. Precisamente esta es la mayor
diferencia entre Galton y Binet, pues como lo seiialaba antes, este Gltimo se preocuparia

mds en disefar una prueba que midiera la capacidad mental.

Alfred Binet (1857-1911) cuyos antecedentes profesionales demuestran una vez mis cémo
las personas que se han dedicado a estudiar e investigar al tema de la inteligencia pueden
provenir de los mds diversos dmbitos. Binet estudié leyes en La Sorbona de Parfs, ne
obstante también le lamaron la atencién algunos campos de la ciencia, como la medicina y
la psicologia por lo que trabajd con Charcot en lo que entonces era un emergente campo de
estudio, la hipnosis. Binet, como todos los interesados en la época en el tema de la mente y
la inteligencia también estudid frenologia, pero después de un tiempo la descartd.

Durante sus investigaciones, Binet pasé algiin tiempo con sus hijas. Les hacia preguntas y
les pedia que resolvieran problemas. Esto lo condujo a entender que existen diferencias
individuales en el funcionamiento mental, y mds imporiante atn, que no todos los procesos
mentales segufan el mismo curso. Ademds creia que la inteligencia podia desarrollarse

independientemente de la forma del crineo.

# Por sus siglas en inglés “Knight of the British Empire™.
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Usando estas observaciones junto con un poco de l6gica, Binet fue capaz de contradecir
una de las ideas mds clasicas de su €poca y que sefalaba que la falta de capacidad en

algunas dreas era simplemente una enfermedad.

Binet fue uno de los investigadores de su época més fructiferos, por ejemplo:

“En 1889 ayudé a fundar el primer laboratorio de investigacién psicoldgica de Francia, del
que fue director, puesto desde el que intené desarrollar técnicas experimentales para medir
la inteligencia y la capacidad de razonamiento. En 1895 fundé la primera revista
psicoldgica francesa, L'Année Psychologique, donde publicéd los resultados de sus

estudips.”90

Las investigaciones y descubrimientos de Binet produjeron que el gobierno francés le
pidiera disefiar una serie de pruebas en donde se pudieran medir la capacidad mental en los
nifios ¢ identificar las dreas de conocimiento en las que éstos tuvieran un desempefio
deficiente, asi que con la colaboracién de Theodore Simon, Binel identificé algunos niveles
en las tareas que se les podian conferir a dichos nifios. Mé4s tarde la informacién que Binet

lenia se amplid y se identificaron ciertos niveles de desarrollo.

Algunas de las pruebas con las que experimentaron Binet y Simon en 1905 fueron:

+ Desenvolver y comer un dulce.

o Definir palabras exactas y nombrar los colores.

e Recordar listas de palabras

¢ Ordenar pesos (3,6,9,12 y 25 gramos) o medidas de longitud (3cms, 4 cms.).

¢ Hacer copias dibujadas a idpiz de un cuadrado, un rombo y un circulo.

o Construir oraciones en las que se combinaran palabras ya dadas (por ejemplo, Paris,

fortuna, y rio).

90Binet, Allred.” Enciclopedia Microsolt® Fncarta® 2000, © 1993-1999 Micrasoflt Corporation,
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Binet crefa que existian muchas habilidades en los nifios, de ahi que sus pruebas sean tan
exlensas y variadas. Sin embargo, se referia a la *habilidad” como un constructo dnico,

pues para él existian similitudes en cuanto al desarrollo de acuerdo a la edad del individuo.

La fama de Binet y sus colegas se esparcié pronto y ain en ia actualidad es sin duda uno de
los personajes que mdas se asocian al estudio de la inteligencia. Concretamente Binel es
famoso por crear, en 1905 la escala Binet-Simén, la primera escala de medida
estandarizada de la inteligencia y también por emplear conceptos que con el ttempo han
seguido en el vocabulario de los estudiosos del tema, por ejemplo, el concepto de edad
mental. De hecho ambas aportaciones estdn relacionadas. E! concepto de edad mental se
originé de la siguiente manera;

“Binet dirigié una pregunta general a la mayoria de los maestros de Paris acerca de cémo
determinaban las capacidades de sus alumnos y que datos utilizaban para ello. No es dificil
imaginar los criterios sorprendentes que €stos expusieron como medida de la inteligencia
del niflo. Refiere Binet que, a veces, el mismo maestro valoraba en forma distinta
respuestas equivalentes de sus alumnos. Las respuestas de los maestros de Paris
convencieron a Binet de la necesidad de un instrumento cientifico que permitiese medir la
inteligencia. A esta medida se la denomind edad mental.”'

Como sefialaba anteriormente este concepto le permitié a Binet desarrollar su més grande
aportacién: su escala de la inteligencia,

“Para establecerla, debié precisar primero cudles son las actividades psiquicas que, en
conjunto, determinan la inteligencia. Se dividié esa actividad en partes, y se examiné cada
una por separado, para poder establecer las relaciones existentes entre ellas, con las cuales
se podria medir la inteligencia y expresar esa medida mediante la edad mental. Después de
innumerables “pruebas”, se esbozé la primera escala de tests, que puede considerarse como

192

basica en la medicidn de la inteligencia.

# Székely, Béta. (1966) Los Tests, 1* Parte. 5°. Edicidn aciualizada y ampliada. Buenos Aires. Kapelusz, p.
372,373
” Inid
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Binet murid en Paris en 1911, cinco afios después de la primera aplicacién de su prueba, y
otras personas fueron las que tiempo después llevaron a cabo las revisiones y correcciones
necesarias; asi fue como Lewis Madison Terman (1877-1956) de la Universidad de
Stanford, hizo una adaptacién de la escala de Binet. Por su parte el pedagogo y médico
belga Ovide Decroly (1871-1932) también revisé la escala y descubrid ciertos detales que
posteriormente generarfan una gran cantidad de crilicas, por ejemplo: “Decroly encontré
que los resultados de algunas pruebas de Binet-Simon son muy distintos, segiin la clase
social a que pertenece el nifio.” (0. Decroly et I. Degand. (1910} La mesure de lintelligence

chez les enfants normaux. D'aprés les tests de MM. Binet et Simon. Parfs.)’*

Por otro lado en el curso del tiempo otros detalles en la administracién de las pruebas han
cambiado: “Aungue todos los tests de Binet-Simon eran administrados individvalmente, el
importante desarrollo de los test de inteligencia surgid con la aparicién de los tests
colectivos al inicio de la primera guerra mundial.”™

Sin embargo, las aportacicnes originales de Binet al estudio de la inteligencia o hacen ser

una referencia obligada en este tema.

Muchos investigadores, al ser contempordneos no tienen noticias recientes de lo que sus
colegas estdn examinando debido a que desgraciadamente en muchas ccasiones sus
investigaciones tardan bastante tiempo en dar resultados confiables y éstas a su vez, tienen
una repercusién péstuma a la época en la que vivid el investigador.

Curiosamente dos de los grandes personajes del estudio de la inteligencia, Sir Francis

Galton y Alfred Binet murieron en el mismo afio.

Poco tiempo después de la muerte de los dos mds grandes precursores del estudio de Ia

inteligencia hizo su aparicién Cyril Ludowic Burt.

Cyril L. Burt (1883-1971} un investigador britdnico que en 1946 fuc también nombrado
caballero. Profesor y posteriormente direcior de la Facultad de Educacién de la Universidad

de Londres (de 1931 a 1950) twvo gran influencia de Sir Francis Galton e intentd

% Citada por Szckely, Béta. {1966} Los Tests. Op. Cit. p. 358,
it Papalia, Diane E. & Wendkos O, Sally { 1995) Psicologia. Op. Cit. p. 254,
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comprobar con sus estudios que la inteligencia no dependia del medio en que tiene lugar la
crianza del ser humano, sino de factores innatos. El problema fundamental radica en que
ain antes de que Burt muriera se habfan enconirade errores en sus estudios:

“Burt es el responsable del mayor estudio jamds hecho sobre gemelos monocigdticos
separados. Es, por consiguiente, lamentable que haya tres problemas importantes con los
datos que dejé. Primero, los datos descriptivos importantes y detallados de los 53 pares de
gemelos no existen porque fueron evidentemente destruidos. No hay informacidn alguna
sobre fa distancia a la que vivian los gemelos después de su separacidn; si fueron al mismo
colegio; o si los hogares en que vivieron después de su separacién eran semejantes.95 Hay
dos problemas adicionales con la investigacién de Burt que afectan no sdlo a su estudio de
gemelos separados sino también a parte de sus datos sobre otros parentescos. En primer
lugar, no se conocen los tests que administré Burt para su muestra de gemelos separados.
En segundo lugar, en todas las publicaciones de Burt, desde 1955 hasta 1966, se recogen
varios coeficientes de correlacién constantes, a menudo idénticos en tres milésimas a pesar

de la distinta composicién de las muestras a lo largo de los afos.”®

Sin embargo, Burt llegé a afirmar que la inteligencia tiene un indice de heredabilidad del 80
por ciento. Como Jo sefialaba anteriormente, Burt llegé a esta conclusién tras estudiar el
desarrotlo de una larga serie de gemelos que habian sido criados por separade, y de hecho
resulté tan convincente que investigadores como A. Jensen y H. Eysenck, citados en este
trabajo, llegaron a afirmar que la inteligencia tiene precisamente esie indice de
heredabilidad (del 80 por ciento) y que s6lo el resto, muy poco, dependeria de factores
ambiemales, de la educacién.

Estas ideas provocaron gran controversia a principios de la década de los setenta y en 1976
el doctor Leon Kamin descubrié los errores cxistentes en el estudio de Sir Cyril y le acusé

de haber inventado colaboradores, casos y trabajos de campo. Muchos investigadores

# Son variadas tas razones dadas para Ia destruccién de los archivos de datos de Burt. Segdn Wade, los
archivos de datos de Burt estaban tan desordenados que fueren destruidos por conscjo de L. Hudson de Ia
Universidad de Edimburgo. Segdn otra informacion, una bomba estallé ¢n su casa durante la segunda guerra
mundial, por lo que Burt se vio obligado a cambiar de domicilio varias veces después de 1940, perdiendo o
traspapelando los datos en estos traslados.
Taylor, Howard F. (1983) El juego del Cociente Intelectual. Una investigacidn metodolGgica sobre ia
&ommvcrsia herencia-medio. Op. Cit, pags. 55-57

" 1hid.
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culparon a Burt € inclusive muchos se han preguntado si las 53 parejas de gemelos
existieron o no.

Ahora bien, el problema quizi no es tanio la veracidad que pueda tener este estudio, sino
cémo es vtilizado:

A partir de los estudios en los que Burt seitalaba que la inteligencia era bdsicamente
heredada, y de la gran repercusién que tuvo este estudio en otros investigadores, se penso
que no tenia ningln sentido gastar grandes sumas de dinero piblico para mejorar las
escuelas y las condiciones de vida de ciertos sectores de la poblacidn. Concretamente en 105
Estados Unidos de Norteamérica, incontables pedagogos y psicélogos pasaron por alto ias
omisiones y errores de los estudios de Burt, y el entonces presidente Richard Nixon
aproveché para vetar los fondos necesarios para llevar a cabo vn formidable programa
nacional de educacién infantil.

Los estadounidenses todavia estdn pagando tas consecuencias de aquel veto presidencial.

Burt es un claro ejemplo de que el estudio de la inteligencia puede proveer muchos honores
y fama al investigador, pero también puede traer desprestigio y descalificaciones por parte
de la comunidad cientifica.

A Burt muchas veces le sucede lo que a Galton, su aristéerata colega. Es profundamente

recordado por su error o distraceion y no por una vida de estudios valiosos.

En realidad Burt influyé en muchos investgadores de diversos modos, provocando que los
temas en los que desatd una polémica fueran estudiados de modo mds amplio, €1 por su
parte escribié una docena de libros y mds de 300 articulos cientificos. También destacan
sus contribuciones en el drea de los tests mentales y de los procedimientos estadisticos a los
que dedicé cerca de 20 afios. Introdujo la psicologia educativa en la Gran Bretafia y
desarroll6 pruebas de inteligencia para aplicarlas en escuelas a partir de las que Binet y
Simon habian disehado.

Si se tratara de calificar a los personajes que han estudiado Ia inteligencia a lo largo de la

historia posiblemente la calificacion de Burt desutarfa muchas discusiones, pero cuando
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menos habria un acuerdo general de que ha habido otras personas que lo han superado por
los errores en sus estudios o por su ignorancia en general,

Un ejemplo muy claro es el profesor Edwin Boring, de la Universidad de Harvard, quien €s
famoso por ser el académico que ha emitido la definicién més grotesca de la inteligencia

que en mucho tiempo se ha conocido: La inteligencia es Io que el test mide.

Es importante sefialar que asi como ha habido un grupo de personajes que han estudiado
aspectos de la inteligencia tales como su medici6n o los factores que la originan, ha habido
otros que han enfocado sus investigaciones en la naturaleza misma y en el desarrollo que
ésta tiene en los seres humanos. Tal es el caso de Jean Piaget de quien he escrito

anteriormente.



2.1.2 Concepto de Coeficiente intelectual

Desde hace algiin tiempo ha existido un interés muy grande en el estudio sobre la
inteligencia, un nterés existente no sélo por definirla’ sino también por analizar su posible
medicién. Sin embargo, los intentos cientificos por medir la inteligencia tienen
aproximadamente un siglo de haber iniciado, independientemente de que éstos hayan
comenzado con sujetos que al medir crdneos humanos intentaban correlacionar los
centimetros con puntuaciones de rendimiento académico. Como lo vimos en el sub-capitulo
anterior estos intentos desaparecieron ante las investigaciones de personas que intentaron
satisfacer este interés disefiando pruebas de inteligencia las cuales gradualmente con el

tiempo se han ido haciendo cada vez més complejas.

Fue asi como a finales del siglo XIX, y principios del siglo XX varias personas se
interesaron en dicho tema realizado investigaciones serias sobre la inteligencia, y
particularmente por la invencién de pruebas que medfan ésta. Muchas de estas prucbas
ahora son utilizadas en el 4mbito cducativo ya sea en instituciones escolares o en el terreno

de la investigacion.

Como lo he mencionade anteriormente, el coeficiente intelectual o cociente de inteligencia
(C.1.) son dos términos empleados indiscriminadamente para referirse al indice expresado
en los resultados de una prueba de inteligencia. Y éste es un indicador de la posicién que
ocupa el individuo en relacién con su propio grupo de edad. Los coeficientes se calculan
mediante la siguiente férmula:

edad mental % 100 =Cl
edad real

ej Llx100=110

P 10 »*

" Y ya notamos que s una actitud muy simplista ademds de desinformacta definir a la inehigencia como
aguello que miden los tests de imeligencia.

*#+ Por ejemplo, si un nifio de 10 afios obtenia la puntuacién media de un nifio de 11 afios. su cdad mental
seria 1, y su cociente intelectual | 1/10=1,1, que en porcentaje seria 1EO.
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La mayoria de las personas involucradas en el terreno educativo estd informada sobre la
existencia del indicader denominado coeficiente intelectual y casi cualquiera sabe que éste
es medido numéricamente. Ademds es de conocimiento comiin que mientras més alta sea la
puntuacién, “mds inteligente” es uno, y mientras mds baja sea, el sujelo es “mencs
inteligente”. En realidad la denominacién correcta para las personas que mantienen un C.1.
bajo se debe concretar a definirlos como sujetos que estdn por debajo de la media
poblacicnal y en todo caso se puede sefialar que mientras mas bajo sea su C.1., mds serio €s

el déficit intelectual que sufren.

Por ejemplo, en el caso de dos nifios que en una prueba de inteligencia tengan la misma
puntuacién, pero diferente edad, se puede pensar que el que tiene menos edad es mds
inteligente que el otro. Para entender con facilidad esta situacién se utilizan los conceptos
de edad mental y edad cronolégica. Estos conceptos se pueden definir con facilidad del

siguiente modo:

» Edad mental - ;Qué tan grande (edad expresada en afios y meses) es un
sujeto medio en comparacién con el nivel de desempefio deb sujeto
examinado?

« Edad cronoldgica — ;Qué tan grande (edad expresada en afios y meses) es el

sujeto?
Y asi se codifica lo anterior originando el coeficiente de inteligencia:
C.I. = Edad mental/Edad cronoclégica, multiplicado por 100,

A partir de to mencionade anteriormente, se sabe que ef C.1. no es una medida exacta de Ia
inteligencia, sino que en realidad es una medida de cierta capacidad intelectual derivada de

criterios provistos por prucbas de inteligencia estandarizadas.

Finalmente cabe sefialar que el resultado de las pruebas de C.1. no siempre es aplicable a los
adultes, ya que la edad mental deja de tener sentido, pues canforme va aumentando la edad
cronoldgica los limites inferiores y superiores de la edad mental van en decremento, no

obstante, se mantiene una escala similar y un procedimienio de medida también
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comparativo: 100 es nuevamente la media o el promedio de las puntuaciones del grupo de
edad semejante al sujeto, guedando 6gicamente en menores porcentajes los que obtienen

puntuaciones superiores o inferiores a esta puntuacién.
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2.1.3 Prucbas que miden el coeficiente de inteligencia.

Aunque se dice que existen muchas pruebas para medir la inteligencia, la realidad es que no
son tantas como las que en un primer momento podria llegar a pensarse.

A diferencia de pruebas de aptitudes especificas, las pruebas de inteligencia miden Ia
capacidad global de un individuo para relacionarse con su ambiente en general. Las
puﬁluaciones de estas pruebas se conocen generalmente come coeficientes de inteligencia
(C.L}. Y aunque estas pruebas miden lo mismo, muchas de ellas son diferentes entre si, por
ejemplo, la prueba Stanford Binet tiene varios items que involucran habilidades verbales
mientras que las escalas Wechsler consisten en dos subescalas, una verbal y otra de
desempefio, cada una de las subescalas tiene su propio C.1. Existen también pruebas de
inteligencia especialmente disefiadas para nifios, pruebas que no requieren del uso de

ningidn lenguaje y pruebas disefiadas para su aplicacién a grupos.
Estas son las principales pruebas de C.1. :

o  Wechsler Adult Intelligence Scale-Revised o I11 (WAIS-R o 111)

En 939 David Wechsler (1896-1981) descubrié que los disefios de las pruebas de
inteligencia tienen una desviacién estdndar de 15 y una media de 100. También descubri
que el 98% de los C.I. estdn en el rango de 55 a 145. Wechsler disefté pruebas individuales
para adultos de todas las edades. Su escala para adultos Wechsler-Bellevue se apoya de un
coeficiente intelectual para medir la inteligencia de personas entre 7 y 70 afios. El
desempeiio de cada persona se compara con puntuaciones de personas de su misma edad.
La escala de inteligencin para adultos Wechsler Adult Intelligence Scale mejor conocida
por sus sigias en inglés, WAIS, fuc publicada en 1955. Esta prueba estd disefiada para
sujetos de 16 a 64 anos. Y existe una estandarizacién para personas de 60 a 75 afios.

Se llama WAIS-3 a la prueba WAIS-R revisada. Los rangos de edad de esta prueba van de
los 16 a los 89 afios. Esta prueba consta de 11 subtests que conforman la medicién del C.1L
La mitad de estas pruebas requieren de razonamiento 16gico verbal. La escala no verbal

permite inferir el potencial cognitivo sin la intrusion de habilidades verbales. Esto signilica
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gue es una medicion que es relativamente libre de sesgos culturales. Ademds del coeficiente
mtelectual, el WAIS-3 aporta informacién sobre la comprensién verbal, la organizacién
perceptual, la memoria, y la velocidad de razonamiento del individuo, y como otras pruebas

de C.1., las puntuaciones estdndar de esta prueba tienen un valor de 100.

Durante el disefo de la Wechsler Adult Intelligence Scale (WAIS), Wechsler quiso

enfocarse en los componentes naturales del comportamiento inteligente.

Estos son los {tems de 1a prueba WAIS, por un fado los de razonamiento verbal y por otro

los de desempeiio:

Ra;onamiento verbal . Desempeiic Jt
1. Informacion 1. Integl:a—ci'én de. imégen_e.sr !
2. Similitudes 2. Completar imdgenes
3. Aritmética 3. Disefio con bloques i
4. Vocabulario 4. Asimilacién de objetos {
5. Comprension 5. Codificacién |
6. Seriaciones 6. Rompecabezas

Normalmenie estas escalas estdn cormrelacionadas entre si, y cuando el sujeto que estd a

prueba tiene dificultades con una de ellas se puede sefialar un problema especifico.

s  Wechsler Intelligence Scale for Children-11I (WISC-IID)

La escala de inteligencia para nifios de Weschler, la Wechsler Intelligence Scale for
Children, o mejor conocida por sus siglas: WISC, versién infantil de la WAIS se publicé
en 1949, y estd disefiada para sujetos de 5 a 15 anos.

Asi como ¢l WAIS-3, el WISC-HII es una revision del WISC-R. El rango de edad de esta
prucha es de 6 afios y medio — a 16 afios y medio. El formato es muy parecido at WAIS-3.
Y aunque el Weschler Intelligence Scale for Children se usa tanto para medir el desarrolio
intelectual del nifio como para predecir sus resultados académicos, esta dltima tarea ha

tenido algunas crilicas, por ejemplo:
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“Debido a que el aprendizaje escolar depende, al parecer, de la capacidad de razonamiento
verbal, el contenido de estos tests es muy apropiado, como demuestra ia relacién que hay
entre los resultados de los tests de inteligencia y el €xito escolar. Sin embargo, las
predicciones basadas exclusivamente en los tests de este tipo resultan imperfectas, porque
no miden la motivacién y el conocimiento sobre las capacidades necesarias para el éxito
escolar es incompleto. Por otro lado, se ha cuestionado que los tests de inteligencia sean
apropiados para nifios de minorfas étnicas, que pueden no responder adecuadamente a
cierios ilems debide a diferencias culturales o a la falta de comprensién del lenguaje
empleado. méds que por una deficiencia intelectual. Por ello, los tests de inteligencia deben
interpretarse con sumo cuidado, dentro de un proceso de evaluacién completo y

profesional, y nunca de forma aislada, con capacidad explicativa y/o predictiva absoluta.”98

e Stanford-Binet Intelligence Scales-1V (SBIS-TV)

En 1916, Lewis Terman (1877-1956) hizo una revisién de ta escala de inteligencia de Binet
para su uso en {a Universidad de Stanford en los E.U.A. Esta nueva prueba se conoce con
el nombre de escala Stanford-Binet. Era un test para administracién individual y fue el
primero en emplear el concepto de coeficiente intelectual, o C.I. En 1937 Lewis Terman y
Maude Merrill publicaron una revisién de la prueba Stanford-Binet. Esta revision se basaba
en cambios similares que los mismos de la revisién de 1916 pero la seleccién de items y el
método de estandarizacién fueron mejorados. En 1959 Merril publico otra versién de la
prueba. En la actualidad, la prueba Stanford-Binet es una de escalas mas utilizadas para
medir la inteligencia y en vez del C.1. otorga una puntuacién conocida como la puntuacién
estdndar de edad, standard age score (S.A.S).

La escala de inteligencia Stanford Binet tiene muchas ventajas, asi como algunos
problemas. Una ventaja radica en que como la prucba es muy empleada ha sido
estandarizada en varias ocasiones. Esta prueba es también una de las pocas que pueden ser
administradas & un individuo en multiples ocasiones a lo fargo de los afios. Sin embargo,

uno de los problemas radica en que, como cs 18gico, es extremadamente diffeil disefar una

()H"Psicn]ogin infantil.” Enciclopedia Microsolt® Encarta® 2000. © 1993-1999 Microsoft Corporation.
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prueba que pueda ser empleada para casi todas las edades, asi que por problemas de diseiio
es frecuente que no mida correctamente la inteligencia en ciertas edades.

Otro problema es que en comparacién con otras pruebas, €sta no ha resultado muy buena en
la identificacién de sujetos sobredotados.

La prueba consta de 4 subtests que se ciasifican en items de razonamiento verbat, de
razonamiento matematico, de razonamiento abstracto/visual, y de memoria.

Estos subtests hacen esta prueba mas apropiada para poblaciones en las que tanto las
habilidades verbales como las no verbales estdn mejor definidas. Por ejemplo, en las

pruebas en las que se evalidan poblaciones con un lenguaje y una cultura particulares.

Muchos de los contenidos de esta prueba estan disefiados particularmente para los nifios, ¥
para que €stos no se aburran, las actividades en Ja prueba son cambiadas frecuentemente.
Sin embargo, la adminisiracién de esta prueba es un poco complicada, asi que en muchas

ocasiones se prefiere las escalas de Wechsler.

Estas son algunas pruebas secundarias que respaldan a las principales pruebas de

inteligencia:

» Kaufman Aduolt and Adolescent Test of Intelligence (KAIT)

Este test consta de una bateria de pruebas que evaliian a individuos cuyos rangos de edades
fluctnian entre 11 y 85 afios. Se producen puniuaciones obtenidas de la medicién de tres

habilidades globales. 100 es de nuevo la media y {a desviacién estandar es de 15.

e Kaufman Brief Intelligence Test
Este test aporta una breve muestra de la posible capacidad intelectual de individuos cuyos

rangos de edades fluctdan entre 4 y 90 anos. 100 es la media del C.L y la desviacién

estindar es de 15.
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Leiter Internaticnal Performance Scale-Revised

Differential Abilities Scales

Peabody Picture Vocabulary Test-111 (PPVT-III}

Test of Nonverbal Intelligence-3(TONI-3)

Al no ser verbal, este 1iltimo test destaca por que no tiene ningdn sesgo de lenguaje en su
disefio. Tiene gran peso la edad cronoldgica que es evaluada, su rango de edad es de 5 a 85

afios o mds. 100 es la media y la desviacién estandar es de 15.

s Comprehensive Test of Nonverbal Intelligence, (CTONI)

Esta es una medicién no verbal del intelecto potencial de un individuo y que es
cominmente usado cuando se requiere de un test libre de sesgos de lenguaje; o al contrario,
por ejemplo, con una evaluacién bilingiie. Los rangos de edad van de los 6 a los 90 afios de
edad.

e Prueba de matrices progresivas de Raven

Charles Spearman colabor6 en el disefio de esta prueba con John Raven. Este es un test no
verbal con disefios geométricos. Se constituye de varias series de patrones abstractos con
una pieza faliante. Ahi, el sujeto examinado debe escoger la pieza faltante en un formato de
opcién miltiple, (completar un patron de figuras abstractas). Esta es una prueba sumamente

abstracta y sin sesgos culturales.
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2.2 Psicometria

La psicometria es la medicién de algunos aspectos humanos hecha a partir de pruebas que
anteriormente han sido analizadas, probadas y validadas. Los procedimientos a los cuales
dichas pruebas han sido sujetas son normalmente muy cuidadosos y estrictos, pues éstas
tienen como objetivo genetal contribuir al conocimiento de los seres humanos, ya sea a un
nivel grupal o individual,

Las pruebas psicométricas estdn disefiadas para medir caracteristicas particulares de las
personas como los estados de dnimo, actitudes, aptitudes, inteligencia, y conocimientos.
Cabe seialar que es comin confundir estas dos Gltimas caracteristicas, y probablemente
esto se debe a que ambas se emplean para propdsitos similares tales como la seleccién, el
diagndstico y la evaluacién de las personas.

En realidad pueden hallarse un gran mimero de pruebas de diversa indole, y existe otro
factor que dificulta la investigacién de ciertas caracteristicas de un sujeto: la confusién de
los conceptos. Quizd por eso es pertinente sefialar que todos los tests, tanto los de
imeligencia como los de aptitudes particulares, son también tests de personalidad; por esto,
una divisién entre los tests de inteligencia/conocimientos y los de personalidad resultaria
ser una separaciodn arbitraria.

No obstante entre los primeros dos sf existe una clara diferencia pues muchos de los tests
psicométricos usados cominmente no intentan medir la inteligencia sino obtener indices
relacionados con aspectos diversos, como por ejemplo, de la aptitud escolar, del
aprovechamiento académico, y también de algunas habilidades especificas. Dichas pruebas
son especialmente importantes cuando el propésito de quien las usa es concretamente
realizar una seleccidn. Para este efecto se conocen en México el examen de ingreso a la
educacion superior, del Centro Nacional de Evaluacién para la Educacién Superior, A.C.
(CENEVAL), mientras que en los EU.A se aplican el S.A.T. (Scholastic Achicvement
Test), ¢l G.R.E. (Graduate Record Examination) y el G.M.A.T. (Graduate Management
Admission Test). Estas prucbas son utilizadas para estimar el nivel de un alumno en una
determinada drea académica. Dichas pruebas tienen dos funciones, la primera es aportar un
indicador del aprendizaje previo y la segunda, aportar un indice para predecir éxitos

académicos futuros.
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Es importante entender que se debe tener mucho cuidado con la aplicacién y evaluacién de
las pruebas de inteligencia, particularmente porque el resultado de la prueba es
simplemente un indice que si bien en si es imporanie, es indispensable relacionarlo con
algunas otras variables para entender su justa dimensidn.

“En la aplicacién de los tests debemos considerar dos factores mds, que influyen en la
manifestacion de la inteligencia: la escolaridad y la condici6n social. La psicometria intenta
crear tests que respondan a un solo factor: la edad del sujeto. Con ellos se determina la edad
mental (EM), cuya relacion con la edad cronolégica nos da el cociente de la inteligencia
{CI). Como hemos dicho, lo dnico posible en psicometria es tomar como base la edad del
sujeto, pues la inteligencia varia y se desarrolla con ella. De aqui que consideremos a la

edad como factor determinante, en general, del grado de ime]igencia.‘m

Las pruebas de inteligencia deben ser evaluadas por personas que tengan principios €ticos y
profesionales, y que desde luego, cuenten con el entrenamiento adecuado. Esto bisicamente
se debe a que cuando la prueba ha sido resuelta, la interpretacién de €sta se debe realizar
comparando las puntuaciones de las respuestas de quien realizé la prueba con las

puntuaciones establecidas anteriormente.

Es imporiante advertir que cualquier proceso que se relacione con la psicometria debe

conservar las siguientes caracteristicas:

« Debe ser un procedimiento sistemdtico para el andlisis de alguna caracteristica de
cierto sujeto en una situacién estandarizada, describienda ésta en términos de un
sistema de categorias ¢ en una escala numérica.

« La administracién, puntuacidn ¢ interpretacién de las pruebas deben haber sido

previamente estandarizadas.

En numerosas ocasiones las pruebas de inleligencia son combinadas con otras pruebas con

el objetivo de ampliar [a informacién sobre un sujeto o un grupo:

" Székely. Béla. (1966) Los Tests. Op. Cit. p. 351,



“En los programas de educacién, los tests de inteligencia y de evaluacién de
conocimientos son aplicados de forma rutinaria para asesorar las decisiones individuales
y para mejorar la educacién y organizar los planes de estudio. En las escuelas primarias
se utilizan los tests audiovisuales para determinar la capacidad del alumno para aprender
aleer y escribir. A través de ellos se detectan posibles problemas de la vista, del oido y de
su desarrollo general que podrian hacer recomendable para e! niio algin tipo de
educacion especial. St el progreso del nifio en la escuela es lento, o si aparecen signos de
incapacidad para el aprendizaje o desérdenes en el comportamiento, los tests pueden
aclarar si se trata de un problema neuroldgico o emocional. Mds adelante, en la educacion
secundaria, muchos ceniros de ensefianza aplican tests de intereses y aptitudes para

orientar profesionalmente al estudiante.” 100

Las pruebas de inteligencia no son empleadas exclusivamente en el dmbito académico.
Normalmente las empresas o industrias no someten a los aspirantes que desean trabajar
en ellas a las pruebas de inteligencia cientificas, sino que sus departamentos de recursos
humanos -concretamente las dreas de seleccién y reclutamiento de personal- han disefiado

previamenle pruebas especificas. Muchas de estas pruebas son también estandarizadas.

Pero regresando a las caracteristicas de las prucbas con criterio cientifico, estos son

algunos de los procedimientos para su aplicacién adecuada:

« Debe existir una preparacién previa de los examinadores. En la aplicacién no deben
surgir imprevistos.

« Deben de seguirse clara y precisamente las instrucciones.

« Debe ser tomado en cuenta el entorno del lugar de aplicacidn.

« Sedebe tener a la mano el material de la prueba.

« En la observacién se debe tomar nota de todos los aspectos, por insignificantes que
parezean.

» La observacién dard mejores resultados si intervienen varios observadores.

100 Evaluacion psicolégica.” Enciclopedia Microsofi® Encarta® 2000, © 1993-1999 Microsoft
Corporition.

104



‘e

+ Hay que ser lo mis objetivos en las anotaciones.
» Se debe utilizar grabadora cuando no se tenga la habilidad de tomar notas.

» No se deben hacer interpretaciones subjetivas.

Por otro lado creo importante considerar que, asi como muchas dreas derivadas de ciertas
ciencias han tenido criticas, la psicometria tambi€n las ha tenido, y muy serias, muchas de

ellas fundadas en preocupaciones reales y que vale la pena destacar:

“La mayor critica parte de dos aspectos interrelacionados: primero, los defectos técnicos
en el disefio de los tests y los problemas éticos a la hora de interpretar sus resultados;
segundo, sus aplicaciones. Todos los tests tienen defectos técnicos, por lo que es esencial
que sus resultados sean considerados sélo como una parte més del complejo proceso de la
evaluacion psicoldgica. La mayor parte de las criticas han surgido por sobrevalorar sus

resultados a la hora de tomar decisiones esenciales.”

Finalmente, no puedo dejar de sefialar que como lo comentaré mis adelante en el
apartado denominado “Usos y abusos de las pruebas de inteligencia”, el hecho de
eliminar algunas oportunidades educativas de los jévenes a partir del uso de ciertos tests

es un tanto injusto. Me explico mejor con la siguiente cita:

“El empleo de los tests para excluir a los jévenes de oportunidades educativas concretas,
sin una cuidadosa consideracién de las motivaciones, es poco ético, ya que este tipo de
tests tienden a seleccionar y destacar las habilidades generadas por la competitividad” de
los ydvenes de la clase media alta en detrimento de otros grupoes sociales, discriminando a
los menos favorecidos. Asi, es evidente que mientras subsistan las desigualdades en la

educacion, éstas se seguirin reflejando en los resultados.”'®"

" El términe “competitividad™ se refiere aqui a Ja aptitud. calificacion o idoncidad de 1ales jovenes,
El subrayado es mio.
" “Evaluacion psicoldgica,” Enciclopedia Microsofi® Encaria® 2000, © 1993-1999 Microsofl Corporation,
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22.1  Medicidn

A principios del siglo XX comenzaron también —junto al disefio de fas pruebas de
inteligencia- algunas criticas sobre su objetividad y sobre los usos que a éstas se les podian
dar. Esto sucedia, independientemente de que otro tipo de polémicas se generaba al abordar
algunos de los contenidos de dichas pruebas, como la discusién sobre si el influjo de la
herencia era superior que la del ambiente, o viceversa. También fue cuestionada cualquier
clasificacién que los cientificos pretendieron sugerir a partir de las puntuaciones de las
pruebas de inteligencia. Y por supuesto, no habria que olvidar que a partir del hecho de
emplear mimeros como resultados en las pruebas, muchas personas no pudieron contener
cierta indignacién ante la “cuantificacién” de las personas.

Me permito utilizar la siguiente cita para describir mejor el panorama a principios y

mediados del siglo XX:

“El ataque critico tuvo el saludable efecto de obligar a los mismos partidarios entusiastas de
los tests a revisar con espiritu critico sus convicciones y procedimientos, o a ampliar su
enfoque global del problema de la apreciacién psicoldgica y educativa. Los afios
comprendidos, aproximadamente, ente 1930 y 1945 pueden considerarse como un periodo
de evaluacién, de reconsideracién, de ampliacidn de técnicas y de delimitacién de
interpretaciones. Fue un periodo en el cual el centro de la atencién se desplazé de la
“medicién” de una gama limiiada de destrezas escolares a la “evaluacidn” de la realizaci6n

- w02
de todo el conjunto de fines educativos.”™

Algunas de las criticas gue mencionaba anteriormente eran realmente infundadas y pueden
entenderse por el cldsico temor que se produce cuando se inicia un proceso social llevando

a la préctica lo que por mucho tiempo estuvo investigindose tedricamente.

En realidad lo que se mide no es una cosa O una persona, sino una caracleristica

perteneciente a esa cosa o persona. Si asi sucede, ¢ Por qué no se critica cuando sc dice que

" Robert L; Hagen, Elizabeth ( 1980) Tests y 1éenicas de medicién en psicologia y educacion. Op.Ci,
pag.i4,
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alguien mide 1.60 cms de estatura?, o cuando se sefiala que determinada persona es talla 9.
En fin, ejemplos abundan como es evidente, pero quizd en parte se pueda entender la critica
que sefialaba hacia la cuantificaci6n, pues cuando sefialamos que un sujeto mide 1.90
centimetros de estatura es claro que nos estamos refiriendo a la altura que dicho sujeto
tiene, la cual se mide en metros y ceniimetros o bien si se utiliza otro sistema de medidas,
en pies y pulgadas. Lo que gquiero decir es que la sociedad estd de acuerdo en que la
caracteristica que estamos midiendo es la altura, Lo mismo sucederia con €l peso, pues
todos estamos cominmente de acuerdo en definir el peso de un objeto por kilos o libras.
Son conceptos establecidos previamente, aceptados y conocidos por pricticamente toda la
sociedad.

No es asi cuando hablamos de conceplos complejos y que tienen en si una cantidad grande
-y en ocasiones indeterminada- de caracteristicas. Conceptos como los que usan los
socidlogos, pedagogos o psicSlogos como “la madurez emocional del adolescente”, o “la
inteligencia del nifio de edad escolar” son ejemplos claros. Pero, ;Qué es la inteligencia?
En el primer capitulo de esta investigacién he hecho un recuento del estudio sobre la
misma, de las distintas definiciones que existen y de las caracteristicas de los elementos que
la componen, y a pesar de esto, estoy seguro que existen muchos puntos con los que ¢l
lector puede no estar de acuerdo.

Por eso, para lograr un consenso respecto al asunto de la medicién, me remito a la
definicién de medida més comin es ésta drea: “Medir es asignar mimeros a las cantidades
de las propicdades de los objetos de acuerdo con reglas dadas cuya validez puede probarse

. 103
empiricamente”. ™

En este campo de estudio, el proceso de definir y medir alguna caracteristica contiene,
como se menciona en la definicidn anterior, algunas reglas fundamentales que

invariablemente se deben observar:

“Conocer una persona significa realmente ser capaz de describirla precisa y plenamente.
Pero toda descripeién es selectiva. No podemos describir todo lo que atafic a una persona,

de manera que debemos elegir la descripeién de los atributos que tienen que ver con

1 Maygnusson David. (1981) Teoria de los wests. Meéxico, Biblioteca wenica de psicologia. Trillas. p. 13,
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nuestras preocupaciones del momento. Podremos contentarnos con describirla aproximada
y cualitativamente, o habremos de esforzarnos por describirla con mayor precisién y €n
términos cuantitativos. Cuanto mas precisa y cuantitativa queramos que sea nuestra
descripcién, tanto més tendremos que recurrir a las mediciones.

En cualquier campo de aclividad, el medir consta de tres pasos comunes:

a) Sefalar y definir Ja cualidad o atributo que se habréd de medir;

b) Determinar un conjunto de operaciones en virtud de las cuales el atributo puede
manifesiarse y hacerse perceptible, y

¢) Establecer un conjunto de procedimientos o de definiciones para traducir las

observaciones a enunciados cuantitativos de grado o de cantidad.

La comprensién de cada uno de estos pasos y de las dificultades que presentan proporciona
cimientos sélidos para la comprensin de los procedimientos y de los problemas de la
medicién en psicologia y en educacién.”'®

Pero, por otro lado, debemos tomar en cuenta que existen varios factores que pueden
afectar la medicién del C.I. Muchos de ellos son factores que, al observarios, nos daremos

cuenta de que obviamente no solo afectarian dicha medicidn, sino muchas otras en las que

“se vea involucrado un individuo. Estas son algunos de estos factores:

» Las influencias, tanto las hereditarias como las del entorno.
+ Status Socioecondmico.

e Ingreso econdmico de los padres.

« Actividad laboral de los padres.

« Medio ambiente.

» Liderazgo.

» Influencias del alcohol.

« Nutricién.

+ Cuidados médicos.

'™ Robert L; Hagen, Elizabeth (1980} Tests v téenicas de medicion en psicologia y educacion, Op.Cit.
pag.17.
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Eso en cuanto a factores externos que puedan afectar la medicién del C.I. Pero existen
otros dos factores que indudablemente deben de considerarse, pues estdn relacionados a los
aspectos mds técnicos de la medicién de variables, scbre todo cuando éstas estdn
relacionadas con seres humanos. Los dos factores que se deben considerar son los

siguientes:

» “Cuando se miden atributos humanos con instrumentos de medida objetivos que
proporcionan los datos en escalas de intervalos o de proporciones, los resultados se
distribuyen aproxtmadamente de acuerdo con la distribucién normal. Otra propiedad
importante de [a escala, la de las unidades iguales, es necesaria para determinar la

magnitud de las diferencias entre distintas posiciones.”'®

Y el relacionado con las puntuaciones en la interpretacién de los resultados:

e “La puntuacidn absoluta es el recuento numérico de respuestas acertadas. Presenta
una utilidad muy himitada, ya que debe transformarse en una puntuacién percentil
(tanto por ciento de la poblacién que queda por debajo del sujeto) o en una
puntuacién estindar (en desviaciones tipicas por encima o por debajo de la media o
promedio), puntuaciones que hacen referencia al promedio de la poblacién.

Si un sujeto tiene un percentil 50, significa que el 50% de la poblacién puntida por
debajo de €l y el otro 50% por encima. Si es 80, significa que el 20% lo sobrepasa

y el 80% esid por debajo.

Las puntuaciones estindar dependen de la media o promedio y de la desviacidn
tipica. La media se obtiene de la suma del conjunto de las puntuaciones dividida
entre el pimero total de individuos. La desviacién tipica o estdndar es la rafz
cuadrada de la media del cuadrado de las desviaciones. Si una puntuacion absoluta
se resta de la media y se divide entre la desviacidén tipica, nos da la puntuacidn

estindar.

s Magnusson David. (19813 Teoria de los wests. Op. Cit. p. 23, 24,
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Las tablas de normas, que se incluyen en los manuales de evaluacién psicolégica,
indican }a escala de puntuaciones absolutas previstas a partir de estudios en los
que un determinado test ya ha sido aplicado a grandes grupos representativos de
poblacidn, y deben, por tanto, especificar cudles eran las caracteristicas de la
muestra en cuanto a sexo, edad, ocupacién y situacidn geogréafica. Si las normas se
han obtenido partiendo de un grupo de poblacién distinto al del sujeto, no serdn

una buena referencia de comparacién.”'%

Con todo lo anterior es evidente que la medicién del C.I. no es un proceso tan sencillo
como en un principio podria parecer, por lo tanto es de vital importancia que las reglas
sobre el disefio, el uso y la interpretacién de las pruebas que permiten la medicién de dicho
coeficiente sean conocidas por todas las personas que lo utilizan come instrumento en su
profesion.

Sin duda también es importante que estas reglas sean entendidas por las personas que
pertenecen a campos de estudio que se relacionen de algdn modo con el tema de la
inteligencia. Sobra decir que actualmente estas pruebas son aplicadas en la actualidad en el
campo de la psicopedagogia. Por lo tanto, al conocer los factores involucrados en la
medicion de la inteligencia, y las caracteristicas de ésta, cada persona podrd determinar
libremente la viabilidad y pertinencia del uso del C.I. en el proceso educativo en que esté
involucrado. Asi, si son conocidas correctamente las caracteristicas de las pruebas de
inteligencia que determinan el coeficiente intelectval, quizd sea posible identificar dichas

pruebas como instrurnentos ttiles en el campo psicopedagdgico.

1% B yaluacitn Psicoldgica” Enciclopedia Microsoli® Encarta® 2000. © 19931999 Microsoft Corparation.
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222 Validez

La validez de un test se sustenta en la medicién verdadera y adecuada de la caracterfstica
que s¢ supone que estd midiendo y mientras mayor sea la validez de una prueba, mayor
utilidad tendrd ésta. La validez también involucra la efectividad de un test para representar,
describir o pronosticar el atributo que le interesa a quien emplea dicho instrumento. En
otras palabras, la validez determina la coherencia entre el resultado de un test y el valor de
medicién de un razonamiento a predecir, o sea, la coherencia de lo que se tiene que medir y

lo medido.

Cualquier test de inteligencia es un instrumento de medicién que debe reunir ciertas
condiciones para que pueda hablarse de medicidn. Estas son, a grandes rasgos, las
condiciones que un test debe contener:

Validez de contenido, que designa ia fidelidad con que el test representa o reproduce un
drea de conocimientos.

Validez relacionada con el criterio que designa la precisién con que las puntuaciones del
test permiten pronosticar alguna variable de criterio de ejecucidn educativa, en el trabajo, o
en {a vida comin.

Validez de construccidn, que designa la precisidn con que el test describe a un individuo en

términos de algin rasgo o patrdn psicolégico.

Estas condiciones son explicadas de modo mds extenso en la siguiente cita:

*  “Validez de contenido

Que los ftems incluidos en el test sean una muestra suficientemente representativa de
los que eventualmente se podrian haber utilizado. Por ejemplo, en un test que consista

en deletrear palabras, éstas deben presentar distintos grados de complejidad.
s Validez externa o de criterio

Se refiere a la capacidad del test para ajustarse a un hecho futuro o concurrente. Por

ejemplo, un test de aptitudes artisticas tiene validez externa si las puntuaciones mis



alias las obtienen quienes después tendrdn mayor éxito en esa actividad. La validez de
criterio de un nuevo test de inteligencia puede establecerse si sus puntuaciones tienen

una estrecha correlacién con las de un test clisico, de validez ya contrastada.”
e Validez de construccién

Hace referencia a los rasgos o cualidades psiguicas que el test mide, demostrando que
ciertas pautas del comportamiento humano son en cierto grado relevantes para puntuar
en ¢l test. Por ejemplo, un test que mida la necesidad de éxito debe demostrar que
quienes puntdan mds alto son los individuos que trabajan de forma mds independiente,
que persisten mas en las tareas de resolucién de problemas y que ciertas situaciones

obtienen los mejores resultados.”'”’

Existen algunas otras condiciones que los tests deben reunir, sin embargo, en el caso de las
pruebas de inteligencia surgen ciertos problemas para cada una de estas condiciones. Tales

condiciones son:

e Validez predictiva

Se entiende como la apreciacidn social, el éxito (por ejemplo, en el rendimiento escolar,
ingresos, carreras) o de cualquier manera averiguable.

E! problema radica en que otros fenémenos como la suerte, la enfermedad, la

motivacidn, y otros influyen innumerables veces en los resultados.

* Validez calificada /test paralelo

Es la comparacién necesaria del test con una escala vilida ya existente, esto es en
muchos casos otro lest. E] problema consiste en que el otro instrumento de medicién
también debe estar validado de alguna otra manera asi que eventualmente existen dudas
sobre las reglas con las que se ha establecido la validez del instrumento de medicion

con que se compara.

" Desgraciadamente. en el caso de la ineligencia, no siempre existe unanimidad entre Jos cieniificos sobre cf
criterio a medir.
T Evaluacién Psicoldgica™ Enciclopedia Microsoli® Encara® 2000. © 1993-1999 Microsoft Corporation.
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* Validez interna

Para que exista validez de contenido las tareas del test se toman de una totalidad cerrada
de preguntas en las que el investigador estd interesado. El problema respecto a las
pruebas de inteligencia se puede mostrar sencillamente con la siguiente pregunta:

¢ Quien sabe la totalidad de las preguntas para la correcta medicién de la inteligencia?
Y una dltima condicién que desafortunadamente no es de uso frecuente:

s “Validez nominal
Cudn razonables o posibles son las tareas de un test, desde el punto de vista de la
persona a la que se estd aplicando el mismo en términos de Jo que considera que dicho

test estd midiendo.”'®

El objetivo de que un individuo resuelva una prueba y se haga una interpretacién de las
puntuaciones de algin test consiste en realizar un pronéstico de alguna caracteristica o
rasgo de dicho sujeto en una situacién determinada. Si el test efectivamente permitio
realizar prondsticos acertados, se dice que tiene una gran validez. Pero a la par de gue el
requisito de validez sea probado, tenemos que probar un requisito mds, el de la
confiabilidad, es decir, que aun si son diferentes profesionales los que lo aplican, el test

mida lo mismo siempre y de un modo cstable.

Asi entonces queda determinado que la utilidad de un test depende de dos condiciones

fundamentales:
I. “Que mida realmente o que se propone medir (validez) y
2. Que las medidas resultantes sean consistentes, o sea, aproximadamente constantes

cuando el test se repite en el mismo grupo o en distintos grupos igualmente

representativos de fa poblacién para la cual el test ha sido destinado (confiabilidad).”'"

1% Thorndike, Robert L; Hagen. Elizabeth (1980) Tests y 1é&enicas de medicidn en psicologia y educacion.
(_;P. Cit. p. 681

! Székely, Béla. (1960) Los Tests. 1* Parte. 5°. Edicidn aciualizada v ampliadz, Buenas Aires. Kapelusz.,
p.23
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2.2.3 Confiabilidad

Para que una prueba sea confiable debe cumplir con algunas caracteristicas. Bdsicamente

las pruebas deben ser:

a) reproducibles/repetibles

b) consistentes/invariables

También es importante sefalar que dos tests iguales o equivalentes no pueden tener
resultados diferentes en distintos momentos. Es por eso que a muchos individuos se les
realiza el mismo test o un test equivalente en dos ocasiones distintas. Asi se prueba si los
resultados estdn correlacionados, si existe una dependencia estadistica entre ellos. Mds
adelante explicaré esto con mis detalle.

En realidad ninglin test serd completa y absolutamentie consistente. Inclusive algunas
mediciones como el peso o Ja altura pueden variar dependiendo de los instrumentos de
medicién; por lo tanto las mediciones que involucran conceptos humanos un tanlo
abstractos como la inteligencia, se inclinan, por ldgica, a ser menos consisientes. No

obstante es necesario disefiar [as pruebas de inteligencia lo més confiables posible.

Existen diversos modos de medir la confiabilidad de un test; ésta es medida segiin la
precisién o exactlitud con que las puntuaciones de un test o escala no varien —o varien en un
limite aceplable- cuando dicho test o escala se repiten en un mismo grupo o en distintos
grupos igualmente representativos de la poblacién para la cual fueron ideadas. Esta
precisién puede expresarse mediante distinios métodos. Estos son algunos de los métedos

que ayudan a determinar si una prueba es confiable o no:

¢ “Calculando el coeficiente de correlacidn

Se calcula el coeficiente de correlacidn entre los puntajes obtenidos, en los mismos
sujetos, en la primera y la segunda aplicacién dentro de un intervalo de tiempo que no
cxceda de una semana, seglin la prueba de que se trate, y siempre que las condiciones

que existian en el primer examen se mantengan en ¢l segundo. Cuanto mids elevado sea
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el coeficiente de correlacién obtenido, tanto mayor serd la confiabilidad de las medidas

que ofrece el test.”''®

e Calculando el coeficiente de confiabilidad

El coeficiente de fiabilidad también denominado coeficiente alfa o coeficiente de
generalidad o de representatividad (Cronbach) indica la precisién con que algunos jtems

miden un aspecto de 1a personalidad o la conducta y puede interpretarse como:

= Una estimacién de la correlacién media de todos los ilems posibles en cierto
aspecto.

* Una medida de la precisién del test en funcidn de su coherencia, es decir, de
la interrelacién entre sus elementos; hasta qué punto los elementos del test

estdn midiendo todos o mismo, y de su longitud.

e “Confiabilidad de formas alternas

Estimacién de la exactitud o precisién de un procedimiento de aplicacién de tests basado en
la administracion de dos formas equivalentes del test y en la corelacién de las
puntuaciones de las dos formas. Las dos formas pueden ponerse en sucesién inmediata, en
cuyo caso las diferencias de puntuacién surgen, primordiaimente, de la variacién en el
muestreo de tareas. Si se interpone un intervalo de tiempo de cierta magnitud entre las dos
aplicaciones de los tests, las diferencias de puntuacién reflejan una variacion, tanto en el

muestreo de las pruebas, como en los individuos, en las diferentes ocasiones.

« Confiabilidad del Kuder-Richardson

Confiabilidad estimada a partir de los datos proporcionados por una sola administracién de
un test, utilizando la puntuacién media del test, su desviacidn estdndar e indices de

dificultad para los diversos ftems.

8 gaékely, Béla. (1966) Los Tests, Op. Cit. pags. 25, 26.
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o Confiabilidad de mitad y mitad

Confiabilidad estimada dividiendo un test en dos mitades iguales, calificando éstas y
obteniendo la correlacidn entre las mismas, después de lo cual se estima la correlacién del

test en su totalidad utilizando la férmula de profecia de Spearman-Brown.

« Confiabilidad del test-retest

Confiabilidad estimada mediante la aplicacién del mismo test en dos ocasiones distintas y
el descubrimiento de la correlacién entre las puntuaciones correspondientes a las dos
aplicaciones. Puesto que el test no cambia, las diferencias entre la primera y la segunda
aplicacién del mismo indican un cambio o una inconsistencia del individuo en las dos

ocasiones.”'!"

Existe un modo sencillo con el que se puede aumentar la confiabilidad y la validez de una
prueba, y consiste sencillamente en incrementar el nimero de items en ésta. Pero aungue
este método funciona bastante bien no se debe olvidar la implementacién de algin otro
método.

Por ejemplo, otro método que cominmente sirve es el del andlisis de ftems. En el andlisis
de ftems, las puntuaciones para cada item de la prueba estin correlacionadas con las
puntuaciones de la prueba con un mismo peso. Si existe una correlacién baja por algin ftem

en particular, éste debe ser eliminado de la prueba.

Empleando estos métodos se puede obtener una prueba confiable y esto se demuestra
cuando dicha prueba es aplicada en condiciones iguales y ofrece mediciones constantes.' "
Con esto finalizo la revisién de uno de los requisitos inherentes de las pruebas

psicométricas para la determinaci6n del C.1.

"' Thorndike, Robert L; Hagen, Elizabeth (1980) Tests y 1écnicas de medicidn en psicologia y educacidn,
OP Cit. pags 669, 670.

"eLa repeticién de una misma prugba en un mismo individuo y ¢n un intervalo de tiempo, rekativamente
breve, produce siempre un ligero aumento en el puntaje. Eso se debe o fa mayor familiarizacion del
examinando con el material del 1est. Pero, después de dos o tres aplicaciones subsiguicntes, cf punlaje se
manticne ya constante.” Seékely, Béla. (1966) Los Tests. Op. Cit. pags. 25. 26,
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2.2.4 Estandarizacién

El primer paso en la creacién de un test es establecer a partir de una detallada definicion
qué es lo que dicho test medird. Después el autor o autores deben disefiar un gran nimero
de ftems que permitan determinar aquella caracteristica a medir. Los items serdn probados
en un grupo de personas de caracteristicas similares a aquellos a los que eventualmente se
les administrard el test. A través de una o mds sesiones piloto los items serdn eliminados o

se quedardn en la prueba, dependiendo de lo ttiles que hayan logrado ser en estas sesiones.

- * -~ e
Las reglas o estandares para el desempeiio adecuado en el test se establecen apoydndose en
el resultado de una muestra de la poblacién para la que estd disefiada la prueba. Esta
muestra debe ser seleccionada cuidadosamente para asegurar que sea un grupo

representativo de la poblacién a la que se quiere medir,

Con esta sencilla introduccidén se entiende que en la construccién de tests, la
estandarizacién es “el desarrollo de los procedimientos de realizacién y puntuacién de una
prueba. Los items del test son administrados a un gran grupo de individuos representativos
de la poblacién estudiada para asi determinar la distribucidon de la puntuacién de la

»113
prueba.

Por tanto, en un contexto experimental el estandarizar las normas nos perniite contrastar
puntuaciones de dos distribuciones distintas. El modo de medicién es el mismo, pero en
realidad se trata de distribuciones distintas. Un ejemplo claro de esto es cuando podemos

contrastar una distribucién obtenida en una preprueba con otra obtenida en una postprueba.

Al estandarizar cualquier prueba es de suma importancia entender que la puntuacién directa
de una prueba no es mas que el resultado expresado en niimeros que tiene un individuo al

resolver cieras tareas.

" Standard = norma.
"} papalia, Diane E. & Wendkos O, Sally (8995) Psicologia. Op. Cit. p.696.
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Exisien varios tipos de tests, y los pardmetros disefiados para un grupo social en particular
no deben servir para un grupo distinto. Esto se debe a que aunque en un primer momento
no pudieran parecer, existen grandes diferencias entre grupos similares. Existen diferencias
lingiifsticas, econémicas, socioculturales, geogréficas, etcétera, que pueden influir en el
desempefio de algunas personas en los tests. Por lo tanto, en tests especializados existen

diferencias dependiendo de la poblacidn a la que van dirigidos.

Con esta cita probablemente lograré explicar con mis detalle el proceso con el cual se lleva

a cabo la estandarizacién de una prueba:

“El proceso estadistico mediante el cual se establecen las normas de un test es conocido con
el nombre de estandarizacién o tipificacién. Cuando el empleo de un lest en un pais
diferente del de su origen requiere la traduccidn o adaptacién de su contenido, antes de
proceder a su tipificacién es menester someter la nueva forma resultante a un ensayo en una
muestra limitada para ajustar los aspectos formales y psicométricos que pudieran haberse
alterado con motivo de las modificaciones introducidas. La necesidad de proceder del modo
indicado surgird claramente al detallar, de manera harto sumaria, los pasos requeridos para

la construccidn de un test.

E! procedimiento es el siguiente:

I a) Definir y limitar el factor o los factores o los aspectos que se desean examinar
con la prueba proyectada.
b) Escoger, a juicio del autor, los recursos mds adecuados para apreciar objetiva
y cuantitativamente lo que se propone medir.
¢) Dar forma de instrumento de apreciacién objetiva a los recursos elegidos,
atendiendo a principios aceptados para la consiruccién de las pruebas y tests
psicolégicos.

IL a) Confeccionada la forma experimental, se aplica a un grupo limilado de

sujetos para poner en evidencia los defecios del instrumento elaborado -entre
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ellos, la ordenacidn de 1os items, las fallas inadvertidas en la confeccidn de los
mismos, etc.
b) Analizar la tendencia central, la variabilidad, la distribucién de las
frecuencias, ete. Este examen, no muy riguroso por el mimero limitado de Ia
muestra, poede ampliarse a una estimacién provisional del coeficiente de
validez y confiabilidad,
c} Elaborar 1a forma definitiva de la prucba y adoptar un sistema de unidades de
medida (percentil, CI, valores estdndar, etc.). Redactar las instrucciones
definitivas de aplicacidn y valoracién.
En relacién con las unidades de medida, lo comiin es respetar las adoptadas en
la prueba original.

III.  Se escoge una muestra suficientemente amplia y representativa para los fines de
su estandarizacién (obtencidn de los valores medios caracteristicos de la
poblacién que contempla el test o prueba). Aplicar la prueba a la muestra

. 4
escogida.™""'

Existe una caracteristica més respecto a la estandarizacion y es que mientras mas grande
sea ésta, (mayor ndmero de grupos, y dentro de ¢ada uno, mis elevado el nimero de
grupos, y dentro de cada uno, méas elevado el nimero de sujetos, afiadiendo que la
agrupacién no s6lo se haga por afios sino también por meses; asi: 10 afios y 2 meses, 10
afos y 4 meses, etc), mayor serd la probabilidad de alcanzar otro requisito indispensable de

los tests: la objetividad.

2 gaikely, Béta. (1966) Los Tests.Op. Cil, pags. 18-20,
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22.5 Objetividad

Una de las tareas mds importantes en la construccién de una prueba de inteligencia es la
seleccidn de las preguntas. El problema es que no es sencillo determinar qué debe saber o

poder hacer una persona mds inteligente que no sepa o no pueda hacer una persona menos

inteligente.

Una de las reglas de cualquier test de inteligencia es que debe ser lo més general que sea
posible, quiero decir que debe contener preguntas de todas las dreas, mientras mds
preguntas se puedan utilizar, la prueba es mejor, por ejemplo es conveniente utilizar
preguntas de razonamiento verbal, de razonamiento numérico, de razonamiento Idgico, de
relacién visual, y si es viable también de cultura general. Muchas veces en los tesis de
inieligencia, €stas \iltimas preguntas son fuertemente criticadas por algunos cientificos pero
€stas han demostrado servir para analizar cdmo se relaciona el sujeto con su entorno. Por lo
mismo, las preguntas de cultura general tienen que ser relacionadas con conccimientos

comunes pues no es vilido hacer preguntas sobre conocimientos especializados.

Una elaboracién adecuada del test no contendra decisiones subjetivas en la eleccidon de las
preguntas pues éstas estdn determinadas en gran parte por hechos objetivos. Sin duda
alguna hay algin elemento de subjetividad, pero esios elementos no se pueden eliminar de
ninguna prueba completa.

Para lograr mayor objetividad se deben estudiar los resultados:

“La gran probabilidad obtenida mediante un considerable nimero de resultados asegura una
buena estandarizacién del test. Cientificamente, se trata de una probabilidad matemdtica,
que sin embargo se aproxima mds a la probabilidad psicolégica que la opinidn subjetiva del
educador. La objetividad matemdtica excluye los afectos personales del educador {como
simpatias y antipatias), que pueden influir en sus juicios. El trabajo de! psicopedagogo se
apoya en la comparacidn y elaboracién de lus probabilidades matemiticas obtenidas por los

tests, y las probabilidades psicolégicas obtenidas por propia observacian.™''*

" 5zékely, Béla. (1966) Los Tests.Op, Cit. p. 374
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No cabe duda, como mencionaba anteriormente, que existe un elemento de subjetividad
indispensable al momento de disefiar una prueba de inteligencia. Por ejemplo, ¢} hecho de
que durante el proceso de estandarizacidn los disefiadores de la prueba puedan influir en la
distribucién de preguntas seleccionando qué items se deben mantener en ella y cudles
deben ser descartados, ha creado muchas criticas al respecto. Se ha llegado a sefialar que la
destribucién del C.1. estd relacionada con los limiies de quien haya disefiado ia prueba y
que por lo tanto no se puede hablar de ningin tipo de objetividad. En realidad esta es una
posicidn l6gica, pero desinformada, pues existen reglas en el disefio de las pruebas a las que
cualquier persona que disefie una de estas se liene que someter,

Por otra parte, creo importante sefialar que existen muchas pruebas en donde efectivamente
no existe ningin elemento de objetividad, estas pruebas no son reconocidas por la

comunidad académica, ni por la cientifica.

Una critica més sobre la objetividad de las pruebas de inteligencia es que éstas han sido
disefiadas por un grupo étnico sociocultural determinado, para ser usadas con personas que

pertenecen al mismo grupo, al respecto se ha comentado lo siguiente:

“A veces se objeta que los tests del C.I. “estdn hechos por psicélogos blancos de clase
media para nifos blancos de clase media”. Esto no es verdad. Los tests que presentan
saturaciones altas de g para los nifios y adultos blancos, también las dan altas para los nifios
y adultos negros y japoneses; los tests que tienen saturaciones altas de g para los nifios y
adultos de la clase media, también las tienen altas para nifios y adultos de la clase
trabajadora; los tests que tienen saturaciones altas de g para nifios y hombres, también Jas
tienen altas para nifias y mujeres. La eleccidn es, por tanto, objetiva. Una vez especificados
sus criterios, no tienen importancia alguna la clase social, el color o el sexo del psicélogo

: 11
que confecciona el test.”''®

A pesar de Ias afirmaciones expuestas por cientificos como Hans Jurgen Eysenck sobre 1a
inexistencia de sesgos en el disefio de las pruebas de inteligencia, todavia en la actualidad

existen severas criticas al respecto. En la comunidad cientifica estadounidense es comin

1318

Eyseack, Hans 1. (1983) Estructura y medicidn de la inteligencia. Op. Cit p. 83
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hoy en dia sefialar que las pruebas de inteligencia tienen en su disefio un sesgo contra la

. .
comunidad negra.

Este tipo de argumentos han surgido sin duda como resultado de estudios como el de la Bell
Curve, citado anteriormente en este trabajo. Al parecer a lo largo de los afios las personas
encargadas de disefiar pruebas de inteligencia han intentado desaparecer los sesgos
exislentes en ellas.

Independientemente de esto es conveniente recordar que todo instrumento es perfectible y
que el objetivo de las pruebas de inteligencia en ningiin momento es alimentar fa
segregacidn que desafortunadamente se produce cuando los resultados mostrados en
estadisticas pretenden ser usados para fines politicos cuestionables, tales como eliminar los

apoyos educativos a cierto sector poblacional.

" Hasta ahora los resultados de tas pruchas de inteligencia no han provocado mayores eriticas por parte de la
comunidad latinoamericana. En los E.E.U.Y. los resultados de tas pruchas de inteligencia ubican a Ia llamada
comunidad hispana cn un nivel intermedio entre la comunidad blanca y Ya negra.
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23 Usos y abusos de las pruebas de inteligencia

He escrito mucho sobre la historia de las personas que han disefiado las pruebas de
inteligencia, y 1as caracteristicas que dichas pruebas tienen, pero no he explicado cual es el
uso que tienen. En realidad es muy sencillo:

“En los programas de educacién, los tests de inteligencia y de evaluacién de conocimientos
son aplicados de forma rutinaria para asesorar las decisiones individuales y para mejorar la
educacidn y organizar los planes de estudio.

Los tests lambién se emplean en algunas organizaciones empresariales para la seleccidn y
clasificacién del personal, ofreciendo criterios para aceptar o rechazar a un candidato a un
puesto de trabajo o para ubicarlo en el lugar idéneo. A los tests de inteligencia o de
personalidad suelen afiadirse pruebas especificas, propias de la tarea concreta que s¢

desea cubrir.”1?

La cita anterior puede confundirnos si no sabemos distinguir entre los tests de inteligencia y
los de evaluacidn de conocimientos. No son lo mismo. Los primeros tienen como funcion
principal medir el cémo se relaciona uno con el ambiente, la capacidad de razonamiento, la
capacidad de resolucién de problemas generales. Los segundos tienen como funcién medir,
como su nombre 1o dice, los conocimientos que un individuo tiene acerca de una gama de

temas, o de un drea de conocimiento especifico.

Disefiar tanto una prueba de inteligencia, como otra de conocimientos es bastante
complicado, inclusive me atrevo a sefialar que la mayoria de las pruebas de C.L. y de
rendimiento escolar incluyendo el Scholastic Achievement Tests (5.A.T.) y el Graduate
Record Examination (G.R.E.)", tienden a exigir informacién solamente de ciertos niveles
de deduccién y de abstraccién conceptual. Pero por €l momento, son de los mejores

instrumentos de medicidn que enemos.

N7 Byaluacién psicolégica,” Enciclopedia Microsofi® Encarta® 2000. © 1993-199% Micrasoft Corporation.
* Pruchas utifizadas ¢n los Estados Unidos de Nortcamérica para la evaluacion de conocimicrios.
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Lo que creo conveniente respecto a Jas pruebas de inteligencia es que las personas que las
emplean sepan reconocer los limites que €stas tienen, pues si esto no sucede se obtendrin,

indudablemente, consecuencias indeseables que irdn de menor a mayor escala.'’®

“Los criticos han censurado los tests principalmente por las consecuencias educativas
injustas del mal uso y abuso de los tests de inteligencia y de las puntuaciones que producen.
Estos criticos con frecuencia intentan forzar a los tests de inteligencia a una eliminacién
prematurd, a pesar de los argumentos l6gicos expresados contra este anatema en la
introduccién de Jas “Normas para los Tests Educativos y Psicoldgicos” de la Asociacién
Psicolégica Estadounidense. Por desgracia, muchos defensores sinceros de esta conviceidn
también carecen de objelividad; aceptan de manera incuestionable que “la inteligencia es lo

1195

que miden los tests como una definicién adecuada de la composicion sensorial de la

inteligencia, rinden homenaje a los Cl globales y perciben estos CI como reflejos
inmutables del magico factor g."'m

No son infundadas muchas de estas criticas, al contrario, por 1o tanto se debe hacer énfasis
en que los resultados de las pruebas de inteligencia se deben analizar siempre, y solamente
si se les entiende en su justa dimensién podran servir de algo. Hace aproximadamente un
siglo el mismo Alfred Binet, precursor del disefio de las escalas de inteligencia, de quien he

escrilo anteriormente, seftalaba lo siguiente:

“El método de los tests no tiene nada de automdtico. No hay que compararlo con las
bésculas de las estaciones ferroviarias que por el solo hecho de subir a ellas y apretar un
resorte nos da un ticket con nuestro peso. Los resultados de nuestros tests carecen de valor

H . . 2
si se los separa de todo comentario: deben ser interpretados”.'”’

18 “Insistimos en que se hace mal al nifio cuando ¢t maestro se ha formado de ¢l una opinién Mindada cn
resultados numéricos, sin un examen personal de la vida animica y mental del nifio, de ta cual ¢l test sélo
puede serun complemenio.” SzEkely, Béla. (1966) Los Tests. Op. Cit, pag. 346

" El subryado es mio.

" Kaufman, Alan S. {1982) Traducido al espaiol por Mur. Florente Lopez R. Psicometria razonada con ¢l
WISC-R. Mdéxico. El Manual Mederno. pag. 4.

" A, Binet. (1905) A propos de la mesure de” Uintelligence. Paris. Citado por: Székely, Béla, (1966) Los
Tests, Op. Cit. pag. 375,
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La mayoria de los problemas en el uso de los tests radica en dos aspectos que a su vez estdn
interrelacionados: los defectos téenicos en el disefio del test y los problemas éticos en la
interpretacién y aplicacién de ciertas acciones relacionadas con los resultados. Sobre los
aspectos técnicos es justo sefalar que éstos existen en todo tipo de tests. Por lo 1anto, es de
suma importancia, (quizd de una importancia crucial) que se tome a los resultados

meramente como 1o que son: una clase de informacién sobre cierto individuo.

Muchas de las criticas sobre las pruebas de inteligencia sefialan, con cierta realidad, que
existe una “sobreexplolacion de la medicién”, y que en algunos grupos sociales existe una
importancia exagerada sobre los resultados que dichas pruebas producen.

Por lo tanto, como sefialaba anteriormente creo que lo mas conveniente es saber reconocer

los limites que €stas tienen, as{ como también sus alcances.

Finalmente quiero sefialar diversos factores que pueden afectar la confiabilidad y la validez
de los instrumentos de medicidn. Si se pasa por alto uno o mas de estos factores se estard

haciendo un mal uso de una prueba de inteligencia:

“El primero de ellos es la improvisacién. Para poder construir un instrumento de medicién
se requiere conocer muy bien a la variable que se pretende medir y la teoria que la sustenta,
Por ejemplo, generar — o simplemente seleccionar - un instrumento que mida la
inteligencia, requiere amplios conocimientos en la materia, estar actualizados al respecto y
revisar cuidadosamente la literatura correspondiente.

El segundo factor es que a veces se utilizan instrumentos desarrollados en el extranjero que
no han sido validados a nuestro contexto: cultura y tiempo.

Un tercer factor es que en ocasiones el instrumento resulta inadecuado para las personas a
las que se les aplica: no es empitico’. El error es utilizar un lenguaje muy elevado para el
respondiente, no lomar en cuenta diferencias en cuanto a sexo, edad, conocimientos,

capacidad de respuesta, memoria, nivel ocupacional y educativo, motivacion, etc.

El subrayado es mio,



Un cuarto factor que puede influir estd constituido por las condiciones en las que se aplica
el instrumento de medicidn. Si hay ruido, hace mucho frio, el instrumento es demasiado
largo © tedioso, son cuestiones que pueden afectar negativamente la validez y la
confiabilidad.

Por otra parte, aspectos técnicos tales como que si el instrumento es escrito, no se lean bien
las instrucciones, falten péginas, no haya espacio adecuado para contestar, no se

. . . . . L )2
comprendan las instrucciones, también pueden influir de manera negativa. 2

2 Hernfindez Sampieri, R. etal. (199§) Metodologia de la Investigacion. Mcxico. Mc Graw-Hill
Interamericana de México. pags 247, 248,
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2.4 Inferencias educativas

Si hablamos de coeficiente intelectual debemos, antes que nada, conocer su principal
caracteristica: el coeficiente intelectual es un concepto, un modelo’”, no una realidad
tangible.

La mayoria de las personas que disefiaron las pruebas de inteligencia que permiten
determinar el coeficiente intelectnal se preguntaron cémo medir la inteligencia, y
examinaron criterios para considerar vilida su medicién. Una pregunta que ha surgido
desde los inicios de las pruebas de inteligencia es si estos criterios y verdades que
asociamos con el concepto de inteligencia estdn comprendidos correctamente.

Cientificos muy reconocidos como Robert Sternberg o Howard Garnder, sefialan que en
vista de que existen muiltiples capacidades intelectuales o bien, que existen “inteligencias”
multiples es completamente inadecuado reducirlas a un nimero iinico como lo es el C.1.
Otros criticos advierten que en las pruebas de inteligencia se examinan exclusivamente las
capacidades que se han vuelto importantes en la sociedad, y que ademas Ja posibilidad de

aplicar tests masivos ha producido una deformacién al uso correcto de estas pruebas.

Por olra parte es justo aceptar que todavia no se ha disefiado una prueba de inteligencia que
involucre plenamente el estudio de las capacidades musicales o artisticas, a pesar de que
reiteradamente se ha mencionado que estas capacidades tienen la misma importancia que

cualquiera de las demds.

Todas estas criticas deben ser cuidadosamente analizadas. Efectivamente existen
fundamentos para cualquiera de ellas, pero no se debe olvidar que al interpretar los
resultados de una prueba de inteligencia lo que obtenemos no es nada mas que la medicidn
de una parte de la capacidad de razonamiento de un sujcto. Y que los instrumentos de

medicidn estan en constante estudio.

m Segun Ia edicidn elecirdnica (Version 21.2.0 Espasa Calpe. S.A; 1998) del Diccionario de la Real
Academia de ta Lengua Espaiiola:

Modele, Esquena weérico, gencralmente en forma matemdtica, de un sistema o de una rcalidad compleja, que
se elabora para facilitar su comprensidn y ¢l estudio de su componamicato,
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El problema, yo insistiria, es el uso inadecuado de los resultados producidos por las pruebas
de inteligencia pues aunque no es tan evidenie, la deformacidn del objetivo original de las
pruebas de inteligencia sin duda afecta perjudicialmente a algunos sectores de la sociedad.
Para una muestra clara comentaré lo sucedido a finales del siglo XVIII con fa aportacién de
quien fue uno de los iniciadores de la medicién de la intcligencia, Franz Joseph Gall'™,
quien crefa que haciendo el andlisis pertinente se podriaz determinar las capacidades
mentales de un sujeto determinado por la forma de su créneo. Como lo habfa comentado
anteriormente, esto provocé que el pesar cerebros se convirtiera durante algiin tiempo en el
método para determinar la inteligencia. El enorme cerebro del zodlogo francés Georges
Cuvier' (1.830 gramos) sirvié para demostrar una de las modas racistas mis grandes que
han existido. Se decia que ni Jas mujeres ni los africanos en general podian competir con el
cerebro, y por ende con la inteligencia, de un europeo “hecho y derecho”. El argumento era
que ¢l cerebro femenino sélo pesa 1.250 gramos por término medio, un 10 por ciento
menos que el cerebro de un hombre medio. El hecho parecia irrebatible. Sin embargo, esta
teoriz acab6 mal. La primera desilusién para los frendlogos fue que el cerebro del genial
Anatole France era insignificante, pesaba s6lo 1.107 gramos, menos que el de una mujer,
menos que el de un negro o un piel roja'*®.

Luego se supo que el cerebro del hombre de Neanderthal era mis grande que el de los
varones europeos actuales y, por dltimo, fue preciso reconocer que, si tenemos en cuenta €l
peso del cuerpo, el cerebro femenino suele ser mayor que el masculino. En efecto, el peso
de aquel representa ¢l 2.5 por ciento del peso corporal total; el de éste, s6lo el 2 por ciento.

Afortunadamente no se volvié a hablar del asunto.

Otro caso en el que la desviacidn del objetivo de las pruebas de inteligencia afecta
perjudicialmente a ciertos sectores de la poblacién se dio cuando Sir Cyril Burt dio por
probado que lu inteligencia no depende del medio en que tiene lugar la crianza del ser
humano, sino de factores innatos. Algunos de los alumnos de Burt, eminentes

investigadores en el campo de la inteligencia como A. Jensen y H. Eysenck llegaron a

M ver subcapitulo 2.1.1 “Precursores del estudio cientifico de la inteligencia.”

'** Ex curioso saber gue fue precisamente Georges Cuvier cuando presidia el Colegio de Francia quien
descalificd a la frenologia como ciencia.

" e quienes por supuesio también se habian hecho mediciones.
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afirmar que la inteligencia tiene un indice de heredabilidad del 80 por ciento. Sélo el resto,
muy poco, dependeria de factores ambientales, de la educacién. Esto provocé que en la
década de los 70 los encargados de la. politica educativa de los E.E.U.U. no invirtieran
grandes sumas de dinero piblico para mejorar las escuelas y las condiciones de vida de
sectores marginados de la poblaci6n.'”

Olvidemos por un momento la controversia sobre si Ja inteligencia se obliene por la via
genélica o por el medio ambiente. ;Qué tan vilido es desperdiciar el potencial humano de

un grupo social?

Mi postura no tiene nada que ver con los sustentos cientificos que han sido examinados por
fos investigadores, y apoyados o rebatides por distintos grupos. Tiene que ver, mds bien,
con lo que parece ser un error en la adopcién del concepto del coeficiente intelectual en
nuestra sociedad. Frecuentemente caemos en el error de analizar més la capacidad de un
determinado individuo para realizar algo, en lugar de estudiar lo que dicha persona ha
logrado. Existen muchos ejemplos de lo anterior. Uno de ellos es que la sociedad hace
mucho énfasis en Jas pruebas de inteligencia. Creo que serfa deseable que en una sociedad
mis avanzada se diera mds importancia a lo que las personas realizan en su presente en

lugar de lo que pueden realizar en un futuro.

Por otro lado, estoy de acuerdo en que las puntuaciones del C.I. pueden apoyar en el
diagnéstico y prendstico de la inteligencia que un individuo ha desarrollado y puede
marlener respectivamente. No soy una de esas personas que sefialan que el CI. no dice
absolutamente nada. Es claro para mi que no estaria de acuerdo con una deciaracion que
sefialara lo anterior. Pero eslaria tan en desacuerdo con esa declaracién como con alguna
que sefialara que las pruebas de inteligencia predicen la posibilidad de alguien para ganar el

premio Nobel.

7 Cabe sefiatar que como lo he seiialado anteriormente en este trabajo. 1os estudios de Sir Cyril Burt fueron
cuestionados adin antes de que ésie Talleciera.
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Los promedios de la capacidad intelectual de la mayoria de las personas estdn comprobados
estadisticamente. La mayorfa de las personas se encuentran entre los razonables limites de
90 a 110, la media matemadtica. Ahora bien, al quedar dentro de este rango habrd muchas
personas que dirdn que los resultados de las pruebas son incorrectos, o que la prueba estd
mal disefiada. Peor alin si una prueba sefiala que un individuo tiene un C.I de 109 esto
querria decir que dicho individuo estuvo a punto de obtener una puntuacion
correspondiente a un nivel de inteligencia superior, pero que no lo logrd. El individuo tiene
un nivel de inteligencia normal, y esto no tiene nada de malo. El problema es que muchas

personas 1o pueden aceptar o tolerar esta situacidn.

Francamente no entiendo el insulto inherente que muchas personas sienten cuando se les
menciona que su inteligencia estd en el rango de “normal”. Lo peor es que la autoestima de
muchas personas es afectada cuando se les dice lo anterior.  Este es un dato més que los

profesionales del campo de la educacién deben tomar en cuenta.

" La autoestima no ¢ precisamente lo que todo mundo disfa - ¢l cémo se concibe uno a s mismo- sino que
estd directamente relacionada con cémMe es Uno visto por personas que tienen una importancia significativa en
el coatexto individual.
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Capitnio 111 El Campo Psicopedagdgico

3.1 LaPedagogia

Segln la mds reciente edicién electrénica del Diccionario de la Real Academia de la
Lengua Espaiiola'®®, la palabra “Pedagogia” (del griego: mondorywyicy) tiene las siguientes

definiciones:

1. Ciencia que se ocupa de la educacién y la ensefianza.

2. Por extensidn, y en general, lo que ensefia y educa por doctrina o ejemplos.

Pero en una edicién anterior fechada en 1950 del mismo diccionario, la primera definicién

que se puede encontrar es la siguiente:
1. Arte de ensefiar o educar a los nifos.

Analizaré dos elementos contemplados en este concepto. El primero su definicidn

epistemoldgica, y el segundo, la relacién que tiene con la nifez y su educacidn:

Uno de los problemas con los que se encuentra este campo de conccimiento es su
definicién. (Es la pedagogia una ciencia o un arte? Para muchos autores €s una ciencia y
. . . R . .. 21

jamds aceptarian que pudiera definirse principalmente como un arte.'”® Para otros autores la

pedagogia antes que cualquier cosa es un arte.

No es del interés de esta investigacién dilucidar la respuesta a esta pregunta. Ni siquiera lo

es exponer extensamente ¢l concepto de pedagogia, pues existen abundantes libros que

128 Edicion electrdnica versidn 21.2.0 Espasa Calpe, S.A: 1998,

“Ames de expener el concepte de Pedagogia, conviene elucidar un supuesto previe, a saber: Ia existencia
misma de esta ciencia. Importa dejarla bien seatada, porque no faltan quicnes ta niegan, sea porque desprecian
el saber pedagbgico y sus cultivadores. sca porque creen que lo importante y digno de atencién no es la
ciencia, sino la prictica aforiunada del arte de educar,” Garefa Hoz, Victor. (Dir.) (1974} Diccionario de
Pedagogia. Tome 11 3*. Edicidn. Barcelona, Espana. Labor. p. 696,
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tratan al respecto. Mi interés, en todo caso, es presentar una breve explicacién sobre lo que
es la pedagogia y la relacién que tiene mi investigacién con ella.
Reconozco sin embargo que ante la controversia “ciencia — arte” existente en ia definicién

epistemoldgica de la pedagogia me inclino a aceplar que 1a pedagogia es una ciencia.

“La negacidn de la eficacia de la pedagogia cientifica para la prictica educativa, no tiene
mds fundamento sélido que la existencia, bastante frecuente, de pedagogos malos
educadores, y, por otro lado, de educadores geniales que no han escrito obras de pedagogia.
Pero estos hechos nada prueban contra el saber pedagégico, porque éste se mueve en el
campo de ideas, distinto del ocupado por el hecho de la educacién —que es una obra de arte-
aungue fntimamente ligado a €l. Si bien puede darse en una misma persona la coincidencia
de saber cientifico-pedagégico y aptitud para educar, lo cierto es que los educadores
merecedores de tal nombre realizan siempre consciente o inconscientemente las leyes de la
educacién, cuya patentizacién, cometido de la pedagogia, ha de influir beneficiosamente en
la actividad educativa posterior.

Prescindiendo de estas opiniones negativas, queda aiin el problema planteado por la indole
del saber pedagOgico. Se trata de averiguar si la pedagogia es realmente una ciencia. La
solucién de dicho problema estd estrechamente ligada con el concepto que de ciencia se
tenga. Si nos atenemos al conceplo que es corriente en el mundo cientifico actual, no
podemos dudar que la pedagogia es una ciencia, puesto que se trata de un conjunto de
verdades relacionadas entre si, de tal suerte que forma un cuerpo organizado de docirina,
adquirido por la aplicacién de métodos propios, a un objeto determinado, expresado en
t€rminos precisos y que procede por denominacién, segin la indole propia de esta
materia.”"™

Al otorgirsele esta definicién a la pedagogia no s6lo se le confiere un papel de gran
trascendencia en el campo de las ciencias, sino que también la hace diferenciarse de
disciplinas o actividades con las que estd intimamente relacionada pero que, cabe aclarar,

. P . . . . . e - 3
tienen distintas definiciones. Ejemplos claros son la instruccién y la didactica.™'

"™ Garcia Hoz, Victor. (Dir.) (1974} Diccionario de Pedagogia. Op. Cit. p. 696.
W Instruccidn. Parte de la educacion que de una manera intensiva, voluntaria y organizada se concede a los
nifos o mayores para su enfrentamienio con la realidad. La instruccion comprende asi toda 1a ensefanza
intencional, sea de juegos, materias. ideas. ete: de manera que se creen hibilos en la persona,
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Es imposible definir a la pedagogfa sin emplear el concepto de educacion. La accién y el
efecto de educar es a grandes rasgos “el proceso de transmisién por una comunidad o grupo
social de su bagaje cultral, con el fin de asegurar su propia existencia y su continuo
desarrollo.”*? Una definicién mé4s completa es la que expone Emile Durkheim (1858-
1917), teérico social francés y uno de los pioneros del desarrollo de la sociologia moderna:

“La educacién es la accién ejercida por las generaciones adultas sobse las que no estén ain
maduras para la vida social. Tiene por objeto suscitar y desarroliar en el nifio cierto nimero
de estados fisicos, intelectuales y morales que reclaman de €l la sociedad politica en su

conjunto y el medio especial al cual estd particularmente destinado.”' ™

Con lo anterior se afiade a la definicién de pedagogia que es una ciencia a la que le es

imprescindible la presencia de una sociedad.

“Si bien es verdad que, como ciencia, la pedagogia tiene un valor intrinseco que responde
al anhelo de verdad sentido por la inteligencia, no es menos cierlo que nacid no de una pura
curiosidad admirativa, sino de una necesidad préctica de la vida: las primeras reflexiones
pedagdgicas surgieron cuando se quiso explicar y orientar racionalmente la acomodacién

N . .o . . - 13
de la vida individual a las ordenaciones sociales. 134

Cualquiera estard de acuerdo en que la educacidn es un elemento esencial para lograr el
desarrollo econémico y social de los pueblos. Pero conviene también especificar que con la
definicién de educacién se presenta la misma controversia sobre ciencia - arte. Sin
embargo, ta realidad es que esto no deja de ser una simple confusién ya que dicho concepto
se aclara cuando se emplea correctamente la diferencia entre ciencia de la educacion y arte

de educar.

Didactica. La didsctica suele entenderse de dos maneras principales. Para unos ¢s meramente una técnica, la
que los maestros emplcan al poner en prictica las teorias elaboradas por la pedagogia. Para otros es clla
misma una teorfa. ks de la instruccién, que es distinta de la pedagogia o teoria de la educacién. Entre quicnes
la consideran técnica o ane s¢ encuentran Comenio, Pestalozzi. Achille, eic. Entre los que ven en cila una
\coria, Lombardo-Radice, Gentile, Rein, eltc.

2 Dicctonario Enciclopédico Salvat. {1975) Tomo LX. Barcelona. p 401.

13 £ Durkhein. Educ, Etsociol. p. 41, Ciiade por: Foulqui¢, Paul, (1976} Versidn y adaptacidn 1. Garefa-
Bosch y D. de Bas. Diccionario de Pedagogia. 1% Edicién en lengua castellana, Barcclona, Espaia. Oikos-
1au,

M Garcia Hoz, Victor. (Dir.) (1974) Diccionario de Pedagogia. Op. Cit. p. 697.
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“Dado que el cardcter prictico de la pedagogia es muy corriente definirla no sélo como
ciencia, sino también como arte de la educacién. Sin embargo, conviene distinguir entre
ciencia de la educacién y arte de educar: aquélla es un sistema de verdades; éste, un
conjunto de disposiciones subjetivas para obrar; la pedagogia es la ciencia de la educacién;
pero no el arte de educar. Cabe también dar un sentido objetivo al término arte y entenderlo
como conjunto de reglas opuestas, por la razdén para ejecutar bien una cosa: pero tal
acepcidn se presta a confusiones. Con ella resulta muy dificil distinguir e} arte de la ciencia
préctica y aun de la técnica, ya que ésta se resume igualmente en un conjunto de reglas,

. . . . .135
derivadas de una ciencia, para realizar algo.”"?

Probablemente uno de los errores més comunes -sobre todo de quienes estdn alejados de
los espacios académicos- al definir a la pedagogia proviene de la confusién de utilizar la
definicidn de origen etimolégico gue dicha palabra tiene, empleando este concepto como

una definicion actual.

La definicién etimolégica de pedagogo es la sigutente: del latin: paedagogus ‘ayo,
preceptor’, “acompafiante de nifios”. Del griego paidagogés. De péis, paidés, “nifio” y dgo

*yo conduzco”.

Durante el siglo XIX y principios del siglo XX Ia pedagogia fue simplemente la disciplina
que tenia por objeto la educacién del nifio. Esta comprendia la ciencia del nifio
(paidologia), el conocimiento de las técnicas educativas y al arte de ponerlas en préctica se
le denominaba pedagogia.

"...Usted no recuerda haber sido nifio, usted no lleva dentro al nifio, usted no ha
sido nifo, y ¢Quiere ser pedagogo?, jPedagogo quien no recuerda su nifiez, quien
no la tiene a flor de conciencial, jPedagogo! Sélo con nuesira nifez podemos
acercarnos a los ninos..."'*

Pero actualmente las personas inmersas ¢n el campo de la pedagogia estudian todo aquello

que tenga que ver con educacion. Esto quizd puede verse como una desventajo por la

* Garcia Hoe, Victor. (Dir.) (1974) Diccionario de Pedagogia. Op. Cit, p. 697.
I Miguel de Unamunoe, Amor y Pedagogia. Ausiral. Espasa-Calpe, Mex. 1994, p 60.
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inmensa amplitud de este campo, sin embargo, ;Dénde, sino en todos las dreas que la
educacién incluye podemos exponer la inmensa acumulacién de ideas, reflexiones,
observaciones, propuestas € instrumentos que producimos?

La realidad es que el campo del pedagogo se relaciona con la economia, con la pelitica, con
la psicologia, con la comunicacién, entre muchas otras 4reas. Y el objetivo de la pedagogia
en la actualidad es atacar los principales problemas que subsisten en la realidad educativa
de nuestro pais. Esto es debido a que la educacién y la pedagogia representan,

respectivamente, al aspecto prictico y tedrico de un mismo proceso dindmico humano.

“Las investigaciones pedagdgicas persiguen una finalidad ulterior: legar a determinar no
sélo cémo se realizan los fenédmenos educativos, sino cémo deben realizarse; la reflexién
pedagégica no proviene de una actitud puramente especulativa, sino prictica. Del terreno
del ser se pasa al del deber ser; esta insercion del deber es la reflexién pedagdgica confiere
a la pedagogia una nueva perspectiva hacia lo futuro, opuesta, en su direccitn a la
pedagogfa descriptiva. La pedagogia aparece entonces como upa ciencia normativa que
aspira a verificar sus ideas en una posterior actividad educativa. Tal pedagogia implica una
reflexién sobre los procesos educativos, pero no se detiene en su conocimiento, sino que
llega hasta su valoracién; busca la justificacidn de los mismos en orden a vn fin
preconcebido. Si esa justificacién no resulta posible, la pedagogia intentaria modificar

. 137
dichos procesos. 1

En la actualidad la gran mayoria de las instituciones universitarias donde se imparte la
carrera de pedagogia buscan la formacién de profesionales que, a través de enfoques
humanisticos, cientificos y tecnoldgicos, adquicran conocimientos sélidos y desarrollen
habilidades y destrezas que les permitan reflexionar en torno al fenémeno educativo en

general.

Es asi como el profesional de pedagogia participa en actividades de investigacidn del
fenémeno educative en todos sus aspectos: filosdficos, psicoldgicos, socioldgicos,

metodoldgicos y administrativos.

137 Garcia Hoz, Victor. (Dir.) (1974) Diccionario de Pedagogia. Op. Cit. p. 696,
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3.2 Psicologia

La psicologia es la ciencia que estudia la conducta humana, sus causas y su desarrollo. Se
dice que es ciencia porque estudia la conducta con métedos cientificos. Estos métodos
distan de ser simplemente reflexiones te6ricas u observaciones cotidianas a partir de las

cuales se ha creado una especie de saber psicolégico popular.

“La psicologia es el estudio cientifico del comporiamiento y de los procesos mentales.
Vamos a considerar esta definicién palabra por palabra. El término “psicologia” proviene
de las palabras griegas moyyme psyche (alma) y Aoyoo logos (estudio), y revela que la
definicién, en sus origenes, se referfa al estudio del alma (mds tarde, de la mente). Un
estudio cientifico implica el uso de herramientas tales como: la observacién, la descripcién
y la investigacién experimental para reunir informacién y posteriormente organizarla. El
comportamiento incluye, en su més amplia definicién, aquellas acciones que se pueden
observar con facilidad, tales como la actividad fisica y la expresion oral, asi como otros
“procesos mentales”, que no pueden ser observados directamente, tales como: la
percepcion, el pensamiento, el recuerdo y los sentimientos.”'**

Mediante e} estudio del comportamiento humano se pueden entender y englobar todas las
actividades de las personas. Cualquier actividad es consecuencia de los estimulos
biolégicos o de los ambientales. Se estudia también las consecuencias que lienen estas
actividades en la conducta humana. Por ejemplo, las consecuencias producidas por la
ingestién de cieras drogas en la mente o en las relaciones sociales que licne una persona.

A partir de la observacion y otros métodos se estudian los patrones de conducta humanos.
Estos han sido clasificados y ordenados posibilitando la existencia de leyes que determinan

las causas de algunas manifestaciones, explicando cémo y porqué es que se producen.

1% papalia, Diane E. & Wendkos O, Sally (1995} Psicologia. Op. Cit. p.4.
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La psicologfa aprovecha ciertos métodos y técnicas a través de los que se puede analizar el
comportamiento humano de manera préctica o teérica. Estos mélodos les permite a los
psicélogos estudiar a distintos sectores de la sociedad construyendo sistemas y teorfas cuya
validez ha sido demostrada. En la prdctica, estas teorfas permiten realizar diagnésticos y
pronésticos sobre el comportamiento de las personas, apoyando asi en la orientacin,
modificacién o adaptacién de su conducta.

En la acwalidad la sociedad se apoya de la psicologia en las clinicas, en e] sector
empresarial, en el campo de la educacién, en el campo militar, y en cualquier otra actividad
que tenga como objetivo trabajar con seres humanos.

Finalmente podemos llegar a la conclusién de que la psicologia es la ciencia que estudia la
conducta de Jos sujetos, de modo individual o colectivo, disefiando teorias para su

comprensién.

A continuacién enumero algunas de las ramas de la psicologia que desde mi punto de vista

tienen alguna relacién con el campo de la educacidn:

» “Psicologia descriptiva y psicologfa evolutiva.

La primera estudia al hombre en un momento dado de su desarrollo: nifio, adolescente,
adulto. La psicologia evolutiva lo sigue en este desarrollo, esforzandose en mostrar c6mo

cada nueva etapa difiere de la precedente al mismo tiempo que es su continuacion.

* Psicologia diferencial

Rama de Ia psicologfa que intenta determinar en qué y por qué (origen) se diferencian las
diversas categorias de hombres (raza, sexo, edad, etc.), o bien diversos grupos de sujetos
(primogénitos y segundos, nifios de origen obrero y nifios de origen burgués, alumnos de
letras y alumnos de ciencias, etc.). Tales investigaciones recurren principatmente al método
de los 1ests. Desde ¢l punto de visla practico, se les puede relacionar la orientacién escolar y

la seleccidn profesional.
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En psicologia diferencial se comparan grupos de sujetos que se distinguen por determinado
cardcter (variable independiente, como por ejemplo el sexc) bajo el dngulo de cierta

dimensidn (variable dependiente, tal como la inteligencia).
* Psicologia escolar.

Rama de la psicologia aplicada, cuyo objeto es resolver los problemas, colectivos o
individuales que se plantean a los maestros y a los educadores. Especialmente comprende el
examen psicolégico de los inadaptados, la bitsqueda de las causas de tal inadaptacién, la
determinacién y la puesta en prictica de la psicoterapia adecuada a cada caso particular, la

orientacidn escolar y profesional.

L.a psicologia escolar tiene que ayudar al nifio, buscar para cada uno la razén de sus
fracasos escolares, descifrar si se trata de razones personales, de salud, familiares o de
cardcter, o bien de razones vinculadas a determinadas incomprensiones de las materias
ensenadas, de las que en tal caso el psicélogo escolar debe hablar con el maestro, para

descubrir con €] el remedio pedag6gico apropiado.

La psicologfa escolar no puede ser una simple aplicacion de la psicologia a la escuela. El
psicélogo debe formular los problemas y buscar su solucidn en el propio nivel de la
escuela. Entonces el psicélogo recurre a los conocimientos generzles exteriores para
intentar encontrar soluciones. Porque la psicologia escolar no puede determinarse partiendo

de una ciencia general de la infancia.

Si admitimos que el cometido del psicélogo en la escuela debe consistir ante todo en
ocuparse de los nifios problema, admitiremos ficilmente que para los problemas
psicolégicos o psicopedagdgicos de la infancia normal no hay necesidad de ningin
especialista. La persona encargada de esta tarea serd el propio maestro, lo cual

indudablemente supone que tiene que haber recibido una formacién psicopedagégica.” '*°

™ Foulquié. Paul. (1976) Diccionario de Pedagogia. Op. Cit. pag. 373,
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inteligencia, desarrollados a partir del siglo XX, en los albores mismos de la psicologia
cientifica, que miden la capacidad de un individuo para relacionarse con su entorno. Estos
tests han sido muy dtiles en el dmbito educativo para seleccionar alumnos, asignarlos a
cursos de formacidn especificos y, en general, para predecir e éxito o fracaso en la escuela.
Se han desarrollado también tests especiales para conocer el futuro éxito en diferentes
profesiones y asesorar qué campos o especialidades convienen més a un determinado
estudiante. La evaluacién psicoldgica, que también se utiliza en la psicoterapia, se ha

ocupado de medir aspectos de la personalidad, intereses y actitudes de los individuos.

Sin embargo, un problema clave en el disefio de tests es el desarrollo y aplicacion de
criterios comunes a la hora de su puntuacién. En los tests de inteligencia, por ejempio, el
criterio mds utilizado ha sido el del éxito escolar, pero han sido puestos en duda por el
matiz cultural que implican (los resultados podrian reflejar mds que la capacidad de un nifio
para aprender, su aprendizaje previo, favorecido por el nivel social de su familia), En los
tests se han desarrollado también modelos estadisticos muy sofisticados, siendo los més
eficaces los que tienen una base estadistica compleja y sutil. Algunos psicélogos se han
convertido en verdaderos expertos en la elaboracién de tests y otros instrumentos de

medida para propésitos concretos, una vez acordada su finalidad.”'#

Estas son 4dreas de investigacién de la psicologia que sin lugar a dudas tienen que ver con la

presente investigacidn.

12 Enciclopedia Microsoft Enearta 2000. Op. Cit.. “Psicologia™.

140



[ L}

3.3 La Psicologia Educativa

La psicologia se aplica para superar dificuliades existentes en cualquier drea de la vida
social. Presentaré aqui un breve resumen de una de las dreas principales de la psicologia

aplicada: 1a psicologia educativa.

Los psic6logos educativos trabajan fundamentalmente en los problemas derivados del
aprendizaje y la ensefanza aplicando el método cientifico al estudio del comportamiento de
los individuos y grupos scociales en los ambientes educativos; pueden guizd investigar
métodos novedosos para ensefiar a los nifios a leer o a realizar operaciones matemadlticas,

teniendo como objetivo hacer el aprendizaje escolar miés efectivo.

La psicologia educativa estd relacionada imimamente con otras ramas de la psicologia tales
como la psicologia del desarrollo, la psicologia social, la evaluacién psicolégica y la

orientacidn vocacional o educativa.

A su vez, existieron lres vertientes de estas ramas de la psicologia que tuvieron una fuerte
influencia para que se originara la psicologia educativa: El estudio de las diferencias
individuales, los estudios sobre la psicologia del nifio, y los estudios sobre la psicologia del

aprendizaje.

En realidad la historia de la psicologia de la educacién es breve; y se fue desarrollando casi

en paralelo con la historia de la psicologia general durante el pasado siglo XX.

Uno de los personajes que contribuyd a que Ja psicologia fuera aceptada como una ciencia
fue Wilheim Wundi (1832-1920) quien definié a la mente consciente como el objeto de
estudio de su psicologia estructuralista © introspectiva, y a la introspeccion como su
método de investigacién. Su teorfa de fus tres dimensiones del sentimiento:
placer/displacer, tensién/distensién y excitacién/reposo, ejercié una enorme influencia en
sus tiempos. El problema es que cn esu época no se encontraron respuestas précticas a
muchas situaciones reales. Fue asi como surgieron diversas corrientes, entre cllas, la del
asoctacionismo y la del funcionalismo. Esta dltima produjo como resullade la cscuela

funcionalista, dotada de grandes dosis de pragmatismo. En esta escuela se destaca a la
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mente como una pieza funcional y de cierta utilidad para el ser humano y la psicologia
aplicada tenfa la misma importancia que la psicologia bdsica. Por lo tanto, no es dificil
deducir que uno de los primeros campos de aplicacién en los que se pensé aplicar los

conocimientos psicoldgicos fuera el campo de la educacién.

“Los principales acontecimientos gque marcaron los inicios de la psicologia de la educacidn
como disciplina cientifica y tecnoldgica ocurrieron en los pafses cccidentales desarroliados,
en particular en Estados Unidos y en algunos paises europeos como Inglaterra, Francia, y
Suiza, a finales del siglo anterior y principios del presente. Tampoco debe olvidarse que
oiro elemento que tuvo influencia significativa en el origen de la disciplina proviene
directamente de las corrientes pedagdgicas de la “escuela nueva” y de los avances en teoria
de Ia educacién conseguidos hasta finales del siglo anterior. La critica certera desde varios

frentes y por autores (Decroly, C]aparéde143

} a la teorfa de las facultades imperante en los
siglos anteriores y al magistrocentrismo, asi como el énfasis puesio en los aspectlos
evolutivos y motivacionales de los educandos {adecuar la educacién a su nivel de desarrollo
y sus intereses), influyé de manera directa ¢ indirecta, y en distintas medidas, en las ideas y
concepciones de la psicologia v de la psicologia educativa que habian nacido a finales del
siglo XI1X." '

Desde ese tiempo las aplicaciones de la psicologia educativa en el campo de la educacidn
han tenido una gran trascendencia, un claro ejemplo es lo que ha sucedido con las

investigaciones de Binet, de guien ya he hablado anteriormente.

"3 Decroly, Ovide (Renaix, (1871-Bruselas, 1932). Pedagogo y médico belga. Las dos caracteristicas

principales de la 1eoria de Decroly son el “globalismo™ y la funcién de los intereses. Cree wambicn en la
necesidad de seleccionar a los alumnos antes de entrar a la escuela, mediante un examen psiquico y fisico,
establecido por la estadistica, con el fin de dar a la enscfianza su méaxima eficacia. Fomenté, por 1anto, el
empleo de los tesis de inteligencia y de carfcter en las escuelas, y con ¢l pedagogo R. Buyse, de [a Univ.
Catélica de Lovaina, clabord nucvas téenicas para verificar de manera objetiva el aprovechamiento escotar
{paralelamente a la escueta de Claparede). Diccionario Enciclopédico Salvat. Tomo VIIT Salvat. p. 470,
Claparéde, Edouard (Ginebrz, 1873-Ginebra, 1940). Psicéloge y pedagogo suizo. Se primera cbra
imporiante, L'association des idées (i903), es una critica a fondo de las doctrinas psicoldgicas
asociacionistas, predominantes en el momento. Pero su obra mds importante en ¢ste campo fue la creacion del
Instiuo J.J. Rousseau {hoy Instituto de Ciencias de la Educacidn}. gracias al cual Ginebra se convirti en ¢l
centro de la pedagogia moderna curopea. En sus obras L'ecole sur mesure (1920) y L'education fonctionnelle
(F930) plantea la relacion entre Ta psicologia y 1a educacién como una colaboracidn en la que la psicologia
stagiere y la pedagogia experimenta. Diccionario Enciclopédico Salvat. Tomo VL. Salvat,. p. 99.

" Hemdndez Rojas, Gerardo. (1998) Paradigmas en psicelogia de la educacidn. México. Paidds Educador,
pags. 18y 19.
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“Sin Iugar a dudas la linea de investigacién psicomélrica, iniciada con la construccién de la
primera prueba mental a cargo de Binet y Simon, impulsé decisivamente el movimiento de
los tests en ] campo de la psicologia diferencial, y también se manifesté en el desarrollo de
la psicologia educativa en general y de ia educacién especial en particular.

El trabajo que Binet y Simon realizaron en Francia tuvo repercusiones inmediatas en
Estados Unidos. Goddard lo tradujo al inglés tres afios después, y posteriormente Terman
de la Universidad de Stanford elaboré una versién que se concretaria en la escala Stanford-
Binet. A partir de ese momento, en ese pais se desarrollaron otras pruebas para evaluar
ciertas aptitudes de aprendizaje, otras aptitudes especificas y el desempeiio escolar. Por
consiguiente, durante los primeros veinticinco afios, una labor prominente de los psicélogos
educativos consistid en la elaboracién y el perfeccionamientc de instrumentos

psicométricos para evaluar las diferencias individuales de los educandos.”!**

En realidad a Edward Lee Thorndike'*, a quien se le considera como el primer psic6logo
de la educacion pues entre los afios 1913 y 1914 recopilé un gran mimero de

investigaciones cientificas en psicologia de gran importancia para la educacién.

Al término de la segunda guerra mundial, en fa cual se habian dedicado entre otras
actividades a formular prondsticos sobre los desempefios en ciertas profesiones, los
psicSlogos educativos se interesaron por la cvaluacidn psicolégica y la ensefianza
educativa. Disefiaron maleriales diddcticos y pruebas de aptitudes, de inteligencia, de
personalidad, etc. A su vez hubo algunos que se interesaron en programas de rehabilitacién

o de atencién para personas discapacitadas.

"5 Herndndez Rojas, Gerardo. (1998) Paradigmas en psicologfa de la educacién. Op. Cit. p. 21.

16 Thorndike, Edward Lee  (1874-1949) Psicélogo y pedagogo estadounidense, contribuyd al desarrollo de
ia psicologia de la educacion. Mediante ¢l uvso de experimentos de aprendizaje con animales, Thorndike
formuld su denominada “ley del ¢fecto™ (los efecios del premio y el castigo) ¥ los principios del refluerzo (s
aprende aguella accién cuyo resultado es mds satisfactorio), que aplicd al desarrollo de (éenicas especiales de
aprendizaje para utilizar en el aula. Es especialmente conocido por la elaboracidn de varios tests de aptitud e
inteligencia y por su rechazo a la idea de que las lenguas y las matemdlicas constituyeran materias que
disciplinaran ta mente. Entre sus obras destacan: Psicologia de la educacidn (1903), Inteligencia animal
(1911), La medida de la intehgencia (£926) y La naturalezs humana y ¢) orden social (1940). Enciclopedia
Microsolt Encarta 2000.



.

Con el tiempo se lograron desarrollar algunas teorias y se produjeron numerosas
investigaciones a parlir de las cuales se han vuelto muy especializados algunos
conocimienlos en esta drea, provocando as{ la profesionalizacién de esta rama de la

psicologia.

Hoy en dia las universidades que cuentan con programas de psicologia educativa reconocen

la existencia de diversas teorfas que ésta estudia y desarrolla. Estas son:

Las teorias del aprendizaje. Cuyo objetivo es comprender, predecir y controlar el

comportamiento humano.

Las teorfas de motivacién. En donde se describe por ejemplo el papel de la motivacion en

el éxito o el fracaso escolar

Las teorias del desarrollo, siendo la mds famosa la teoria formulada por Jean Piaget, quien
distingue distintas etapas del desarrollo intelectual. Esta es una de las teorias que ttene una
relevancia fundamental tanto en la psicologia educativa como en la pedagogia pues ha sido
clara la influencia que desde hace décadas ha tenido en el disefio de muchos planes de

estudio.

Las teorias de la ensefianza, que engloban ciertas dreas de la formacién docente, de los
contenidos educativos, de la informacidn y la responsabilidad que los alumnos tienen en las

sitnaciones académicas, €lc.

Las teorias de la instruccidn. Siendo la mds famosa la de Robert Gagné, que sefiala que
ciertos aprendizajes son requisitos previos de otros mds complicados. Esta teorfa es

utilizada frecuentemente en la determinacién de los pasos del aprendizaje.

Por otra parte, no quisiera dejar de mencionar una caracteristica importante de esta rama de
la psicologia; y es que en la actvalidad es posible sefalar la presencia de diversos

paradigmas existentes en Ia psicologia de la educacion, esos paradigmas son los siguientes:

e Paradigma conductista
* Paradigma humanista

» Paradigma cognitivo (procesamiento de informacién)
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» Paradigma psicogenético {piagetiano)

e Paradigma sociocultural (vigotskyano)

Finalmente es importante sefialar que la psicologia educativa tiene multiples aplicaciones

en el dmbilo escolar, por ejemplo:

“En la investigaci6n y ¢! desarrollo de un programa educativo hay involucrados psicélogos
educativos que intentan que los planes y las preguntas de los exdmenes se adecuen a los
objetivos pedagdgicos especificos. Los planes asi elaborados se evaldan y, si es necesario,
se replantean sobre la base de los hallazgos empiricos, método también empleado para

crear programas educativos televisados y de material pedagégico auxiliar.

Las técnicas de psicologia educativa se emplean en los programas de formacién de
maestros. Algunos principios de la modificacién de conducta se aplican a una amplia serie
de problemas de la ensefianza como la reduccién del nivel de mido en las clases o el

aumento del tiempo de estudio de los alumnos que dormitan durante las horas lectivas.

Los psiclogos de la educacién han creado programas de formacién permanente del
profesorado para mejorar ¢l aprendizaje de asignaturas como lectura o matemdticas, segiin
los hallazgos empiricos recientes. Estos estudios dermuestran que las investigaciones sobre
la ensefianza pueden utilizarse para formar a los profesores, de manera que aumenten la

capacidad de aprendizaje de sus alumnos.”"*’

Otra aplicacidn de la psicologia educativa es la que se describe a continuacién:

“Los psicSlogos educativos, los consejeros escolares y los directores de investigacién
psicolégica especializados son los abocados para elaborar los programas de medicién, los

cuales obedecen a los siguientes propdsitos:

a) Clasificacién del alumno (que en ocasiones sirve para promoverlo de nivel escolar);
b) Homogeneidad en los gropos;

¢) Orientacién y consejo escolar;

M-""Psic'ok}‘l_u‘:l_dc la educacién,” Enciclopedio Microsoft Encaria 2000. §993-1999 Microsoft Corporation,
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d) Busqueda de motivaciones para producir un mejor rendimicnto en los alumnos;
e) Prevencién de posibles problemas de los educandos:

f) Deteccibn y estudio de nifos “excepcionales™;

g) Mejoramiento del profesorado;

h) Educacién escolar;

i} Estructuracidn de las escuelas en funcién de la comunidad; etcétera.

Esta utilizacién de los tests en el campo educacional debe ser consistente y sistematica, a
fin de poder recopilar poco a poco la informacién de los adelantos y posibilidades de los
alumnos. En el drea de la psicologia educativa, los tests deben seleccionarse de acuerdo a
aquellas variables que son indispensables para medir el funcionamiento escolar del

individuo.”'*®

Con todo lo escrito anteriormente espero haber demostrado de modo claro cvdl es la
importancia que liene la rama de la psicologia que ha sido denominada como psicologia
educativa con el objeto de mi investigacidn. Simplemente, si nunca se hubiera desarrcllado
la psicologia educativa como disciplina cientifica, creo que habria sido imposible llevar a

cabo la presente investigacion.

% Morales, Ma. Luisa (1975) Psicometria aplicada, Biblioteea téenica de psicologia. México. Trillas. pags
37-40.
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34 La Psicopedagogia

La psicopedagogia es un campo multidisciplinario que contiene por un lado lo pedagdgico
o educativo, y por el otro, lo psicoldgico. El objeto de estudio de la psicopedagogia es el
sujeto y su evolucidn en diferentes dreas: afectiva, psicoldgica, psicomotriz, social, sexual,
fisica. También se relaciona con el estudio del aprendizaje y por tanto se ven involucradas

las investigaciones sobre diddctica, psicologia educativa, etcétera.

En el diccionario de la real academia de la lengua espaiiola se le otorga el siguiente

significado a la palabra psicopedagogfa (de psicologia y pedagogia):

“Rama de la psicologia que se ocupa de los fenémenos de orden psicolégico para llegar a

una formulacién més adecuada de los métodos didicticos y pedagégicos.”'?

Por otro lado, la definicidn de uno de los diccionarios de pedagogia mds empleados como

referencia cldsica, se sefiala lo anterior:

Psicopedagogia o psicologia pedagégica: “Estudio de las relaciones entre aptitudes y
disposiciones psicoldgicas del nifio, y la actividad pedagdgica para determinar; esta actitud

puede ser de dos tipos:

1) Las condiciones psicoldgicas del éxito en el terreno pedagégico o escolar; ¢ bien

2) Latransformacién del psiquismo por medio de la accién pedagdgica.”'™

A pesar de ser muy parecido a la definicién sefialada en el principio de este apartado, este
tltimo concepto aporta dos elementos nuevos que son caracteristicos de ia psicopedagogia:
el apoyo que puede producir la teoria psicolégica en la prictica educativa, y viceversa, es

decir, el cambio mental que ciera praxis produce en el individuo.

9 Iyiccionario de la Reat Academia de la Lengua Espafiofa. Edicidn electrénica Version 21.2.0 Espasa Calpe,
S.A; 1094,
150 Foulqui€, Paul. (1976) Diccionario de Pedagogia. Op. Cit. pag. 374,
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En el medio educativo se debe hacer énfasis en la diferencia entre psicélogos escolares ¥
psicllogos pedagogos. A estos (ltimos se les conoce en los EEU.U. de diversos modos,
pero el més frecuente es el término “educational psychologists”, ellos son los encargados
de estudiar todos los problemas relacionados con la ensefianza, lo cudl involucraria desde
las condiciones estructurales como la iluminacién del lugar, Ja ubicacién o caracteristicas
arquitecténicas, hasta los que son concretamente problemas pedagdgicos, como el anélisis
de las distintas modalidades del proceso enseflanza-aprendizaje, la aciualizacién de las
técnicas de aprendizaje, la formacién docente, es decir, entre otras cosas, la orientacién a

los profesores en lo referente al disefio y evaluacién de exdmenes v otros instrumentos.

La psicopedagogia busca sobre todo que cualquier sujeto tenga una integracién de su
persona y asi logre una relacién positiva con los demds. Béla Székely lo explica

claramente:

“Debemos recordar gue todo trabajo de psicopedagogia tiene como finalidad la adaptacidn
del individuo a la vida, y su ubicacién sana y correcta dentro de la sociedad. Y esta
ubicacién sana estd siempre determinada por dos finalidades cuya armonizacidn
procuramos obtener: la felicidad individual y la utilidad social. Si queremos resolver el
problema de la inle]igcncials ! debemos, pues, buscario en las coordenadas de estos dos

52152

factores, de lo que deducimos que es problema de dificil solucién.

El autor hace referencia a resolver el problema de la inteligencia. Esto quiere decir que a
partir del estudio de esta caracteristica humana, la psicopedagogia puede apoyar al sujeto de
modos diversos, que pueden incluir desde el disefio de las pruebas relacionadas con esta
caracteristica, hasta el trabajo que implica el que un determinado sujeto acepte los
resuliados obtenidos en alguna prucba, dindole la importancia especifica que una

evaluacion de este tipo implica.

Bl subrayado es mio.
152 5y¢kely. Béla. {1966) Los Tests, Op. Cit. p. 338-339.
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“Los tests sirvieron al principio para determinar las fallas de la capacidad de adapiacién en
las lagunas o superdesarrollos de la inteligencia, y sobre esa base se han hecho selecciones,
y obtenido orientaciones précticas y psicopedagdgicas. Si los tests son aplicados
convenientemente, se los puede interpretar cualitativamente, con lo cual podriamos
discernir los factores psiquicos que intervienen en estas fallas de adaptacién. Sabemos que
el nifio fracasa no sélo por defectos mentales, sino también porque los factores animicos le
impiden a veces manifestar sus aptitudes mentales. En manos de un pedagogo, el test puede
servir, precisamente, como orientacién en la bisqueda de la manera de ayudar al nifio, para
que éste desarrolle sus aptitudes mentales ocultas o reprimidas. En estos casos, el test bien
aplicado puede dar excelentes resultados, pero si se lo aplica mecanicamente, si no se ve en
los resultados mds que una edad mental expresada numéricamente ¢ un cociente de

inteligencia, puede conducir a errores.”>

Comeo lo sefialaba anteriormente, es importante explicar cuél es la diferencia entre el
psicopedagogo y el psicélogo escolar. He dejado la explicacién de la labor de este (ltimo
para cuando hubiere terminado de sefalar algunas caracteristicas de la labor del
psicopedagogo. Sin embargo, es justo mencionar que en muchas ocasiones, las personas
que laboran en el terreno educativo como psicopedagogos ejercen la funcién de psicélogos

escolares y viceversa.

El psic6logo escolar estudia las aptitudes y la personalidad de los alumnos. Son los
encargados de su orientacién educativa y vocacional. También se encargan de estudiar y
resolver en la medida de sus posibilidades los problemas emocionales que los alumnos

presentan.

Deben fomentar la existencia de un ambiente positivo, cualquiera que sea la institucidn
educativa en la que se encuentren, y también es conveniente que esté enterado de las

actividades extraescolares ¢n las que participen los alumnos.

53 Sxckely, Béla. (1966) Los Tusts. Op. CiL. p. 345.346.
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Podrd asimismo, asesorar cuando sea necesario, a la planta docente y a los padres de
familia sobre los modos adecuados para relacionarse con los alumnos e hijos
respectivamente, provocando asi la integracién de una comunidad tanto estudiantil, como

escolar.
Segiin Paul Foulquié, el psicélogo escolar es el

“Especialista de la psicologia pedagdgica, afecto a un establecimientc en el cual colabora
para la solucién de los casos individuales que se presentan (alumnos inadaptados, atrasados,
etc.), asi como en las distintas experiencias pedagdgicas que puedan llevarse a cabo.

El psicélogo escolar debe examinar a todos los nifios™ a fin de averiguar lo més pronto
posible quién es susceptible de convertirse en creador de dificultades y tomar entonces las
medidas pertinentes.

Es necesario que el psicologo escolar tenga cierta experiencia de la ensefianza, y que de
cuando en cuando aceple desempefiar un servicio pedagdgico. Ello facilita grandemente su

integracién en el equipo de profesores.”'*

Cuando existe la posibilidad, los psic6logos escolares y los psicopedagogos preparan y
aplican las pruebas para la seleccién de los nuevos alumnos. A diferencia de lo que hace
algunos afios sucedia, actualmente lo normal es que en muchas universidades y escuelas de
educacién superior el ingreso en las mismas esté condicionado a un estudio previo de las
aptitudes, los intereses ocupacionales, la personalidad y los conocimientos de los
aspirantes.

Muchas veces aquellos aspirantes que no obtienen un resultado conveniente, no sélo en las
pruebas de conocimiento, sino en ciertas pruebas de inteligencia, no son admitidos a dichas

instituciones.

"™ E| subrayado es de Foulquid.

*% Foulquié, Paul. (1976) Diccionario de Pedagogia. Op. Cil. pag. 374.
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Capitulo IV Andlisis metodolégico para identificar el concepto existente sobre
las pruebas de inteligencia que determinan el coeficiente intelectual, aplicadas

actualmente como instrumento en el campo de la psicopedagogia.

4.1 Reproduccién de resuftados

Lo que a continuacién se muestra son los resultados estadisticos de un cuestionario
disenado expresamente para identificar el concepto que tiene una muestra de los alumnos
de la carrera de pedagogia sobre algunos de los temas que he tratado previamente; todos
ellos giran en torno al tema de la inteligencia y al de las pruebas que determinan el

coeficiente intelectual.

Una recomendacién: Es importante revisar previamente los anexos 1 y II para observar en
qué consiste y cudl fue exactamente el disefio del cuestionario que tuvieron en sus manos
los alumnos. Las respuestas a ese cuestionario son las que presento en la reproduccidn de

resuitados.

En el anexo I se mostrara el formato del cuestionario original, tal como fue aplicado a la
muestra de alumnos. El formato del cuestionario donde se exponen los distintos
significados posibles de las categorias de respuesta se ha integrado a la presente

investigacién como el anexo II.

La revisién de las respuestas de este cuestionario me ayudard en la realizacién de un
andlisis metodolégico para identificar el concepto existente en los alumnos sobre las
pruebas psicométricas que sirven para la determinacion del coeficiente intelectual. Por otra
parte ta revision de dichas respuestas también me permite identificar la relacidn que tienen

con en el campo de la psicopedagogia los temas de la inteligencia y su medicion.

Los resuliados de la aplicacidn de! cuestionario serdn reproducidos en el presente apartado.
Posteriormente en el apartado 4.2 sc realizard un resumen de dichos resultados. Finalmente

en el apartado 4.3 se llevard a cabo la interpretacién y el analisis de los mismos.




Resultados estadisticos.

Muestra de 50 alumnos de tercer semestre de la carrera de Pedagogfa.

Pregunta:

1. Para usted, ;Qué es la inteligencia? (Por favor, sefiale mds de una opcién si es
el caso)

PREGUNTA 1

.

7 %///
, . m. |
a b c d e f g '

Categorias de respuestas:

a) La “inteligencia” es un conjunto de capacidades del individuo determinadas por las
caracteristicas biologicas, los procesos psicolégicos, el entorno social y la conducta.

b) La “inteligencia” es cualquier acto o proceso de conocimiento que engloba los
procesos de atencién, percepcidn, memoria, razonamiento, imaginacién, toma de
decisiones, pensamiento y lenguaje.

¢} La inteligencia es una suma de habilidades especificas que se manifiesta ante ciertas
situaciones,

d) La inteligencia ¢s una capacidad global que opera como un factor comin en
una amplia serie de aptitudes diferenciadas.

€) La “inteligencia™ en realidad es una idea. Una construccién teérica que tiene casi
tantos significados como autores han escrito al respecto.

f) La inteligencia es la adaptacién de la mente durante el proceso de asimilacién de los objetos,
de la accidn y del pensamiento cuando €stos se ven obligados a acomodarse entre ellos.

g) Estoy en desacuerdo con cualquiera de las definiciones anteriores.
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Muestra de 50 alumnos de tercer semestre de la carrera de Pedagogia.

Pregunta:

2. ¢ Cree usted que la inteligencia se hereda?

J—

| PREGUNTA 2
30
20
10
o
a b c d e

Categorias de respuestas:

a) Si, estoy completamente seguro{a). En circunstancias normales, de padre y
madre “geniales” naceria en circunstancias normales un(a) nifio(a) genio.

b)No, en absoluto. Cada individuo tiene una inteligencia particular,
independientemnente de aquella que tengan sus padres. En todo caso, el entorno
influye de manera determinante.

¢) Creo que la inteligencia tiene una base genética, pero el entorno del sujeto
influye de la misma manera.

d) Creo que existe un porcentaje que se hereda, pero el entorno del sujeto es lo
que predomina en su inteligencia.

e) Diria que el entorno influye en la inteligencia, pero pienso que son
redominantes los factores hereditarios.
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Muestra de 50 alumnos de tercer semestre de la carrera de Pedagogia.
Pregunta:

3. ;Ha oido mencionar alguno de estos estudios sobre la inteligencia? (Por favor, sefiale
mas de una opcidn si es el caso).

—_— e

| PREGUNTA 3

40

7 S

30

20

10 % / -
| ,

a b c d e f g h

Categorias de respuestas:

a) La teoria de los dos factores, de Charles Spearman.

b) La escala de medicién estandarizada de la inteligencia, de Alfred Binet.

¢) El nacimiento de la inteligencia en el nifio, de Jean Piaget.

d) La teoria de la estructura del intelecto, de J.P. Guilford.

¢} La teoria de las inteligencias multiples, de Howard Gardner.

) La “curva de la campana” (*The Bell curve”), de R.J. Hermstein & Ch.Murray.

g) No he escuchado mencionar de ningiin estudio sobre la inteligencia.

h) He escuchado sobre otros estudios del tema de la inteligencia.
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Muestra de 50 alumnos de tercer semestre de la carrera de Pedagogia.

Pregunta:

4. De las siguientes pruebas, identifique aquellas que usted crea que midan la
inteligencia. (Por favor, seiiale mds de una opcion si es el caso).

PREGUNTA 4

EYY

—
%! |

| a b c d e f g

Categorias de respuestas:

a} La escala Stanford-Binet

b} La escala Weschler-Bellevue. Como pruebas son mejor conocidas con los
nombres: WAIS y WISC.

c) La prueba de matrices progresivas, de Raven.

d) La prueba H.T.P. (House, Tree, Person).

¢} Prueba M.C.U.

f) Prueba de Le Gex

£) La prueba de las manchas de tinta, de Rorschach
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Muestra de 50 alumnos de tercer semestre de la carrera de Pedagogia.
Pregunta:

5. ¢Relacionaria a las pruebas de inteligencia que determinan el coeficiente
intelectual con el campo de la Pedagogia?

| PREGUNTAS

i
!
‘20
|

15 1

10

v

Z
2 2%

a b c d e

Categorias de respuestas:

a) Si, definitivamente.

b) En un principio si, pero tendria que investigar un poco sobre ello.
¢) No, en absoluto.

d} En un principio no, pero tendria que investigar un poco sobre ¢llo.
¢) No lo sé.
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Muestra de 50 alumnos de séptimo semestre de la carrera de Pedagogia.

Pregunta:
1. Para usted, ; Qué es la inteligencia? (Por favor, sefiale mds de una opcion si es
el caso)

PREGUNTA 1

gt | U U (U —

7 i .
c d e f g

Categorias de respuestas:

a) La “inteligencia” es un conjunto de capacidades del individuo determinadas por las
caracteristicas biologicas, los procesos psicoldgicos, el entomo social y la conducta,

b) La “inteligencia” es cualquier acto o proceso de conocimiento que engloba los
procesos de atencién, percepcién, memoria, razonamiento, imaginaciéon, toma de
decisiones, pensamiento y lenguaje.

¢) La inteligencia es una suma de habilidades especificas que se manifiesta ante ciertas
situaciones.

d) La inteligencia es una capacidad global que opera como un factor comin en
una amplia serie de aptitudes diferenciadas.

€) La “inteligencia” en realidad es una idea. Una construccion tedrica que tiene casi
tantos significados como autores han escrito al respecto.

f) La inteligencia es la adaptacion de la mente durante el proceso de asimilacidn de los objetos,
de Ia accion y del pensamiento cuando éstos se ven obligados a acomodarse entre ellos.

g} Estoy en desacuerdo con cualquiera de las definiciones anteriores.
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Muestra de 50 alumnos de séptimo semestre de la carrera de Pedagogia.

Pregunta:

2. ;Cree usted que la inteligencia se hereda?

| PREGUNTA 2

30

20

10

SRR

a b c d e

Categorias de respuestas:

a) Si, estoy completamente seguro(a). En circunstancias normales, de padre y
madre “geniales” naceria en circunstancias normales un(a) nifio{a} genio.

b)No, en absoluto. Cada individuo tiene una inteligencia particular,
independientemente de aquella que tengan sus padres. En todo caso, el entorno
influye de manera determinante.

¢) Creo que la inteligencia tiene una base genética, pero el entorno del sujeto
influye de la misma manera.

d) Creo que existe un porcentaje que se hereda, pero el entorno del sujeto es lo
que predomina en su inteligencia.

e) Diria que el entomo influye en Ia inteligencia, pero pienso que son
predominantes los factores hereditarios.
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Muestra de 50 alumnos de séptimo_semestre de la carrera de Pedagogia.

Pregunta:

3. ;Ha oido mencionar alguno de estos estudios sobre la inteligencia? (Por favor, sefiale
mas de una opcién si es el caso).

PREGUNTA 3

40

N

%%

N

N
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Categorfas de respuestas:

a} La teoria de los dos factores, de Charles Spearman.

b) La escala de medicion estandarizada de la inteligencia, de Alfred Binet.

) El nacimiento de la inteligencia en el nifio, de Jean Piaget.

d) La teoria de la estructura del intelecto, de J.P. Guilford.

e) La teoria de las inteligencias multiples, de Howard Gardner.

f) La *curva de la campana” (“The Bell curve™), de R.J. Hermstein & Ch.Murray.
£) No he escuchado mencionar de ningiin estudio sobre la inteligencia.

h) He escuchado sobre otros estudios del tema de la inteligencia.
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Muestra de 50 alumnos de séptimo semestre de la carrera de Pedagogia.

Pregunita:

4. De las siguientes pruebas, identifique aquellas que usted crea que midan la
inteligencia. (Por favor, sefiale mds de una opcion si es el caso).

i PREGUNTA 4

v

] 77
a b c d e f g

Categorias de respuestas:

a) La escala Stanford-Binet

b) La escala Weschler-Bellevue. Como pruebas son mejor conocidas con los
nombres: WAIS y WISC.

¢) La prueba de matrices progresivas, de Raven.

d) La prueba H.T.P. (House, Tree, Perscn).

e) Prueba M.C.U.

f) Prueba de Le Gex

\ g) La prueba de Jas manchas de tinta, de Rorschach
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Muestra de 50 alumnos de séptimo semestre de la carrera de Pedagogia.
Pregunta:

5. (Relacionaria a las pruebas de inteligencia que determinan el coeficiente intelectual con
el campo de la Pedagogia?

PREGUNTA 5

20 |

15 -

77

-
.

7

e

Categorias de respuestas:

a) Si, definitivamente.

b) En un principio si, pero tendria que investigar un poco sobre ello.

c) No, en absoluto.

d} En un principio no, pero tendria que investigar un poco sobre elio.

) No lo sé.
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4.2 Resumen de resultados

La muestra de alumnos que resolvieron el cuestionaric mostrado en el anexo I consistia en
50 alumnos del tercer semestre de la carrera de pedagogia, y otros 30 alumnos

pertenecientes al séptimo semestre. Sus resultados han sido mostrados en el apartado 4.1

En el resumen de los resultados del apartado anterior he unido ambas partes de la muestra,
para as{ mostrar dichos resultados globalmente. Por lo tanto, los resultados estadisticos que
presento a continuacién representan las respueslas de una muestra de 100 alumnos de la
carrera de Pedagogia a las preguntas del cvestionario disefiado para identificar [a nocidn
que prevalece sobre los temas de la inteligencia y las pruebas que determinan el coeficiente

intelectual,
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Resultados totales.

Muestra de 100 alumnos de 1a carrera de Pedagogia.

Pregunta:
1. Para usted, ;Qué es la inteligencia? (Por favor, sefiale mds de una opcién si es
el caso)
|
| PREGUNTA 1
50

c d e f g

Categorias de respuestas:

a) La “inteligencia” es un conjunto de capacidades del individuo determinadas por las
caracteristicas biologicas, los procesos psicoldgicos, el entomo social y la conducta.

b} La “inteligencia™ es cualquier acto o proceso de conocimiento que engloba los
procesos de atencidn, percepcion, memoria, razonamiento, imaginacion, toma de
decisiones, pensamiento y lenguaje.

b ]

c) Lainteligencia es una suma de habilidades especificas que se manifiesta ante ciertas
situaciones.

d) La inteligencia es una capacidad global que opera como un factor comun en
una amplia serie de aptitudes diferenciadas.

e) La “inteligencia” en realidad es una idea. Una construccion tedrica que tiene casi
tantos significados como autores han escrito al respecto.

f) La inteligencia es la adaptacién de la mente durante el proceso de asimilacidn de los objetos,
de Ja accidn y del pensamiento cuando €stos se ven obligados a acomodarse entre ellos.

£) Estoy en desacuerdo con cualquiera de las definiciones anteriores.
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Muestra de 100 alumnos de la carrera de Pedagogia.
Pregunta:

2. ;Cree usted que la inteligencia se hereda?

:_." - —

' PREGUNTA 2

60

50

40

30

10

Categorias de respuestas:

a) Si, estoy completamente seguro(a). En circunstancias normales, de padre y
madre “geniales” naceria en circunstancias normales un{a) nifio(a) genio.

b)No, en absoluto. Cada individuo tiene wuna inteligencia particular,
independientemente de aquella que tengan sus padres. En todo caso, el entorno
influye de manera determinante.

¢) Creo que la inteligencia tiene una base genética, pero el entorno del sujeto
influye de la misma manera.

d) Creo que existe un porcentaje que se hereda, pero el entorno del syujeto es lo
que predomina en su inteligencia.

e) Diria que e! entorno influye en la inteligencia, pero pienso que son
predominantes los factores hereditarios.
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Muestra de 100 alumnos de Ia carrera de Pedagogia.
Pregunta:

3. (Ha oido mencionar alguno de estos estudios sobre la inteligencia? (Por favor, sefiale
més de una opcidn si es el caso).

PREGUNTA 3

80
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a b c d e f o] h

Categorias de respuestas:

a) La teoria de los dos factores, de Charles Spearman.

b) La escala de medicion estandarizada de la inteligencia, de Alfred Binet,

c) El nacimiento de la inteligencia en ¢l nifio, de Jean Piaget.

d) La teoria de la estructura del intelecto, de J.P. Guiiford.

¢} La teoria de las inteligencias multiples, de Howard Gardner.

f) La “curva de la campana” (“The Bell curve™), de R.J. Hermnstein & Ch.Murray.

&) No he escuchado mencionar de ningun estudio sobre la inteligencia.

h) He escuchado sobre otros estudios del tema de la inteligencia.
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Muestra de 100 alumnos de la carrera de Pedagogia.

Pregunta:

4. De las siguientes pruebas, identifique aquellas que usted crea que midan la
inteligencia. (Por favor, sefiale mds de una opcidn si es el caso).

———

PREGUNTA 4

a b c d e f g

Categorias de respuestas:

a) La escala Stanford-Binet

b) La escala Weschler-Bellevue. Como pruebas son mejor conocidas con los
nombres: WAIS y WISC.

c) La prueba de matrices progresivas, de Raven.

d) La prueba H.T.P. (House, Tree, Person).

e) Prueba M.C.U,

f} Prueba de Le Gex

2) La prueba de las manchas de tinta, de Rorschach
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Muestra de 100 alumnos de la carrera de Pedagogia.
Pregunta:

5. ;Relacionaria a las pruebas de inteligencia que determinan el coeficiente intelectual con
el campo de la Pedagogia?

PREGUNTA 5

40

e

Z
Y Y
0

a b c d e

Categorias de respuestas:

a) Si, definitivamente.

b) En un principio si, pero tendria que investigar un poco sobre ello.
¢) No, en absoluto.

d) En un principic no, pero tendria que investigar un poco sobre ello.
¢) No lo sé.
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4.3  Interpretacion y andlisis del resumen de los resultados

Como lo he sefialado previamente en la metodologia de mi proyecto, me apoyaré en los
resultados que surgen de las respuestas de los alumnos al cuestionario {Anexo ) para
realizar un andlisis en donde se identificardn las nociones que poseen una muestra de 10s
alumnos de la carrera de Pedagogia sobre algunos aspectos relacionados con la inteligencia
y las pruebas de inteligencia que determinan el coeficiente inielectual. En el caso de que las
respuestas del primer grupo de alumnos (50 alumnos de tercer semestre) difieran
substancialmente de las del segundo grupo (50 alumnos de séptimo semestre) se hard el

comentaric al respecto.

No obstante, el objetivo concreto de este cuestionario es el de identificar la percepcidn que

en general los alumnos tienen sobre estos temas.

La hip6tesis de mi investigacién sefiala que si son conocidas comectamente las
caracteristicas de las pruebas de inteligencia que determinan el coeficiente intelectual, serd

posible utilizar estas pruebas como instrumentos ttiles en el campo psicopedagégico.

Mis variables son:

Variable 1:  Concepto de inteligencia que tiene el alumno.

Variable 2:  Postura del alumno ante la controversia {Herencia vs. Entorno) sobre el
origen de la inteligencia,

Variable 3:  Actualizacién del alumno respecto a estudios sobre la inteligencia.

Variable 4:  Identificacién posible que hace el alumno de las pruebas de inteligencia.
Variable 5;:  Opinién de la relacién entre las pruebas de inteligencia que determinan el
coeliciente intelectual con el campo de la Pedagogia.

E! cuestionario es un tipo de instrumento de medicidn o recoleccién de los datos en una
investigacién social. Sirve fundamentalmente para medir las variables de interés y esto es to

que me permitird concluir mi construccidn hipotética. Por eso se dice que la medicién para
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las ciencias sociales es “el proceso de vincular conceptos abstractos con indicadores
empiricos”.'*

En esta medicién, destacan dos puntos:

Desde el punto de vista empirico: “El centro de atencién es la respuesta observable”.
Y desde una perspectiva tedrica, “El interés se sitda en el concepto subyacente no

observable” que es representado por la respuesta.'’

Las preguntas cerradas requirieron de un menor esfuerzo y tiempo por parte de los
respondientes, aunque desafortunadamente las repuestas de la muestra fueron limitadas. Sin
embargo, al disefiar €] cuestionario preferi este tipo de preguntas porque lo que necesito
saber para llevar a cabo mi investigacion es lo que se desprende de un anlisis sobre las
respueslas que precisamente se expresen en las diferentes categorias de respuesta. Por
¢jemplo, la obtencién de la opinién del alumno en: “;Relacionaria a las pruebas de
inteligencia que determinan el coeficiente intelectual con el campo de la Pedagogia?”, se
facilité por el hecho de que los resultados tendieran hacia las siguientes opciones:
Definitivamente si, En un principio si, pero tendrfa que investigar un poco sobre ello,
Definitivamente no, En un principio no, pero tendria que investigar un poco sobre ello, y

No lo sé.

En algunos casos, los entrevistados pudieron marcar una, dos, o mds opciones de respuesta,
en dichos casos las categorias no eran mutuamente excluyentes, por gjemplo: “; Ha ofdo

mencionar alguno de estos estudios? (Por favor, sefiale mis de una opci6n si es el caso)”.

El alumno fue libre de sefialar: Binet, Piaget, Spearman, Gardner, etc.

Habiendo explicado el modo en que serdn examinados los resultados de la muestra de

alumnos procedo a explicar lo que se puede inferir de la pregunta 1.

1% Herndndez Sampicrt, R, ctal. (1921) Mcetodologin de la Investigacion. México. Mc Graw-Hil}
Inieramericana de México. pag. 242,
7 Herndndez Sampieri, R. et.al. (1991) Mewodologia de la Investigacion. Op. Cit. p 242
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Pudiéndose por lo tanto inferir que el estudiante relaciona el concepto de inteligencia
directa o indirectamente con las teorfas cognitivas. No muy lejos de la relacién con la teorfa
cogniliva, se encuentra una fuerte presencia de la definicién piagetiana de la inteligencia,
en la que €sta es la adaptacién al equilibrio de asimilaciones y acomodaciones. Quizd esta
presencia se debe a la fuerte incidencia de contenidos en la carrera de Pedagogia en los que
se recurre a Piaget como una referencia general.

Muy cerca del resuitado obtenido por las dos clasificactones anteriores se puede observar
que en general, el estudiante posee una definicién general y cldsica de la inteligencia.

Quizd es vilido senalar también que la respuesta marcada con la letra g fue la gue menos
puntuacién obtuvo, pudiéndose entender entonces que en general los estudiantes estuvieron
de acuerdo con alguna de las definiciones que se habfan contemplado en el cuestionaric y
que por lo tanto no tienen una idea indeterminada sobre el concepto de inteligencia, o bien
que tampoco poseen una idea propia sobre su definicién, pero aqui es interesante advertir
que en las respuestas del primer grupo (50 alumnos de tercer semestre) si existié un
porcentaje {aunque fue minimo) de alumnos que no estuvieron de acuerdo con las
definiciones presentadas en las categorias de respuesta, lo que posiblemente quiere decir
que dichos estudiantes tienen una idea indeterminada sobre la inteligencia, o bien una idea
propia sobre la inteligencia que no fue contemplada en ninguna de las categorias.
Finalmente, en relacién con este punto considero de suma importancia sefialar que las
respuestas ¢ y d obtuvieron puntuaciones minimas siendo estas las definiciones que
concordarian con las teorias de J.P. Guilford, o Howard Gardner y con la de Charles

Spearmar, respectivamente.

La pregunia 2 sepalaba: ;Cree usted que la inteligencia se hereda?

Las respuestas posibles eran las siguientes:

a) Si, estoy completamente seguro(a). En circunstancias normales, de padre y madre
“geniales” naceria en circunstancias normales un{a) nifio(a) genio.

b) No, en absoluto. Cada individuo tiene una inteligencia particular, independientemente de

aquella gue tengan sus padres. En todo caso, el entorno influye de manera determinante.
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¢) Creo que la inteligencia tiene una base genética, pero el entorno del sujeto influye de la

misma manera.

dy Creo que existe un porcentaje que se hereda, pero el entorno del sujeto es lo que

predomina en su inteligencia.
e) Dirfa que el entorno influye en la inteligencia, pero pienso que son predominantes 1os
factores hereditarios.

Los resultados numéricos fueron los siguientes:

Pregunta 2 Respuesias

a ]
b 55
[ 44
d 13
e 3

Las respuestas que obtuvieron mayor puntuacion fueron las representadas por las letras: b y
c. En esta pregunta no se advierten resultados contrastantes en las respuestas del grupo de
50 alumnos de tercer semestre con las de los 50 alumnos de séptimo. Pudiéndose por tanto
inferir que en general los estudiantes piensan que la inteligencia no es una caracteristica que
sea heredable en absoluto. Evidentemente agui se puede notar una deficiencia en la
informacién con ia que cuentan los alumnos al respecto de este tema, pues aunque atin en la
actualidad no es sabido a ciencia cierta en que cantidad (si es que se pudiera definir en
cantidad) 1a inteligencia es heredable, si se sabe que lo es en algiin porcentaje.

La respuesta que sigue a la letra b en puntuacidn es la ¢, en la que los alumnos aceptan que
la inteligencia tiene una base genélica, pero se considera que el entorno del sujeto influye
de la misma manera. Si lo tuviera que sefialar con porcentajes para mostrar el significado de
esta respuesta numéricamente se dirfa que en cuanto a la heredabilidad de ia inteligencia, la
respuesta sugiere un 50% en relacién con los factores hereditarios y un 50% en relacién con
los factores ambientales.

Cabe sefialar tambi¢én que ningdn estudiante cree que la inteligencia sea una caracteristica
humana absolutamente heredable y que un infimo porcentaje considera a los factores

hereditarios mds determinantes que a los factores ambientales.



La pregunta 3 sefialaba: ;Ha oido mencionar alguno de estos estudios sobre la

inteligencia? (Por favor, sefiale més de una opcidn si es el caso).

Las respuestas posibles eran las siguientes:

a) La teoria de los dos factores, de Charles Spearman.

b) La escala de medicién estandarizada de la inteligencia, de Alfred Binet.

¢) El nacimiento de la inteligencia en el nifio, de Jean Piaget.

d) La teoria de la estructura del intelecto, de J1.P. Guilford.

e) La teoria de las inteligencias miiltiples, de Howard Gardner.

f) La “curva de la campana” {“The Bell curve”), de R.J. Herrnstein & Ch. Murray.
g) No he escuchado mencionar de ningtin estudio sobre la inteligencia.

h) He escuchado sobre otros estudios del tema de la inteligencia.

Los resultados numéricos fueron los siguientes:

Pregunta 3 Respuestas
10
66
78
3
3
13
3
13

JTWwL o a0 oo

Las respuestas que obtuvieron mayor puntuacién fueron las representadas por las letras: b y
c. Creo también que es importante sefialar que las otras categorias de respuesta obtuvieron
un porcentaje considerablemente menor en relacién con las categorfas anteriormente
sefialadas.

Los alumnos de tercer semestre que resolvieron el cuestionario tuvieron una preferencia
muy marcada por las respuestas b y ¢, {Binet y Piaget respectivamenie) mientras que el
resto de las categorias que hacen referencia a otros estudios sobre la inteligencia no obtuvo

un porcentaje significativo. Estas dos respuestas (b y ¢} fueron también las que obtuvieron
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mayor porcentaje en las respuestas del grupo de alumnos de séptimo semestre, aunque en
este caso las respucstas que hacen referencia a la teorfa de los dos factores de Charles
Spearman y la referente a la “Bell Curve” obtuvieron mayor puntuacién.

A partit de las puntuaciones obtenidas, es posible sefialar que los estudios de Jean Piaget
sobre la imteligencia son los mas conocidos por los estudiantes. Insistiria que esto
probablemente es debido a la fuerte incidencia con la que desde el primer semestre de la
carrera de Pedagogia se investiga y estudia a este autor. Muy cerca de los estudios de Piaget
se encuentra Iz denominada “escala de medicién estandarizada de la inteligencia”, de
Alfred Binet. Esto es comprensible pues es Binet el investigador al que més se le relaciona
con el estudio de la inteligencia, concretamente de la medicién de ésta.

Tanto Charles Spearman, creador de la famosa teoria de [a inteligencia general, I.P.
Guilford, quien en su teorfa propuso una organizacién factorial, Howard Gardner, quien ha
sefialado que existen inteligencias miltiples y siendo uno de los cientificos mds
reconocidos en los E.E.U.U., y los investigadores R.I. Herrnstein y Charles Murray quienes
publicaron un famoso estudio (“The Bell Curve”) que provocé un gran debate en la
comunidad cientifica relacionada con esta materia; obtuvieron una puntuacién minima e
incomparable con las obtenidas por Piaget, y por Binet.

Existe también oiro dato interesante de observar respecto a los dos primeros autores
mencionados en el parrafo anterior. Ninguno de los alumnos de tercer semestre recordd
haber oido algo sobre la teoria de los dos factores de Spearman, o sobre la teoria de las
inteligencias multiples de Gardner, es decir, el porcentaje de alumnos de tercer semestre
gue conocen dichos estudios es nulo, ergo, las respuestas de los alumnos de séptimo
semestre son las que aportan la puntuacién para el total del porcentaje. Adn asi, €ste es
précticamente inexistente.

Estos resultados reflejan también un elemento que quiza no sea tan evidente y consiste en
que tanto los estudios del Dr. Gardner (1983) como la “Bell Curve” (1994) no son
facilmente reconocidos por los estudiantes a pesar de ser los estudios mds recientes que se
han realizado sobre el tema de la inteligencia, la medicién de ésta y sus repercusiones en la

sociedad.
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La pregunta 4 sefialaba: De las siguientes pruebas, identifique aquellas que usted
crea que midan la inteligencia. (Por favor, sefiale mds de una opcidn si es el

caso).

Las respuestas posibles eran las siguientes:

a) La escala Stanford-Binet

b) La escala Weschler-Bellevue. Como pruebas son mejor conocidas con los nombres:
WAIS y WISC.

¢) La prueba de matrices progresivas, de Raven.
d) La prueba H.T.P. (House, Tree, Person).

e) Prueba M.C.U.

) Prueba de Le Gex

g) La prueba de las manchas de tinta, de Rorschach

Los resultados numéricos fueron los siguientes:

Pregunta 4  Respuestas

a 59
b 47
c 28
d 7
e 8
f

g 11

En esta pregunta existid la posibilidad de senalar mds de una opcién de respuesta si se
consideraba necesario. Las respuestas que sin lugar a dudas obtuvieron mayor puntuacién
fueron las representadas por las letras: a, b y ¢. Aungue con diferencias no tan contrastantes
como en los resuitados de preguntas anteriores.

En este caso los resultados demuestran que la escala Stanford-Binet es aquella prueba a la

que mds se le identifica con la medicién de la inteligencia. Cerca de ella, aunque en un
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porcentaje mis bajo se encuentra la escala Weschler (WAIS y WISC) y después la prueba
de matrices progresivas de Raven. Efectivamente estas tres pruebas estin disefiadas
exclusivamente para la medicién de ]a inteligencia.

Es interesante sefalar también que los otros resultados posibles expresados en las
categorias de respuestas restantes no son pruebas para la medicién de la inteligencia. Y,
aungue obtuvieron un porcentaje minimo, es necesario reconocer que si hubo estudiantes
que sefialaron dichas categorfas. Un dato extremadamente interesante es el que se puede
notar si se observa detenidamente la reproduccién de los resultados de la muestra de 50
alumnos de tercer semestre, y se contrasta con las de los alumnos de séptimo, pues eslos
altimos identificaron pruebas que no miden la inteligencia como si efectivamente lo
hicieran. Un ejemplo: De 50 alumnos de tercer semestre, solamente uno de ellos seiiald la
prueba de las manchas de tinta, de Rorschach, como una prueba que mide la inteligencia. Y

de 50 alumnos de séptimo semestre, fueron 10 los alumnos que tuvieron €l mismo error.

La pregunta 5 sefialaba: ;Relacionaria a las pruebas de inteligencia que determinan

el coeficiente intelectual con el campo de la Pedagogia?

Las respuestas posibles eran las siguientes:

a) Si, definitivamente.

b) En un principio si, pero tendrfa que investigar un poco sobre ello.
¢) No, en absoluto.

d) En un principio no, pero tendria que investigar un poco sobre ello.
e) No lo sé.

Los resultados numéricos fueron los siguicnics:

Pregunta5S Respuestas

a 35
b 39
c 1
d 13
e 13
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Las respuestas que obtuvieron mayor puntuacién fueron las representadas por las letras: a,

yb.

Con lo cudl se puede sefialar que en su gran mayoria los estudiantes si relacionan a las
pruebas de imeligencia que determinan el coeficiente intelectual con el campo de la

pedagogia, aunque el mayor nimero de ellos reconocen que tendrian que investigar un

poco mds sobre el tema.

Las respuestas sobre la relacién de las pruebas de inteligencia con el campo de la pedagogia
son en ambos casos predominantemente positivas, aungue en el grupo de 50 alumnos de
séptimo semestre se nota una pequeia tendencia a negar esta relacién. Por ejemplo,
mientras en el grupo de alumnos de tercer semestre no hubo quien sefialara que no habia
ninguna relacién en absoluto de este tema con la pedagogia, en el grupo de alumnos de
séptimo semestre hubo ya una persona (que finalmente conforma en 1% de la muestra) que
sefialé efectivamente que no habia relacidn alguna de las pruebas de inteligencia que
determinan el coeficiente intelectual con el campo de Ja pedagogfa.

Un mejor ejemplo: Mientras que solamente 3 personas del grupo perteneciente al tercer
semestre seflalaron que en un principio no relacionarian estas pruebas con el campo de la
pedagogia, pero a su vez reconocen la necesidad de investigar un poco més scbre ello; son

ya 10 personas del grupo de alumnos de séptimo semestre los que sefialaron lo mismo.

También es importanlte sefialar que en general existié un porcentaje menor, pero
considerable de alumnos que reconoce no saber si dichas pruebas se relacionan con su

campo de estudio.

Al revisar el resumen obtenido de los resuitados del cuestionarto aplicado a una muestra de
alumnos surgen ciertas preguntas que es conveniente hacer en voz alta. jExiste una
definicién unica sobre la inteligencia?, jExiste un referente tnico en el dmbito cientifico
social que pueda senalar el significado de este término?, ;Por qué los estudiantes cambian

algunas de sus deliniciones sobre este término durante el transcurso de sus estudios?
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También cabe preguntarse cudles son las razones por las que los alumnos han escuchado
mencionar solamente ciertos estudios sobre la inteligencia en particular. ;Qué ha hecho que
algunos estudios sean definitivamente mds reconocidos poer los alumnos?

Por otro lado, ;Qué sucede en la formaci6n de los estudiantes para que durante sus estudios

varie la relacién que €stos dan a las pruebas de inteligencia con el campo de la pedagogia?
Estas y otras preguntas surgen de la revisién de los resultados anteriormente mostrados.
Se espera que estas preguntas puedan servir al lector que deseé darle continuidad a esta

investigacién o a alguna con contenidos similares.

Dichas inquietudes no pretenden confundir sino, por lo contrario, hacer énfasis en el

ejercicio de reflexion que se debe llevar a cabo ante estos temas.
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a Conclusiones

Esta investigacién se dividié en dos partes, en la primera, fueron revisados con un método
analitico los textos cldsicos y contempordneos sobre el tema y, a partir de dicho anilisis se
produjeron ciertas inferencias educacionales. Dicho anglisis partié de un razonamicnto
inductivo, que como dijo Aristételes, “es el razonamiento que permite pasar de lo particular
a lo universal”.

A lo largo de dicha revisién creo haber dejado claramente expuesta la discusién a la que
puede llegar el tema de la inteligencia y su medici6n. Estos temas tienen implicaciones
filoséficas, politicas, econémicas, biolégicas, socioldgicas, psicolégicas y sin lugar a dudas,

pedagdgicas.

La segunda parte consisti6 en la aplicacién de un cuestionario de opcién miiltiple a una
muestra de los alumnos que cursan la carrera de Pedagogia. Posteriormente fueron
cotejadas las respuestas obtenidas por este instrumento y se resumieron los resultados
producidos por €stas. Estos resultados fueron utilizados como referentes cuantitativos en un
andlisis metodolégico que permitié identificar el concepto existente en los alumnos sobre el
tema de la inteligencia y de las pruebas de inteligencia que detlerminan el coeficiente
intelectual en el campo de la psicopedagogia. Esta parte de la investigacién fue de campo y

analitica, con un enfoque claramente cuantitativo.

Aprovecho la naturaleza del tema y del método para que, a partir de las determinaciones
analiticas que de dstos surgieron, se me permita realizar algunas conclusiones
circunstanciales de la natoraleza de las pruebas y su relacién con un 4rea educativa
particular: Ja psicopedagogia; formando asi hechos que son al mismo tiempo andlisis

extensivos y sintesis comprensivas.
He notado que siempre que se ha hablado del tema de la inteligencia y de su medicién,

surgen de inmediato algunos problemas: ;Puede alguien definir la inteligencia?, y por to

tanto, ; Puede alguien medir la inteligencia?
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Se debe de aceptar que realmente no se ha alcanzado a definir de modo absolutamente
consensado el término de inteligencia, e inclusive la controversia sobre la definicién de este
término supera otras como aquella sobre si su origen es predominantemente hereditario ©

ambiental. Quiz4 porque no es lo mismo saber el origen que la razdn de un fenémeno.

Siento al respecto que es dificil que se llegue efectivamente a un término aceptado por
todos; sin embargo es importanle reconocer que es algo existente, y que dicho sea de paso,
como caracteristica humana que es, unos la tienen méis desarrollada que otros. Sin duda
alguna existen algunas habilidades que los individuos podemos adquirir. Eso se ha
demostrado empiricamente. Pero no es lo mismo la adquisicién de capacidades o aptitudes

que la posesion de cierto grado de inteligencia,

Es inevitable aceptar que muchas personas tienen facilidad para resolver algunos de los
probiemas de las pruebas de inteligencia, digamos los que implican secuencias de nimeros,
por ejemplo, la cldsica seriacidn: “1 2 3 5 8 13...". Quizd Howard Gardner sefale que estas
personas tienen desarrollada la inteligencia matemdtica. Pero aungue ésta, efectivamente es
una caracteristica que se estd midiendo, yo mds bien la considerarfa como una capacidad, o
un talento,

Se entiende que un talento es algo que puede definir la vida de muchas personas. Por
ejemplo si quisiera ser violinista de una orquesta sinfonica es claro que el talento musical es
una caracteristica imprescindible que debo poseer. Pero si tuviera interés por desarrollarme
en otra actividad totalmente distinta, no me cabe la mas minima duda que el talento musical
no me seria totalmente indispensable y quizd seria una caracteristica interesante de mi

persona, pero en realidad no seria necesaria.

Segiin algunos escritores como George Steiner, los nifios genios s6lo se dan en musica,
matemiticas y ajedrez. No estoy seguro a qué atribuye Steiner que los infantes desarrollen
prodigiosas faculiades en estas dreas, pero se me ocurre que la dnica liga que existe entre
ellas es la similitud de los elementos con que se expresan: son stmbdlicos — notas, ndmeros,
piezas - y, en cierta forma, ninguno de cllos sirve para algo prictico, sino para llevar a cabo

una suerte de juego.
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Alguien me podrd decir que las matemdticas sirven, y mucho, pero les contestaria que
existe una rama de dicha ciencia que se llama matemdticas aplicadas, y se encarga de
encontrarle algiin uso a las especulaciones y conclusiones de los genios de los niimeros.

O sea que hay muchas maneras de aplicar el pensamiento matematico, pero el pensamiento,
en si, se basta a sf mismo, y si atendemos a los que lo practican, consiste en “jugar” con
posibilidades e 1deas a veces disparatadas,

Con la mmisica pasa lo mismo: combinando siete notas {del lenguaje tradicional} con sus
respectivos sostenidos y bemoles, que se repiten en una escala infinita, se puede crear un
lenguaje cuyo tdnico objeto son las combinaciones interminables que establecen entre si;
digamos, las asociaciones derivadas con rimo y armonia. Aceptémoslo, la miisica no dice
nada, o dice todo lo que quien la escucha, imagina.

Con el ajedrez sucede igual, o peor: es un juege de rivalidades, de estrategia, que se llevaa
cabo sobre un tablero (que segin Jorge Luis Borges semeja el infinito), en donde a ciertas
piezas se les atribuyen valores arbitrarios y formas de moverse axin més arbitrarias.

El hecho es que la mayoria de las personas estdn de acuerde en que la inteligencia varia
entre los individuos, y que en todo caso existen ciertas capacidades intelectvales que
pueden ser catalogadas, a pesar de que esta sea una tarea en extremo complicada de
realizar.

Yo he definido a la inteligencia como una caracteristica de cada individuo, usualmente
definida como la habilidad para aprovechar la experiencia, adquirir conocimiento, pensar
de modo abstracto, o adaplarse a los cambios del ambiente.

Al ser ésta una caracteristica tan compleja me parece que nc puede ser medida
directamente. Si puede, sin embargo, ser medida indirectamente si se examina: el uso que
los sujetos le dan a la experiencia guardada en su memoria, €l conocimiento que dicho
individuo ha adquirido, y el modo de adaptarse a los cambios de su entorno a través de
pruebas expresamente disefiadas para la medicion de tales hechos. Estas pruebas deben de
contar con una serie de requisitos indispensables para que nos estemos refiriendo a una
buena prueba. Estos requisitos que ya han sido explicados previamente son los que la hacen
ser una prucba vilida, confiable, y objetiva.

Precisamente a estas caracteristicas son a las que se refiere mi hipdtesis cuando sefialo que

“St son conocidas correctamente las caracteristicas de las pruebas de intcligencia que
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determinan el coeficiente intelectual, es factible identificar a esta prueba en general, como

un instrumento itil en el campo psicopedagégico”

Asi como exisien personas que apoyan la administracién de las pruebas de inteligencia, ha
habido personas que no o han hecho. Se sabe que Stalin prohibi6 los tests de inteligencia

por su cardcter “burgués” v que Hitler hizo lo mismo porque eran “judios”.

En mi opinién las pruebas que determinan el coeficiente intetectual, siempre y cuando sean
administradas adecuadamente, son de gran utilidad en el campo educativo. Caso contrario
si no se han cumplido las caracteristicas que estas pruebas deben contener. Y peor ain, si al
resultado obtenido de dichas pruebas, es decir, al coeficiente intelectual, se le da un uso
incorrecto. Por ejemplo, después de haber investigado el significado de su concepto, y cuil
es el método para su obtencidn es claro gue a lo que nos referimos cuando hablamos de C.I.
es estrictamente 2 un {ndice numérico producido por las puntuaciones que resultan de una
prueba de inteligencia disefiada por otro individuo.

El coeficiente intelectual en si me parece un hallazgo muy dtil, asi como todas las
investigaciones que se han hecho respecto a la naturaleza de la inteligencia. Lo que si me
parece bastante dafiino es el mal uso que se les pueden dar a estas pruebas, o a los
resultados que estas producen. Al respecto, recuerdo a Sor Juana Inés de la Cruz, quien

decia: *; Que culpa tiene el acero, del mal uso de la mano?”.

Habiendo dicho lo anterior, me parece importante afiadir que a lo largo del desarrollo de la
presente investigacion he llegado a las siguientes conclusiones respecto a las pruebas de

inteligencia y a su incidencia en el campo psicopedagégico:

» Las pruebas de inteligencia pueden demostrar parcialmente las diferencias
individuales en el aprovechamiento escolar. No obstante, los niveles de
aprovechamiento no son determinados exclusivamente por la inteligencia o por
alguna otra variable individual. Por ejemplo: Ei hecho de que los nifios en Japdn o
Taiwdn aprendan mds matemdticas gue sus semejantes en ¢ resto de! mundo se
puede atribuir principalmente a diferencias culurales y escolares, no tanto a

hubilidades medidas en pruebas de inteligencia.
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Los resultados de las pruebas estdn fuertemente correlacionados con conocimientos

que son adquiridos de modo extraescolar.

Las diferencias en la dotacién genética contribuyen substancialmente a las
diferencias individuales en la inteligencia, pero el modo en que los genes producen

dichos efectos es desconocido todavia.

Los elementos ambientales contribuyen substancialmente al desarrollo de la
inteligencia, pero no es muy claro qué factores son estos y c6mo trabajan. La
escolaridad por ejemplo, es ciertamente importante, pero no se sabe ain gqué

aspectos escolares son bésicos.

Las diferencias entre los resultados de las pruebas de inteligencia entre grupos de
distinto origen €inico no siempre son resultado de sesgos en el disefio o en la
administracion de las pruebas, tampocoe es cierto que unicamente reflejen
diferencias en el status socioeconémico. Por lo pronto, existe muy poco sustento
experimental al respecto. Ciertamente no existe un sustento comprobado para la

interpretacién genética. Actualmente nadie sabe qué ocasiona esta diferencia.

Normalmente se acepta que las pruebas estandarizadas no contienen todas las
clasificaciones y caracteristicas de la inteligencia, por ejemplo: la creatividad, la
memoria, y elementos dificiles de medir, como el sentido comin, o la sensibilidad
social, entre otras. Independientemente de la importancia de estas habilidades, se
sabe muy poco de ellas. El cémo se desarrollan, qué factores intervienen en ellas y
como se relacionan con los modos mds tradicionales de medicién son todavia

campos abiertos a la investigaci6n.
Se debe de distinguir claramente entre las verdades cientificas comprobables y las

consecuencias sociales y politicas que éstas pueden traer. Aquella persona que se

halle inmersa en el estudio de la inteligencia y de las pruebas que determinan el
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coeficiente intelectual debe de tener la mayor objetividad que le sea posible en sus

investigaciones.

e Las pruebas psicométricas que determinan el coeficiente intelectual son
identificables como instrumentos (ililes en el campo psicopedagdgico y en cualquier
olro; si, y sélo si, son conocidas comectamente las caracteristicas que las
conforman, ergo, se entiende la justa dimensién que se le debe otorgar a dicho

conceplo.

Por dltimo, y antes de dar por terminada esta investigacién quiero agregar un

comentario:

Este trabajo tuvo como objetivo identificar la utilidad de un instrumento en el campo
psicopedagégico. Es probable que aigin lector pueda hallarle cienta utilidad, sin
embargo ésta no es mas que una pequefia aportacién al inmenso cimulo de
investigaciones que quedan por realizarse en el dmbito educativo. Es precisamente a
partir de la educacién que se permite a los individuos comprender los principios bésicos
de la convivencia social, al tiempo gue debe ensefiarse a ejércer responsablemente la
libertad, el apoyo y la participacién, en la verdadera dimensi6n que le corresponde vivir
al hombre del siglo XXI.

De esta manera, los cambios en el sistema educativo y en la educacién en general se
conforman como elementos esenciales para lograr un desarrollo econdémico, politico y
social congruente con las nuevas condiciones del entorno global y, sobre todo, de

acuerdo cen la historia y la capacidad de desarrollo de nuestro pais.

Luis Francisco Palencia Troconis.
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o Glosario

s Actitud
Una manera aprendida y relativamente permanente de responder a alguien o a algo. Posee
componentes cognitivos, emocionales, y conductuales. Papalia, Diane E. & Wendkos O,
Sally (1995) Versién espafiola de Holm Nielsen, AM, etal. Psicologia. México.
McGrawHill.

e ADN

Acido desoxirribonucleico (ADN), material genético de todos los organismos celulares y
casi todos los virus. El ADN lleva la informacién necesaria para dirigir la sintesis de
proteinas y la replicacion. Se llama sintesis de proteinas a la produccién de las proteinas
que necesita la célula o el virus para realizar sus actividades y desarroliarse. La
replicacién es el conjunto de reacciones por medio de las cuales el ADN se copia a sf
mismo cada vez que una célula o un virus se reproduce y transmite a la descendencia la
informacién de sintesis de proteinas que contiene. En casi todos los organismos celulares
el ADN estd organizado en forma de cromosomas, situados en el nicleo de la célula.

Cada molécula de ADN est4 constituida por dos cadenas o bandas formadas por un elevado
nimero de compuestos quimicos llamados nucleétidos. Estas cadenas forman una especie
de escalera retorcida que se llama doble hélice. Cada nucledtido estd formado por tres
unidades: una molécula de azicar llamada desoxirribosa, un grupo fosfato y uno de cuatro
posibles compuestos nitrogenados ilamados bases: adenina (abreviada como A), guanina
{(G), timina (T) y citosina (C). Enciclopedia Microsoft Encarta 2000. 1993-199% Microsoft

Corporation.

e Aptitud
Rasgo general y propio de cada individuo que le facilita el aprendizaje de tareas especificas
y le distingue de los demds. La realizacidn exitosa de una amplia gama de actividades. E|
conceplo de inteligencia, como combinacién de determinadas apiitudes que contribuye a la
realizacion de una amplia gama de actividades, estd relacionado con el de aptitud,

Enciclopedia Microsoft Encarta 2000.
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¢ Almacenaje y transferencia, modelo de memoria de
Modelo de memoria de Atkinson y Shiffrin que propone la existencia de tres tipos de
memoria: sensorial, a corto plazo y a largo plazo. Papalia, Diane E. & Wendkos O, Sally
(1995)

e Alzheimer, enfermedad de
El micleo basal (micleo de Meynent) contiene las neuronas colinérgicas que se proyectan a
la neocorteza, tanto en la superficie medial (por ejemplo, la circunvolucién cingulada)
como lateralmente. La proyeccién colinérgica a la corteza, situada medialmente en el
Iébulo temporal, procede de neuronas situadas medialmente a las del niicleo basal. Estas
neuronas mediales se encuentran en el nicleo septal medial, cerca de la membrana pelicida
y el niclec de la banda diagonal {(de Broca). Estas neuronas colinérgicas degeneran en la
enfermedad de Alzheimer, un trastomo neuroldgico en el que las personas pierden la
memoria y fas funciones cognitivas. Martin, John H. (1998) Traducido por Carlos

Ferndndez Frias. Neuroanatomia. Segunda Edicién. Espafia. Prentice Hall.

» Andlisis factorial
Conjunto de procedimientos para analizar el complejo conjunto de relaciones entre un
grupo de variables, que por lo comiin se muestra mediante una tabla de las correlaciones de
cada una con cada una de las demds. La finalidad es descubrir un pequefio nimeroc de
“factores” subyacentes que proporcionen una “explicacién” relativamente sencilla y
significativa del conjunto completo de relaciones. Thorndike, Robert L; Hagen, Elizabeth
(1980) Versién espaifiola de Rogelio Diaz-Guerrero. Tests y técnicas de medicién en

psicologia y educacién. Quinta reimpresién. México. Trillas.

+ Aprendizaje
Un cambio relativamente permanente en la capacidad de realizar una conducta especifica
como consecuencia de la experiencia. Klein, Stephen B. (1994) Traduccion de Ldpez R,
Matias. Aprendizaje. Principios y Aplicaciones. Segunda Edicidén. McGraw-Hill. Espafia.
Cambio préximo a permanente del comportamiento, que refleja un avmento en

conocimientos, inteligencia o habilidades, conseguido a (ravés de la experiencia y que
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puede incluir el estudio, la instruccidn, la observacion o la préctica. Papalia, Diane E. &
Wendkos O, Sally (1995)

+ Aprendizaje latente
Conocimiento sobre el ambiente para respander a las semejanzas y diferencias del ambiente

como consecuencia de la experiencia perceptiva. Klein, Stephen B. (1994)

* Aprendizaje perceptivo
Un aumento en la disposicién para responder a las semejanzas y diferencias del ambiente

como consecuencia de la experiencia perceptiva. Klein, Stephen B. (1994)

*  Axdn
El axén es la parte de la neurona que conduce informacién, codificada en forma de

poienciales de accidn, al terminal axénico. Martin, John H. (1998)

s Baterias
Conjunto de tests que se deben aplicar juntos. Los tests de una bateria, caracteristicamente,
han sido planeados y elaborados como wvna unidad, para realizar la finalidad de
proporcionar un medio de estimar de manera completa y eficaz algin aspecto de la
capacidad o de la personalidad. Por o comin los tests de una bateria tienen normas basadas

en una muestra comun de casos, Thorndike, Robert L; Hagen, Elizabeth (1980)

e (I de desviacién
Un tipo de puntuacién estindar en el que la media se fija en 100 y la desviacién estdndar se
fija en 15 0 16. Estos valores se eligieron porque correspondfan aproximadamente a los
obtenidos con el Stanford-Binet utilizando la razén entre la edad mental y la edad

cronoldgica. Thorndike, Robert L; Hagen, Elizabeth (1980)
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» Coeficiente de inteligencia {CI)
fndice para expresar los resultados de un test de inteligencia. El cociente e inteligencia es
un indicador de ia posicién que ocupa el individuo en relacién con su propio grupo de edad.

Originalmente, los cocientes se calcularon mediante la proporcién:

edad mentat x 100 =CI
edad real

o 1lx 100=110
p-e 10

En la actualidad, casi todos los cocientes de inteligencia son puntuaciones estindar,
disenadas de manera tal que el individuo comin recibe un cociente de inteligencia de 100 y
la desviacién estandar en el grupo es de 15 o 16. Thorndike, Robert L; Hagen, Elizabeth
(1980)

e Coeficiente de correlacién

Indice estadistico que expresa la relacién entre dos medidas diferentes dentro de un grupo
de individuos. La gama de valores posibles va desde +1.00 hasta —1.00. Una correlacién de
+1.00 o de —1.00 indica una relacién perfecta, tal que el conocimiento de la posicién de una
persona, por lo que respecta a una medida, nos proporciona un conocimiento exacto de su
posicién en lo que concierne a la otra, en tanto que una correlacién de 0.00 representa una
situacién en la que la posicion det individuo respecto de una medida no nos dice
absolutamente nada respecte de su posicién en la otra. Thorndike, Robert L; Hagen,
Elizabeth (1980)

» Cognici6n
Comprensién o conocimiento sobre la estructura del ambiente psicolégico. Klein, Stephen
B. (1994).
Del latin cognitio, -onis. Conocimiento, accién y efecto de conocer. Diccionario de la Real
Academia de la Lengua Espafiola.
Pensamiento, abstraccién, sintesis, clasificacién y cualquier otra operacién mental que se

relacione con la manera en que se procesa la informacion o se adquieren conocimientos.
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¢ Conductismo
Escuela de pensamiento que hace hincapié en el papel de la experiencia en el control de la

conducta. Klein, Stephen B. (1994)

¢ Cromosomas
Nombre que recibe una diminuta estructura filiforme formada por 4cidos nucleicos y
protefnas presente en todas las células vegetales y animales. El cromosoma contiene el
fcido nucleico, ADN, que se divide en pequeiias unidades llamadas genes. Estos
determinan las caracteristicas hereditarias de la célula u organismo. Las células de los
individuos de una especie determinada suelen tener un nimero fijo de cromosomas, que en
las plantas y animales superiores se presentan por pares. Ef ser humano tiene 23 pares de

cromosomas. Enciclopedia Microsoft Encarta 2000,

s Decision
La seleccidn de la alternativa que permite resolver un problema con mayor probabilidad de
éxito. Klein, Stephen B. (1994)

s Dendritas
Extensiones ramificadas de la neurona que reciben las seiiales de entrada de otras neuronas,

Papalia, Diane E. & Wendkos O, Sally (1995)

» Desviacion estdndar
Medida de la variabilidad o dispersi6n de las puntuactones en un grupo. La desviacién
estdndar es la raiz cuadrada del promedio de las desviaciones cuadradas respecto de Ia
media aritmética del grupo. La desviacidn estindar proporciona la unidad en términos de la

cual se expresan [as puntuaciones estindar. Thorndike, Robert L; Hagen, Elizabeth (1980}

¢ Edad mental
El equivalente de edad en un test de inteligencia. La edad mental correspondiente a una
puntuacién dada es Ia edad cronoldgica a la cual esa puntuacién es una puntuacién media.

Thorndike, Robert L; Hagen, Elizabeth (1980)
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* Educacién
Accidn y efecto de educar. Proceso de transmisién por una comunidad o grupo social de su

bagaje cultural, con el fin de asegurar su propia existencia y su continuo desarrollo.

Diccionario Enciclopédico Salvat. Tomo IX p.401

e Efecto Flynn
Asi es llamado el fendmeno mundjal de incremento en las puntuaciones de los iests.
Cuando versiones pasadas de las pruebas que determinan el coeficiente intelectual son
sumninistradas actualmente, el porcentaje de desempeiio es mayor que en el pasado. Con el
tiempo, esta tendencia para remontar en las puntuaciones se ha vuelio bastanie grande,

quiza de un punto por afio.

= Eugenesia
Estudio de los factores capaces de modificar las cualidades raciales de las generaciones
futuras a fin de conseguir un perfeccionamiento biolégico de la raza humana. Diccionario
Enciclopédico Salvat. Tomo X Salvat. p 438.
Aplicacién de las leyes biclégicas de la herencia al perfeccionamiento de la especie

humana. Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola.

s Ewvaluacién
Por evaluacién entendemos, en términos generales, la accién de juzgar, de inferir juicios a
partir de cierta informacién desprendida directa o indirectamente de la realidad evaluada, o
bien, atribuir o negar calidades y cualidades al objeto evaluado o, finalmente, establecer
reales valoraciones en relacidn con lo enjuiciado. Enfoques y principios teéricos de la

evaluacidon. Fernando Carrefio Huerta. Trillas. ANUIES 1994, México.

+ Factor
Auributo inferido de las correlaciones entre un conjunio de tests, que tiene como objeto
proporcionar una explicacion mds sencilla de lo que tienen en comiin esos tests. Thorndike,

Rebert L; Hagen, Elizabeth (1980)
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+ Formula de profecia de Spearman-Brown
Férmula para estimar la confiabilidad de un test completo a partir de la correlacitn entre
mitades equivalentes del test. La férmula se ha peneralizado para permitir estimar la
confiabilidad de un test, de cualquier longitud, si se conoce la conftabilidad correspondiente

a alguna longitud especifica. Thorndike, Robert L; Hagen, Elizabeth {1980)

* Frenologia
De phrenos: mente, y logos: estudio. Teoria formulada por el médico austriaco Franz
Joseph Gall, quien crefa que del examen del crineo podia extraerse informacién sobre
funciones mentales tales como la inteligencia.
Dactrina psicoldgica segin la cual las facultades psiquicas estdn localizadas en zonas
precisas del cerebro y en correspondencia con relieves del crineo. El examen de estos
permitirfa reconocer el cardcier y aptitudes de la persona. Diccionario de la Real Academia

de la Lengua Espaiiola.

¢ Funcionalismo

También conocida como psicologia funcionalista, es la escuela psicoldgica que subraya el
estudio de la mente como una parie funcional, esencialmente dtil, del organismo humano.
La actitud funcionalista fue consecuencia légica de la propagacion del darwinismo y su
doctrina de la “supervivencia de los mis aptoes”. El funcionalismo psicoldgico insistia en la
importancia de técnicas como los tests de inteligencia, y las experiencias controladas para
medir la capacidad de los animales para aprender y resolver problemas. Enciclopedia
Microsoft Encarta 2000,

s G, factor
Inteligencia general que influye en la ejecucién general. Papalia, Diane E. & Wendkos O,
Sally (1995) Factor de inteligencia general que influye en la ejecucidn generai definido por

Charles Spearman. Compdrese con el factor s.

191




¢ Gen
Unidad de herencia, particula de material genético que determina la herencia de una
caracierislica determinada, o de un grupo de ellas. Los genes estdn localizados en los
cromosomas en el ndcleo celular y se disponen en linea a lo largo de cada uno de ellos.
Cada gen ocupa en el cromosoma una posicién, o locus. Por esta razdn, el término locus se

intercambia en muchas ocasiones con €] de gen. Enciclopedia Microsoft Encarta 2000.

¢ Hemisferios cerebrales
Los hemisferios cerebrales tienen cuvawo componentes fundamentales: el cortex, la
formacién del hipocampo, la amigdala y los ganglios basales. En conjunto, estas estructuras

median los més sofisticados comportamientos humanos. Martin, John H. (1998)

+ Hipotdlamo
El hipotalamo integra las funciones del sistema nervioso auténomo y controla la liberacién

de hormonas endocrinas de la glandula hipofisaria. Martin, John H. (1998)

e Intelectual, Coeficiente (o cociente de inteligencia)
Puntuacién matemdtica que se obtiene al dividir la edad mental (EM) de un individuo por
su edad cronolégica (EC) y luego multiplicar por 100. Cl= EM/EC x 100. Papalia, Diane
E. & Wendkos O, Sally (1995)
Cifra que expresa la relacion entre la edad mental de una persona y sus afios. Diccionario

de 1a Real Academia de la Lengua Espaiiola.

¢ Inteligencia
Es dificil definir con precisién el término inteligencia. Segin se le vsa para estimar y
evaluar, el término coincide bastante estrechamente con el uso comdn. La mayoria de los
lests se circunscriben a la inteligencia abstracta, es decir, a la capacidad de resolver
problemas en los que haya que trabajar con ideas y simbolos. Thorndike, Robert L; Hagen,
Elizabeth (1980)
Interaccién constantemente activa entre la habilidad heredada y ka experiencia del entorno,

que da como resultado que el individuo sea capaz de adquirir, recordar y usar
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conocimientos, de entender conceptos concretos y (con el tiempo) abstractos, de establecer
relaciones entre objetos, sucesos e ideas, y aplicar todo lo anterior con el propésito de

resolver los problemas de cada dia. Papalia, Diane E. & Wendkos O, Sally (1995)

¢ Inteligencia abstracta
La capacidad de trabajar eficazmente con ideas expresadas con simbolos, como son las

palabras, los ndmeros, los dibujos o los esquemas. Thorndike, Robert L; Hagen, Elizabeth
(1980)

e lenguaje
Un sistema de palabras y sus significados, asf como el conjunto de reglas para combinar las
palabras. Klein, Stephen B. (1994)
Medio de comunicacidn, por lo general a través de sonidos articulados, que expresa
significados especificos y estd organizado segin unas reglas. Papalia, Diane E. & Wendkos
0, Sally {1995)

o Media aritmética
E! promedio comin, que se obtiene sumando todas las puntuaciones de un conjunto y
dividiendo la suma entre el nimero de puntuaciones. La media aritmética de 8, 10 y 6 es

24/3 o sea 8. Thorndike, Robert L; Hagen, Elizabeth (1980)

e Mediana
El valor de puntuacién que separa la mitad superior de un grupo, de la mitad inferior,
Exactamente el 50% del grupo cae por encima de la mediana, v el 50% por debajo de la

misma. Thorndike, Robert L, Hagen, Elizabeth (1980)
e  Memoria

Es el proceso de almacenamiento y recuperacién de la informacién en el cerebro, bisico ¢n

el aprendizaje y en el pensamiento. Enciclopedia Microsoft Encarta 2000.
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+ Memoria a corto plazo
Capacidad de almacenamiento temporal donde se transforma la informacién para producir
una experiencia con més significado. Klein, Stephen B. (1994)
Memoria de trabgjo con una capacidad limitada. Los elementos permanecen en la memoria
a corto plazo durante aproximadamente 20 segundos a no ser que se mantengan por su

continua repeticién. Papalia, Diane E. & Wendkos O, Sally (1995)

* Memoria a largo plazo
El lugar de almacenamiento permanente de la informacién. Klein, Stephen B. (1994)
Tipo de memoria que parece lener una capacidad ilimitada y que es capaz de almacenar

permanentiemente la informacién. Papalia, Diane E. & Wendkos O, Sally (1995)

¢ Memoria ecoica

Memoria auditiva de un acontecimiento almacenado en el registro sensorial. Klein, Stephen
B. (1994)

¢ Monocigdticos, gemelos (idénticos)
Gemelos que resultan de la divisién de un cigoto después de la concepcién. Papalia, Diane

E. & Wendkos O, Sally (1995)

« Neurona
La célula nerviosa, o neurcna, es la unidad celular funcional del sistema nervioso: las

neuronas presentan y almacenan informacidn. Martin, John H. (1998)

+ Neurotransmisor
Para enviar un mensaje a sus neuronas postsindpticas, una neurona presindptica libera un
neurotransmisor en el interior de la hendidura sindptica. Los neurotransmisores son
compuestos de reducido peso molecular, entre los que se encuentran la acetilcolina, y
compuestos monoaminérgicos, tales como la noradrenalina y 1a serotonina. También actian

como neurotransmisorcs algunos aminodcidos (por ejemplo, glutamato, glicina y 4cido
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aminobutirico, 0 GABA) y moléculas de mayor tamaflo, como los péptidos (por ejemplo,

encefalina y sustancia P). Martin, John H. (1998)

» Pedagogia
Aceptada comtinmente como la disciplina cientifica que se encarga del estudio det que
hacer educativo en una sociedad de manera formal e informal. Observa el proceso de
ensefianza-aprendizaje, en todos los niveles que formen parte de lo formal, y en las formas

en que este proceso de ensefianza-aprendizaje se da de manera informal.

+ Pensamiento

El proceso interno encargado de contender con el ambiente. Klein, Stephen B, (1994)

¢ Promedio
Término general que designa la media de un grupo de puntuaciones. Se han propuesio
varios promedios diferentes, pero los comunes, que se utilizan ampliamente al informar de
los resultados de un test, son la media aritmética y la mediana. Thorndike, Robert L,

Hagen, Elizabeth (1980)

o 5 factor
Inteligencia especifica que influye en la ejecucién de diferentes pruebas. El término

pertenece a la teorfa del factor tinico de Charles Spearman.

+ Sinapsis
El flujo de informacidén que recorre una neurona se encuentra polarizado. Las dendritas y el
cuerpo celular reciben e integran la informacién entrante, que se transmite, a lo largo del
axén, hasta los terminales. La comunicacién de informacién de una neurona a otra se
encuentra iguatmente polarizada, y ocurre en lugares de contacto llamados sinapsis. Martin,

John H. (1998)
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¢ Sistema nervioso
Las neuronas y células gliales del sistema nervioso se encuentran organizadas en dos partes
anatémicamente separadas, pero funcionalmente interdependientes: el sistema npervioso
periférico y el sistema nervioso central. Ei sistema nervioso periférico estd subdividido en
una parte somdtica y otra auténoma, controladas de hecho por el SNC. La divisidn somdtica
contiene las neuronas sensoriales que inervan la piel, misculos y articulaciones, y que
detectan todos los estimulos. Esta parte contiene igualmente los axones, que inervan el
miisculo esquelético. Los axones transmiten, al misculo, las sefiales de controj a fin de
regular la fuerza de contraccién. La parte anténoma conticne las neuronas que inervan las
gldndulas y la musculatura lisa de las visceras y vasos sanguineos. Esta divisién, con sus
subdivisiones separadas: simpdtica, parasimpdtica y entérica, regula las funciones
corporales basindose, en parte, en la informacidn sobre el estado interno del organismo.

Martin, John H. (1998)

e Spearman-Brown, Férmula de profecia de
Férmula para estimar la confiabilidad de un test completo a partir de la correlacién entre
mitades equivalentes del test. La férmula se ha generalizado para permitir estimar la
confiabilidad de un test, de cualquier longitud, si se conoce la confiabilidad correspondiente

a alguna longitud especifica. Thorndike, Robert L; Hagen, Elizabeth (1980) p. 674

+ Sanford-Binet, escala de inteligenciz
Test de inteligencia individual con un fuernte €nfasis en los aspectos verbales usada sobre

todo con nilos. Papalia, Diane E. & Wendkos O, Sally (1995)

e Talamo
Parte del cerebro que actda como centro de relevo a la corteza, recibiendo la informacidn
sensorial y envidndola a las dreas sensoriales de la corteza; también manda informacién

motora a la corteza. Papalia, Diane E. & Wendkos O, Sally (1995)
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* Teorja
Conocimiento especulativo considerado con independencia de toda aplicacion. Serie de las
leyes que sirven para relacionar determinado orden de fendmenos. Hip&tesis cuyas
consecuencias se aplican a toda una ciencia o a parte muy importante de la misma.

Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espaiiola.

e Variables
Es una propiedad que puede variar (adquirir diversos valores) y cuya variacién es
susceplible de medirse. Herndndez Sampieri, R. etal. (1991) Metodologia de la

Investigacién. México. Mc Graw-Hill Interamericana de México.

s  Wechsler, escalas de
Tests de inteligencia que incluyen la escala de inteligencia para adultos, de Wechsler
(WAIS); la escala de inteligencia para nifios, de Wechsler (WISC-R), y la escala de
inteligencia para nifios en edad preescolar y de primer ciclo, de Wechsler (WPPSI). Estas
pruebas individuales contienen escalas verbales y manipulativas que se califican por

separado. Papalia, Diane E. & Wendkos O, Sally (1995)

197



Anexo I CUESTIONARIO.

(Este es exactamente el formato del cuestionario que se les otorgé a la muestra de alumnos
de la carrera de pedagogia.)

Instrucciones. Marque con una cruz la respuesta que le parezca cotrecta, Si no encuentra
una respuesta adecuada a alguna de las preguntas por favor seleccione la que mids se
acerque a su punto de vista. En jos casos que se ha indicade puede sefialar mds de una
opcidn si lo siente necesario.

No haga caso del niimero que se encuentra en la casilla de respuesta. Este nimero estd ahf
para facilitar la codificacién del cuestionario.

Semestre que cursa actuaimente:

1. Para usted, ; Qué es la inteligencia? (Por favor, seiiale més de una opcién sies
el caso)

a) La “inteligencia” es un conjunto de capacidades del individuo |l
determinadas por las caracteristicas bioldgicas, los procesos psicoldgicos, el
entorno social y la conducta.

b) La “inteligencia” es cualguier acto o proceso de conocimiento que engloba | 2
los procesos de atenci6n, percepci6n, memoria, razonamiento, imaginacion,
toma de decisiones, pensamiento y lenguaje.

c} La inteligencia es una suma de habilidades especificas que se manifiesta |3
ante ciertas situaciones.
d) La inteligencia es una capacidad global que opera como un factor 4
comiin en una amplia serie de aptitudes diferenciadas.

e) La “inteligencia” en realidad es una idea. Una construccién teérica que |3
tiene casi tantos significados como autores han escrito al respecto.
f) La inteligencia es la adaptaci6n de la mente durante el proceso de asimilacién de | 6
los objetos, de la accién y del pensamiento cuando éstos se ven obligados a
acomodarse entre ellos.

g) Estoy en desacuerdo con cualquiera de las definiciones antertores. 7

2. ; Cree usted que la inteligencia se hereda?

a) Si, estoy completamente segurc(a). En circunstancias normales, de padre y | | o
madre “geniales” naceria en circunstancias normales un{a) nifio{a) genio.
b)No, en absolute. Cada individuo tiene una inteligencia panicular,|2
independientemente de aquella que tengan sus padres. En todo caso, el entorno
influye de manera determinante.

¢) Creo que la inteligencia tiene una basc genética, pero el entorno del sujeto| 3
influye de la misma manera.
d) Creo que existe un porcentaje que se hereda, pero el entorno del sujelo es to |4
que predomina en su inteligencia.
¢) Dirfa que el entorno influye en la inteligencia, pero pienso que son}5
predominantes los factores hereditarios.
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3. ;Ha oido mencionar alguno de estos estudios sobre la inteligencia? (Por favor,
sefiale mas de una opcidn si es el caso).

a) La teoria de los dos factores, de Charles Spearman.

b) La escala de medicién estandarizada de la inteligencia, de Alfred Binet.

¢) El nacimiento de la inteligencia en el nifio, de Jean Piaget.

d) La teoria de la estructura del intelecto, de J.P. Guilford.

e) La teoria de las inteligencias miltiples, de Howard Gardner.

f) La “curva de la campana” (*The Bell curve™), de R.J. Hermstein & Ch.Murray.

g) No he escuchado mencionar de ningiin estudio sobre la inteligencia.

el |n|blw b |—

h) He escuchado scbre otros estudios del tema de la inteligencia.

4. De las siguientes pruebas, identifique aquellas que usted crea que midan la
inteligencia. (Por favor, sefiale mis de una opcién si es el caso).

a) La escala Stanford-Binet 1
b) La escala Weschler-Bellevue. Como pruebas son mejor conocidas con 1os 5
nombres: WAIS y WISC,

¢) La prueba de matrices progresivas, de Raven. 3
d} La prueba H.T P. (House, Tree, Person). 4
e) Prueba M.C.U. s
f) Prueba de Le Gex 6
g) La prueba de las manchas de tinta, de Rorschach 7

5. ;Relacionaria a las pruebas de inteligencia que determinan el coeficiente
intelectual con el campo de la Pedagogia?

a) Si, definitivamente.

b) En un principio si, pero tendria que investigar un paco sobre ello.

c) No, en absoluto.

d) En un principio no, pero tendria que investigar un poco sobre ello.

hih Wk |—

¢) Nolosé.

Este cuestionario es un gran apoyo para la realizacién de mi tesis.
Le agradezco el tiempo que me ha otorgado.
Luis F. Palencia Troconis,
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Anexo I CUESTIONARIO - RESPUESTAS.

(Estos son los significados de las diferentes categorias de respuestas del cuestionario
presentado a una muestra de alumnos de la carrera de pedagogia.)

Instrucciones. Marque con una cruz la respuesta que le parezca correcta. Si no encuentra
una respuesta adecuada a alguna de las preguntas por favor seleccione la que mds se

acerque a su punto de vista. En los casos que se ha indicado puede sefialar més de una
opciodn si lo siente necesario.

No haga caso del mimero que se encuentra en la casilla de respuesta. Este niimero estd ahi
para facilitar la codificacién del cuestionario,

Semestre que cursa actualmente:

1. Para usted, ; Qué es la inteligencia? (Por favor, seilale mas de una opcidn si es el

€aso)

a) La “inteligencia” es un conjunto de
capacidades del individuo determinadas por
las caracteristicas biolégicas, los procesos
psicoldgicos. el entorno social y l1a conducta.

El estudiante tiene una definicidn general
y cldsica sobre la inteligencia.

b) La “inteligencia” es cualquier acto o
procese de conocimiento que engloba los
procesos de atencién, percepcidn, memoria,
razonamiento, imaginacién, toma de
decisiones, pensamiento y lenguaje.

El estudiante relaciona a la inteligencia
directa o indirectamente con las teorias
cognitivas.

¢) La inteligencia es una suma de habilidades
especificas que se manifiesta ante ciertas
siluaciones,

El estudiante define la inteligencia en
relacién con las distintas aptitudes que
tiene el hombre.

d) La inteligencia es una capacidad
global que opera como un factor
comin en una amplia serie de
aptitudes diferenciadas.

El estudiante define la inteligencia como
una caracteristica general que influye

‘sobre ciertas habilidades particulares.

e) La “inteligencia™ en realidad es una idea.
Una construccidn tedrica que tiene casi tantos
significados como autores han escrito al
respecto.

El estudiante tiene una opinidn abstacta
del concepto de inteligencia.

f) La inteligencia es la adaptacién de la mente
durante el proceso de asimilacién de los
objetos, de la accién y del pensamiento
cuando éstos se ven obligados a acomodarse
entre ellos.

El estudiante tene una definicién
piagetiana de la inteligencia en la que
ésta es la adaptacion al equilibrio de
asimilaciones y acomodaciones.

g) Estoy en desacucerdo con cualquiera de las
definiciones anteriores.

El estudiante Liene:
a)Una idea indeterminada sobre fa
inteligencia.
b)Una idea propia sobre la inteligencia
que no fue contemplada en ninguna de las
categorias.




La variable que estoy midiendo en esta pregunta es la de la nocién bdsica que tienen los
sujetos de la muestra respecto a la definicién de “la inteligencia”. Mientras que los puntos
a, b, ¢ y f son puntos ciertamente representativos, los puntos en donde mds se centrard mi
atencién para el andlisis son ¢ y d, pues en ellos se halla el actual debate sobre la naturaleza
de la inteligencia.

o a) El estudiante tiene una definicién general sobre la inteligencia en la que advierte

variables bioldgicas, psicoldgicas, sociales y conductuales.

o b) La escuela cognitiva, estudia la cognicién desde el punto de vista del manejo de
la informacién, estableciendo paralelismos entre las funciones del cerebro humano
y conceptos propios de la informdtica como codificacidn, almacenamiento,
recuperacién y ordenacién de la informacién. Los modelos teéricos de la fisiologia
de la cognicion han profundizade en la comprensién de la memoria, la

psicolingiiistica y el desarrollo de la inteligencia.

o c¢) “La inteligencia es una suma de habilidades especificas que se maniftesta anie
ciertas situaciones.” Al preferir esta categoria, el sujeto de la muestra se inclina mds
hacia las teorias de J.P. Guilford, o Howard Gardner; en las que se relaciona a la
imtcligencia con los factores de ciertas habilidades intelectuales manifestadas ante

situaciones concretas.

o d}“La inteligencia es una capacidad global que opera como un factor comun en una
amplia serie de aptitudes diferenciadas.” Al preferir esta categoria, el sujeto de la
muestra se inclina mds hacia la teoria del factor general de Charles Spearman, en la
que se define a Ia inteligencia como un factor unico que a su vez contempla

habilidades especificas.

o ) “La inteligencia es una idea, una construccidn tedrica que tiene casi tantos
significados como autoridades han escrito al respecto.” La cita es de Richard F.

5 . o - . .
Thompson."*® Esta definicién nos permite identificar claramente en el alumno una

idea abstracta de la inteligencia.

o g) La definicién de inteligencia de Piaget sefiala que ésta es “a adaptacién al

equilibrio de ciertas asimilaciones y acomodaciones. Al asimilar los objetos, Ia

" Thompson, Richard F. (1877) Intraduccion a la Psicologia Fisioldgica. México. Harla. pags. 48 y 49,
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accidn y el pensamiento se ven obligados a acomodarse a ellos, es decir, a proceder

a un reajuste cada vez que hay una variacién exterior.

» 159

o f) Esta opcién permite obtener un indicador interesante, pero para su andlisis es

importanie no caer en conjeturas; el alumno puede no haber adquirido una

definicién sobre el concepto de inteligencia, sin embargo también es posible que

posea una definiciébn que pueda ser propia o bien, de algin autor(a) o escuela

distintos a los sefialados en e} cuestionario.

2. ; Cree usted que la inteligencia se hereda?

a) 51, estoy completamente seguro(a).

En circunstancias normales, de padre y
madre “geniales” nacerfa en
circunstancias normales un{a) nifio(a)
genio.

—

Ante la polémica de la
heredabilidad de la inteligencia, el
estudiante tiene un concepto
hereditario de 100% y 0% de
factores ambientales

b)}No, en absoluto.

Cada individuo tiene una inteligencia
particular, independientemente de aquella
que tengan sus padres. En todo caso, el
entorno influye de manera determinante,

Ante la polémica de la
heredabilidad de la inteligencia, el
estudiante tiene un concepto
ambiental de 100% y 0% de
factores hereditarios

¢) Creo que la inteligencia tiene una base
genética, pero el entorno del sujeto
influye de la misma manera.

Concepto hereditario 50%
Factores ambientales 50%

d) Creo que existe un porcentaje que se
hereda, pero el entorno del sujeto es lo
que predomina en su inteligencia,

El estudiante considera ai medio
ambiente mis determinante que
los factores hereditarios

¢} Dirfa que el entorno influye en la
inteligencia, pero pienso gue son
predominantes los factores hereditarios.

El estudiante considera los
factores hereditarios mis
determinantes que los factores
ambientales

El objetivo de esta pregunta es obtener la percepcidn que tiene el alumno sobre la
heredabilidad de la inteligencia {variable 2} y su postura ante la controversia: Herencia vs.
Entorno. Sobre esta controversia he escrito en el punto 1.1.1 del primer capitulo de mi

trabajo.

Asimismo se puede analizar, aunque de modo menor, si el actual impacto de la genélica ha
logrado influir en la opinién de los estudiantes provocando una inclinacién favorable

respecto a los factores hereditarios.

Piaget, Jean. {1964) Seis estudios de psicotogia. Traduccién de Nuria Petit. (1991) México. Quinta

reimpresién en Coleccién Ariel. p.18.




3. (Ha oido mencionar alguno de estos estudios sobre la inteligencia?

a) La teoria de los dos factores, dell Recuerda haber oido sobre los

Charles Spearman. estudios de Ch. Spearman
(1504)

b) La escala de medicién estandarizada de |2 Recuerda haber oido sobre los

la inteligencia, de Alfred Binet. estudios de A Binet
(1905)

¢) El nacimiento de la inteligencia en el |3 Recuerda haber oido sobre los

nino, de Jean Piagel. estudios de J. Piaget sobre la

inteligencia (1954, 1964)

d) La teoria de Ja estructura del intelecto, |4 Recuerda haber oido sobre los

de J.P. Guilford. estudios de 1.P. Guilford
(1957)

e} La teoria de las inteligencias miltiples, |5 Recuerda haber oido sobre los

de Howard Gardner. estudios de H. Gardner
(1983)

f) La “curva de la campana” (“The Beil|6 Recuerda haber oido sobre los

curve”), de R.J. Hermnstein & Ch.Murray, estudios de Herrnstein & Murray.
(1994)

g) No he escuchado mencionar ningiin|7 El sujeto no recuerda haber oido

estudio sobre la inteligencia. sobre ningin estudio sobre la

inteligencia.
h) He escuchado sobre otros estudios del (8 El sujeto recuerda haber oido sobre
tema de la inteligencia otros estudios sobre la inteligencia.

Este reactivo es simplemente un indicador cuantitativo, pues sefiala directamente al
investigador cudles son las teorias de la inteligencia que el alumno ha ofdo mencionar.
Aqui, la variable a medir es la de la actualizacién que tiene la muestra de estudiantes sobre
los estudios de la inteligencia. El principal objetive de esta pregunta es que de manera clara
aporta informacidn sobre dicho nivel de actualizacién. He aqui el contenido bisico y el

orden cronol6gico de estos estudios:

o En el afio 1904, Charles Spearman publicé su famosa teoria de ia inteligencia, la

teoria de los dos factores, o también conocida como la teoria de la inteligencia
general. Sostenia que la inteligencia se encontraba en un solo factor, llamado factor
g (inteligencia general). Sin embargo, sefialaba que existen habilidades especiales,
(llamadas s) cada una de las cuales requerian cierta cantidad del factor g.

Alfred Binet, cuyo trabajo més importante se centrd en la medicién de la
intcligencia, y disefid, junto a su colega Théodore Simon, una prueba para la medida
de 1a capacidad mental en los nifios, 1a escala Binet-Simon, aparecida en 1905,

J. Piaget, psicélogo y pedagogo suizo, conocido por sus trabajos pioneros sobre el
desarrollo de la inteligencia en los nifios. Sus estudios tuvieron un gran impacto en el
campo de fa psicologia infantil v la psicologia de la educacién. Entre su vasta gbra,
destacan: El pensamiento y lenguaje del nifio (1926), Juicio y razonamienie en el nifio
(1928), El nacimiento de la intehigencia en el nifio {1954), Seis estudios de psicologia
(1964), Biclogia y conocimiento (1967) y Psicologia y pedagogia (1970).
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o ..J.P. Guilford, en 1957 propuso un sistema de la organizacién de la inteligencia
como resultado de una numerosa serie de medidas de rendimientos mentales
explorados con tests y analizados factorialmente.™'®

o Con la publicacién de su libro “Estructuras de la mente” (1983), el Dr. Gardner
plantea una idea distinta de los fenémenos cognitivos; bdsicamente su idea principal
es que no hay una inteligencia, sino varias, es decir, Gardner sefiala que existen
miltiples inteligencias.

o El polémico estudio descrito en e} libro “La curva de la campana” (“The Bell
curve™), de R.J. Herrnstein & Ch.Murray se publicé en el afio 1994. En €l los
autores realizaron un estudio exhaustivo sobre la inteligencia en la sociedad
norteamericana. Todavia en la actualidad se sigue discutiendo la validez de dicho
estudio.

4. De las siguientes pruebas, identifique aguelia que usted crea que es una prueba de
inteligencia. (Por favor, sefinle més de una opcidn si es el caso).

La escala Stanford-Binet, una revisién de la
escala de Binet-Simon, fue realizada por
Lewis Terman. Destaca las habilidades
La escala Stanford-Binet verbales, y como prueba de inteligencia, mide
la capacidad global de un individuo para
relacionarse con su entorno.

La escala Weschler-Bellevue. 2 Estas pruebas separan en dos subescalas la
Como pruebas son mejor inteligencia verbal de la no verbal, cada una
conocidas con los nombres: con su cociente intelectual especifico.
WAIS y WISC.
3 Esta es una de las pruebas de inteligencia

mds conocidas. Consta de series de patrones
- abstractos con una pieza faltante. El sujeto
progresivas, de Raven. examinado debe escoger la pieza faltanie en
un formato de opcién miitiple.

La prueba de matrices

La prueba H.T.P. (House, Esta es una prueba proyectiva

4
Tree, Person).
Prueba M.C.U. 5 Esta es una prueba de personalidad
Prueba de Le Gex 6 Esta es una prueba caracteroldgica.
7 Este es un test fundamentalmente proyectivo y

de personalidad, cuyo fin es obtener
informacién sobre las aptitudes, 1as actitudes
tinta, de Rorschach emocionales y los rasgos de conducta de una
persona, y en menor grado de su inteligencia.

La prueba de las manchas de

" Gilva y Ortiz. Ma. Teresa A, (1986) Teoria muliifactorial de la inieligencia. Cuadernos de
Investigacién. (6). México. UNAM. pag. 24.
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Esta pregunta sirve para esclarecer si una muestra de alumnos de la carrera de Pedagogia
identifica entre un grupo de pruebas de distintos tipos algunas pruebas de inteligencia.
Entre las opciones se encuentran pruebas que definitivamente no son pruebas de
inteligencia, sino pruebas proyectivas, de personalidad o caracteriolGgicas.

5. (Relacionarfa a las pruebas de inteligencia que determinan el coeficiente intelectual con
el campo de Ia Psicopedagogia?

] El sujeto estd completamente de
Si, definitivamente. acuerdo en incluir el tema de las
pruebas de inteligencia como parte
del campo psicopedagégico.

2 El sujeto tiene cierta una pequefia
En un principio si, pero tendria que investigar tendencia a considerar a las pruebas
un poco sobre ello. de inteligencia como parte del campo

psicopedagdgico, pero  reconoce
carecer de mds informacién al
respecto.

3 El sujeto estd completamente en
No, en absoluto. desacuerdo de incluir el tema de las
pruebas de inteligencia como parte
del campo psicopedagégico.

4 El sujeto se inclina a no considerar a
En un principio no, pero tendria que las pruebas de inteligencia como
investigar un poco sobre ello. parte del campo psicopedagdgico,

pero  reconoce carecer de mis
informacién al respecto.

No lo sé. 5 El sujeto no posee una postura
definida sobre esta cuestién.

El abjetivo de este reactivo es obtener un indicador fiable que permita juzgar si el alumno
identifica ia posibilidad de relacionar las pruebas de inteligencia que determinan el
coeficiente intelectual con el campo de la Pedagogia. Esta pregunta es muy importante
porque de las respuestas que se oblengan se podrd desprender uno de los andlisis mids
importantes de mi investigacién. ;Qué tanto una muestra de estudiantes de la carrera de
pedagogia relacionan al tema de las pruebas de la inteligencia, y de la inteligencia en si, con
el campo de estudio de la carrera?
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