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COTIDIANA

L0 que no ven quicnes dicen que I fanilia
as of micleo de fa sociedad

s gue ef micleo de la familia

&5 ef cotidianoe amor de dos

Si en el llanto cotidiano del amante
a en las risas solitarias de los bombres
o en nostalgias peculiares, sin colores,

transparentes a los ojos del gigante,

no habitara el alma misma del titan
que lo es todo a partir de un grano de arena
creo gque entonces la total enhorabuena
y las dichas, estarian donde aiin no estin,

Es decir, gue si tal vez lo que ahora soy
por pequefio y cotidiano y no infinito
no importara (aunque yo o necesito)

no hubiese sido necesario Sigmund Freud,

8i la vida de los hombres, que se forma
de segundos que presagian las maiianas
con la magia de las cosas cotidianas
tan faotidstica que al mundo Io transforma

no fuera parte del todo que conforma

cual Ia gota de la lluvia forma el mar

creo que el mundo dejaria de caminar
aunque claro que aguello jamds se informa.

8i en vez de ansiar explicar lo que la ufana
Infinitud que conforma un ser finito
tiende a mostrar, se observara lo poquito
ia comprensién seria cierta...cotidiana.

Gerardo Arellanos Torres
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INTRODUCCION

Una de las motivaciones principales para cursar la Maestria
en Ensehanza Superior, fue el adquirir las herramientas
fundamentales (tedricas y metodologicas), para el ejercicio dal
complejo campo de la investigacion educativa y asi comprender

los problemas que enmarcan la labor educativa.

Esta inquietud de responder a una serie de
cuestionamientos que surgian de mi practica educativa cotidiana,
(que involucraba a la institucion donde laboro, a mis compafieros
docentes, a mis alumnos) me advirtid que los grandes
acontecimientos educativos y sus relaciones estructurales (nivel
macrosocial), no eran suficientes para entender la complejidad

educativa.

Durante la Maestria entré en contacto con una propuesta
sumamente atractiva y con enormes potenciales heuristicos: el
estudio de la Vida Cotidiana. La postura fundamental de esta
vision es el rescate del sujeto y su mundo pequesic . Fue

precisamente con esta herramienta que entendi que no sélo /fas




grandes relaciones abstractas’, interesan para dar cuenta del
sujeto, sino que /as pequeiias cosas también constituyen Ia

esencia del mismo.

A través del Estudio de ja Vida Cotidiana se puede referir a
los profesores, alumnos y personal administrativo, como
individuos concretos® que construyen la vida institucional de una

escuela.

La inquietud por el objeto de estudio de esta investigacion
surgié precisamente en la cotidianidad del trabajo docente. La
mayoria de los profesores y el personal administrativo de la
Normal No. 1 de Nezahualcoyotl (N1N), percibia a los alumnos
del curso semiescolarizado, como estudiantes “flojos”,
“irresponsables” y que “solo estaban buscando la obtencion del
documento” (titwlo de licenciatura). Estas explicaciones en torno
a las acciones de los alumnos del curso semiescolarizacdo,
reducian en dimensiones [a realidad porque no permitian
entender las caracteristicas que presentaban estos sujetos y no

! Estas ciertamente enmarcan el mundo cotidiano de los individuos pero provocan que
se pierdan como sujetos de carne y hueso.  Finalmente, ellos generan /as grandes
refaciones y los grandes acontecirnientos.

1 Hombres y mujeres de carme ¥ hueso, con sentimicntos, contradiceiones, con una
vida cotidiana.




posibilitaban una adecuada comprension de las relaciones que se

presentaban en la institucién.

Ef Estudio de la Vida Cotidiana puede estructurarse desde
dos vertientes: por una parte la tradicion marxista (Agnes
Heller) posibilité comprender que /as pequerias cosas de todos
los dias pueden ser capaces de reproducir desde tradiciones
académicas de una institucion educativa, hasta estructuras
sociales. Por otra parte la vertiente subjetivista (Berger y
Luckmann) como la forma en que los sujetos interpretan Ias
pequefnas cosas que construyen su vida; Esto permitio, en
primera instancia, identificar significados clave en la Vida
Cotidiana Escolar de estos alumnos y en segundo término
establecer el vinculo con las representaciones sociales que son
construcciones con base a las interpretaciones de la cotidianidad;
y ademas, son guias para la accion, lo que posibilita comprender

las practicas e interacciones de los alumnos de la NiN.

La logica de esta investigacidn partio de dos ejes basicos:

1) Qué significa para los alumnos de la N1N estudiar la

licenciatura en el curso semiescolarizado.



2) Ei Significado del ser docente

De esta forma, la gama de Representaciones Sociales que se
derivan de estos ejes posibilitan la comprension de las acciones

académicas que conforman la formacion de los alumnos.

El analisis y !a interpretacion realizados permitieron

estructurar la invastigacion de la siguiente manera:

El primer capitulo refiere la cosistruccion del problema
enmarcado en la trascendencia del estudio de {a Vida Cotidiana
y las Representaciones Sociales como un campo prolifico y

emergente dentro de la investigacion educativa.

El segundo capitulo es el marco tedrico; se construyeron
categorias centrales de andlisis e interpretacion: Vida Cotidiana,
Construccidn Social de la Realidad (categorias que se desprenden
directamente del analisis socioldgico) y su vinculacion con las
Representaciones Sociales (categoria emanada de la Psicologia

Sccial).



El tercer capitulo expone la estrategia metodologica que
guia esta investigacién; en ella se combinaron instrumentos
“tradicionales” dentro de la investigacion social: encuesta,
entrevista, observacion de las practicas académicas
(evidentemente la construccion de estos instrumentos estd en
funcion del marco tedrico). Ademas se utilizaron instrumentos
como la carta asociativa para captar las representaciones de los
sujetos. Asi, la construccion de una investigacion interpretativa

se logro mediante la triangulacion de datos y testimonios.

Cabe mencionar que la interpretacion del material
obtenido representd un enorme reto, que fue resuelto con base
al encuadre tedrico y a la triangulacion de las fuentes de
informacion, en un continuo ir y venir entre la teoria y los
referentes empiricos. Finalmente se construyeron categorias que

ordenaran el "caos” de datos y relaciones obtenidos.

El cuarto capitulo contiene el primer ejercicio en torno a
esta construccion: la categoria central que conforma la Vida
cotidiana de estos alumnos es EL TIEMPO, a través <e éste
pudimos identificar [as caracteristicas de la cotidianidad de los

alumnos de la N1N; no anicamente como un elemento empirico



de descripcion para las actividades, sino sobre todo como una
serie de representaciones sociales que determinan la distribucion
y las caracteristicas especificas del tiempo requerido para las

diversas actividades desarrolladas por estos alumnos.

El tiempo no solo transcurre y en &l se generan una serie
de actividades, sino que es en s7una construccion social, colmada
de representaciones especificas que les permite interactuar eny

con su mundo.

El quinto capituio, remite a la serie de representaciones
que enmarcan la vida académica de estos alumnos, por ejemplo

<Quée representa para ellos ef cursar la licenciatura en la NIN?

En esta linea, para comprender estas representaciones,
se recurrio al concepto de Max Weber sobre la vocacién, ef vivir
de vy e/ vivir para (entendidas no como un decision individual,
sino como producto de un contexto y una historia de vida). Esto
posibilio resignificar las razones por las cuales estos alumnos
cursaban la licenciatura en una modalidad como la

semiescolarizada.
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Ademas de que, fue posible comprender las acciones
académicas de los alumnos de la N1IN, no como el producto de la
simple existencia de "buenos” 6 "malos” alumnos, sino como un
complejo cimulo de interpretaciones conformadas en funcién de
las Coordenadas de Vida® que enmarcan los habitos académicos

de estos alumnos.

Finalmente estan las cgriclusiones en las cuales se
sintetizan los hallazgos principales, asi como las limitaciones y
reflexiones que se desprenden de la culminacion de esta

investigacion.

1 Las Coordenadas de Vida son entendidas come las caracteristicas particulares de
los sujetos: sexo, cdad, cstado civil, trabajo, lugar de nacimiento, Iugar de
residencia, formacién académica. Es el aqui v ¢l shora de los hombres y mujeres, el
resultade de una historia de vida.
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CAPITULO 1
VIDA COTIDIANA Y REPRESENTACIONES.

CAMPO EMERGENTE EN LA INVESTIGACION EDUCATIVA.

La potencia hegeménica
Nos deja poco espacio
Casi ningun futuro

No obstante todavia
Nadie puede prohibirme
Que le quite laH

Y me latraiga acasa
(por lo menos es muda)
y la enclerre en la jaula
con el loro y el loro
vocinglero la aturda

Mario Benedetti

Este capitulo se centrard en presentar la tradicion cientifica que
fundamenta este estudio y en funcién de dicha tradicion [a construccion  del

problema de esta investigacidn.

Uno de los campos mas prolificos es el de la investigacion Educativa,
constantemente surgen nuevos trabajos que pretenden aportar propuestas que
permitan explicar y dar cuenta desde diferentes Opticas y vertientes tedricas del

complejo mundo de la educacion,
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Estas verttentes y opticas corresponden a las dos tradiciones que han
enmarcado la investigacién hasta este momento: La Tradicién Explicativa

(Erklaren) y la Comprensién (Verstehen).

A pesar de la variedad de problematicas y propuestas gue se han
desarrollado, en nuestro pafs ha sido la tradicién explicativa fa que ha permeado la
mayor parte de las investigaciones sociales, convirtiéndose de este modo en la
vertiente hegemonica, dejando fuera de esta manera las enormes posibilidades

que ofrece la comprension.

a) Erklaren como tradicion Hegemonica

Es en la Explicacion o Erklaren donde la generalizacion, universalizacidn y
la relacidén causal estructural v objetiva son fundamentales; en este sentido este
tipo de investigaciones privilegian el analisis de los grandes problemas ( los efectos
de la Globalizacidn en el ambito educativo, Neoliberalismo y Educacidn o la
educacion superior y fos criterios de calidad internacional) en donde se pretende
esclarecer las relaciones objetivas que puedan dar cuenta de la problematica

planteada.
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De este modo, esta tradicion hegemdnica sustenta sus origenes
desde et surgimiento de la Modernidad; una forma de racionalidad que se generd
a partir de la escisién con el pensamiento teoldgico, en el momento en que el
hombre concibe fa posibilidad de transformar su entorno, independientemente de
factores externos ¢ superiores a la razén humana, La modernidad pues estd en
estrecha vinculacion con el proyecto del Iluminismo, el cual estd sustentado en:

“‘desarrollo de_uha ciencia_objetiva, una moral universal, una ley y un arte

auténomos regulados por logicas -propias” (Habermas, 1987, p 137-138). De este
modo &n la modernidad, la idea de racionalidad es central, gracias a ella es posible
la proyeccién de sociedades nuevas. Progreso y futuro parecian tener significado
sclo a través de la modernidad, pues ella supone la capacidad para superar trabas
qgue obstaculizan la actividad humana por medio del desarroflo del conocimiento
racional expresado en la ciencia — natural o social- y la tecnoiogia. A su vez, el
conocimignto racional proporciona al hombre moderno la dominacion de su
entorno tanto social como natural. Es asi, como la modernidad se convierte
entonces en la precondicién del surgimiento de Ja tradicién cientifica hegemonica

hasta nuestros dias.

Es precisamente el privilegio de la Razon Moderna y esta preocupacién por
conformar una ciencia de caracter objetivo, lo que condiciona el surgimiento de

una tradicion gue pretende dar cuenta del mundo independientemente de



14

elementos externos a la propia razdn, en este sentido la ciencia proporcionaria los

elementos para predecir, controlar; s decir, racionalizar la realidad.

Es en esta medida, que la propia epistemologia* centraria su analisis en el
conocimiento cientifico (éste es considerado como la maxima creacion de la razén
humana) en su criterios vy problematicas de construccién; todo conocimiento no
cientifico era descartado de antemanc por carecer de trascendencia y validez. De
este modo, el conocimiento cientifico es considerado desde esta perspectiva como
un claro rompimiento con el conocimiento comin: “El punto esencial que cabe
destacar es que, como el sentide comdn muestra poco interés en explicar
sistematicamente los hechos que observa, no se preocupa seriamente por ei
ambito de aplicacion valida de sus creencias, si bien, de hecho, tal ambito se haifa

estrechamente circunscripto.” (Nagel, 1974, p 19)

Ante esta perspectiva, evidentemente el conocimiento comin es de
antemano descartado (de hecho es una prenocién con la que es necesario romper)
por carecer de elementos que puedan sustentar la construccion de cualquier

explicacion cientifica.

Es asi, como esta vertiente en su afan racionalizador y controlador, deja

de lado factores que precisamente trascienden fa logica racional, esta posicion
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olvida que los sujetos son mas que razdn; sus acciones estan conformadas por un
cimulo de elementos irracionales, contradictorios y ambiguos, que precisamente la
ciencia moderna ha descartado por ser parte del conocimiento comin, de la Vida

Cotidiana de los individuos.

- e

b) Verstehen como tradicion alternativa. Comprensién

de la Vida Cotidiana como campo emergente.

&l verstehen es una tradicion aiternativa, cuya preocupacion no se centra
en el cdlculo racional, en ia prediccién y el control de los fendmenos, sino en fa

comprensidn de las relaciones humanas.

Ya en los siglos XVIII y principios del XIX habfa surgido en Europa una
vertiente que cuestionaba la tendencia racionalizadora de la modernidad y sostenia
el rescate de lo diferente, de lo aparentemente intrascendente: el Romanticismo.
Esta postura exaltaba la importancia de lo particular en oposicion a la vision
generalizadora de la modernidad, lo subjetivo e irracional y se maravilla

precisamente con todo aquello que la tradicion explicativa moderna deja fuera.

"EPISTEMOLOGH: Rama de a filosofia gue se retiere a fa ciencia propumente dicha y al conocimiento
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He aqui algunos elementos de fo que a fines del siglo XIX constituiria la
tradicién de la comprensién. Fue Droysen el primero en plantear la diferencia
entre la explicadén vy la comprension tratando de especificar metodoldgicamente el

estudio de la historia en contraste con las matematicas v las fisica.

Desde entonces, fildsofos, historiadores, socidlogos y cientificos
sociales en general han adoptado esta visidn; Dilthey, Simmel, Rickert, Max
Weber, Adorno, Apel, son sélo algunos pensadores que se han inscrito en fa

tradicion del Verstehen.

De esta forma, “El concepto Verstehen tiene una historia bastante azarosa:
sufrid variaciones en e pensamiento del Dilthey y es entendido en la hermeneutica
gadamernana, desde el clrculo del tedo y las partes...Un representante actual de esta
tradicion, W Stegmulier ofrece su idea del método Verstehen reduciéndole a un
procedimiento heuristico, precientifico, que exige, naturalmente, el Erklaren.” (Mardones

y Ursua, 1997, n. 69).

A pesar de estas variaciones en las propuestas de sus diversos

representantes, podemos encontrar rasgos fundamentales de esta tradicion:

crentifico { Mardones y Lirsua, 1997)
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1° El rechazo al monismo metodoidgico. La conviccidn en tomo & la
especificidad metodolégica de las ciencias sociales v a la comprension como el
método especifico de las ciencias humanas

2° la defensa de la particularidad en tormno a las caracteristicas del
objeto de estudio de las ciencias humanas, Ciendias def Espiritu.

3° La critica al modelo o canncen matodoldgico de las llamadas ciencias
exactas (ciencias naturales). Critica circunscrita basicamente a la imposibilidad de
la verificacion empirica de los enunciados cientificos.

4° El rechazo a la explicacidn causal como Gnico elemento para dar cuenta
de los fendmenos sociales.

5° La critica al interés dominador de la tradicion explicativa.

Existen planteamientos basicos de algunos representantes de esta
tradicion, que nos permiten dar cuenta de los alcances de la misma; por ejemplo,
Dilthey “acentuara...en las ciencias humanas la pertinencia del investigador y la realidad

investigada al mismo universo histarice: el mundeo cultural e histérico del hombre. Se da
por tanto, una unidad sujeto-objeto que permite la comprension desde dentro de los

fenomenos histérico sociales, humanos.” (Mardones y Ursua, fbid, p. 23)

Weber realiza don aportaciones fundamentales “ siguiendo a Rickert, va a
ingistir en la comprensién como el método caracteristico de fas ciencias, cuyos objetos
presentan una relacién de valor, que fhace Gue dichos objetos se nos presenten

relevantes, con una significatividad que no poseen ios objelos de 1as ciencias naturales...”
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Ademas a través de la accion social nos conduce a la trascendencia del sentido y

del significado para la comprension de ias acciones de los sujetos.

Es asi como ef valor, ef sentido, la unidad sujeto-objeto, nos remiten a un
factor clave de la tradicidn del Verstehen: la subjetividad, la cual habia sido
descartada por la tradicion explicativa por ser dificilmente cuantificable y verificable

empiricamente.

Estamos en presencia del rescafe del sujeto a través de sus
subjetividad, frente a la tradicion objetivista v controladora del Erkldren, rescate

en el que es fundamental recuperar /2 vision, /a voz de los individuos.

Es asi que tanto en Europa como en Norteamerica, surgen una serie de
propuestas tegricas que precisamente tratan de dar cuenta de estos aspectos que
precisamente rescatan bajo diferentes Opticas fz voz, /g vision y /a vida de los

sujetos.

En paises como Alemania, Francia y Estados Unidos, se han desarrollado
importantes aportaciones filoséficas y tedricas que defienden la comprension
como herramienta fundamental en el estudio de los social: la hermeneutica v Ia

teoria critica son ejemplos de ello.
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A pesar de esto en nuestro pais, hasta el momento la explicacién sigue
siendo la vertiente hegemonica, aungtie en las Gltimas décadas el estudio de /o
pegueric, de los subfetivo, de la Vida Cotidiana ha surgido va como un campo
prolffico de investigacion. Alicia Lindén (2000) y Pifia Osorio (1998) son buenos

ejemplos al respecto,

De este modo, si bien es certo que la explicacion de los grandes
problemas y {a busqueda de las relaciones causales en los mismos es una tarea
fundamental; es un hecho que al dejar de lado la cotidianidad de los seres
humanos nos coarta la posibilidad de comprender con mayor amplitud y certeza la

complejidad de sus relaciones.

La Vida Cotidiana paco trabajada por la investigacion en Ciencias Sociales,
precisamente por su aparente intrascendencia y simplicidad es fundamental por
que: “El hombre hace el mundo, pero él, a su vez, se hace en el mundo. Se apropia de

la cultura pero también es un productor de ella porgque cada individuo nace en un mundo
ya existente y contribuye, de multiples formas, en su reconstruccion. La cultura se forma
de productos matenales e inmateriales ; no es sélo o que se ve, se palpa v se mide, sino
lo que existe en la vida diaria ¥y en los diversos significados que posibiiitan fa

comumicacion " (Pifia, 1998, p 45)

La Vida Cotidiana enteonces adgquiere un nuevo sentido, se convierte en el

ambito por excelencia de 1a reproduccion social, todas las relaciones e incluso los
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C) La Formacion Académica como parte de la Vida

Cotidiana.

El mundo histdrico social es sumamente complejo porque todos los actos
que en é| despliegan los seres humanos en su mundo particular, esta cargado de
elementos simbglicos. El caso de la educacion institucionalizada no es una
excepcién, y por ejemplo la escolaridad obligatoria es sumamente interesante;
mientras que para los gobernantes de una sociedad, es necesario que su poblacion
cuente con un mayor niamero de afios escolares (si  antafic en México eran 6
obiigatorios, ahora son 9 y la escala seguird incrementandose) , sin embargo équé
sucede con la poblacidn gue esta inserta en esta educacion institucionalizada? el
significado gque la escolaridad tiene para cada grupo, para cada familia, para cada

persona puede ser diferente.

la escolaridad entonces va mas alld de elementos meramente
instrumentales que tienen que ver con la capacitacion y la formacion de
habilidades que permiten 2 los individuos insertarse en el proceso productiva de
una sociedad. De ahi la trascendencia del estudio de Ja educacion institucionalizada

v la formacion académica que en ella se desarrolla.
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Sefialar la importancia de La Formacion Académica. es una tarea vasta
ya gue es la razén de ser de cualquier institucion educativa. De esta manera, los
sujetos, las formas, estrategias, relaciones, motivos, instrumentos, carencias y
alcances de las instituciones estdn permeadas por ella; v a su vez ésta se

conforma por la combinacién, interaccién y las contradicciones de estos elementos.

Es por esta importancia, que hay infinidad de trabajos gque se han
preocupado por dar cuenta de diversas problematicas en torno a este tema: La
calidad en la formacién académica, la formacion académica (de diversos niveles
educativos) y las nuevas necesidades del mercado mundial, evaluaciones

curriculares encaminadas a fortalecer la formacion académica, etc.

La conceptualizacién misma de la formacion académica ha sido motivo de
investigacion y debates  bajo diferentes perspectivas teérigas, que varian en
funcion de fa concepcidn especifica que se tenga en torno a la tarea educativa en
general y al proceso ensefianza - aprendizaje en particular. Asi, mencionaremos

cuales son las principales posiciones en torno a la formacion acagémica™:

> La formacion concebida como ensefianza y transmision

(Punto de vista Tecnolégico -Razon Instrumental-):

* Bsta clastficaeon esta basada en I propuesta de Perez Gomer (1993)
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Bajo esta concepcién la Formacion Académica se reduce a la
formacion de habilidades a partir de la cuat la tarea fundamental de}
docente radica en una especie de entrenamiento formal de
capacidades para tareas de lo mas simple a lo mas complejo en el
que prevalecen los criterios de “solucién de problemas planificacion,
reflexién y evaluacién...” (Pérez, 1993, p. 45) esta pretension estd
vinculada a la concepcién de la “transferencia universal” de
capacidades, para lo cual un elemento fundamental de la labor
educativa estd en la “ensefianza” de los contenidos en vinculacién
con el espacio contextual del sujeto. Este (iltimo aparece como una
tabula rasa en donde el docente de los diferentes niveles “inscribe”
las habilidades que “universalmente” el aiumno debe de poseer de
acuerdo a los niveles educativos y formacion en cuestion (educacidn

técnica, universitaria, etc.)

» La formacion desde el punto de vista estructuralista:

En esta perspectiva fa formacidn es proceso de transmision
cultural, virtud a la cual el conocimiento puede ser conservado v
acumulado mediante un proceso de especializacién disciplinar en
donde se desconocen por un lado las diferencias entre el

conocimiento ya insttuido y el que se encuentra en proceso de
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construccién por parte de las comunidades cientificas asi camo las
diferentes formas y niveles que el alumno tiene para aproximarse a
dicho conocimiento, para poderlo estructurar como parte verdadero

de un aprendizaje significativo(Ausubel 1976).

» La formacion como fomento del desarrollo natural

El sentido especifico deriva de la idea explicita de aprovechar las
potencialidades (en muchos casos desconocidos y limitadas por los
que ejercen la accion docente), los recursos y los medios con los que
cuenta el sujeto come entidad integrada a un grupo y contexto social
v natural para, a partir de la lamada “no intervencién” se establezca
en un “equilibric entre la escuela y la sociedad” dejando que los
procesos de aprendizaje se den por si mismos y promuevan en el

sujeto una adaptabifidad y educacion espontdnea y empirica.

» La Formacion como una produccion de cambios

conceptuales:

Se considera que mds alid de fa acumulacion de contenidos es

prioritario el desarrollo de un proceso dialéctico que fomente la
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comprension y la transformacién del pensamiento y creencias del
sujeto en formaciébn  con incidencia clara en las actitudes

comportamientos de éstos Gltimos.

Podermos observar como las cuatro perspectiva anteriores, reducen la
Formacion académica a los elementos instrumentales (adquisicion o construccién
de habilidades o conocimientos) y al ambito de la didactica. Sin embargo, en ellas
se dejan fuera dos elementos fundamentales: Como viven los alumnos su

formacion, y qué significa ésta para ellos,

La forma especifica en que los alumnos de una institucidn viven su
formacién (el tiempo que e dedican a sus diversas actividades académicas, como
se relacionan con sus profesores, con sus compafieros, con fas autoridades o como
asumen las diversas actividades curriculures) determing las caracteristicas de la
escuela en cuestidn y la identificacion de los elementos fundamentales de la Vida
académica Cotidiana de los alumnos nos permitiria comprender reaimente como se

esta conformando la formacion académica de los mismos.

Ademas el aralisis de la formacion académica como parte de la Vida
Cotidiana de los sujetos es fundamental porque esta Ultima “se presenta como una

realidad nterpretada por los hoembres y que para ellps tiene sigrificade subjetive de un
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mundo coherente” (Berger y Luckman, 1998, p. 36) En esta perspectiva la Vida
Cotidiana no esta conformada por las acciones que se realizan todos los dias, sino
por el significado que los sujetos otorgan a estas acciones; es precisamente en
esta conformacién de significados en la cua! los sujetos construyen su realidad, un
mundo coherente que les permita interactuar (con la realidad externa y con los

otros sujetos} y construir nuevos significados.

Dentro de los mditiples espacios en donde participan las personas de una
comunidad o sociedad en la vida diaria, se van edificando creencias sobre algo o
sobre alguien. Las tradiciones poco a poco comienzan a surgir y, en este proceso
de edificacion de elementos subjetivos fundamentales en la vida historico social

particular, se elaboran Representaciones Sociales.

d) Representaciones Sociales y Formacion Académica

Es en la construccion de significados en donde se presenta la vinculacidn
con las Representaciones sociales, las cuales, precisamente Son “magenes que

condensan un conjunto de significados”(Jodelet, 1984, p. 472),

El anaiisis de las Representaciones Socisles se torna fundamental ante &

hecho, de que son guias para la acaidn es deci condicionan las acciones de los
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sujetos, es en este sentide que fundamentar una investigacion def drea educativa
sobre este eje, se vuelve sumamente fructifero, ya que finalmente las acciones de
todos los involucrados en el acto educative estan fundamentadas en una serie de

representaciones que es necesaric identificar, esclarecer y comprender.

L os individuos a lo largo del proceso educative al que son sometidos no
solamente “adquieren” habilidades v conocimientos, ya que en dicha formacion
también se encuentran insertos un mundo de significados , que inciden en &l
mundo de vida de los individuos. Es decir toda habilidad y contenido que el sujeto
“asimila” esta cargado de significado, el cual a su vez permea la forma y el grado
en el que los individuos pueden acceder a la “adquisicion” de habilidades vy/o
contenidos. De este modo, aquella concepcién que aboga por la formacion de
habilidades universafes deja fuera totalmente el hecho de que finalmente toda
formacion académica es una “reconstruccion” realizada por el educando de las

construcciones socialmente legitimadas de las diferentes disciplinas cientificas.

Por otra parte, este mundo de significados, permite al sujeto construir una
serie de representaciones que le permiten a su vez interpretar su realidad, por lo

tanto dichas representaciones estan en intima vinculacién con las coordenadas de



28

vida de los educandos, en un proceso dialéctico de construccién y deconstruccion®
de representaciones, las cuales a su vez inciden en las acciones que confoman dia

a dia dichas coordenadas.

La construccidn de estas representaciones generadas en la Formacién
Académica (concepto que de hecho se convierte en una representacién mads,
construida por los sujetos en formacidn) en interaccion dialéctica con las
coordenadas de vida, es a su vez la base de una serie de actitudes -
comportamiento que se manifestaran en los diferentes dmbitos de vida del
individuo (casa, escuela o trabajo) De este modo, podemos afirmar que la
Formacion Académica de 05 educandos, trasciende la aparente “neutralidad” de
las habilidades y conocimientos generados en el sujeto, permeando ademas no
séio las acciones de los sujetos como estudiantes y futuros individuos insertos en
las diferentes esferas del ambito laboral (dependiendo del tipo y nivel de
formacién al que el sujeto haya podido acceder), sino gue [a Formacidn, tiene un
papel determinante en conformacion de la totalidad de las coordenadas de vida de
los individuos, influyendo en todas sus acciohes como sujetos sociales desde su

accionar como miembro de una familia, hasta su participacion politica.

® Q¢ plantea la dicotomia construccidn - deconstruccion, cn la medida en que los sujetos se encuentran en un
pernianente procesa de elaboracidn de representaciones en funcign de su interaceidn con ¢l mundo. Proceso
en ¢l cual se puede presentar una negacion - climinacion de una o un grupo de representaciones que no le
permuan al sujeto en un momento dado seguir resolviendo, mteractuende con su realidad, v que por io tanto
e tengn 1o necesidad de eirninar dicha {s) representacion (es) como condicion para la construecion de otras
mas furcionddes
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Lo anteriormente expuesto, nos remite a la importancia y trascendencia que
implica la tarea de la comprensidn de la Vida Cotidiana y las representaciones que

los estudiantes generan en torno a su propia Formacion Académica.

La Representacion es entendida como una construccién del sujeto en torno
a una realidad objetiva, construccidén que permeara a su vez la interaccion de este
sujeto con esta (ltima. La Representacién es una realidad construida
simboficamente que exterioriza la subjetividad; sin  embargo, estas
representaciones se conforman en un proceso en el que media desde el contexto
histérico, la interaccidn entre los grupos, [a pertenencia a una dase social y las
coordenadas de vida. Contexto gue presenta caracteristicas objetivas particulares
gue son interpretadas por el sujeto; de tal suerte que toda representacion es una
construccion dialéctica en la que media la subjetividad y la objetividad de la

realidad interpretada.

Asi, las representaciones de los sujetos en torno a un mismo evento
objetivo, variard dependiendo de elementos tan globales coma su clase social, su
nivel cultural, su religidn, etcétera, hasta aspectos mas particulares que enmarcan
el contexto inmediato del sujeto (coordenadas de vida):ia edad, el sexo, estado

civil, su salario, el tipo de trabajo o los grupas con {05 que se relaciona.
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Estamos ante un complejo proceso que el sujeto social no es solo
producto de su contexto, también lo es de las relaciones intersubjetivas en la que
se ve involucrado, ya que finalmente este sujeto vive y se desenvielve en un
mundo gue es una construccion; en donde existen elementos objetivos que se
convierten en un prisma a través de los cuales los sujetos interpretan esta
reafidad, que condiciona a su vez la interaccidn con este mundo intersubjetivo,
pero que & mismo tiempo la generan acciones determinadas, las cuales pueden

modificar a propia realidad objetiva.

Es en este sentido gque se vuelve de suma importancia detectar, conocer y
analizar esos prismas a través de los cuales los sujetos construyen sus
representaciones, asi como comprender de qué manera las representaciones
mismas, modifican o conforman nuevos prismas, en esa relacion dialéctica de

construccién y deconstruccion.

Es por ello que la presente investigacion, tendra como objetive fundamental
identificar y comprender los elementos de la Vida Cotidiana y las representaciones
que ios alumnos del curso semiescolarizado de ia Normal No. 1 de Nezahualcoyotl

presentan en torno a su formacion académica.

Para fines de esta investigacion se han seleccionado precisamente a las

coordenadas de vida, entendidas como la particuiaridad del sujeto, su agui y ahora
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producto de una historia de vida, como f elemento que nos permitira contrastar y

comprender La Vida Cotidiana y las representaciones de los sujetos analizados.

Asi, identificar y comprender las representaciones de los sujetos es un
elemento fundamental ya que éstas representan la interaccion directa entre sujeto
y objeto y ademas las caracteristicas de las construcciones realizadas por los

sujetos se traducen finalmente en acciones o guias de accidn especificas.

Es asi, que la necesidad de analizar y comprender La Vida Cotidiana y las
Representaciones Sociales de los alumnos del curso semiescolarizado de la Normal
No. 1 en funcion de sus coordenadas de vida, se vuelve de vital importancia por

dos razones fundamentales:

. Por las caracteristicas de k@ modalidad que sustenta su
formacion académica.

. Por las caracteristicas de los sujetos investigados.
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e) Caracteristicas del Curso Semiescolarizado y sus

estudiantes.

Debido a gue la Vida Cotidiana y las representaciones de los individucs
pueden variar de grupo a grupo, de una familia a otra e incluso de un individuo a
otro. La Vida Cotidiana Académica de las instituciones escofares y los significados
contenidos en ella son distintos y estan en funcidén de los sujetos que las
conforman.

De este modo, es un hecho que la Vida Académica Cotidiana de
instituciones come la Universidad Nacional Auténoma de Meéxico (UNAM) o la
Universidad Autdnorma Metropolitana (UAM), son distintas entre si, sus tradictones,

interacciones y tiempos varian.

En el caso especifico de las escuelas Normales, !a Formacién Académica
que ellas desarrollan, estd cargada de una serie de significados, de relaciones
sociales y de elementos axioldgicos caracteristicos del Normalismo. Pero que sin
embargo, la forma especifica en como estos elementos se manifiestan y dan vida
a las escuelas es Unica y particular de cada institucién y que incluso al interior de
una misma escuela (como es el caso de la NIN) se modifica de acuerdo a las
especificidades del curso y los sujetos que lo conforman ( al interior de la NIN hay

importantes diferencias entre el curso ordinario y el semiescolarizado).
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Es por ello que en primera instancia presentaremos las caracteristicas
basicas de la modalidad educativa en Ia que estan insertos los alumnos del curso

semiescoiatizado de la N1N.

= Caracteristicas del Curso.

£l curso semiescolarizado estd destinado a la formacién pedagdgica de

profesores en servicio que presentan una de las siguientes caracteristicas:

+ Profesores en servicio que no han tenido contacto con una
formacién profesional previa para la funcion educativa que llevan
a cabo. Asf, estos alumnos cursan actuaimente el Plan de
Estudios con el propdsito de obtener una licenciatura gue acredite
oficialmente su practica profesional. Este tipo de alumnos
solamente pueden ingresar a la Licenciatura en Educacion

Primaria.
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« Profesores en servicio gue poseen la Normal elemental (una vez
conciuida la educacion media bésica, estos alumnos ingresaron a
la Normal y en un periodo de 4 afios, mas la elaboracién de una
Tesis, obtuvieron fos créditos necesarios para obtener el titulo de
profesor en Educacién Basica) y que desean obtener el grado de
Licenciatura. Estos alumnos tienen la opcign de elegir entre I3
Licenciatura en educacion primaria y 1a Licenciatura en Pedagogia
(es esta ditima por la que practicamente opta el 100% de los

alumnos con las caracteristicas antes sefialadas).

Estas licenciaturas son cursadas en un turno discontinuo, es decir,
los seminarios talleres y laboratorios, se Cursan ios sabados de 8 de R
marfiana a 8 de la noche, ¥ en los periodos vacacionales establecidos por la
Secretarfa de Educacién Cultura y Bienestar Social (SECyBS) de lunes a

sabado en el mismo horario.

A continuacion se presentan algunos datos del desarrollo del curso
intensivo (Normal elemental), el cual se desarrolld en la NiN de 1973 a
1992 v el curso semiescolarizadoe el cual se ha implementado de 1991 hasta

la fecha:



Fuente. Elaboradidan Propia con base en

Gaceta de Investigacion NIN 7
Nimero de alumnos egresados del Curso Semiescolarizado.
Licenciatura en educadién Primaria

35

N.P Generacion No. de!Titulados ;Rezago | % de
Egresados Titulacion

1 1973-1977* 69 63 6 913
2 1974-1978* 80 72 8 90.0
| | |
3 1975-1979% 176 164 12 93.18
4 1976-1981% 84 76 8 90.47
5 1977-1982* 113 108 5 95.57
6 1978-1983* 94 86 8 91.49
7 1981-1984 109 102 7 93.58
8 1982-1985 91 89 2 97.80
9 1983-1986 99 94 5 94.95
10 1984-1987 101 93 8 92.0
11 1985-1988 88 85 3 96.59
12 1986-1989 73 70 | 3 95.89
13 1987-1990 34 29 5 85.29
14 1988-1991 54 50 4 92.59
15 |1989-1992 48 45 3 93.75
“SUBTOTAL 1313 1226 87| 93.37

*Plan de Estudios de Cinco Afios.®

" Gaceta de Imvestreacton NIN, Afto 5 No 3 Marzo. Abnit del 2000, p 8-9.
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Podemos observar como en 15 generaciones que egresaron de la NIN, la
institucion posee un alto indice de titulacién:  93.37% , si comparamos este
hecho con otras instituciones de educacion superior (como |z UNAM) este dado es
realmente significativa. Este fendémeno podria ser explicado por dos hechos
fundamentales: La estabilidad laboral y econdmica {mayores ingresos) que el
titulo le otorga a los docentes en el Estado de México, v sobre todo la serie de
facilidades que el departamento de Educacion Superior del estado ha otorgado
para la titulacién ( programas de asesorias y elaboracion de cuademillos de

ejercicios validos para la obtencidn del titulo).

Fuente. Elaboracion Propia con base en
Gaceta de Investigacion NAN’
Licenciatura en Educacion Primaria Curso Semiescolarizado.

[ Generacién |No. de|Titulados |Rezago | % de
N.P Egresados Titulacion
1991-1995 47 25 22 53.19
1
1992-1996 82 14 68 17.07
2
1993-1997 58 6 52 10.34
.3 B
1994-1998 72 i 0 72 0
4
1995-1999 28 0 28 0
5
| SUBTOTAL 287 45 242 15.68

Y En 1973 [a curricuia de la Normal clemental se modifica, para convertirse en Licenciatua, en ¢sta primera
reestructuracion. los aiumnos podian iniciar v concluir sus estudios de licenciatura en cinco afios |, a partir de
La educacion medra basica. A partir de 1981, nuevamente se reestructura el Plan de estudios ¥ la hcenciatura
e eubre en ctiatre wios 4 partir de los estudios de Normal elemental o Nivel Medio Superior

“ Gaeeta de lvestigacion NN Loc, Cir, p 10
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Fuente. Elaboracion Propia con base
Gaceta de Investigacion N1IN®
Licenciatura en Pedagogia.
1. Curso Semiescolarizado.
N.P | Generacion | No.de |Titulados| Rezago| % deT

Egresados Titulacion
1 1995-1999 37 0 37 0
SUBTOTAL 37 0 37 0

De este modo, el curso semiescolarizado (tomando en cuenta el curso
intensivo como su antecedente) ha generado 1637 egresados vy 1271 titulados,
lo cual nos indica un 22.35 % de rezago. Rezago que se agudiza en las Ultimas 5

generaciones.

« Caracteristicas de los Sujetos Investigados®’.

Es fundzmental considerar las caracteristicas de los alumnos que
actualmente cursan el sistema semiescolarizade de la Nomal 1 de
Nezahualcdyotl (NIN) : en ef caso de [a licenciatura en educacion primaria,
se trata de sujetos con bachillerato terminado o estudios de corte

tecnoldgico, carreras truncas (a nivel licenciatura) o que se encuentran

LI
thitem
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actualmente estudiando alguna otra carrera que no tiene relacién con la
docencia. Los alumnos de la licenciatura en Pedagogia son sujetos que ya
poseen [a Normal elemental, pero que en promedio tienen entre 7 y 12
afios de haber egresado de la misma; es decir, son alumnos gue por lo
menos tienen 5 afios de haber dejado de estudiar, evidentemente esto nos
remite al hecho de que ios alumnos de [a Licenciatura en Primaria son mas

jovenes que los de Pedagogia (tal como se observarad mas adelante)!?

Por otra parte se torna interesante considerar la percepcion de los
profesores y autoridades escolares en torno al nivel académico de ios
alumnos. En general los docentes™ que imparten cétedra en la institucion
consideran que en el curso semiescolarizado, se encuentran alumnos con
serios problemas de habitos y estrategias de estudio, que cursan la
licenciatura “por obligacion” o por “temor” a perder ef empleo, de tal
manera que estudian bajo ciertas presicnes (tiempo, trabajo y/o traslado).
Se sefiala ademés la imperiosa necesidad del “Pase de lista” instrumento
fundamental para evitar el ausentismo de los alumnos. A pesar de que las
caracteristicas de un curso como el semiescolarizado, requeririan de sujetos
cuya formacién estuviera basada en el trabajo autodidacta.

Un aspecto cotidiano en el trabajo académico de la NIN, es [a

U Caracteristicas presentadas con base en el perlil de ingreso de fa Insuucion.
CCaaatet st obtenidas grdcias o W apicacion Jdel cuestionanio.
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CAPITULO II
VIDA COTIDIANA Y REPRESENTACIONES.

Cuando el no ser queda en suspenso
se abre la vida ese paréntesis

con un vagido universal de hambre
somos hambrientos desde el vamos
y lo seremos hasta e] vamonos
después de mucho descubrir

y brevemente amar y acostumbramos
a la fallida etemidad

la vida se clausura en vida

fa vida ese paréntesis

también se derra incurre

en un vagide universal

el Nitimo

¥ entonces sélo entonces
el no ser sigue para siempre.

Mario Benedetti

El objetivo central de este apartado es el clarificar las nociones en torno a

una serie de categorias centrales que guiaran la presente investigacion.

a) Vida Cotidiana y el Mundo Social.

Existen varias vertientes tedricas que se han abocado al estudio de La Vida
Cotidiana, teorias que han sefialado la trascendencia del analisis del “Mundo
Pequefio” de los sujetos para el logro de una real camprension de las acciones
humanas. Asi, dentro de la tradicion marxista se han desprendido autores como
Karet Kosik y Agnes Heller, preccupados por el conocimiento la Vida Cotidiana y el
sentido comun construido en ésta. “En toda scciedad hay una Vida Cotidiana y

todo hombre sea cual sea su lugar ocupado en fa division social del trabao, tiene una
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Vida Cotidiana. Sin embargo, esto no quiere decir de ningin modo que el contenido y ia
estructura de la Vida Cotidiana sean idénticos en toda la sociedad y para toda persona. La

repraduccidn del particular es reproduccion del hombre concreto™ (Helter, 1998, p. 19).

Dentro de la tradicion marxista representada por los autores ya
mencionados, el anafisis de la Vida Cotidiana es trascendental por que en ella se
genera la reproduccion social; es decir, los grandes acontecimientos, las relaciones
estructurales (que habian sido analizadas por la vertiente del marxismo
hegeménico, la cual se encontraba entrampada en el determinismo estructural) se
crean y reproducen precisamente en el mundo pequefio y aparentemente

intrascendente de |la Vida Cotidiana.

Por otra parte, dentro del andlisis de /o pegueiio de o intrascendente
surgen otras propuestas que no solo rescatan la importancia de lo cotidiano, sino

gue ademas introducen en &l ef mundo de lo subjetivo.

De este modo, tenemos autores tales como Alfred Schitz (1967) que
retoma categorias de fa fenomenologia del fildsofo aleméan Edmund Husserl, asi

como el rescate de elementos metodoldgicos de la teoria weberiana.

Los norteamericanos Peter L. Berger y Thomas Luckmann (1963),
(representantes de la sociologia del conocimiento) son claros herederos de las
aportaciones Durkhemianas y Weberianas, asi como de una importante influencia

de la fenomenologia de Alfred Schutz. Estos autores logran construx una
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propuesta que se opondria a la teoria hegemdnica norteamericana: el estructural

funcionalismo.

Las propuestas de Schiitz estdn presentes también en la etnometodologia
de Garfinkel, autor que realiza una revision al corpus tedrico de Parsons, de este
modo la vertiente de Garfinkel tiene como preccupacién central “el estudio de las

propiedades del razonamiento practico propio del sentido comin en ias situaciones de

accion ordinarias” (Heritege, 1987, p 299).

Al igual gue Ja sociolpgia del conocimiento vy la  etnometodologia, Erwin
Goffman  representante del interaccionismo simbolico, elabora una vertiente
alternativa al empirismo abstracto de la sociclogia académica dominante

norteamericana.

A diferencia de los enfoques teoricos dominantes (vinculados a la tradicion
explicativa o erklaren) donde la generalizacion, universalizacion y la relacion causal
estructural y objetiva son fundamentales, las vertientes centradas en el mundo
subjetivo (pertenecientes a la tradicidn del Verstehen o comprension) rescatan la
trascendencia de /o pequerio, de fo singular. Para esta posicion, se tiene claro que
la tarea del investigador es /a jnterpretacion de /as interpretaciones de ios actores

en su escenario natural.



45

En este sentido: “La interpretacion no tiene como cometido establecer
contenidos universales, ni tampoco solucionarios, menos aun juzgar desde un marco
juridico o moral lo bueno o lo malo, sino simplemente captar las acciones con sentido

subjetiva, por que éstas se encuentran conectadas con los otres.” (Pifia, 1998, p. 13).

Todas las vertientes antes sefialas, comparten {a preocupacion por rescatar
el estudio de los fendmenos que habian desechados por la “ciencia social cldsica”
la cual en su afan por encontrar las explicaciones causales que permitieran la
prediccion y el control de los fendmenos (con sus evidentes requerimientos de
objetividad), se habia abocado al estudio de los grandes problemas sociales, de

este modo, el mundo pequefio y subjetivo habia sido hecho a un lado.

La misma epistemologia, se habfa centrado en el andlisis de la construccion
del conocimiento cientifico, el cual era considerado como un clare rompimiento con
el sentido comin, éste Ultimo era desechado de antemano, por cansiderarlo

elemental vy sin trascendencia.

Son precisamente las corrientes interpretativas las que reconsideran la
trascendencia de| sentido comdn, como elemento sustancial para la comprensién

de las acciones sociales.
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De este modo, a pesar de las diferencias existentes entre las corrientes
tedricas mencionadas®® , en todas estd presente fa importancia del sentido vy el

significado para la comprension de las acciones.

Asi pues, Las expresiones mundo diario, mundo del sentido comun, mundo
de fa vida diaria y mundo vital son sinénimos del mundo nfersubjetivo que
experimenta todo ser humano en su conciencia despierta y en el que participa

durante su vida diaria. Es el mundo llamado originalmente por Husserl e[ “mundo de
ia actividad natural, el que estd dominado por nuestros intereses practicos y por los

problemas inmediatos”. (Bemnstein, 1978, p. 183).

Es asi como £ Mundo de vids es un término originalmente acufiado por
Husserl categoria trascendental en el andlisis fenomenoldgico, que pretende
“.. delucidar las estructuras esenciales de este mundo de vida, estructuras constituidas en

si mismas por la conciencia intencionail”(Bernstein, 1978, p. 175). £/ Mundo de Vida es
retomado por Alfred Schiltz en primera instancia y posteriormente por Garfinkel,
En ambos, el término esta referido, no a las acciones diarias, objetivas, empiricas
de los individucs; sino a la interpretacion, al sentido que conducen dichas
acciones. El Mundo de Vida que nos menciona Shiitz, el cual es constituido por el
mundo intersubjetivo  de los hombres, esta compuesto de diferentes esferas que

corresponden a los dmbitos en los que interactian los sujetos; asi hasta el mundo

4. Existen diferencias sustanciales: mientras que para los representantes de la
tradiciéon marxista (Kosik y Heller) la historia y el papel del Individuo en la divisién
social del trabajo son fundamentales parn comprender el sentido de los gujetos, las
propuestas de la etnometodologiz, ¢l interaccionismo simbeolico y la sociologia del
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de los suefios (compuesto por una serie de simbologias y significados) pertenece af

universo del Mundo de Vida.

La Vida Cotidiana, pertenece precisamente a este universo , ésta es el
espacio por antonomasia en donde los hombres viven, interactdan, resignifican y
se reproducen como seres sociales: “La Vida Cotidiana se constituye en un lugar

estrategico para pensar la sociedad en su compleja pluralidad de simbolos y de
interacciones, ya que se trata del espacio donde se encuentran las practicas vy las
estructuras del escenario de la reproduccién, y simultdneamente, de la innovacién social.”

{Reguillo, 2000, p 77)

La Vida Cotidiana sefiala Heller es fundamental, ya que es en ella que los
individuos se reproducen como seres sociales. De este modo, las pequedias cosas,
la cotidianidad, contienen no sdlo el proceso de socializacion que las hizo posible,
sino también el marco historico. La recuperacion de Heller para la comprensién
de la Vida Cotidiana es fundamental por dos razones: La conceptualizacion de la
Vida Cotidiana como un proceso histérico y condicionada por la estructura de
clases vy la importancia de la cotidianidad para la reproduccion de las estructuras

sociales.

Ademas como apunta Schutz la “epoché” no es sélo 1a ubicacion en el

tiernpo (lo historico), la cual permea el tipo de relaciones intersubjetivas, sino

copocimiento son ahistoricas y evidentemente no consideran entre gus categorias
de angligis Iz division de clases.
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ademds impilica el hecho de que en la cotidianidad, en el Mundo de Vida, no se
pone en cuestion que las cosas tal vez no sean lo que parecen; los sujetos asumen
las relaciones como “naturales” (asi han sido, son y asi seran), esta vision
subjetiva de la realidad condiciona toda una serie de relaciones sociales, que van
desde ef Ambito familiar, hasta las relaciones de poder. Habria que precisar que la
conformacidn de la Vida Cotidiana es un proceso eminentemente social ya que en

elia .. se expresan los valores, los cédigos y la significatividad que cada persona ha

asimilado del grupo y la comunidad de pertenencia.” (Pina, 1998, p. 13).

Tendriamos que agregar que esta construccion social de relaciones
intersubjetivas que conforman el Mundo de Vida, no es un proceso arbitrario, en el
que los sujetos simplemente deciden libremente la Interpretacion vy las
representaciones que guian sus acciones, habiamos mencionado ya que el Mundo
de |a Vida Cotidiana se inscribe  en un momento histdrico determinado, en sujetos
con una posicidon y roles especificos en el entramado social (hombre, mujer,
esposo (a), hijo (a)) y con un papel determinado en fa divisidn social del trabajo,
en este sentido “...cada humane junto con sus cercanos {asociados), constituye su

reafidad social { instrumentos saberes, mitos y religion) desde las coordenadas

establecidas de su vida cotidiana. La diversidad cultural es resultado de lo que cada

grupo entiende como realidad” (Pifia, 1998, p 13).

Complejos entramados de relaciones y significades intersubjetivos que el

investigador trata de comprender.
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Por otra parte, “la Vida Cotidiana se forma de acciones racionales
(basadas en medios fines o valores étices) y no racionaies (las que descansan en la
emotividad y la tradicién) (Weber 1984, p. 20). De este modo, I3 interpretacion de la
Vida Cotidiana, concibe a los sujetos no sélo como individuos racionales que en la
gama de posibilidades de eleccion de las diferentes acciones, sélo adlertan o tienen
errores. Si esto fuera asi, el investigador interesado en interpretar dichas
“elecciones”, tendria fa facuitad de eregirse como el juez que eval(a los “aciertos”

o desatinos de los individuos.

Asi pues, los procesos subjetivos que componen la Vida Cotidiana son
mucho mas complejos que sdlo la  posibilidad de que entes racionales y ldgicos
elijan entre el error y el acierto. Proceso que por otra parte se encuenira en

continuo devenir, es histdrico y contradictorio.

Por lo tanto, la interpretacidn que pretenda realizar el investigador se
enfrenta a esta complejidad y contradiccion, por 0 que en ningln momanto la
interpretacion que se constiuya, puede convertirse en la dictaminadora de lo
bueno o lo malo, de lo correcto o incorrecto, del acierto o ef error. En e mundo de
la Vida Cotidiana no hay bueno o male, no hay dicotomias simples. Existen
complejos entramados de refaciones infersubjetivas que el investigador trata de
comprender. Relaciones que nos remiten precisamente a fa Construccion de la

Realidad.



50

b) La Construccion de la Realidad.

Para comprender la relacion que existe entre la Vida Cotidiana (entendida
como ef mundo intersubjetivo ) y la Construccion de la Realidad presente en los
sujetos, nos remitiremos a las aportaciones de dos de los principales
representantes de la Sociclogia del Conocimiento: Peter L. Berger y Thomas
Luckmann. La tesis de los autores de “la construccion social de la realidad” (1998)
es basicamente simple y profunda a la vez: La realidad se construye sacialmente,
de este modo, estos autores retoman las raices de dos de los clésicos de la
sociologia; Durkheim y Weber. Del primero rescatan la premisa de “Tratar a los
hechos sociales como cosas” (Berger y Luckmann, 1998, p.35) proposicion que remite
al mundo objetivo en el cual interactian los sujetos, v del segundo “La Accion
Soctal” concepto clave de la sociologia comprensiva que hace referencia a que los
sujetos accionan en funcion de sus interpretaciones subjetivas. * La sociedad
efectivamente posee facticidad objetiva y la sociedad, efectivamente, esta construida por
una actividad que expresa un significado subjetivo.. Es justamente el caracter dual de la
sociedad en términos de facticidad objetiva y significado subjetive lo que constituye su

realidad sui generis” (Berger y Luckmann, 1998, p. 35)

Asi  pues, no se niega la presencia de un munde existente
independientemente de la conciencia humana, sin embargo, la realidad en la que

se mueven ios hombres, no es el clasico mundo objetivo, tangible e independiente
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de los sujetos. Estos interactlan en una realidad construida subjetivamente. Es
decir, las acciones de los individuos se generan en funcidn del sentido, del
significado gque los hombres le otorgan a los objetos y las relaciones en fos cuales

viven e interactdan.

De este modo, la realidad conceptualizada tradicionaimente como un ente
externo al hombre, se convierte bajo esta concepcidn en una Realidad Subjetiva

a través de la cual los hombres le otorgan sentido y significado al mundo.

Es precisamente bajo esta visidn que en Berger y Luckmann delimitan el
objeto de estudio de la Sociologia del Conocimiento *...1a sociologia del conecimiento

se ocupa del anadlisis de la construccion social de [a realidad” ( Berger y Luckmann, 1998,

p. 15)"

16 Mencionaremos un interesante debate que ha surgido en base a la posicién critica

que ha adoptado el Filosofo norteamericano John R. Searle, frente a las propuestas de
Berger ¥y Luckmann.

El titulo de la obra de Searle “La Construccién de la Realidad Social” es una
lectura de Berger ¥ Luckmann, en donde no toda la realidad es una construccion social y
ademas se pone en tela de juicio el caracter dual de la sociedad: “Viimos exactamente en
un munde, no en dos, o en tres, o en diecisiete” (Searle, 1997, p.19) establece que
clectivamente los sujetos “construyen realidades” pero establece la necesidad de
disnnguir entre los llamados hechos brutos (que existen independientemente de la
voluntad, conciencia ¥ per ende constricadn de los sujetos) y los hechos institucionales
{hechos en donde efectivamente el sujeto construye sus interpretaciones). En esirecha

TCIACION con los aspectos antes atados una de las princpales preocupaciones de este
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é A qué se refieren los autores cuandc mencionan que la realidad se

construye socialmente?

La construccion social hace referencia bésicamente a la intersubjetividad,
es decir al mundo de sentidos y significados compartido con mis semejantes,

elemento que finalmente permite la interaccidn y el establecimiento de relaciones

filésofo estd en cuestionar la validez de las interpretaciones subjetivas (que nos remitirian
a un constructivismo extremo) y considerar que hasta la ciencia misma sea una
construccion subjetiva sin posibilidad de tener un referente objetivo que permita
establecer cniterios de verdad. Asi Searle, esta decidido & “defender el realismo, la idea de
que hay un munde real independiente de nuestro pensamiento y de nuestro discurso, ¥ a
defender la concepcién de la verdad como correspondencia, la idea de que nuestros

enunciados verdaderos son convertidos en verdaderos por el modo en que las cosas son

en un murdo real que existe independientemente de los enunciados” (Searle, 1975, p.
20).

Para fines de esta investigacion ne interesa profundizar en estas posturas, ni
participar en el debate epistemolégico que ello significa, sin embargo las consideramos
para evidenciar, que a pesar de que estamos en presencia de dos posiciones: el
constructivismo relativista (vinculado a las posiciones posmodernas) ¥ su critica
representada por la nocion de Correspondencia; finalmente ambas coinciden en un
hecho: la subjetividad de los sujetos es fundamental en su interaccion con el mundo,
subjetvidad que evidentemente nos remite al hecho constructivo, construccidén que

cvidentemente es social.



83

entre los individuos. Asi, se construyen significados que son compartidos por una
colectividad permitiendo de este modo, que un grupo se constituya como

sociedad. “Se que hay una correspondencia continua entre mis significados ¥y sus

significados en este mundo, gue compartimos un sentido comiin de |a realidad de éste.”

(Bergery Luckmann, 1898, p. 41).

Un proceso sustancial para la conformacién de esta intersubjetividad, que
finalmente nos ubica en el proceso de socializacién, es lo que los autores
dencminan como interiorizacion, e cual nos remite a “..la aprehensidn o

interpretacidén inmediata de un acontecimiento objefive en cuanfo expresa significados, 0
sea, en cuanto es una manifestacion  de los procesos subjetivos de otro que, en
consecuencia se vuelven subjetivamente significativos para mi.. mas exactamente la
internalizacidén, en este sentido general constituye la base, primero para la aprehensién

dei mundo en cuanto realidad significativa y social”. (Berger y Luckmann, 1998, p. 164)

De este modo, desde la edad mds temprana los individuos se ven insertos
en este proceso de internalizacién que posibilita su integracion al grupo social que

pertenecen.

Es asi, como evidentemente los significados que se interiorizan, [a realidad
que se construye Hene un tiempo y un espacio determinados. Por ejemplo, no
significa lo mismo la educacion para un joven adolescente de la Ciudad de México,

gue para un individuo de la misma edad, pero que viva en una comunidad rural de
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Oaxaca. Significados que también variarian, si pudiésemos conocer la vision de

sujetos con similares caracteristicas pero ubicados 20 afios antes.

Es en este momento en el que podemos observar la aportacion de otro
clasico de la sociologia a esta propuesta tedrica: Una de las preocupaciones
basicas del Marxismo era el establecimiento de la relacidn entre {a conciencia del
hombre y su ser social. “..lc que a Marx ie interesaba era que el pensamiente humano

se funda en la actividad humana...y en ias relaciones sociales provocadas por dicha

actividad” (Berger y Luckmann, 1998, p. 19).

Esta influencia tiempo - espacio en la construccidn de significados v
sentidos (en la construccidn de la realidad) nos remite necesarfamente a la
refatividad de la construccion de éstos. “Las miembros de un universo social defimitado

actian como grupos legitimados por los mismos integrantes , cada uno representaré a su
grupo, a sus compafieros a sus normas (establecidas de manera abierta ¢ implicita) y a
sus simbolos. Cada mundo particufar tiene coherencia soio por los simbolos gue lo

sostienen”. (Pifa, 1998, p. 57).

Es bajo este vértigo de la relatividad que enmarca la intersubjetividad del
mundo social, que los individuos interpretan, actian, es decir, conocen ta realidad
que les rodea. YEs asi como esta Ultima, no solo nos aporta una visién diferente

en
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torno a la realidad en Ja que vivimos, sino que ademas reconceptualiza y revaloriza

la visidn en torno al conocimiento.

Bajo la visién cldsica de fa epistemologia y la ciencias, el Gnico
conocimiento que se consideraba verdaderc y valioso para su estudio, es el
conocimiento cientifico. Sin embargo, Ia sociologia del conocimiento rescata para
su andlisis el conocimiento coman, las visiones simples que son generadas por los
sujetos cotidianamente y que en funcion de estos conocimientos, le otorgan

sentido al mundo, sentido vy significado, que son las guias de sus acciones.

Son precisamente estos significados que constituyen el conocimiento comdn
y simple de la realidad, lo que conforma la Vida Cotidiana de los Hombres, de este

medo: “Las sociologias de la Vida Cotidina se dedican a estudiar los aspectos subjetivos

de la Vida Cotidiana, el sentido y €l significado del hacer humane, la manera en que los

individuos viven su vida practica” (Elias, 1995, p. 45).

La sociologia nos ha proporcionado los elementes sustanciales para analizar
el mundo subjetivo, sin embargo, para dar cuenta y comprender de manera mas
profunda fa subjetividad humana, tenemos que retomar otra categoria

fundamental: Las Representaciones Sociales.

17 Este concamento de la rezhdad, es & conoamento comun y cotidiang, el cual s preasamente
el obretm de estudio de la Soaologia del Conoamuiento,
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C) Representaciones Saociales, Significado y Vida

Cotidiana.

Si bien es cierto que la sociologia ha sido la que basicamente ha
desarroflado los trabajos cuya preccupacién central esté en el mundo de fa
subjetividad v su relacién con el contexto sociphistérico. La psicologia social nos
ha aportado también elementos sustanciales que nos permitirdn constrdit una
visibn mas completa en torno a el mundo intersubjetivo y 1as acciones que de é se

desprenden.

Asi pues, para poder dar cuenta de estas aportaciones iniciaremas, con la

conceptualizacidén de dos aspectos claves: [a Percepcidn y las Representaciones.

La psicologia vinculada a la vertiente empirista, consideraba a la percepcion
como un proceso en el que el papel protagonico era desempefiado por los
sentidos, éstos son el canal por medio del cual las seflales de I8 realidad son
captadas y llevadas al cerebro. Asi, se consideraba que la sefial que liegaba al
mismo y la imagen que en él se formaba eran una copia fiel de la informacion
canalizada por los sentidos, es decir la percepcion era concebida como un reflejo
de la informacion que el sujeto recibia de la realidad. Sin embargo, actuaimente
existen posturas que consideran que la Percepcion es un proceso mucho mds

complejo, en el que el sujeto tiene un papel activo y en ef que el protagonista
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central no son los sentidos. El sujeto a lo largo de su vida va estructurando
esquemas mentales que le permiten, buscar, identificar, comparar, codificar y

anclar la informacion recibida “.es un proceso activo de busqueda de la
correspondiente informacidn, distincidn de las caracteristicas esenciales del objeto,
comparacion de las caracteristicas entre si, creacion de una hipotesis apropiada vy,
después comparacion de esta hipétesis con los datos originales... es esencial cbservar
que la percepcién humana es un complejo procese de codificacion de material percibido
que se da con la intima participacién del lenguaje y que, por tanta, la actividad perceptual

humana nunca tiene lugar sin fa participacién directa del lenguaje.” (Luria, 1974, p. 233)

Este proceso activo, esta presente desde las percepciones mas simples
{sensaciones) en la medida que el objeto es poco complejo o familiar para el
sujeto, hasta aquellas en las que el desconocimiento del objeto en cuestion, o Ia
complejidad del mismo, nos remiten a una percepcion mas detallada, precisa y en

permanente modificacion .

Una vez que el sujeto ha codificado fa informacion recibida, se construye
una imagen del objeto, imagen que sustituye al objeto real en el cerebro
convirtiéndose asi en una Representacion, esta imagen o representacion
contiene en st misma un cimulo de significados “Sistemas de referencia que nos
permiten interpretar lo que nos sucede, & incluso, dar un sentido a lo inesperado,

categorias que sirven para clasificar las circunstancias, los fenémencs y a los individuos

con {os gque tenemos algo que ver,"(Jodelet, 1984, p. 472)
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Estos significados y sistemas de referencia nos remiten directamente a la
construccién subjetiva de la realidad, la cual es realizada no solo con la “libre”
participacién del sujeto individual, la construccién de las representaciones estad
permeada por las caracteristicas inherentes del objeto, pero también { v es Io
central para nuestros fines) por informaciones, conocimientos, valores, modelos
de pensamiento, es decir marcos de aprehension proporcionades por el bagaje
cultural det sujeto, bagaje fincado en ciertas relaciones sociales histéricas. Asi "La

Representacion es tributaria de ja posicion que ocupan los sujefos en la sociedad”.

(Jodelet, Ibid, p. 475).

Las representaciones Sociales, son el puente fundamental en la relacién
sujeto objeto, y como menciona Moscovici: no son el duplicado de lo real, ni el
duplicado de lo ideal, no son la parte subjetiva del objeto, ni la parte objetiva del

sujeto, las representaciones son la relacion dialéctica entre todos estos elementos.

Consideramos que existen diferentes tipos y niveles de representaciones
sociales, el lenguaje, las ideologias, los imaginarios, son representaciones o
conjunto de ellas, que le permiten a los sujetos interactuar con el mundo. El caso
especifico del lenguaje’® es sumamente interesante ya gue es una Representacion
que permite codificar y crear nuevas representaciones son sistemas cognitivos que

poseen una logica y un lenguaje particulares, el ienguaje es  “Gesto perfeccionado.

18 Cuando nos referimos al lenguaje, evidentemente estamos haciendo referencia a
toda aquells manifestacién gque permite la comunicacion entre los sujetos.
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exciusivo de la especie humana portador de emociones, pero también de ideas e

imagenes, el lenguaje eleva la comunicacion al nivel simbolico.” (Farr, 1984, p. 485).

Nos encontramos ante una nueva relacién entre el sujeto y el objeto, es una
posicién eminentemente interaccionista en la que “.no hay un corte dado entre el

universo del exterior y el universo del individuo (o del grupo} ...el sujeto y el objeto no son
heterogéneos en su campo comuin :Eil objeto esta inscrito en un contexto activo, mévil,
puesto gue , en parte, fue concebido por la perscna o la colectividad como prolongacién
de su comportamiento y solo existe para ellos en funcion de los medios y los métedos que

permiten conocerlo” (Mascaovici, 1861, p. 31}

Las representaciones sociales permean nuestra vida, son ellas las guias de
nuestra accién , las que nos permiten interactuar, sentir, clasificar, valorar, en
sintesis construir ef mundo en el que vivimos. En su actuar cotidiano los sujetos se
mueven en funcion de su subjetividad vy los esquemas construidos y anclados
(construidos en base a una serte de representaciones) en la medida en que les
permita funcionar en el mundo, estaran presentes aungue la realidad objetiva no
corresponda a dichos esquemas. Aungue la correspondencia entre el mundo
objetivo de los individuos y las representaciones que éstos realizan de €l no
necesariamente exista, la permanencia o modificacion, estard en funcién de la
interaccidon permanente entre e sujeto y los objetos asi como del nivel de
funcionalidad que las representaciones ancladas permitan a los individuos

resolvera no las problematicas y su vida en general.
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Podemos detectar una clara vinculacién entre las Representaciones como
“las células” que constituyen la Construccidn de la realidad que conforma la Vida
Cotidiana de los hombres. “La vida cotidiana se presenta tomo una realidad

interpretada por los hombres y que para elios tiene el significado subjetivo de un mundo

coherente” (Berger y LuKmann, 1998, p.36).

Nuestra Vida Cotidiana estd guiada y conformada por una serie de
representaciones, sobre nuestra familia, e trabajo, los amigos, la carrera, sobre
nosotros mismos, etc. Representaciones que ademas permean la construccion vy
deconstruccion dialéctica de nuevas representaciones, proporcionando de este

modo, nuevos significados a nuestra Vida Cotidiana.

Es por ello gque se torma fundamental la identificacion de las
Representaciones que los diferentes grupos presentan en un ambito especifico de
la Vida Cotidiana, ya gque solamente conociendo y compartiendo dichas

Representaciones, podremos realmente dar cuenta de las acciones de los hombres.

d) Vida Cotidiana y Representaciones Sociales en el
ambito escolar.

En nuestras sociedades una de las esferas fundamentales de la Vida

Cotidiana es el espacio escolar'? en su interior se construyen y deconstruyen una

* En las lamadas socizdades modernas, ¢l tiempo que los sujetos destinan a su
educacion escolar, asi como la importancia que socialmente se le otorga | prestigio
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serie de representaciones, que le otorgan sentido y significadc a todas las
relaciones gue se conforman por la interrelacién de los diferentes actores gue

participan en esta esfera,

De este modo, desde las relaciones de poder que estén insertas
cotidianamente en el escenario escolar, hasta el proceso ensefianza- aprendizaje
(protagonista central que justifica la existencia de la institucion escuela) estan
permeados por el cimulo de representaciones sociales con las que interactian los

sujetos. “ revelar lo que ocurre en el proceso ensefanza - aprendizaje implica dar cuenta

precisamente del devenir representacional, tanto intra como tersubjetivamente”

{(Jiménez, 1997, p. 59).

Hemos mencicnado ya. como  1as representaciones sociales nos remiten a
la construccion de la realidad; y en el dmbito escolar, la construccion puede ser

analizada desde dos vertientes: La Cognoscitiva y & vertiente sociolégica.

Actualmente es ya un lugar comin la presencia constante de fa propuesta
constructivista {desde Ia optica Cognoscitivista) en los diferentes niveles educatives
de nuestro pais. Este soporte epistemologico de la nueva vision que enmarca las
curriculas de la educacion basica, media superior y en varios casos la superior en

México, hace énfasis en el papel active del sujeto en la construccion del

social, integracion al mercado productivo, etc.} ha convertido esta esfera en una de
las protagonistas de la reproduccion de los sujetes sociries.
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conocimiento, en la imposibilidad de que este Gitimo sea una copia fiel de la

realidad (Delval, 1998).

Esta visidn epistemoldgica, ha pretendido ser operativizada en el aula
(Pedagogia Operatoria) lo cual significarfa un cambio cualitativo en el papel del
docente vy en Iz participacidn del alumno, convirtiéndose ambos en protagonistas
de la construccion del conocimiento. “.. la frontera entre el sujeto y los objetos no esta

de ningun modo trazada de antemano y , sobre todo, no es en absecluto estable.
Efectivamente, toda accidon hace intervenir a los objetos y al sueto de un modo
indisocrable, y la conciencia que toma el sujeto de su accién conlleva, entre ofras cosas,
todo tipo de caracteres subjetivos de los que le es imposible saber, sin un largo ejercicio,
lo que depende del objeto, lo que depende de si mismo en tanto que sujeto activo y o que
depende de ia accion como tal en tanto que transformacién de un estado inicial en un
estado final Por tanto, el conocimiento en sus Inicios no parte ni de los objetos ni del
sujeto, sino de interacciones, al principio inextrincables, entre el sujeto y los objetos.”

(Piaget, 1987, p 63)

Es asi como la vertiente tedrica cognoscitiva  ha sido presentada en
tiempos recientes, como la alternativa adecuada para et desarrolio de la educacion
en nuestro pals. Esta vertiente cognoscitivista, (si blen es cierto que obviamente
nos remite al proceso constructiva) se centra sobre todo en los procesos internos
(mentales) de los sujetos en el acto de conocer; y aunque algunas propuestas
consideran ia importancia del marco social en fa construccion, sin embargo el peso

central esta ubicado en fa tarea indwvidual y abstracta. * La construccion es una tarea
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solitaria, en el sentido de que tiene lugar en el interior del sujeto, y sdlo puede ser
realizada por él mismo. Esa construccidn da origen a su organizacién psicolégica® (Delvat,

1998, p 16).

Esta vision concibe al proceso ensefianza aprendizaje, como un complejo
entramado en el que el alumno no es el recipiente pasivo que simplemente
acumula los contenidos que el profesor transmite; asi como este (ltimo tampoco

es el intermediario neutral y pasivo entre fos conocimientos y el alumno. *°

Sin embargo, ef ambito clonstructivo no solo permea el aprendizaje v la
serie de relaciones gue se desarrollan en la escuela como ha sido anteriormente
descrito. Para comprender los complejos procesos que se desarrollan en las
instituciones educativas, se hace necesario remitirnos al analisis sociolgico y por
ende nuevamente a la importancia de la Vida Cotidiana y las Representaciones

Sociales.

En primer término, en la Vida Cotidiana escolar, las Representaciones
Sociales cumplen un papel fundamentat en las Interrelaciones de i0s sujetos; los

roles v la manera especifica en que son cumplidos dependen en gran medida del

20 La visién empirista del conductismo que durante décadas permed la educacion
tradicional e incluse Ia tecnologia educativa en nuestro pais, reducia evidentemente
la complejidad de la construccién de los sujetos a una dualidad mecinica
(ensenanza-aprendizaje) de este modo, la propuesta epistemologica del
constructivismo (que actualmente fandamenta gran parte de los planes y programas
de estudio}) nos remite a una nueva relncién entre el sujeto y el objeto del
conocimiento. Relacién que en el aula se traduce no solo en lag participacién de un
objeto de conocimiento { contenidos, habilidades, procedimientos) y la intervencidén
de dos sujetos que interactiian entre si {alumno - maestro ) ¥ con dicho objeto, sino
que ademds implica también la modificacldn de la dualidad ensefianza - aprendizaje
por un proceso complejo y sumamente interesante de aprendizaje, en donde ambos
sujetos (alumno - maestro) construyen y deconstruyen dialécticamente.
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“juego” de representaciones sociales que enmarcan las acciones: “Por medio de

la representaciones Sociales, el sujeto se inserta en un grupo. Es decir, adquiere un lugar
y una identidad, razon por la cual se puede sostener que deviene como sujeto social... En
efecto, cuando se habla del profesor, docente, guia, alumno, formador, efc. se trata de
lugares determinados vy caracterizados desde representaciones sociales. Todo acte
educativo, todo proceso ensefianza — aprendizaje, implica una puesta en acto y un

sometimiento a prueba, de dichos lugares.” ( Jiménez, 1997, p.79).

La interaccion de los sujetos en el acto educativo, depende de manera
sustancial en lo que represente ser maestro, ser alumno, ser directivo, en una

determinada institucién y en una época determinada®

Las Representaciones no solo enmarcan los roles v en funcidn de éstos la
interaccion de los individuo; el trabajo en el aula implica el manejo continuo de
una serie de wverdades que el profesor debe ensefar y el alumno aprender
verdades que finalmente, son acuerdos intersubjetivos que determinan lo que

legitimamente debe de ser ensenado. * ...desde la Representacién Social, se produce
una sancidn, en términos de verdadero o faiso... Tenemos entonces que la Relacion
Social, incide de forma capital en |la aprehension de los sujetos en ef proceso de

ensefanza — aprendizaje.” (Jiménez, 1997, p. 76)

Los contenidos, las habilidades los procedimientos que son la materia

prima del aula, son representaciones que a su vez producen nuevas

11 Existen variaclones sustanciales entre 1a representaciéon del ser maestro y alumno
en instituciones tales como ln UNAM v las Normales del Estado de México.
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representaciones, tanto en los docentes como en los alumnos. Asi, todo el
conocimiento que es construido sociaimente (compartido con mis semejantes) af
interior del aula estd cargado de una serie de sentidos y significados  que

condicionan el proceso de aprendizaje.

Es asi, como una vez mas, el cardcter neutral del conocdimiento impartido
en el aula, aparece como una falacia, tanto en el drea de la ensefianza de fas
flamadas ciencias exactas y con mucha mas razon en las Ciencias Sociales, ya que
tanto alumnos como maestros, jerarquizan, seleccionan y asimilan en funcion de

los significados vy el sentido que otorgan a los diferentes objetos de estudio.

El manegjo mismo de conceptos, categorias o elementos basicos de las
diferentes disciplinas cientificas se ven transformados en Representaciones
Sociales que tanto alumnos como maestros utilizan para acconar. “ El saber

cotidiano acoge (o puede ser que acoja) ciertas adquisiciones cientificas, pero no el saber
clentifico como tal. Cuando un conocimiento cientifico cala en el conocimiento cotidiano,
el saber cotidianc lo asimila englfobandolo en su propia estructura...las adquisiciones
cientificas particulares se presentan en el saber cotidiano aislandolas (arslados de su
medio homogéneo) e implicadas en el pragmatismo del pensamiente cotidiano” (Heiler,

1998, p. 322).

S. Moscovict en su obra El Psicoandlisis su imagen y su publico (Moscovici,
1979), ha dado cuenta de como una teoria cientifica puede ser adoptada por el

sentido comun v convertirse en una sene de Representaciones que los sujetos
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utilizan en su vida cotidiana; de este modo, conceptos tales como represion o ef
subconcients, se vueiven parte del lenguaje comun y los individuos lo adoptan
para explicar situacicnes especificas, utilizandolos fuera del conjunto homogéneo vy

lbgico de la teoria global y sin conecer realmente sy fundamento.

En el caso de las instituciones escolares, suceden fendmenos similares, por
ejemple fos alumnos gue utilizan categorias marxistas de manera aislada y que
incluso son distorsionadas, pero que les permiten dar cuenta de una realidad
determinada: “yo soy de la clase baja”, “el director nos explota porgue no nos

toma en cuenta” .

Otro ejemplo que podemos citar, es un fendmeno que actualmente se
torna sumamente interesante y que estd enmarcando el discurso de un sinnimero
de docentes de los diferentes niveles educativos, y que directamente nos remite
esta comversion de ciencia en representaciones scciales; es el mangjo
indiscriminado de conceptos de fa propuesta constructivista y de algunas de las
vertientes tedricas que estan fundamentadas en ella. Conceptos tales como;
Resistencia, aprendizaje significativo, esquemas, estructuras cognitivas, son
utilizados cotidianamente por los docentes; no solamente aislados de la teoria de
la que son originarios, sino que ademds, sin un manejo real del contenido del
concepto: ‘“solamente si le ensefamos al alumno con elementos de su vida

cotidiana, puede existir el aprendizaje significativo”.

23 Comentario de un docente en una jornada de actualizacion.
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A través del uso de estos conceptos el docente justifica su preparacion y
su nivel de actualizacidn y asi: “ Hay ambientes sociales que exigen la posesion de

estas informaciones...Son necesarias para poderse mover en esos ambientes, recuperan

aunque a través de algunas mediaciones, el caracter pragmatico (Heller, 1998, p. 323)

Asi, estos docentes necesitan habiar con ef lenguaje que demuestre que
no son maestros tradicionalistas, o cual les permite legitimar sus practicas
(aunque en &l interior del aula su trabajo no tenga nada que ver con la pedagogia
operatoria) en un ambiente en el que cada vez se presiona mas para que el
maestro fransforme su practica tradicional y permita que el alumno construya su

propioe conodimiento.

Hemas hecho referencia en este Ultimo parrafo al discurso, al lenguaje, y
precisamente este es un elemento mas en que las Representaciones Sociales estan
presentes. El acto educativo es ante todo un proceso de comunicacion, en el que
el Jenguaje escritc y oral son protagonicos (aunque no exclusives) de este modo,
el lenguaje mismo esta conformado por representaciones, que guian el trabajo en
el aula y que a su vez: “ E| lenguaje construye entonces enormes edificios de
representacion simbélica que parecen dominar la realidad de la Vida Cotidiana como
gigantescas presencias de otro mundo. La religién |, la filosofia, el ante y la ciencia son las

de mayor importancia histérica entre los sistemas simbolicos de esta clase™ (Berger y

Luckmann, 1898, p 58}
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Es un hecho que el llamado proceso ensenanza — aprendizaje es un
acuerdo intersubjetivo, el cual es objetivado y posibilitado a través del lenguaje.
Es por eilo que al interior del aula, los principales problemas o los grandes éxitos
en el proceso de aprendizaje, estdn mediados por el éxito o fracaso logrados por
estos acuerdos. Es decir, cuando la comunicacion entre docentes y alumnos no es
posible, el aprendizaje dificilmente se generata, y a su vez estos problemas de

comunicacion son generados por que no se comparten codigos, ni sentidos.

Por ditimo, queremos mencionar otra de las importantes implicaciones
que tienen las Relaciones Sociales en el acto educativo vy que de hecho es ei
elemento en el que centraremos nuestra atencidn para la realizacién de la

presente investigacion.

El sentido y el significado (los cuales conforman precisamente a las
Representaciones Sociales) que los sujetos asignan a sus actes, determinan en
gran medida las caracteristicas de estos actcs. Es decir el qué y el cdmo los
individuos interactian entre si y con su realidad depende de o que para elios
represente tal o cual accion. Asi, la Representacion Social “contribuye exclusivamente

a los procesos de formacion de las conductas y de orientacion de las comunicacion

sociales” (Moscovici, 1976, p. 76)

En una institucidn escolar, las acciones de los estudiantes dependen de o

que para ellos represente (signifique) el estudio, ta institucién, su relacién con el
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conocimiento, etc., del mismo modo, ef sentido y el significado que los docentes le

otorguen a su labor determinara la manera en que la realicen.

Es por ello, que las acciones de un estudiante cuyo sentido principal en la
escuela sea sentirse integrado a un grupo (amigos) serdn diferentes al de un
alumno cuyo sentido principal radica en el prestigio social, que una carrera pueda
otorgarle. Asi mismo, un docente en ef que su labor represente sélo una manera
de subsistir accionara diferente que uno cuyo sentido central se encuentra en “el

placer de compartir lo que sabe”.

Ahora bien estas Representaciones no son “elegidas” a voluntad, ni son
decisiones individuales, son sentidos y sighificados que se comparten y que
posibilitan la intersubjetividad y la conformacion de grupos sociales. Ademas, la
conformacién de las coordenadas de vida de los sujetos y a la vez las
Representaciones mismas van guiande las acciones de los individuos,

construyendo a su ves nuevas coordenadas .

Las Representaciones Sociales son elementos sustanciales que permean el
ambito educativo de todos los niveles académicos y un aspecto bdsico de estas
representaciones es la manera especifica en cdmo los alumnos conciben su
formacidn académica. Esta Gitima, va mas alld de la aparente “neutrafidad” de las
habilidades y conocimientos generados en el sujeto. En tormo a este proceso

formativo, se constituyen una serie de Representaciones, que en interaccion
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dialéctica con las coordenadas de vida, generan una serie de acciones que pueden

facilitar u obstaculizar la misma formacion.

La manera en como los sujetos conciben el deber ser de su formacion, el
sentido que le otorgan, determina la evaluacidn que los sujetos realizan de todas
las actividades y sucesos vinculados a la formacién, desprendiéndose de este
modo, un cmulo de actitudes comportamiento que a su vez impactan en la misma

formacion académica.

Este fendmeno es de singular importancia en las instituciones de
educacion superior (como la que nos interesa en esta investigacion) por ei hecho
de que los sujetos poseen ya un nivel de madurez que les permite cuestionar el
proceso en el que se encuentran, y por otra parte, la vinculacidén de la educacién
superior con el mercado de trabajo es un elemento mas que motiva a los alumnos

a reflexionar en torno a este elemento fundamental de su Vida Cotidiana.

Para poder comprender realmente el éxito o el fracaso de un proceso
formativo, se torna de vital importancia captar las caracteristicas de la Vida
Catidiana de los alumnos y las Representaciones Sociales que giran en tormo a su
farmacion académica. *...las representaciones no nos remiten a una oposicion de

verdadero o falso, sino a la piuraidad de |os acercamientos de |a lectura de lo educativo,
a la diversidad de los puntos de vista, a la vanedad de modelos expiicativos elaborados
por los diversos actores aili paricipantes. De ahi que podamos decir que hacer trabajar al

‘maestro” y al “aiumno’ sobre sus Representaciones desplaza los objetivos de la
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educacién; de objetivos centrados en productos a objetivos centrados en procesos, para

lograr productos de aprendizaje propios y para el educando.” (Jménez, 1997, p 80).
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CAPITULO III

METODOLOGIA

Todos tenemos un enigma

y como es logico ignoramos
cual es su clave su sigilo
rozamos los alrededores
coleccionamos los despojos
nos extraviamos en los ecos

y lo perdemas en el suefio
justo cuando iba a descifrarse
y vos también tenés el tuyo

un enigmita tan sencilio

que los postigos no lo ocuitan
ni lo descartan los presagios
esta en tus ojos y los cierras
esta en tus manos y las quitas
esta en tus pechios y los cubres
estha en mi enigma y lo
abandonas.

Mario Benedetti.

En las paginas siguientes se presenta el proceso por medio del cual se

construyé el objeto estudic de la presente investigacion.

Bl asumir que la realidad es una construccién social cenformada por las
representaciones que los sujetos realizan en un tiempe y espacio determinado,

abre enormes posibilidades para la comprensién de las acciones de los individuos.

Este hecho es especialmente vdlido para el ambito educativo, sin embargo,
se ha centrado basicamente en los hechos, fendmenos o problematicas que

enmarcan las acciones y ha descuidado, en el mayor de los casos, al sujeto; no
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ha considerado cudl es el sentido (y las representaciones que lo conforman) que

fundamenta las acciones de los involucrados en su vida escolar.,

A pesar de las grandes posibilidades que este tipo de investigacion propicia,
es necesario sefialar que existen importantes retos metodoldgicos para la
reafizacion de un trabajo de esta indole: el sentido vy las representaciones que lo
conforman son eventos internos de los sujetos, que no son directamente
captados por el investigador. El interesade en la comprension de las
representaciones tendra que elaborar toda un estrategia que le permita ofjetivar,

el mundo subjetivo de los individuos.

Por tanto, en este tipo de investigaciones nos encontramos frente a dos
momentos clave: la recoleccion de informacion y la interpretacion de fa misma.
Para el primer momento, es basica la observacidn de las acciones y opiniones de
los sujetos, para lo cual las técnicas etnogréficas, el cuestionario y la entrevista
pueden permitir captar informacién fundamental; sin embargo, estas técnicas
tienen sus limitaciones ya que la observacion que el investigador realiza mediante
ellas no es una tarea neutral; estd sesgada por la propia interpretacion, seleccion
y jeraquizacion que se realiza en el momento en que se construyen fos

instrumentos de observacion,
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Por otra parte, la interpretacion presenta todo un reto ya que “se realiza de

manera parcial, porgue el investigador observa desde un angulo determinado. La teoria y
particularmente los supuestos tedricos de los que parte son el sendero por el que transita

la interpretacién....” (Pifia, 1998, p. 75).

Estos dos momentos clave (recoleccion e interpretacion de informacién)
significan una continua revisién, seleccién  y construccion de elementos
(instrumentos, categorias, teoria) que posibilitaran una adecuada comprensién del

fenémeno.

Para el caso de esta investigacion I[a estrategia metodoldgica fue la

siguiente:

Desde que se inicid esta investigacion la preocupacion central estribaba en
la comprensién de las acciones de estos alumnos: ¢Por qué su aparente
desinterés? éPor qué la resistencia frente a la lectura e investigacién? ¢Por qué su
continua negociacion? ¢Por qué su preocupacion en torno & las caiificaciones? (Por
qué frente a estas actitudes académicas, invariablemente se encuentra presente

el discurso en torno al compromiso con la docencia y los alumnos?

En un primer momento se pensé en utilizar la categoria del capital cultural

(Pierre Bourdieu, 1997) como eje que permitiria construir la comprension
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mencionada. En ese momento se partia de la premisa que las caracteristicas del

capital cultural de los alumnos podrian determinar sut desempefio como alumnos.

Las diferencias en el trabajo académico” entre los alumnos de las dos
ficenciaturas que se imparten en {a NIN (Licenciatura en Pedagogia y en Educacion
Primaria) parecian poder ser comprendidas a través de esta relacion entre el
capital cultural v las practicas académicas. El hecho de gue los alumnos de fa
Licenciatura en Pedagogia tuvieran ya la Normai Elemental, hacia suponer gue
poseian un capital cuitural mds amplio, que posibilitaba un mejor desempefio

académico.

Asi, se construyd un cuestionario que precisamente tratara de identificar el
nivel y el tipo de capital cultural de estos alumnos. Este instrumento fue aplicado
como prueba a un grupo de la licenciatura en Educacién Primaria (3° semestre) y

a uno de la licenciatura en Pedagogia (3° semestre).

Después partiendo de la misma base, se elaboré un guion de entrevista que
fue aplicado a cuatro alumnos (dos de cada licenciatura, de los semestres ya

mencionados).

23 Se ha convertido ya en una tradicién de la N1N, el hecho de que los grupos de la
lcenciatura en Pedagogia son académicamente mejores que los de la Licencistura
en Educacién Primaria. La revision de sus evaluaciones y promedios generales, asi
como el trabajo desarrollado con estos alumnos parece confirmar esta tradicion.
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Al revisar los resultados de la aplicacion de ambos instrumentos nos
encontramos varios problemas, Emitaciones y dudas. En primer lugar, la categoria
del capital cultural de Pierre Bourdieu es muy amplia (capital obietivado,
Institucionalizade y el incorporado).® De tal suerte que los instrumentos
construidos se habian guedado sumamente cortos frente a esta amplitud.
Posiblemente este problema podria haber sido resuelto al recortar o delimitar
elementos de la categoria capital cuitural que consideraramos fundarnentales; sin
embargo nos enfrentabamos a otra dificultad: esta categoria que pretendia ser el
eje de la construccion, contiene elementos objetivas y subjetivos que eran
dificilmente manejables (especiaimente los segundos) y que parecia no aportar las

bases necesarias para lograr la comprension de Jas acciones.

Asi, a pesar de que era sencillo determinar el tipo de <capital
institucionalizado que se los alumnos presentaban en el momento en el que
iniciaron su licenciatura y que eran evidentes las diferencias entre Pedagogia y
Educacion Primaria, no se encontrd una relacidn directa entre la cantidad y tipo de
capital objetivado (nimero de libros, si se posela computadora en casa, conexion

a internet, tipo de videos) de estos alumnos y sus practicas académicas.

2¢ Capital Objetivado: instrumentos, objetos, posesiones, valores de uso que los
sujetos poseen, 1os cuales denotan la pertenencia a una clase social especifica.
Capital Institucionalizado: Avalado formalmente por ums institucién reconocida
oficialmente.

Capital Incorporado: habilidades, conocimientos, actitudes, valores que el sujeto ha
interiorizadeo.
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Por otra parte, por su caracter subjetive era sumamente dificil identificar el
nivel y el tipo de capital cultural incorporado que los alumnos poseen a través del

cuestionario y la entrevista aplicados.

Ademds existian varias cuestiones importantes, por ejemplo iqué sucede
con los alumnos que posean un capital incorporado que les permita un excelente
desempefio académico, pero que estén cursando fa licenciatura bajo presiones de
tiempo y/o familiares?  éPodian existir alumnos con potencial para ser
académicamente excelentes, pero que estén cursando [a licenciatura sélo porque
el titulo es fundamental para conservar su empleo? Por el contrario épodrian existir
alumnos con un limitado capital incorporado pero cuyo interés y disposicién les

permitiera un buen desempefio académico?.

Auhado a estas cuestiones se encontraba el hecho de que el andlisis del
capital incorporado no nos permitia comprender el por qué de la presencia

permanente del discurso del compromiso frente a la docendia.

El uso del capital cuftural como eje nos permitié identificar al cardcter
subjetivo como un elemento sustancial para comprender las acciones de estos

alumnos.
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la clave para la actual construccion del objeto de estudio Ia encontramos
gracias @ una de las preguntas de la entrevista: se les pedia a los alumnos que
relataran cémo y por qué habian ingresado a la Normal; las respuestas estaban
directamente vinculadas a lo que representaba para ellos estudiar en esta
institucion, aspecto que se ligaba invariablemente a lo que representaba ser

docente.

La categoria que orientd respecto a las acciones de los alumnos de la NIN
fue precisamente la de Representacion social. Por ofra parte, en los
cuestionarios y entrevistas dos aspectos que fenian una importante presencia eran
el factor tiempo (manifestaban continuamente la carencia de tiempo para dedicar
al estudio) v fo pesado del curso. Asi que se deciddio que era fundamental
identificar las acciones cotidianas de estos alumnos para poder comprender la
presencia de determinadas Representaciones. Se logré establecer la pertinencia de
las dos categorias centrales de esta investigacion: Vida Cotidiana y

Representaciones Sociales.

Estas dos categorias podrian convertirse en una dualidad que darfa cuenta
adecuadamente del pequefio mundo académico de estos alumnos y ademas de lo
que este pequefio mundo representaba para elios, es decir, ellas darian sentido
a fo aparentemente irracional y posibilitarian la comprensién de lo qué

representaba la formacion académica y la manera como la vivian estos aiumnos.
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Para la construccidn tedrica ( se torné fundamental para la formulacién de
nuevos supuestos que guiarian la investigacion y la  elaboracion de instrumentos
de recoleccion) fueron claves autores como S. Moscovici, y  Jodelet. Sus
aportaciones dentro de la Psicologia Social son basicas para ubicar la
trascendencia de las Representaciones Sociales en la comprension de los
fenémenos sociales. Sin embargo, el hecho de que la mayor parte de sus
investigaciones consultadas sean de corte experimental, credé la necesidad de
buscar otras aportaciones mas acordes con el objeto de estudic que estabamos

construyendo.

Con las aportaciones de Jean Claude Abric (2001) se logré la pertinencia de
los instrumentos de recoleccion de datos. Sus observaciones en torno a ia
construccion de los mismos, los alcances y fimitaciones de fos cuestionarios y
entrevistas, asi como la presentacion de instrumentos especiales para Ia
identificacion de las Representaciones Sociales fueron claves para esta

investigacién.

Se consideré necesario profundizar en el caracter social de las
representaciones para lo cual la Sociologia del Conocimiento de Berger vy

Luckmann (1998) permitic no sdlo establecer el vinculo entre las Representacicnes



80

Sociales v la realidad como una construccidn social, sino ademids rescatar el

conocimiento comdn de los sujetos como parte fundamental del mundo social.

Otro recorrido tedrico fue hacia el enfoque de la Vida Cotidiana de Agnes
Heller (1998) ; las acciones cotidianas, la manera en como el mundo pequefio, las
actividades de todos los dias, donde el conocimiento comin impone su presencia,
puede reproducir estructuras sociales, /los grandes fendmenos, los grandes

problemas sociales.

Con Heller se recuperd la trascendencia de las peguefias cosas para la
reproduccion de relaciones, en este caso lo que pensaban los estudiantes de [a
N1N sobre lo pesado del curso, la falta de tiempo, lo aburride, la resistencia gue se
debe tener para soportarlo, las negociaciones, que son parte de las de tradiciones
académicas de la institucion. De Berger y Luckmann, el rescate del pensamiento
comun, de los significados v de lo irracional de los sujetos que finalmente les
permite construir un mundo en el que les es posible actuar (la interpretacion que
realizan estos alumnos en torno a su formacion les permite llevarla a cabo y
vincularia con el resto de su vida cotidiana). Estos elementos en estrecha relacion
con las aportaciones de S. Moscovici y Jodelet, especialmente la afirmacion de
que las Representaciones Sociales son guias de accion, nos posibilitd

comprender la relacion entre lo que Representa el ser docente y estudiar la
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licenciatura en la NIN y las acciones aparentemente fuera de lugar, #dgicas e

Irracionales de estos alumnos.

Podemos esquematizar lo anterior de la siguiente manera:

| REPRESENTACIONES ' GUiASDE ACCION
SOCIALES ' REPRO-
| DUCE
y 4 CONSTRUC- RELA-
> . CION DE UNA CIONES
REALIDAD Y
INTERPRETACION CON SENTIDO ACCIO-
. PARA LOS NES
'y - SUJETOS
" QUE SIGNIFICAN
LAS PEQUENAS
g,l VIDA COTIDIANA » COSAS
|
i
COORDENADAS DE
VIDA

Por lo que partimos de siguientes los supuestos:

« las acciones académicas de
la N1N estan en funcion de dos Ejes basicos articulados en torno a:

Qué significa estudiar la licenciatura en la NIN y;

Qué significa el ser docente.

los alumnos del curso semiescolarizado de

El significado del ser docente determina las razones que motivan al

sujeto a estudiar ta ficenciatura, pero a su vez refuerza ia vision gue se
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posee en tomo al ser docente, En funcidn de estos ejes los alumnos

construyen una gama de Representaciones Sociales.

* La Vida Cotidiana Escolar (no sdlo las pequefias cosas de todos los
dias sino qué significado tienen éstas) de los alumnos estd en
estrecha relacidn con los dos ejes basicos.

+ Las Representaciones Sociales v la Vida Cotidiana Escolar de los
alumnos estan en estrecha relacidn con sus Coordenadas de Vida®

« Las acciones académicas de los alumnos del curso semiescolarizado
de |la N1N cobran sentido en la medida en que podemos establecer
su relacién con las representacicnes que se desprenden de los ejes

basicos.

De estos supuestos se derivan los siguientes objetivos:

+ Identificar las caracteristicas basicas de la Vida Cetidiana Escolar de los
alumnos del curso semiescolarizado de la N1N: Distribucion de tiermnpos,
cantidad de libros que se poseen y que son utilizados pata la formacion
académica, la preocupacién por la evaluacion, fa negociacion en torno

al trabajo y la evaluacion.

23 Las coordenadas de vida son entendidas como las caracteristicas particulares de
loe sujetos: sexo, edad, estado civil, trabajo, lugar de nacimiento, lugar de
residencia, formacion académica. El aqui y el ahora de los sujetos producto de una
historia de vida.
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# Identificar cudles son las Representaciones Sociales de estos alumnos
en torno al estudio de la licenciatura (formacidn académica) y al ser
docente.

+ Analizar las caracteristicas basicas de la Vida Cotidiana Escolar y de las
Representaciones Sociales en torno a la formacidn académica de los
alumnos.

¢ Establecer la relacion existente entre el tipo de Representacicnes
Sociales y ias coordenadas de vida de los alumhos de ta N1IN.

+ Establecer la relacion existente entre las Représentaciones Sociales en
torno al estudio de la licenciatura vy el ser docente (representaciones
basicas) y las acciones académicas de estos alumnos.

¢ Realizar una interpretacion basada en la relacidn entre las
Representaciones Sociales basicas y la vida cotidiana escolar de los
alumnos de @ NIN que permita comprender ias acciones

aparentemente irracionales de estos sujetos.

En funcidn de la construccion tedrica planteada, se elaborgd la estrategia

metodoldgica y los instrumentos:

La obtencién de informacion empitica se realizé desde enero de 2000 hasta

abril de 2001. En este periodo se trabajo con los siguientes instrumentos:
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La aplicacion de un cuestionario a 110 estudiantes de los semestres que
actuaimente se imparten en la institucion; estos es, 3er semestre de la
licenciatura en Pedagogia en el cual se aplicaron 25 cuestionarios, 30 aplicados
a 3er semestre de la Licenciatura en Educacion Primaria, 25 a 4° semestre de
la Licenciatura en Pedagogia v 30 a 4° semestre de la licenciatura en

educacion Primaria.

Las preguntas que integraban el instrumento tenian dos objetivos
fundamentales; en primer lugar, se pretendia detectar caracteristicas generales
de los estudiantes , las cuales nos permitirfian construir un perfil del tipo de
estudiante que actualmente esta inscrito en la NIN.  En segundo término, se
integrd a este instrumento una estrategia para recopilar fas representaciones
de los alumnos de la NIN en torno a su formacion académica, la cual estd
basada en un método asociativo (carta asociativa), consistente en proporcionar
al alumno una palabra o frase corta inductora, sobre la cual se tenian que
asociar libremente tres palabras. La seleccidn de las palabras o frases
inductoras se realizé en funcion a fos diferentes aspectos que comprenden la
formacién académica de estos alumnos de la N1N, tales como: plan de estudio,

fines de la licenciatura, materias.

De la aplicacion de este instrumento se realizd una base de datos (BCT),

@ cual contiene las caracteristicas generales de los estudiantes, las cuales



83

comprenden desde la edad, el estado civil e ingresos hasta hdbitos de lectura,

gustos musicales y pasatiempos en generail.

Por otra parte, la carta asociativa permiti¢ la elaboracion de una base de
datos de corte cualitativo {BCL) la cual posibilitd la identificacion y analisis de

las representaciones recopiladas.

+ Entrevista Guiada (EA) a 12 alumnos de la NIN (tres de cada semestre y
licenciatura} los criterios de seleccién estuvieron en funcidn de 2 presencia
y nivel académico de los alumnos, es decir individuos de ambos sexos que
se distinguen por su nivel académico y sujetos que presentan problemas
académicos (ausentismo, reprobacién, bajo nivel de aprovechamiento). Las
preguntas que guiaron la entrevista pretendian identificar y profundizar en

las representaciones que poseen los alumnos de fa N1N.

s Realizacion de una entrevista con informantes calificados (EIC). Nos
referimos especificamente a dos docentes que actualmente imparten su
catedra en los grupos analizados, los cuales poseen una larga e importante
trayectoria en e! curso semiescolarizado; y a dos docentes que actualmente

se desempefian en la coordinacion académica de la NIN.
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Se considerd importante esta fuente, porque aungue el objetivo de la
investigacion no es identificar las representaciones que los docentes tienen de
los alumnos de la N1IN, creemos que la experiencia vy el tiempo que estos
docentes han compartido con los alumnos puede ser un impartante parametro
para identificar y comprender las representaciones de los estudiantes de esta

institucion.

La realizacion de las entrevistas a estudiantes y a informantes
calificados, fue especiaimente fructifera, ya que el contacto directo con los
informantes permitia identificar los aspectos mas significativos en torno a su
Vida Cotidiana Escolar y a sus Representaciones  Sociales en tornG a su
formacién; sus gestos, formas de decir y los tonos que utilizaron, fueron guias
importantes para identificar aspectos clave que reguerfan mayor profundizacion

a lo largo de la misma entrevista ¢ con un instrumento alterno.

« 1a observacién de las practicas académicas al interior de los grupos
(OPA). El objetivo fundamental se centro en observar las acciones
cotidianas de los alumnos, las cuales evidentemente trascienden lo que
tradicionalmente se considera como trabajo académico ; los procesos de
negociacién docente — alumno, las estrategias de sofrevivencia

acadernica, los comentarios, respuestas actitudinales de los alumnos
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que se desprenden de las actividades cotidianas, son elementos
fundamentales que permiten identificar y comprender las

representaciones de estos sujetos.

= Conversacion Informal con alumnos {CI). Esta estrategia puede adolecer
de rigurosidad metodoiogica, se convirtid en un instrumento muy
importante, ya que en su momento orientd ia construccidn de otros
instrumentos {cuestionario, entrevista); y por otro lado sin [a presion de
una entrevista formal los alumnos al sentirse en una simple charla enfre
amigos manifestaron abiertamente posiciones que de ofra manera

hubiera sido muy dificil obtener.

De este modo, se desarrolld una investigacion interpretativa mediante [a
utilizacion de datos y testimonios que permitieron identificar y comprender los
elementos basicos de la Vida Cotidiana de los alumnos de la NIN y ias

Representaciones Sociales en torno a su formacion académica.

Para ubicar el tipo de fuente del que proviene la observacion, se anotard
ademas de la clave del tipo de instrumento, nimero de registro, la pagina o el

informante segUn sea el caso.
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La tarea interpretativa estuvo fundamentada en una triangulacién de las
fuentes de informacién, que nos permitid contrastar y comprender el origen y las
caracteristicas de las Representaciones que presentan los alumnos del curso
semiescolarizado de la N1IN. Triangulacién construida con base en el anterior

esquema tedrico y en un continuo ir y venir entre los dato y el encuadre tedrico.

Por efempla, El Tiempo fue selaccionade como una categoria central,
por la importancia que le confirieron los alumnos de la NIN, En tedos los
instrumentes aplicados a los alumnos (cuestionario, entrevista, cbservacion de las
practicas académicas, conversacion informal con alumnes) un factor recurrente
era la carencia de tiempo que los estudiantes tenian para dedicar al estudio.
Ademas en la carta asociativa una de las palabras con las que tenian que trabajar
los alumnos era el frabajo autodidacta, el resultado fue sumamente interesante, ya
que fue uno de los rubros con mayores ausencias 57.33% (no fue contestado) la
contrastacién de este hecho con la informacidn obtenida con los  instrumentos
anteriormente mencionados, nos permitio interpretar, que este fenomeno se habia
presentado, precisamente, porgue el trabajo autodidacta no es parte significativa

de la Vida Cotidiana Académica de los alumnos de ia NIN (no tienen tiempo).

El fundamento tedrico (Construccidn Social de {a Realidad -
Representaciones Sociales) nos permitio por otra parte, conceptualizar el factor
Tiempo como una construccion, una Representacion Social a través de fa cual los

alumnos resignfican y ordenan sus actividades en funcién del sentido que les
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otorgan. De esta manera, /@ 7falts de tiempo no es sOlo producto de que
empiricamente, reaimente se carezca del mismo (el andlisis de sus actividades
cotidianas nos permitid conocer su carga de trabajo), sino que su formacidn

académica no es una prioridad en su Vida Cotidiana.

La vida académica, no es un factor determinante en los sentidos v
significados de la mayor parte de estos alumnos (la investigacion indica que para
el 75% del alumnado el estudio de la licenciatura en Ia N1N es solo un instrumento
para conseguir ciertos fines econdmicos y/o laborales), sentidos y significados que
se forman en funcion de coordenadas de vida especificas. De este modo, los
factores que determinaron su ingreso @ la docencia, asi comeo su ingreso a la
normal NIN determinan en gran medida lo significativo 0 no de su formacién

académica.
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CAPITULO IV.

EL TIEMPO DE LOS NORMALISTAS.

Palabra airosa brillante sonora
regada por afioranzas y quimeras

con penurias y jibilos de telén magico
ésos de neblinosa transparencia

que a duras penas dejan entrever

los simulacros de lascivia

la fosforescente domesticable aurora
la noche atravesada por antorchas

Mario Benedetti

Este capitulo tiene la finalidad de exponer uno de los rubros fundamentales de la

ida Cotidiana de los alumnos de la N1N. Esto es la distribucién de sus tiempos.

La Vida Cotidiana de los hombres y las mujeres estd integrada por una serie de
sferas (familiar, laboral y académica) que se complementan, interactlan y en ocasiones
10can entre si. La manera en como se constituye esta amalgama de interacciones nos

mite a las caracteristicas especificas que adopta el mundo peguefio de los sujetos.

Por otra parte, el desarrollo de estas esferas, esta enmarcado por el factor

empo en una triple vertiente;

» Contextualiza las Representaciones Sociales. Es decir el tipo de sentidos

y significados que los sujetos otorgan a sus practicas estan ubicados en un
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tiempo especifico gue determina sus caracterfsticas. (Por ejemplo los
significados qgue los individuos le otorgaban a las practicas religiosas en el siglo
XIV y en la actualidad son diferentes)

» Influye en el tipo de practicas que los sujetos realizan (E! tipo de practicas
gue las mujeres realizaban a principios del siglo XX son distintas a las que
realizan en la actualidad).

» Los significados y sentidos de las practicas determinan [a cantidad de
tiempo que los individuos invierten en la realizacién de cada una de sus

practicas o esferas de vida.

El tiempo esta presente en ias practicas de los sujetos desde el tipo de actividades
ue reglizan (el papel de la mujer en las diferentes épocas) incluse en los modos en que
s individuos realizan estas actividades. Ademas el tiempo que invietten, estd en funcion
e los que dicha practica represente para ellos (el tiempo que los individuos le dedican al
abajo remunerado, a la familia, etc. dependiendo del género y la edad). “... el tiempo y el

spacio son constitutivos fundamentales de la Vida Cotdiana. Organizan y marcan para los
ctores saciales, los diferentes ciclos y lugares para el desarrolio de las practicas” ( Reguillo,

J00, p. 85).

Ei tiempo en nuestra sociedad al ser parte fundamental de la Vida Cotidiana, es
vido como una realidad empirica, que mide, condiciona y guia practicamente la totaiidad
2 |la vida de los sujetos ™ El tempo de ta Vida Cotdiana, a! igual que el espacio, es

tropocentrico” {Helier, 1998, p 85). Sin embargo, el tiempo no es un ente empirico como
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l, es un acuerdo social, que objetiviza la vida de los individuos, asi : “Indudablemente la
jetivacidn de las dimensiones espacio-temporales, traducidas a unidades de medida
tendibles por (todos) los actores sociales en el mundo modemeo ... repercute en la asuncidn
lectiva de estos mecanismos onentaderes, pero deja aparentemente de [ado el problema de la

xperiencia o percepcion subjetiva del tiempo y el espacio” (Reguillo, 2000, p. 87).

La percepcién de los sujetos en torno al tiempo, depende del acuerdo
tersubjetivo que fundamenta la construccidn temporal. Por ejemplo, el tiempo que
perimentaban los hombres de las sociedades tradicionales es radicaimente diferente al
2 nuestras sociedades industrializadas ; mientras que en los primeros, i0s tiempos
staban fundamentalmente guiados por los ciclos naturales (dia, noche, estiaje, época de
wvias) en las sociedades modernas, estos ciclos se han alterado y los tiempos de los

ijetos se han adaptado a las necesidades productivas.

Por otra parte, mientras que en las scciedades tradicionales, no existe una
arcializacion  y especializacion de las actividades y por ende de los tiempos,; nuestras
icredades no podrian existir, sin que los sujetos sometieran su ritmo de vida a estos
guerimientos. De este modo, los tiempos dedicados al trabajo, a las obligaciones
miliares, al descanso 0 al estudio, estan claramente diferenciados. * El tiempo unitane de
vida tradicional previa a la irrupcién de la modernidad vy la sociedad industrial, no contemplaba

fraccionamrento de las actividades en tiempos especializados, por lo que el tiempo de la Vida

tidiana era unitano” (Reguillo, 2000, p 101)
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Ahora bien, si el tiempo vy sus caracteristicas son finalmente parte de [a
nstruccion social de la realidad; la parcializacion y especializacién det tiempo que forma
rte de la Vida Cotidiana de los sujetos, son asumidos por éstos en funcion de las
presentaciones que le otorgan un sentido y un significado a las diferentes esferas de
cion. “ La distribucién del tiempo es una consecuencia necesaria de Ia finitud de |a vida y de la

onomia en la cotidianidad de la que ya hemos hablado. Cuantas més cosas deben ser hechas
da dia y cuanto mas rapidamente (por exigencias intemas o externas), tanto es mas necesario

render a distribuir el tiempo” (Heller, 1998, p. 389).

La cantidad y calidad de tiempo que los individuos destinan a sus diferentes
tividades estd en funcion de fo que éstas representan. Ahora bien, las representaciones
su vez estan condicionadas por las caracteristicas especificas del individuo (coordenadas
» vida) la edad, el sexo, el estado civil, etc., seran factores fundamentales en la
nformacion de las representaciones sociales que los sujetos construyen de sus acciones
que a su vez determinard el cdmo los individuos experimentan y viven sus tiempos.
el tempo vivido es no solo antropomérfico sino también subjetivo. La expernencia interior
nporal de la persona particular no es mesurable de ninglin medo, 0 mejor, no se la puede
presar {describir,contar) con la cantidad de tiempo transcurrida. Cada uno sabe, como puede
ceder que el tiempo “no pase nunca” o bien que “vaya muy rapiia” y como esas experiencias

nporales interiores no tienen ninguna correlacién con el tiempo efectivamente transcurrido, con

antidad de tiempo medido en base a una convivencia social” (Helier, 1948, p. 392).
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Los llamados ritmos de vida, bajo esta perspectiva estan dados no por la medicion
betiva del tiempo, sino por la manera en que los sujetos distribuyen sus tiempos en

ncién de esas exigencias internas y externas *®

Es asi, como el andlisis de la cantidad de tiempo destinado a cada una de las
sferas de |a vida, nos puede proporcionar elementos clave para comprender las acciones

e los individuos v la manera en cdmo esta conformada su Vida Cotidiana.

Para poder realizar el andlisis en tornoc al tiempo de los alumnos de @ NIN,
resentamos las caracteristicas generales de la poblacion estudiantil de esta institucion:

DISTRIBUCION DE LA POBLACION POR SEXOQ

Eﬁ % DE LA POBLACION
MUJERES 56%

HOMBRES 44%

TOTAL 100%

FUENTE: BCTZ

Si bien es clerto que los diferentes medios sociales, exigen de los individuos la inversion
: determinadas cantidades de esfuerzo y tiempo a “x” o “y" actividades (exigencias
tternas} ¢s un hecho que finalmente el individuo vive dichas exigencias en funcion del
ntido y el significado gue le otorga a “x” o “y” , de este modo, el ritmo de su vida estard
mformado por esa relacién dialéctica entre las condiciones externas e internas.
Presentamos nuevamente lag siglas utilizadas para este capitulo:

1N) Normal No. 1 de Nezahualcoyotl {BCT) EBase de datos de corte cuantitative
CL) Base de datos de corte cualitativo (EA) Entrevista guianda a alumnos de 1a NIN
IC) Entrevista con informantes clave {OPA} Observacion de las pricticas 2cadémicas
I} Conversacion informal con alumno=z {Pd) Licenciatura en Pedagogia

r) Licenciatura en Educacion Primaria
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DISTRIBUCION DE LA POBLACION POR SEXO

Y LICENCIATURA
SEXO/LICENCIATURA [PEDAGOGIA PRIMARIA
MUJERES 29.72% 17.25%
HOMBRES 70.28% 82.75%
TOTAL 100% 100%

FUENTE: BCT

Aunque la diferencia entre la poblacidn masculina y femenina no es realmente
ignificativa a favor de las segundas {sOlo existe una diferencia del 12% de la poblacion
otal). Aln podemos observar hecho de que tradicionalmente fa docencia sigue siendo

Jentificada como una tarea propia del sexc femenino.

Es importante sefialar las caracteristicas de la distribucion por sexc de los
studiantes de la N1IN , ya gue precisamente el género es una cualidad fundamental
ara analizar los tiempos que estos estudiantes invierten en tres de las esferas de su Vida
otidiana: trabajo, descanso y formacion académica. De este modo iniciaremos con la

xposicion de los tiempos de las mujeres gue estudian en 1a N1N.
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Una de ias preguntas de la encuesta aplicada a los alumnos de la N1N, solicitaba

ue la persona ubicara la cantidad de horas semanales destinadas al trabajo, a la familia,

| descanso y a su formacién académica. Los resultados presentados a continuacion son

| promedio de {as respuestas proporcionadas. Iniciaremos con ios datos emitidos por las

wijeres de las dos licenciaturas analizadas.

MUJERES SOLTERAS
SPECTOS Hrs. P-Irs. 1 Descanso Formacion
Laborales Familia
edagogia 30 \ 18.80 } 6 20.40
rimaria 28.75 { 11.87 & 12,5 17.37
FUENTYE: BCT
MUJERES CASADAS
SPECTOS Hrs. Hrs. Descanso Formacion
Laborales Familia
edagogia 40.16 17 4.3 15.50
rimaria 33.88 22.22 10 18.40 |

FUENTE: BCT
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El andiisis de estos resultados arroja cuestiones muy interesantes, en primer
érmino, podriamos sefialar el hecho de que de las 168 horas contenidas en el trascurso
e una semana, las mujeres de ambas licenciaturas declaran dedicar un nimero muy
educido al descanso: 5 en promedio para casadas y solteras de Pedagogia (Pd) y 11
ara Primaria (Pr). Es decir en ambas licenciaturas se presenta el fenémeno de que

racticamente se descartaron las horas de suefio como rubro de descanso.

Al analizar este aspecto nos encontramos con tres posibilidades: la  primera
ceptar que efectivamente estas mujeres practicamente no duermen. La segunda que fa
structura de [a pregunta motivd a descartar fas horas de suefio; vy la tercera, a nuestro
Jicio, la mas acertada: una de las representaciones mas comunes al interior def curso
emiescolarizado, y que de hecho es compartido por practicamente la totalidad de los
iumnos del mismo, es /o pesado def curso. Una broma cotidiana es La resistencia que
eben de poseer los sujetos que se atreven a estudiar esta licenciatura. Habria que
2cordar que en los sabados vy la llamada fase cerrada en vacaciones, los alumnos estan
n clase de 8 de la mafiana a 8 de la noche. Este elemento aunado a que son profesores
n active, ademas de sus compromisos familiares, les dan los argumentos necesarios para
firmar que el desgaste al que son sometidos es mayusculo y que por lo tanto
racticamente no tienen tiempo para descansar. Es en este sentido gque cuando se les
ide que sefialen el numero de horas destinadas a este rubro, se ven con la imperiosa

ecesidad de manifestar una vez més que practicamente no descansan.
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Por otra parte, si consideramos las respuestas en torno a las horas destinadas al

‘abajo podemos sefialar lo siguiente:

Las mujeres solteras de Pd trabajan en promedio 1.25 horas mas a la semana que
5 de Pr es decir, le dedican 4% mas de su tiempo a este rubro, lo cual corresponde
proximadamente a 4.28 horas al dia, mientras que las mujeres de Pr dedican 4.10
oras al trabajo. Evidentemente la diferencia no es significativa si 1a comparacion se
2aliza entre licenciaturas, situacion que cambia si tomamos en cuenta mujeres casadas y

olteras.

LICENCIATURA EN PEDAGOGIA

ESTADO CIVIL HRS. TRABAJO
CASADAS 40.16
SOLTERAS 30

FUENTE: BCT

LICENCIATURA EN PRIMARIA

) ESTADO CIVIL HRS. TRABAJO
CASADAS 33.88
|§6LTERAS 28.75

FUENTE: BCT
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Existe una diferencia significativa en el caso de Pd, las mujeres casadas dedican
5.30% mas de su tiempo  al trabajo que las mujeres solteras, lo que equivale a decir que
s casadas laboran aproximadamente 5.70 horas al dia, mientras que las solteras solo
28, la diferencia se explica por evidentes razones , las necesidades familiares se

crementan en mujeres casadas.

La diferencia entre casadas y solteras se reduce a sdlo un incremento del
3.87%, io que equivale a 4.76 horas trabajando al dia por parte de las primeras y 4.1
ra las segundas: La reduccidon en la diferencia puede ser explicada por dos
rcunstancias: en primer lugar, el hecho de que fas mujeres de Pedagogia posean ya la
ormal elemental les da mayor seguridad en su empleo y les facilita encontrar mas
pacios laborales. Por atra parte, son personas que tienen mayor antigiedad en el

agisterio, lo cual incrementa sus ingresos.

St pasamos al analisis del tiempo destinado a la formacidn académica de estas
tudiantes la situacion se torna muy interesante; por ejemplo si establecemos la
imparacion entre ficenciaturas, [as mujeres solteras de Pd le dedican un 10% mds de su
'mpo a su formacién académica que las solteras de Pr la situacién se invierte y la
‘erencia se incrementa en el caso de las mujeres casadas, ya que {as alumnas de Pr le

dican 15.7% mas de tiempo  a su formacién que las de Pd.
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Si consideramos la comparacién entre casadas y solteras la situacidn es [a

guiente:

PEDAGOGIA
ESTADO CIVIL HRS DE FORMACION
CASADAS 15.5
SOLTERAS 20.4
FUENTE: BCT
PRIMARIA
ESTADO CIVIL HR. DE FORMACION
CASADAS 17.37
SOLTERAS 18.40
[
FUENTE: BCT

Entre casadas y solteras de Pd existe una diferencia del 24% mas de tiempo
adicado a la formacién académica, esta situacion puede ser explicada por el hecho de
se las mujeres casadas de Pd trabajan un 25.30% mas de tiempo que las solteras, lo

1al reduce considerablemente el tiempo que le dedican a su formacion.
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La diferencia se reduce considerablemente en Pr (sdlo un 5.60%) por €l hecho de
ue la diferencia entre horas destinadas al trabajo también es minima entre las mujeres

asadas y solteras.

Por otra parte, es necesatio sefialar el hecho de que en un curso con las
aracteristicas del semiescolarizado, en donde sélo se tienen 38 sesiones por asignatura
ara cubrir con los programas establecidos, los alumnos tendrian que dedicar una
nportante cantidad de tiempo fuera de la situacién para una formacién adecuada. Sin

mbargo, en funcidn de las respuestas generadas por estas alumnas, tenemos lo

iguiente:
PEDAGOGIA
ESTADO CIVIL HRS. AL DA
FORMACION
CASADAS 2.23
SOLTERAS 2.91
FUENTE: BCT
PRIMARIA ]
' ESTADO CIVIL HRS. AL DIA
’ FORMACION
[
i CASADAS 2.62
| SOLTERAS 2.48

| |

FUENTE: BCT
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Podemos observar como a pesar de la necesidad de trabajo autodidacta, el
empo dedicado a la formacion, aun en el mejor de los casos, no llega a tres horas
artas, cuestion que es expiicada por las propias alumnas, como resultado de la presion

2 tiempo bajo la que estudian:

“...como comentaba la maestra (otra compaiiera) y tiene
mucha razon gno?, el trabajo de la escuela toda la semana, mas el
trabajo como madre de familia, o sea como que de un 100% le pongo

de un 10 a un 20%” EA1l

“Maestro dischaipeme pero no pude terminar ei trabajo,
porque mi hijo se enfermé, estuvoe internado dos dias y no tuve

tiempo de terminarlo, cpuedo entregarlo la proxima clase?” OPA 9

“Trabajo dos turnos, llego a mi casa ¥ tengo que atender a
mis hijos, ¢l sabado estoy todo ¢l dia aqui, scuando quiere que

investiguemos?” OPA 11.

Ademas, si consideramos el hecho de que en la pregunta planteada en el
iestionario se consideraba el tiempo destinado a su formacion que se desarrolia en [a
stitucidn, la falta de trabajo académico autodidacta se hace adn mas patente, ya que de
i 12 haras que permanecen en la escuela (los sabados o en la fase cerrada), dos estan

stinadas para la comida, las 10 restantes que permanecen en la institucion estan
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edicadas (formaimente) al trabajo académico. Esto nos indica que en el mejor de los
asos estas alumnas (fuera del trabajo en la Normal) sélo dedican 10.4 horas a su

srmacion en toda la semana. De este modo, tenemos los siguiente:

HORAS DESTINADAS A LA FORMACION ACADEMICA
(FORMACION EXTRACLASE)

Estado Civil/Licenciatura PEDAGOGIA PRIMARIA
Casadas 5.5 8.40
Solteras 10.4 7.37
i
FUENTE: BCT :

Estoc nos remite al hecho, de que en el mejor de los casos las alumnas le dedican
 su formacion extraclase un promedio de 1.48 horas al dia (en el caso de las mujeres

olteras, mientras que en las casadas Gnicamente le dedican 1.2 horas ali dia.

Por otra parte, esta sittiacion se torna aln mas interesante si consideramos las
.epresentaciones Sociales que las alumnas expresan en tomno al trabajo y al tiempo

edicado a su formacién en el interior de la institucion:

“.. yo pienso que en el sistema en el que estamos ahorita,
aunque los maestros guisieran dar més, no se puede gno?, lo gue se

aprende por ejemplc en un aio, por ejemplo en un ordinario, aqui lo
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tenemos que ver en 35 sesiones, entonces como gue lo vemos muy
al wvapor ¢no?P... Esti critico porque mnosotros para que
aguantemos... lo agunantamos, pero como le dije hace rato es mas
resistencia que... o sea que yo puedo estar aqui en cuerpo, pero mi
mente jquién sabe?. Entonces pues si estd critico ¢no?, mis en la
fase cerrada, que es un mes o una semana seguida, pues nada madas

estamos aqui por estar. En si que aprendamos, pues no creo.” EAl

“... hay muchas quejas, sobre todo de la carga de trabajo, del
tiempo v de las deficiencias que hay en la escuela en todos los
aspectos, Pero sobre todo de los que més nos qguejamos es del
tiempo que es muchisimo, que no se respetan vacaciones y que es
mucha carga de trabajo. Por eso yo creo que es deficiente, hasta

cierto punto los trabajos que entregamos.” EA 2

Podemos observar, como por una parte las alumnas no realizan trabajo
stodidacta y por otro consideran gue su permanencia y el trabajo realizado en el interior
2 la institucion son excesivos, por lo que incluso cuestionan la calidad de las actividades

:adémicas regiizadas escolarmente,

Analizaremos ahora la situacién de tos alumnos, para poder tener un panorama

2| tiempo en la Vida Cotidiana de los estudiantes de fa N1N:
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b) Ei Tiempo de los alumnos de la N1IN

A continuacién se presenta un cuadro similar at presentado en el caso de las
ujeres, en ef que se resume la distribucidn de tiempo semanal que los alumnos destinan

s rubros ya mencionados.

TIEMPO DESTINADO
HOMBRES CASADOS
SPECTOS  HRS, HRS. HRS.  HRS. J
TRAB. FAM. DESC  FORM
EDAGOGIA 44 19 17 22 I
RIMARIA 29 12 13 13

FUENTE; BCT

TIEMPO DESTINADO

HOMBRES SOLTEROS
SPECTCS  HRS. HRS. HRS. HRS.
TRAB. FAM. DESC FORM
EDAGOGIA 30 19 6 26
RIMARIA 26 16 13 18

FUENTE: BCT
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Realizando un ejercicio similar al presentado para el caso de las mujeres,
ncontramos  similitudes  interesantes: una de ellas  es la  manifestacion en torno  al
oco tiempo destinado al descanso, en la cual al igual que en el caso de las alumnas
cuestadas, practicamente se descartan las horas de suefio, asi a pesar de que en los
umneos se incrementa la cantidad de horas destinadas a este rubro en un 38% con
specto a las mujeres en el caso de hombres y mujeres casados, y en un 22.7% en el
150 de los solteros, el fendmeno se repite.  La interpretacion planteada para explicar
sta situacion en el caso de las alumnas de la N1N, es vdlida también para comprender lo

ue sucede con hornbres casados y solteros.

Por otra parte, el hecho de que los hombres casados declaren que descansan
8% mdas que las mujeres del mismo estado civil es una situacion que se comprande
imbién en el momento en que tomamos en cuenta los roles cldsicos al interior de la
imifia mexicana, los cuales determinan que las mujeres fienen que dedicarle mayor
ampo a los hijos, a la casa, etc. En este sentido, los alumnos casados tienen un poco
&s de espacio libre, producto de esta caracteristica de género. “ ..estas actividades
sligadas no se distnbuyen equitativamente entre géneros, descansando en buena medida en el
lehacer de las mujeres, el trabajo no reconocido pere implicito en numerosas actividades
ymesticas  La geografia fernista ha insistido en cémo se construye para las mujeres un
odelo espacio — temporal en forma subordinada en el cual éstas gozan de un tiempo libre mas

ducido que el de los hombres " (Reguillo, 2000, p. 102)
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Asj esta situacion también es valida para el caso de las mujeres solteras, aunque
or su propio estado civil /3 presion del cumplimiento def rol se reduce, lo cual nos

xplica por qué la diferencia entre hombres y mujeres se reduce a sdlo un 22.7%.

Esta diferencia en los roles serd fundamental cuando un poca mas adelante
nalicemos la distribucién del tiempo dedicade a las actividades académicas de estos
studiantes.

Continuemeos con et andlisis de las horas destinadas al trabajo:

Otra tendencia similar en hombres y mujeres es gue los alumnos casados y

oiteros de Pd trabajan mas horas que jos de Pr;

PEDAGOGIA
F ESTADO CIVIL HRS DE TRABAJO

CASADOS 44

SOLTERQOS t 30

FUENTE: BCT
PRIMARIA

( ESTADO CIVIL HRS DE TRABAJO |
| CASADOS 29
‘ SOLTEROS 26

FUENTE: BCT
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Esta tendencia es extrema en el caso de casados de ambas licenciaturas en la que
umnos de Pd trabajan un 65.90% mas horas que los de Pr. Llas razones de esta
ferencia son las mismas que las que presentamos para [as mujeres, aungue es
teresante sefialar que la diferencia se incrementa en el caso de las hombres, esto
uede ser el resultado también de! clasico rol del hombre como el proveedor de la famifia
 cual provoca la necesidad de incrementar las horas de trabajo en busca de mayores
gresos; el case de fos hombres casados de primaria nos confirma el hecho de que a
esar de que estos alumnos evidentemente puedan tener las mismas necesidades que los
asados de pedagogia, su situacion Jaboral (carencia de la credencializacion necesaria) les

npide incrementar su carga de trabajo.

La diferencia entre solteros de ambas licenciaturas se reduce porque

videntemente las necesidades de los solteros de Pd disminuyen también,

De este modo tenemos que los hombres casados de Pd le dedican un promedio
2 6.29 horas diarfas al trabajo, mientras que los de primaria sélo 4.14 horas. En el caso

= los solteros de Pd destinan 4.28 horas diarias de su tiempo y los de Pr 3.71.

El tiempe destinado al trabajo es una variable de suma importancia para
ntrastar con el tiempo que le dedican a su formacién académica , de este modo

nemos lo siguiente:



PEDAGOGIA
Estado Civil HRS FORMACION
CASADOS 22
SOLTEROS 26
FUENTE: BCT
PRIMARIA

Estado Civil

HRS FORMACION

CASADOS 13
SOLTEROS 18
FUENTE: BCT
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Aqui se presenta una tendencia ldgica, los alumnos solteros de ambas

cenciaturas le dedican mas tiempo a su formacion académica que los casados; en el caso

e Pd es un incremento de 4 horas a la semana [0 que equivale & un 15.38%, v para

rimaria se presenta un incremento de 5 horas lo que representa una diferencia del

7.78% . Aspecto que se explica no solo ante el hecho de que los hombres solteros

ncuestados trabajan menos horas que los casados, sino también por el hecho, de gue su

stado awvil les “libra” de responsabilidades familiares (hijos, esposa) lo cual les permite

edicar mas tiempo a formacion académica.
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Sin embargo, a pesar de que en términos generales los hombres le dedican mas
empo a su formacién académica gque las mujeres, el tiempo dedicado a este rubro sigue
endo bastante limitade, considerando el promedio de ias horas al dia tenemos lo

guiente:

HORAS DESTINADAS A LA FORMACION ACADEMICA

ESTADO CIVIL/LICENCIATURA T PEDAGOGIA PRIMARIA
CASADOS 3.14 1.85
SOLTEROS 3.71 2.57
FUENTE: BCT

Podemos afirmar una vez mas que a pesar de las caracteristicas del curso
emiescolarizado sefialadas con anterioridad y 1as necesidades de compromiso para el
-abajo autodidacta que del €l se desprenden, el tiempo dedicado al trabajo académico es
ifimo, situacion que al igual que en el caso de las mujeres se agrava si descontamos el

empo de trabajo académico que se desarrolla al interior de fa institucion:

Tomando en consideracion este elemento, sélo se le dedican 16 horas a la

amana {en el mejor de los casos) asi presentamos el siguiente cuadro:



111

HORAS DESTINADAS A LA FORMACION ACADEMICA
( Horas Semanales. Formacion Extraclase)

ESTADO CIVIL/LICENCIATURA PEDAGOGIA PRIMARIA
CASADOS 12 3
SOLTEROS 16 8
FUENTE:BCT

Como puede observarse, el caso de los alumnos de primaria es realmente grave,
horas a 1a semana para el caso de los alumnos casados, nos indica el nivel de ejecucién
e sus trabajos, investigaciones y lecturas, la situacién no mejora mucho con sdlo 8 horas
ue destinan los solteros. El hecho que tos alumnos de Pd dediquen més tiempo a su
rmacion nos explica las importantes diferencias en el trabajo cotidiano al interior del
ula entre ambas hcenciaturas, aunque hemos de sefialar gue estos alumnos también
resentan importanies deficiencias en la comprension de lectura, en la capacidad de

bstraccién y el manejo de categorias y conceptos.”®

De este modo se presenta una tendencia similar que en las alumnas:

« .. no tenemos asi, mucho tiempo para dedicarle a esto del
estudio, y si nos.. nos.. como que luego nos... principalmente en el

primer semestre, nos sobresaturaron de trabajo Jno? y muchos

Esta afirmacién se desprende de la observacién de las pricticas académicas, de la
raluacion realizads a mis alurmnos, afirmacién que ademas ¢s compartida per otros
mupaneres docentes.
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compaiieros desertaron, éramos un total de 49 y en el primer
semestre quedabamos aproximadamente como 35, de los cuales sélo

terminamos...aproximadamente 20" (EA4)

“No le dedico todo el tiempo necesario porque tengo que
atender a mi familia, a mis hijos que son tres, a una chiguita de dos
aftos, que si me quitan un poquito de tiempo, es decir que si les
invierto tiempo.

¢Es decir que no le dedica todo el tiempo necesario a su
Jormacion?

No por otras actividades que son prioritarias.” EAG

“ En mi casa ya ni me conocen, llego de trabajar y apenas me
queda tiempo para medio leer, ;Todavia quiere que investiguemos?.
No nada mis ¢s su materia, apenas tenemos tiempo para leer en el
camién y usted quiere que busquemos material en otras bibliotecas

fuera de la Normal” OPA20

“ No es suficiente (el tiempo dedicado) porque nada mas
nosotros (todos), dedicamos nada més el sabado y parte del
domingo, yo siento que si le dediciramos més tiempo a las
investigaciones, tanto dentro de la escuela como por fuera,
aprenderiamos mdés, tendriamos mis opclones de complementar
mejor ¢l conocimiento. Pero con eso de que nosotros mismos nos

coartamos, es com¢ no podemos hacerlo ...Nos coartamos soclitos,
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porque siempre buscamos pretextos... es que el director, es gue
esto...es que mi compaiiero, siempre buscamos el pero, gno?,
entonces yo sienito que e$0 para mi es coartarme, yo solito me estoy
poniendo mis limitaciones, y no sé si }o puedo o no le puedo

realizar”. EA6

Podemos observar, como el analisis de los datos obtenidos en base al cuestionario
plicado, asi como los testimonios de las entrevistas nos presentan un panorama similar
anta en hombres como en mujeres. Tendencias que se ven confitmadas si analizamos la

rformacion obtenida gracias a la Carta Asociativa.”®

¢) Representaciones Sociales en torno al Tiempo dedicado

al Trabajo Académico

La Carta Asociativa, basada en una relacidn de palabras, permite identificar las
rincipales Representaciones Sodiales que presentan los alumnos de la institucidn . Dentro
e la serie de palabras que se le proporcionaron a fos alumnos de la N1IN para que ellos
sociaran libremente; existen tres que estan directamente relacionadas con el tiempo que
ermanecen en la institucion, de este modo cuando se les pedia que colocaran tres
alabras o frases que se vincularan con el horario de la institucion y con la fase cerrada,

ncontramos lo siguiente:

' CARTA ASOCIATIVA. Instrumento descrito en el Capitulo III Metodologia.
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TIEMPO DESTINADO AL TRABAJO ACADEMICO EN LA INSTITUCION

(FASE CERRADA)

FASE CERRADA No. DE PALABRAS %
Aburrimiento/Tedio 195 78.6%
Desgaste/Cansancio

0 sinénimos
rabajo/Responsabilidad 53 21.4%
onstructiva/Superacion
O sinénimos
Totales 248 100% J
FUENTE: BQL

REPRESENTACIONES SOCIALES

TIEMPO DESTINADO AL TRABAJO ACADEMICO EN LA INSTITUCION

(HORARIO)

HORARIO

No DE PALABRAS

%

Imposicion/Rigidez
Pesado/Tedioso

179 78.50%
O sindnimos
Adecuado/Completo
Suficiente/Bueno 32 14%
O sinonimos
Otras 17 75.5%
Total 228%

FUENTE: BCL
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Como podemos observar, estos datos reafirman la tendencla que tanto las

trevistas como la observacion de Ias practicas académicas habian detectado.

La representacion social generalizada tanto en varones como en mujeres en torno
tiempo destinado al trabajo académico al interior de la institucidn es lo “maratdnico”,
nhumano” e incluse sin sentido y poco provechoso (manifestado en el abrurimiento v el
dio). Asi, considerando los dos aspectos analizados (Fase Cerrada y Horario) tenemos
1 78.55% de paiabras que nos remiten a Representaciones negativas en tormo at tiempo

zdicado al trabajo académico al interior de la N1N.

Por otra parte, si consideramos el trabajo autodidacta, una vez mas las
epresentaciones plasmadas, en la asociacién de palabras confirman las tendencias que

1 hablfamos detectado con la BCT y la OPA.

En este caso, se presenta una tendencia interesante al pedir que los alumnos
lacionaran tres palabras o frases con el concepto "Trabajo Autodidacta” la cual puede

i observada en el siguiente cuadro:

Los totales del nimero de palabras varian por las omisiones realizadas por los alumnos,
decir en varias ocasiones, los estudiantes 86lo colocaron uns o dos de las tres posibles
labras que podian relacionar.
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REPRESENTACIONES SOCIALES i
TIEMPO DESTINADO AL TRABAJO ACADEMICO EN LA INSTITUCION

{TRABAJO AUTODIDACTA)
RABAJO AUTODIDACTA No DE PALABRAS %
Inexistente/Imposible 22 8.7%
0 sinénimos
Necesario/Bueno 86 33.87%
O sinénimos
No contesto 130 57.33%
Total f 330 100%

FUENTE: BCL

De todas las palabras proporcionadas a los alumnos, precisamente este rubro del
abajo autodidacta es el que presenta un mayor porcentaje de omisiones (no
ntestaron) 57.33%, écomo podemos interpretar este hecho?, consideramos que las
nisiones son el producto de las carencias de trabajo autodidacta en estos alumnos. £s
Acticamente imposible plasmar qué representa un concepto para mi, cuando éste no es
jnificativo en mu vida cotidiana, por otra parte, a pesar de que el 33.87% de las
llabras plasmadas, indican que los alumnos consideran importante este rubro, las

nisiones denotan su carencia. Si estos datos los cruzamos con los ya trabajados en la
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imera parte de este anglisis (tiempo en hombres y en mujeres) podemos concluir gue

stos alumnos destinan un tiempo minimo al trabajo autodidacta.

De este modo, podemos plasmar las siguientes conclusiones:

La concepcién generalizada de la carencia de tiempo para el desarrollo adecuado
> su formacion académica. Lo cual justificaria carencia académicas y la imposibilidad de

iperarias.

El tiempo dedicado a la formacion académica es considerado como el remarnente,
5 decir el tiempo que pueden ocupar para este rubro después de desahogar actividades
le son consideradas como prioritarias, las cuales estan referidas basicamente a las
1estiones laborales v a la atencién a la familia. Es asi como, una Representacion Social
portante es que el tiempo que se le puede robar af trabajo para estudiar &s limitado,

3 1o tanto fodos bs alumnos de la NIN sacrifican a su familia.

Ante estas circunstancias el trabajo autodidacta es considerado como un  rubro
era de las posibilidades de los estudiantes de la N1N, por o tanto es una fradicion

-adémica que el trabajo que se puede hacer es sblo al interior def aula.

A pesar de que por las necesidades y caracteristicas de estos alumnos solo es

isibfe el trabajo al interior del aula, por las caracteristicas del curso semiescolarizado
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iempo, programacion, duracion) el trabajo y el tiempo dedicado a su formacién al
iterior de la institucidn, es considerado como excesivo, antipedagdgico y que frena las

osibilidades reales de aprovechamiento y aprendizaje.

De este modo, la Representacion Socizl cotidiana en torno a la carencia de
empo para una adecuada formacidn académica, nos remite al ritmo en gue transcurre la
ida Cotidiana de estos alumnos, éstos experimentan un ritmo acelerado en el cual

eben de desahogar una serie de actividades, de las cuales la formacidn es sdlo una mas.

Lo anterior nos remite a una de las concecuencias de la instauracién y desarrollo
el Modo de Produccidn Capitalista: la enajenaciéon. El cimulo de actividades que los
idividuos deben desarrollar a lo largo de su vida cotidiana bajo los marcos de este Modo
e Produccion, se incrementan de manera sorprendente si las comparamos con otras
rganizaciones sociales. “La aceleracién del ritmo de} tiempo es al menos desde la aparicion del
apitalismo una tendencia general de Ja historia” { Heller, 1998, p. 390 ) La necesidad de
icrementar [a productividad, asi como el crecimiento en la tasa de ganancia como
indamentos del desarrolio capitalista, insertan a los sujetos en un vértige de actividades
ue finalmente se convierten en hechos ajencs a su propia vida, ya que incluso han
2rdido el control de dichas actividades. “El paso del “trabajo” al “preccuparse” refleja en

rma mitificada la fetichizacién cada vez mas profunda de las relaciches humanas, en las que el
undo humano se manfiesta a la concienclia cotidiana...como un mundo ya dispuesto de

ecanismos. instalaciones,. relaciones y conexiones de los que él misme se ocupa y &8s
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cupado por elios, pero habiendo perdido hace tiempo a conciencia de que este mundo es una

reacion humana” (KosiK, 1985, p. 86).

Para Kosik, el ritmo de la Vida Cotidiana en el capitalismo, inserta a los sujetos
n la Preocupacion, es decir en un mundo donde la racionalidad medios fines ha rebasado
| propio hombre, el cual es reducido a un medio mas cuyas actividades (multiplicadas
nte las crecientes necesidades del mercado) lo absorben y controlan, es decir lo
najenan: * El preocuparse es manipulacion {de las cosas y de los hombres) en la que las
peraciones se repiten diariamente, fransformandose desde mucho antes en habito y, por
anto, son efectuadas mecanicamente... El caracter cosificado de la practica, expresado
on el término preocuparse, significa que en la manipulacion no se trata de la obra que se
rea, sino que el hombre es absorvido por el merc ocuparse y no piensa en la obra.

KosiK, 1985, p. 87).

Los alumnos de la N1N son absorbidos por el cmulo de actividades que realizan

fo largo de fa semana, volviendo dichas actividades en una rutina mecanica y cansada,
ie la cual desearian salir, pero no encuentran la via para realizarlo, ahora bien, las
ctividades académicas que son realizadas dentro y fuera de la institucion, representan un
eso mas con el que hay que cargar, por lo tanto no se piensa en /3 obra (su formacion
cadémica} si no que se trata por todos los medios de saciitar he inchiso eludir dichas

ctividades:
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“Maestra ¢qué usted no sabe técnicas grupales? cPor qué
nade més quiere estar viendo Ios temas?. Pénganos una técnica para

hacer mas dinamica...divertida su clase” OPA 25.

“ Maestro mejor vamos a jugar volibol, ya estamos muy
cansados, ademaés la clase pasada le avanzamos un buen g¢no?.” OPA

17

Ahora bien, la representacion social generalizada en torno a lo pesado, inhumano
e incluso aburrido del curso (actividades académicas al interior de la N1N) nos remiten
también al proceso de alienacion en la que se encuentran los alumnos. Las actividades
por si mismas, no son agradables o desagradables; aburridas o interesantes. Son los
sujetos los que ies otorgan significados especificos. ™ El antidoto contra el aburrimiento no es
en realidad, la actividad pura y simple, y ni siquiera en todos los casos la que no es requerida,

sino la actividad que tiene un sentido™ que permite desarroifar nuestras capacidades humanas”

(Heller, 1998, p. 423)

De este moda, el sentido y el significado que los sujetos otorgan a sus actividades
marcan la diferencia entre lo aburtido v lo interesante, entre lo pesado y atractivo de una

actividad cotidiana.

31 Subrayado nuestro
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CAPITULO V
EL ESTUDIO Y SUS REPRESENTACIONES

Mas alia de los males y los bienes
tu mejor aventura cotidiana.

es jidiar con ia vida lisa y lana
que lograste y afinas y mantienes

Mario Benedetti.

usted por fin aprende

y usa o aprendido

para saber que el mundo
es como un laberinto

en sus momentos claves
infiernc o paraiso

amor o desamaparo

y siempre, siempre un lo.

Mario Benedetti

Hemos sefalado ya la trascendencia de las Representaciones sociales en ia
conformacién de las caracteristicas de las acciones de los sujetos; al ser
“categorias que sirven para clasificar las circunstancias, los fenémenos v a los individuos
con quienes tenemas algo que ver (Jodelet, 1984, p 472 ), las Representaciones nos
permiten comprender y decidir el rumbo de nuestras acciones, las cuales se
convierten también en nuevas Representaciones, que permitiran guiar las futuras
acciones y relaciones con los objetos y otros sujetos. “La interpretacién de {a accién

debe tomar nota ...de que esas representaciones, en cuanto tales, poseen una poderosa,
a menudo dominante significacion causal en el desamolio de la conducta humana

concreta Sobre tode, caomo representaciones de algo que debe ser  porque
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determinados hombres orentan su accién por la representacion de que aquel debe existir

de tal o cual forma” (Weber, 1684, p.13)

Asi para poder acercarnos a la comprension de las acciones de los
alumnos de la NiN, se torna fundamental identificar qué Representa para ellos

aestudiar la Licenciatura en esta institucion.

a) Qué Representa estudiar la Licenciatura en la Normal No 1 de

Nezahualcoyotl?

En un primer momento, cuando iniciamos el contacto con estos alumnos,
compartiamos la percepcion generalizada de la mayor parte de los docentes que

impartian alguna asignatura en la N1N: estos tipos vienen solo por el papel.

Esta percepcidn, que de hecho parecid confirmarse por la serie de actitudes y
manifestaciones de los alumnos ( la continua negociacion, la presién hacia los
docentes para reducir la cantidad de lectura y trabajos, la insistencia para el
desarrollo de trabajos en equipo - slempre y tuando fueran al interior de la
institucion- y el rechazo hacia la realizacion de trabajos fuera de fas posibilidades
def tiempo que estos alumnos poseen) resulté sumamente limitada y simple, en la
medida en que el acercamiento con los alumnos se profundizé y la presente

investigacion comenzd a construirse y desarrollarse.
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De este modo, incluso el que estos alumnos vengan sdfo por el papel puede
poseer diversos significados, que es necesario identificar. Para poder realizar una
tipologia de los significados (que conforman las representaciones ) utilizamos el
concepto weberiana en torno a la vocacién: * ..una vocacion en el sentido enfatico del
terming: como “misién” o como “tarea” intima, desdefia y rechaza el tipo puro, la

estimacién econémica de los dones graciosos como fuente de ingresos” (Weber, 1984, p.

196)

Los mismos alumnos sefialan la importancia de la vocacién:

w

Para ser un buen docente se requiere primero que
nada vocacidn...definitivo, que se reconozeca como ser
humano y esa gran sensibilidad para bajar de un estadio

adulto a uno infantil” ga 4

“ O sevive para la politica o se vive de la polifica ...Quien vive para la politica hace
de elflo su vida en un sentido intimo; o goza simplemente con el ejercicio dei poder que
posee, o almenta su equilibrio y su tranquiidad con la conciencia de haberle dado un

sentido a su vida, poniendo al servicio de algo (Weber, 1997, p.17)
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Estas palabras de Weber enfocadas al quehacer del politico, son vélidas
también para el quehacer del docente, y aunque en la cotidianidad de los
estudiantes de esta institucion, las manifestaciones en torno a su compromisg con
ia docencia son constantes, el estudiar la licenciatura en la N1N, puede estar
vincutado 0 no a la vocacion de ser maestro. Si la vinculacion esta presente
implicaria que el estudiar representa el compromiso por aprender, por mejorar su

practica docente, lo cual nos remite a que este tipo de docenie wviven para

ensefiar.

Sin embargo, si ia vinculacion entre el estudio y ila vocacion no esta presente,
estariamos hablando de sujetos que viven de ensefiar, por lo que la carencia de
compromiso con su practica docente se refleja en sus acciones como estudiantes

de Ia licenciatura, asistiendo solo por e/ papeél.

“ Cuando terminé mis estudios en la Normal (elemental)
v empecé a ejercer me gustd el trabajo docente ademis de

que me senti identificado con la profesion™ zA 6

“ Es muy bonito trabajar con la gente, sobre todo
adolescentes, gue tiene cambios totalmente opuestos, a
cambios muy radicales, me gusta ser amigo de

ellos...ensefatles” BEAS
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“ Al ser soltero, al ser un nifio introvertido en los
diferentes wniveles de formacién...este me negué muchas
oportunidades de vivir, no de sobrevivir; creo que en la
actualidad se sobrevive, pero no se vive; y en los niiios
encuentro eso... ¢sa ... esa parte afectiva que me falté llenar
desde niiio, desde adolescente, incluso ahora en mi etapa
adulta. Se que hasta cierto punto es un antoengaio... pero me

gusta” EA 4

“Creo que tenemos claroe el compromiso histérico que
tenemos como maestros, por lo tanto debemos de mejorar, de

leer, de aprender mis ¢no? OPA 4

Es evidente, que las manifestaciones en torno al compromiso que sienten
como docentes estan presentes cotidianamente, Compromise que en la Entrevistas
(EA) v en las Observaciones de la Practica Académica (OPA) estd vinculado al
placer de ensafiar (por necesidad de identificacion, de afecto, de reconocimiento)
o incluso a la pose que debe de mostrarse frente a los compafieros vy el docente

en turno.

Sin embargo, las mismas practicas académicas, permiten cuestionar dicho

compromiso, expresado cotidianamente, *°

15 Nunca se escuchd o se presencid alguns manifestacion que expresara o aceptara,
la falta de compromiso con la docencia.
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Ahora bien, fa vocacidn o carencia de ella, el vivir de o para, no son
decisiones estrictamente individuales o gque nos remitan simplemente a una
efeccion ética del individuo; sino que estan en funcidn de una serie de relaciones

sociales que enmarcan las valoraciones y significados presentes en los sujetos.

En el caso especifico de los alumnos de ia NIN, se torna fundamental
identificar las razones por la cuales ingresaron a la docencia. Podemos identificar

cuatro aspectos generales en torno a la efeccidn de la labor docente:

1) Por presiones economicas.

Limitan la posibilidad de estudiar otra carrera o simplemente se tiene

ia necesidad de trabajar en afgo para resolver las carencias en el hogar:

“

Cuando sali de la secundaria, mi hermana me
comentd que podia estudiar una carrera corta ( la normal
elemental) entrar a trabajar y luego estudiar lo que yo

quisiera” Ea 6

“Ingresé a la docencia por necesidad, estaba casada y

teniz hijos v lo que ganaba mi marido no aleanzaba” BA 1
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2) Por tradicion familiar.
La presencia de familiares en el sistema educativo estatal, permite y
facilita la insercidn de los individuos en el campo laboral. Es un terreno ya

conocida, probade y que posibilita Ia seguridad en el empleo.

“ Yo soy maestra porque... pues mi papa y mis
hermanos mayores son maestros. Entonces cuazndo terminé
la secundaria mi mama me incribio en la Normal y... pues ya

no me quedaba otra ¢no?.” €13

3) Las caracteristicas del Sistema Educativo en
nuestre pais. Su caracter excluyente y que limita el
desarrollo académico de muchos estudiantes (agudizado
especialmente en la educacion superior) aunado a la

carencia de orientacién vocacional.

“ Yo no pude entrar a la Universidad, lo intenté cuatro
veces, me desesperé y me comentaron de la Normal, por eso

la estudié” c17

4 Cuando terminé la secundaria no sabia que hacer...

nadie me orientd... en una ocasion pasé en frente de Im
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Normal 19 (la que ahora es la No. 2} vy me meti, me dieson
informacién y después de algunos trabajos (para ingresar)

pues aqui estoy” cI 21

4) Por eleccién, por gusto, por placer.

“Ingresé por que me gusta, me gusta mucho trabajar con
ios nifios , me gnsta mucho trabajar con ellos... y este no se
por qué, perc mi mama y toda mi familia dice que desde que
Yo era pequeiia... estdé absurdo gno?, pero es lo que todo el
mundo dice; decian que yo iba & ser maestra ¥ con eso me

quedé” BA 2

De las tendencias anteriores, es evidente que la presencia de la “vocacion”
solo la podemos encontrar en la dltima persona, lo cual nos indica que tos otros

tres testimonios nos hablan de sujetos que vivenr dey no pars.

Ahora bien * Para el hombre en cuanto hombre nada tiene valor sino puede

logrario con pasién... Ahora bien, en el caso de existir esta pasion, por considerable,
verdadera y profunda que sea, ella no es suficiente para lograr un resultade” (Weber,

1997, p 90). Estas palabras de Weber nos llevan precisamente a la preparacion
profesional del docente, a su formacion académica. La presencia o no de la
vocacion docente, es un elemento fundamental que condiciona lo que para los

alumnos representa su formacién en la NIN,
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Asi o vivir de v vivir para son representaciones clave due a su vez
conforman nuevas representaciones en torno a su formacion, de este modo: éQué
significa para estos alumnos estudiar la licenciatura en la NIN?

Para contestar esta pregunta, nos remitiremos nuevamente a la carta
asociativa aplicada a la poblacién estudiantil, y a la base de datos que de sus
resultados se obtuvo:

Cuando se pidid a los alumnos que asociaran tres palabras con el
concepto Estudiar fa Licenciatura, los estudiantes presentaron o
siguiente:

Palabras relacionadas con Estudiar la Licenciatura

PALABRAS No. %

Conveniencia/ Capacitacién
Superacién!® 85 42%
O sindénimos

Compromiso/Aprendizaje
Responsabilidad!? 50 25.12%
O sinonimos

Reto/Perseverancia
Esfuerzo 64 32.10%
O Sindénimos
i TOTAL 199 100% J
FUENTE: BCL

16 Al comentar en conversacion informal con los alumnos sobre el significado de la
palabra superacion, se hace referencia en primera instancia a Ia superacién laboral
{seguridad en el empleo ¢ salario).

7 Cuando se cuestionéd a los alumnos en torno al término responsabilidad, estos
manifiestan el compromiso con sus alumnos, con la ensenanza.
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Este cuadro estd construido con base en ftres tipos de

Representaciones:;

1) Estudiar la licenciatura significa superacién personal:
entendida como accién instrumental utilitaria, es decir mejorar en
el salario, en la seguridad en el empleo; por lo tanto, significa

mejorar por conveniencia.

2) Estudiar la licenciatura significa compromiso con la

profesion : formarse para la ensefianza, para los alumnos.

3) Estudiar la licenciatura significa un reto personal: no como
coaccién externa (ganar mas, tener mas) sino como impulso interno,

demostrarse a si mismo, lograr lo que no se ha conseguido, superar

la adversidad.

La primer tipologia nos esta hablando de sujetos que wiven de la docencia,
ésta es un medio no un fin, un instrumento para sobrevivir, para resolver
necesidades. Es razon instrumental, ante una situacion econdmica que cada vez es

mas dificit solventar. De este modo, su formacién académica representa una
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actividad enajenada una preocupacién (Kosik,1985) que hay que resolver,

terminar o evitar lo mejor posible.

Esta situacion es especiaimente valida para los alumnos de la Licenciatura
en Educacion Primaria; ya que éstos al no poseer una acreditacion que avale su
labor dacente (recordar que son sujetos con bachiflerato, carreras truncas) son
profesores interinos, cuyos salarios incluso menores gue los alumnos de la

Licenciatura en Pedagogia.

En este sentido, e/ pape/ que les proporcionara la NIN, se torna

fundamental para lograr su estabilidad Jaboral e incrementar sus ingresos.

Un caso interesante aunque poco significativo (no llega al 1% de la
poblacion estudiantil de la NIN) de esta préctica utilitaria es la situacion de
estudiantes Universitarios que han cuiminado o gue estan por terminar (pero que
aun no se han titulado) su licenciatura en Psicologfa Sociologia o Pedagogia v que
actualmente cursan la Licenciatura en Educacién Primaria. Estos alumnos
regularmente se desempefian en el nivel medio basico 0 en el nivel medio

superior y manifiestan lo siguiente:

* Tu sabes que la politica del Estado de México, es

limitar la entrada de los universitarios al Sistema Educativo
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Estatal, por lo que uno de los requisitos que se estan

exigiendo es la titulacién, para poder continuar laborando.
Por otra parte, sabes lo dificil gue es titularse en la

UNAM, por lo que se me hace mas ficil conciuir Ia

licenciatura y titnlarme aqui” i 10

“ Tu eres universitaria y sabes que dentro del Sistema
Estatal somos considerados como maestros de segunda clase,
por eso guiero mi titulo de Ia Normal, para poder aspirar a

los mismos derechos laborales que los Normalistas” ¢18

Ahora bien, en el caso de los estudiantes de la Licenciatura en Pedagogia, se

presentan las siguientes situaciones:

“ Esta especializacién nos da puntos para escalafon” A6

“ Hay que actualizarnos porque los alumnos que estan
egresando de las normales, manejan cosas que luego uno no
sabe ni qué son y pues... como gue da pena que una que esta
mas grande que ellos y con mis cxperiencia, no sepa de esas

cosas” CI 18

“Una vez mi director me dijo: tiepe que hacer una

planeacion con tales y tales caracteristicas (me hablo de la




135

flexibilidad y no se que tantas cosas) me dio mucha angustia,

porque no sabia qué hacer” Ci 12

“Yo sali de una escuela del Distrito Federal y aqui en el
Estado de México, este... para estar frente a grupo, debe uno
ser maestro de Normal del Estado de México, entonces yo
tuve muchos problemas para que me dieran mis plazas; tuve
que navegar mucho y este... y dicen que como ahorita hay
indice poblacional, o sea poca poblacién de alumnos, el que
no venga de Normal del Estado, Io van ir sacando por motivos

“®”, yo por eso me meti aqui.” Ea 2

Como se puede observar, en ambos casos, Pd y Pr estd presente el hecho
de que la licenciatura es un medio para lograr (estabilidad, mayores recursos) o
para saber resolver (poder competir frente a nuevas generaciones, poder hacer los
trabajos encomendados por los superiores) En las situacicnes antes planteadas,
finalmente estamos hablando de practica utilitaria, de estudio alienado, de estudiar

para poder vivir de.

La segunda tipologia nos presenta a los docentes que viven para, aquellos
sujetos en los que la formacion es un compromiso, un medio para cumplir s

mision.
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“(la docencia) es un compromiso social con mi
comunidad, no con una visién econémica, porque yo estaba
conciente que el magisterio no me iba dar para vivir bien y
sacrifiqué el drea del comercio {se la dejé a uno de mis
hermanos) por continnar en el magisterio. Lo hice como un
compromiso con la comunidad, dado que si yo habia tenido la
oportunidad de hacer una carrera universitaria, era no gracias
inicamente al esfuerzo propio, del individuo, sine que ahi
estaban invertidos, muchos miles de pesos, producto de la
sociedad en general. Entonces lo hice como una forma de

retribuirle a la sociedad lo que me habia aportado a mi” Ea 4 15

Ante este compromiso, es imprescindible aprender, conocer para poder
formar a sus alumnos. Este vivir parg, necesariamente repercute en las
Representaciones en tomo a ia formacidn académica, la cual se convierte en
mucho mas que un simple documento que permitira conservar el empleo o
incrementar los ingresos. Asi este wvir para que a su vez condiciona lo que
representa la Formacion, impacta en el tipo de acciones académicas de los
alumnos, en su compromiso, en su trabajo cotidiano y en la manera en cdmo

valoran la cotidianidad académica en la N1N.

18 Egte alumno posee estudios hasta el 8° semestre de Medicina Veterinaria
Zootecnista, por problemas econdémicos abandond la carrera ¥ se dedicd al comercio
hasta gue tuvo la oportunidad de ingresar al magisterio.
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La tercer tipologia nos remite a una motivacion de corte mas psicolégico e
individual que estd vinculada a la gportunidad que la NIN les estd brindando a
estos alumnos. Esto es, son individuos que por situaciones especificas (situacion
economica, rechazo de instituciones de educacidén superior o por situaciones
famifiares) les fue imposible estudiar otras carreras; de ahi que la Normal 1, les

permite lograr una meta, un suefo, un titulo de licenciatura:

“Yo creo que muchos de los alumnos estin frustados
por no haber podido iniciar o concluir otra carrera. Por lo
tanto vienen a tratar de resolver esa frustacién , por eso les
interesa obtener la licenciatura, aungue no aprendan gran

cosa” EIC 4

“Tienes gue tomar en cuenta su situacion familiar,
muchos de ellos tienen hijos a los que estan presionando para
que estudien y salgan bien. Pero necesitan demostrar a sus
hijos (y sobre todo a ellos mismos) que tienen derecho a
exigirles, per gue e¢llos también estudian, van a concluir una
licenciatura y ademds lo hacen en condiciones muy dificiles

porque estin trabajando” EIC 6

“sPor qué actualmente soy docente? Porque tenia que

superarme en algo y era la iinica oportunidad que se me daba
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ZPor qué curso Ia Licenciatura? Pues en primera por
mi superacion personal, se me daba la oportunidad de estar
en la escuela. Y la otra porque quiero mejorar... con mis

alumnos, 0 sea 1o quiero echar a perder mas nifios” EAl

En esta dltima respuesta, dada por una alumna de Pr, podemos observar la
presencia de Representaciones tales como syperacion vy oportunidad, elementos
que ella encuentra en ia docencia vy la licenciatura; y aunque estd presente la
preccupacion (Kosik, 1985) de no echar @ perder mds nifios esto aparece en

segundo término.

Si bien es cierto, gue estamos en presencia de situaciones de corte
individuai, tenemos que considerar “el hecho de gque conceptos como “individuo” y

“sociedad” no se remiten a dos objetos con existencia separada, sino a aspectos distintos,

pero inseparables de los mismos seres humanos” (Elias, 1987, p 16).

Las motivaciones aparentemente individuales estan conformadas por una
serie de representaciones gue han sido construidas socialmente: al paoseer una
licenciatura demuestra la capacidad, el compromiso dei individuo. Otorga ademas

status v permite 1a superacion personal (aunque no se haya aprendido mucho).
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De esta motivacion individual, que finalmente hemos concluido que surge
de una serie de Representaciones Sociales, se desprende un fendmeno muy

interesante y cotidiano en la NIN: la cuestién del Diez

b) La lucha por el Diez

Hemos denominado este apartado con este nombre, porgue basicamente en

Pd se presentaron *

® una serie de situaciones ( en varios casos conflictivas) en
donde los alumnos peleaban & capa y espada con los docentes por la maxima

calificacion.

Asi, en aquellas asignaturas donde los docentes osaban poner calificaciones
inferiores a 10 (con mucha mayor razdn si eran inferiores a 8) éstos eran
tachados de injustos, de docentes que nunca se fes da gusto e incluso con serios

problemas didacticos:

“ Yo lei...en algin Ingar... que cwando hay muchos

reprobados en un grupo o hay bajas calificaciones e¢s porque

? A lo Iargo de la Observacion de las Practicas Académicas, la cual cubrié un
periodo de tres semestres.
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el maestro no ha motivade a sus alumnos... eso es vilido

también para nuestro nivel ¢ne? ora 3

“Seamos claros compaiieros, la verdad es que si nos
importa la calificacion, el promedio, aunque también

aprender” OPA 6

Aqui la cuestién es ¢Por qué les importa tanto la calificacion?, équé
representan las buenas notas para estos alumnos?. En base a las OPA, a

las CI y a las EIC, encontramos las siguientes tendencias:

1) Ante un curso tan pesado, dificil, que exige una gran resistencia
por parte de los alumnos (porgue permanecen mucho tiempo en
fa institucion, porque no tienen vacaciones, porque abandonan a

su familia) tienen derecho a buenas calificaciones. Por el solo

hecho de estar sgportando el curso:

“ ...aqui cuenta el que uno esté; el que cumpla ¢no?, o
sea gue yo soy una pessona gue no participa, pero si nunca

falto” Ea 1

“ ...muchas compafieras, yo creo que sacrifican mucho
tiempo de su familia y yo creo que estin muy afectadas por el

tipo de horario que tenemos” EA 6
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“Una vez... un profesor nos pidié una autoevaluaciéon, yo

le dije que me merecia un 10, porque habia asistido a todas

sus clases y habia cumplido mids o menos con el trabajo, en
otras circunstancias a Io mejor no me lo mereceria, pero agui
donde hasta los que no hacen nada se lo sacan gpor qué yo

no?"” Cc116

“No maestra a mi no me gustan los 8s, ya que paso 8
horas seguidas aqui, como para que de pilén tenga que

soportar otro 8” CI 17

“ Maestra, dejo a mis nifias toda la semana para trabajar
y todavia los sabados por venir aqui a la normal ¢Con qué

cara les digo gue me saqué un7 “ OPA 12

Argumentacion presentada en una autoevaluacion:

“ Un 10 porgque todo esfuerzo lo vale”. OPA 18

La formacion académica en el curso semiescolarizadc es considerado va
como un esfuerzo sobrehumanc, por lo tanto, el simple hecho de estar, de
soportario, genera la concepcidén de que cualquier otro esfuerzo extra (leer,

entregar trabajos e investigar) automdticamente les hace acreedores de la
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maxima calificacion, independientemente del nivel de calidad del trabajo

desarrollado.

2) Por un compromiso y un logro frente a los hijos, la familia:

“Tengo varios hermanos, todos estin estudiando y
son bhien chipocludos. Mis papis nunca me han tomado
mucho en cuenta, yo siempre he sido el patito feo, El

sacar purc 10 es demostrarles que yo también puedo” cI

39

“ Es una promesa que le hice a mi bebé...en todas
las materias he podido sacar 10, mencs con usted...(en

son de buria) ymaestra injusta!™ oPa 30
3) Para legitimar sus practicas en el puesto que ocupan:

“ Varios de los que estan aqui son directores o
auxilinres en supervision, por lo tanto, para sentirse mas ‘
seguros en su puesto no sélo necesitan el papel, sino i
ademis demostrar que saben, a través de calificaciones ‘

que obtienen” EIC 4
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“Porque ei puesto que tengo { auxiliar de supervisién)
me obliga a obtener buenas calificaciones; gCoémo
podria llegar con mis ayudantes y ordenarles algo si

lievo pure 6?7 Ci 30

Estas tendencias san en si mismas una serie de Representaciones, que han
sido construidas mediante una amaigama de situaciones individuales vy Relaciones

Sociales.

El tipo de acciones, sus caracteristicas, los tiempos que se invierten en ellas;
estdn en funcion de estas Representaciones vy a su vez éstas (itimas son
tributarias del lugar que los sujetos ocupan socielmente, esto es de sus

coordenadas de vida.

Es asf , como para poder comprender son estas Representaciones y no
otras asi como las caracteristicas de las acciones que los alumnos de la NIN
reafizan a lo largo de su formacién académica; es necesario conocer los elementos
fundamentales de su Vida Cotidiana; hay que vincular estas Representaciones a las

Coordenadas de Vida de ios alumnos.

De este modo, iniciaremos con las caracteristicas de estas coordenadas:
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C) éQuiénes son los alumnos de fa Normai No 1 de

Nezahualcoyotl ?

Recordemos algunas de las caracteristicas de Ia poblacién estudiantit de la
LN que ya han sitlo mencionadas en capitulos anteriores ¥y que son impoertantes
ra enmarcar las Representaciones Sociales que estos alumnos presentan.

En primer lugar recordemos que existe una diferencia entre la poblacion

menina y masculina del 11.44%: Es decir hay mas alumnas que alumnos.

Distribucion de Ja poblacion estudiantil por sexo

Efaboracion Propia con base en datos de BCT

44%

L Mujeres’

Por otra parte, det 100% de las mujeres que integran matricula de la N1N,
70 Y% estan inscritas actualmente en segundo tercero ¢ cuarto semestre de la
Mientras que el 30% restante se encuentran inscritas, en cualquiera de los tres
mestres de Pd.

En el caso de los hombres el 88% esta inscrito en la Pry el 12% en Ja Pd.
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O Primaria
B Pedagogia
Porcentaje de mujeres inscritas por Licenciatura.
Elaboracidn Propia con base en datos de BCT
L Primaria
B Pedagogia

88%

Porcentaje de Hombres Inscritos por Licenciatura

Elaboracion Propia con base en datos de BCT
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Esta distribucion de la poblacién es importante, si consideramos los
antecedentes académicos de los alumnos de cada una de las licenciaturas
(recordar que la Pd requiere alumnos con normai elemental) Los alumnos de la Pd
son sujetos que en promedio tienen entre 7 y 12 afios de haber egresado de la
Normal elemental, es decir son alumnos que por lo menos tienen 5 afios de haber
dejado de estudiar, a pesar de esto son sujetos con mayor vinculacién a la
docencia (por io menos formalmente) mientras que los alumnos de la Pr a pesar
de ser mas jévenes, tienen una menor vinculacion con los contenidos y habilidades
necesarios para el trabajo docente (la mayoria de ellos ingresd a la docenda sélo
con el bachillerato). Estos elementos son fundamentales ya que repercute
necesariamente en las expectativas de los alumnos y en las Representaciones que
se generart en torno al estudio y la formacion académica.

Del mismo modo, los significados y la Vida Cotidiana de estos alumnos,
estan enmarcados por otros elementos como su estado civil, su edad y el nivel
educativo, asi como el puesto en el gue laboran.

Distribucion de ia Poblacién por

Estado Civil
| ASPECTOS MUJERES HOMBRES
CASADOS 64% 58%
SOLTEROS 33.30% 42%
DIVORCIADOS 2.7% -
! TOTAL 100% 100%

FUENTE: BCT




147

DISTRIBUCION POR EDADES

Rango de Edades MUJERES HOMBRES

> 21 a 25 afos 256% L e

> 26 a 30 afos 28.20% 28.12%
> 31 a 35 afios 25.64% 34.37%
= 38 a 40 anos 23.67% 18.75%
2 41 a 45 afios 17.94% 9.37%
> 46 a 50 anos 2.56% 9.37%

FUENTE: BCT

Podemos observar como el 77.51% de la poblacién estudiantii femenina
cila de los 26 @ 40 afios, mientras que en la varonit un 81.24% se encuentra en
mismo rango.

Tendriamos que precisar ademas que en el caso de las mujeres, en esta
stribucion por edades, destaca el hecho de que el 80.77% de la poblacién de 21
35 afios pertenece a la Pr. Mientras que el 70.58% de la poblacion de 38 a 50
05 pertenece a Ia2 Pd. Es decir la poblacion de la Pr es significativamente mas
/en gue la de fa Pd.

Distribucién de Ia Poblacién por Edad.
Licenciatura en Educacidn Primaria Mujeres

021a35
E136 o mas

%

Elaboracién Propia con base en datos de BCT




Distribucién de la Poblacion por Edad
Licenciatura en Pedagogia Mujeres

Elaboracidn Propia con base en datos de BCT
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02137
B De 38 a 50

En el caso de los Hombres acontece un fendmeno similar ya que el

)% de la pebladdn que se encuentra entre los 26 a 35 afios se encuenira

sando la Pr. Entre los 38 a 40 afos tenemos que el 44.55 pertenece a la Pr,

2ntras el 55.55 pertenece a ia Pd.

Distribucién de la Poblacidn por Edad.

Licenciatura en E. Primaria Hombres

45% o

021-35
36- 40

Efaboracién Propia con base en datos de BCT
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Distribucion de la Poblacién por Edad.
Licenciatura en Pedagogia Hombres

036 -40
B41omas

Elaboracion Propia con base en datos de BCT

Consideramos también el nivel en el que estos profescres laboran y el

1esto que desempefian:

NIVEL EDUCATIVO DONDE LABORAN LOS
ALUMNOS DE 1A N1IN

NIVEL % DE ALUMNOS
Preescolar 3.66%
Primaria 77.98%
Secundaria 13.76%
Primaria y Secundaria 3.66
Educacidn para adultos g1
TOTAL | 100%

|
FUENTE: BCT
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PUESTO QUE DESEMPENAN
{ PUESTO % DE ALUMNOS
‘ Profesor 91.74
} Subdirector 1.83
) Director 2.75
[ Auxiliar de Supervision 2.75
[ Orientador 91

TOTAL 100 J
FUENTE: BCT

Es evidente que el grueso de la poblacion estudiantil de la N1N, tabora en el
nivel basico y se desempeffan como docentes frente a grupo. De este modo las
caracteristicas antes descritas se tornan de suma importancia para comprender &l
por qué de sus Representaciones en tomo a su formacion y cdmo éstas impactan

&n sus habitos académicos .

Otro aspecto fundamental que tenemos que tomar en cuenta en la
zona en ia que habitan los alumnos de fa N1N; no séfo por el tiempo que puedan
invertir en el desplazamiento hacia la institucién, sino sobre todo porque la zona
puede ser un factor fundamental en la conformacién cultural de los habitos

académicos. Bn este sentido tenemos 1o siguiente:
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LUGAR DE RESIDENCIA

ENTIDAD MUJERES HOMBRES
Viven en el 8.11% 6.89%
Distrito Federal

Viven en ¢l

Estado de 91.86% 93.11%

México
Total 100% 100%
FUENTE: BCT

MUNICIPIOS DE RESIDENCIA

MUNICIPIO MUJERES HOMBRES
NEZAHUALCOYOTL 37.83 24.13%
ECATEPEC 12.80% 17.34%
CHIMALHUACAN 16.21% 24.13%
LA PAZ 8.1% 10.34%
CHALCO 2.7% 10.34%
IXTAPALUCA 5.4% 0
OTROS 16.2% 13.77%
TOTAL 100 100
FUENTE: BCT

Es evidente gue la N1N capta alumnos gue viven en el mismo municipio
o en los municipics mas cercanos al lugar en donde se encuentra enclavada,
practicamente 66.84% de las alumnas encuestadas viven en Nezahuaicéyot],
Ecatepec o Chimalhuacén, mientras que el 65.6% de los alumnos residen en
estos mismos municipios, sin embargo, se dan casos (no es la regularidad) en
que los alumnos provienen de lugares mas lejancs como Chalco o Idapaluca, io
cual se explica por la politica de reduccion de las matriculas de las Normales
Estatales en sus cursos semiescolarizados, 10 cual provoca la reubicacion de los

mismes.
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NEZAHUALCOYOTL Y MUNICIPIOS ALEDANOS

TEXLOEO

FEDERAL

Elaboracion Propia
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A pesar de estos casos (que de hecho son la excepcion) en promedio los
alumnos de la NIN emplean 1.41 hrs. de su tiempo para desplazarse de su hogar
a la institucién y viceversa {Qué importancia tiene el lugar de residencia de estos
alumnos? Su importancia radica, no solo en la inversion de tiempo que implicaria
su desplazamiento a la institucidn (lo cual repercute en el desgaste de los
alumnos v evidentemente en las actividades académicas que realizan en el
interior de la institucidon) sino sobre todo es un aspecto fundamental para

comprender los habitos académicos de estos alumnos.

En primera instancia, los tres municipios de donde provienen fa mayoria de
los estudiantes (Nezahualcdyotl, Ecatepec y Chimalhuacan ) son de las zonas
mas atrasadas en infraestructura {agua potable, alumbrado pdblico, etc.) v
equipamiento urbano (bibliotecas, casas de la cultura, etc.), la situacién se torna
mas interesante si consideramos que el 87% de los alumnos trebaja en el
municipio en &l que vive. Por lo tanto, la mayor parte de su Vida Cotidana,
transcurre en su lugar de residencia; en el caso especifico de Chimathuacan
presenta zonas consideradas como marginales, con Serios problemas de

desempleo, delincuencia y educacion.

El nivel de desarrollo de estos municipios es importante para poder evaluar
las posibles alternativas de desarrollo cuitural que puedan tener los alumnos de la

NIN (fuera de fa institucidn). Estas definitivamente son limitadas, se cuenta
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solamente con los eventos culturales que organizan los gobiernos municipales, fa
Casa de la Cultura de Nezahualcéyot! y la Biblioteca Jaime Torres Bodet que se

encuentra en el mismo municipio (de hecho a espaidas de la N1N).

Por otra parte, instituciones que poseen material bibliografico vy
hemerografico apto para el nivel fuera de la NIN (y que estan relativamente
cerca de la institucién } , tenemos la FES Zaragoza y la ENEP Aragdn. Sin
embargo se ha mencionado, que los alumnos practicamente no hacen uso de

biblictecas o asisten a eventos fuera de la institucidn:

“ Apenas me da tiempo para ir a comer; ga qué hora

quiere que vaya a la conferencia a la ENEP? OPA 19

“ No puedo ir a la Biblioteca de la ENEP Aragon ;Y
usted quiere que vaya al CESUI” ora 22

Ante estas circunstancias tenemos que hacer una nueva revision en torno
a los tiempos de los que disponen estos alumnos . Estos al cuestionarles al
respecto  manifestaron poseer tiempos minimos para el estudio (como
observamos en el capitulo anterior) y manifestaron también dedicar una

importante parte de su tiempo al trabajo; consideremos los siguientes datos:
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Carga Horaria dedicada al Trabajo

Carga Horaria Porcentaje
Profesores que faboran un 60.55%
Turno
Profesores que laboran 33.94%
dos turnos
Profesores que laboran en 2.75%
turno discontinuo®®
Profesores Horas Clase 2.75%
Total 100% |
FUENTE: BCT

En el capftulo anterior sefialdbamos que una de las Representaciones
generalizadas en los alumnos de la N1N, es la carencia de tiempo para el estudio
y como a pesar de la importancia que tiene el trabajo autedidacta, éste era

infimo. Ubiquemos nuevamente los casos extremos en hombres y mujeres:

2% Profesores que por su funcién como Auxiliares en Superwvision ¥ por su caracter de
personal de confianza, no tienen un horaric fijo. éste depende de las necesidades y
requerimientos de sus superiores y del trabajo administemtive gue desarrollan.



CANTIDAD DE TIEMPO DESTINADA A LA FORMACION ACADEMICA
(TRABAJO EXTRACLASE)
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Cantidad de Cantidad de
tiempo mayor | tiempo menor
SEXO destinada al Destinada al
estudio estudio
HOMEBRES 2.28 42
al dia al dia
MUJERES 1.3 78
al dia al dia
FUENTE: BCT

El tiempo que estos alumnos le dedican a su formacion extraciase (que
ademas tenemos que considerar que es la cantidad que ellos “sienten”,
“consideran” dedicarie) oscila de 42 minutos a un maximo de 2 horas con 28
minutos al dia. Asi ellos mismos aceptan que esto no es suficiente para una
formacion adecuada; ahora bien, el argumento basico es que el trabajo les impide
darle un mayor espacio a ias labores académicas. Sin embargo, cuando tomamos
en cuenta el tiempo real que estos maestros laboran, encontramos que mas del
50% trabaja un solo turno.

Por otra parte, otro de los argumentes importantes (que principaimente es
planteado por las mujeres) es la responsabilidad v el tiempo que deben dedicarle a

la familia ( hay que recordar que el 64% de las mujeres y et 58% de los hombres
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son casados y de estos el 65% de las primeras y el 62.07% de los segundos tienen

por lo menes un hijo. Sin embargo:

“ Yo me pregunto gpor qué ellos (sus compaiieros} que
tienen media tarde completa no lo hacen? (leer] rinde mas
una tarde gque una maifiana?! ; me extrafia, yo siento que a mi
me falta, yo tengo que dar mis, pero me extraiia en ellos que
tienen esa facilidad, muchos no son casados, varias son
solteras; muchos aunque tengan hijos se los cuidan, muchas
aunque son casadas les hacen la comida, les hacen todo. Y sin
en cambio (sic), no se qué quieren. ¢Quieren que también les
abran el cerebro para que les ensefien a pensar? Yo siento que
hay mucha ignorancia, mucha mediocridad, no se...cDonde

estin las ganas de lcer? ¢Donde estin las ganas de estudiar?

EA 3

Ante estas circunstancias, debemos plantearnos nuevamente la pregunta
con fa que finalizamos el capitulo anterior: ¢ Por qué a fa formacién académica se
le dedica e/ tiempo que sobra ? {Por qué existen alumnos que dificilmente
dedican poco mas de media hora diaria a su formacidn, cuando el 60% de ellos

solo tiene que trabajar un turno de lunes a viernes?*

31 La maestra entreviatada labora en ¢l Turno Vespertino
1 En la educacion bésica el Turno Matutine es de 8:00 Hrs. a 12:30 Hrs.
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La respuesta tenemos que encontrarla nuevamente en fa vocacion, en el
vivir de y para ; de este modo, tenemos que ubicar que sdlo para ef 25% de los
alumnos (BCL) la docencia es un compromiso, wn vivir para, por lo tanto el

estudio de la licenciatura representa lo mismo.

Estariamos en un contexto en el que para el 75% del alumnado, la
docencia v con mucha mas razon el estudio de la licenciatura en la NiN
representa sdlo un instrumento mas para conseguir ciertos fines (econdmicos,
laborales) por lo que a la formacidén académica séic es necesaric dedicarle ef

tiempo que se pueda, ef que e sobre.

Precisemos nuevamente gue lo que representa la docencia y el estudio de
la licenciatura, no son elecciones individuales, éticas gue implican que un sujeto
es mejor que otro. Las Representaciones presentes en 105 individuos, nos remiten

al contexto de estos Uitimas a sus Coordenadas de Vida.

En este sentido debemos considerar dos rubros fundamentales: el origen
social de estos alumnos v su residencia actual, Por una parte el hecho de que ei
100% de los alumnos de este curso, esté estudiando vy trabajando, nos indica la
presencia de sujetos con limitaciones econémicas (de otra suerte, épor qué no
dedicarse solo a estudiar? éPor qué no estudiar en otras instituciones de mayor

prestigio?. Para fortalecer esta afirmacién, consideremos los siguientes datos:
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INGRESOS PERSONALES
INGRESOS INGRESOS
RANGO PEDAGOGIA PRIMARIA
De 1000.00 a 2000.00 0 21.57%
De 2001.00 a 3000.00 0 51%
De 3001.00 a 4000.00 0 11.76%
De 4001.00 a 5000.00 16.21% 9.8%
De 5001 a 6000.00 16.21% 5.88%
De 6001.00 a 7000.00 16.21% ' 0
De 7000.00 a 8000.00 32.43% 0
Mas de 7000.00 0 0
| TOTAL 100% 100% ;
FUENTE: BCT

A esta situacién habria que aunarle ef hecho de que las carencia o por lo

menos limitaciones econémicas, no son sélo actuales, sino inclusc de arigen

familiar:

“Provengo de un origen muy humilde, con padres
campesinos, con una familia muy numerosa; once hermanos,
con papa y mami trece; fallecieron dos, pero de todas
maneras es esos tiempos tan dificiles... este mi nacimiento se
da en el afo de 1964; este... a veces ai el alimento esiaba
seguro para una familia tan numerosa como la nuestra. Gente
que abandona el campo, mis papds son analfabetas; por
necesidad mi padre aprendid a leer y a escribir

empiricamente. La misma necesidad lo lievd a aprender.
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Abandond el campo en el 60, un afo después del
nacimiento de mi hermana mayor: legd aqui a emplearse
como obrero y su familia pues crece,

Cuando no se tiene asegurada la vivienda, la
alimentacién, las necesidades prioritarias de una familia,
siento que es el principal obsticulo para determinar el futuro
de la familia.

Por parte de la linea materna y paterna soy el iinico

que ha llegado a un nivel de educacién superior” ga 4

“ Yo emigré de Oaxaca en el afio de 1989, porque alia
no hay escuelas pa’ estudiar. Allid s6lo estudian los que tienen
un poco mas de posibilidades. Las escuelas ademas estan muy
lejos. La preparatoria por ejemplo, teniamos que irnmos en un
carro unas S horas para poder llegar a un CBTIS o a una

Prepa” EA 7

Este origen fariliar aunado a las condiciones actuales de vida, la zona de
residencia y de trabajo (con pocas posibilidades de desarrolio cultural} el satario
que perciben; conforman un estilo de vida, que necesariamente impacta en los

habitos de formacion , y sobre todo en lo que representa para estos estudiantes la
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vida académica y como debe llevarse a cabo® (el tiempo, la dedicacién, los habitos
que se requieren} En este sentido, ia academia como compromiso, como forma
de vida, no forma parte de las Representaciones de estos alumnos y por o tanto

tampoco se desarrolla dentro de su Vida Cotidiana.

# ... no tenemos las posibilidades de este... salir a
investigar ni la economia para comprar libros, ni tampoco la
cultura, porque también Ia cuitura es muy importante, tener
esa cultura de investigacion, esa cultura de salir y ver qué es

lo que pasa ¢no?” EA2

Un aspecto interesante, que nos puede ayudar a confiormar el hecho de
que la academia no es un elemento fundamental en (a Vida Cotidiana de estos
alumnos, es la cantidad de Yibros en sus hogares:

CANTIDAD DE LIBROS EN EL HOGAR

Il No. de Libros % de Alumnos |
| Hasta 10 9.14
[ 11-40 16.09
] 41-70 24.13
71-50 20.68
91-120 11,49
121-150 8.04
Mas de 150 10.39
TOTAL 100
FUERTE: BCT

32 Precisamente Bourdieu en la Reproduccion (1998} ha senalado que el origen de
clase es un factor determinante en Ia conformacion del habitus y en las
caracteristicas del capital culturai de los sujetos, ambos factores fundamentales
para Ia reproduccion del sistema de dominacién clasizta. Retomando esta
Propuesta, otros autores han estudiado el impacto de estos elementos en el éxito v
el fracaso escolar.
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CANTIDAD DE LIBROS UTILES PARA LA FORMACION
ACADEMICA EN LA LICENCIATURA

% DE LIBROS % DE ALUMNOS
Hasta 10% 11%
De 11% a 30% 12.22
De 31% a 50% 37.77%
De 51% a 70% 21.11%
De 71% a 80% 16.66%
El 100% 1.11
TOTAL 100%
FUENRTE: BCT

£l 44.81% de la poblacién estudiantil posee de 11 a 70 libros en su hogar,
sin embargo, de este total al 58.88% sélo les sirve del 11% al 50% de estos
libros para apoyar su formacion académica en fa ficenciatura; esto quiere decir
que en el mejor de los casos el 60% de los alumnos cuenta con 35 libros en su

hogar, para apoyar su formacién en la licenciatura

Estos datos adquieren mayor relevancia si recordamos que estos alumnos
no asisten a bibliotecas fuera de la NIN y no tienen tiempo para investigar fuera

de su casa.

Por lo tanto, esta informactdn es un indicador mas de los habitos
académicos de ia Vida Cotidiana de estos alumnos. Habitos que estan

conformados por Representacicnes (io que debe ser y hacer un estudiante de
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licenciatura, lo que debe leer, lo que debe saber) y habitos que finalmente estan
directamente asociados al sentido del ser docente y a lo que Representa estudiar
la licenciatura.

A su vez, este conjunto de Representaciones sociales en torno al ser
docente y a los significados que puede adoptar el cursar la licenciatura en {a N1N,
construyen a su vez otro cimulo de Representaciones sociales que conforman la

evaluacin y la valoracion def trabajo académico de la institucion.

d) La Evaluacion de los Alumnos de la NIN en torno al trabajo
Académico de la Institucién y su Formacién,

Cuando se les pidio a los estudiantes de la NIN que relacionaran tres

palabras al concepto Asignaturas cursadas se presentd lo siguiente:

PALABRAS RELACIONADAS CON

ASIGNATURAS CURSADAS
i PALABRAS No de
Palabras %
Superacidn/Desarrollo
Crecimiento 30 20,40
Sindnimos
Contenidos, Teorias
Sindnimos 20 13.60
Descontextulizadas/ Carencia de
horizontalidad/Disfuncionales 20 13.60
Desarticuladas
Aprobacion/Asistencia 41 27.89
Sindnimos
Muchas Aburridas 36 24.48
TOTAL 147 100

FUENTE:BCL



164

Identificamos  cinco  tendencias bdsicas que nos remiten a

Representaciones Soclales sumamente interesantes:

> las asignaturas cursadas se vinculan a la superacién, desarrollo y
crecimiento académico de estos alumnos, Esta tendencia corresponde

al 20.4 % del total de palabras relacionadas.

> las asignaturas se relacionan con los Contenidos, Teorias 0 aspectos
que son la base de la formacidn académica: 13.60% de los alumnos

presentan esta vision.

> Se realiza una critica severa en torno a la pertinencia, secuencia y

articulacion de las asignaturas: 13.60%

> Las asignaturas son sdlo un requisito para aprobar, para cumplir con

una formalidad: 27.89%

*» Las asignaturas son consideradas una carga; son muchas y ademas

aburridas: 24.48%
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REPRESENTACIONES SOCIALES
ASIGNATURAS CURSADAS

3 Superacién
B Contenidos
DCritica -~
CIRequisitd
MCarga

Elaboracién Propia con base en datos de BCT

Podemos percatarnos que para el 34% de los alumnos, las asignaturas
epresentan un elemento fundamental en su formacidn, por que las teorfas y

ntenidos que en ellas se trabajan posibilitan el desarrolio académico.

Esta posicion nos remite a una Representacion positiva en torno a las
signaturas cursadas e indirectamente al trabajo académico que se desarrolla en |

institucion.

Sin embargo, para el 66% de los alumnos, las asignaturas representan
spectos negativos, aunque estan presentes das matices diferentes:
Para el 52.37% las asignaturas que cursan en la licenciatura son solo un

qUISIEO, un compramisa, aburndo vy sin otra sentido que acreditar.
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Por otra parte un 13.6% de la poblacién estudiant! encuestada, plantea
na visidn interesante, una visidn criica basada en elementos de andlisis
urricular (desarticulacion de las asignaturas, problemas de horizontalidad vy
erticalidad, descontextualizacion, etc.) en este sentido es una analisis con
\ayores elementos tedricos (y un compromiso mayor en el momento de
flexionar en torno & estos elementos) gque los alumnos que simplemente

lantean gue las materias son aburridas).

REPRESENTACIONES EN TORNO A LAS ASIGNATURAS

14%

O R. Positiva
R. Negativa
OR. Critica

Elaboracion Propia con base en datos de BCT
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De este modo, podemos vincular estas Representaciones nuevamente al
sentido del ser docente al wivir de y para y en funcién de ésto a los significados

que puede adoptar el estudio de la licenciatura en la NiN.

Asi, un 34% de los alumnos presentaria una visién que los vincula al vivir
para, en donde las asignaturas que cursan son fundamentales y representan el

compromise del ser docente.

En el caso del 13.6% de alumnos que plantean la vision critica ya
sefialada, puede significar parte de este mismo compromiso, que finalmente les
posibilita percatarse de las limitaciones curriculares de su licenciatura. Pero
también puede tratarse de una excelente forma de justificar la carencia de dicho

compromiso, **

El 52.37% restante nos remite evidentemente a/ vivir de a razon
instrumental, a considerar la licenciatura y por lo tanto las asignaturas y el
trabajo que ellas implican como un impedimento, una carga que es necesario
resolver [0 mejor posible.

Continuaremos esta evaluacién de los alumnos presentando la vision en

torno a la organizacién institucional de la N1N:

24 En este momento consideramos que se carecen de los elementos bisicos para
poder determinar cudl de las dos posibiiidades planteadas es la que nos acerca mas
a la construccién de Ia realidad de estos alumnos.
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“ ...deberian de ser menos rigidos en cuanto a esta
estructura y tomar un poquito mas en cuenta & los alumnos,
ser mas flexibles y en ocasiones no con la rigidez, no con el
tiempo, no con el espacio se va a aprender; se puede aprender
con... dindole...dindoles ciertas libertades a los alumnos en
cuestién de faltas, la decisién de tomar o no tomar las clases,
sin afectar directamente las calificaciones. Un alumno puede

aprender sin necesidad de estar en el salon.” EA 6

“Sigue siendo muy estricto y muy autoritario... sobre
las faltas y las inasistencias , es este... ridiculo que gente que
ha faitado por necesidad, problemas de los que sean,
reprueben nada mis por que tienen seis o siete faltas,2s y no
que hay gente que le echa muchas ganas, muy preparada,
que 1o es necesario que esté aqui sentada, ¢si? ; que es hasta
mas productivo que esté fuera y no que esté sentada aqui,
sin que haga nada” EA 2

Identificamos otra de las Representaciones fundamentales dentro de la

Vida Académica Cotidiana de estos alumnos; esto es, & autoritarismo, la

represion y la verticalidad®® a la que son sujetos estos alumnos :

%3 Dentro de las normas de evaluacién institucional, el 16% de inasistencias de un
alumno provocs que éste tenga que acreditar 1a asignatura en examen
extraordinario.

6 Estos conceptos hacen referencia a la fzita de democracia al interior del aula. Al
hecho de que no se considera Iz opinién ui los intereses de los protagonistas del
proceso académico: los alumnos
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™

SComo es posible que pretendan ensefiarnos
constructivismo, cuando con Iaz dichosa lista son mas

conductistas que nada? OPA 12

Estamos de acuerdo con estos alumnos en  que en toda institucion
educativa es fundamental la democracia y la participacién de los alumnos en la
toma de decisiones institucional, del mismo modo es verdad gque no
necesariamente un estudiante necesita asistir al 100% de las clases para ser un
excelente alumno, asi como hay circunstancias en que los alumnos aprenden mas

fuera del saldn (de la escuela) que en él.

Sin embargo, si consideramos las caracteristicas de mas del 60% de estos
alumnos, cuyo significado fundamental en tormo al trabajo académico de Ia
licenciatura es la manera en cémo resolverio de la mejor manera posible (lo
menos pesado, io mas facil), en donde la vida académica no es parte de su Vida
Cotidiana y en el que practicamente no hay trabajo autodidacta ¢Seria posible un
sistema mas flexible? ¢Podria omitirse el pase de fisfs por ser un sistema

conductista , autoritario y anacronico?.

Por Ultimo hemos sefialado en varias ocasiones, la posicidn de estos

alumnos en torno a su imposibilidad de realizar una formacion adecuada,
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basicamente por la carencia de tiempo. El practicamente inexistente trabajo
autodidacta y la limitacion de la formacién de estos alumnos a o Ggue la
institucion pueda ofrecer, asi como el hecho que mas de la mitad de estos
alumnos consideran inadecuadas las asignaturas que cursan (son aburridas,
desarticuladas o simplemente hay que cumplir con ellas). Sin embargo, a pesar
de todos estos elementos, se torna sumamente interesante cuando estos

alumnos evalldan el impacto gue ha tenido el trabajo académico en la N1N:

“El trabajo académico desarrollado en la Normal me ha
permitido ser mejor docente, porque como le decia no
teniamos las herramientas bdsicas para poder trabajar con
nuestros alumnos ¢no?, aqui aungue sea a vapor, pero si ya
nos dan una idea, y ya nosotros vamos y las aplicamos al
grupo y vemos resultades, hay mids conocimientos y

aprendizaje en los alumnos” Ea 1

“ Ahi si que hay que pensarlo mucho, porque gqué me
ha dejado? ...pues no...este... bay ccomo seria? Pues un
conocimiento muy, muy ligero, muy sencille y :qué

habilidades? Pues creo que ninguna.” EA 2

“S1 ha impactado, justamente porque yo me eduqué
dentro de la corriente conductista, teniamos que darle a los

ninos estimulos, parz que ellos nos dieran una respuesta,
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teniamos que darles materiales para que ellos los visualizaran
y se apropiaran de ellos y ahora nos estin cambiando
totalmente, aqui estamos aprendiendo de que tenemos que
ensefiar a aprender a los nifios y tenemos que ensediar a
pensar. Ellos mismos tiemen que transformar su
conocimiento, Jlo que saben de ellos mismos

transforméiandolo” EA 6

Encontramos tres Representaciones Sociales fundamentales en la

valoracion de la formacion académica de estos alumnos:

» La Representacién presente en alumnos que a pesar de las
carencias en el tiempo invertido para el trabajo académico, a
pesar de Ia vision en torno a lo antipedagdgico y excesivo de esta
modalidad de estudio, considera que el trabajo en la institucion le
ha proporcionado elementos basicos para ser mejor docente” y
desarrollar mejor su labor educativa. Esta Representacion puede
tener presencia y origen en los alumnos cuya labor como
profesores se inicid sin formacion docente previa, por lo tanto a
pesar de las condiciones en que el trabajo académico se

desarrolla en la insttucion, los estudiantes pueden descubrir

37 Esta valoraciéom finalmente es una Representacién mas que depende del contexto
¥ los sujetos involucrados
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elementos tedricos o  metodoldgicos elementales para el

desarrollo de su labor.

La Representacion Sociaf que indica que el trabajo académico en
la institucion ha sido intrascendente, que no ha impactado de
forma alguna (o por lo menos de manera significativa en algdn
aspecto) la cual podria estar presente en sujetos que ademas de
poseer elementos.bésims en torno a la fabor docente, aunado a fa
experiencia en la misma (alumnos que ya poseen la normal
elemental), ha estado esperando que la institucidn le proporcione
le de , y que a pesar de que esta espera no ha encontrado
retribucién, permanece en la licenciatura para conseguir el papel,

el grado, que finalmente les permitira continuar viviendo de.

Por Ultimo la presencia de una Representacion que vaiora el
trabajo académico, que considera que a pesar de las condiciones
en las que se desarrolla, el trabajo, la participacién y compromiso
de estos alumnos, puede permitirtes construir elementos que
fortalezcan su formacion académica y por ende su labor docente.
Son sujetos mas vinculados con el trabajo y vida académicos. Con

el wvivir para.
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Es asi como hemos podido establecer la relacién entre las representaciones
Sociales de los alumnos de la N1N y sus acciones vinculadas a su Formacion Académica.
Asi mismo, estas representaciones son eminentemente sodiales, ya que son compartidas
por estos estudiantes, permiten su interaccion, su comprensidn de fa “realidad” que viven
al interior de la institudén vy les permite generar “verdades” que les son fundamentales

para accionar.

Habria que sefialar que consideramos necesario que en futuros trabajos se pueda
profundizar en las relaciones objetivas que enmarcan §a construccién de las

representaciones de estos sujetos, para poder comprenderlas con mayor profundidad.

Consideramos por ltimo gue este tipo de trabajos se vuelven imprescindibles,
para poder desarrollar estrategias que permitan mejorar el tabajo académico de las

instituciones educativas en beneficio de los protagonistas de las mismas: los estudiantes.
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CONCLUSIONES

En esta investigacion se planted la perspectiva de la comprension
de la Vida Cotidiana como una posibilidad heuristica y epistemolégica
para el estudio de Ia educacién que permite el rescate del sujeto a través
de la trascendencia no solo de lo pequeiio, de lo aparentemente
intrascendente, de lo irracional; sino sobre todo de lo que significan para
los individuos cada uno de estos elementos y lo fundamental de dicho

significado en las acciones humanas.

En este sentido el estudio de la formacion académica ha recorrido
historicamente varias etapas; las iniciales mecanicistas y tradicionales
han sido insuficientes precisamente porque dejan fuera al protagonista
de la formacién: el estudiante. Es asi como se presenté como una
perspectiva fructifera la que la concibe como una reconstruccion de las
construcciones socialmente legitimadas. Aquella que es capaz de
reconocer y rescatar la importancia de {Cémo viven la formacion los

alumnos? éComo “la piensan”? éComo la resignifican?.

Asi, se destaco el papel de la Representacion Social como

categoria mediadora e interpretadora de este estudio, y a la Vida




Cotidiana como vision central

reproduccion de las acciones de los alumnos.
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para comprender el significado y

El siguiente esquema fue el eje para la realizacion de esta

investigacion de corte interpretativo:

REPRESENTACIONES . GUIAS DE
. |
< ACCION REPRO-
| SodaEs 3 DUCE
b CONSTRUC- RELA-
—» CION DE UNA |
REALIDAD CIONES
INTERPRETACION CON Y
! L 4 SENTIDO ACCIO-
4 - PARA LOS NES
QUE SIGNIFICAN
4 LAS PEQUENAS SUJETOS
» VIDA COSAS
COTIDIANA
]
COORDENADAS DE
VIDA

Se presentd la duaiidad Representacion Social - Vida Cotidiana

para dar cuenta adecuadamente por una parte, del pequefio mundo

académico de los alumnos de la N1N y ademas de lo que este pequeiio

mundo representaba para ellos. Es decir, estas categorias posibilitaron

el dar sentido a lo aparentemente irracional y

comprender qué
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representaba la formacion académica y ademas como la vivian estos

alumnos.

El vinculo entre las Representaciones Sociales y la Vida Cotidiana
como una realidad construida sociaimente permite comprender Ia
trascendencia de lo comiin, de las acciones cotidianas, la manera en
como el mundo pequefio, las actividades de todos los dias pueden
reproducir estructuras sociales, los grandes fenomenos , los grandes

problemas sociales.

Por otra parte el estudio de los fendmenos sociales a través de esta
dualidad es fundamental para la explicacion y comprension de Ia
articulacion entre las influencias estructurales y las formas como el
individuo las construye en s/ y fuera de si descubre como se realiza

subjetivamente la reproduccién social .

Sin negar la presencia e influencia de la realidad, existen
independientemente de la conciencia humana. Se utilizo la categoria de
realidad subjetiva, con la cual los hombres le otorgan sentido y
significado al mundo y construyen su identidad y sus Representaciones

Sociales, entre ellas su Formacién Académica.
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La construccion de las Representaciones del individuo recorre el
siguiente camino: informacién recibida, imagen del objeto
representacion; el resultado final es una construccion en la cual el papel
protagonico o mas importante no lo desempeiian ni los estimulos, ni los
sentidos, ni las neuronas, ni siquiera el cerebro mismo; sino los
significados sociales e individuales que estan presentes en todo este

recorrido.

Por tanto, las Representaciones son una construccién
eminentemente social, que nos remite y ademas posibilitan la
intersubjetividad, en la que sin ser conscientes de ello los sujetos
pueden compartir la forma de ver el mundo, asi como las acciones que de

esta interpretacion se desprenden

Las Representaciones Sociales por tanio, se convierten en el
elemento determinantemente practico — teodrico en todo el proceso
escolar; determinan: los roles que se desempeiian, los contenidos y los

resultados; de ahi la importancia de su investigacidon.

Los supuestos que guiaron esta investigacién, construidos con

base en las premisas anteriores, nos permitieron plantear lo siguiente:
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Efectivamente se encontré una estrecha relacion entre el
significado del ser docente y io que representa estudiar la licenciatura

en la N1IN.

El ser docente como un vivir para, esta vinculado al estudio de Ia
licenciatura como un compromiso con la formacién, con los alumnaos. El
ser docente como un vivir de, convierte la formacion académica en un

simpie instrumento para la obtencién de fines economicos y/o laborales,

La Vida Cotidiana Escofar de estos alumnos J/as peguenias cosas
esta en intima conexién con los ejes basicos; si el ser docente
representa vivir para y por tanto la formacion académica es un
compromisc para cumplir con su tarea educativa, entonces las acciones
cotidianas estan en funcién de habitos académicos que permitan que la
formacién se desarrolle lo mejor posible.® El tiempo, el trabajo

académico desde esta posicion.

Por el contrario, si el ser docente, representa ef vivir de vy la

Formacién Académica es sélo un instrumento, entonces no hay tiempo

32 Estas valoraciones de lo mejor posible son también Representaciones gue estin
en funcion de las propias coordenadas de vida de los alumnos.
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para el estudio; el curso es pesado y el trabajo autodidacta es
practicamente imposible. Es decir la vida académica (con todos los
compromisos y exigencias que ella implica) esta fuera de la Vida

Cotidiana de estos alumnos.

Hay que precisar que las Representaciones Sociales y la Vida
Cotidiana de estos alumnos no son producto de una decision propia o
individual, sino el resultado de Coordenadas de Vida especificas. El
origen social de estos estudiantes, el lugar donde trabajan, su fugar de
residencia; no son un marco adecuado que propicien una cultura
académica. Ademas, su propia historia de vida, el como /Megaron ala
docencia nos permite comprender porque esta profesion significa para

los alumnos el vivir de.

En funcidn de estas concepciones, encontramos que los sujetos
participantes en esta investigacion, estan conformados personal y
profesionalmente por un conjunto de caracteristicas complejas y

contradictoerias que inciden en sus Representaciones Sociales.

Es asi, como el conceptualizar a las pequefias cosas como Ia
clave para reproduccion de relaciones, en este caso de tradiciones

académicas (lo pesado del curso, la faita de tiempo, lo aburrido, la
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resistencia que se debe tener para soportario, las negociaciones) y el
rescate del pensamiento comiin, de los significados y de lo irracional de
los sujetos que finalmente les permite construir un mundo en el que les
es posible actuar (la interpretacion que realizan estos alumnos en torno
a su formacion les permite llevarla a cabo y vincularia con el resto de su

vida cotidiana).

La Vida Cotidiana escolar que se desarrolla en funcién de una
serie de Representaciones Sociales, las cuales son guias de accion, nos
posibilité comprender la relacion entre lo que Representa el ser docente
y estudiar Ia licenciatura en la N1IN y las acciones aparentemente fuera

de lugar, ildgicas e irracionales de estos alumnos.

Asi, el tiempo, el espacio y el contexto especifico fueron
dimensiones de la investigacion, tedrico — metodologicas que me

permitieron encontrar (descubrir o confirmar ) varios hallazgos:

- la manifestacion del tiempo (esfuerzo) dedicado a la formacion
académica esta valorado desde las representaciones de los

estudiantes y no desde una realidad objetiva.
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- Bajo esta valoracién, se carece del tiempo suficiente para la
formacién académica; las necesidades prioritarias personales sélo

permiten utilizar el tiempo sobrante para la formacién académica.

- El autodidactismo esta fuera de las posibilidades de estos alumnos,
no solamente por las caracteristicas “objetivas” de la Vida Cotidiana
de estos estudiantes, sino principaimente por lo que Representa

para ellos Estudiar la Licenciatura.

- Las actividades desarroliadas y el tiempo para la formacion
académica son calificados como excesivos, antipedagogicos y que

impiden las posibilidades de un real aprovechamiento.

Fue necesario utilizar una categoria interpretativa especial para
comprender estos resultados o hallazgos de Ia investigacion, /2
enajepacion” con la cual nos explicamos el vértigo de actividades y la
perdida de control de las mismas, su presencia en su vida cotidiana y a
resistencia que manifestaron en su “marco interpretativo”.
(representaciones) para vaforarlos como lo descubrimos y seilalamos

lineas arriba.

7 La enajenaciéon, nos remite al tipo de relaciones en donde la racionalidad medios
fines ha rebssado al proplo hombre, ¢l cual es reducido a un medio mis cuyas
actividedes [multiplicadas ante las necesidades del mercado) lo absorben y
contrelan
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En relacién a las representaciones que se enuncian como: “el sentido

de los estudios que estoy cursando™

- una manifestacion empirica de vocacion.
- Una manifestacion ética como: “superacion personal”™ como “reto

personal”

Los resultados de Ila informacion empirica obtenidos en Ia
investigacion fundamentarian estos halfazgos o la legitimidad de estas
representaciones; pero en e¢llas encontramos contradicciones, que
rigurosamente objetivas no tendrian sentido ni justificacion, pero que
son su reafidad y su verdad para una adecuada interpretacion en el
marco de la investigaciéon, las ubicamos en el lugar social que ellos

ocupan y en el estudio especifico de su vida cotidiana.

Por otra parte el aspecto formal o curricular de los estudios que

cursan condiciones o justifica una Representacion Social al respecto:

- Estos estudios son una carga.
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