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INFORME

LA ENSENANZA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA EN EL NIVEL DE
EDUCACION MEDIA BASICA. Problemas y propuestas para la lectura.

Introduccion

Desde que inicié mi ejercicio profesional como educadora, el objetivo primordial
fue desempefiar mi papel, no s6lo dentro del aula y la escuela sino también fuera de ella.
Un deseo vehemente de ser util a los demds, con el unico propésito de cooperar con el
mejoramiento de la educacioén, me movid a elegir esa profesién y a comprometerme con
esa superacion. Durante muchos afios he visto pasar generaciones de adolescentes con los
rostros marcados por la angustia, la infelicidad y el tedio, sufriendo, en silencio, la miseria
de sus hogares, los desajustes y los vicios de los padres. Al realizar el presente trabajo mi
pensamiento se centrd en esos adolescentes vergonzosos, timidos o inquietos hasta el
exceso y me percaté de que el origen de esas actitudes negativas eran propiciadas por los
padres intolerantes, indolentes, frios o crueles; la balanza se encontraba desequilibrada, los
jévenes tenian la necesidad de un aliciente y €se era o podria ser la lectura de buenos e
interesantes textos que, como parte de la literatura, tiene la virtud de alegrar al afligido, de

ensalzar al humilde y de ennoblecer al malvado.

Estoy consciente de que la educacion, si no se realiza en forma idénea, como sucede
cuando se concentra solamente en la simple transmisién de conocimientos, su finalidad
principal se malogra o se realiza deficientemente. Educar es usar lo que se ensefia para
transformar al individuo en un ser mejor. La educacion sélo se logra si se crea, si se forma,
si se mejora lo educado a la luz de los valores humanos universales. Es el camino adecuado
para conservar y enriquecer los valores humanos y lo es también, como ya expresé en el

parrafo anterior, para rescatar los valores que estén deteriorandose.



A este respecto, no me cabe la menor duda que educando podemos defender
nuestros valores y con ellos también la lengua, su posibilidad de ser usada con propiedad en
todas sus destrezas v defenderla de los embates de la ignorancia, del descuido, del
desinterés, del descontento y del aburrimiento de las intensas nociones gramaticales, sin
punto fijo, que prevalecen en la ensefianza del idioma espafiol. A este respecto, cabe sefialar
que el lugar de la gramética esta en el perfeccionamiento de la lengua escrita y tal vez para
mejorar su expresion oral; la finalidad de la gramaitica es comprender el lenguaje
intelectualmente y refinarlo. Por otra parte, el conocimiento de la estructuras oracionales
dificilmente puede lograr que al alumno le guste la lectura, aunque puede llevarlo a analizar
y comprender mejor el estilo estructural de sus autores. En este caso, nuestro trabajo no es
concentrarnos mas en la forma en que el alumno usa las habilidades lingiiisticas que ya
posee y las nuevas que le damos, sino en la lengua misma: nuestra meta no es el idioma
espafiol, sino la habilidad del alumno para usarlo con plenitud, inteligencia y
entendimiento; la lengua es una habilidad y no un conocimiento intelectual, y lo que

tenemos que alcanzar es el desarrollo de dicha habilidad en nuestros alumnos.

El lenguaje opera como un todo: en el desarrollo de la capacidad de expresion oral
incide sobre el desarrollo de la capacidad de expresidén escrita y a la inversa. Las
competencias lingtiisticas: saber escuchar, saber leer, saber escribir, saber expresarse -y no
solamente la escritura y la lectura- son importantes en el €xito o fracaso escolares. Esto
ultimo, sin duda, est4 en las mano5 de los profesores de ensefianza de la lengua y la

literatura.



1.- JUSTIFICACION

Este informe académico representa, para mi, la oportunidad de plasmar las
experiencias positivas y negativas que a lo largo de 33 afios de servicio he acumulado como
profesora de lengua y literatura, asi como subdirectora de educacién media y directora de
educacién media superior, en virtud de que mi principal ocupacion profesional ha sido la

docencia, y que esta actividad ha llenado la mayor parte de mi vida.

En el transcurso de este tiempo he ido construyendo estructuras didacticas
pedagdgicas que me han conformado e inclinado a la investigacion de nuevos métodos de
ensefianza, a revisar sus caracteristicas, sus elementos basicos, sus bondades y carencias; en
general, la constante aplicacién de aquéllas ha desembocado en el logro fructifero de los

objetivos en la ensefianza de la lengua y la literatura.

Esto ha sido fundamental porque los programas de estudio desde siempre han sido
sometidos a regimenes tradicionales,-con los mismos dogmas, defectos, retrasos. Mis
investigaciones, practica y experiencia en el aula me han llevado a seguir el dogma de que
toda labor que lleve a educar como hablantes a nuestros alumnos es esencial para su
formacién, més por su valor formativo que por su contenido académico, sin dejar a éste

desnudo o parcialmente aprehendido.

Mi actividad diaria como docente ha resultado enriquecedora, ya que en la
ensefiaza-aprendizaje cada grupo es diferente y, por lo tanto, las técnicas que se aplican se
van modificando en algunos aspectos para asi llegar al conocimiento, no s6lo de nuestra
lengua materna, sino también de la vida en general. En esta prictica docente he
experimentado diversos cambios de programas y necesité adecuarme a ellos para lograr
impartir una ensefianza mas eficiente. Por ejemplo, si bien es cierto que el ideal de todo

profesor es lograr que el alumno lea, no sélo cualquier texto escrito sino sobre todo una



obra literaria, inmediatamente aparece la frustracion al percatamos de que los alumnos
pasan la vista sobre las palabras sin comprender lo que leen y deletreando, pero crece la
preocupacién cuando nos damos cuenta de que los adolescentes carecen de interés,
emocion, deseo de conocer y que su comprension lectora es casi nula, tal vez porque

aquello que leen les parece ser ajeno a su vida, a su sentir y a su entorno.

Ha sido imperativo, ante la situacién antes expresada, asistir a innumerables cursos
de actualizacién pedagdgica para adquirir nuevas estrategias necesarias para alejarlos de la
television e interesarlos en lecturas que llenaran sus espectativas personales. Primeramente
me apliqué a saber mas sobre los adolescentes, sus gustos, sus inquietudes y sus problemas;
asi encaminé mi interés hacia lecturas que despertaran su curiosidad, para que no vieran el
libro como algo abstracto, initil, carente de sentido para su edad, sino que supieran que
existen lecturas que tratan de jovenes con su misma problematica, de sus intereses y sus
preocupaciones, y darse cuenta de que cada lectura es una aventura diferente que les ofrece
la oportunidad de identificarse con los héroes, con las hazafias que realizan o con los
sentimientos inherentes a todo ser humano. En este sentido, no me cabe la menor duda de
que es importante lograr que tengan seguridad e interés, confianza y valia y que disfruten la
lectura, de manera que, paulatinamente, tomen conciencia de su persona, planeen su futuro

y vayan estableciendo su escala de valores.

El poder personal de leer y de expresarse estd marcadamente determinado por las
necesidades sociales de comprender a los otros y de hacerse entender por ellos; asimismo,
la sociedad, el individuo estan constantemente afiadiendo, sustituyendo o modificando
simbolos al encontrar nuevas necesidades, tales como expresar ideas, representar

sentimientos, cosas, vinculos dinamicos: lo que sucede, por qué sucede, como sucede,

porque nos afectan de una u otra manera.

Pienso que es también muy importante que el profesor que desee cumplir con los

retos de llevar a sus alumnos a un conocimiento y manejo de las destrezas de la lengua



tiene que estar previamente bien preparado, conocer los nuevos avances en lingiiistica
aplicada, en el enfoque comunicativo y recogiendo de otros métodos lo positivo y funcional
que posean, con un compromiso solidario de llenar los objetivos propuestos, con el fin de
tener éxito. De aqui se desprende la importancia de preparar profesores universitarios para
los cursos de lengua y literatura en la ensefianza media y superior, y de que estos cursos no
se encarguen a abogados, trabajadores sociales, médicos, biblogos, comunicdlogos o
desempleados, sin previa preparacién lingiiistica y literaria, porque carecen de los
elementos esenciales, de la experiencia y la paciencia del especialista en la ensefianza de la

lengua y la literatura.
2.- OBJETIVOS DE ESTE TRABAJO

Objetivo general:

-Analizar la labor docente en cuanto a su importancia, metodologias o enfoques,
actividades, aplicacion de habilidades bésicas para adquirir destrezas en el manejo

adecuado de la lengua, especificamente en la lectura.

Objetivos especificos:

-Analizar el plan de estudio’ de la materia para determinar sus principales
caracteristicas.

-Analizar el marco teérico del enfoque comunicativo en la ensefianza de la lengua,
para exponer sus premisas y las bondades de éstas en el proceso de ensefianza- aprendizaje.

-Diagnosticar valores y aciertos, vicios y desaciertos en el plan de estudios, para
proponer proyectos concretos.

-Revisar y exponer los problemas de la lectura, para buscar soluciones efectivas y

proponer caminos factibles para el logro de esa habilidad en la ensefianza media bésica.
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3.- DIAGNOSTICO DE LA MATERIA

3.1 Antecedentes

Los planes y programas de estudio en el nivel de ensefianza secundaria se han
estructurado partiendo de las caracteristicas culturales de los alumnos que pertenecen a

sectores dominantes y asi satisfacer sus necesidades.

En el periodo de 1940-1946 se pretendia la unidad nacional con el fin de lograr la
unificacién de los curricula en todo el pais. El objetivo seria una cultura nacional con
rasgos comunes; sin embargo, era necesario hacer una diferenciacién para tener la

seguridad de que la educacidn tendria relevancia, equidad y eficiencia.

Los Constituyentes de Querétaro establecieron en nuestra Carta Magna la escuela
obligatoria y gratuita. Esta aspiracion la tuvieron los intelectuales revolucionarios de 1910 y

queddé consignada como precepto legal en la Constitucion Politica de 1917,

A mediados de la década de 1920, la participacidn del Secretario de Educacién
Pablica, Lic. José Vasconcelos, promovidé la educacion gratuita y obligatoria, se
imprimieron libros de texto gratuitos, preparados por los intelectuales de la educacién mas
connotados, entre ellos la llamada generacidon de Contemporaneos: Salvador Novo, José
Gorostiza, Jaime Torres Bodet, Javier Villaurrutia, Bernardo Ortiz de Montellano, asi como
Gabriela Mistral, Palma Guillén, Garcia Icazbalceta. Asimismo, fueron bellamente

ilustrados por los pintores Roberto Montenegro y Fernandez Ledesma.

A partir de 1959, el Gobierno de la Repiblica se propuso afrontar la obra que
tenderia a cubrir, en términos de once aftos, las necesidades de todos los nifios en edad

escolar.




La educacidn tradicional habia marcado claramente sus lineamientos. Estos eran:

-Un profesor autoritario que dicta para transmitir sus conocimientos, sin permitir la
participacion activa del alumno.

-Una disciplina con base en el castigo.

-Un alumno que no discute ni cuestiona.

-Un conocimiento memorizado, sin ningin razonamiento posterior.

Este tipo de ensefianza dio como resultado un alumno carente de iniciativa, de

creatividad, un ser acostumbrado a que todo se le proporcione y a recibir todo ya hecho.

En 1970 se da la reforma educativa y sus propuestas rompen la rigidez de lo

anquilosado, con la tradicidn ancestral, otorgando mas libertad de pensamiento al alumno.

Los planes de estudio se modificaron, se publicaron libros de reconocido prestigio
literario, a bajo costo; se intentd la actualizacién profesional de los docentes y se realizaron

camparias de alfabetizacion, las cuales no resultaron de acuerdo con lo planeado.

En la asignatura de Espafiol se deja atrés la gramatica tradictonal y se entra en la
gramdtica estructural que, de acuerdo con los estudios cientificos realizados al respecto, se
puso en evidencia que se habian perdido quince generaciones de jovenes estudiantes de
nivel medio, porque se les habia ensefiado estructuras, "cosas sobre la lengua" y no el
manejo de la lengua misma. Esto lo -ratifican Humberto Lépez Morales y Juan Lépez

Chavez en Comprensién y redaccidn del espaiiol. Libro del maestro, en donde expresan que

"La gramatica es un modelo explicativo del funcionamiento de la lengua (...) y su

ensefianza nunca ha asegurado el dominio de la lengua materna" '

1 Lépez, Juan y Lopez, Morales. Comprensién y Redaccién del Espafiol Bisico, México, Alambra. 1989. p. 7.



En 1975 se empieza a hablar de una educacion bésica de 9 afios y, por primera vez
dentro del plan global, se llev6 a cabo la prueba operativa en algunos planteles
seleccionados para asi observar su pertinencia.  Esto ultimo es el antecedente de la
modernizacion educativa cuyo propdsito fue fortalecer en los estudiantes conocimientos y

habilidades bésicas para su desarrollo integral.

En 1993, el 4 de marzo, se da la reforma del articulo 3o. constitucional que establece
el caricter obligatorio de la escuela secundaria y sugiere la utilizacion del enfoque
comunicativo y funcional para la ensefianza del espariol, el cual tiene como objetivo que
"los alumnos se expresen en forma oral y escrita con claridad y precision en contextos y
situaciones diversas, y que sean capaces de usar la lectura como herramienta para la
adquisicién de conocimientos dentro y fuera de la escuela y como medio para su desarrollo

intelectual

3.2 Planteamiento del enfoque comunicativo y funcional en la ensefianza de la lengua

materna.

La nueva visién sobre lo que debe ser el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lengua materna nos plantea la perspectiva de cambiar esquemas tradicionales e que se
habian tenido durante muchos afios n la educacidn. Esta vision ha retomado actualmente el
concepto de enfoque comunicativo al promover el conocimiento y manejo de la
ensefianza de la lengua de una forma diferente, que involucra las habilidades comunicativas
verbales y précticas del alumno para hablar, escuchar, leer, escribir e investigar; asimismo
propone despertar el interés y la toma de conciencia, tanto de quien emite como de quien
escucha un mensaje determinado. Ademés supone el intercambio de roles: el enfoque
comunicativo expone que con mucha regularidad un enunciador (hablante o escritor)
contribuye a emitir una idea o producir un texto y, en otros casos, inclusive en el mismo
proceso de intercambio de ideas, puede convertirse en enunciatario (lector) y éste a su vez

también asumir el papel de enunciador.

t Secretaria de Educacién Publica. Planes y Programas. México. 1993. p. 19
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El enfoque comunicativo parte del concepto de comunicacién, como piedra
fundamental. Comunicar, segun los tedricos de la comunicacion, significa, en principio, dar
a conocer, poner en comun, a partir de dos momentos bien definidos: el primero consiste
en la exigencia de que siempre quien emite un dato, una expresién (enunciador) debe
dirigirse a alguien que le escucha o lee su mensaje (enunciatario); lo anterior implica que
ambos, enunciador y enunciatario (hablante y oyente), comparten significados, saben,
estin conscientes de que se comunican. Hay un fendmeno de transmision de la
informacién, por ello la comunicacién se vera cumplida en el momento en que quien
escucha o lee un mensaje determinado tiene la posibilidad de responder, transmitir su
propia respuesta a quien pregunta; en este sentido vemos que los papeles quedan invertidos:
el enunciador adquiere el rol de enunciatario porque responde a su enunciador. S6lo en este
momento es cuando podemos hablar de comunicacién, cuya manifestacion es el resultado

de la "identidad™ de las respuestas que con significado aprende a dar un individuo"

Solamente cuando existe esa respuesta del enunciador, la cual se puede manifestar
de multiples formas (con un guifio, una expresién oral, un movimiento corporal, una actitud
de aceptacién o rechazo) habrd comunicacién. El proceso comunicativo transciende y
necesariamente debe afectar, propiciar una respuesta por parte del enunciatario; de otra
manera Unicamente veremos procesos de informacién, porque se quedan en el nivel de

emisién de datos, de mensajes.

Asimismo, debemos tomar en cuenta que en todo proceso comunicativo quien
transmite una informacién por la via que sea (oral, escrita, visual, por imagenes), tiene o
debe tener un propésito o una intencion sobre a quien va dirigido su mensaje. Ademas,
todo proceso comunicativo se da gracias al empleo de un conjunto de cédigos cuya
utilizacién permite establecer vinculos de entendimiento y comprension entre quienes
emiten mensajes y quienes los reciben.

Con base en lo anterior, el enfoque comunicativo plantea el proceso de comprension

de lectura como la base s6lida para la adquisicién de conocimientos que requiere de la

n



intervencién de los sistemas de memoria, los procesos de codificacion y percepcion,
rescatando los conocimientos previos que tiene el alumno para su desarrollo lingiiistico
integral. Como se ha dicho, ese enfoque también destaca el desenvolvimiento de las
habilidades lingitisticas de escuchar, hablar, leer, escribir e investigar, para que el alumno
empleé con eficacia el lenguaje en sus funciones centrales de representar, expresar y
comunicar. Esto significa que el alumno debe compartir la necesidad de encontrar el
signiﬁcado de los textos que lee para que comparte y aprenda con profundidad, a partir de

una postura critica y analitica.

Otro aspecto importante en la ensefianza de la lengua a partir del enfoque
comunicativo es la revision y correccién de diferentes tipos de texto con el objetivo de que
el alumno logre establecer una comunicacién correcta, que le permita disfrutar y
comprender los textos, asi como alcanzar la reflexién del aprendizaje sobre los
conocimientos adquiridos y tenga la capacidad de relacionarlos con su realidad y lo lleven a
la construccién de un discurso critico, retomando valores y actitudes también criticas para
analizar los textos. Esto permitird que los alumnos tengan la capacidad de expresar sus

propias impresiones.

En sintesis, la ensefianza del idioma espafiol debe hacerse por medio de la
participacion intensa de los alumnos, en forma oral primere, a manera de conversacion y
discurso informal, para seguir con lecturas, mas discusion y, finalmente, la escritura,
acompafiada de mads discusiéon todavia. Los maestros debemos disponer de ejercicios
nuevos de adiestramiento, de juegos y de todas las excusas que podamos tener para
enfrascar a los alumnos en el uso practico del lenguaje, de tal manera que su asimilacién
sea principalmente por imitacién. Entre las técnicas de trabajo que usamos y las que
tengamos que descubrir, ocupan lugar preponderante las que crean situaciones especiales
en el saldn de clase que permitan usar la lengua bien y repetidamente en una hora de clase.

De tanto oir y oir, usar y usar por imitacién de buenos modelos, el alumno debe salir del
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salén manejando oralmente lo que ahora, en estos dias, se lleva s6lo escrito en el cuaderno
como reglas gramaticales y ejemplos artificiales. El alumno ha de experimentar, mediante
la intervencion del profesor, que la lectura de los testos sea una experiencia razonablemente

exitosa.

En este enfoque, juega un papel muy importante el pensamiento de los alumnos que,
para que puedan expresarse adecuadamente, también tienen que adiestrarse de manera
particular, pues hablar bien es pensar bien. Entre las habilidades por desarrollar en los
alumnos esta el pensar l6gicamente, con una secuencia ordenada y con agilidad natural. El
trabajo dirigido para conseguir este tipo de pensamiento se traducira en una mayor fluidez

en el uso del lenguaje.

Aparte de otras habilidades importantes que el maestro experimente, los objetivos
de la ensefianza en este enfoque comunicativo son: 1. Comprender bien. 2. Expresarse bien.
3. Leer bien. 4. Escribir bien. 5. Escribir sin faltas de ortografia. 6. Sentir la belleza del
lenguaje bien usado y desear cultivarlo. 7. Ser sensibles ante la literatura y el arte. 8. Usar la

gramaética para mejorar la expresion escrita.

La forma de ensefiar el idioma espaiiol estar4 basada en la participaciéon de los
alumnos y en el uso directo del lenguaje, sin preocupaciones gramaticales inmediatas. La
primera finalidad es desarrollar las habilidades naturales en la lengua nativa, la lengua en
uso, ¥ que los alumnos ya traen a la escuela desde el primer dia; esto es, el objetivo més
importante de la ensefianza es el mismo alumno, no la materia. Al mismo tiempo que se
cultivan las habilidades, se va incrementando el conocimiento de la lengua, porque ésta es
el medio para el primer fin, pero lo més importante de todo sera el gusto que el alumno

adquiera por el uso fécil, directo, firme, sencillo y elegante del idioma espariol.

De esta manera, tenemos que desarrollar en los alumnos estas capacidades por

medio del uso y no con reglas que no desarrollan habilidad.
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3.3 Propésito del enfoque comunicativo: Ia competencia comunicativa de los alumnos.

Toda la labor de este enfoque llevaa la adciuisicién y desarrollo de la competencia
comunicativa de los alumnos, entendida como las capacidades que deben adquirir para
hablar, oir, leer y escribir, asociadas a la evolucion de sus habilidades para investigar. Esto
es que el enfoque comunicativo puede propiciar la generacion del potencial intelectual para
que los alumnos aprendan desde expresarse oralmente de manera clara y ldgica con sus
compafieros, pasando por la comprension de los diferentes tipos textuales, hasta llegar a su
aplicacion en procesos de investigacion basica de temas que trabajen en todas sus

asignaturas.

Pero la competencia comunicativa va mas a fondo, pues no basta con el aprendizaje
de un saber lingiiistico, “sino la apropiacién del discurso académico y de otros usos
formales de la lengua es un proceso lento y dificil que necesita de la observacion, el ensayo
y una reflexion continuada [...] al tiempo que el profesorado se facilita el acceso a un 4rea

de conocimiento, hagan posible el aprendizaje de los usos orales™?

Adquirir la competencia comunicativa consiste no s6lo en tener la capacidad
bioldgica de hablar esa lengua con arreglo a las leyes gramaticales, sino también aprender a
usarla con intenciones concretas en contextos de comunicacion enormemente diversos y

heterogéneos.

El enfoque comunicativo nos plantea que la enseiianza de la lengua materna
debe sustentarse en un proceso de investigacién-accién que se refiere a la lectura-escritura;
esto implica que el altumno debe de asumir la responsabilidad por investigar aquello que no
logra entender en un texto e iniciar una nueva forma de apropiarse el conocimiento o bien

comentarlo con el profesor para acercarse a €él. Esta vinculacidn entre alumno y maestro

3 Lomas, Carlos, Osoro Andrés. El enfoque comunicativo de la ensefianza de 1a lengua. Barcelona Paidés 1997 p. 164
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permnitiran la retroalimentacion del conocimiento en el que se asumiran diferentes roles de
responsabilidad, eficacia e intercambio de ideas. En este sentido conviene reiterar que el
enfoque comunicativo plantea que todo lector puede asumir el papel de enunciador, pues
responde, comunica, expresa enuncia inquietudes y opiniones a partir de lo que se conoce
como lector o enunciatario. “La lectura conjunta en que los alumnos y profesores colaboran
en el proceso de interpretacion. Gracias a esa experiencia compartida es mas fdcil acceder a

la mente de otro” 4

Por otro lado, el enfoque comunicativo propone el estudio del texto y sus
caracteristicas que tienen que ver con los modos discursivos (narrativo, descriptivo,
argumentativo etc.), que se analizaran mas adelante. En este momento empezaremos con

los componentes del enfoque comunicativo.

Con el enfoque comunicativo, aplicado a la lengua materna, se reflexiona sobre su
importancia en la sociedad, hay una preocupacién manifiesta por conocer el uso que le
damos a la lengua y coémo podemos utilizarla mejor, centrandose en el para qué hablamos,
con qué intencion lo hacemos y en qué forma construimos nuestros mensajes. Este
proceso tiene que ver con la comunicacién que se establece en todo momento y lugar entre

enunciador y enunciatario

La conceptualizacion de la sitnacion comunicativa est relacionada con una gran
cantidad de factores: en ésta siempre tendremos un emisor, al cual se le llama también
hablante o enunciador, un mensaje clue se desea transmitir u objeto de la enunciacién,
quien posee una intencién bien definida, un receptor [oyente o enunciatarie], un
referente, es decir, de lo que se habla, un canal de comunicacién (la escritura, la imagen,
el sonido), un codigo de expresién (la lengua, el canto, la pintura, la fotografia). El Gitimo
elemento que hemos encontrado y que no se menciona, pero que esti presente en la

comunicacion es la retroalimentacién o respuesta que se da entre el emisor y el receptor,

4 Sanchez, Miguel Emilio: La comprensién de los textos como una experiencia reflexiva.- p. 4.- Art. Internet.
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lo que nos da como resultado el intercambio de papeles. Estos elementos se presentan de la
siguiente forma:
Como podemos observar, toda situacion comunicativa queda integrada por

diferentes elementos:

Enunciadores es quien emplea la lengua (escritor, autor, historiador, cientifico, hablante)

para comunicar conocimientos, ideas, valores, sentimientos ¢ experiencias.
Enunciatario: es a quien va dirigido el mensaje, €l que lo recibe (lector)

Referente: tiene que ver con el mensaje mismo (qué se dice) constituido por el mundo de
conocimientos, experiencias que se trasmiten ademas, se vincula o da lugar al Texto, como

producto o manifestacion concreta de la situaciéon comunicativa.

Contexto: se refiere al lugar en donde y cudndo se da la comunicacion; este elemento tiene
que ver con el momento que vive el autor como persona y parte de la sociedad, también se

encuentra el contexto de recepcion en el que se involucra el enunciatario como lector de ese

texto.

Cédigo: significa que quienes tratan de comunicarse, requieren de una misma lengua, de

una lengua en comun que explique el mensaje, el texto.

Respuesta: es la que se genera entre el enunciador y enunciatario, destacando que en
ocasiones esta respuesta permite intercambiar los papeles entre los sujetos que inician una
conversacién y, por lo tanto, quien era enunciador se convierte en enunciatario y
viceversa. Este aspecto es de suma importancia para establecer una comunicacién que
necesita de un proceso de transmision de informacion, de un enunciador a un enunciatario,
quienes requieren un cddigo especifico que implica ser “codificado” por el enunciador y
decodificado (interpretado) por el enunciatario. Esto dependera de que los alumnos
conozcan y manejen las diferentes estructuras textuales que tendran que ser adecuadas a la

intencidén, tema y contexto donde se produce la comunicacion.
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De lo anterior podemos precisar un esquema explicativo de la comunicacién:

SITUACION COMUNICATIVA EN LOS PROCESOS DE LECTURA Y ESCRITURA

INTENCIONALIDAD

El enungiador tiene una intencién

de comunicarse con el otro para REFERENTE

transmitir ideas o conocimientos. ¢

ENUNCIADOR > TEXTO —— i ENUNCIATARIO
{quien dice) t (a quien va dirigido)

CODIGO
MENSAIJE

(de qué trata, qué nos dice, una
isma lengua que forma palabras

RESPUESTA

(el enunciador se convierte en un enunciatario y viceversa para realizar una comunicacion)

CONTEXTO
(donde y cuando)

El actual programa de espafiol marca un enfoque comunicativo funcional que
consolida y enriquece las cuatro habilidades bésicas relacionadas con la lengua. De acuerdo
con este enfoque, el alumno es la esencia de la clase; €l podra intervenir con aportaciones,
ideas y sugerencias para llevar a cabo el conocimiento. El profesor cambia su rol de
informante a coordinador y guia, con la capacidad de brindar libertad y participacion

espontanea a sus alumnos, evitando las inhibiciones, limitaciones y verglienzas para que asi
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la clase resulte alegre, optimista, es decir, placentera. El profesor también procurara influir
en que sus alumnos se interesen por obras literarias, ya que éstas ejercen una gran

influencia en la evolucion de su lenguaje.

4.- PLAN DE ESTUDIOS VIGENTE

El propésito de los programas de estudio de espafiol para todos los niveles de
educacion bésica es lograr que los alumnos se expresen en forma oral y escrita con claridad
y precision, en contextos y situaciones diversas, y que sean capaces de usar la lectura como
herramienta para la adquisicidn de conocimientos, dentro y fuera de la escuela y como

medio para su desarrollo intelectual.

Los alumnos que ingresan a la escuela secundaria provienen de ambientes
culturales heterogéneos. Algunos han crecido en familias en que la lectura y la escritura
son actividades frecuentes; otros han tenido escasas oportunidades de contacto regular con
la lengua escrita en situaciones extraescolares. Sin embargo, es de suponer que la escuela
primaria les ha proporcionado a todos los conocimientos necesarios para leer y escribir
con cierta fluidez. La tarea de la escuela secundaria es lograr que los alumnos consoliden

su capacidad de expresion oral y sus competencias y hébitos de lectura y escritura,

Los adolescentes poseen, en general, cierta eficacia para comunicarse y una gran

necesidad de expresarse.

Ambas caracteristicas constituyen el punto de partida para continuar con la

enseflanza comunicativa y funcional del espariol.
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4.1 -LOS CAMBIOS EN LA ENSENANZA DEL ESPANOL

Como se ha expresado en el punto anterior, el enfoque comunicativo implica
cambios en el programa de estudios de la asignatura y en la concepcién de los procesos de
enseflanza y de aprendizaje. Para trabajar bajo este enfoque se debe tomar en

consideracion lo siguiente:

Al ingresar a la escuela secundaria el alumno es capaz de hacer uso de la lengua oral
y de la escrita con diversos grados de eficacia y posee conocimientos sobre ellas

construidos en experiencias escolares y extraescolares.

La lengua es heterogénea y cambiante. Toma formas particulares que corresponden
a distintos grupos sociales. Por ello es importante analizar las diferentes formas de hablar
de los alumnos y las expresiones regionales o generacionales y fomentar el respeto por las

diversas variedades del espafiol y por las lenguas indigenas que se hablan en nuestro pais.

El objetivo primordial del trabajo con los contenidos de la asignatura es que el
alumno logre comunicarse eficazmente. Por ello son indispensables el conocimiento y la

aplicacién de las reglas gramaticales y ortograficas de nuestro idioma.

Tradicionalmente, el trabajo escolar con la lengua se ha circunscrito al tiempo
destinado a la asignatura de Espaiiol, cuando en realidad las capacidades comunicativas se
desarrollan en el trabajo con todas las materias y en todas las situaciones escolares formales

e informales.

Para la adquisicién y ampliacién de las estrategias y recursos que permitan un uso

funcional de la lectura y la escritura, son muy utiles el trabajo colectivo y el intercambio de
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ideas entre los alumnos. El aprendizaje se dificulta cuando la actividad es individual y no

se tiene la oportunidad de confrontar puntos de vista y maneras de hacer las cosas.

El trabajo practico con la lengua hace que la clase de espafiol asuma caracteristicas
dindmicas, de tal modo que el grupo, organizado en equipos, estimula la participacion

frecuente de todos los alumnos y la constante revision y correccidn de textos.

La exploracion de la literatura no debe limitarse a la lectura obligada de
determinados materiales, ni a la ensefianza histdrica de la asignatura, pues lo que interesa es
que el alumno aprenda a recrearse y comprender el texto literario, para lo cual se requiere

de libertad para explorar géneros y manifestaciones de la literatura.

4.2 OBJETIVOS DE LA ENSENANZA DEL ESPANOL EN LA EDUCACION
BASICA

A través de las actividades de a];rendizaje que el maestro organizara se pretende que

los alumnos:

% Consoliden su dominio de la lengua oral y escrita.

** Incrementen su capacidad para expresarse oralmente con claridad, coherencia y
sencillez.

** Comprendan el papel de las reglas y normas de uso de la lengua en la
comunicacidn de ideas y las apliquen sisteméaticamente.

% Aprendan a reconocer las diferencias entre distintos tipos de texto y a construir
estrategias para su lectura e interpretacion.

<+ Sean capaces de aplicar estrategias para la redaccion de textos de acuerdo a sus
necesidades personales.

» Adquieran el habito de revisar y corregir sus textos.

%+ Lean con eficacia, comprendan lo que leen y aprendan a disfrutar de la lectura.

20



Posean la capacidad de buscar y procesar informacién para emplearla en la vida diaria

y para seguir aprendiendo en la escuela o fuera de ella.

EL PROGRAMA DE ESPANOL PARA SECUNDARIA SE ABORDA A TRAVES
DE CUATRO EJES:

< LENGUA HABLADA.

< LENGUA ESCRITA..

< RECREACION LITERARIA.

% REFLEXION SOBRE LA LENGUA.

Y SE SUBDIVIDEN EN 4 CUATRO BLOQUES

4.3 PROGRAMA GENERAL
4.3.1 PRIMER GRADO

BLOQUE 1

* -Lengua y comunicacion.
- Lla lengua como creacion exclusiva de la especie humana.
- Lamayor eficacia de la lengua en contraste con otras formas de comunicacion.
- Identificacion de los elementos que componen el circuito del habla: hablante,

oyente, mensaje, codigo, contexto y ruido.

* -Diferencias entre la lengua oral y la lengua escrita.
- Lalengua oral y los elementos extralingiiisticos que apoyan su comprension.
- Lalengua escrita y su eficacia comunicativa propia.

*.- Exposicion de temas.
- Laseleccidn del tema.
- Preparacion de la intervencion oral: esquemas y notas.

* - Realizacién de entrevistas.

- Planeacién, realizacion y reporte de una entrevista.
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* - Practica del debate.
- La preparacién previa de temas como requisito inicial.
* - Comparacion entre tipos de texto.
- Estrategias de lectura segun el tipo de texto que se lee: literario, periodistico,
cientifico u otro.
- Estrategias para la lectura de libros escolares: primera lectura general, segunda
lectura por parrafos, formas para destacar lo relevante, toma de notas.
- Préactica con textos provenientes de distintas materias.
*.- Uso del punto. -
- Lectura de ensayos y cuentos breves de la literatura mexicana o
hispanoamericana para analizar la funcién del punto.
- Practicas de uso del punto.
*.- Uso de las letras mayusculas.
- Relacién entre el punto y el uso de letra mayuscula inicial.
- Otros usos de las letras mayusculas.
*.- Lectura comentada de un cuento contemporaneo.
- Lectura de un cuento siguiendo una guia.
*.- Analisis del cuento.
- Identificacién de la estructura; trama, secuencia, personajes.
- Division del texto en parrafos. La funcién del parrafo.
- Elaboracién y redaccién de un esquema de la estructura del cuento analizado.
*.- Redaccién de un cuento siguiendo la estructura del que fue leido.
- Ejercicio de redaccién colectiva (por equipos) de un cuento, con base en el
esquema elaborado en el gjercicio anterior. Discusion y correccidn colectivas
- Redaccidn individual de un cuento.
* - Transformacion del cuento a oraciones simples.
* - Estructura de la oracion simple. La funcion del sujeto y del predicado.
* - Seguimiento sistemético de noticias en radio y television.

- Asignacion de temas de seguimiento por periodos semanales o quincenales.
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- Presentacion y anélisis de informes de seguimiento.
* - Uso de la biblioteca escolar.
- Conocimiento de las normas de servicio.

- Utilizacidn de los ficheros.

BLOQUE 2

* - La entrevista
- Elaboracién de una plana a partir de objetivos definidos.
- La anticipacion de respuestas como un recurso para elaborar el cuestionario.
- Elreporte de entrevista.
* - El debate.
- El papel de la definicion precisa de las partes en el debate.
- Eluso de un guién de intervencion.
*.- El resumen: importancia uso y técnicas de elaboracion.
- El resumen como una estrategia para la comprensién y estudio de textos de
diversa indole.
- Diversas técnicas para la elaboracién de resimenes: por reduccion a oraciones
simples, por eliminacion de ideas secundarias y otras.
* - Elaboracidn en equipo de resimenes de textos de otras asignaturas utilizando
oraciones simple.
*.- Importancia del uso de un guidn o esquema para la exposicion de temas ante un
publico.
- Improvisacién de intervenciones orales sin guion.
- Anilisis de las intervenciones para destacar las ventajas del guién y de las
notas. )
- Exposicion de un texto a partir de un resumen.
- Préctica individual de exposicion oral apoyada por un guidn.
* - Lectura comentada de cuentos de autores contemporineos mexicanos €

hispanoamericanos.
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* - Identificacion de los elementos principales del cuento: desarrollo, climax y
desenlace.
* - Reescritura de un cuento modificando sus partes.
- Reafirmacién del conocimiento sobre los elementos de la estructura narrativa
* - Uso de la coma.
- Lacoma, marca grifica que aporta significado al texto.
- Las funciones de la coma en un texto.
*.- El sustantivo, elemento principal del sujeto.
- La funcién del sustantivo. Localizacién del sujeto en oraciones simples.
- Distincién entre el sustantivo y otros tipos de palabras que no realizan la
funcidn del sujeto.
* - Los modificadores del sustantivo.
- El sustantivo y las clases de palabras que precisan su significado.
- El adjetivo y su funcién en el sujeto.
- El articulo y su funcién en el sujeto.
- Laconcordancia de género y de nimero como requisito de la redaccion clara.
* - El sujeto morfolégico.
- Laterminacion verbal y el sujeto que realiza la accién.
- Uso adecuado del sujeto morfoldgico.
* - Reflexion sobre medios de difusién masiva.
- Comparacidn entre las programaciones de diferentes estaciones de radio.

*.- Las variantes del espaiiol..

BLOQUE 3

* - Entrevistas
- Realizacion de entrevistas a comparieros y personas de la localidad con el

objetivo de obtener informacién para exponer en clase o enriquecer un trabajo

escolar.

* - Debate
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- Organizacion de un plan de discusion para debatir sobre un tema elegido por
los estudiantes.
- Elaboracién de materiales de apoyo para el debate: recursos verbales y
graficos.
* . Andlisis y reflexion sobre algunos mensajes radiofénicos y televisivos.
* - Importancia de planear la escritura de un texto. Elaboracién de guiones y
esquemas para redactar.
- Laimprovisacion en textos escritos. Sus limitaciones.
- Laidea central, las ideas de apoyo y las ejemplificaciones.
*.- Lectura comentada de articulos periodisticos. Distincién entre sus diversos tipos.
- Caracterizacion de los géneros periodisticos segun su estructura, finalidad y
caracteristicas formales.
- Diferencia entre noticias y opiniones.
* - Redaccion de textos a la manera de los géneros periodisticos
* - La descripcion.
- Las caracteristicas de la descripcion, comparadas con las de la narracién.
* - El uso del alfabeto como elemento organizativo.
- Utilidad del alfabeto para organizar compendios y secuencias de diversos tipos:
diccionarios, directorios telefonicos y ficheros.
* - El uso del diccionario.
- El diccionario como un instrumento de consulta
- Practicas de consulta del diccionario.
* .- Visitas a bibliotecas externas.
- Visita individual o por equipos a bibliotecas para conocer las normas de
servicio y la utilizacién de los diversos ficheros.
- Uso del alfabeto como elemento organizativo de los ficheros.
* - El verbo como elemento principal del predicado.
- El sujeto y el predicado como partes de la oracion

- El verbo en el predicado.
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- Elverbo y los accidentes que expresa: persona, tiempo y modo.
*.- El uso del punto y coma y de los dos puntos.
- Revision de ensayos y cuentos cortos para analizar el uso de la puntuacién.
* - El acento grifico y el acento prosédico.
- Lasilaba tonica.
- El acento grafico (tilde)
*.- Recopilacién de mitos y leyendas prehispanicos y coloniales.
- Elaboracién de una antologia ilustrada con los materiales recopilados por los
alumnos.
* - Denotacion y connotacién.
- Reconocimiento de la relacion entre una forma de expresion y el contexto en

que se produce.

BLOQUE 4.
* .- Exposicion.
- Uso de recursos graficos de apoyo.
- Técnicas para responder las preguntas del publico.
*.- Mesas redondas.
- Organizacion de mesas redondas de acuerdo con un plan de discusién.
- Elaboracion del material de apoyo para la discusién
* - Elaboracion de monografias sobre temas escolares.
*.- Clasificacion de palabras segiin su acentuacion.
- Palabras agudas, graves, €sdrjulas y sobreesdrijulas
*.- Uso del acento grafico(reglas de acentuacion)
- Deduccién de las reglas de acentuacion a través de ejercicios practicos
*.- Lectura de poemas de autores mexicanos € hispanoamericano.
- Caracteristicas formales de la poesia: metro, rima, ritmo. El verso y la estrofa.
* - Lectura y redaccidn de instructivos, vales, recibos, cartas comerciales, recetas

- Diferencias en el lenguaje de diversos tipos de texto
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- Practica de redaccién.
* .- Uso de oraciones interrogativas, exclamativas, imperativas y declarativas.
- Laintencion de la oracion.
- Signos que indican la intencion de la oracién.
*.- Redaccion de cartas personales.
- El empleo del lenguaje con fines de expresion personal.
- Practica de redaccidn de textos personales.
*.- Anticipar y precisar el significado de palabras y expresiones haciendo uso de una
interpretacion del contexto.
Los sindnimos, anténimos y homoniimos.
- Utilizacién de sinénimos y anténimos.
- Algunos problemas de expresion relacionados con los anténimos.
*.- Organizacion de eventos escolares en torno al libro.
- Montaje de una exposicién abierta a la comunidad escolar con los materiales
escritos por los alumnos.
*.- Los elementos indigenas del espafiol de México.
- Reconocimiento y valoracion de los elementos lingiiisticos de origen indigena

como parte importante de nuestra lengua.

4.3.2 SEGUNDO GRADO

BLOQUE 1
* - Exposicion
- Exposicion de temas basados en guiones previamente elaborados.
* - Debate
- Eleccion de un tema para debatir en el aula.
- Investigacidn individual del tema para participar en el debate.
*.- Recursos no verbales de apoyo a la lengua.

- Analisis de los elementos que forman un cartel.
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- Elaboracion de carteles por los equipos para ser empleados en la escuela con
un motivo definido. Relacién entre textos e ilustracion.

*- Lectura de textos con fines de estudio. Elaboracién de cuadros sinépticos y
resumenes.

- La reduccioén de un texto a oraciones simples (revision del procedimiento).

- Repaso de las secuencias estudiadas en el primer grado para leer textos con
fines de estudio.

- Procedimientos para organizar informacion central en cuadros sindpticos o
resumenes.

* - Elaboracion de fichas de resumen.

- Revisién de las técnicas de elaboracion de resimenes aprendidas en el primer
grado.

- Las fichas de resumen como una técnica para recopilar informacién. Elementos
que debe contener una ficha.

* - La tradicidn oral como manifestacion cultural vigente.

- Leyendas, mitos e historias como manifestaciones de una tradicién cultural
ancestral,

* - Lectura de mitos, fabulas y leyendas.

- Lectura comentada de mitos, fibulas y leyendas de la tradicién mexicana e
internacional. Comparacion con los productos de la tradicién oral de su
comunidad.

* - Recopilacidn y redaccion de textos obtenidos de la tradicion oral.
*.- Uso de palabras homdfonas que se escribanconc,sy z
*.- Escritura de palabras (sustantivos, adjetivos y verbos) con terminaciones ble,
bilidad, bir, aba, ividad, vo , iva.
*.- Uso de las silabas gue, gui, ge, gi.
* - El predicado en la oracién simple.
- El predicado nominal y las cualidades y atributos del sujeto. La funcién de los

verbos ser y estar, y de parecer, lucir, quedar, llegar.
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- El predicado verbal y la accién del sujeto.

*.- Los elementos del predicado. Complemento de objeto directo y complemento de
objeto indirecto

- El complemento de objeto directo. Localizacién del objeto directo a través de
la pregunta ;qué? o ;quién?.

- El objeto directo y su sustitucion por los pronombres la, lo, las, los.

- El complemento de objeto indirecto. Propésito o finalidad de la accién verbal.
Identificacién del objeto indirecto a través de la pregunta ;a quién?, ;para
quién? o ;para qué?.

- El objeto indirecto y su sustitucién por los pronombres le y les

* - El espafiol de México.
- Caracteristicas y peculiaridades comparadas con otras variantes nacionales del

espafiol.

BLOQUE 2

* - Los debates como forma de tratamiento de temas especializados.
- La funcion’ del debate: contrastar elementos y puntos de vista distintos para el
conocimiento de un tema.
*.- Los articulos de divulgacion.
- El objetivo y las caracteristicas de los articulos de divulgacion.
* - Consulta de diccionarios especializados y enciclopedias
- La necesidad de precisar significados de términos desconocidos ¥y
especializados
- Los diversos tipos de indice
- Lasreferencias cruzadas
* - Visita guiada a la biblioteca.
- Préctica del procedimiento para el trabajo en la biblioteca: localizacién del
titulo deseado en el fichero, llenado de la solicitud o busqueda directa en la

estanteria.
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* - Elaboracion y uso de fichas bibliograficas.
- Funcion de las fichas bibliograficas. Préctica de elaboracion.
* - Uso de comillas y paréntesis.
- La funcién de las comillas en un texto.
- La funcién de los paréntesis en un texto.
* - Uso de abreviaturas.
- Distincién entre abreviaturas y siglas
- Las abreviaturas més usuales. Significado y empleo correcto
- Las siglas mas usuales. Significado y empleo correcto
* - La parafrasis. Concepto y utilidad..
*.- Elaboracion de fichas de sintesis.
- Elaboracién y empleo de fichas (repaso).
- La paréafrasis en la elaboracién de fichas de sintesis
* - Ortografia de las palabras que comienzan con las silabas hie, hue, hum.
*.- El espafiol que se habla en México
- Identificacidén de vocablos especificos del espariol en México
* - Reconocimiento y uso de las preposiciones hacia, bajo, desde, sobre, etcétera.
- Empleo de las preposiciones en la elaboracion de textos

- Anélisis del uso de las preposiciones en textos literarios

BLOQUE 3

*.- Los complementos circunstanciales del predicado.
- Los componentes de la oracién que indican alguna circunstancia (de modo,
tiempo, lugar u otra).
- El adverbio y la enunciacion de las circunstancias en que se realiza la accion.
*.- La comunicacién y su contexto
- Las formas de expresion oral y escrita varian de acuerdo al contexto.
- La norma lingiistica del espafiol como garantia de comunicacion entre

hablantes de diversos paises y en contextos distintos.
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* - Diferencias 1éxicas y fonolégicas entre €l habla de los diversos paises de lengua
castellana, entre las regiones del pais y entre comunidades.
- La lengua espafiola en cualquiera de sus variantes: estructura y comunidad
1éxica basica que permiten Ja comunicacién.
* - El aporte de las lenguas indigenas al espafiol que hablamos en México.
* .- Lectura de obras dramaéticas de autores mexicanos contemporaneos
- Lectura en clase de obras teatrales breves. Anélisis del tema y del tratamiento.
- Caracteristicas formales de obras dramaticas: personajes, dialogos, escenas,
cuadros, actos, acotaciones.
- El uso especial de la puntuacidn en las obras dramaticas.
* - Redacci6n de textos teatrales
- Redaccién de un didlogo a partir de la lectura de un cuento.
- Elaboracién de acotaciones para la puesta en escena.
*_- El uso del guion largo.
* - El uso de los puntos suspensivos.
* - Los tiempos verbales.
- La conjugacidn de verbos en los tiempos simples (presente, pretérito y futuro)
del modo indicativo como forma de expresar diversas nociones temporales.
- Los matices en la precision del tiempo que indican el copretérito y el
pospretérito de indicativo.
- Practicas de redaccion transformando el tiempo de los verbos.
- La necesidad de concordancia entre los tiempos verbales usados en una
redaccion.

*.- Uso de palabras terminadas en ger y gir.
BLOQUE 4

* - Lectura de cuentos, poemas y obras extensas de la literatura universal del siglo xx

* _ Redaccion de textos.
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- Actividades de recreacion literaria en dos modalidades: modificacién de los
textos originales y escritura de textos nuevos a la manera de los leidos.
* . Distincidon de personajes, tiempo, espacio y ambiente en obras narrativas.
- Caracteristicas psicoldgicas de los personajes.
- El manejo del tiempo en la obra.
- Distincién entre la nocién de espacio y la de ambiente.
* - Uso del acento enfatico y diacritico.
- Las reglas de acentuacion tienen excepciones que indican cambios de sentido
en palabras idénticas.
- Palabras con acento diacritico.
- Palabras con acento enfético.
* - La entrevista como un género periodistico y su utilidad en otros campos.
- Lectura de entrevistas diversas que aparezcan en el periddico o que formen
parte de libros.
* .- Realizacion de entrevistas.
- Determinacién del tema y objetivo de la entrevista.
- Planeacion de la entrevista (calendarizacién, distribucion de responsabilidades,
localizacidn de las personas que seran entrevistadas).
- Elaboraciones de guiones.y cuestionarios.
- Uso adecuado de signos de puntuacién en la transcripcion.
* - Tiempos simples del modo subjuntivo.
- Elsignificado temporal de los verbos en modo subjuntivo.
- La subordinacion de los verbos conjugados en modo subjuntivo a un verbo
conjugado en modo subjuntivo a un verbo conjugado en modo indicativo.
- Los dos tipos de terminaciones del pretérito de subjuntivo.
- Practicas en redacciones.
* - Uso de palabras homo6fonas que se escriban con las letras 1y y.

* - Uso de palabras homofonas que se escriban con las letrasb y v .
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4.3.3 TERCER GRADO

BLOQUE 1
** - Exposicion
- Utilizacién de diversas fuentes y recursos para la exposicion de temas.
* - Mesas redondas Practica de expresion oral.
- Elaboracion de la presentacién y las ponencias.
* - El comentario.
- Los comentarios especializados.
- Los comentarios de sentido comun.
*.- El péarrafo.
- El parrafo y sus caracteristicas formales (repaso).
- Caracteristicas conceptuales de un pérrafo; unidad y coherencia.
- Funciones del parrafo en un texto (introduccién, transicion, conclusion).
- Laambigiiedad en la expresién. Precauciones para evitarla,
* - Oraciones compuestas.
- Identificacién de oraciones compuestas.

- El uso de la puntuacion y de los nexos para elaborar oraciones compuestas.

* - La funcion de los nexos en un texto.
- Las palabras cuya funcién es servir de nexos.
- Las conjunciones

- Las preposiciones

* - Oraciones coordinadas
- Estructura de las oraciones coordinadas
- Uso de las conjunciones en las oraciones coordinadas
- Funcion de las oraciones coordinadas
- Préctica en redaccidn de textos
* - Practica de puntuacién de textos

- Lafuncién que cumplen los signos de puntuacion en un texto (repaso).
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* - La literatura y la vida de la gente a través del tiempo.

- La literatura épica feudal espafiola y su marco histérico. Lectura, andlisis y
discusion de fragmentos del Cantar del Mio Cid.

- La lirica nahuatl y su marco histdrico. Lectura, analisis y discusion de algunos
peemas de Nezahualcoyotl.

- La literatura de la Nueva Espafia y su marco histérico. Lectura, andlisis y
discusion de algunos sonetos de sor Juana Inés de la Cruz.

* - Antologias literarias.

- Iniciacién en la elaboracion de antologias de fragmentos de obras literarias

BLOQUE 2

* - Exposicién individual de temas..

- Exposicion individual cumpliendo los siguientes requisitos: manejo y
confrontacidn de diversas fuentes, utilizacion de un guién o esquema y nivel
adecuado de uso del lenguaje

* - Reflexion sobre medios de difusion.

- Andlisis comparativo de noticieros de radio.

- Anélisis de los mensajes implicitos usados en la publicidad escrita
*.- Organizacion de seminarios sobre temas especificos.
** - La literatura y los valores humanos

- Laliteratura como expresién de los valores humanos.

- Lectura, analisis y discusién de algunos episodios de El Quijote
*.- El reporte de la lectura.

- Elreporte de lectura como técnica para estudiar un texto.

- Diversas técnicas de elaboracion de reportes de lectura.
* - Qraciones subordinadas

- Estructura de las oraciones subordinadas.

- Uso de nexos subordinantes.

- Funcioén de las oraciones subordinadas
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- Practica de la elaboracién de textos

* - Practicas de acentuacion

Repaso de las reglas de acentuacion y sus excepciones (acentos diacriticos y
enfaticos).

*.- El uso de las preposiciones
- Identificacion en textos de las formas de utilizacién de las preposiciones.

- La funcién de las preposiciones en la oracion

Precision del significado de las preposiciones maés usuales. Diferencias de
significado entre ellas

- Practica del empleo de las preposiciones en la redaccion de textos.
*.- Uso del infinitivo.
*.- Anélisis de textos.
- El propdsito del prologo y el epilogo en un texto.
*.- La metafora
- Empleo de la metafora en creaciones literarias personales
* .- El espariol, una lengua en continuo proceso de cambio.

- El estudio diacronico y sinctonico de las lenguas

BLOQUE 3
*.- Exposiciones colectivas

Exposiciones por equipo que cumplan los siguientes requerimientos: manejo y
confrontacién de diversas fuentes, utilizacién de un guion o esquema, empleo de

un nivel adecuado del lenguaje.
- Reflexion sobre los medios de difusion masiva
- Anélisis comparativo de noticieros de television.
- Los mensajes implicitos en la television
*.- La literatura universal romantica y realista del siglo XIX
- Lectura recomendada de poemas y novelas.

Reflexion sobre la experiencia humana que se expresa en la obra literaria
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* - La literatura hispanoamericana romantica y relista del siglo XIX.

La primera novela hispar;oamericana: El Periquillo Sarniento de Fernandez de
Lizardi. Lectura, andlisis y discusion.

La novela costumbrista: Los Bandidos de Rio Frio de Manuel Payno. Lectura,
analisis y discusidn.

La poesia y el periodismo satiricos de la etapa de la Intervencién francesa y el

Imperio de Maximiliano. Lectura, analisis y discusién.

* _ Uso del verbo haber.

El uso del verbo auxiliar haber.

La conjugacién del verbo haber

La ortografia de las distintas inflexiones del verbo haber.

El verbo haber como auxiliar para la formacion de los tiempos compuestos de

los verbos.

* - Uso del participio.

El participio y sus terminaciones
Los usos del participio y su empleo como adjetivo .

Practica en redacciones.

*.~ Practicas ortograficas.

Repaso de las principales dificultades ortograficas.

*.- La poesia modernista

América Latina y su ambiente sociocultural a principios del siglo XX.
Lectura de algunos poemas de los precursores del modernismo en México:
Manuel Gutiérrez Néjera, Salvador Diaz Mirén

Lectura de poemas de Rubén Dario y Ramoén Lapez Velarde.

* - Recitacion coral.

Practica de diccion y entonacion.

Los alumnos elegirdn, de entre los poemas modernistas leidos, algunos de su

gusto ¢ interés para interpretarlos por equipo.
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BLOQUE 4
* - Exposicion.
- Exposiciones individuales y colectivas cuidando la atencién del auditorio y la
adecuacion de las estrategias expositivas.
* - Reflexion sobre medios de difusion masiva
- Anilisis de la estructura y el contenido de los programas y anuncios
comerciales.
*.- El ensayo
- Lectura comentada de ensayos breves de autores mexicanos contemporaneos.
- Diferencias entre articulos periodisticos, de divulgacion y ensayos
- El ensayo como género particular. Profundidad de trato de un tema y calidad
literaria
- Disefio de un ensayo sobre algiin tema interesante para los alumnos. Redaccién
colectiva del mismo. Revision y correccidn en el grupo.
*.- Uso de pronombres.
- El pronombre, palabra cuya funcién en el texto es reemplazar al sustantivo.
- Los diferentes tipos:de pronombres y su funcién en el texto: personales,
posesivos, demostrativos, indefinidos, encliticos.
- El uso de los pronombres encliticos (-te, -me, -se, -le, -nos, -la, -lo, -1os, -las})
que van pospuestos a las formas verbales.
*.- Uso del gerundio.
- Laforma verbal del gerundio. Sus terminaciones.
- La funcién correcta del gerundio en el texto.
- Practica del uso del gerundio en la redaccion de texto completos.
* .- Precision en el uso del vocabulario. Ampliacién del léxico.
- Repaso del uso de sinénimos, anténimos y homoénimos en la redaccién.
- Los neologismos y el cambio constante de la lengua.

- El uso de glosarios.
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* - La novela contemporanea,
- Lectura de diversos tipos de novela de autores contemporaneos. Andlisis y
comentario.
- Lanovela como una obra narrativa. Sus caracteristicas formales.

- Las diferencias entre el cuento y la novela.
4.4.- Elementos basicos del plan de estudios

El programa de Espaiiol para secundaria se aborda a través de cuatro ejes:
-lengua hablada
-lengua escrita
-recreacion literaria

-reflexién sobre la lengua.
4.4.1 Descripcion del contenido de los ejes

4.4.1.1 Lengua hablada

El trabajo en este eje tiene como objetivo principal incrementar en el alumno las

habilidades necesarias para que se exprese verbalmente con claridad, precisidén, coherencia

y sencillez.

El alumno deberd aprender, a organizar, relacionar y precisar sus ideas para

exponerlas. Para ésto conocera y practicaré diversas estrategias de exposicion oral.
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Tradicionalmente, en la escuela al alumno no le han sistematizado actividades para
fomentar el desarrollo de la expresion oral. Es importante concederle el espacio que
requiere, debido a que ésta es una habilidad indispensable en el aprendizaje escolar, en el

trabajo y en las actividades personales.

Como parte del eje de lengua hablada, se proponen en los programas actividades
diversas como: narracion, descripcidn, exposicidn, argumentacidn, entrevista debate y
empleo de recursos no verbales. La inclusién de estos aspectos en el programa tiene como
finalidad sugerir al maestro la diversidad de situaciones que pueden crearse para que el
alumno desarrolle su capacidad para afgumentar, confrontar ideas, fundamentar opiniones

y discutir sobre diversos temas.
4.4.1.2 Lengua Escrita

A través de las actividades en este eje, el alumno adquirird fos conocimientos,
estrategias y hébitos que le permitan consolidar la produccién e interpretacion de varios

tipos de texto.

El maestro organizard frecuentemente dindamicas en equipos de trabajo para
analizar las formas en que estin organizados textos con propdsitos distintos: de
informacién cientifica, de ensayo y debate, periodisticos en sus diversas modalidades, de

instrucciones para realizar acciones o cumplir tramites, y de comunicacion personal.

La lectura en voz alta se practicara regularmente, pues es un medio muy util para

mejorar [a comprension de textos y la fluidez en el uso del lenguaje.

Se creardn en el aula las condiciones para que los estudiantes escriban
frecuentemente y con distintos propésitos. El alumno tendra la posibilidad de trabajar con
materiales de otras asignaturas: redactard textos, elaborara exposiciones y estudiara

siguiendo diversas técnicas.
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Es necesario que los textos producidos por los alumnos sean revisados y
corregidos por ellos mismos, por sus compafieros y por el maestro, como actividad

formativa que permite localizar deficiencias y verificar los avances logrados.

Uno de los propdsitos més importantes de este eje es que los alumnos adquieran y

practiquen técnicas de estudio que les permitan el autoaprendizaje.

4.4.1.3 Recreacidn Literaria

Se ha denominado a este eje “Recreacion literaria” con un triple proposito: abordar
contenidos relacionados con el conocimiento de los géneros literarios, fomentar la lectura,

el disfrute de la literatura y ensayar la creacion de obras literarias.

Se pretende que los alumnos aprendan a disfrutar la lectura; para ello, ¢l maestro
debera organizar o enriquecer, con la participacion activa de los estudiantes, la biblioteca

del aula o de la escuela, lugar que siempre debe ser accesible.

La reescritura o transformacion de textos literarios asi como los no literarios, es
una actividad util para el trabajo con la lengua escrita. Cambiar finales o caracteristicas de
los personajes de un cuento, transformar dialogos o reescribir historias modificando la
anécdota o el tiempo en que se desarrollan es una manera interesante de reflexionar sobre

la estructura y el contenido de los textos.

Esta practica debe ir acompafiada por ensayos de redaccidn individual y colectiva
de poesia, narrativa y teatro. Dentro de las situaciones de trabajo propuestas se incluye la
recopilacion de ejemplos de la tradicion oral mexicana y la escenificacion de didlogos o

adaptaciones.



4.4.1.4 Reflexién Sobre La Lengua

En este eje se estudian algunos aspectos gramaticales. Se pretende que los alumnos
utilicen correctamente la lengua, conforme a reglas conocidas y “ propiciar con su
experiencia el uso efectivo de su lengua, con el fin de llevar a cabo una toma de conciencia
sobre sus propiedades (reflexion gramatical) .Esta reflexién ° proporcionaria a su vez

nuevos recursos que incrementarian la competencia y conciencia lingiiistica

Esta comprension debe lograrse, precisamente, a través de la reflexién, la
observacién, y la discusion y no del aprendizaje memoristico de reglas. Debe basarse,
ademds, en las necesidades que surgen de la practica de la lengua en diversas situaciones y

con propositos distintos.

Con las actividades a desarrollar en este eje también se pretende que el alumno
aplique continuamente su vocabulario,-lo que le permitira tener acceso a conceptos nuevos

provenientes de distintas actividades humanas.

Para que el alumno logre avanzar significativamente en la calidad de su expresién
oral y escrita es necesario que, ademas de tener oportunidades organizadas y supervisadas
por el maestro para practicarlas, cuente con los elementos que le permitan analizar

estructuras y convenciones de su lengua.

4.5 Distribucidon de los contenidos

El programa de estudios se disttibuye en cuatro bloques teméticos, cada uno de los
cuales abarca los cuatro ejes. La temadtica est4 graduada de manera que el profesor vaya de
lo ya conocido y estudiado en la primaria a lo mas complejo que es el conocimiento,

estudio e investigacion de la literatura.

5 -Tbidem Pag. 1.
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5. SITUACION DE LA ACTIVIDAD LECTORA EN LA ENSENANZA
MEDIA BASICA Y PROPUESTAS DE ENSENANZA Y DESARROLLO
DE ESA HABILIDAD.

Provocar que los jovenes estudiantes se expresen de manera adecuada, en contextos
diversos y concretos, que sean capaces de usar la lectura como la mejor herramienta para la
adquisicién de conocimientos, dentro y fuera del aula, que analicen e investiguen multiples
situaciones de la realidad y expresen sus sentimientos en un nivel de respeto, tanto en textos
escritos como orales, son mis objetivos como docente. Pero el mas importante de ellos y
que verdaderamente tiene trascendencia ha sido lograr que se aficionen al placer de la
lectura de textos literarios y que sepan distinguir los valores de la cultura, que puedan

llevarlos a ser individuos comprometidos con su realidad.

Sin embargo, el programa no insiste en la comprension lectora y con ello provoca
una incongruencia, ya que el aprendizaje debiera apoyarse en esta actividad. Si bien es
cierto que el programa sugiere el comentario de diversos fragmentos literarios, sin
embargo, esta propuesta es inadmisible porque para llevar a cabo un analisis debe tenerse el
panorama completo, es decir, leer la obra literaria integramente. Y lo que realmente se
hace en la préctica es leer extractos, fragmentos literarios que han servido como modelos
retoricos que sirven para anlisis sintacticos o como auxiliares didacticos eligiendo las

lecturas que contienen temas alusivos.

Tanto ¢l programa como los libros de texto que siguen sus lineamientos, muestran
solo fragmentos de novelas con reconocimiento literario, tales como Maria, de Jorge Isaacs,

Los Bandidos de Rio Frio, de Manuel Payno o El periquillo Sarniento, de José Joaquin

Fernindez de Lizardi. Resulta imposible leer tan extensas obras; podria resuitar un tanto
inttil concretarse a leer pequefios fragmentos porque, aunque el profesor abunde en la

anécdota de la obra la lectura carece de interés para el alumno y totalmente ajena y lejana a
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sus intereses particulares y actuales. De esa manera sélo se consigue que lo dnico
representativo para el alumno sea el nombre del autor, el titulo del libro, ciertos datos

biograficos y su cronologia en el tiempo. Es muy grave considerar que El Quijote y El Mio

Cid sean lecturas alejadas de la realidad de nuestros estudiantes; pensamos que sin duda
son libros adecuados, pero, en cuanto al lenguaje, a su comprension, qué tanto recogen de
esos textos y cudnto debe dar el profesor, involucrarse, para convencerlos de sus valores, de

su fuerza expresiva, de su identificacion con la realidad que ellos viven.

5.1 ;Por qué no leen nuestros jovenes?

Actualmente la necesidad de conocimiento, que es propia de la pubertad y la
adolescencia, se cubre distorsionadamente en la televisién o en la radio. El joven toma todo
lo que le interesa de esos medios y la escuela se encuentra en desventaja porque ésta les
ofrece, a través de la literatura, una actividad aburrida e inutil. Los padres no tienen o no
buscan el tiempo para convivir y formar a sus hijos; ahora los medios los sustituyen y lo
que media es el comentario ya escuchado o ya tomado de aquellos medios. Se ha perdido la
capacidad esencial de comunicacién personal y familiar principio fundamental de

sociabilizacién y aprendizaje

Con mucha frecuencia, los jovenes estudiantes dicen: "no me gusta leer", y de esta
manera rechazan la més importante fuente de informacién y la mas profunda y leal. ;Por
qué lo hacen? Algunas de las respuestas se refieren a que leen mal, no tienen practica vy,
consecuentemente, no existe el gusto por la lectura. Cuando lo hacen es porque los
profesores se imponen, pero los llevan, desafortunadamente, a lecturas que no obedecen a
sus intereses, sino al seguimiento del programa; las palabras que leen las sienten ajenas,

carentes de sentido, vacias de contenido para ellos.
Dentro del marco de esta grave situacidn, cabe sefialar que durante el primer afio de

secundaria existe un desafio para aquel-que no cuenta con las estructuras de un habito lector

¥y, contrariamente, es solo un televidente; esto es, porque puede sentirse agobiado frente a
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las diversas asignaturas que cursa y crearse un ambiente de imposibilidad o impotencia
frente a todo el trabajo escolar que ese ciclo exige. La imposicién lectora puede ser una
arbitrariedad, ya que el profesor elige autores o temas de su preferencia o el libro que le
recomendaron, sin tomar en cuenta el deseo o gusto de sus alumnos; sobre todo si en esa
imposicién esta de por medio la evaluacion del curso. A este respecto cabe sefialar que los
libros de texto son autorizados por la SEP y muchos de ellos son impuestos. y por

consiguiente se origina €l rechazo por parte del alumno.

No podemos suponer que el estudiante debe pensar y actuar como nosotros los
adultos deseamos; justamente ¢s aqui donde se detecta el problema entre lo que prepara el
maestro y lo que recibe el alumno. El adolescente es un ciudadano que tiene el derecho de
elegir lo que le interesa, respecto a los valores, en cada momento de su vida. Es triste
decirlo, pero en mi experiencia personal he detectado que a los 14 6 15 afios es muy dificil
leer a los clasicos; Los educandos piden preferentemente algo que les muestre el camino y
la luz para resolver su conflicto personal mediato; piden leer algo que los tranquilice del
agobio en que viven. Algunos de ellos leen sdlo en clase o para una evaluacién, también

cuando se ven libres de presiones y buscan otro tipo de lecturas: algo entretenido o

divertido, como los comics.

Hasta aqui hemos presentado algunas de las respuestas a la pregunta de este punto,
pregunta que se plantea en todos los dmbitos escolares y se comenta y responde que es
porque no quieren aprender, por aburrimiento, por ansiedad o por temor a ser criticados;
también, como ya se ha dicho, cabe relacionarlo con la falta de motivacién a los alumnos,
estimulacion indispensable para activar la curiosidad y el interés por el contenido del tema

a tratar o de 1a tarea a realizar,



6. ;COMO PODEMOS HACER QUE NUESTROS ESTUDIANTES TOMEN
INTERES POR LA LECTURA?

Es relevante el influjo del ambiente familiar y escolar para desarrollar el interés de
los alumnos; en este caso es de importancia vital la cantidad y el tipo de libros que los
padres, junto con los nifios y adolescentes leen en casa; en esta situacion, la lectura y el
comentario de ella se podria engarzar con las habilidades lingiiisticas y comentarios,
enmarcados en el goce de la convivencia familiar, que antiguamente era comun que' se
presentara, porque el adolescente encontraba en la familia, y en los amigos allegados a la

propia familia, esa convivencia.

Recordemos también que mientras mas bajo es el nivel sociocultural, mayor sera la
ausencia de lectura o la preferencia por literatura corriente. Que no le aporta ninguna

formacién cultural o académica.

Otra propuesta relevante es que la lectura debe ser atractiva, que responda a los
intereses de los estudiantes, que sea entendible para ellos para que asi se apropien del
conocimiento que ésta les aporta . Nadie encuentra interesante algo que no entiende, pero,
por el contrario, resulta muy enriquecedor leer fragmentos en clase y suspender en un punto
crucial emocionante, vivido del texto, de manera que los incite a seguir leyendo por su
cuenta. Asimismo, es necesario que reflexionen que existen dos tipos definidos de lectura:

para aprender y para tener placer.

El profesor debera convertirse en un animador, motivarlos a formar poco a poco su
biblioteca personal, a formar la biblioteca del salén de clases, entusiasmarlos para que lean
obras completas y mostrar los beneficios que ésto conlleva, tales como: el incremento en su

Iéxico, un vocabulario més amplio para pensar, comprender y expresarse.
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Otra propuesta para los profesores puede ser a través de la motivacidn, con base en lo

siguiente:

a) Presentacion de informacién nueva, sorprendente, congruente con los
conocimientos previos del alumno.

b) Plantear o suscitar en el alumno problemas que haya de resolver.

c) Mostrar la relevancia del contenido o la tarea para el alumno (De preferencia que
éste posea un cierto conocimiento del tema).

d) Organizar la actividad en grupos cooperativos, haciendo depender parte de la
evaluacién de cada alumno, de los resultados globales obtenidos por el grupo
(Responsabilidad de cada uno de los integrantes del equipo).

e) Orientar la atencién de los alumnos (antes, durante y después de Ias tareas).

) Mis tarde, informar sobre lo correcto o lo incorrecto del resultado.

g) Promover explicitamente la adquisicién de los aprendizajes (la inteligencia como
algo modificable, la tendencia a atribuir los resultados a causas percibidas como
internas, modificables y controlables; la toma de conciencia de los factores que les
hacen estar mas o0 menos motivados). |

h) Ejemplificar los mismos comportamientos y valores que se tratan de transmitir con
los mensajes que se dan en clase.

i) Organizar las evaluaciones a lo largo del curso, de forma que los alumnos las

consideren como una ocasion para aprender.

Estos principios intentan dar un cambio en la ensefianza, pues presentan alternativas

para despertar el interés por la lectura, el trabajo en equipo, y rescata la evaluacién como un

proceso de aprendizaje, asimismo pretende evitar, la comparacién entre ellos. Sobresalen

las actividades que nos permiten avanzar en la organizacion cooperativa, destacando que

cada alumno debe ser responsable de sus tareas y del trabajo grupal. Este proceso permite
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que el estudiante desempefie un papel activo para desarrollar una conducta inteligente a

través de la practica de ciertas estrategias de ensefianza-aprendizaje.

Por otro lado, el profesor debe plantearse el sentido y la importancia que tiene la

asignatura y transmitirla a los estudiantes, con la finalidad de lograr un buen entendimiento

entre ellos y brindarles apoyo para que se transformen en buenos lectores realizando

acciones sencillas como:

J
0.0

Permitirles la posibilidad de participar en la busqueda y eleccion del material que
desean leer y sugerir temas interesantes para ellos (L.os materiales de lectura
influyen en la comprension lectora, por este motivo debemos de realizar una buena

seleccidn de ellos).
Seleccionar la lectura de textos completos.

Propiciar los comentarios acerca de la impresion o los sentimientos personales que

surgen al leer una obra (Pueden ser textos politicos, histéricos, etc.).

Generar la participacién constante de los alumnos sobre lo que han leido, con la
finalidad de comentar los significados de un texto y tener la posibilidad de realizar

interpretaciones personales. (Este proceso refleja la retroalimentacion).

Despertar el interés y confianza para la elaboracién de preguntas referidas al texto o

sobre alguna duda que tengan.

Realizar actividades que ayuden a los estudiantes a comprender la funcién del texto

y la relacion entre ésta y la forma como se usa el lenguaje.

Si intentamos poner en practica esta actividad, seguramente comenzaremos a despertar

el interés de nuestros alumnos por la lectura placentera, lidica, de diferentes textos,

incluyendo publicaciones que los alumnos consumen, ensefidndoles a discriminar las

inadecuadas, con una explicacion que permita ver las diferencias entre los tipos de lectura
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que lo llevaran a diversos campos del saber y lograrén la capacidad de construir su propio

conocimiento.

La ensefianza tradicional ha empleado diferentes métodos donde los alumnos
tinicamente aprenden, con limitaciones, las habilidades para el estudio a través de los
trabajos que desarrollan en las diferentes asignaturas; muchas veces esto no les permite
lograr un aprendizaje eficaz para formarse como estudiantes e individuos actives, criticos

de su entorno.

La ensefianza de las habilidades para el estudio muy pocas veces ha sido un objetivo
especifico del curriculum; en el caso de la lectura se han detectado algunos problemas en
los que los estudiantes tienen obstaculos para entender el contenido de un texto. Entre estas

limitaciones se encuentran.

a) Dificultad para encontrar el significado de palabra desconocidas.
b) Limitaciones para lograr la interpretacién de alguna oracién.

c) Problemas para establecer conexion entre oraciones.

d) Incongruencias entre las interpretaciones de varias oraciones.

e) Encontrar palabras sin sentido en el texto.”

Estos problemas ocasionan que el educando no adquiera una comprensioén global del
texto, la fragmentacién de los aspectos mas relevantes del contenido de una lectura y la
pérdida de su sentido comunicativo, provocando una ruptura inmediata en el proceso de

comprensioén y expresion oral.

Ahora, decimos que nuestros alumnos leen, pero no comprenden. Leen las palabras y
las oraciones con una precision y rapidez “aceptable,”pero para ellos, esos textos,
constituyen una coleccién de oraciones que a la postre sélo les proporciona un confuso

aglutinamiento de ideas que a duras penas pueden retener.
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Esto refleja que debemos de cambiar la visibn y nuestras estrategias sobre la
ensefianza, ademads es necesario revisar los procedimientos que nos llevan de la mano para

mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Otras deficiencias que hemos detectado en nuestros alumnos es la incapacidad para
adquirir informacién y dar cuenta de ésta, de una manera organizada; también tienen

severas limitaciones para transmitir sus ideas por escrito.

Estos problemas, en algunos casos, han permitido que el profesor reestructure su forma
de ensefiar e inicie una nueva etapa en el conocimiento, para que los estudiantes tengan la
posibilidad de aprender mejor, a través de la autoconstruccion de estrategias de la

lectura y la escritura.

Los alumnos necesitan ser ayudados, a través de una conversacion abierta, desde que
inician los cursos, en sus primeras experiencias con lecturas de los textos. Esto significa
que nuestros alumnos pueden ser ensefiados a conectar las ideas entre si, a identificar en
torno a qué giran las ideas, a construir una idea global, a apelar a los conocimientos que

poseemos, a detectar los fallos en problemas que puedan surgir, a evaluar los resultados

obtenidos.

La lectura debiera de explicarse y comentarse tomando en cuenta los elementos antes
sefialados para entender que todo procedimiento lector tiene un orden y estructura, de tal
manera que el alumno puede aprender a distinguirlas y unirlas como la unidad que
conforman el texto. No debemos olvidar que se deben de incorporar las experiencias del

alumno para lograr una buena comprensién de dichas lecturas.
Lo anterior, por tanto, esta relacionado con las estrategias de lectura puestas en

practica por el lector para ver cudles le permitieron construir significados o comprender

lo leido y, en su defecto, modificarlas.
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7. CONCLUSIONES

En forma somera he mostrado una pequeiia parte de la educacién que se imparte
en nuestro pais, tomando el eje de la lectura en el programa de Espaiiol del nivel medio

superior.

En este pais todos los dias se construyen escuelas, se ofrece capacitacion a
profesores para llevar a cabo la misién de alfabetizar, pero esto no es suficiente para dar
por hecho y pretender que la poblacion tenga la capacidad de leer y escribir.

Existe gran cantidad de alumnos que concluyen su preparacion secundaria y no
saben leer, es decir, que son analfabetos funcionales, ya que no cumplen con el objetivo de
alfabetizar: leer, escribir, y comuntcar,

El analfabetismo tiene presencia constante y creciente en México, en innumerables
ocasiones el discurso oficial asegurd ‘que el analfabetismo estaba casi erradicado, pero este
problema ha ido creciendo conforme se multib]ica la poblacion.

Algunos gobiernos han realizado esfuerzos para superar los rezagos educativos en
general, y de la alfabetizacion en particular, sin embargo, la falta de continuidad y de
estimulos indispensables ha hecho fracasar la tarea.

E! problema de los analfabetos se origina en la misma sociedad, quien se enfrenta a
problemas urgentes y vitales en que la sobrevivencia esta de por medio y en los que leer y
escribir se valora como un lujo, como algo suplementario.

Al margen de la sobrevivencia de este hecho surge la pregunta ;Para qué saber
leer, si no existe acceso a la lectura utilitaria?. En las bibliotecas existe material poco
practico para usuarios que leen con dificultad, a quienes se les ofrecen materiales con
temas de escaso o nulo interés; ademés, jpara qué leer si la televisién resulta mas atractiva
y todo en ella se expresa en forma verbal?

El analfabetismo en México no es una cuestiéon econdmica, sino de conviccion

social y mientras siga esa indiferencia, este problema seguira creciendo. Y
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permaneceremos, segin la UNES€O, dentro de los nueve paises con mayor
analfabetismo.

A pesar del esfuerzo que representa la actualizacion de los profesores y los cursos
que se les obliga a tomar a lo largo del afio escolar, la realidad es que no se han encontrado
los caminos, los métodos y las estrategia adecuadas para atraer lo suficiente al alumno y
lograr asi que lea, escriba y se comunique. frecuentemente el profesor pierde de vista el
objetivo esencial que serd despertar en sus alumnos: la curiosidad, €l gusto, €l amor, la
pasion y el deseo de leer.

En el programa de Espafiol es preciso iniciar con la lectura de las obras, no para
analizarlas en su estructura, sino para saborearlas, apreciarlas, quererlas. Las lecturas
deberian ser elegidas en funcion de los-intereses y sensibilidades juveniles e infantiles y no
por su “valor” literario.

- Un profesor que ame su quehacer, proporcionara al nifio textos para vivir, textos
para amar, sin fragmentar la lectura.

Ademis, como el programa no insiste en la comprensién lectora, esto provoca una
incongruencia, ya que el aprendizaje debiera apoyarse basicamente en esta actividad.
Ademas, tanto el programa como los libros de texto que siguen sus lineamientos, muestran
fragmentos de novelas que no estan en consonancia con los intereses actuales, con su
realidad cotidiana. Asi, la lectura resulta carente de interés para el alumno y totalmente
lejana a sus intereses particulares y actuales. Lo 1nico representativo para el alumno sera
el nombre del autor, sus datos biograficos y su cronologia en el tiempo.

Al realizar el andlisis del programa observamos elementos totalmente tedricos
donde la lengua no se percibe como el desarrollo de habilidades lingiiisticas.
Anteriormente las habilidades lingtiisticas se enmarcaban sobre todo en el goce de la

convivencia familiar, pero” la cultura mercantil va modificando nuestros valores”.®

6 Latapi Pablo. Educacién y Escuela. Lecturas bisicas para investigadores de la educacién-aprendizaje y rendimiento. Parte I1 2%,
Ed. México.- Nueva Imagen. 1994 p. 25.
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Antiguamente las necesidades del adolescente se encontraban en la familia,
actualmente esas necesidades se encuentran en la television o en la radio. E! joven toma
todo lo que le interesa de la television, de manera que la escuela se encuentra en
desventaja y a su vez la literatura es considerada una actividad aburrida e initil. Los
padres no tienen, no buscan el tiempo para convivir y formar a sus hijos; ahora los medios
los sustituyen y lo que media el comentario es lo escuchado o visto en la T:V. Se ha
perdido la capacidad esencial de.comunicacién “en un indispensable principic de
sociabilizacién y aprendizaje” ’

Utilizar los recursos de persuasion que tiene la radio y la television le corresponde

también a la escuela; asimismo, dotar al adolescente de los elementos que lo hagan fuerte

ante lo que la T:V: le proyecta, y que es parte de su educacion.

Hemos repetido en estas notas y conclusiones que los jovenes no leen. “No me
gusta leer”; esta afirmacion, esta frase tan cotidiana, debera ser el punto de partida para
que todos: profesores, padres de familia, amigos, medios de comunicacidn, apasionemos a
los nifios y jévenes en esta actividad tan gozosa y util.

En sintesis, los alumnos en la escuela leen mal porque no tienen préctica y, en
general, no existe el gusto por la lectura. Leen porque los profesores se lo imponemos y no
siempre las lecturas obedecen a sus intereses, sino al seguimiento del programa. Las
palabras que leen las sienten ajenas carentes de sentido, sin embargo, podemos observar
que si encuestaramos a nifios de preescolar podriamos ver su interés por aprender a leer.
Entonces nos preguntariamos jdénde se perdié ese interés?; la respuesta seria que los
adultos propiciamos que no lean, y, especificamente, los profesores de espaiiol., al
pretender mostrar que somos activos exigimos la lectura de un cuento, una fabula ,un
poema y para convertirlo en una maqueta, un periddico mural, una narracién una

dramatizacién o llevarlos a ferias y exposiciones de libros dénde se encontrara de todo

7 Secretaria de Educacién Piblica. Teoria y Aplicacién de 1a Reforma Educativa. México 1963 p. 134.
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menos lo esencial que es entrar en contacto con el libro de una manera silenciosa casi
mistica y saborear la esencia de la lectura, la ilusién la ensofiacion, el deleite.

La literatura no deberia ser sélo anilisis de personajes principales, secundarios
descripciones, narraciones, métrica, rima, sino considerar a la Literatura como algo
especial, que ocupa un sitio preponderante en la vida de los seres humanos es la frontera
que separa el subjetivismo de la cruenta realidad.

La literatura nos hace libres, felices y nos abre las puertas de lo més valioso que

tiene el ser humano que es la imaginacion.
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8. PROPUESTA

Los profesores de literatura deberiamos de replantearnos cuéles son los mecanismos que

generan deformaciones, frustraciones, distracciones. Entre ellos:

1. El nifio que egresa de la primaria estd acostumbrado a leer y ver las imégenes;
al ingresar a secundaria realiza un gran esfuerzo para concentrarse sin ver
dibujos, sino todo letras.

2. El primer afio de secundaria es un desafio para el que no cuenta con las
estructuras de un hdabito lector. Existe por lo tanto, un divorcio entre la primaria
y la secundaria, esto es un agobio para el alumno en todas las materias.

3. Los libros de texto frecuentemente ofrecen lecturas alejadas de la realidad del
adolescente y no existe una conciencia de esta situacidn; nadie se pregunta si

leer El Quijote o El Mio Cid son libros adecuados, si el lenguaje es

comprendido y si lo que la obra propone es comprendido por el alumno.

4, El Profesor de literatura impone las lecturas mediando la evaluacion; impone
los autores de su preferencia o el libro que le recomendacion, sin tomar en
cuenta el deseo o gusto de sus alumnos.

5. Los libros de texto son autorizados por las autoridades competentes de la SEP,
si éstos son impuestos, qué podemos esperar de la imposicién de programas y
sus contenidos de aprendizaje. El adolescente es un ciudadano que tiene el
derecho de elegir lo que le interesa en cada momento de su vida. Cada ser
humano necesita algo diferente en cada momento.

6. Diez criterios de seleccién y ordenamiento de aquellos conocimientos,
aptitudes y actitudes que se deberian ensefiar y desarrollar en los nifios y
adolescentes que frecuentan el nivel de la educacién general basica. Todos

éstos tienen como eje vital la lectura:




+» Habilidad para comunicarse efectivamente en forma oral y escrita. Ello supone

capacidad para expresar sentimientos, demandas, intereses, etc. a los demaés y de
comprender los mensajes de Jos otros (lo cual también constituyen una actitud a
inculcar). No se trata de tomar el lenguaje como objeto de anélisis (gramatical,
estructural, etc.) sino como un recurso comunicativo y expresivo.

Comprensién de los principios-de la matemaética contemporanea y capacidad para
aplicarlos a la resolucién de problemas de la vida cotidiana. En la educacion basica
el dominio del lenguaje 16gico-simbdlico no tiene valor en si mismo sino como
una herramienta de medicién y célculo que se usa en situaciones determinadas
Formacion basica en literatura, musica, plastica y otras expresiones artisticas y
desarrollo de capacidades de percepcidn, apreciacién y produccidn estética.

Estudio de las ciencias humanas y sociales desde una perspectiva integradora
donde la estructura de las instituciones, la cultura y las relaciones sociales se
comprenden situandolas en el tiempo y en el espacio fisico. Apropiacion de los
cddigos culturales basicos y desarrollo de un sistema de categorias de andlisis
aptas para la comprensién adecuada del funcionamiento de la sociedad, la politica,
la economia y el Estado en un contexto de giobalizacion e interdependencia.
Conocimientos basicos en las ciencias naturales, incluidos aquellos relacionados
con el medio ambiente. Historizacion y contextualizacion de los principales
descubrimientos y desarrollo de una ética de la ciencia y la tecnologia.
Familiarizacion suficiente con las computadoras y con las tecnologias relacionadas
con la bisqueda y utilizacion de la informacioén.

Desarrollo de conocimientos basicos relacionados con el mantenimiento de la
salud fisica en lo personal y lo colectivo. Cuidado y respeto por la vida en todas
sus manifestaciones.

Habilidad para definir problemas y para encontrar soluciones creativas haciendo

uso de todo el conocimiento y la informacién producida por las diferentes

tradiciones disciplinarias.
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% Dominio de un lenguaje extranjero y de su cultura. Desarrollo de una actitud de

conservacion y enriqueciriento de la cultura propia y de apertura y valorizacion y

de lo diverso y universal.

< Desarrollo de actitudes y aptitudes hacia la solidaridad, cooperacién,

interdependencia y el trabajo en equipo.

Es importante que todos los sujetos que producen el hecho educativo (en la escuela y fuera

de ella) coincidan al menos en algunos ejes y criterios basicos que definen “lo que hay que

aprender” en la educacién general bésica obligatoria. Esta conciencia comun es la base

para el desarrollo de conductas responsables por parte de funcionarios, administradores,

maestros, padres de familia, alumnos, etc. Si cada quien hace lo suyo en la medida de sus

posibilidades y recursos estardA en mejores condiciones para controlar y exigir el

cumplimiento de su papel por parte de los otros.

1.

Por lo anterior propongo que:

Es fundamental y urgente hacer una revision de programas, analizar los criterios de
seleccién que funcionan en la educacion media y jerarquizar los objetivos, verificar
qué es lo que realmente se quiere enseflar, y replantear la relacion lector-libro.

Los jovenes entre los 14 6 15 afios les es muy diﬂcil leer a los clasicos; ellos piden
leer algo que les muestre el camino y la luz para resolver su conflicto personal.
Piden leer algo que los tranquilice del agobio en que viven. Los alumnos que si
Jeen solo lo hacen en clase o por una evaluacion; cuando se ven libres de presion
buscan otro tipo de lectura o leer algo entretenido o divertido.

Los libros de texto gratuito no sélo son lecturas sino conllevan un mensaje a todos
los nifios de México y, éste tiende a la unificacién de un solo anhelo: elevar la
cultura de un pueblo y que por medio de la escuela se asegure el bienestar, la paz y

la justicia social. Un buen libro siempre ofrecerd la verdad asi como todos los
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conocimientos y creaciones realizadas por el ser humano y éstas deberan llegar al
lector en forma sencilla y amena.

4. Para crear el habito de la lectura existe un s6lo método que es “leer mucho” y se
reproduce en crear la necesidad de leer; ¢l principal promotor de esta actividad sera
el profesor, propiciando un acto de placer tanto en el ambiente que cree como en el
interés de lo leido.

Cuando el profesor haya conseguido e! interés de sus alumnos por leer, lo siguiente
es mantener y retener ese interés. El profesor deberd estar en constante actividad
para no perder a esos lectores; organizara grupos y reuniones en que se puedan
mostrar los avances en la materia. Fomentara la hora de la lectura, utilizara todos
los recursos de su imaginacion que estén al alcance de su experiencia y
aprovechard los factores que se le presenten para fomentar e interesar a sus
lectores.

El promotor tendra la suficiente habilidad para que todos los lectores sientan la
libertad y expresen sus comentarios acerca de lo leido, lo que entendieron, lo que
les impresiond, lo que mas les agradé y asi se lograra un intercambio de ideas entre
los estudiantes, se fomentara el respeto por las ideas y las emociones que se
despertaron. .

5. El nifio que estd habituado a la lectura adquiere por si mismo un gran
desenvolvimiento y éste le ayudara cuando él se encuentre inmerso en la crisis de
la adolescencia; la lectura seré su aliciente, su balsamo para soportar los cambios
inexplicables de su existencia.

La lectura le ayudara a encontrar su plan de vida, su ideal de conducta y le abrird
los caminos para llevar con éxito el vivir cotidiano.

“El habito y el amor a la lectura literaria forman la mejor llave que podemos

entregar al nifio para abrirle el mundo de la cultura universal™.

9 Henriquez Urefia Pedro. La ensefianza literaria en la escuela. Instituto Federal de Capacitacién del Magisterio. México 1963 pag.. 43.
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6. La lectura deberd de ser contemplada como simple alfabetizacion, serd el
aprendizaje de una habilidad y se convertira en el vehiculo esencial para adquirir
una experiencia placentera; sentird como, al convertirse en lector, se enriquece
espiritual y culturalmente al concientizar que la lectura es la herramienta mas Wtil

para el trabajo, el estudio y la superacion.
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