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LA PRACTICA DE LA LECTURA EN
LA VIDA COTIDIANA ESCOLAR
DE L.OS ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS




Pienso que la lectura no es comparable con ningan otro
medio de aprendizaje y de comunicacion; ya que la fectura
tene su ritmo propo, gobernado por fa voluntad del lector;
fa fectura abre espacios de interrogacion, de meditacion y
de examen crilico, en suma, de libertad; la lectura es una
relacién con nosofros musmos y no Unicamente con el
itbro, con nuestro medio antenor a través del mundo gue
et libro nos abre.”

ftalo Calvino
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PRESENTACION

Maestria en Enseflanza Superior propuse fomentar la investigacion educativa a nivel
perior, especificamente aquella que apoye la practica docente; por esto contempid
mo objetivos generales:

Promover y contribuir a la formacidn pedagdgica det profesor de las diferentes

disciplinas universitarias con la finalidad de ejercitar y desarrollar la capacidad

transformadora.

Canalizar las diferentes inguietudes hacia e! amplio y problematico campo de

investigacion educativa, la revisidn curricular, la actualizacion de la practica docente,

principalmente; y asi contribuir a la transformacion y mejoramiento de los problemas

educativos de nivel superior.

mo egresada de esta maestria, es una exigencia retomar como objeto de estudio uno
 los tantos problemas que enfrento todos los dias como profesora de Lenguaje y
eratura de una universidad privada: La practi~- de la lectura en Ja vida cotidiana

colar de }os estudiantes universitarios.

mo docente resultd obsesiva la cunosidad por investigar sobre opiniones, actitudes,

bitos, modos, temas de lectura de los universitarios en su vida cotidiana escolar.

y el proceso de i delimitando el objeto de estudio, las pnmeras preguntas que
rgieron fueron: (;Cuéleé son las dificultades de los estudiantes at efectuar una lectura?
s posible explicar la falta de entendimiento y comprension de la lectura que
anitfiestan los estudiantes en sus textos escolares? (Si el no leer se tratara de una
titud negativa o predisposicion, entonces seria reflejo de un factor cultural? (lLa falta

lectura sera un “bioqueo ntencional’ para revelarse contra lo establecido en la




cuela o su vida social? ;El desinterés en la lectura sera acaso pereza mental para
codificar 10s signos? ;A los estudiantes les mportara leer para una mejor formacion
ofesional? ¢Sera que la lectura no es requerida en las actividades cotidianas
colares? (la lectura no es reconocida como medio de formacion, informacidn y
itura dentro del quehacer social?

1 ia busqueda de informacion bibliografica relacionada con estas inquietudes, no se
contrd mucho porque la mayoria expone trabajos de investigacion relacionados con ia
abetizacion, sobre metodologia en la ensefianza de la lectura o analisis sobre las
apas de la lectura; los trabgjos dedicados at aprendizaje de la lectura se asocian con

vida escolar y sobre logros de grados académicos, entre otros.

idea de esta investigacion distaba de la bibliografia encontrada porque la intencién no
vinculaba con el aprendizaje ni la metodologia de la lectura sino con su principio
cial, con el sentido que le dan los estudiantes en su vida académica; en como, por
€ y para qué la ocupan en su dinamica escolar; en términos generales, como lievan a
bo la lectura en su vida cotidiana escoiar.

, consecuencia, la lectura fue recuperada desde las categorias espacio, tiempo,
tividades cotidianas, formas de relacionarse, pensamiento y esquemas de
mportamiento, como categorias de la vida cotidiana. Desde las posturas tedricas de
ax Weber, Agnes Héller, Berger y Luckmann, Karel Kosik, Emma de Leon y J M: Pina
s0n0, principaimente, se conformo la naturaleza det objeto de estudio. Posteriormente,
 busco identficarias en las practicas de lectura de 110 estudiantes de una institucion
vada, a través de las técnicas de encuesta, entrevista, observacion y analisis de

tos.

s analisis y resultados de la investigacion permitieron identificar la lectura bajo
quemas practicos-utilitancs que se aphcan para resistir € integrarse a ta vida cotidiana

colar




INTRODUCCION

a prachica de la lectura en la vida cotidiana escolar de los estudiantes universitarios es
| tema medular de esta investigacion. En cuatro capitulos, se abordan ideas
lacionadas con la practica social de la lectura y su observacion en un referente
mpirico.

n primer térmmo: La practica de la lectura como medio ¥ mode de apropiacion del
ntorng pretende destacar fa wmportancia de a lectuwra en el quehacer del hombre; de
ste modo, esta parte constituye el marco referencial de ta investigacion. Inicia con la
ea de la lectura como un mstrumento que orienta las acciones (medio) y, a su vez,
na forma para captar y entender el entorno; se manifiesta la comprension de hacer
go {(modo). Se sefiala que la lectura ofrece ur conocimiento para hacer y transformar
go, se manifiesta como actividad comunicativa, mental sintética, formativa y

ansformadora.

3 lectura se forma, conforma y transforma por el tenguaje; proyecta el estado cuitural
= una sociedad. Es una actividad humana y social. Esta revela capacidades logicas:
2 andlisis, sintesis y critica; permite un vocabulario, expresion oral, conversaciones;

fluye en el sentido y significacion del pensamiento.

na de las intenciones de esta primera concibe a la lectura como actividad intelectual
Je corresponde a una serne de sistemas emocionates complejos como la percepcion,

atencidn, la memona, el lenguaje y el pensamiento; su proceso requiere de
seraciones perceptuales, de integracidn y conceptuales. La lectura es un acto de
smiosis y puede valerse de codigos logicos, esléticos y sociales. La lectura puede

oceder como lectura informativa, comunicativa e interpretativa



» Kosik, se trabajan los conceptos de preocupacion y e mundo de Ia
eudoconcresion. De Weber, se recuperan las categorias de vivir de y vivir para.
specto a Berger y Luckmann se derivan la construccion del sentido v los signicados.

fundamentacién de vida cotidiana y sentido, que fue concedida por estos tedricos,
enriquecid con el entendimiento de vida cotidiana escolar de Pifia Osorio.

 tercer término: La lectura en la vida cotidiana escolar suna practica con sentido?.

ntiene los analisis y la interpretacion del universo de estudio.

ta parte se conforma de tres secciones. encuadres, metodologia y, analisis y
sultados: Los encuadres integran conceptualizaciones de la primer y seqgunda parte
| trabajo. En la metodologia se describen las técnicas e instrumentos para el acopio

informacién de campo (encuestas, observacion participante, enfrevistas, carieles,
ndeo de opiién; en cada una de éstos se especifican propdsitos, razones,
sarrollo de la situacion, sistematizacion de la informacion, tiempos, lugares, entre
os. En el apartado de anélisis y resultados, se muestran las interpretaciones sobre la
nstruccion de la vida cotidiana escolar y sus impiicaciones en la practica de la lectura

ia muestra de investigacidn (110 estudiantes); esto se ilustra con situaciones
colares o se sostiene con los argumentos de los estudiantes. Las interpretaciones se
alizaron a partir del cruce de informacidn y el método de asociacidn de los datos

tenidos.

r Ultimo, se encueniran las consideraciones generales que han sido agrupadas en

s tematicas: la investigacion educativa, sobre la vida cotidiana y la vida cotidiana

colar ; y sobre la investigacion realizada en este trabajo La bibliografia y los anexos

natan gl propodsito de 1a nvestigacion.
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SOBRE LA CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

3 practica de la lectura (PL, en adelante) es necesana e importante dentro de una
stitucion escolar; en estudiantes de educacion superior, mucho mas. Es de suponer
ue, después de muchos afos en la escuela, el universitaric cuenta con los
quenmientos basicos para &l entendimiento y comprension de iectura. Entonces, si el
oblema no estriba tanto en este punto, qué es lo que condiciona el comportamiento del
Yiversitario frente a esta practica.

samos: se suele escuchar la propuesta de los estudiantes sobre la lectura de obras
erarias en versiones cinematograficas o bien gue se dramaticen éstas {con la version
> los propios estudiantes). Por otro lado, en el caso de los examenes, 105 estudiantes
efieren preguntar qué deben hacer, antes de leer; si hay ejercicios de comprensién de
ctura, en muchas ocasiones omiten esa parte y se conforman con contestar la mi{ad
2| examen. En otras siuaciones fuera del atla escolar, la falta de lectura a los carteles

propagandas de la escuela trae como consecuencia la desinformacion de la
ymunidad unversitaria. Cuando se requiere de alguna lectura para las materias, se
abe negociar con puntos extras, omision de tareas y debe ser una lectura que les
jyrade {superacién personal, terror, entretenimiento, etc.), porque de otra forma no

eran y su decision sera contundente.

in embargo, en la blsqueda de situaciones de lectura, ocurre que s se tratan de
ensajes publicitantos curiosos, con demasiadas imagenes o bien que formen parte del
gin concurso Inclusive con foscos premics, O que traten del mundo del
Ttretenimiento, entonces los estudiantes si se detienen a leer con todo el rigor de la
slabra En el caso de lectura de libros —aungue pocos estudiantes- se ven motivados e

teresados con biografias de personajes famosos en el entretenirmento o con lecturas
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e superacion personal.

nte este marco de situaciones, se insiste en saber ;Cudl es el sentido o acuerdo
ocial para llevar a cabo I3 lectura? y ;Como se apropian los estudiantes de la lectura
ara enfrentarse a su vida cotidiana escolar? De esto también se deriva: ¢ Qué opinan
s e@studiantes sobre la lectura? ;Qué significa para elios leer? ;Cudles son sus
clitudes y aptitudes en su lectura? ; Como se proyecta lo que dicen que leen? . Por qué
s estudiantes universitanos no leen para su formacion académica? ¢ Cudles son las
3zones que les impide o dificulta asimilar el contenido de un texto escolar? Por qué
2sultan necesarias las imagenes o la idea dei entretenimiento para gue un estudiante
e interese por leer? ;Cull es la relacidn entre la idea de gratificacion, lectura y
iversion en el contexto de los estudiantes? ;Cudles son sus condiciones de lectura,
sto es, circunstancias, estado o situacion especial en gue se hallan los estudiantes?
Cuaies seran las consecuencias personales, profesionales y culturales para un
studiante que no tene el constante habito de la lectura? ,Como repercuten los
atrones de actitud y conducta sobre la lectura respecto al crecimiento intelectual y
ocial del estudiante universitario? ¢ Sera posible gue un estudiante llegue a perder el
undo de las ideas, signos o simbolismo que propicia la falta de gjercitar el lenguaje con
| iectura? ¢ Se perdera la capacidad de comprension por falta del ejercicio lector? ¢Los
lumnos realmente entienden y comprenden —nada o poco- sus lecturas? ;Los signos
ngliisticos que decodifican en las lecturas son provechosos en sus estudios
niversitanos? ., Qué puede lograr o desarofiar en los estudiantes el entendimiento y

omprensian de los signos lingliisticos?

a problematica comienza desde que se percibe, en muchas situaciones® falta de animo
ara estudiar, desesperacion por terminar la carrera y comenzar a trabajar, faita de
oncentracion y atencion a las situactones académicas, deficiente expresion orai y
scrita; aplicacidon de pensamientc en solo momentos de evaluacion, tendencia de
ursar la umversidad en medio del retajo y el entretenimento ¢ de un modo facil,

ractico y funcionat. Realmente, es reducido el nimero de estudiantes que se dedican
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N responsabilidad vy sentido.

| la formacion universitaria representa el nivel de especializacion de los estudiantes
ara incursionar profesionalmente en un drea especifica de trabajo y los estudiantes
igieron la carrera porque se consideraron con aptitudes y destrezas para desarmollarse;
Honces pudieran entenderse dos situaciones: a) ia eligieron porque no seria tan dificit
nseguir un trabajo; b) la eligieron porque efectivamente querian dedicarse a una
ofesion.

3 observacion de la vida cotidiana escolar (VCE, en adelantej de una institucidn a
ra pareciera no variar;, converge en la reproduccion de comportamientos, acttudes,
3IMPos  escolares, espacios de afluencia, maestros, formas de impartr clases y
xamenes, entre otras cosas, y parece ocumr en lo mismo, en cuantc a los
studiantes: 1o poco que se aprende, pronto se olvida; fos habitos de estudio son
emplazados por vicios de estudio.

n el caso particular de materias de Lenguaije y Literatura (Talleres de Redaccion -1,
teratura y Semiologia) de fas Gitimas cuatrc generaciones (1999-2, 2000-1, 2000-2,
101-1), se observd desinterés por su expresion oral y escrita y mucho mas por la
ctura; pero no solo eso, en ia practica de temas y habilidades de cada matena, se
an detectado carencias y rezagos que no se atendieron desde la formacion basica del
studiante; tal es el caso de que el estudiante universitario, en la mayoria de las veces,
y distingue un resumen de una sintesis o un cuadro sindptica, v copia tal cual los
srrafos de un texto para formar un resumen o0 una guia de estudio. En fin, se ha
jvertido un enorme descwdo por el contenido y no asi con la presentacion de los

abajos escolares.

or otra parte. la fectura de los estudiantes parece que, principalmente, es para pasar
para hacer, en todo caso, Cuél es et sentido de esta actitud? ;Es una condicion

opia de 105 estudiantes o es algo propiciado por las formas de vida escolar? (En que
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mentos se diluye la lectura como una operacion intefectual y emocionat?

a investigacion es de corte sociolégico; ya que considera que muchos de los
avantes a la PL provienen de la dinamica social de la escuela: espacio, tiempo,
ividades coftidianas, formas de relacionarse, pensamiento y esquemas de
nportamiento, todo esto que condiciona la ¥YCE escolar son los indicadores para

tar el sentide de los estudiantes con respecto a ta lectura.

o de {os supuestos es que el estudiante proyecta en su VCE su sentido a la carrera
' su vida misma'; que aquellc gue funciona en la VCE operara de la misma forma -
zas mejor- en las otras. Escoge de la  VCE lo que supone le servird para las otras
mas de su desarrollo personal. El estudiante no dispone de la practica de la lectura
no vehiculo de comunicacion y de conocimiente -por lo que refleja en sus
ividades escolares- sino como vehiculo de informacion En el caso de que esto lo
yectare en otras facetas de su vida personal, entonces desde la VCE: jEstamos

denando el futura de la lectura y et reto de lograr hombres pensantes!

r la naturaleza del objeto de estudio, se recuperaron principalmente las categorias

vida cotidhana, mundo, particular e individuo, contacto cotidiano, formas de
scionarse, pensamiento cotidiano, alineacion y esqguemas de comportamiento, de
ller (1998); el sentido que los sujetos construyen de sus practicas sociales de Berger
uckmann (1989); el problema de la vocacion y las categorias de vivir de v vivir para ,
Weber (1985); la pseudoconcrecién de la reafidad y la preocupacion, de Kosik
79); el tempo y el espacio, de Ledn (2000); v, la vida cotidiana escolar, de Pina
98). Con éstas, se busco acercarse al pensamiento y comportamiento de los

udiantes frente al quehacer de la lectura.

1O G 4 e JelCaar gy Je vavar de Yy vavir

. . § - ' . o M . -
T N A A I N L £ R AN A

2y BT TR S AR SN A P Lot cdaees aoren desar ol ladan nosier_urmento
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construccidon empirica del objeto de estudio parte de que el estudiante convive en
espacio determinado {escuela o aula escolar) y tempo (clases, examenes, etc.);
ablece su relacon social o0 su identidad social {grupo O generacién) como
udiante; su convivencia se desarrolla en cuatro lugares principaimente: saldn de
ses, patio, cafeteria y biblioteca. Se realizan actividades gue requieren de su
acidad légica (conocimentos y saberes tetricos), de su capacidad practica
bilidades de convivencia, comunicativas, etc.) y de su capacidad social (relaciones
1 otros grupos). En la estructura de todo esto: dénde, como, por qué y para qué,
rece la PL en los estudiantes.

teoria de la vida cotidiana (VC, en adelante} parte de un enfoque social y sefiala
> el hombre responde dialécticamente a su tiempo y espaclo, segun el
dicionamiento social. El condicionamiento soctal se debe a un pensamiento
diano, esquemas de comportamiento institucionalizado, esqueras tipificadores, eic;
onces las actividades cotidianas del sujeto se deben reflexionar desde estas
rdenadas para identificar et sentido. El hombre como ser social, sociabiliza sus
cticas. E! sentidc del hombre no se construye aisladamente, sino es una

istruccion soctal.

VC es una manera de apropiarse del mundo en la realidad cotidiana; su anahsis
duce al pensamiento y comportamiento det hombre en un grupo social. Kosik
79) sefiala que el andlisis de la VC constituye la via de acceso a la comprension y a
descripcion de la realidad soio en cierta mechda pues la cotidianidad trata de
licar la base de la realidad. Puede abordarse desde cuatro nociones:

_a relacion del hombre (particular o individual) con su mundo particular

_6 reconccible como cotidiano y no cotidiano

| marco estructural propio de cada tempo y espacio para realizar una sene de
vidades cotidianas

a realizacion del hombre particular bajo las necesidades de fas aclividades que

ge la dinamica social
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1 sus ejes de andlisis, primero, identifica al hombre en una comunidad, estrato social,
ciedad o genencidad para descubrific como hombre concreto (aparece
conscientemente en un mundo), o particular (reconoce su mundo social y sabe cémo
> debe actuar) o un individuo (capaz de revolucionar el mundo particular que le
rresponde). Luego, reconoce sus formas de contacto cotidiano en el tiempo y
spacio donde pertenece socialmente para revelar las posibles formas de relacionarse
or accion directa, accidn verbal o el juego) y actuar integradamente a un grupo.

1 el fondo y forma del suceder de la VC, existe un pensamienio y saber cotidiano, que
wma las actividades de un grupo. Estos pueden ser la continuacion de practicas
teriores, o bien, se retroalimentan de las nuevas situaciones del acontecer social. E!
undo particular, las actividades cotidianas, las pautas de tiempo y espacio influyen en
s esguemas de comportamienio del hombre ya que puede desenvolverse bajo
ymportamientos pragmaticos, andlogos, probables, imitativos, hipergeneralizados, y/o

sténticos y legitimos (experiencia propia) para integrarse a la dinamica social.

3 VC es el conjunto de actividades que sostienen a un mundo particular y gue permite
hombre particular reproducirse; en la estructura de la vida cotidiana el particular

onstruye su saber, su actuar y su ser.

3 VC aparece en medio de un proceso de alienacion® (lo cotidiano) y en un
ensamiento  genérico. lLas actividades particulares corresponden a formas
stablecidas y se aprenden por repeticion: la norma, el uso de objetos o formas de

nguaje.

n la realizacion de actividades y objetivaciones particuiares se plasman los esquemas

= compartamiento, de conocimiento y de actitudes; también se refleja el modo de ser

Nocten rol paradgma morxisia goe sefala gque la alienade on lo o gue noo se

shlroLa, e hay un roconoc.miento deo tranape v oesie 50 Corv. vte onoun medio
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rehendidas. Se actia porque se necesita y el actuar requiere de saberes vy
aciones cotidianas Todo ocurre en un tiempo y en un espacio.

1 fa VC, el particular busca la autoconservacion (una conciencia del hombre y su
acion con ef objeto), la autorrealizacion (su capacidad de desamoifo), y.el
toconocimiento (establecer una relacién consciente a partir de un pensamiento o
ber).

» igual forma, se puede también formular lo siguente: iEs la lectura una de las
tividades genéricas de la vida cotidiana del mundo escolar?;La concrecion de la
tura corresponde 2 un pensamiento cotidianc o un saber cotidiano? ¢Que tipo de
tudiantes la realizan? ¢{En qué tiempos y espacios se realiza? ¢Bajo qué esquemas
- comportamiento se realiza la lectura? ¢Cual es la relacion social de la PL? jla
tura se ha convertido en una actividad alienada? ¢ El estudiante reconoce a la PL
mo una actividad cotidiana de su mundo escolar? ;El estudiante reconccera la PL
mo un medio para lograr la autoconservacion, autoconocimiento y autorreproduccion
- su esfera social? ;Qué tanto lee el estudiante para apropiarse de su medio social?
a PL cobra sentido en la vida escolar? ;Cual es el contenido del pensamiento
tidiano sobre la PL? ;Cual es el contenide concreto que oforgan los estudiantes a la

? i La PL promueve esquemas de comportamiento o actitudes pragméticas?

ra lo anterior se debe:
Identificar tiempo y espacio donde ocurre ia lectura
Sefalar las actitudes, habitos, modos, temas de lectura
. Especificar las necesidades de lectura generadas dentro del aula escolar
identificar los sujetos o particulares que realizan la lectura
Describir el pensanuento cotidiano sobre la PL
Observar los esquemas de comportamiento y achtudes de los estudiantes frente

a la practica
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L ldentificar los conflictos que causa la PL en la VCE

2 este modo, el andlisis, las observaciones vy la reflexién de la PL se concibe desde
a teoria social, la cual pretende explicar como es la apropiacion de la lectura en
tudiantes universitarios.

universo de estudic quedd constituido con 110 estudiantes de la Universidad del

peyac, que se localiza al norte de la Ciudad de México, en la delegacion Gustavo A.
adero, en la colonia Lindavista; esta rodeada por mas de 15 escuelas de educacion
perior. Se distingue por sus convicciones reiigicsas, pero sobre todo por la tradicion
el rumbo,

- universidad dispone de ocho carreras: Psicologia, Derecho, Ingenieria,
iministracion de Empresas, Arquitectura, Disefio Grafico, Turismo, y, Ciencias y
cnicas de la Comunicacion. A la fecha de esta investigacion se registraron 3,670

tudiantes®.

ta investigacion se realizd en la carrera de Ciencias y Técnicas de la Comunicacion,
e concentra 560* estudiantes en sus dos tumnos (matutino y vespertino) y atiende seis
eas: Comunicacion, Medios, Investigacion y Estadistica, Informatica,
imanistica y Administracién; |a carrera se cubre en ocho semestres. Con formacién
>ntifica, social-humanistica v tecnoldgica, fos egresados tendran opciones de trabajo
;. empresas publicas o privadas, estaciones de radio y television, produccion de
ogramas de audiovisuales, desarrollo de la comunicacion organizacional,

sestigaciones sobre la opinidn plblica, agencias publicitarias, entre otras.

e Lol te ge Zotv.o.od Zrnontareas e o Universiaad
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objetivo general de 1a carrera sefisla que los estudiantes seran preparados para:

Analizar, explicar e investigar el fenomenc de la comunicacion social, que
aphguen métodos y técnicas para el disefio, distribucion y produccidon de
mensajes publicitarios; asimismo, los estudiantes logrardn analizar los
avances de la ciencia y la tecnologia con fundamentos filoséficos-humanistas
para optimizar fos mensajes de comunicacion en las empresas, pdblicas o
privadas, mediante campafias publictarias, producciones penodisticas,
radiofénicas, televisivas, cinematogréficas, etc °

sto supondria formar estudiantes con un pensamiento activo, con alto desarrolio

lelectual y con formacion para ia investigacién; estudiantes que busquen el bien sociat;

lesto que en sus manos quedaria el manejo dé mensajes masivos. Por tanto,

dividuos con sentido critico para ejercer su profesion,

> hecho, en la formacion universitaria que reciben los estudiantes se enfatizan :
" los fundamentos filosdficos-humanistas que optimicen la comunicacion
para ei bien del hombre y su sociedad
i el sentido critico para analizar situaciones sociales
el interes cientifico y humanistico por et hombre

la actitud realista para los acontecimientos del medio ambiente que nos
rodea

i1 la problematica actual para aportar soluciones reates y apropiadas

1 fodo esto es evidente considerar que su practica de Jectura deberé estar altamente
sarrollada para aplicar todas las expectativas. Un estudiante sin adecuada formacion

ctora. cOme podré reproducir los esquemas cognitivos.
5 en este punto donde cobra mas relevancia este trabajo de investigacién porgue no

o es atender la razén social de Ja lectura sino establecer el cumplimiento del objetivo
: ja carrera, segun las habilidades de pensamiento de los egresados.

\ - PREN, . vmmyge )
Soestadies do Ll CarTera, ;\:‘o:)(d:‘r;o:mdn ooy 1a NDorecdrdn de Ta KEoueia
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v cuestiones institucionales y de administracion®, no fue posible observar a la
blacién total de la carrera; por lo que sélo se conté con la participacién de 110
tudiantes, quienes estaban inscritos en las materias de Taller de Redaccion {, 1, i,
eratura y Semiologia , en el ciclo escolar 2001-1{agosto-diciembre del 2000}, y las
ales fueron impartidas por ia responsable de esta investigacion.

> las materias de Redaccién |, Il y 1ll, Literatura y Semioicgia se puede sefialar que
rresponden, dentro del Plan de Estudios, al area de comunicacidn y al érea de
edios.

especto al area de comunicacion, resultan muchas las expectativas para la profesion; y
PL sera ineludible para:

... la expresién oral y escrita, clara y precisa; ... {para que} se diagnostican y
aplican pnncipios basicos de la comunicacion en la emision o redaccién de
ideas, sentimientos, imagenes asi como el analisis de textos para su
adaptacion en los diversos medios de comunicacion... al comprender la
funcién educativa que puede tener la comunicacion para la sociedad,
vfncul?ndose a través de un compromsso del hombre con el medio que le
rodea

n refacion al area de medios, también resuitan muchos tos focos de accién; y ia PL se
querira para que:

.. se aborda el lenguaje no verbal, en la fotografia y las imagenes expresan Io
que el realizador desea. El lenguaje escrito se representa por la forma de
hacer guiones para cine, radio ¢ television, eligiendo a la palabra como
expresion del pensamiento. Estas herramientas (comunicacion oral,
fotografia, quionismo), ayudan en la construccién del desemperio fedrico-
practico de los medios de comunicacion social... desde su contexto teorico LB

Lo Institucilon soligitaca uUna serie de papeleos v sustificaciones para
4llTar uhe anvestigaclon ajena a la escucla; san embargo, aungue fucra de la
Suela,  eele Lipe  Jde oanvestiagacion ne  #5  parte  ael  fubro  establecido:
DOV 2T COUCa T IV

Noadivt cars ocular de la o carsera, anformacien propercioneda por la
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i Método estructural o comparativo
0 Método logico-deductivo
R Método deductivo-inductivo

Técnicas de observacion

el caso particuiar de las materias de Redaccion -, Literatura y Semiclogia. se debe
rir lo sefialado vy, especificamente, concenirarse en: vocabulario, habilidades de
enamiento, habilidades de analisis y sintesis, comprension de lectura (inferencial o
rpretativa

tese que el modelo educativo de esta universidad gira en torno a las habilidades
s que & los contenidos; y aunque asi no fuera, la PL siempre y en todas partes debe

nar parte del constante ejercicio intelectual de todo estudiante, de cualguier nivel.

universo de estudio para esta investigacion, ademas de ser la realidad inmediata a
esponsable, es sugerente en la PL; desde el ideario de la ins" ucién, la curricula
a los estudiantes; la proyeccion cientificista v humanista de la universidad, entre

ys, proclama la PL en todos los tiempos, espacios, actividades, comportamientos.

acopio de informacion estd constituido basicamente por tres técnicas de
estigacion: la encuesta, la entrevista y la observacion que se fueron disefiando
vorme a la dinamica de las necesidades de informacion y/o datos; la observacion -
seta o participante- fue permanente; sin embargo, segun las actividades del grupo se
n disefiando otras estrategias Luego se procedid a la ordenacion, sistematizacion e

rpretacion de ta informacion.
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LA PRACTICA DE LA LECTURA COMO MEDIO
Y MODO DE APROPIACION DEL ENTORNO

AMER CASO: Ocurnd en una clase con 27 estudiantes universitarios cuando el
ofesor dictd un cuestionano de 30 preguntas sobre un cuento (extension de 14
ginas) y pidid a los estudiantes que lo respondieran en 50 minutos; al transcurrir 20
nutos (aproxmmadamente), ellos se inquietarcn y no se veia gue las respondieran (el
ento habia sido revisado durantes dos clases antes y solo debian contestar el
estionaria); comenz¢ la repentina salida de estudiartes del salon (total safieron 8
tudiantes) y al regreso de un estudiante mnformd silenciosamente que iraia las
spuestas {inclusive fotocopiadas; las solicitd en oiro grupo, en el cual se aplico la
sma actividad). El profesor siguio frente al grupo y parecia que no percibia nada de lo
urrnido Entre tres alumnos comenzaron a circular las respuestas y al poco rato varios
| grupo sefiglaron gue habian terminado la actividad. El maestro sin revisar esto,
spendid la actividad. Hubo cuatro estudiantes que mostrarcn gestos de inconformidad,
ro No comentaron nada. (OP-89,LITERATURA.190900)

“GUNDO CASQ: E! maestro solicitd el analisis de un texto, ademas exgié riguroso
encio. Los 23 estudiantes del grupo trabajaban en silencio. A los 25 minutos (aprox.)
nictada la clase, se incorpord otro estudiante (de nuevo ingreso). El maestro sélo le
) fa indicacion de que podia sentarse; el nuevo estudiante traté de saber que estaban
ciendo y un compafiero sélo le dijo: “Te presto mi libro y fotocopia estas hojas (se las
fiald) y subraya lo que entiendas, luego lo escribes en tu cuaderno y se io entregas al
sestro.” El nuevo estudiante asi lo hizo: salio a fotocopiar, regreso y luego se sentd
enciosamente; comenzo a leer y a realizar la actividad como le habia indicado su
mpanero Todo ocurmnd en calma y  sin cuestionamientos. {OP-

SEMICLOGIA.050800)
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& estas dos situaciones, resalta la forma en que se realizé la lectura para cumplir con
1@ actividad e integrarse a un grupo. En ambos casos se identificaron formas para
propiarse de una actividad cotidiana. En el primer caso, los estudiantes se situaron en
| mundo escolar, conocen la dindmica y, quizas, saben las posibles consecuencias por
D cumplir una actividad que deja ei maestro; de alli, que anies de manifestar que no
an aprendido de fa lectura del libro, buscaron la manera de tan sélo cumplir con ia
stividad. Por otra parte, es para cuestionarse la inconformidad no marfiesta de los
1atro estudiantes ante lo ocurrido. En el segundo caso, el estudiante de nuevo ingreso
) conecia la dinamica del grupo escolar y el maestro; de lo contrario, se hubiera
cercada al maestro para gue lo instruyera sobre la actividad. Este estudiante sdio hizo

que vio.

s asf como transcumre lo cotidiano del mundo escolar; en su integracion social se
yscan dentificar tas formas para apropiarse del entorno. sus formas de actuar y el
uehacer particular. Parece que las anteriores conductas del maestro y de los
stuchantes son frecuentes en esta VCE.

N U pensamiento socioldgico contemporaneo, las apropiaciones se producen vy
producen en las actividades particulares de los mundos particulares® que sostienen al
an mundo social; éste que ocurre en el tiempo y espacio, bajo un pensamiento
anérico y de instituciones: y, ocurre en medio de una vida cotidiana. La vida cotidiana
s 1o que se produce en un mundo particular y reproduce al sujeto en su condicion

scial; es un medo de existencia humana.

35 representaciones son apropiaciones del entorno (Leon,2Q00), provienen de la
tenonzacién o internalizacion de la realidad (Berger y Luckmann,1989), luego se

afirman las dentidades. Esto ocurre en espacios, practicas y subjetividades que

: RO amry P TP N
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nforman el contexto.

contexto tiene diferentes configuraciones que principaimente se forman en el tiempo y
pacio. El tiempo cobra conciencia y procesos intersubjetivos'® (ibidem); mantienen
eracciones internas o externas con otras parceias sociates; la temporalidad empirica
oporciona una histoncidad y determina la situacién o circunstancia de los sujetos
tidianos (Le6n,2000).

s actividades cotidianas revelan una verdad de la realidad; su caracteristica
omenica; los comportamientos. La relacion entre el hombre, el tiempo-espacio y su
oyeccion con el gran mundo social se fortalece a través de sus actividades cotidianas.

Jui ia pregunta es: ;cémo y para qué se llega: - hacer esas actividades cotidianas?

ta investigacidn considera a la practica de la lectura (PL, en adelante) como medio
lgo que permite} y modo (manifiesta el entendido y comprension de hacer algo) de
ropiacion para realizar las actividades cotidianas del mundo escolar. Una lectura va

sde el conocimiento para hacer afgo hasta el conocinuento para trasformar algo.

| lectura es una practica de comunicacion entre el hombre y su entomo; se
racteniza por ser una activdad racional tambien condicionada por actividades no-
ctonales  (emociones, sentimentos, pasiones, etc). En ésta se concretan
eraciones mentales y se promueven motivaciones; se ejecuta a ftravés del
nocimiento del lenguaje, sus codigos y sus valores; esta determinada por un “aqui” y
hora”, Es un instrumento del saber porque forma y conforma el conocimiento; permite
apropiacion y la integracion del sujeto en una circunstancia. La lectura se vale de los
jnos y simbolos del lenguaje; por eso, sea ésta tacti, wisual, auditiva, offativa,

istativa, es la siempre companiera del hombre.

Dr Lt BO el L VI Telnezo g L0 acterdor wodleles mediados por ol pentido
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n la VCE, Ia lectura es el medio o instrumento para interactuar con el conocimiento y
entorno. Se practica todo el tiempo, dentro y fuera de los espacios escolares. La
ctura se hace necesaria para informarse, comunicarse e interpretar. La PL es un
>cho social y su socializacion comporta un aprendizaje cognoscitive y una carga
nocional (Berger y Luckmann, 1989). Las formas o modos de la lectura objetivan
acticas cotidianas para desenvolverse en un mundo particular, proyectan un

ymportamiento institucionalizado, pues, encuentran un porgué en la conciencia.

310 un enfoque social como el de la vida cotidiana, la PL es una actividad cotidiana en
mundo escolar y permite desarroliar otras actividades como la_comunicativa, de

teligibilidad, formativa y transformadora; ya que la lectura acompafia al hombre en su
2sarrolio integral y social.

continuacion se desarrollaran estas actividades como marco de referencia hacia la PL

11a VCE, lo cual es el punto en cuestion de este trabajo.

1 CONSIDERACIONES SOBRE LA PRACTICA DE LA LECTURA

1.1 Como actividad comunicativa

esde una perspectiva comunicativa y social, el punto central de la lectura es el
nguaje; por ser un vehiculo para conocer, comunicar y construir el pensamiento
imano. Mediante el lenguaje reflexionamos acerca de ia realidad social y 1a ejercemos.
tonces construimos un conocimiento cultural y su saber incrementa nuestro desarrolto

imano.

1 PL es una de las mas antiguas y ninguna sociedad la ha dejado. Respecto a su

rma de evolucionar vy concretarse se tienen rnuchas mterpretaciones como: su

SO SLanL L LTaans
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aricién con la creacion del lenguaje; su pertinencia en las lenguas; ejercicio de la
eligencia critica; reproduccion pasiva de la cultura, etc. Lo cierto es que la lectura
presa y se expresa en un lenguaie; se fundamenta en los convencionalismos

glisticos y refleja el estado de la cultura en una sociedad determinada.

er, escribir y escuchar nos permite ampliar nuestras ideas sobre el pensamiento
ftural, el lenguaje vy la realidad. Estas tres actividades ayudan a la interaccion
municativa o la conversacion humana y social.

individuo en su forma de leer y de ieerse se determina como homo foquens, esto es,
mo un individuo con lenguaje que se ha permitido estructurar contenidos para

teriorizar modos de pensamiento, conocimiento y comunicacion.

| lectura permite a un receptor reconstruir el mensaje de un emisor. Este acto participa
| la mayor parte de nuestra vida cotidiana; de alli que se considere comgo una de las
as importantes actividades humanas y sociales. La lectura se traduce a la percepcion

 signos 0 sefiales que proporcione una informacion.

 aprendemos y desarrcllamos en la familia y, sobre todo, en la escugla. No exste

ymbre que no aplique el acto de lectura para desenvolverse en su VC.

1 sU ejecucion comunicativa, la lectura es oportuna y constante; se realiza a partir de
traduccién de signos lingiisticos (SL, en adefante)'' (muchas veces identificados
mo palabras) o simbolos. Para leer, hay que seguir una secuencia de caracteres
iocados en un orden particular (letras). Por regla general, el lector ve los SL en una

gina y transmite esas imagenes desde el ojo al cerebro. La lectura pretende lograr un

Bl signs Lingulstico os aguel signe gue en su sonido y contenido eveca
¢ idea; oS¢ eonVIerte en un instrumente del lenguaje verbal y vehiculo
De™maflo ™t a3y, L NalE Lincepio sonre peY: SLgnos *J.F.(;'L!l.‘.:‘(i.(,()&
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anocimiento sea sensible (intuicion o imaginacidn) o racional (intelectuat).

1 lector debe reunir ciertas condiciones con refacion al material de lectura; antes que
ada, es necesaric que sea capaz de leer mecanicamente con toda perfeccion. El
specto del SL es captado en cada pausa porgue se logra de un modo analitico. Los
ovimientos oculares son ritmicos, rapidos y de mayor amplitud que en los lectores
eficientes; en tanto, los movimientos regresivos son poco abundantes y la velocidad en
1 percepcion de los SL es hasta dos veces mas ripida que 1a velocidad que puede
esarrollar en la pronunciacién de un mismo texto. Se comienza a leer realmente

uando cada SL suscita una idea en nuestro cerebro.

| proceso lector implica mas de 350 subdestrezas (Luria, 1986: 230) motrices,
eurofisioldgicas, etc. —a veces- imperceptibles-; y respecto at desarrolio de la

iteligencia se perciben capacidades logicas como analisis, sintesis vy critica.

I saber leer implica aptitudes como:
Conocimiento amplio de vocabulario: basico del idioma. grafico usual, fundamental
grafico, entre otros

Expresion oral y conversacién

stas a su vez permiten la apropiada comunicacion {informal, instructiva o debate) con
s individuos, exponiendo ideas u opiniones; asimismo estas aptitudes son necesarias

ara confarmar el pensamiento, sobre todo, en su sentido y significacion.

.1.2 Como actividad mental sintética

iesde el enfoque de 1a neuropsicologia (Lura, 1986), la lectura es una actividad mental-

erebral como fa percepcion, la atencion. la memona, el lenguaje y el pensamiento;

stos -como procesos psicoldgicos- son sistemas funcionales complejos basados en el
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bajo de un grupo de zonas cerebrales y permiten la organizacion cerebral de la
tividad intelectual compleja como es la tectura:

La percepcién es la organizacion de los estimulos externos, que entran por los
sentides, y da respuestas significativas a nivel cerebral; es un proceso para la
creacion de patrones significativos porque a partir de la informacion sensorial se
gjercita “un proceso activo de la blUsgueda de la correspondiente informacion,
distincidn de las caracteristicas esenciaies de un objeto, comparacién de las
caracteristicas entre si, creacion de una hipdtesis apropiada vy, después,
comparacion de esta hipdtesis con los datos originales.” (ihidem, p. 227) El analisis
de lo percibido, luego es codificado o sintetizado mediante las estructuras del
lenguaje. £n el caso de la percepcién visual -la cual es recurrente en el proceso
lector- alguna lesién en las zonas cerebrales involucradas puede afectar la
identificacion de las letras individuales, generar la incapacidad para combinar las
letras, Inclusive un frastomo en el reconccimento de las letras respectc a su
significado.

La atencion posee un cierto grado de selectividad porgue de los muchos estimuios
gue recibimes sdlo atendemos aguellos que nos resultan fuertes o interesantes. Lo
aprehendido por la atencion queda registrado en fa memoria. “El circulo de posibles
sensaciones, movimientos o trazos de la memoria se estrecha, la probabilidad de
aparicion de ciertas impresiones, movimientos o trazos de memona se hace distinto y
selectivo: algunos de ellos (esenciales o necesarios) comienzan a dominar, mientras

que otros {inesenciales o innecesarios) son inhibidos.” (ibidem, p. 254)

La memoria permite la retencion de recuerdos; es un proceso complejo gue consiste
en una sere de etapas sucesivas donde se registran “huelias™ capaces de ser
fladas en un tiempo determinado, esto comienza con la impresidn de datos
sensoriales, luego viene la construccion de una imagen visual, la cual presupone la
seleccién de una imagen aproplada que pueda ser interpretada en los estimulos

recitidos, y por Glimo. viene una codificacién compleja de las “huellas” o su inclusion
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en sistema de categorias. “Naturalmente también el proceso del recuerdo activo
reguiere que el sujeto teriga una intencion estable y si no existe intencion o es
inestable, el recuerdo sera imposible. * (ibidem, p. 284)

El lenguaje permite el proceso comunicativo; es ejecutivo u operatorio; participa en
la compieja actividad del habla expresiva y habla impresiva; esto es, la primera
refiere al motivo o idea general de la expresion, que es codificada en un esgquema
hablado y puesto en accién con la ayuda del lenguaje intemo; el segundo sigue el
curso opuesto a la percepcion de un flujo de palabras recibidas desde otra fuente y
sus intentos por decodificarlo El lenguaje en su actividad mental permite
operaciones de abstraccion y generalizacién y una base de pensamiento categdnco.
¢, Cuales son los componentes que permiten operar bajo las estructuras del lenguaje?
Son dos: el fasico o acistico y el iéxico-semantica, que se vale del codigo leéxico para
permitir que las imagenes o conceptos sean convertidos en sus equivalentes
verbales y gue se compone propiamente la simbolizacion. (ibidem, pp. 300-319). En
la cadena hablada, éste se concreta en cuatro niveles: sintactico, semamntico,
gramatical y pragmatico.'?

El pensamiento es la actividad cognitiva con la estructura mas compleja; aparece
solamente cuando el sujeto se enfrenta a un problema y éste presenta ciertas
condiciones. El pensamento se convierte en un proceso que atraviesa ciertos
estadios para alcanzar el acto mnteleciual, “comienza con una extensa sene de
operaciones externas sucesivas (pruebas y errores), progresa para extenderse en el
lenguaje interno, en el cual se hace la busqueda necesara, y concluye con la
contractacion y la condensacién de estas blsquedas externas y la transicion a

procesos intemos especificos.” (ibidem, p.325). El sujeto se vale de su conocimiento

21 arpecto pragmatico del lenguane es la relacion de s1gnes  con sus
rorcretantes; por 10 gue puede aprecidarse on fenomenos psicologlcos,
agmatice ouode ser pura o descriptiva: la
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de cddigos para responder a los problemas, por lo que la existencia de los codigos
forman las bases cperativas del acto mental.

relacion de estas actividades mentales con el proceso lector conforma los actos de

eligencia como inteligencia abstracta, inteligencia mecanica o concreta y la
cligencia social.

1.3 Como actividad mediadora entre el entendimiento y ta comprension

lectura es fundamental porgue:
” Amplia el horizonte de las cosas
' Otorga mayor significado a las experiencias de las otras personas
|} Aplica conocimientos de tos objetos hacia las personas y viceversa
.. Permite la inferaccidn de objetos, acontecimientos, actividades con ofras culturas,
pafses, pueblos, épocas
< Inculca mejores actitudes, ideales y normas de conducta
-+ Permite ia resolucion de problemas
i " Enriquece el medio cuftural
. Proporciona satisfaccion de busgqueda

Ayuda en la comunicacion y exg  cidn de ideas

lectura se concibe como un doble proceso analitico y sintético, que se aprende en
ma gradual.

leer, el individuo identifica el aspecto fonico de los SL que conforman su entorno;
sarrolla su facultad de reconocimiento para cada palabra o idea por lo que en su
nversacion diaria establece vinculos de conocimiento entre su realidad y
nsamiento, y luego crea estrategias comumicativas El desarrollo de la facultad lectora

ra el lenguaje verbal adquiere mejor sentido cuando se relaciona con experiencias
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rsonaies con lecturas de contenido y puede ejercitar el cuestionamiento y juicio critico.

este paso del aprendizaje “leer para aprender” es importante para enmarcar hechos
Siales y cientificos para acrecentar 1a cultura y la formacion subjetiva. Leer no es un
ple hecho de repreducir pasivamente los estimulos impresos sino concentrar todos
recursos personales en la captacion y asimilacion de datos, relaciones y técnicas con
eto de dominar el conocimiento.

er es una actividad tota! del espiritu; su practica conlleva a cualidades de la
sligencia y de la sensibilidad, y no defa de ser parte de un sistema reflexive y/o de
mprensién porque ejercita potencialidades en el andlisis de la informacién (nivel

srencial, interpretativo y critico) y Ia conformacién de un pensamiento critico.

te ta pregunta ;qué es [o que leo? o scudl es este contenido que provoca en mi un
rocimiento? La respuesta apunta hacia la forma o modo de estructurar un mensaje;
cia el qué lo forma, para qué o por qué. Es necesario considerar la construccion de

- SL que sostienen al mensaje.

5L, como instrumento creador del lenguaje, contiene un vocabulano, expresion oral y
fica, reglas de aplicacion y la connotacion de las praxis sociales, culturales, estéticas,
. de las sociedades. Este se distingue porgue (Saussure,1988):

No es caracteristico de las cosas mismas poseer un nombre, esto es establecido por
el ser humano

Las cosas existen independientemente de que tengan un nombre; puede suceder
gue a veces nO CoNocemos una palabra y desconacemos lo gue significa, o a veces,
vemos o sabemos de una cosa y no sabemos como se llama

Las palabras y las cosas son elementos diferentes entre si* las palabras son sonidos
elaborados articulados por el hombre y que solo el hombre las entiende y por eso
sélo tienen existencia para él. Las cosas son los seres animados e inanimados que
coexisten en la naturaleza y los que, por supuesto, no sblo tie2n existencia para el

hombre
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ussure denomtina, en principio, 2 las palabras o nombres como SL, los cuales poseen
significado y un significante; “Ef significante es el sonido, que constituye ia parte del
ino lingliistico perceptible por el sentide del cido’(ibidem, p. 12); el significado “es el
ntenido, la idea que nos despierta en la mente el estimulo de escuchar el significante.
no se puede ver ni oir porque esta en ia zona en que se encuentran las ideas: en la
ante”(idem).

3 este modo, los SL son en fa medida que un significante (imagen acustica) conlleva a
1 significade (imagen conceptual), y decodificados por nuestra mente (imagen
amatical). Esto indica de que leemos SL y que son percibidos por oido y vista y
iducidos por nuestra mente.

» serie de operaciones inteleciuales que necesta la lectura de los SL pueden
antificarse asi (Luria, 1986):
La primera es una operacion perceptual de registro de las marcas componentes de

una imagen acustica, conceptuat y gramatical. La identificacién puede ser de modo

deductivo y consiste en establecer un paradigma de determinadas formas primarias
elementales con las que podria componerse o descomponerse cualquier SL; otra
modo es inductivo y consiste identificar, en un SL determinado, la marca maxima que
todavia no es representativa 0 sea que no activa ningun atractor o idea fija o

prestablecida.

La segunda es una operacién de integracién sobre las marcas necesarias o
detalles para activar un atractor o idea fija o prestabiecida, esto es, para producir una
representacion; aqui se puede producir una situacién de comparacidn con

determinada entidad real o imaginariamente existente y perceplible.

La tercera consiste en una operacion conceptual, puesto que, el reconocimiento

de lo percibido se articula en ef sistema cultural {simbolos) de quien lo recibe. En la




operacién de interpretacion confluyen componentes de las distintas semiosis'® de
gue dispone el percepior fundamentalmente conceptual, visual, musical, no verbal,
histérica, ideclogica, ete.

el caso particular de la lectura, esta operaciéon conceptual orenta a ios actos de
mprension; podia decirse que es la mas compleja vy se forma mediante ia interaccion
Rural, esto es, se realiza desde una serie de coédigos establecidos por la accion
tturat del hombre. El hombre se comunica, comprende e interpreta mediante el uso de
digos:

Un codigo es un sistema de significacion que redne entidades presentes y
entidades ausentes. Siempre gue una cosa materiaimente presente a la
percepcion del destinatario representa otra cosa a partir de reglas
subyacentes, hay significacion. Ahora bien, debe quedar claro que ¢l acto
perceptivo del destinatario y su comportamiento interpretative no son
condiciones necesarias para la refacion de ta significacion: basta con el
codigo que establezca una comespondencia entre o que representa y lo
representado, cormespondencia valida para cualquier destinataric posible,
aun cuando de hecho no exista ni pueda existir destinatario alguno.”(Eco,
1980:35)

cédigo interviene, en primera instancia, como un sistema para hacer transmusible un
ansaje; cuenta con un universo delimitado de informacion y de traduccién: el primero
rque es un sistema selectivo en el cual el individuo selecciona las ideas gue desea
presar y escoge todos los posibles tipos de codigos para estructurar el mensaje en
ma limitada; el segundo porque es un sistema de signos que tiene una significacion
opia, es decir, incluye combinaciones semanticas precisas y excluye a otras. La
cion de codigo esta relacionada con:

_a posibilidad de combinar y ordenar los elementos de un mensaje

_a existencia de sefiales con diferentes significados

na respuesta de comportamiento

Normas o convenciones para establecer acuerdos comunicativos

Semionin S0 e Jenonina aguet la iitergoecson de 3L para aar sigqnificades vy
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erre Guraud (1995), semidlogo francés, sefiala que se pueden reconocer tres tipos
> codigos para explicar la significacién o interpretacién de los SL u otros signos:
digos logicos (del conocimiento), codigos estéticos (de las artes) y codigos sociales
e un grupo de personas).

si, de un solo significante (percepcién acustica) opera un discurso segin el ¢codigo
sado, se transmiten significados diferentes y relacionados entre si. Un texto seria el
sultado de la coexistencia de varios cddigos o subcddigos, gue constituyen un mundo
litural, es decir, cbmo piensa y habla una sociedad.

ntre las formas de comunicacion, la persona y su grupo sccial hay una realidad
stonca vincufada a un contexto determinade La comunicacion va encontrande efectos
través del uso de signos y simbolos convenidos: El hombre conoce mediante signos y
mbolos; y, en consecuencia, &l hombre se educa por medio de signos y simbolos La
ngua en su capacidad de nombrar las cosas y categorizarlas en el uso de codigos nos
oporciona la abstraccion de ia realidad.

or otro fado, la operacion conceptual -como actividad mediadora entre el entendimiento
fa comprension- puede fograr en el gercicio lector alcanzar niveles méas profundos en
sistema de connotaciones de un mensaje porque se pueden aplicar otras habilidades
> pensamiento: estabiecer relaciones de contradiccion, de implicacién, proposiciones
liversales y particulares, afirmativas y negativas, entre otras.(Cfr. Gémez Robledo,
390)

na profunda operacion conceptual de la lectura nce ubicaria en tres posiciones: la
1mera descubriria el mode de proceder de los autores del texto; la segunda entenderia
relacion de los SL con el hombre para onentarse por el mundo; y la tercera buscaria

s posibles interpretaciones para et texto

: b + . 1 . b b
Hononet,  Lubssde)
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si, uno de los posibles conflictos en la PL o fenémeno lector seria la carencia de
digos y su aplicacion para entender y comprender los textos leidos por los
studiantes, ya que la comprensién se halla en:

Exarmnar las opiniones en cuanto 2 su legitimacidn (origen y validez)

Interpretar el texto desde el contexto del autor

Aceptar las presuposiciones sin necesariamente compartirlas

Prevenir y anticipar la objetividad del mensaje para contar con mayores elementos de
comprension

Pensar que los prejuicios pueden tener un campo de aplicacién en la comprension

3

hermenéutica @

sto significa que cuando leemos un texto y nuestros elementos son insuficientes
tentamos completario  bajo una serie de presuposiciones o prejuicios; v en vez de
anar comprension, la perdemos. Antes de iniciar cualquier comprension es primordial

stablecer un acuerdo sobre el mismo asunto y asi concebir un sentido unitario

1 idea de profundizar el entendimiento y ta comprensién de los SL no resulta ociosa
rque converge  en la transformacidn del conocimiento, en la Integracion de
radigmas vigjos y nuevoes, en el progrese de la verdad. Y esto conducira al proyecto
2 conciencia reflexiva y sentido critico como ideat del sujeto pensante. No se trata de
er para suponer, sino leer para conocer, saber, actuar y Jograr que nuestra

alidad se traduzca en una vision inteligente del quehacer humano.
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2 El sentido de ia lectura

stas actividades (comunicativa, mental sintética, y mediadora para el entendimiento o
| comprension) logran que la PL adquiera distintas modalidades o se realice en
stintos niveles. Si pensamos en su razén comunicativa, entonces salen a la luz fres
onceptualizaciones sencillas: Jectura informativa, lectura comunicativa y lectura
iterpretativa.

ada una corresponde a un sentido, pues, éste conlieva a una acaén. Por ejemplo, la
imera se frata de un saber para ubicarse en una realidad; la segunda, a un saber para
ctuar o participar; y, la tercera, a un saber para transformar. Asimismo, cada una
nlteva a distintos planos de apropiacion de! entormio. Mas claro: puedo leer el periddico
ara saber qué acontece en mi pais u otros paises; hasta alli Hega mi intencién. O bien,
uedo leer el periodico para saber de una noticia, cuyo desarrollo me afecta y necesito
arametros de referencia para actuar. Por (ltimo, puedo leer el periGdico porque
onozco a fondo una situacion, me preocupa su desarrolio y sé que puedo intervenir en
| curso del evento para gue torne en mejores cauces. No obstante, la decisién no es
strictamente  Individual sino es parte de una construccion social que resulta por las

vordenadas de vida especifica. ™

| leer para aproplarse, sea como medio o modo, es una actividad constante, inherente
 ser, actuar y saber sobre un mundo particular. Sin embargo, 1o que no es constante e
herente al ser, actuar y saber es el tipo de lectura que se gjerza; ya que segun la
tencion es la forma de lectura. Por tanto, esto depende de la intencion de las

ctividades.

n cada uno de los mundos particulares, el sentido pueden convertirse en aigo

ecanizado, rutinaro y que simplemente se tienen que hacer; entonces éstas seran

vLooa e, troacan con laoedad, Sexo, nivel sogial, religson,

UL N G DEGDOALED G0 @sta Invest.IJacion




37

irte de las formas de hacer alienadas, esto es, que se alejan de las auténticas v
yitimas intenciones del hombre. Aungue no siempre y no necesariamente.

s nociones de intencion y apropiacion pueden ser Utiles para encontrar el {los} sentido
) del hombre para ser ¢ esfar en un mundo particular y su integracién & un gran
undo social. Esto que Weber (1985) identificaria como las razones ci vivir de o vivir
rra; o bien, como un  work ¢ labour | segun la vision marxista de Agnes Heller
998)." En la evolucién del pensamiento humano y social, la vision ideal caerfa en que
5 hombre sean, vivan para y sé desempefiaran en un work, que en eilos existiera una
al conciencia de su existir;, sin embargo, una situacién asi podria resuitar
ntraproducente, puesto que los cambios fueren mas acelerados, los sucesos mas

'mbiantes y podria haber un caos social.
1 el caso conereto del mundo escolar, reconocer a la lectura como apropiacién con una

lencion puede revelar parte del pensamiento y comportamiento del estudiante ante la

produccidn social de este complejo mundo.

S0 aesarrellaran Tas CoreoDiual 1iaCaones Qg ol
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LA PRACTICA DE LA LECTURA
Y EL ENTORNO DE LA VIDA COTIDIANA ESCOLAR

I LA PRACTICA DE LA LECTURA EN EL QUEHACER COTIDIANO
lectura ofrece un conocimiente para hacer y transformar algo; se manifiesta como

lividad comunicativa, mental sintética, formativa y transformadora.

mo una de ias principales actividades formativas, se va constituyendo con las
mas del lenguaje, su desarrotto forma! aparece en la escuela; su adecuada relacion
cente-estudiante consolida la practica lectora para la obtencién del conocimiento

achco, categérico y de transformacion.

PL constituye una actividad fundamentai en la VCE; su ejercicio constante
sarrolla las capacidades racionales (logica, andlists, sintesis, etc.), ademas, permite
a Integracidn a una realidad social (interaccién con la realidad, formas de
nsamiento y de saberes, reproduccion de esquemas tipificadores, habitualizacion de
ividades), esto es, en la medida “que se lee” y se obtiene informacion, mas se

roduce y cobra identidad el estudiante.

acuerdo con su relacién social, la PL presenta las siguientes caracteristicas (Heller,
98; Berger y Luckmann, 1989; Kosik, 1979; Ledn, 2000):

Establece una relacion con el pensamiento practico de su entorno soctal, esto
es, cuando se efectia la lectura como lo hacen “los otros” y asi se logran resultados
parecidos

Reconoce lo cotidiano del entorno para reproducr el mundo particular, ya que |2
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lectura es un medic de comunicacion y un vehiculo social
1 Accede a un tlempo y espacio para desarrollar otras actividades cotidianas,
puesto que la intencién del ejercicio lector se realiza segun las condiciones del
ambiente

Reflefa la subjetividad porque cada particular logra su lectura, a partir de la
motivacion, interés y beneficio que pueda obtener de ésta
! Se convierte en una accién habitualizada, dado que es una actividad
comunicativa

Tiene pautas especificas de comportamiento porque no siempre se lee de la
misma forma o con la misma intencidon de informarse, comunicarse o construir

categorias

1.1 La relacion social

grado y la forma del conccimiento que se adquiere con fa lectura depende del tipo
- relacion social que se pretenda. En una relacién social, se establecen dos tipos:

jctica-utitaria y reflexiva-transformadora:

- primera establece una realidad como un mundo de medios, fines e instrumentos,
igencias y esfuerzos para satisfacerias (Kosik, 1979}, entonces el sujeto cotidiano en
Uacion se crea sus proplas representaciones de las cosas y elabora un sistema de
nceptos para aplicar en el aspecto fenoménico de la realidad. Lo aprende

conociendo el sistema, el uso de objetos, de habitos o formas del lenguaje.

relacion practica-utilitaria se 1dentifica bajo motivos pragmaticos, donde la atencion
ta determinada por lo que se hace, lo que se ha hecho o lo que se piensa hacer
erger y Luckmann, 1988) Se aplica un conocimiento del sentido comin porque hay

a diversidad de instrucciones sobre cémo proceder
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este tipo de relacién, el hombre primero utiliza y luego crea representaciones; en gl
50 de la lectura en el aula escolar. el estudiante cuando lee podra desarrollar alguna
ea 0 aprendizaje, mieniras aprende a como desempefiarse en la encomienda lo
ce segin e indican u observa en sus comparieros (asf fa utiliza), pero una vez que lo
mina mejora sus estrategias e inclusive lo recupera para otras encomiendas (asi le

28 sentidos).

segunda reiacién implica una comprension de las cosas y la realidad, genera un
ntido critico que conlleva a un pensamiento dialéctico (Kosik, 1979)'°. El pensamiento
léctico distingue entre la representacion y el concepto de las cosas; entre el
nocimiento y el actuar dei hombre (praxis humana); éste convierte al hombre en un
Ividuo histonco gue actia con relacion a a naturaleza de los hombres, v llega a
es y convicciones dentro de un conjunto de relaciones sociales. A través del
nsamiento dialéctico se forma un individuo (Heller,1998). En el caso de la lectura, el
tudiante incorpera el ejercicio lector a su proyecto de vida; no le basta con leer para

Cer Sino para ser.

relacion practica-utilitaria comienza con el reconocimiento de las actividades
itimadas, esto es, normadas por un discurso institucionalizado'” (asi se hacen las
sas aqui”); es aprendida en las repeticiones, pautas y acciones habitualizadas que
nifiestan en los otros; s2 va adquiriendo un caracter significativo y van apareciendo

a tipificacion reciproca de acciones habitualizadas por tipos de actores (Berger y

Para Kesik es el pessamiento critlco que gulere comprender la cosa misma y
pregunta sistematlcemente como ¢s posible llegar a la comprensidon de la
alidad. El pensamiento dialéctico destruye el mundo de la pseudoconcrec:ion
e busca uita explicac:ion racional de la conexidén wnterna entre trempo €
zas; Somete a un cxamen en el cual las tormas cosificadas del mundo objetivo
wdeal  se  diluven, pierden fijeza, su naturaleza para mostrarse CoOome
MOReNes serivagos v medlatos, come sedimento y productos de la praxis social

Taonemaniaaa.  LuVer -39
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ckmann,1989), es decir, van apareciendo los esguemas para comportarse delante
-los otros.

iste una correspondencia de significados entre el uno y los demas; se comparte la
eraccion en la expeniencia y se vive en reciprocidad. Se vive en la cotidianidad. Bajo
nos de tiempo, espacio se entretejen las redes del ser, actuar y saber de los sujetos
e lo viven; esa realidad interpretada que se origina de pensamentos y acciones

terminadas, probablemente deben ser alienadas para no caer en un caos social.

1.2 La esfructura de lo cotidiano

PL se ve condicionada por lo cotidianc de ias actividades, del discurso
stitucionalizado, de las actitudes, de los valores, de las formas sociales; porque en su
>cucion se reflejan las representaciones, arquetipos y mentalidades (categorias que
nen en comin las formas simbolicas y sociaies. Ledn,2000) de su quehacer

tidiano.

obvio en 1o cotidiano se vislumbra a través de la rutina como orden de situaciones y
ciones repetidas (aunque a veces se actuara como si fuera por primera vez);, ante un

ceso cotidiano, el sujeto o particular forma vivencias entre lo que puede sery hacer.

sde la observacion, el particular da por visto ¢ por sabido algo: asimila valores,
agenes y actitudes, y asi define y valora una perspectiva; sin embargo, na
rresponde a una atencion activa o interactiva. Una idea de: “Adonde fueres, haz lo
re vieres” En ei discurso de la accién actia inmediatamente y reproduce su mundo
rticular En un determinado mundo particular, existen zonas scciales que le permiten

particuiar establecer una dualdad sujeto-sociedad.

mbveos Tmoer Lant e
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> cotidiano conlteva al reflejo de una zona de situaciones donde el orden social se
produce por antonomasia y cambia de un modo critico; su estudio y analisis permiten
terar y adecuar los procescs scciales.

0 cotidiano se constituye de practicas, légicas, espacios y temporalidades que
arantizan la reproduccion social (Reguillo, 2000). Se revela como el mundo de lo
>nocido; se descubre sobre la experiencia; en la posibilidad y actividad del individuo y
or es0 considera esta realidad como atgo propio (Kosik, 1979). Lo cotidiano revela una
aracteristica fenoménica de [a realidad (ibidem).

n la zona de lo cotidiano, las instituciones'® se presentan como una realidad comin
orque  constituyen el discurso comin; si se estudian y se analizan lo0s procesos
tersubjetivos de los particulares, lo obvio y la reproduccion social, el saber comtin, el
sber social, desde un sentido comun; podrian detectarse y controlarse la variables que

acen funcionar o cotidiang, entonces, bien se podria desviar fo cotidiano de la VC.

> cotidiano se define como un lugar fundamental para la interseccion entre el
dividuo y la sociedad (Lindon, 2000}, en esto se fortalece el vinculo social y se
antiene una vivencia intersubjetiva. Aqui, aparece la reproduccion como permanencia
= lo social porque se sostienen las mismas dindmicas sociales, se hacen

ymogéneas, alienadas.'® En lo cotidiano el hacer implica una posesion de la entidad

Modelo o referenclia ae un actor; puede referir a una condicidn moral o de
necimiento. ES, en princigle, un modele de lo es socialmente wvalorado o un
yaelo ae Lo gue es socialmente real. Las instituciones definen modos de
scer, pensar, sentir, de ser para cada particular. Ademas, las institucicnes
smo tales regulan 1o gue los  sujetos perciben come debide < lo que
srresponde a cada sujete come parte de la scciedad; ejemplo, la educacidn
SCOaAr.

0 senceplo de alienacion implica una despersonalizacidon con el andividuo;
1w desarrollade por Hegel: ompleado para los analisis de los efectos del
rocese de produccion capitalista sobre leos seres humanos, espec:almen;e el
reLeTariada,. 9are Marx, o1 proletariado esta alicrnade porgue: no controia la
Sl B g frabrioa procoms dooproducciont, no reconocs Suotrabato {producte

Bl e

tranggal, o tione ol actaones  antagonioads {respecta al  duetno de  su
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'ifa,19898); el hombre se subjetiva y desarrolla sus condiciones antropologicas de
Mo sapiens y homo faber {Ledn, 2000)

or eso, en primera instancia lo cotidiano pone al alcance un mundo de medios,
strumentos, cosas para hacer; y es alli cuando se vuelve necesaric establecer una

tacion practica-utilitaria.

1 PL no escapa de esto. La actuacion pragmatica no es casual sino causal;, se
rende por el saber y contacto cofidiano con los demas. Los aprendizajes sociales, en
nsecuencia, suelen hacerse desde una probabilidad, imitacion, analogias y
ejuicias, principalimente (Heller, 1998)

Los modos de existencia poseen su cotidianidad; y la cotidianidad es una
organizacion, dia tras dia, de la vida individual de los hombres, 1a refteracion
de sus acciones vitales se fija en la repeticidn de cada dia, en fa distribucion
diaria del tiempo... es [a division del tiempo y del ritmo en que se desenvueive
la historia individual de cada cual...la cotidianidad se revela como el mundo de
lo conocido; se descubre sobre 1a experiencia, en la posibilidad y actividad del
individuo y por eso considera esta realidad como algo propio” (Kosik,1879:92}

or ofra parte, la manera de actuar se convierte en un mode de existencia; no se
brepone, en términas sociales, a los modos de produccion del trabajo o a la division
cial del trabajo; pues, pareciera que se trata de una cadena productiva entre el gue

abaja y a quien se je trabaja.

trabajo representa en lo cotidiano dos aspecios: uno es genérico-social {(work) y el

. psicologla social le ¢torga un nuevo significado: carencila de poder (no se
ede transtormar la realidad con la propia accién); falta de sentido, anomla,
slamiento (asignar poco valor a le gue la sociedad valora).
, ol arca educetiva, 5. Bowles y Gintis suponen gue la aestructura de
laciones sociales de la educacién retleja la estructura de la relaciones de
ompresa capitalista por la falta de control gue el estudiante tiene sobre
L educac.on que recibe desde todos sus ambites. La motivacion del trabajo
wcolar,  cae s roalira a  troves de un si1stema de notas Yy recompensas
Lrinsecas  foquivalentes e un slarie) vy ono por ¢l proceso do saber o el
dllade Jde un conocimiente.  Pareciera gue el sistome  educative avuda a
4 GCSROMIG CapaTaslSta. (Diccionario de las
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tro es alienado (labour). El work es una objetivacion inmediatamente genérica, cuyo
Jndamento es el proceso de produccién, el intercambio organico entre ta naturaleza y la
ociedad y cuyo resultado es ia reproduccion material y total de la sociedad. El labour
spresenta al producto que no satisface ninguna necesidad social y consiste en fabricar
N un tiempo de trabajo*(Heller, 1998:125-137). El labour se hara en la medida de las

apacidades humanas y bajo motivaciones particulares.?

'or 1o que si fa manera de actuar aspiran a un bien social entonces se hard un frabajo
2al (work); vy st la manera de actuar sOlo corresponde a un actuar mecanico, tipificado,

or habito entonces sera un modo de existencia con un bien personal {labour).

Jesde la zona de o cotidiano se construyen pensamientos, actitudes y comportamientos
umanos frente a su mundo y VCE. Finalmente, la reatidad y congcimiento son parte de
>s fendmenos que se reconccen alrededor y son parte de la certidumbre de que los
2ndmenos son reales y poseen caracteristicas especificas. El sujeto o particular o
acupera desde construcciones intersubjetivas, de una vida cotidiana, que advierte su

entido comun.

.2 SOBRE LA VIDA COTIDIANA

a vida cotidiana (VC, en adelante} es el reconocimiento o la representacion de la
sproduccion social en un mundo particular (Heller, 1898; Ledn, 2000}, Es un pequedio
nundo donde se reproduce la persona como miembro de una sociedad especifica. Se
onstruye en las acciones de cada uno de los particulares y en un mundo particular; se
onsolida en la reproduccién, la habituacion, rutina de actividades y asimilacion de un
ol, confirmando, de esta manera, codigos y simbolos de una actuacion u ordenacion de

3 cotidianidad. en un orden significativo.
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n la VC existe un tejido de tiempos y espacios que se organizan para los sujetos y asi
3 garantiza la existencia del orden construrdo (Reguillo,2000). Por eso, es un diglogo
nstante que permite la construccidn de un mundo vital, donde se conjuga lo racional

lo iracionat; o programado y lo espontaneo; la rutina vy la novedad (Pifta, 1998).

3 VC como parte de la vida sccial de todo hombre particular no se revela de forma
éntica en su contenido y estructura. Es un espacio y tiempo comun; un cruzamiento

2 situaciones sociales e historias particulares (ibidem).

a VC es el mundo de lo fenomeénico (Kosik,1979); tiene su historia en la reproduccion
cial del hombre particular, guien nace en condiciones, sistemas e instituciones
ncretas; en consecuencia “las historias de los hombres particulares” son parte de la
volucion del hombre historico; puesto que esto implica la reproduccion del hombre

storico.

oy dia, el acercamiento a la VC representa una teoria social desde 1a cual se pueden
studiar los aspectos subjetivos, su sentido y los significados del hacer humano, fa
anera en gue los sujetos cotidianos viven su practica (Elias, 17 75); revela los modos
> existencia humana porque aborda el sentido de la produccién de las practicas
ciales Es un referente para comprender las acciones humanas de los actores y

Jmo se construye su mundc particular,

| acercamento socwldgico a la VG permuite descubrir las vivencias de los hombres y
mo se les aplica un significado segun el codigo de su mundo, esto es, la realidad en la
ue se mueve. Lo cotidianc se convierte en un campo de eventos que son conocidos y
snvividos  por los particulares; se distinguen y se construyen mediante una
tersubjetividad; lo cotidiano se reproduce, sostiene o cambia. Los saberes fundan
sberes; reglas, feyes, mandatos a los que el sujeto debe responder; su saber es
eoldgico en el sentido que sus verdades orientan y motivan a los sujetos: los rigen

ymo “Hamados’ que esperan una respuesta ajustads; y esto porque existe un sistema
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e comunicaciones estructurado que brinda los preceptos normativos en la VC,

2.1 Antecedentes

a VC es una cohstruccion humana y social; encuentra raices en el desarrolio de las
ociedades modernas capitalistas.

& vision socioldgica y antropologica sobre ia VG proviene de planteamientos filosoficos
e Lukacs, Husserl, Heiddeger y Hegel.{Berger y Luckmann,1989). La VC es una forma
mediata de ta genericidad® del hombre; es una mediacion objetivo-ontoidgica entre el
2r y el estar; es la base de todas las reacciones espontaneas de los hombres en su

mbiente social y aparece de una forma cadtica heterogeénea.

| andlisis vy la reflexién sobre [a VC cae en la idea de vida alienada, que es categoria
ave dentre de una teoria marxista. Se polemiza |a tradicion esencialista para explicitar
' dualidad del hombre como sustancia y como fendmeno {Heller,1998); por tanto, su
sion antropoidgica traduce las aproximaciones de fa personalidad y las objetivaciones
omo resultado de la relacion activa con el mundo; en este proceso el hombre se va

eterminando coma individuo ¢ particular.

arte de las conexiones practicas e histérico-ontalégicas de ja VC con las posicicnes de
onencidad (ética, filosofia, arte, praxis social y politica), las formas particulares de
bjetividad y actvidad de la VC, como totalidad especifica, constituyen esas conexiones.
| origen puede establecerse desde los fendmenos de la VC o procesos que suceden de

s reacciones cotidianas. (Heller, 1998)

| abordaje socioidgico a ia VC y al sentido y ef significado de ias acciones no es

Joanocrontomente Zon o

Yoo Joincsa,  erta puosde
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xclusivo de los anteriores tedricos (A. Heller, Lukacs, Husserl, Heiddeger y Hegel);

imbién puede recuperarse desde las tradiciones de (Berger y Luckmann, 1989):

't Dilthey: asume un estado particular a los hechos sociales vinculande a la
mediacion del significado

Weber: considera que los hechos sociales se deben a un sentido

C  Garfinkel: propone a la etnometodologia para el andlisis de los procesos formales
con que el actor cofidiano entiende su hacer y su contexto, pare del supuesto
conocido ¥y manejado igual que sus interactores. La etnometodologia estudiaria las
condiciones que regulan la normatividad.

Berger y Luckmann: determinan la construccidn social de la realidad, la
tipificacion de roles e instituciones como un sistema de escenarios donde los sujetos
reconocen una reatidad y al reconoceria la realizan. La tipificacion de las acciones
son producidas por un frabajo social de interpretacion y fiiaciones de significados. De
hecho, la tpificacion, objetivacion y legitimacion constifuyen los tres ejes de la
produccién de [a sociedad.

omo campo de estudio, la VC, puede requenr en su estudio y analisis los siguiente
Tfoques:

ociclogia de la comunicacion: entiende a su objeto como orden comunicacional; por
o que debe hacer distincion entre lo cotidiano y o exdracotidiano. La cotidianidad es

uno de los modos de los procesos comunicacionales del sistema

ociclogia del discurso: en un acto de habla, el sentido se fija en unas estructuras de
significacion, en unos codigos; puesto que el significado es siempre una referencia del
»6digo. Lo cotidiano puede entenderse como uno de los modos caracteristicos que
‘elaciona cédigo/habla ¢ modelo/conciencia; como un modo de indicar a un sujeto en
ina red de conversaciones sociales; y a través de ta mediacién del lenguaje quedaria
‘esaltada la condicion o la norma o el codigo del fendmeno social. E! lenguaje, como

sistema semidtico, articula una cara objefiva, estructurada y social de una cara

ot or Tt te e corecimienta e ier, 1998 Berger v Taokmann, T9R9)
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subjefiva, su semiosis tendria una doble dimensién de lo social y lo subjetivo o del
orden de los hechos psicosociales. La sociologia del discurso es una posibilidad de
resolver la articulacion entre sociedad, sujeto, colectivo-individuo, estructura y
conciencia

eoria de la identidad: describe como una realidad subjetiva se encuentra en relacion
digléctica con ia sociedad. La identidad se forma por tos procesos sociales; puede ser
mantenida, modificada o reformada por las relaciones sociales; puesto que el individuo

s@ desenvuelve en una situacién hustérico-social estructurada

eoria conversacional: asume [a mediacién subjetiva de su objeto; elige una
perspectiva cualitativa para identificar los rasgos del objeto y ef sujeto. En el hecho y
en el acto cotidiano se actualiza un codige o una competencia o el sistema de

vivencias

2 VC requiere de una investigacion y teorizacion sobre la moral v la episteme de un
dlective 0 un mundo particular . La VC puede convertirse en el laberinto mas

smplicado que debe resolver el hombre para ser feliz.

3 LAS COORDENADAS DE LA VIDA COTIDIANA ESCOLAR
3.1 Mundo particular, tiempo y espacio

a VC ocurre en un mundo particular, con tiempo y espacio determinados, donde
surren las practicas vy las estructuras det escenario de la reproduccion social; las
strategias 16gicas revelan las negociaciones que los actores deben realizar

antinuamente en ef orden social (Reguilio, 2000}

1 el conocimiento del mundo particuiar de la VC se diluyen muchas realidades porque

gran mundo soccial consiste en reahidades multiples, esto es, realidades interpretadas
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Jor los hombres y que para ellos tiene el significado subjetrvo de un mundo coherente;
as interpretaciones tienen un caracter intencional; de este modo las realidades son
“onstruidas y aceptadas por el sentido comun (Berger y Luckmman, 1998).

=ntre las realidades muitiples, la VC se presenta como la realidad por excelencia, como
a suprema realidad; aparece ordenada y sistematizada. La VC se organiza alrededor
lel aqui y el ahora porque supone una nocidn espacio-temporalidad; desde alli se ve al

Jtro, desde donde se ve de una forma particular al mundo {el mundo a mi alcance).

=ste mundo particular “aparentemente propio” cuando es lenado por fendmenos
otidianos y una atmosfera comin de la vida humana se le denomina mundo de ia
seudoconcrecion  (Kosik,1979) que se basa en el desarrollo superficial de las
ctividades cotidianas y llega a perder la esencia de las cosas porgue opera sélo en el
1specto fenomeénico “La pseudoconcrecion es |a existencia auténoma de los productos
wmanos y la reduccion del hombre al nivel de ia practica-utititaria™ {ibidem, p.37)

=} mundo particular contiene diferentes practicas y subjetividades con los cualies se

onforman los contextos con diferentes configuraciones, segin el espacio y el tiempo.

n el espacio y el tiempo de la VC, el hombre dispone para proyectar y manifestar las
:xigencias sociales y personales; entonces, se desenvuelve, se desarrolla y realiza sus
eaccrones espontaneas en su amblente social. El espacio y el tiempo conforman

listintos programas de accién

2| mundo particular estd hecho para y por los hombres y sus relaciones sociales; el
'spacio v el tempo son los ambientes que condicionan 10s ritmos propios de las

ctividades cotidianas.

a relacon social en 1a VC se constituye a pariir ¢e los factores de espacie y &l tiempo

orque establecen el contacto cotidiano entre 10s suetos y con esto su pensamiento
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ofidiano, sus esquemas de comportamiento, ete.

1 espacio, con caracter antropocéntrico y articulado, se puede extender en distancias y
1agnitudes

t tiempo onenta el sentido pragmatico de la VC: [a idea de tiempo esta establecida y
onocemos su limite en la muerte; cuando se trata de establecer parametros de algin
uceso entonces aludimos a la idea del tiempo; su importancia va en continuo aumento

n la vida social (se mide mas el tiempo que la distancia).

1 ritmo del tiempo se acelera segun los acontecimientos y los tiempos de tension y
slajamiento los atnibuimos a un tiempo alienado E! tempo cobra conclencia v pracesos
itersubjetivos (Berger y Luckmann, 1989); es externc e intemo; en este dltimo ocurren
s tnteracciones. la temporatidad empirica proporciona la historicidad y detemmina la

ituacion del sujeto.

T la mayoria de las épocas de la sociedad, esto siempre ha sido una fuente de
reocupacion, pareciera que muchas de las actividades de la VC giraran en torno al
empo; puesto que se dice popularmente: Lo que faita es tiempo, todo tiene un tiempo,
ay que darfe Hempo al tiempo, necesito tiempo para decidir, hay que dejar que pase el
empo, el tiempo vivido contra el tiempo perdido. La idea del tiempe se le deja a la
iemona, a la imaginacion y a la fantasia.

Cuanto mas numerosos son los hechos importantes, cuanto mas ricos son
de contenido los contactos humanos (las relaciones), cuanta mas iniciativa
individual, accidn autonoma, tanto mas <<denso>> sea el mundo inferor
de los particulares (pero solo en la media), mas tempo viviran los
particutares en el curso del mismo fragmento. (Heller, 1998: 393)
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2.3.2 El hombre particular

=l hombre paricular vive en un mundo particular ¥y s ocupa de su mundo particular;
anto el hombre como el mundo de la sociedad continglan proyectos de sus
oredecesores y esto [os hace ser histéricos. Sin embargo, su nocidn de hombre
varticular v mundo de ia sociedad fueron diferenciandose en ia divisidn social del
rabajo, en el proceso de alienacién. En la medida gue el particular se llene de

actividades, mas estara automatizado y dificimente podra desenajenarse.

.a relacion del hombre particular en un esquema de division social del trabajo se
nantiene en la medida que se apropia del mundo; esta relacién es continua y va
xdendiéndose en los aspecios gendricos de la sociedad dados {genericidad), aungue
ambien el hombre particutar cuando se ve ante un mundo de cosfumbres, normas,
ispiraciones, formas y modos de vida diversos gue le son hostiles tiene derecho a
lecidir si se gqueda ¢ cambia de rumbo. Esto dltimo pudiera caer en contenidos no
avorecedores a la genericidad, ya gue el hombre particular perderia ias dimensiones o
imites que se le han acondicionado para su proyecto historico. O bien, se caeria en un
rstado de rebelidn o de desesperacion.

in la concepcion de ta VC aparecen tres tipos de hombres: hombre concreto refiere
I hombre gque nace vy ocupa un determinade lugar social, éste al insertarse en el
roceso social va ocupando un lugar en fa division del trabajo (fisico o intelectuai)ﬂ y se
onvierte en un hombre particular con la tarea de reproducir las formas sociales sin
uestionarse en profundo: se deja autorreproducirse y condiciona las posibilidades de la

aproduceidn social; como hombre particular trabaja, come, escoge ropa, revistas, etc.

a Jdiwision social del trabajo postbilite el desprendimiento de las
20013@tae U0 BU pase real, su Inversion vy la 1lusion de su total autonomia.
5 o la o ratri o de Lo erganiraCion social, o la base del ordenamiento del wmundo
DUV SPLtO Y el dnverir 3ea.al Ltetal; o perifair dooolla soopuede Conoiruar
1 ComponsioLan .\‘L)R"..J:. So ocons.odora le divaislion soctal ael trabaje necesarlia

ey yOCDI O Lver a0l muads particular, la gue mbursa dentro del mundo
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*or Gitimo, el hombre individual es aguél gue, ademas de ser particular, superz ias
ormas genéricas de la sociedad vy fortalece més su parte esencial que fenomeénica.
desde el punto de vista de! trabajo y la conciencia, desarrolia su esencia. (Heiller, 1998)

tros autores determinan a este particular como un individua engagé (Kosik, 1979),
racticante o actor (Reguilio,2000), o sujeto cotidianc {Ledn,2000), que se apropia de
u realidad y crea un sistema de representaciones sobre su entorno; asi la internaliza
ara luego elaborar su identidad (Berger y Luckmann, 1889)

‘'n la VC, el hombre particular se objetiva de un modo adaptativo, se apropia de
apacidades, afectos, modos de comportamiento para trascender a su ambiente y
zalizarse en su VG, su personalidad se concreta a partiv de su apropiacion a su mundo
articular. reconoce su trayecto en fa VC. En la medida que se integra a la sociedad
esarrolla capacidades especificas; y en la medida que se integra totaimente a la
ociedad, se convierte en representante de algunas actividades intelectuales,

omQ ser Unico e irrepetible realiza objetivaciones propias, Unicas e irrepetibles; su
utoconservacion humana requiere de autoexpresidn, que basicamente comenzan en el
abajo y el lenguaje.

sto no ha sido un procese sencillo: desde que nace y durante toda su vida, el hombre
2 apropia de los diferentes aspectos de su género y del mundo: e hombre nace con
1alidades propias naturales y en un grupo concreto social; sus capacidades naturales
3co a poco se varm desarroltando y sociabilizando; sus aspiraciones lo conducen a
iltivar nuevas cualidades y debe encontrar que las formas de concretar sus actividades
wncidan con sus intereses, exigencias y Siuaciones. € desarrolla facultades y
sposiciones necesarias para su existencia; en el hecho de cultivar nuevas cualidades
mticutares se encuentra el criterio minimo para apropiarse de la VC, sin perder su

‘opio yo como centro del mundo (conciencia particular).
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ne a prueba su capacidad vital y de autoconservacion Z(comer, vestir, ir al trabajo,
>), el hombre particular va modificando sus pautas de conducta y sistemas de
mportamiento. En todos sus planos, cumple actividades cofidianas continuas y
solutas: mantiene una tendencia general. Por tanto, se adapta al mundo, objetivando
s necesidades y expectativas.

...el particular forma su mundo como su ambiente inmediato. La vida
cotidiana se desarrolla y se refiere siempre al ambiente inmediato (...)
Todas las objetivaciones que no se refieren al particular o a su ambiente
inmediato, trascienden lo cotidiano. (Heller, 1998:25)
F U instinto de autoconservacidn, el hombre particular desarrclla caracteristicas,
ntos de vista y motivaciones particulares (envidia, vanidad, vileza, egoismo, entre
as), estas Ulimas pueden justificarse desde el proceso de alienacion, con un
ntenido concreto, intensidad propia, relacion particular y su planteamiento con el
pio sujeto®. (Heller, 1998)

» existe hombre sin motivaciones particulares y sus sentimientos guardan relacion con
punto de vista particular como algo motivante; sin embargo, los afectos no se
nstruyen a partir del punte de vista. Los sentimientos cambian segin el contenido
ncreto y su contexto determinado (idem): el mundo en que se nace y las

cunstancias particulares van determinando los afectos a cultivar en el seno social.

| consecuencia, mediante el punto de vista, motivaciones y afectos particuiares, el
mbre particular se confirma como parte de un proceso de integracion y a su vez de
toconservacion. En la conciencia del yo paralelamente surge la conciencia del
sotros: “Puedo superar mis motivaciones particulares incluso partiendo de tendencias,

ntenidos de valor v motivaciones tofaimente diversas, respecto del objetivo de fa

T4 ldea de autoconservacicon Liene un contenide genérico; encieorra ideas
conciencla uel yo, relacién sejeto-objeto. y planteamientos del fin en si
oS, Do etz e ceduecen pasienes, afectos, motilvacilones, ComRportamicntos
siou, ete. Tody ve:r gue nace paralelemente un sentide de cempesion por el

o,
Veane Doscamrposicran Jde 1o cateqoroe Hombre particulsr: la nartrcularidad
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nfegracion”. (ividem, p.45)

3ajo fas manifestaciones del uso del lenguaje (pautas lingiiisticas-conceptuales), se
enqierran el punto de vista particular, las motivaciones y los afectos particulares; aungue
n algunas ocasiones predominan formas falsas de comportamiento, las cuales el
articular busca justificar.

La particulandad organiza nomalmente la propia defensa linglifstico-
conceptual {...) aprovisionandose del arsenal de Ja conciencia del nosoiros,
de la defensa de la integracién {...) la defensa de la conciencia de nosotros
puede ser también objetivamente la defensa de una motivacion particular.
{Heller,1898:47)
dado que la VC transcurre en un espacio y tiempo en constante tension, el hombre
lebe aprender a manipular las cosas y costumbres £ara poder usarlas y moverse en su
imbiente; ademas de gue va aprendiendc a conservarse a si mismo, a su ambiente
mediato y otros ambientes. Y es una “fucha” gor su instinto de autoconservacion, por la
ecesidad de ocupar un puesto mejor en el interior de la integracidén social, segdn
uestras necesidades y posibilidades.

in la medida que el particuiar se integra a una dinamica social va desarrollande sus
apacidades especificas y, ademas, tiene mas posibilidades de convertirse en
spresentante de las actividades sociales. Aungue, el apropiarse de las cosas cae
tuchas veces en un proceso alienante;

Apropiarse de las habilidades del ambiente dado, madurar para el mundo
dado, significa, por lo tanto no sclamente interiorizar y desarrollar las
capacidades humanas, sino al mismo tiempo -teniendo en cuenta la
sociedad en su conjunio- apropiarse de la alienacion. (ibidem, p.29)

ntonces, (el hombre particular vive atrapado dentro de los laberintos de la alienacion
ara adaptarse a un mundo particular y fuego transformar el suyo? En la mayorfa de los
1808 pareciera que si. El acondicionarmento del mundo propic se conforma con los
flejos del mundo particular, el cual puede constituirse desde una comunidad, clase o

rato (Heller, 1998}, segun le corresponda vivir.




35

Para entender este mundo fenoménico (Kosik, 1979) y la relacion inmediata practica-
Uilitaria es imprescindible tomar conciencia de las causas que propician la reafizacion
le las cosas; establecer una relacion consciente creativa y transformadaora.

Cuando esto sucede, se plantea el fin en si y ésie se convierte en la motivacién de los
gctos. Asi, “...la conciencia perfenece necesariamente a la vida cotidiana, mientras que
a relacion consciente puede incluso no aparecer en elia®. (Heller, 1998:32).

~uando el hombre parlicular decide defender su particularidad, su sistema de acciones,
piniones, pensamientos, etc., racionaliza sus acciones pasadas y futuras; extrae los
motivos de la reflexion y accion sobre si mismo para defender su individualidad. Es un
sroceso de elevacion de la particularidad, un procese de sintesis para constituirse. El
ndividuo necesita primero establecer acciones de ser, estar o saber en su contacto
:otidiana con los demas, entonces se comparte la misma posicion respecto a nuestra
livision del trabajo y se pueden establecer relaciones de iguaidad de condiciones ¢ de
lesigualdad, donde extste una dependencia o inferioridad o superioridad.

il individuo y el hombre particular son productos histdricos; sélo que &l primero ve 1a
elacion consciente con la genericidad para-si, genera autoconciencia, media la
oncepcion del mundo, irradia cualidades y tiene un valor auténomo. El trabajo, la
slacion social, la conciencia, la universalidad y la libertad coparticipan y promueven la
sencia humana y, por ende, la individualidad del hombre. (Heller,1998)

1 Individuo convierte su esencia en el porqué de su existencia; asume su destino como
esting propio vy su limite superior se encuentra en el intertor de una sociedad y e
iferior es siempre la particularidad del singutar; comienza por no estar satisfecho con el
esting, entonces comienza a madurar, a iransformarse y a dejar de aceptar ias
reunstancias como definitivas. El individuo no aspira a una felicidad sino a una

ida con sentida.
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a gran diferencia entre el particular y el individuo reside en que el primero guarda una
onciencia del yo y el segundo una conciencia de si (autoconciencia). ‘Quien es
utoconsciente no se identifica esponféneamente consigo mismo, sino gue se mantiene
distancia de si mismo. El individuo se conoce a si y a sus circunstancias. Sabe, o al
1en0s quisiera saber, cudles de sus facultades en su desarroflo estan mas acordes con
¥ genericidad, con ef desarrolio genérico, cuéles tienen <<mas valor==>*. (ibidem, p.56}

n la objetivacion genérica para-si (Hefler,1998), la vida en sociedad ofrece la
osibilidad de elevarse por encima de la particularidad porque ofrece la posibilidad de no
ceptar un mundo prefabricado o con formas alienadas de comportamientio, mediante el
onocimiento y la conciencia critica.

| individuo jerarquiza; apunta hacia lo gque es esencial o inesencial para la genericidad
umana, jerarquiza conscientemente, midiendo tradiciones o costumbres; y se propone
uperar su estado de alienacién del trabajo y la eliminacién de aguellos tipos de trabajo
ue no ofrecen ninguna o escasas posibiidades de desarrollar las capacidades
dividuales,

| individuo participa en la edificacion de su VC a partir de una relacion consciente con
1a 0 mas objetivaciones o integraciones para-si; decide qué es significativo en su vida,
ingue entrare en contradicciones; establece mediaciones con su concepcidn del
undo porque se forma un pensamiento dialéctico, esto es, un pensamiento reflexivo-
ansformador. Para &, no es lo mismo representacion y concepto; el mundo de la

sariencia y el de la realidad; la practica-utilitaria y la praxis-revolucionaria.

5 el individuo quen constantemente entra en conflicto con el mundo porque busca
'mprenderlo mediante su comprension a si mismo. Las actividades que realiza en su

= plasman su pensamiento sobre entendimiento y aprehension social.
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"anto hombre particutar como individuo buscan en diferentes acciones alguna posicion
jue conduzca a funciones instrumentales y permitan et contacto cotidiano necesaria
ara atender la estructura y el contenido del conjunto social.

or e@sto, para aproximarse al hombre particular o al individuo hay que mediar desde una
sfera determinada para que sean comgprendidas cientificamente las interrelaciones e
teracciones entre el mundo econdmico-social y la vida humana.

.3.3 Formas de confacta cotidiano

as formas de relacionarse sociaimente con los particulares o establecer un contacto
ofidiano se presentan basicamente en la realizacién de un trabajo y la concrecion del
snguaje {Heller,1998). En el caso de! trabajo, se va constituyendo el comportamiento
istitucionalizado (yo social) o el desempefio de un rol. En el caso del lenguaje, éste
uelve accesibies las experiencias y los conocimientos de la sociedad.

| contacto cofidiane (puede ser mediante e! juego, sentimientos, espacios, tiempos,
onflictos, entre otras) con los demas particulares; es necesario para que sus acciones
0 se desvien de la reproduccion social. La naturaleza del ser social se transforma
interrumpidamente en el proceso social en su conjunte. Como resultado de acceder y
artenecer a un mundo particular: el logro de una personalidad que se sobrepone ante

1 autoconservacion, autorrealizacién y autoconocimiento.

s contactos cotidianos pueden darse por accion directa o por accion verbal La
wnera no requiere de la accidn verbal y puede ocurrir por una accion en coman, por
12 accién concemiente a un compafero © por accién reciproca; en este tipo puede
jarecer la persona como objetivo o instrumento en el contacto cotidiano. La segunda
yarece en las formas de comunicarse (nos permite movernos en un ambiente),
scutir(se llega a una decision) y persuadir {es una forma de aconsejar). La forma de

ntacto cotidiano mas comun es la conversacion porgue el dnico objetivo es el




58

tercambio de ideas; su presencia indica un nivel cultural, aunque puede presentar
rmas alienadas como lo es el parloteo.

mbas asumen una posicién consciente y responsable; sin embargo, son las que
enos intergsan a los hombres particulares porque aplican otra forma de relacionarse
n complicaciones: la del juego.

| juego constituye una actividad que desarrofla las capacidades personales, esta
siado por la fantasia y no tiene consecuencias sociales. Como accién directa o verbal
de saber no entra en la reproduccién social. El juego puede representar una forma
consciente de vida, una idea de libertad 0 una especie de ejercicio sin responsabilidad;
rque el juego ofrece posiciones simuladas del/fen el mundo.

...cuanio mas alienada son las relaciones sociales mas alienada es la
actividad del trabajo v ta misma vida <<verdadera>>, tanto mas claro y
univocamente el juego se convierte en una evasion, en un punto de apoyg,
en una pequena isla de libertad (...) El juego elegido como instrumento de
evasion, sigue siendo improductivo y el mismo hombre precisamente a
causa de la Ibertad subjetiva conservada de este modo, se convierie en
prisionero del juego... (Heller, 1998:375)

tande fa wvida carece de un sentido de responsabilidad, pierde su capacidad de

sarrollo sobre la hibertad, pues la autorrealizacion auténtica es parte de un juego.

3.4 Pensamiento cotidiano

pensamiento cotidiano se puede conceptualizar como el contemdo que dicta el
aceder de las acciones; no se logra de un dia a otro sino es parte de la evolucion de
a sociedad, de su proceso histérico; es una construccion social gue forma parte de los

xcesos de institucionalizacion; ya que su éstos regulan a los hombres.
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-} proceso de institucionalizacién aparece conlen una tipificacion reciproca de acciones
abitualizadas por tipos de actores (Berger y Luckmann, 1989:75), esto es, los hombres
articulares -segin su posicion social- someten su actividad a lo cotidiano de lo que se
Jebe hacer porgue asi cobra un caracter significativo y la distingue de las demas.
>uando el proceder se habitia entonces se institucionaliza. La tipificacion institucional
ietermina que cierta accion sdlo la realicen cierto grupo de actores: de hecho ias
nstituciones controlan el comportamiento humano, estableciendo pautas definidas.

as actividades de la VC, en términos genéricos, son similares (ir al trabajo, estudiar,
cer, efc), sin embargo, los pensamientos que se derrvan de éstas son heterogéneos. El
)ensamiento cotidiano se presenta en dos formas: genérica o social y personal; la
nmera norma las actividades de un grupo y ja segunda se constituye con la
sbjetivacion de la persona.

I pensamiento cotidiano tiene una estructura general (las actividades son realizadas en
eciprocidad) y un contenido concreto (requiere de un saber concreto); su funcion se
‘eriva de la existencia de las actividades de la VC y por consiguiente es inmutable. En el
ontendo concrelo reside su caracter heterogéneo; éste puede contener valores
ositivos y negativos. Aln mas, en el grado de contenido reside el aspecto pragmatico
elaVvC.

} pensamientc cotidiano permite resolver problemas cetidianos, a partir de los
snocimientos que disponga el particular o individuo porque se enfoca a sus problemas
probiemas del ambiente; se fundamenta por la generalidad de experiencias de vida de
is antenores generaciones y el particular lo utiliza para estructurar su vida en la época y
7 su ambiente determinado. Su caracter pragmatico permite realizar diversas

stividades y su pertinente reflexian.
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-1 pensamento cotidiano cambia su contenido de valor, segiin las circunstancias; es
lexible en cuanto a la apropiacion de la cultura y los usos de los objetos. Lo primero que
efieja reside en las relaciones personales porque permiten gue et hombre particular, en
rimera instancia, se vaya apropiando de diversas realidades, generando asi su propio
ensamiento. En su caracter dual (homogéneo-heterogéneo) establece una relacion
nmediata consciente y activa con los demas; ademas de que, se objetiva a partir de ia
noral, el trabajo, la religion, la politica, la ciencia, el arte, la fillosofia, etc.; éstos son

bjetivamente genéncos en su conocimiento y contribuyen al autoconocimiento humano.

2.3.5 Saber cotidiano

del pensamiento cotidiano se desprende el saber cotidiano, gue te permite al particular
y al individuo cumplir con las actividades inmediatas que se le demandan. El saber
ctidiano es objetivo porgue se convierte en patrimonio del paricular; es normativo
orque le permite af particular integrarse a un estrato, indicandole el modo o las formas
‘e apropiacion.

‘odo particular tiene un determinado minimo de saber cotidiano para poder existir y
overse en su ambiente; por ejemplo: el idioma, uscs elementales de cosas,

:presentaciones colectivas, £stos contenidos cambian segun la epoca y el estrato.

odas las actividades u cbjetivaciones se realzan por alguna necesidad; al particular le

ueda conformar y disponer de una serie de saberes cotidianos.

! saber cofidiano es la “suma de conocimientos sobre la realidad que ulilizamos de un
wdo efectvo en la vide cotidiana del modo mas heterogéneo (como gufa para las
sciones. como temas de conversacién, efc)”. (Heller, 1998:317). Garantiza los modos
2 existencia y conforma el aspecto pragmdtico de la VC. En éste subyace nuestra
shitud sobre la VC. No puede haber obligatoriedad en el grado de contenido; a veces

v e T
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\acer algo sin un saber genérico para-si ( cientifico o filoséfico) no reduce las
osibilidades de saber qué y saber et como de algo. (Berger y Luckmann, 1989)

~ste saber cotidiano, en principio, es iegado por las anteriores generaciones; pero,
egln las necesidades sociales del hombre particular; sufre modificaciones en: las
xperiencias personales y el entendimiento de las objetivaciones genéricas para si. Y es

ue, a veces, la curiosidad o el interés personal inducen a no aceptar las cosas
stablecidas.

\ diferencia del saber cotidianc, el saber personal es la forma para dar contenido de
ralor al primero; puesto que, el paricutar o individuo toma conciencia de un hecho
articutar y luego lo modela, aungue en muchas ocasiones lo determina dentro del
irculo de jos prejuicios. Ambos actGan reciprocamente.

0% {res tipos de contemdo de las acciones del particular {(pensamento cotidiano, saber
otidiano, saber personal) guian ef quehacer social del particular ¢ individuo y tambien
> permifen crear las condiciones ¢ posibilidades para conformar un saber cientifico,
rediante el interés y la curnosidad.

1 contenido de todo saber implica tres fases:

‘ercibir: resulta de una relacion biologica y luego social; puede variar segin comunidad
O clase

entir: parte de la relacién emotiva o afectiva sobre los hechos motivantes

ensar: determina la accion concreta y sintetiza las expeniencias e intereses personales

| saber cotidianc se alimenta de las necesidades sociales y personales; parte de fa
xpresion y generalizacion de la existencia social y personal. En la estructura de éste se
1cuentra nuestra actitud frente a la VC: y en el contenido, las objetivaciones genéricas,

le nacen de tas mtenciones sociales.
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| particular adguiere la capacidad de lievar a cabo, de una forma heterogénea. los tipos
2 acciones cotidianas. Actlia desde un “yo sé&”, "yo comprendo”, “soy capaz” {pueda) y
si se apropia de la VC.

...significa que el particular se apropia de Ias opiniones (doxa) presentes,
incorpora en ellas su propia existencia, y adquiere asi la capacidad de
llevar a cabo los heterogéneos tipos de acciones cotidianas. Wittgenstein
senala justamente que <<yo sé>>, <<yp comprendo>>, <<soy capaz>>
{<<puedo>> forman una Unica familia. Comprender significa apropiarse de
la cognicion y ser capaz de emplearia, ser <<entendido>>. Los planocs del
<<gcomprender>>, <<gsaber>> y <<poder>> son en general paralelos y
pueden situarse a un mvel superficial, pero tambien profundo”. (Heller,
1998:347)

[ particular confirma los conocimientos desde una doxa {opinién) o un episteme {saber
oséfico y cientifico). “una verdad cofidiana ss siempre doxa, aunque se muestre
onstanternente verdadera, mientras que la verdad cientifica es episteme, aunque a la
iafiana sigurente sea sustituida por una verdad mas elevada”. (Heller,1998: 343)

| saber cotidiano se forma a partir de ta percepcion cotidiana, de las representaciones
ue construye el particular; funciona como pensamiento anticipador {fantasia), produce
erdades cotidianas, reflgja actitudes generales y personales y establece una relacion

trinseca entre el pensar y percibir.

n consecuencia, puede alimentarse de las necesidades sociales y personales,
artiendo de la expresion y generalizacion de la existencia social y personal, asi como
2 las mediaciones de las objetivaciones genéricas para-si; esto a su vez permite
stinguir entre 1o verdadero y correcto para el sujelo, y en su parametro contrario,
stinguir entre la ignorancia, el error y la mentira. Lo debe guiar su sentido de la
arteza, la cual establece una estrecha relacion con el sentido de responsabilidad en el
aber cotidiano; aunque, por lo general, la comodidad de adoptar estereotipos estandar

 desvien de esto

i pensamiento cotidiano y su concrecién en ef saber cotidiano se manifiestan en las
~tividades de la VC. La siguiente tabla indica si estas actividades son efectuadas desde
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a opinién muy particular (doxa) ¢ una actitud cientifica (episteme):

OPINION PARTICULAR ACTITUD CIENTIFICA
-actla con vaior de probabilidad Es un saber genérico

- muestra en diferentes tipos de actividades | Saber sobre una cosa en relacién con otras

. o Es una actitud teoreética porque conoce ia
una actitud practica

conexion que liga a los fenémenos

un saber para el cual las cogniciones y

| ] ) Refuta y reprueba mediante la verdad cientifica
gencias son evidentes

Se justifica en un contexto determinado parque

- genera la duda es cerntera y cuenta con ia comprensidn de un

fendmeno

diferencia de la opinion particular, la actitud cientifica proviene, en principio, de una
titud teoretica, esto es, el hombre particular -en vias de convertirse en un individuo-

sca formas para comprender el mundo, su naturaleza y su integracion sociat y puede
dicarse a

La contemplacion no es pragmatica; se libera de la lucha por la autoconservacién;
aprende a observar algo que no se usa y a experimentar placer frente a aigo que no
consume; entonces el hombre llega a experimentar una fuente inagotable de placer
tidiano. Junto con la observacion se convierte en el fundamento de la ciencia y del
e de las percepciones cotidianas.

La descripcion de las cualidades vierte su interés en los hechos pragmaticos

La clasificacién es una especie de homogeneizacion; una necesidad pragmatica y

ha convertido en una habilidad que satisface a un mterés 0 a una curiosidad
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Et experimente se refleja en una situacion previa a una decisiéon y se reguiere para
tuar con mayor valor de probabilidad y garantizar una accion segura.

Sintesis o imagen del mundo se convierte en una necesidad y modo de pensar;
eden aparecer en formas de mitos o tradiciones populares.

través del pensamiento cotidiano, saber cotidiano de la VG, el particular o individuo
onocen las actividades propias de la dindmicas (lo cotidiano) ¢ aquellas formas que
drian o alieran esta dindmica (lo no cotidiano). Esto sucede porqgue el hombre nace en

cierto mundoe y por el ambiente ha aprendido a moverse en una dinamica.

- obstante, en la medida de sus capacidades y voluntad va distinguiendo y
onociendo lo que le conviene y les conviene a los demas, sin el animo de transgredir

cotidiano que le tocs vivir. En su vida pragmatica de vivir lo cofidiano distingue 1o Gtil

i, se insiste en gue las actividades de la VC y el pensamiento cotidiano refigjan la
ropiacion de la vida de las personas; su personalidad, la cual puede ser concebida
Mo un para-si 0 un para-nosotros; mediante [a praxis y el pensamiento repetitivo, el

mbre particular se apropia de atguna de las partes de las objetivaciones en-si.

- caso contrano, el individuo sabe donde cesar la repeticion, dénde recurrir a la
entiva para resolver una situacion; sabe donde hay que someter a discusidn la
stumbre, no importando su origen. Se puede aceptar la estructura de la VC en un ser-

i & inclusive un ser-asi alienado, corriendo el nesgo de caer en al fracaso.

individuo y el particular
_..actuan en la medida de Ia vida, sohre la base del pragmatfismo y decide en
base a valores de probabilidad. Pero, el individuo sabe dénde, por qué y
cudndo suspender el pragmatismo, cudndo algo debe convertirse en objeto
de una actitud teorética; sabe cuéles son las decisiones y las acciones en las
que es suficiente actuar en base a la probabilidad y cudndo, por el contrario,
hay que buscar la certeza absoluta.. " (Heller, 1998-409)
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.6 Esquemas de comportamiento

hombre actia porque el objeto y la motivacion de la accién se separan y en su
3ncién de actuar los une bajo un sentido consciente: su vida se vuelve unitaria. La
sonalidad se objetiva en un sujeto de tipo definido; 1a personalidad particular es el
eto en-si; y 1a personalidad individual es el objeto objetivado para-si.

ora bien, el hombre particular conoce las formas de las actividades cotidianas,
pone y conforma un pensamiento cotidiano, pero cuando ejecuta sus acciones
yecta su sentido pragmético, probabilistico, imitativo, analégico, o sistema de

iuicios 2 (Heller, 1998).

0 esquemas de comportamiento se apropia y se objetiva en el mundo particular. Los
juemas del hombre particular se producen repetitivamente e intuitivamente.
ller (1998) identifica, como principales, los siguientes esquemas de comporiamiento

las accianes de los particulares.

ESQUEMAS CARACTERISTICAS

Constituye un signo entre la teoria y la praxis; el pragmatismo nos
obliga a cuestionar el porqué; se adopta una actitud teorética

AGMATISMO cuando buscamos el significado de una cosa. La actitud pragmatica
puede estar en funcién a las motivaciones morales.
L.a mayoria de las acciones del hombre particular estan basadas en
su sentido de probabilidad: toma de decisiones; confianza en la
'OBABILIDAD suerte, etc. El fundamento objetivo de la accion probabilista es el

habito y la costumbre. Confiar en la probabilidad experimentada
arroja criterios suficientes para acciones futuras.

e - C it s m mmm ety AR -
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ITACION

Todo aprendizaje dei hombre particular comienza con la imitacion:
de acciones, de comportamiento o evocativas. La imitacién de
acciones permite onentarse para comprender y resclver nuevos
problemas; se aplica en una repeticion consciente y ayuda a
abreviar procesos. La imitacidn del comportamientc ayuda en Ia
asimilacion de contenidos de valor, a la integracidn social vy la
adaptacién de una carga ideoldgica. Por udaltimo, la imitacidn
evocativa despierta del recuerdo de actos o sentimientos concretos,
propiciando un efecto emocional o intelectual.

IALOGIA

Se conserva el desarrolio estructural del evento y se fransfiere hacia
otros planos: &f arte y la ciencia.

PERGENERA-
1ZACION

A partir de fracasos o catastrofes de la VC, se forman prejuicios y se
encuadran las experniencias personales.

RATAMIENTO
ROXIMATIVO
= LA
NGULARIDAD

Deriva de las objetivaciones genéricas en-si y surge de una relacion
consctente con los objetos. Ei particular mide fuerzas y capacidades
de aproximacion y aprehensién para hacer suyo el objeto, la
realidad o el mundo social. Su manifestacion se observa en el
lenguaje y sus decisiones para conformar patrones de ejecucion
para las actividades de la VC. La singutaridad es inagotable; cambia
en objetivos y situaciones; se puede explicar desde una decision
moral {frénesis), la cual exige la aplicacién del pensamiento y de la
praxis intuitiva e inventiva, por tanto, parte de una objetivacion
genérica-en si.

n los esquemas anteriores se fortalece el pensamiento cotidiano; sin embargo, es

nester que éste se constituya basicamente por un saber, el cual ademas de mostrar

contenido o marco referencial para las acciones, debe ser objetivo y normativo. Es

rte de su caracter antropoldgico.
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LA L ECTURA EN LA VIDA COTIDIANA ESCOLAR:
SUNA PRACTICA CON SENTIDO?

1 ENCUADRES

[ analisis y |a reflexion de la vida cotidiana escoiar (VCE, en adelante) alrededor de
na actividad cotidiana como la practica de lectura (PL, en adelante) puede resultar
precisa, fragmentaria o reducida; sin embargo, es un punto de partida para entender
describir el sentido®, esto es el significade del hacer humano, sobre una necesidad
Jmana y social como lo es la lectura. Por otra parte, seria dificil y poco practico
xplorar 12 VCE en todas sus dimensiones y esferas; esto podria resultar en un
royecto histdrico. Lo que se pretende en esta investigacidn es captar el sentido de la

L en un mundo escolar universitario.

2 VICE se lcgra en la reproduccidn social (Heller,1998), habituacion, rutina de
stividades cotdianas, asimilacion de un rol (Berger y Luckmann, 1889), en la
eocupacion (Kosik,1979). Expresa los valores, los sistemas de significacion y el (los)
antido (s) que el particular (Heller, 1968} ha asimilado de la practica social; en esta
zon, la conformacion de codigos y simbolos de una actuacion y ordenacion de la
tidianidad en un contexto ajena u orden significativo construye la VCE (Pifia, 1998).
ngloba un mundo particular o mundo vital que tiene coherencia sélo por los simbolos
1e lo sostiene (ibidem). Su radiografia refleja un entrecruzamiento de espectros de los
undos pariculares, en un espacio y tiempo en comdn. Si se quiere interpretar sera

2cesario cuestionarse por qué las personas actuan asi y cudles son los moviles que

WOrC ondaae por =00Tido 0l medo particurar on Jque uno entiende v
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cializa, asume las objetividades genéricas de un grupo, el cual busca compartir y
ander necesidades colectivas. Un buen dia, sin pensarlo, sale al patio de 1a escuela y
serva a su alrededor muchos grupos. con lo cuales comparte su espacio perc no su
mportamiento o motivaciones. No obstante, algunos esquemas de comportamiento de
5 estudiantes parecieran caer en una masa, cuya reaccion es de una sociedad
anipulada y conformista.

ta VICE corresponde a los estudiantes o aprendices que se proponen insertarse en ia
la productiva de la sociedad. Un estudiante, antes de ser parte activa de la cadena
oductiva, pasa por varios afios de preparacion o entrenamiento; pero es en la etapa
iversitaria cuando se va acercando mas a la especializacion de una rama productiva.
términe tiempo promedio de un umversttario se encuentra en cuatro aflos o mas en un
pacio social {escuela universidad), el cual lo engloba en un mundo (mundo vital
lucativo) con diferentes subespacios y ritmos de tiempo. Al universitario ubicado en
te mundo le queda como mision apropiarse de ese mundo. De él dependera

nstituirse como individuo o particutar (Heller, 1998).

| apropiacion consistira en representarse dentro de un mundo particular para sobrevivir
reproducirse y esta requerirda de un particular (Heller,1998), practicante o actor
eguillo, 2000), individuo engagé (Kosik,1979), sujeto cotidiano (Le6n,2000). La
ropiacion es una internalizacion® de la realidad (Berger y Luckmann,1989) que

rmite una identidad y se controla desde una participacion dialéctica con la sociedad.

v principio, es importante reconocer al universitario en un rol °de aprendiz, que esta
» una fase preparatoria para insertarse al sector productivo; el proceso de alienacion

: le presenta en su falta de control sobre la educacion que recibe; su fafta de control

i anternalizacion coastituye la base para la comprension de los propiLos
melontes ¥y pafa ta aprehension del mundo en cuanto realidad significativa vy
— - 1(\5‘(\)
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2specto al contenido del curriculum escolar; su motivacion al trabajo escolar, siendo
ste mediante un sistema de notas y recompensas. Pareciera que su proceso de
roduccién de conocimientos es demandado por el profesor y su institucién e inclusive la
creditacion de sus estudios y su progreso en semestres se convierte en un medio de
ubsistencia.

a realizacion de una actividad, ademas de requerir capacidades y conocimientos, se
rna a través de vehiculos cotidianos o portadores de informacion como pueden ser
Nalquier tipo de sefiales acUsticas, visuales, espaciales, iemporales, signicas,
mbdlicas, etc.

a PL es, en primera instancia, una actividad cotidiana, pero a su vez un vehiculo
otidiano para mediar el mundo, ta persona y el entorno. Es un vehiculo cotidiano para

ociabilizar, aprender, saber, comunicarse, ubicarse, etc.

.2 METODOLOGIA: RECOGIDA DE DATOS

on la finalidad de reconocer ta PL como actividad cotidiana y el sentido que se le ha
anferido en la VCE, se realizd una investigacion (agosto-diciembre,2000) con 110
studiantes de la carrera de Ciencias y Técnicas de la Comunicacién de la Universidad
el Tepeyac. Los estudiantes cursaban primer a quinto semestre: primero a cuarto

emestres correspondian al tumo matutino; quinto semestre, al tumo vespertino).

a construccion de la informacion empirica no se realizd desde una metodologia
specifica; ya que el establecimiento de categorias tedncas y la acumulacion de datos
leron orientando las técnicas que podian recabar o ratificar la informacion. Estas

.cnicas fueron fa observacion, entrevista, encuesta y un sondeo de opinion.

Yesde el imcio 1a observacidn constituyd e primer paso de la nvestigacion; dejd en

videncia las condiciones de la PL; a través de esta técnica se fueron acumufando fos
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atos en bruto; se permitid crear o variar de modo artificial las condiciones de
roduccion de los fenémenos observados. Ademas, con el analisis de la observacion
e establecieron jos conocimientos objetivos de los fendmenos estudiados y se
lentificaron los hechos con significacion.

ras la construccion de categorias tedricas (vida cotidiana, tiempo, espacio,
ctividades cotidianas, etc.) se pasé de una observacion libre y no controlada a una
bservacion sistemadtica, estructurada, controlada, luego a una observacién
articipante natural v, por aitimo, a una observacion efectuada en la vida real
Zorrilla, 1987:157-165). Con estas formas de observacion se pudo describir o explicar
1 naturaleza de los fendmenos.

le las formas de observacion se diseié una entrevista porgue se requeria de
teractuar entre el investigador v la muesira de investigacion; el objetivo era fener
formacion sobre ellos o de hechos gue les conclemnen; esta técnica constituyd una
proximacion a los hechos sociales; en fin, se buscaba reunir datos La entrevista tuvo
n contexto metodoldgico para hacer comparaciones, conocer actitudes, opiniones,

ultura, informacion, entre otros.

e nueva cuenta la construccion de categorias y la informacidn obtenida orientaron
acia la elaboracion de encuestas, cuestionarios y un sondec de opimion. Estos
ontenian una lista de aspectos, puntos y topicos especificos en preguntas. Segin el
1omento de su aplicacién, representaban una forma de recoger informacion o .na
rma de validarta. Es necesario sefialar que estas técnicas en algunas ocasiones se
ieron limitadas por la falta de entendimiento a las preguntas o la falta de respuestas

decuadas.

a informacion recogida por la entrevista, las encuestas, los cuestionarios y el sondeo
e apinién se analize desde el método asociativo. el cual facilitd una base de datos de

orte cualitativo y posibilitd la identificacion y la interpretacion del sentido de la PL.
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oncretamente las estrategias consistieron en:

La aplicacion de una encuesta general de datos (EGD) para obtener referencias
sobre sexo, edad, con responsabilidad laboral, becados v razones principales para
astudiar esta carrera. La encuesta se realizé en agosto, al inicio del semestre.

La realizacidn de una entrevista dirigida {(ED) con estudiantes voluntarios. Para elio,
se convocO 21-24 septiembre) a fos 110 estudiantes para realizar durante cuatro dias,
=n un horaric de 15 a 20 h., una serie de entrevistas sobre la lectura y su vida escolar.
‘Tan sdlo flegaron 16 estudiantes. Cuando se pregunté 2 los demas por qué no habian
acudido, las respuestas que mas coincidieron fueron que: no estaba dentro de Su
horario escolar y tenian mucha tarea para ef siguiente dia; ademds, estaban cansados
de clases). La entrevista giraba en torno a su realidad escolar, su actitud hacia la
ascusla y como se identifican como estudiantes universitarios. Se estimaba una
duracion de 10 a 15 minutos. La entrevista se fue construyendo mediante una charla
amistosa y se fueron intercalando preguntas especificas: ;jQué significa para ti la
ascuela? ;Como te describes como estudiante? ;Cuales son las actividades gue con
frecuencia realizas en clase? ;En términos generales, coémo podrias describir la
manera o modo en que realizas tus actividades escofares? ¢Cémo te comportas o
actias? ;Qué es lo que te molesta de tus actividades escolares? y ¢Qué opinas de la

ectura?

La aplicacion de una encuesta general de lectura (EGL), que se propuso
dentificar: si la lectura era un problema de cultura®, el gusto por la lectura, cuando
requieres de la lectura para realizar tus actividades escolares, como realizan sus
ecturas, como podrian mejorarta, y qué libros recordaban haber leidc en los ultimos

tres afios La encuesta se aplico durante octubre.

El znélisis de carteles (AC). Se convoco durante noviembre a los 110 estudiantes
nara realizar un cartel sobre la lectura y la escuela; se especifico que no contaba en
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i calificacidn ni significaba puntos extras. Solamente se presentaron 14 (9
omespondian & estudiantes de primer y segundo semestre); los carteles se
xplicaron vy justificaron en las clases respectivas. Se observd que muchos
'studiantes trafan sus carteles , pero si se veian rebasados o con el mismo tema o
nas grandes o susceptibles a la critica ante los expuestos, entonces se arrepentian y
referian no mostrario.

La aplicacion de una encuesta por muestrec (EM) donde se pretendit saber si los
istudiantes se concentran al leer dentro del aula escolar, con musica clasica v new
ige (relajacion) y sin la presencia del maestro. Esto se realizéd el 14 de noviembre,
:on 35 estudiantes de la materia de Redaccion [, a Ias 12 h., durante 30 minutos, en
| aula escolar donde las sillas son de fierro, anticuadas, de respalde duro, grises; y el
alon es apenas justo para los estudiantes.

La aplicacion de un sondea de opinién (SO) que busco saber si les gusta leer, en
wé lugar de la universidad les gusta leer, qué Hbros recordaban haber leido (este
itimo reactivo se derive de una de las preguntas de la EGL).El listado de obras es el
esultado de tres exploraciones sobre 1o que leen: las dos primeras veces se cuestiond
jue obras has leido en los Ultimos cinco afios; el intervaio de tiempo entre estas dos
xploraciones fue de un mes; en la tercéra ocasién se agregaron otras varables como:
te acuerdas del nombre del autor? ;recuerdas de que trata la obra? y ¢cuando ¢ por
ué ias leiste? Fstas variables mostraron que sélo 17 estudiantes contaban con el
jombre del autor; 63 estudiantes recordaron ideas narrativas de las obras y 47

;omentaron que fueron lecturas escolares. Esto se realizd entre octubre y noviembre.

La observacién participante (OP) en ejercicios especificos de lectura durante el
-anscurso del semestre escolar, con el fin de captar actitudes, esquemas de
omportamiento e intereses sobre la PL. A pesar de que los estudiantes
orrespondian a semestres y matenas diferentes, se buscaron ejercicios con objetives

Inrendidd Tome nrarst e eanlomends
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/ habilidades comunes. Se aplicaron las cbservaciones dentro del aula escolar por
onsiderarse un micromundo social, donde se entrecruza la integracion social de los
>studiantes y se pueden percibir las dinamicas, cédigos, instituciones; el sistema de
significaciones de las actividades cotidianas. Se recogieron 125 observaciones y
ueron regisiradas consecutivamente y con variables sobre materia y fecha, pues se
ongideraron referentes para entender los comportamientos grupales. Ejemplo: OP-
1.REDIL010800, ef primer componente se refiere al consecutive de la observacién
Jarticiparite; ef segundo, g ia matenia; y el tercero, a la fecha por dia, mes y afio.

1 pertinencia y validez de estas técnicas se corrobord en ef cruce de informacion gue
» efectué con los datos obtenidos para este trabajo. Particularmente tomo validez

;ando se evidencid en la reconstruccion analitica.

3 ANALISIS Y RESULTADOS SOBRE LA PRACTICA DE LA LECTURA EN LA
IDA COTIDIANA ESCOLAR DE LOS ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS

or la diversidad de técnicas de recogida de datos se dispuso de un gran acopio de
formacion; sin embargo para fines de este informe de investigacién solo se referira la

artinente al andlisis de cada apartadoe.

3.1 Mundo, tiempo y espacio

1 VCE de los 110 estudiantes, que constituyen el universo de estudio, pareciera
slimitada fisicamente por la construccién de una escuela, de un edficio, inclusive de
1 aula escolar; el tiempo se mide -no solo en horas y minutos- sino en tiempo-clase,
impo-examenes, tiempo-libre, tiempo-actividades, etc.®® El pensamiento cotidiano es
ymado por el pensamiento institucional, administrativo, burocratico y de tradiciones

lifia,1998). Los esquemas de comportamiento son resultado de las necesidades
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imediatas de integrarse, sostenerse y salir de ese mundo particular. (Durante el curso
e esta investigacidn fue frecuente la frase de los estudiantes :"Ya faita poco”)

uando se recogid la infermacion (agosto a diciembre def 2000), la VCE transcuiria en
| segundo semestre del afio escolar, en las visperas de vacaciones de Navidad; de
echo se le conoce como “el semestre corto” porque “el tiempo pasa mas rapido antes
e Navidad™ y “hay muchas celebraciones*. Sin embargo, en términos objetivos, la
istribucion de tiempos-clase son iguales. Es la percepcidn general que proviene de
na idea tradicional.

| tiempo vy espacio de la VCE dentro del aula escolar ocurre en salones relativamente
equenos, concentran cuando mucho & 25 estudiantes. Se asiste aclasede 7h. a 22 h;;
| turno matutino es de 7 a 15hs. vy el vespertino de 16 h. a 22 h.; las clases se realizan
e lunes a sabado. Es generalizado, el hecho que los dos tumos presenten diferencias
ctables. Se comenta que los alumnos del turno matutino todavia cargan un especie de
indrome de “secundaria-preparatorianos” y los de turno vespertino aparentan ser un
Joco mas” responsables que en la mafana. (Finalmente representaciones o

ercepciones particuiares).

| salon de clases puede traducirse en una pequefia comunidad escolar, regida por
=mpos y espacios; &l primero diariamente se mide entre clase y clase y en el semestre
ntre parcial y parcial. Los programas académicos determinan 60 horas-clase para
brir la mataria (dos horas-clase); se contemplan 30 sesiones; dentro de estas se
sntabilizan clases extraordinarias, jornadas académicas, dias de asueto, en
nsecuencia diffcilmente se alcanzan las sesignes establecidas. En cuanto al espacio,
)antiene sus limites terntoriales en el salon asignado por la direccién; el salon
presenta el punte de llegada, de salida, de reunion, (Curiosamente las bancas se
aducen en la apropiacién dei espacio y basta ver las cosas del estudiante o la idea de

Je ese tugar fue ocupado para no sentarse alti).(OP, EL)
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| sentido del aprovechamiento de los escolares surge desde el tiempo y el espacio, en
interior de! aula escolar; se le reconoce como un momento de contacto cotidiano,
omento de relacionarse o convivir, inclusive como un tugar de llegada y partida. Desde
qui también comienza lo cotidiano; los estudiantes lo refieren de la siguiente manera:

“Es un lugar al cual venimos a estudiar’’, pero también se presta a que
conozcamos a mucha gente y a desarrollarnos plenamente como estudiantes
y personas” (ED,2}

“Es un lugar donde llueven los conocimientos, la practica y la convivencia
entre jdvenes adultos; se aprenden valores y se cultivan nuevas relaciones”
(ED,5)

“Es un mundo juvenil, donde compartes gustos y formas de vida con gente de
tu edad o por lo menos jovenes, el intercambio de aprendizajes entre
profesores y alumnos, la realizacion de acciones basadas en el respeto, la
sinceridad, la busqueda de superacion propia y a su vez en el desarrollo de
nuestro pais... México” (ED,9)

“Es como una forma de vida mas, tenemos la vida en familia, en sociedad y
de la misma manera en el saidn en la que cada_quien desempeiia un papel
diferente. Pienso que no sélo es un lugar de estudio, sino también es un lugar
de convivencias constante en fa cual ayuda a la formacion de otros procesos’
(ED,16)

3.2 El mundo y el particular escolar

on respecto al universo de 110 estudiantes, su composicion sehalaba gue 89 son
wjeres; 94 fienen 20 a 22 anos; 84 se estan preparando para trabajar e incursionar a
s medios de comumcacion {(véase anexc grafica 1). Sin embargo, sdlo a 29
studiante les interesan los medios como area de formacion profesional (véase anexo

rafica 2).

obre su ejercicio lector, 75 estudiantes sefialan dedicarle 30 minutos al dia (véase
nexo grafica 3);a 46 les resulta agradable leer realizando otra actividad como ver t.v,,
smer o escuchar musica (véase anexo grafica 4). La mitad def universo prefiere leer
n compafiia (vease anexo grafica 5) y gusta de lecturas narrativas {véarse anexo

aficas 6y 7).
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odos los estudiantes coinciden en que gran parte de sus lecturas principaimente son
xtos encargados por los maestros y para hacer tareas.

las de la mitad del universo de estudid sefialé que si se contaba con un trabajo, se
staba el tiempo que se dedicaba a la lectura y que cuando se leia se hacia en el
romento def traslfado de la escuela al trabajo o del trabajo a la casa. (EGD, EGL, SO).

e los 38 becados, menos de la mitad sefialé leer por conviccidn sino que tenian gue
uidar la beca. (EGP, EGL, SO).

2 PL en los estudiantes se relaciona basicamente con ia leciura de textos; se reduce la
L a la lectura de libros (EGL); es su representacion. Entonces, cuando se pregunta si
en, la idea inmediata se relaciona con fibros. A lo largo de [a investigacidén se hizo
fasig ertre g diferencia de leery ieer libros. Por otra parte, sean libros o no, Ia lectura,
2 realiza sélo si hay una encomienda o una razon escolar como “cuidar la beca” o "para
acer tareas’; como el interés esta centrado en trabajar pareciera que la lectura no se
socia con fines académicos (ED, EGL, OP). Esto conlleva a considerar la PlL. de los
studiantes como una practica alienada, practica-utilitaria y condicionada a un vivir de.

5 PL -seglin las antericres condiciones- reproduce un mundo laboral, donde se lee
rgue “el jefe” (el maestio) lo dijo; y se hace porgue servird para el trabajo de mafana
si no habréa una evaluacién {examen) que determinara la paga (calificaciones).kn el
350, de sahir bien, hay premios y estimulos (las becas). Pareciera un esquema de
-oduccién; pero sobre qué; al menos en el esquema capitalista se trata de produccion
= bienes e incremento de riqueza. Pero, ¢En la relacion laboral maestro-alumno a qué
a quién se beneficia, a qué o a quién se le producen los bienes, al menos en efectos

mediatos?

AT nVesR! 1aacien. SOTS wtIoon Lon slgurent os apartados.
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tra situacion interesante es la alta participacion de ta mujer (de 110 estudiantes, 89
N mujeres) dentro de los terrenos profesionales; o bien |, las mujeres presionan
ertemente en el mercado laboral; o bien, el gjercicio de la carrera gue esta relacionado
n las medios, la publicidad, la mercadotecnia, ta comunicacion organizacional, entre
ros es idonec o adecuado para las mujeres. Esto sugiere pensar en cugles y como
rian los supuestos acomodos laborales en otras esferas; ya que se piensa
minmente que : la politica, la ingenieria y el derecho son ‘idoneas” , “exclusivas” o
e mejor aceptacion” para los hombres. Si esto es asi, la comunicacién “sera para las
ujeres”. Es importante sefalar esto porque son muchas las situaciones donde la
eccion de un carrera o profesién depende de la aceptacion social. ™

1 PL es asociada directamente con actividades defpara la clase, al menos es la forma
as inmediata que objetiva el estudiante (OP). Se le liega a aproptar segin las normas
2l grupe v las normas las aprende desde que ias ve. Conviene en que las clases le
ieden ayudar a terminar su formacion profesional y esto representa acomodo social,
encia para trabajar y posibilidad de vivir comodo y feliz. La formacion escolar puede
sultar positiva para el aprendizaje y el aprovechamiento personal. Los estudiantes
mentan gue:

“Las clases me gustan, a veces hacen trabajos en equipo y me gusta; pienso
que quiza algunos maestros no se enfocan mucho a su matena. Aprendo
mucho en_éstas porque no me aburro, siento que me estan sirviendo para
aumentar mis conocimientos”

“ .. hay mucho trabajo... formas tu caracter y muestras {u responsabilidad
Ccomo persona; creo que no importa come y qué tante hagas en clase,
siempre y cuando lo aproveches al maximo. (ED,4)

“Alli adgquinmos conocimientos, aptitudes y reforzar habilidades que nos
ayudan a crecer, madurar_y superarnos en todo fos campos que nos
desarrollamos mas adelante sin dejar atras la diversion y los valores
inculcados”(ED,8)

Tl taeae Copara Teoll Al VNa nvestigacron de roles oy
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3.3 El reconocimiento de lo cotidiano

1 la VCE, et estudiante reconoce su formacién social porquie desde la escuela le piden
bajos por equipo; también reconoce que fa cotidianidad de la escuela resuita aburrida
atrae cuando otro sujeto cotidiano -especialmente el profesor- la transgrede. En la
-E destaca el espiritu de el aprovechar, pero jsera éste un sentido? y si lo es ;a
nde se dirige ef conacimiento, la habilidad, ia aptitud o Iz actitud?

estudiante manifiesta su participacion en la sociedad y asume el mundo donde vivira
- su formacién universttaria. En su socializacidn se comporta el aprendizaje
gnoscitivo y el aprendizaje emocional porgue existe un acuerdo de cédigos,
presentaciones y valores. El estd ahi para recibir una identidad v lo lograra si
emaliza el mundo fenoménica,

1 el proceso de su socializacion, su vida cotidiana en el saldn de clases solo significan
ina y parte de una obligacion; para e estudiante es un compromiso que le representa
neficios y se tiene que cumplir aungue implique sacrificios. Los estudiantes al
Specto opihan’

*Yo lo veo como un compromiso formal, ya que es donde obtendras 1o que
quieres de la escuela de una forma directa; ... la gente que esta, por lo
mismo”(ED, 3)

“ .. son aburridas y tedicsas ... siempre es lo mismo: llegar a clase, sentarte,
sacar tu cuaderno y algunas veces aprendes algo nuevo y otras veces -la
mayoria- te aburres” (ED,6)

* .. normalmente cada materia ya tiene su formato de clase y estoy acoplada a
cada una de elfas” (ED, 11)

“Es un iugar donde tenemos que cumplir cont un horario, convivir con nuestros
compafieros, cumplir con las tareas, trabajos, exposiciones, siempre es lo
mismo... "(ED,13)

 esta habituacion y rutina de las actividades se consoiida la reproduccion social y se
stiene el mundo particular, con su tiempo y espacio determinados, con un
nsamierto genénco, institucionalizado. con actividades repetidas y continuas que

ircan la obviedad de o colidiano. . cea LT




80

| estudiante, provisto de experiencias de otros mundos particulares, flega a este mundo
scolar con personalidad, afectos, modos de comportamiento, motivaciones, esguemas
‘edeterminados, puntos de vista y motivaciones con un contenido concreto, una
tensidad y una necesidad. Sin embargo, se adapta.

| justifica su comportamiento por sus motivaciones particulares; asi razona sus
>ciones pasadas y futuras. Pero, ;por qué se aburre? Porque la propia actividad
imana exige dinamismo, movimiento y sentidc; el estudiante quiere ensanchar su

undo particular y proveerio de mualtiples realidades. Por eso, no debe ser mondtona.

| gstudiante, en la medida gue convive con otros estudiantes va aprehendiendo y
srendiendo lo que debe hacerse en lo cotidiano del mundo escolar: asistir a la escuela,
asar asistencia, leer, tomar apuntes, realizar tareas, presentar examenes, hacer
abajos por equipo, respetar las indicaciones del profesor, convivir con sus compaferos,
spetar y participar en las actividades de la institucion, acreditar las materias, respetar
glamentos, etc. Tiene posibilidédes de aplicar su “estilo” (objetivarse), de hacer las
I$AS COMO siente que son mejores pero con apege a las normas institucionales que le
ovee el pensamiento genérico. Las actvidades sociales representativas le muestran
s estandares o patrones a seguir dentro de esa sociedad compleja; pero, depende de
reproducir sgcialmente pasiva o activamente. (OF, ED, EM, SO}

n una clase cotidiana, el particular comienza a proyectarse desde la entrada y el
sludo del profesor; atiende las indicaciones, participa, muestra o entrega su tarea, entre
ras Fuera del saidn de clase, en su tiempo de descanso: va por fotocopias, fuma, va a

_cafeteria, se retne con su grupo de amigos. (OP, ED)

15 negociaciones, el simbolismo, 1a interaccidn con los codigos que se forman sobre 12
~tvidad son de !a misma institucion, de las aspiraciones sociates, incluso de las

vencras como estudiante. La escuela forma parte de una totalidad del munde social;
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I tanto, no carece de reglas o normas, una vida cotidiana que sostener, de personas

n animo de continuar en su particularidad o aspirar a una individualidad.

manejo de cbdigos permite fa continuidad y la reproduccion de las actividades
tidianas que distnguen la VCE; se debe ir a la escuela para prepararse
sfesionalmente, pero la eleccion de ésta es responsabilidad de los particulares y
tonces agui queda una posibilidad de elegir un mundo determinade con
racteristicas determinadas. Sea uno u otro en el mundo escuela acontecen
lividades de continuidad absoluta {asistir a la escuela, entrar al salon de clases, tomar

istencia, tomar apuntes, hacer trabajos en equipo, presentar examenes, etc.)

2ntras mas se signifique y se represente del mundo escolar, mas posibilidades hay de
bsistir. El equilibric de la VCE reside en la continuidad y permanencia de sus
lividades cotidianas.

“En clase es tomar nota de todo que creo importante, poner atencion, estar
callada v jugar con la pluma..” (ED, 1)

“Entro a las 7, tomo clases, convive con mis compaferos, tomo nota de las
actividades a realizar y me voy a mi casa. Si tengo que investigar algo, me
quedo hacerio.. "(ED,3)

“Regularmente llego_a_la_hora ...puntual...espero_mi clase, sino a los 15
minutos me retiro; pero sino en ese lapso de tiempo saco el material que
utilizaré en clase, tomo notas y trato de analizar ia informacidn que llega a mi
cerebro y al final de las clases me voy a mi casa..”(ED,6)

"Frente a los examenes, antes leo o que tengo que estudiar v ya despues lo
estudio bien, pero no me lo aprendo como pernco. Frente a las tareas, las
hago todas a veces cuando no llego a hacerlas es porque no entiendo y al dia
siguiente antes pregunto para poder hacerta”(ED,7)

“Como estudiante soy un individuo que respeta los reglamentos escolares,
con lo cuat cumplo y asi obtener satisfacciones de la escuela”(ED, 13}

s estudiantes reconocen la necesidad de mantener la continuidad de las actividades
ra sostener su dinamica escolar, sin embargo lo realizan contra sus intereses. Estos

tudiantes se manifiestan asi;

“Las actividades que realizo a diario en clase es llegar puntual, pasar lista con
cada profesor, tomar nota de lo que se va diciendo y salirme a [a cafeteria
porgue asi no me aburro "(ED, 21




82

“...escuchar a un maestro, fomar un poco de apuntes, voltear a la ventana a
ver quién pasa, pasarsela con los amigos y en la cafeteria y esperar que
digan donde se va a realizar la proxima fiesta, pensar en lo que uno hard
saliendo de la escuela y tratar de hacer los trabajos més pronto posible o
dejarlo para otro dia y poder salir(ED, 11)

“Pues soy muy flojo, hago pocas tareas, casi no estudio, me gusta participar
en clase y pongo mas atencién porque no hay nada mas qué hacer’(ED,10)

x otra parte, no falta aquel particular (estudiante) que ni siquiera reconoce la
intinuidad de las actividades; y prefiere evadirlas:

“Pues son muchas”(ED,5)

“Ya nt me acuerdo”(ED,8)

“...pues en cada clase son diferentes”(ED, 12)
“Todes los dias cambian’(ED, 16}

tre asistir a clases, hacer tareas, convivir y trabajar con los demas, cada uno de los
irticutares va asumiendo su participacién y determinando su personalidad concreta |
N valores positivos o negativos, segln convenga. Su practica se ve mediada por los
digos institucicnalizados. ta realidad de la VCE se comporta en la interaccion de
quemas tipificadores. El pensamiento comin de estos estudiantes se orienta hacia
a practica utilitaria, practica maniputadora, gue se efectiia mecanicamente; y sino,
Yor qué toman apuntes?

r comentarios de los estudiantes, la manera de objetivarse es de un  modo
laptativo a su mundo concreto o inmediato. Asi responden ante el medio. Sus formas
 actividad son heterogéneas; en su VCE mantienen ocupada muchas capacidades:
sta, oido, gusto, olfato y tacto: habilidades fisicas, espiritu de observacién, memornia,
pacidad de reaccionar, afectos, etc. De acuerdo con sus necesidades de VCE, sus
pacidades se van desarrollando. Solo que esta manera de objetivarse es repetitivo y

 reproduce al mismo nivel, pocas veces parecieran ser diferentes .

partir def lugar que ellos ocupan, provectan una personalidad, que puede ser falsa ¢
- frustracion (en el peor de ilos casos), su actuar se produce en medio de relaciones
cisles y por esc reproduce representaciones de ias cosas y elabora un sistema
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rtinente con el que capta y fija el aspecto fenoménico de la realidad (Kosik, 1979)
edomina una relacién inconsciente con la genericidad (Heller,1998) puesto que
reditar y terminar sus estudios se convierten en su fin: alli es donde reside el centro
-motivacion de sus actos (ED, OP)

} el proceso de la autorreproduccion, lo reconccido comoe cotidiano permite una vida
1 conflictos: el cumplir & tiempo, cubrir los criterios establecidos, simpatizar con las
toridades, participar en actividades extraclase, aunque esto signifique desembolse de
iero (ED). La gratificacion segura: acreditar la materia {no hay garantias de excelentes
iificaciones), oportunidad para aspirar a una beca, entre otros. Aunque en lo cotidiano
sexista clertas condiciones; la tensidn no cesara en la medida que se vayan
sificando las gratificaciones. En cada clase, cada tarea, cada actividad estarad
fituada por un “punto para pasar”,

PL forma parte de lo cotidiano y et estudiante parece consciente; esto puede explicar
rgue se lee cuando lo encarga el maestro o para realizar tareas o para cuidar las
cas, etc. Y se lee en términos inmediatos y no tan mediatos. (En una situacion de la
),6 un estudiante menciond que se lee a corto y largo plazo,; el primero es para cumplir
n la tarea y el segundo se refiere a aprobar la materias; en este sentido hay que

regar un tercero: para salir de la escuela).

: establecen esquernas practicos de actuacion; sin embargo, se cuentan casos de
tudiantes que aprovechan sus “encargos de lectura® e incrementan su conocimiento.

e el caso de un estudiante que sefald:

“Leo porque es para una tarea, pero ...pues de paso... trato de aprender algp
... porque si no sodlo le hago caso al maestro y entonces donde quedan mis
ideas y mis inquietudes..."(ED,5). .
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tro caso:

‘Leer me lleva mas tiempo porque no paro hasta terminar con las dudas que
se me presenten..también para participar en clase y aportar comentarios y
gue luego los maestros lo toman como puntos extras” (ED, 74)
estudiante describe un mundo de medios e instrumentos que hay que aprender a usar
¥ lo que la via mas inmediala es actuar pragmaticamente, con probabilidad, por

itacion, por analogfa, con prejuicios, principalmente (Heller, 1998)

on probabilidad porque prueba el azar en muchas situaciones y donde resulte lo toma
Mo principio general:

“al principio lefa mucho y hacia lo que decia el maestro, entregaba buenos
trabajos hasta yo me sorprendia... pero luego ni los maestros los revisan, los
dejan pero no los revisan , entonces para qué perder tiempo” (ED, 11)

Or imitacién porque observa como lo hacen los demas y obtener resultados mas
mediatos:

“vi como le hacian para pasar y asi lo bajaba de internet” (ED, 15)

or analogia porque establece una asociacién con las situaciones y frata de encauzar
icia los resultados:

“en Teoria me results ... y me dije ahora voy a tener mas tiempo y si leo pero
otras cosas mas interesantes” (ED,5)

or prejuicios porgue se dejan llevar por “el qué diran” y tratan de no caer en esquemas
1e signifiquen la exclusion o rechazo del grupo:

“cuando lees y haces bien las cosas te dicen fiofic y ademas ni las revisa el
maestro._todos o sahen”(ED, 8)

sta forma de pensar le genera un saber cotidiano, es decir, un repertorio de
nocimientos sobre su realidad; vy lo han aprendido durante su estancia en el mundo
scolar Sus necesidades sociales y su proceso de identidad indicaran cudles son los

ados o niveles de apropracion para poder conducirse en su medio.
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y cofidiano también se deriva de la apropiacidén y la representacion de sus préacticas
turales *°. Y la PL constituye también una de éstas. Sobre ello, de los 110
tudiantes, 77 convienen en no hay una cultura de la lectura {EGL) porgue “a muchos
y les gusta leer” (ED, 14); los estudiantes de sus argumentos dejan entrever que el
rminc cultura lo representan como un estade de ideal para concentrar un conjunto de
tberes, fortalecer las practicas escolares, realizar muchas lecturas de libros, o bien,
imo habilidades para conversar, etc.

'S que convienen en esto sefialan que la cuitura de ia lectura:

‘ ..participa en la formacion mtegral de los estudiantes” (EGL, 1)

* _.costumbre, sus habitos, su intelectualidad; es lo que se aprende de los
libros, de otras personas y de las costumbres “ (EGL, )

* formacion e informacion que todo individuo debe fener para poder atender lo
que hay a su alrededor * (EGL, 7)

* Es lo que se va leyendo en la escuela; conjunto de conocimientos que se
van adquiriendo; también para retomar debates y expresamos en
conversaciones * (EGL,12)

“ Es una visién del mundo “ (EGL,38)

“ Es algo que ge adquiere con el tiempo para tener mas criterio, ambicion de
saber mas y cuestionar las ideologias propias * (EGL,68)

* Son todas las lecturas que el hombre mismo realiza con el fin de instruirse,
para tener conocimientos o valores ...para conocer las cosas y poder platicar “

(EGL, 87}

r el sistema de comportamientos mecanizados de los estudiantes, no se cae en
enta que si se dispone de una cultura de la lectura; pero no se concreta en un saber
arico, cientifico. artistico, histérico, politico, social, etc., como ellos lo esperan. Su
ncepto de lectura apunta mds al entendimiento y comprension del contenido, que a la

actica de leer como fendmeno comunicativo.

esto es asi, entonces se puede entender que al estudiante no le gusta el contenido-

nocimiento-aprendizaje y lo representa sefialando que o le gusta leer . Esta frase

Tambilen &6 LC reConoce CONe Dradilaas
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mbién le significa un desinterés a la Imposicién del mundo escolar. Pero, si reducimos

vision del mundo escolar, al tiempo-espacio de impartir conocimientos, entonces al

studiante no le interesa.

1 su cultura de la lectura, los estudiantes registran los siguientes libros **:

AUTOR OBRA INCIDENCIA

des Saint Exuperi El principito * 67
arlos Cuauhtémoc S. Un grito desesperado 45
anz Kafka Metamorfosis * 43
ian Rulfo Ef Hlano en llamas * 38
abriel Garcia Marquez Cien afos de soledad * 31
uadalupe Loaeza Las nifias bien 3
1a Frank Ana Frank * 28
ga Lengyet Los hornos de Hitter 28
uadalupe Loaeza Compro, luego existo 24
abnel Garcia Marquez Cronica de una muerte anunciada * 24
thén Dario Azul * 23
aul Alan El sitio de Macondo * 23

caoLLbroen meaueradlsr oen

Sracer Cneran adentificadon con asteriscos (V)
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AUTOR OBRA INCIDENCIA
ctavio Paz { aberinto de la Soledad * 23
abel Allende La casa de los espiritus * 21
arlos Cuauhtémoc S, Volar sobre el pantano 21
scar Wilde El retrato de Dorian Gray* 18
ichael Ende Momo * 18
lena Poniatowska Pasec de la Reforma * 15
ary Shetley Frankestemn 14
ay Bradbury Farenheith 451 * 11
tephen King Carrie 10
scar Lewis Los hijos de Sanchez* 10
ngeles Mastreta Arrancame la vida 9
g Mandino El milagro mas grande B
arden El mundo de Sofia * 5
lena Garro Los recuerdos del porvenir® 4
ay Bradbury Cronicas marcianas * 2

3 lectura de 18 fibros corresponden a actividades de clase y 9 gue se leyeron por

iciativa propra; aguéllos que se optan por inciativa estan relacionados con la

iperacién personal por contener anécdotas que les identifica o temas teror. Para leer,

s estudiantes rectaman hbros de “interés y entretemdos® Ahora. el cuestionamento

ria por que esa tematica, tipo o forma de expresion les gusta a los estudiantes.
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parecer, pocas veces seran cuando un estudiante acuda a saberes cientificos para

plicarse su realidad, sostener una actitud teorética sobre o que puede ser; pues, su
fiejo de la cotidianidad no le apartard de su sentido pragmatico e imitativo con
nocimientos de opinién.

t falta de un mayor nimero de contenidos-conocimiertos-aprendizaje en ta PL podria
ectar su condicidn como humano social. No es que deje de autorreproducirse
ciaimente sinc simplemente o hard de una manera mas mecdanica y sin sentido.
sjard de poner a prueba su capacidad vital porque el estudiante habra elaborado
ficientes modeios de comportamiento, sistemas, puntos de vista, motivaciones y
ectos que le permitan su autoconservacion. Si no le cuesta trabajo cumplir con las
tividades cotidianas entonces recurrira al ocultamiento espontaneo, gue es un escudo
) conscierte para defenderse det medio. Y sdlo se leerd para pasar.

' PL debe ser parte activa del pensarmiento cotidiano en las actividades de la VCE; se
ben ofrecer saberes practicos, teéricos, de sociabilidad, los cuales puedan trascender
un mundo especifico. A través de la PL, el universitario puede encontrar argumentos
Ira cuestionar $u mundo, caer en un estado de reflexion, aspirar a una transformacion
constitiirse como un individuo. Bajo esia individualidad, no se ve cbligado a someterse
las normas de la genencidad (MHeller,1998) y puede cuestionarlas, su vida como

tudiante cobra sentido, la vuelve dtil y agradable.

ntro del salon de clases, la PL en vez de converfirse en una de las maneras de
rendizaje, se ha converido en un instrumento de control, evaluacion u obhgacién. En
caso concreto del aula, muchas veces se Hleva a cabo para realizar tareas, resolver
Srcicios 0 investigaciones, copiar apuntes, hacer acordeones, y los cuales se realizan
rque. “los revisara el profesor (ED,5), “cuentan para el examen® {ED,6}, “no hay otra
sa que hacer mientras acaba la clase“(ED,9), “si no el maestro se enoja y suspende

clase" (ED. 14}, entre otras.
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) una parte, se lee por “encarge” y, por otra, a los estudiantes les gusta que otros
an por ellos y sdlo les den indicaciones, por ejemplo: en la primera sesion de la
ateria, el profesor aplicod una evaluacion diagnéstica de 60 reactivos; 1 evaluacion se
ntraba en comprension de lectura y vocabulario; las instrucciones y las preguntas
an capciosas. 24 estudiantes asistieron ese dia (estaban muy inquietos y el profesor
3 llamé la atencion en cuatro ocasiones); en el caso de su ejercicio lector se observd
e 11 no leyeron las instrucciones; en 8 ocasiones se preguntd en voz alta al maestro
& querian decir las preguntas; 6 se acercaron al maestro para ver si lo que pensaban
a correcto (OP-4, REDIIL.010800)

: acuerdo con estas situaciones, la lectura es mecanica y cuando se alteran los
guemas habituales, descontrolan a los estudiantes y les causan insegundad. La
stura no se empled como medio de una accidén pensante sino operante. (;Qué se
pera en las situaciones donde se aplique una accion pensanta? Que el estudiante
anifieste su interés por ejemplo en:

Investigar con profundidad un tema visto en clase
i Problematizar una situacién

Comparar situaciones
! Conocer historias, costumbres, ideclogias, etc

Desarrollar teorias y posturas cientificas

Recrear lo artistico
| elc

3.4 El contacto cotidiano

1 la VCE, |a relacién social de los particulares, en este caso, estudiantes se desarrolla
tre  fas autoridades-estudiantes, maestros-estudiantes, estudiante-esfudiante y
ministrativos-estudiantes. De éstas, se observé que la de mayor impacto es la

acion maestro-estudiante por ser fa de contacto inmediato, cercano y con mas
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cuencia,

1 la retacion maestro-estudiante es manifiesto el conflicto de roles y division social del
ibajo. A nivel institucional, es el maestro quien puede determinar la situacion del
tudiante si no cumple con el proceso formativo-educativo; es el que sanciona y define
3 castigos mediante el confrol de las calificaciones v la acreditacion del curso; pero
mbien es el que ayuda a flexibilizar y atenuar la presion escolar. La figura del maestro
- controversiat porque pareciera que el confiicto no es personat smo con las
oresentaciones que se construyen o se otorgan.

t el acopio de informacién de esta investigacion, se cuenta con situaciones donde la
acion maestro-estudiante sélo es conflictiva dentro del aula escolar. (OP)

L el aula escolar, puede ocurrir 10 siguiente: en una ocasion dentro de clase, el grupo
taba fuera del control del maestro porque habia que entregar una tarea para examen
 fa siguiente clase; para disciplinarlos, se dictd durante toda Ia clase y al finai se pidié
e leyeran en voz alta lo que se habia anotado. Esta situacion les afectd: durante el
tado, tres estudiantes decidieron salirse sin importar la inasistencia de clase y el
ojo del profescr; los demas se notaban intranguilos y con ansiedad para terminar el
tado y poder salir temprano a terminar su tarea. Algunos estudiantes sefialaron que
 terminaron la tarea por apatia o imesponsabilidad sino que otro profesor les aplicaba
- examen ese dia y se comentd ° _.ahora los maestros dejan trabajo para examen y
f nos presionan mas .... no sé por qué si ni ellos tienen tiempo para calificarlos y te
‘minan poniendo una palomita en [a lista..” (OP-78, LITERATURA.050900) .

lectura fue recuperada no por gusto o interés personal, puntos extras, acreditacion
 la matena o porque “lo dijo el maestro” sino como medida de control, por imposicién

- fuerzas.
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or otra parte, en la relacién maestro-estudiante es evidente la conservacion de las
sferas personales; salvo una relacién de mucha amistad y confianza, el maestro no
Jede inmiscurrse en la particutaridad det estudiante.

oma ejemplo; en una clase, el profesor pregunia -como parte de una actividad- si ya
nian definido a qué se dedicarian profesionalmente y qué razones lo determinaban.
inguno de los estudiantes respondi6. El profesor preguntd a un estudiante, quien le
ntestd que ni siquiera sabia si servia para comumnicacion; otro estudiante le comento
e todas las carreras eran iguales ‘de chafa’, y pronto los estudiante comenzaron a
'omear, causando desorden en la clase. El profesor trataba de tomar el control del
upe y nadie le hacia caso, por lo gue solicita un ensayo sobre la vida laboral y sefiala
le se leerd frente al grupo; se especificod un formato de entrega de trabajo, una fecha y
condicionante de quien no lo entregara oportunamente no tendria derecho a examen
arcial. A la clase siguente, se percibia un ambiente tenso en los estudiantes
‘ovocando cierto distanciamiento. Se les solicité la lectura en voz alta de sus ensayos;
Jando pasaron al frente cuatro tartamudearon, dos dijeron que no o querian leer y los
amas no establecian congruencia con lo que querian decir y o que leian. Las lecturas
eron planas y sin emocion. Era evidente la imposicion mas que la iniciativa de
esentar sus ensayos (OP-78, REDI.181000)

| maestro ejerce su “poder” y “control” con las calificaciones y su acreditacion del curso;
mo si fuera un temor permanente. Sin embargo, el distanciamiento o relacion escueta
tre maestro-alumno se identificé como un contacto cotidiano que permite la ubicacion
> roles; porque hubo otras situaciones donde el excesivo contacto cotidiano

-asionaba la pérdida de roies y descontrolaba mas la situacion escolar. (OP)

aro no se trata de limites extremos sino en la capacidad de sostener una refacion que
) presione o condiciones y que también no construya un imaginario de las posiciones

ciales
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ito se ilustra con una situacion: en una clase se detecté que los estudiantes no leyeron
+ libro, que se habia dejado con tres semanas de anticipacién. Durante las tres clases
rrespondientes at andlisis del libro, el maestro trataba de exponer con suma amistad y
taba de interesar a los estudiantes; se llevaba un seguimiento de la lectura; en cada
1se los estudiantes sefialaban que si estaban leyendo y que sabian de lo que hablaba
profesor. Cuando llegd el dia de la revisién de restimenes, solo una estudiante
mplié con la tarea. El profesor se molestz <nte ia situacién y aplica un examen sobre
comprensidn de lectura: En los primerog 35 minutos, los estudiantes se veian
ncentrados aunque algunos estudiantes ya bostezaban y mostraban signos de
irdimiento; ante los bostezos muchos aprovecharon el momento para distraerse.
entras leian contestaban los reactivos y preguntaban por el entendimiento de las
strucciones. Pasadeos 45 minutos, un estudiarte pidié permiso para salir det salén,
jumentando que le dolia la cabeza y no podia continuar con la lectura. Los demas
recian concentrados en la lectura Pasados 70 minutos, un estudiante pidié salir del
i6n, argumentando que no le importaba la calfficacion. En los resuitados de los
amenes, 29 estudiantes presentaron dificultades en vocabulario, simbotismo, ideas
rrativas y comprension del autor; obviamente respondieron sobre las ideas revisadas
clase y uno que otro contenido de la obra. Durante la enirega de las evaluaciones,
junos estudiantes convinieron en la actitud del profesor y algunos inclusive se
sculparon; en medio de esto, solicitaban que no les fuera afectar en sus calificaciones.
P-85, LITERATURA_201000)

 otro sentido, la representacion que se hace para cada uno de los maestros (el mas
igente, el mas flexible, el malo, el bueno, etc.) condiciona la formacion del estudiante
to se agrava cuando e alumno enfrenta la imagen (fisica o mental) de dos profesores

una situacién. Veamos.

urnd cuando en una clase se realizaba una actividad sobre captar las ideas
ncipates de un articulo de algunas actividades académicas de la universidad, pero

lo 1a profesora disponia del texto. La profesora cuidaba establecer una relacién
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nistosa con los estudiantes, y cuidaba su formacion en la materia. La actividad se
bia de realizar en 90 minutos, en tres tiempos. En el caso de ios estudiantes, ese dia
incidié con la entrega de un trabajo de otra clase donde al profesor se le identificaba
Mo muy exigente y tenia “fama“ por e! alto indice de reprobados en su materia. Los
tudiantes se veian presicnados por la entrega del trabajo. Con mucho sigilo y
estancia miraban a la profesora simulando que realizaban la actividad de clase, sin
nbargo, aprovechaban algunos segundos para continuar haciendo el frabajo de
trega. Ante el cuestionamiento respectivo de la lectura de clase, sélo un estudiante
Le se ubicaba frente a la profesora) repitid mecanicamente algunas frases o palabras
e alcanzo a escuchar. Hubo una severa llamada de atencion al grupo, inclusive se
cogieron cuatro trabajos, vy los estudiantes se veian alterados. Entonces, se dictd un
estionario y se leyod ininterrumpidamente en tres ocasiones al texto. Los estudiantes
' velan molestos pero no dejaron de realizar la actividad. Un estudiante solicitd que se
/eran dos veces mas , pero pausadamente para poder entender. Se hizo asi y otro
tudiante solicitd trabajar en equipo para contestar las preguntas. Lograron realizar la
tividad pero con muchas complicaciones. En la entrega de su trabajo se percibieron
oblemas de vocabulario para captar ias ideas, la necesidad de contar con el texto para
asimilacion de una informacion. (OP-89, REDIN.301000)

3.5 Los conflictos entre las actividades y los contactos cotidianos

| VCE ocurre entre un reconocer y hacer de lo cotidiano y lo no cotidiane; por eso, es
rmal que existan tensiones y conflictos. No obstante, ante un cambio drastico o

uSCo se puede crear un ¢aos o alterar la continuidad de lo cotidiano.

grupo de escolares manifestd estas tensiones en' los examenes y fas calificaciones,
s maestros, el estudio, lo cotidiano, los compadieros, las tareas, etc.; pero, todos estos
presentan los aspectos © elementos medulares de la VCE. (;Representara esto un

nto de partida para reconocer 1a crisis del procese educativo o 13 formacion escotar?).
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- los resultados obtenidos en la investigacion, se contabilizaron las veces que
arecian estos aspectos en los argumentos de los universitarios para identificar su
cuencia y ordenarlos en forma descendente. El orden quedé asi:

primer lugar, los examenes y las calificaciones, que se consideran aspectos
icadores sobre el proceso-agrandizaje, es lo que mas tensa 2z los estudiantes. El
or numérico los condiciona y los etiqueta y los representa en su entorno social. Como
=l aprobar examenes y obtener calificaciones satisfactorias determinara su estancia
el grupo de los aceptados o los reprobara en la vida del trabajo; o bien, les predijera
futuro laboral,

"Cuando hay exdmenes me pongo muy nerviosa, pero siempre trato de
estudiar lo mejor posible para salir bien” (ED, 1)

*..no sé por gué hay que aprobar los examenes.. pero si No 1o haces hasta
los maestros siempre te catalogan entre los reprobados y luego ni te
ayudan’{ED,2)

“..en los examenes hay temor y nerviosismo, en mis tareas poner mucha
atencidon para sacar notas altas...y asi poder trabajar en buencs
lugares”(ED, 3}

*...5000 los examenes ... €50 es o que me preccupa...porque hacer las tareas
y estudiar muchas veces 1o nos ayudan a pasar ig materia ....aungque a veces
importa aprender alqo..."(ED.4)

“..no sé por qué hay que estudiar para los examenes, que me dejen tarea ...
es njusto.. de por si las clases nos quitan tiempo y todavia dejan
tarea(ED, 16)

| segundo aspecto con mayor incidencia fue el tiempo de o cotidiano escolar: el
studiante considera que el tiempo dedicado a sus actividades escolares les resta
smpo para hacer ofras actividades cotidianas. El tiempo para hacer tareas, para
studiar en tiempos de examenes y para asistir a clases los absorbe en un mundo
onde muchas veces se esta a disgusto.

“ . aveces confundo lo que es estudiar con echar relgjo... s€ gue no tengo
mucho tiemipo ..pero a poco hay que buscar convivir...”(ED,5)
“a veces no entro a clases porgue tengo que terminar olfra tarea.. no me
alcanza et tiempo™(ED, 6}

me molesta dejar las cosas a Ultimo momento o estudiar una noche antes
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para el examen, pretender solo pasar los exdmenes y cumplir por obligacidn...
pero luego no hay tiempo... también tengo qué hacer en mi casa Y yo
trabajo”™(ED,7)

:n tercer término, se sefiald la relacton maestro-alumno ya que se reconoce al maestro
omo una figura desinteresada, apatica como el primero en tratar de boicotear el
roceso de aprendizaje pues se sefiala gue muchos dictan, los sacan del saién para
lacer practicas que fuego no son calificadas; pero, sobre todo como el que determinara
3 situacion personal, social y escolar:

“...en clase el maestro dicta y dicta y piensa que no nos damos cuenta que no
ha preparado la clase y se pone peor cuando e tocan varios grupos” (ED, 1)
“‘Los maestros me legan a desesperar y no soporto estar mas de dos horas
sentada”(ED,8)

‘me melesta ese maestro porque delante de los compafieros te da la
calificacidn y te deja en ridiculo y nosctros somos los que nos llevamos fas
burtas de los demas” (ED, 16)

‘ambién, frecuentemente se aludieron ias clases; se reconociercn como un lugar y
spacio obligado para cumplir con la estancia escolar.

“.las glases me resulian_fediosas porque hay veces que no tengo ganas de
hacer algo, pero ios maestros insisten en tu mejor esfuerzo... y .qué haces?
le pierdes interés, se opta por lo mas faci, faltas a clase y lo unico que
quieres es salir de todo esto. . "(ED,9)

"siempre debes de estar alli y hasta proteger tu lugar’ (ED, 11)

a nocion de ruting acciones habitualizadas, programadas (lo que le da continuidad a
3 VCE) desagrada & la poblacidon escolar, puesto que no les permiten diferentes
ivencias Por sus respuestas, pareciera que esperan situaciones inesperadas,

riginales, diferentes, de sorpresa.

“alge que no_me qusta es que hay mucha rutina: vienes a clases y te vas... no
pasa nada mas que venir a clase y siempre las mismas cosas que contar y

ver las mismas caras”(ED,10) )
“no poder echar relajo y es que lo demas es muy aburido™(ED, 11)

ntre los mismes estudiantes se acepta el desinterés, fa faita de significado, la perdida

e tiempo que ocurre en e mundo escotar y c6mo esto los determina en su forma de
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ser:

* es lamentable lo de los compafieros porque pierden el mismo interés ... sé
que g1 al estudiante se le obliga a estar en la escuela, su pensamiento ha de
ser que se encuentra aburnido, que la escuela no esta bien”(ED,12)

* veo que mis compafieros estudian y aprenden en los acordeones o un dia
antes del examen y uno si le echa ganas™(ED,13})

‘penso que existe una falta de conviceidn en cada uno, es decir, ef estudiante
no hace las tareas o viene por el mero gusto de hacerlo y prepararse sino
mds bien por un requisito, por buscar un nivel econémico dentro de la
sociedad; el problema de esto es ponerle como un valor pnmordial. Ademas,
esto leva en ocasiones a ser elitista 0 a2 buscar gente de la uno se puede
sostener..."(ED, 14)

“Yo pienso que hay muchos alumnos que van a la escuela sdlo porgue los
mandan o quieren salir de su casa, divertirse y somos pocos los _gue
reaimente nos interesamos en estudiar vy aprender. Hay muchos que sdio les
gusta estar echando relajo con sus amigos, pelearse con sus enemigos
...Ccreo que aqui varia ta forma de ver de cada quiert como quiere”(ED, 15)

| estudiante esta tenso por lo cotidiano de la formacién escolar; "el ir a clases resulta
ourndo”, "los maestros son impositivos”, “los exadmenes se hacen por obligacion”, “la
patia de los compafieros”, “confusion entre el relajo y la obligacion”, “no tener tiempo™.
ero, ¢seria diferente si se voltearan fas caras de las monedas? Es decir, “las clases
tretenidas”, “los maestros flexibles”, “los examenes por gusto”, “la motivacion de los
ompafieros”, “claridad entre relajo y la obligacién®, “organizacién del tiempo”™. De ser

ferente, /la practica de la lectura fuere también diferente?

uizds pareciera igual, pues, las clases, los maestros, los examenes causan conflicto
orque atentan contra los intereses particulares; y atentan contra sus intereses
articulares porque se les impone. Por eso hay apatia, confusidén y no hay tiempo
srque no interesa y no se le encuentra sentido a la formacidn escolar, porque es la
rmacion de otros y no la sienten de ellos. Entonces con o sin pancrama atractivo, esto
ere igual. Posiblemente, el conflicto comience desde la sigmficacion social de fo qué

s [a escuela y su VCE.
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.6 Entre el pensamiento y el saber de lo cotidiano: Ia construccion del sentido

pensamiento y un saber cotidiano se orientan hacia lo que debe hacerse dentro de
grupo social, en este caso, el escolar universitario.

mo si fuera herencia del patrimonio escolar, la reproduccion de las nociones de
ificacién, examen y evaluacion cobran mayor relevancia. De los 110 estudiantes, 97
alaron la presidn y la necesidad de obtener ‘buenas calificaciones”; 73
jumentarcn que se-debia por las elevadas colegiaturas; 12 sefialaron que por
siones familiares; & mencionaron que asi obtendrian un buen frabajo. (OP, ED, EM,
). Sobresalid el hecho de que a fa escuela se va para buscar una calificacion;
ttirse activo, aprender a ser practicos, a definir una personalidad {la cual
losamente se constituye por tus calificaciones), en fin. Los estudiantes se
ntifican asi

“Soy una persona que irata de cumplir con todo, poner atencion en clase
aunque a veces estén aburridas, no me qusta conformarme con un 8;
siempre traio de sacar altas calificaciones; pero a veces no me esfuerzo lo
suficiente y solo obtengo menor calificacién. Me sirve para la otra y echarle
mas ganas...aunque hay cosas que no se me dan” (ED, 2)

* el tener buenas_calificaciones por mi misma es imporiante; ya que de lo
contrario es sintoma de desaprovechamiento o desinterés™” (ED,4)

“Estudiar Unicamenie para los examenes .. es lo (Onico que nos
evaluan....;los trabajos en equipo? ..siempre hay unc que trabaja mas gue
otros y no hay que negarles la oportunidad” (ED, 13)

“Normal como todos...pasar al otro semestre”(ED, 16)

s estudiantes apropian su mundo particular en medio de esquemas tipificadores; el
yecto subjetivo, el sentido y el significado de su hacer escolar la desarrollan “normal
no todos” (ED,16): cumplir. aprovechar, sacar buenas calificaciones, no conformarse.

rece que la socalizacion de la escuela les significa una carga emocicnal y de
nportamientc B! conocimiento cotidiano se dirige al control social y requlacion de
lones, en consecuencia, el ~onocimiento sobre la PL tiene en su interior rasgos de

o pareciera insttucionalizado, con detemmieto en la corclencia {construccion
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lersubjetiva) y la consigna es magquifar aprendizajes conductuales.

itre imposiciones, actitudes, significaciones de la VCE, los estudiantes reconocen la
portancia de la lectura para el aprendizaje, el razonamiento y el acercamiento con ta
alidad; les invita a la reflexion y brinda tranquilidad; es una forma de cultura; es una

rramienta y un habito; permite analizar la vida personal. Comentan:

“...es una forma muy importante para aprender y saber razonar e imaginar las
cosas’(ED,1)

‘...porque la lectura es una forma de aprendizaje por medio de ella puedes
describir y transmutir cosas que tal vez con palabras se olviden al paso del
tiempo. Es una forma de cultura...”(ED,2)

“..bueno, crec que aquel que lee es una persona culta y con mucho
conocimiento de todo lo que lee, se sabe expresar, no tieng faltas de
ortografia y no tiene una pobreza de vocabulario; entonces es cotidiana
porque ¢ para que sepamos y conozcamos muchas cosas™(ED,7)

‘La lectura nos permite educacion y sabiduria y me permite formarme un
criferio y me integro a ia sociedad “(EGL, 11)

“Es un sinénimo de aprendizaje” (EGL,19)

" Se nos informa de vanas cosas” (EGL,92)

“El@ habito de Ia lectura es una cultura que se forma desde chavo y es un
acervo cultural"{(EGL, 101)

tre la primera vez que se preguntd sobre las preferencias de la lectura y {a segunda
ploracion, se notaron inconsistencias; pues en la primera situacién, la mayoria de los
tudiantes sefiald que no les gustaba leer y en una segunda exploracion se invirtieron

s preferencias.

to posiblemente se deba a gue los estudiantes durante el tiempo de la investigacion
tuvieron nsertos en una dinamica especifica sobre la lectura, esto es, durante los seis
eses de investigacién se fueron cuestionando sus entendimientos y practicas de

stura; en sus materias | las actividades giraban en tomo a la metodologia de 1a lectura.

5i de los 110 estudiantes, 87 sefialaron que ies gusta; 12 no les gusta; y 11 dijeron
e poco (EGL). Con relacion a su dedicacion y agrado scbre la tectura, 85 de ios
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studiantes prefieren leer revistas y periddicos o novelas y cuentos cldsicos; 38
‘efieren narrativa de suspenso, terror vy ficcién o narrativa clasica; 58 le agrada leer,
scuchado musica o acostado. (SO).

sto permitio reconsiderar que el conflicto no radica en la achividad sino en la imposicion
2 otros intereses, en este caso los del profesor o [a institucién:

“Me encanta pues me relajo muchisimo y, al mismo tiempo, aprendo cosas,
pero me gusta leer cuando yo Guiero porque si me lo imponen como gue si
me cuesta mas frabajo analizar las cosas, aunque si lo hago.” (EGL,73)

n el reconocimiento de la PL, los estudiantes sefialaron sus ritmos, sus gustos, sus
nociones, sus intereses y como practican su lectura. Consideraron lo siguiente:

“...sinceramente no leo mucho porque a fa hora de hacerlo me da suefic o
luego ieo un rato en ef bafio pero me carrerean o estoy en otras actividades y
si leo en el camidn me mareo, pero ftrato de leer aunque sea un
poca. ."(ED14)

*...s6lo leo cuando me lo piden, pues tengo otras cosas qué hacer y como los
maestros ya lo leyeron, bueno dicen que ya lo leyeron”(ED,15)

“...y0 leo bien sola pero en € momento de que me pasan o me pongo frente a
algun pablico me trabo o no puedo seguir me hace falta seguridad... ademas
los demas sdélo se buran cuando estis al frente y luego te dicen burro ...
mejor por eso yo no ieo..."(ED, 16)

“Muchas veces porque en la escuela te gbligaban a leer libros, despues se te
va haciendo costumbre *“(EGL,33)

ara el estudiante, el ejercicio de la lectura debe ser interesante, emocionante, “0ti”,
1e aleje de la VCE. Senalan que sea:

"Por interés y curiosidad "(EGL., 1)

“ . también porque es necesario para tu vida diania “(EGL, 33 )

“Con la practica. Con motivaciones y que sirva de distraccion “(EGL, 47)
“Practicando y concentrado en o gue estas leyendo; si es posible fusionarte
en lo que estas leyendo* (EGL,52 )

"Pues amatizando toda to que nos dicen, por qué no también acercainos a las

imagenes respecto a la lectura y buscar en el diccionario palabras que no
entendamos “(EGL., 77 )

y PL no es cueshién de condicion social sino por el gusto y fa conviceion de que leer es

ente de conocimientos. integracion social y desarrolo de pensamiento. Aunque:
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“ Puede tenerio, pues hay lecturas para cada posicion social y cada persona
lo elige * (EGL,22)

“ ...con el dinero compramos libros de mejores autores vy de cuitura amplia *
(EGL, 317]

* ..hay personas de posicion social baja y leen excelentemente bien* (EGL,
47 )

* . ..los que tienen mejor lectura pueden lograr abrirse paso con mas astucia *
(EGL,59)

“ ....una persona con posicién social econdémica no se distrag con problemas
gue ho son de fectura * (EGL, 75}

“Para poder leer no se necesita ser pobre o rico o tener mucho dinero sino
simplemente el guerer hacerlo; desgraciadamenie a Ja gente de menos
recursos no le gusta leer porque prefiere trabajar en vez de leer peor yo creo
que todos lo pueden hacer * (EGL,94)

tre las respuestas de los estudiantes (EGL,22; EGL,31;EGL,75) se sefiala lo que
diera convertirse en principales factores que afecten a la lectura: dinero y trabajo.
io que identifica la 16gica de las actuales sociedades. Segin las respuestas, la lectura
ve superada por la preocupacion de trabajar y contar con dinero para sobrevivir.

3.6.1 Su percepcion iconica
interaccion con ia lectura en diferentes contextos permite que el estudiante la

nifigue en imagenes; y, con ello su entendimiento y grado de acercamiento

) el acopio de informacion de este trabajo se disponen de carteles gue proyectan la

resentacton de la lectura en el entorno social, y especificamente et escolar.

> acuerdo a la organizacién de elementos y tematica de los carteles, la vision de la
_en la escuela se asocia con.

Las primeras formas de lectura

La fectura en Ja vida cotidiana

Los problemas de lectura en el aprendizaje

La lectura y la Ieratura

La apatia de ia lectura
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La lectura y su imaginacion

Ef conocimiento universal de la lectura
L& visior de la lectura

La lectura y el lfbro

La lectura y el estudiante.™

ontinuacién, se mostraran los carieles disefiados por los estudiantes; éstos se han

upado y analizado para el interés del lector.

ema: Las prmeras formas de lectura se puede observar en dos carteles, los cuales

culan el leer con el conacimiento de la historia y pensamiento det hombre. En el cartel
la nocién del pergamino evoca los inicios de la comunicacidn escrita y la lectura.

1)

CARTEL A
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1 el cartet B, un hombre sabio oriental, la imprenta, el papiro, jeroglificos, letras reflejan
histérico y trascendente de la lectura. El manejo de la informacién debe estar en
ancs de hombres sabios para formar hombres sabios. (AC,2)

CARTEL B

1 la tematica La lectura en la vida cotfidiana, se pueden considerar dos carteles, pues

Inciden en sefalar que la lectura se extiende en el tiempo, espacio de los diferentes

bmundos del hombre.

1 un cartel, elementos como el estudiante, libro, signo == calificacion aprobatoria, aula
colar, bho leyendo, naturaleza, mama e hijo leyendo, nifio leyendo, abuehta y nieto
jendo, todos estos conforman una vida cotidiana. Se reflegja una situacion cadtica,
nde el hombre se encuentra en crisis por sus multiples realidades; no obstante no se
sta la importancia de la ectura en el conocimiento, la interaccidn social y la dinamica

neracional.{AC,3)
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CARTEL A

1 ofro cartel sobre este tema, elementos como el relg) y el portafolios juntos sugieren
a |dea de oficina, de personas ejecutivas; el estudiante concentrado, los fibros, el
mbre pensando, el hombre en duda, los signos de laberinto, garabalos, y el autobus

ptan el mundo moderno (AC,4) CARTEL B
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relacion al tema, Los problemas de lectura en el gprendizaje, en un cartel se refiere

los conflictos de la lectura no sélo provienen de kas condiciones del ambiente; pues,
studiante se enfrenta con problemas de aprendizaje por problemas de vision, poco
rés, poca fluidez (tartamudeo) y poca retencidén. Se advierte que muchas veces el
dema de la lectura no resilde en la  actitud sino en problemas
ropstcoldgicos.(AC, 5)

Wm-.
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3l tema La Jectura y la literatura: ) leer se alejz de la vida cotidiana y conduce a una

la emocional satisfactoria

sstudiante esta disfrutando e imaginando su lectura, sentado en el suelo. Se
moce el placer de la lectura y su invitacion para adentrarse a otros mundos. Se

zja un estudiante sano, alegre, feliz.(AC,6)
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thién aparece otro tema como La apatia_de ta_lectura, donde fa rutina de ias

1asiadas actividades cotidianas v el cansancio que produce la VG se refleja en la
tia por leer

wombre desnudo sostiene un libro en sus testiculos, con gesticulacién de mucho
1erzo. Clara representacion de la actitud de muchos estudiantes sobre la formacion
otar.(AC,7}
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y cartel con el tema La lectura y su imaginacion se expone la idea de que la lectura

In instrumento practico-utilitario.

bro encarcelado, encadenado y condenado a picar pico; al fondo de ja celda un cielo
! claro y las nubes en movimuento. Surge un entendido sobre lo que le hemos hecho
lectura; la hemos condenado por intereses ajenos a ésta.(AC,8)
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ro del universo de carteles de los estudiantes aparecen dos con el tema Ei
icimiento universal de fa lectura; en éstos fa fectura es una actividad que ha formado

xmbre y estd hecha por el hombre; en esto se reconoce la inquietud y plasticidad

el hombre hace de su mundo.

Jn cartel, el mundo tiene un enchufe que se conecta a un libro. La lectura de libros
ja historia, pensamiento, sociedad, vatores. Es presente, pasado vy futuro.(AC,9). En
cartel. del mundo sale un enchufe que se conecta a un libro con un mensaje que
v "Conectate al mundo de ... La idea puede centrarse en [a potencialidad del

samiento cuando esta unido a la lectura de un libro(AC,10)
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artel con e tema La visidn de la lectura muestra que el feer genera vy consolida

oolismo, gue son capaces de traducirse desde cddigos, valores y significaciones que
han acordado desde fa VC. De la retina de un ojo con pupilas verdes sale un
ectro con letras; el ojo se ve irmtado; al fondo un mensaje que dice: “La lectura es
te del saber” El ojo humano como simbolismo de conacimiento; hay gue recordar
v en la Caverna de Platon, aquel que vio la luz pudo liberarse de su condena y
lavitud.{AC, 1)

cartel con el tema_La lectura vy el libro_ sefiala que 1a fectura y el lenguaje -al mismo
mpo- constituyen la inteligencia det hombre. Un libro abierto y un tintero. La escritura

la lectura siempre han sido consideradas como actividades del pensamiento humano;

reveiacion del alma y el espiritu.{AC, 12)
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r ttime, se consideran dos carieles con ef tema La lectura vy el estudiante; en éstos la

‘tura se anota como ja siempre compafiera del hombre en su devenir histénco.

I un cartel, un lienzo simula un pergaming y dentro de éste varios libros apllados y un
:nsaje que dice “Leer es ia base del saber”; frente a este lienzo aparece un libro
nerto que en una pagina tiene escrito;"La lectura, entretiene, da canocimiento a través
+ la imaginacion; une la razon con el aprendizaje”. Al fondo de estos objetos aparece

' mensaje que dice:” Un amigo fiel es .. . un libro |Léelos!(AC,13)

e mae - . U S

s
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o cartel contiene al fondo, un mensaje que sefala"Leer es oficio de todos”; en la
izquierda, hay un tubo de ensayo, un baldn de basquetbol, una escaleta; en la

derecha, un libre abierto, una grabadora, una regla, y un nimere diez; todos los

entos estan personificados. (AC, 14)

» estos Ultimos dos canteles se refieja la importancia de ta lectura en todas las areas
1 saber y quehacer def hombre. Y, en todos los carteles se manifiesta la aceptacion

+ fa lectura como fuenie de saber, cultura y medio de placer y entretenimiento.

»s anteriores carteles captan el mundo fenoménico; reflejan realidades en vidas 1

otidianas distintas.

'n lo gue respecta al mundo escolar se refieren tempos, espacios, particulares,
onflictos, pensarmentos y comportamientos un tanto distanciados de lo sefialado por
s estudiantes sobre su VCE Esto en el sentido de gue varios de los carteles

ranifiestan situaciones de 1o que deberia ser.
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Los carteles 1,5,8,9,10,11 y 12 muestran un mundo gue se pretendiera. Los
estudiantes o ven asi.

los carteles 2,3,46,7 y 13 reflejan mundos fenoménicos inmediatos, con

conflictos, una realidad desanimada. Los estudiantes lo sienten asi.

1 Los carteles 5,6,7,8,9,11 y 12 se asocian con la nocion de libros

i Loscarteles 1,7,8,9,10 y 12 se refleren al mundo de la ciencia y el conocimientc
; Los carteles 2,3 y 13 muestran una relacion practica-utilitaria

Ei cartel 4 circunscribe fa PL en un mundo escolar proximo: el saldn de clases

I.6.2 Formas objetivadas de fa practica de fa fectura

+ acuerdo con el contexto, circunstancias y actores, Ja PL puede ocurrir de las
wientes maneras: el maestro comenta una lectura, les dicta sus apuntes a los
tudiantes universitarios; o bien, reparie, los trozos de lectura a ellos para hacerlos
incidir en comentarios y homogeneizar saberes. O Se dejan lecturas de tarea para
jlizar exposiciones. O se lee para hacer resimenes, que parecen mezclas de
sciones O se les deja leer para responder a cuestionarios especificos. O se deja leer

ra terminar tiempos de clase; se lee en apuntes de pizarron. {OF)

ando se trata de exponer alguna clase por los estudiantes: se coloca un cartel, se lee
del cartel. se dicta lo del cartel . La exposicion el equipo parte de una lectura, que fue
sartida entre los integrantes del equipo v lo Unico que se trasiuce es la lectura del

to, pero formulada verbalmente. Enfonces, lejos de que la PL sea un vehiculo de
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'macién ¢ comunicacion, de aprendizaje, de refuerzo de reflexiones; pareciera que

eguridad sobre lo que se repite o se memoriza. (OP)

mas, en una clase especifica se coordind un ciclo de exposiciones de tema entre
zstudiantes: hubo investigacidn, preparacién y revision del tema, entonces se supuso

habian demasiados elementos para expeonerie adecuadamente. En el momento de
ixposicidn frente al grupo, fa mayoria de los estudiantes prepararon carteles (tipo
rdedn) y leyeron en voz alta su contenido; con esto daban por sentada la exposicion.
indo, se indicd que se quitaran los carteles, fueron pocos los alumnos gue dejaron de
etir lo del cartel. (OP-81, REDL.301000})

el aspecto formativo, la PL es mecanica y repetitiva; un estudiante reproduce los
juemas linglisticos de los otros; y sus resultados forman parte de una cadena
ductiva fingliistica. Seqgun resultados de la informacion recogida, son pocos los
ortes de conocimiento que da ef estudiants; no se reconstruye. Cuando aporta
nificativamente tiene gque ver mas con la forma y no con el fondo: &l estudiante relata
que lee, agregando supuestos o emotividad; pareciera una charla mas para él.
mienzan a relatar la obra y dejan huecos temporales o carecen de eventos de la

ma (OP)

3.6.3 Lo fenoménico en la prictica de la lectura
> refiere a fa apariencia, a lo superfluo de la realdad; es e resuitada de una impreston

construye una falsa conciencia sobre fa realidad. (Kosik,1978)

>gln el universo investigado, fa PL aparece como una practica vacia, sin sentido,
mula y no requiere de la accion pensante del particular. Al respecto, los estudiantes
mentan gue leer dentro del salén de clases resulta tiempo perdido porque:

" noserazona " (EGL,8) ' _
“ Se entiende algo diferente de lo que originalmente se quiere transmitirt

(EGL, 11)
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* No estas concentrado” (EGL, 12)

* No captas nada ni se te pega nada’ (EGL, 271)

* No hay retencién, concentracion y técnicas® (EGL, 28 )

" Be distorsiona_ef sentido que en realidad no se da y no se llega a
comprender *

* Se lee como tontito y no se entiende nada y nada mas se pierde el Hempo
‘dizque leyendo” porque no se entiende nada y ademas se tiene que volver a
feer lo que ya se ley6 es porque no se pone atencién * (EGL, 76 )

“ Te aburres * (EGL, 110}

ectura en el aula escolar y come actividad de aprendizaje se ve condicionada, por
ado, por las regias det profesar y Ia disciplina e interés en clase para ef derecho a
sbacién; por otro lado, por [a preferencia de Jos estudiantes de leer en la cafeteria o
2! patio; o bien, fuera de los tiempos de clase , en el saldn y acompariado. (El lugar
105 asistido para leer es la biblicteca). Se prefiere leer en la cafeteria o en el patio

gue se puede comer, fumar y platicar al mismo tiempo. (SQ)

continuar asi, debe anotarse gque el cuestionamiento de lecturas revisadas en clase
238 principales, autores, ideas literarias, tramas narrativas, personsjes) todo esto
ada olvidado al paso del tiempo y se pierde lo significativo de la lectura, y como
isecuencia, et tiempo, el conocimiento y la oportunidad de rebasar niveles de

ucacion y cultura.

ra el estudiante, la lectura en el aula escolar y como actividad de aprendizaje resulta
:bmoda (EM), sea en las condiciones que sean, el estudiante siempre tiene su estilo y

mayoria de las veces no coincide con {as escofares.

i estancia escolar se convertira en un registro progresivo de actividades afrontadas y
: seguiran viendo casos como el siguiente: en fa materia de literatura se dictaron los
mbres de los libros a leer; 1a reaccion de un estudiante fue de palomear los leidos,
torices en sus ojos briftaba una satisfaccion de ‘uno menos”; el prablema no fue esto
10 cuando se preguntd qué recordaban a veces se limiaban a describir el libro, la

rada © tramas narrabvas ‘mejoradas’o “desvirtuadas® en su version por los
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liantes (OP-71, LITERATURA.121000)

.4 La reinvidicacion de Ia practica de fa lectura

la VCE, ef estudiante no desconoce o imporiante que es ia lectura para su
acian; sugiere mejores estrategias de lectura; formacion y desarrolio de habilidades
icentracion, atencidn, analisis); lugares ventilados y adecuados; la participacion del
1siro; respeto a sus estilos de leer; y contar con suficiente tiempo.

’ara las estrategias de lectura se podria buscar el interés del estudiante, evitar la

osicion de lecturas y adecusr los rifmos y estilos lectores a las exigencias forrativas

fesionales:

“Yo pienso que el maestro debera dejar el primer textc de lectura como
opcignal_ya gue si la deja de manera_obligatoria el alumne se bloquea y
plerde el qusto por ia lectura, lo que provoca una escasa comprencion fectora,
en la idea de una lectura opcional el alumno recuerda sus metodos
personales de comprension lectora, una vez recordando nuestras tecnicas
personales, ahora si, a leer cualquier lectura. Por parte de la universidad yo
recomendaria un area de lectura ya cea en cubiculos o al aire libre ya que fas
bancas del salon son incomodas para leer, tambien los colores del salon son
ruy tristes lo que provoca las pocas ganas ganas de leer.” (sic) (EM,4)°*°

“Es importante que fa lectura es {a vision para un mejor calidad de lenguaje.
Los distractores no son importantes para desarrollar una lectura comprenciva
ya que un ruidito ya pierdes el control de todo lo que llevas leido. La reflexion
es importante en el se basa toda i@ comprencion. Las normas con que
tengamos parz llevar a cabo fa lectura y las condiciones el lugar. £f profesor
creo yo ya que tiene que tener el conocimiento para ayudar a mejorar la
lectura lLa_ universidad debe tener una sala de leciura para promover
difucion.” (sic) (EM, 5}

“Pienso que para tomarle gusto a determinadas lecturas hay que hacerio de
manera dinamica, osea hacer un lipo de introduccion a temas dificiles de
entender, temas extensos v tediosos, No estoy de acuerdo en gue tengamos

Do ettt ol L Lzar,orip cLaTet Loe erieres grogralicos vy oo redaccion
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que leer agui. dentro del salon, ya gue en mi caso necesito estar en completo
silencio y sin distracciones para poder comprender ia lectura. Y me gustaria
que nos dejara la lectura para leer en casa y en clase hacer la critica de la
parte leida en casa. El profesor debe darse cuenta cuando un alumno lee de
verdad en su casa.” (sic) (EM,7)

Sobre la formacion y desarrolio de habilidades, resuitaria conveniente enfatizar sobre
habilidades de andlisis, sintesis para lograr la comprension de la lectura;

‘... Con lo anterior me refiero a que no nos impongan las lecturas para cumplir
y obtener una buena calificacidn. Sino para que tengamos en cuenta gue
vamos a Reflexionar y forjarnos un criterio propio.” {sic) (EM, 106)

Se recomiendan lugares adecuados, sin distractores, un ambiente que propicie ia
ncentracién para una mejor lectura. La lectura dentro del salén de clases no debe ser
ligatoria:

“Personalmente me gusta leer en completo silencio en el escritorio sentada en
una silla y con mucha luz. Los distractores que me atrofian la lectura es el
ruido la musica y la comodidad (me da suefio). Los temas de lectura
agradables son de distraccion de historias gramaticas de misterio con dibujos.
{ a escuela deveria de aportar un fugar en ambiente Sin distractores. “{sic)
(EM.8)

“Yo pienso gue para_poder feer en la universidad y entender |0 que se esta
levendo, podriamos estar en un lugar donde haya tranquifidad, de luz, vy no
cea un lugar encerrado, porque de otra manera en ¢l salon y con musica nos
resulta mas pesado porque ya estamos cansados , y el resulta mas pesado
porque ya estamos cansados, v ef ruido de afuera también hace mas dificil la
comprencion.” (sic) (EM,9)

' La formacion y especializacién del profesor en su area académica contribuirian a
nsolidar las practicas lectoras

“Un docente tiene el poder de decision para elegir el tipo de lectura, haci que
yo puedo decr que solo quedaria discutir su actitud hacia el grupo de
universitario y que medidas puede tomar, si el grupo responde de una manera
satisfactoria se deben tomar medidas paositivas (nota: no ser premiades).
Mientras que el Instituto debe de proporcionar los aspectos para que el
alumno se encuentre de un ambiente en donde pueda disfrutar del arte de
leer, como seria la ventilacion, iluminacion etc. Adecuados.” {sic) (EM,12)
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“El maestro debe analizar a los alumnos en su forma de pensar y costumbres
para poder inducirlos y crear un vicio y gusto por la lectura ¢’ en nuestros dias
estad muy perdido; Empezando por temas facil de dijerir, aumentando cfvez
mas et grado de dificultad pero fogrando gusto por fa misma.” (sic) (EM, 3}

tiempo es un factor muy importante para que los estudiantes se interesen por la
"a y le encuentren sentide al contenido

“Para gue el alumno se forme un habito de lectura debe de aprender a tlevar
tiempo de lectura, tener la disposicion de leer, el ambiente para ligbar una
jectura no debe de importar, puesto que Ja persona debe de estar capacitada
para poderce concentrar en cualquier lugar. Me parece gue los problemas de
lectura _que tenen las personas, problemas de cuando eslos empiezan a

aprender g eer.” (sic) (EM14}

has de [as respuestas de los estudianies apuntaron que el sentido de [a fectura
g ser fomentada y responsabilidad del maestro. Aunque, en su relacion cotidiana
sstro-estudiante resulie conflictiva. Probablemente, lo que se deduce es una nueva
cepcion sabre la figura del maestro; dejar atras 1a idea de que el maestro €s un

nsidor y constituir un guia sobre las acciones futuras de ios estudiantes.

las tematicas de los estudiantes demandan “algo que pueda servir en la vida®, “algo
2 sea de provecho®; pero, ;qué les puede servir en sus vidas? El estudiante se situa

un imaginario de reafidades.

r otra parte, manifiestan su imerés por un adecuado espacio de lectura, sin
stractores  Sin embargo, los resultados de la recogida de datos sefialaron que los
tudiantes prefieren leer en la cafeteria, patio o fuera del saién de clases, lugares

inde hay muchos distractores.

>be considerarse gue la PL no depende del lugar donde se lee sino ¢omo se lee, por
& 0 para qué se lee, el qué se lee dependeria de estas cuestiones. El leer implica

nterido. vocabulario.
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i alumno carece de un vocabulanc entonces cdmo realizard sus operaciones de
epcion, integracion y conceptualizacion de la lectura. Esto debiera ser una gran
cupacién porgue las aulas escolares se estan conviriendo en semilleros de
diantes can carencias de contenidos para su formacién escolar. Las siguientes

iciones representan esto:

Jn grupo de 63 estudiantes se aplico una lectura de un texto de 160 palabras, para la
} 24 estudiantes pudieron explicar el significado de 75-87 palabras; 23 se quedaron
56-74 y el resto con menos de 40 palabras; y 16 escribieron €l listado de palabras sin
star el significado. De este grupo, 25 a 32 estudiantes pudieron explicar &l contenido
la lectura y la intencidn def autor. Las deficiencias frecuentes se detectaron en las
abras que supuestamente son adecuadas en la formacion de nivel superior. Varios
los estudiantes sefalaron que si sabian é&f significado pero no podian plasmario con
abras, esto es se percibia la imagen pero no e! significado. {OP-21, REDIIL 160800)

situacton antenor revela que ante la falta de vocabularic y adaptacion al ambiente, la
. Na se cumple como actividad intelectual, aunque no deja de ser una actividad de la
ZE. La preocupacion se acrecienta porque este tipo de situaciones se identifica coma
ia constante en e mundo escolar. Tan séio para esta investigacion, de 125
yservaciones recogidas, 47 coinciden en que la PL se realiza sin vocabulario stficiente

con desammo en e ambiente.

sto pareclera demostrar que el andar del estudiante en su mundo escolar ocurre entre
| aprendizaje operarioc y mecanico de las situaciones para subsistir si no como se
xplicaria que ante la ausencia de contenidos se legue hasta una formacién

niversitaria.
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6.5 En busca de Ia genericidad mediante la prictica de la lectura

PL es una actividad cotidiana que puede generar una actividad genérica consciente

Her, 1998), esto es, una actividad no alienada.

VCE y las actividades cotidianas de ésta permiten que el estudiante vaya
struyendo su personalidad y su onentacion social, lo cual lo identificara en todos los

ndos, submundos y estratos del gran universo social.

idea de personalidad y orientacion secial del estudiante pone a prueha el sentido de
srofesion y la vocacion (Weber,1985), es decir, el sentido que se pretende lograr en la

a a traves de la profesion .

fnr para la profesion va transformando el desarrollo intelectual y convierte, poca a
co, a cientificos e investigadores inspirados en una incesante mquietud por
mprender y resolver problemas del entomo que nos rodea. Es cierto que las
spiracionas centificas en muchos casos provienen de ciertos dones, pero fambién de
3 vivencias y circunstancias gue generan necesidades (en este caso serian las

icolares).

progrese de la intelectualizacion y racionalizacion representa la posibilkdad de que
dos podemos llegar a transformar, si tenemos una causa, (Cfr. Weber,1985). Es

wportante desterrar la idea actual de gue el quehacer cientifico solo es de unos

jantos, de *los privilegiados® La vocacién cientifica ¢ ta vocacidn del cientifico
iministra normas, técnicas y conocimientos para transformar nuestra realidad y, sobre

do, crea la posibilidad de ltograr el discermimiento sobre las posturas practicas para

nfrentar un problema.

rente a esta investigacion, parece que la vida profesional cientifica, practica y con
=ntido para el hombre se onenta por ks fings economicos vy el hacer para pasar y




120

cer para lograr, que representa una vida supericial de pseudoconcreciones
81K, 1979)

s estudiantes realizan actividades cotidianas escolares para poner & prueba su
pacidad vital, particular y genénca; pero, la mayoria de las veces, su orientacion se
camina al bien personal. Es cierto que se integran o se adaptan en su grupo y se

37

itinguen por sus habilidades ', pero es mientras “rompen filas’; pues saliendo det

indo escolar, ahora toca “enrolarse en otro ejército”.

o se GrnLlDGgUe 0 DICQOMLING onun qrnnG

a by Al r 3 awlooLrente acl o roesti el
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CONSIDERACIONES GENERALES

€ agruparon en tres rubros: la investigacion educativa, la vida cotidiana y la vida
otidiana escolar y sobre ta investigacidon reaiizads.

OBRE LA INVESTIGACION EDUCATIVA:

I analisis y la reflexion que se denven de la investigacion educativa debe realizarse
esde una optica creativa, afan de descubrimiento y con la intencion de atender cada
na de las problematicas de lo educativo. Hace fafta entender las cosas peguefias para

omprender a los sujetos.

'OBRE LA VIDA COTIDIANA Y LA VIDA COTIDIANA ESCOLAR
I hombre, como ser social, construye un mundo particular. Su vida cotidiana la
snforma a partir de las acfividades cotidianas que contribuyen con 1a reproduccion del

iundo. Asi, tiene sentido su existencia.

omo parte de un proyecto histérico gue proviene de la vida cotidiana, en la practica
2 la lectura se puede observar el cambio de pensamiento social en la dinamica de

‘oduccion y reproduccion de significados.

2 espectalizacion funcional de la sociedad moderna demanda un estudiante-operario.
sto produce una tension, esto es, una crisis de sentido entre la alienacion y la

sundancia; a su vez provoca una preocupacion permanente en el estudiante.
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n medio de la habituacién, apropiacién o las actividades cotidianas, cuando el
studiante reflexiona sus acciones, le encuentra sentido a fo que esta realizando, le da
na vision profesional, genera una autoconciencia; no se conforma con lo que hacen los
emas ni comeo lo hacen porque busca explotar y aprovecha mucho mas sus
apacidades humanas e intelectuales, entonces se constituye como un individuo capaz
e transformar su entorno. El estudiante se transforma de particular a individuo cuando
us acciones parten de una reflexion sobre si mismo y expresa una refacién consciente

on su genercidad; entonces media la concepcién de su mundo y es auténomo.

-omo individuo no se ve obligado a aceptar las normas de su genericidad porque las
uestiona; su mundo escolar cobra sentido y se lo pregunta constantemente. El
studiante va acomodandose socialmente en un mundo, segln la capacidad para
esempenar las actividades; fa relacién de experiencias, aprendizajes conscientes o
iconscientes determina si el estudiante se encuentra en un proceso de alienacion,
orque sabe Sus circunstancias, cuales son sus facultades en su desarrollo y cuales
stan mas acordes ¢on la genericidad. En tanto pasa a la conformacidon -como individuo-

a espacio a sus motivaciones particulares y no desvia sus intereses particulares.

I desempefio dei particular en las actividades cotidianas supera la incertidumbre; sin

mbargo, no aleian a éste de la preoccupacion constante por vivir.

n un pensamiento moderno, la gran vida social tiene areas productivas y reproductivas;
or lo que el mundo escoiar coexiste en la medida que el mundo del trabajo lo necesite;
1 el primero hay que actuar como en el segundo. Por tanto, desde la escuela se
Jeden ir reproduciendo o constituyendo los modos de objetivacion del mundo del
abajo Si estc es asi, desde |la escuela se puede saber quién de los estudiantes
nsidera el mundo det trabajo como aquel sistema social que centribuye a la sociedad
quién lo considera como un sistema econdémico que permite alcanzar satisfactores

atenales




a practica de la lectura pertenece a la zona de lo cotidiano de ia vida escolar: se
resenta como actividad cotidiana que participa en la reproduccion social, se
nanifiesta en ia relacidn practica-utifitaria del sujeto con su entorno.

a practica de la leciura se realiza desde un sentido de lo cotidiano; esto implica
acerse sin estimulo o motivacion sino con la idea de cumplir una tarea; no hay
levacion a otra esfera y se cae en el momento psicoldgico de la homogeneizacién; par
S0 e5 habitual y se guia por objeto ¢ instrumento.

JOBRE LA INVESTIGACION REALIZADA:

a falta de motivacion de los estudiantes para realizar el gjercicio lector represento una
ificultad para los fines de este trabajo.

a busqueda de tiempos, espacios, actifudes, habitos, modos, comportamientos y
amas de lectura, como objetivos de la investigacién, obtuvo suficiente informacion,
ero no fue agotada, at menos en los modos y compertamientos de los estudiantes; ya
ue varian constamntemente su motivacion, interés o intencidn sobre sus actividades

scolares.

'sta investigacion se vio enriquecida en tres aspectos: a) la lectura de los estudiantes
e repitid varias veces como un instrumento que solo orienta acciones, que se
provecha con fines informativos, en muchas ocasiones no cumplid su mision
cadémica, b) la lectura como actividad cotidiana reproduce la condicion del
studiante, cuyo propésito principal es ingresar al mercado laberal y, por tanto,
wquiere formarse en “lo que pueda servir para trabajar”; y ¢) los estudiantes no niegan
| importancia de ia lectura de textos para su formacion académica; sin embargo, se ha

snvertido en una practica alejada de la particularidad de los estudiantes.
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a practica de la lectura de los estudiantes se manifiesta, en primer término, como una
propiacidn del entorno; puesto que es la forma de integrarse y comunicarse en un
rupc social. Se torna como una construccion cuando se trata de aprovecharla para
tras situaciones: Aparece como una interpretacion cuando el estudiante experimenta
1otivacion, interés y voluntad para integrarla a su personalidad.

a Inconsistencia en la practica de lectura puede afectar la capacidad de percepcion,
tencion, memoria, lenguaje y pensamiento categdrico de los estudiantes; puesto que
o reflejan respuestas significativas para atender un problema.

a falta de una lectura comprensiva de los estudiantes o interpretativa sélo condujo a
na inteligencia instrumental.

I no ileerse adecuadamente se perdid ia operacién perceptual, operacion de
tegracion y operacion conceptual; por tanto se disminuye la capacidad de semiosis

¢ los estudiantes con los contenidos de lectura.

e ha descuidado el aspecio formativo de la lectura porque pareciera que se estan
escuidando los vinculos de conocimiento entre realidad y pensamiento cientificos.
egin los estudiantes, las lecturas encomendadas no proporcionan una mayor

rmacion profesional, ni muchas veces una formacion personal y académica.

a practica de la lectura de los estudiantes en observacidon se realiza desde la
ondicién de homo faber, pues, se habilita al estudiante para una inteligibilidad de
cciches; se le ha inculcado un discurso institucional de hacer para pasar, como
resupuesto pragmatico En una condicion de homo faber es normal que el estudiante
0 requiera la lectura como vehiculo del conocimento sino como una herramienta que
e utitiza para reproduct formas fenoménicas, de actuar y de pensar. la lectura cobra

ignificado y sentido en el grado de la manejabilidad.
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a relacidn entre tarea y gratificacién de las lecturas escolares reflejan un mundo de
abajo que se le inculca al particular como ser social.

0s estudiantes mostraron actitudes y comportamientos dirigidos a la pretension de

vir de {a profesién y no vivir para la profesion.

a relacion practica-utilitana observada en el universo de estudio sugiere un mundo de
- pseudoconcrecion, mundo de la apariencia, por lo que no se aspira al concepto o
na praxis revolucionaria.

A practica de la lectura en esta investigacibn no se propusc un pensamiento
aléctico; se tradujo a una preccupacion (enredo del individuo en las relaciones

boiales) que obliga a ser un operario en un mundo practico-utilitario.

n fa medida que lenemos at estudiante de actividades, mas estara automatizado y

wy dificilimente podra desenajenarse y vivira en un mundo alienado.

a practica de lectura come practica-utilitaria se convierte necesaria en un mundo
scolar porgue to cotidiano se ve regido por tiempos programados de aprendizaje,
ampo de examenes, obtencién de calificaciones, mas de 6 horas dentro de un aula
scolar, el encargo de muchas actividades por diferentes profesores, reglamentos
scolares, tramites administrativos para registrar la estancia escolar, presion
sonomica, familiar o social, entre otros, todo esto englobado por ritmos rapidos,
selerados que se marcan en la gran vida moderna social. Para el estudiante no son
ficientes las 24 horas del dia para atender las demandas del mundo escolar y sus

ras actividades (personales o sociales).

conflicto no esta en la practica de la lectura; a los estudiantes no les gusta leer porgue

s frate de leer sino porgue se les ha impuesto Leer para hacer tareas, leer para
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poner clase, leer para aprobar examenas, leer para alcanzar puntos exiras. Esto es lo
Ie esta en crisis y no la lectura por si misma.

| practica de la lectura de los estudiantes se constituyé como una actividad cotidiana
e permite la internalizacién del entorno. Por ello, es necesaric encontrar estrategias
ibles para dedicarle tiempos, espacios, situaciones y asi acrecentarla. Es necesario
mbién reorientar su sentido instrumental en la vida cotidiana escolar y dejaria de
oyectar como medio para obtener “instrucciones’, como medio para ejecutar acciones;
hecesario algjarla de una vision practica-utifitana, operaria.

 practica de la lectura es el resultado de las relaciones sociales especificas del

torno escolar, esto podria suscitar otra investigacion con vetas inagotables.

 practica de la lectura debe ser inculcada como una actividad cotidiana de la
nericidad- en sf y genericidad-para si . Durante esta investigacion, no sdlo se
etendic recabar informacion para el andlisis sino también inculcar una vision diferente
la que se tenia sobre la praclica de 1a lectura; a los estudiantes se les hizo hincapie
tre las diferencias de lectura, el ejercicio lector, lectura de libros y la lectura de
ntenidos-conocimientos-aprendizaje; ya que no la  distinguian en  sus

preseniaciones.

| atencion a la practica de Ia lectura depende del interés y forma de cbjetivarse en una
fividad; Yo que se demanda es un mend de posibiiidades para hacer las cosas; como
fuera una lectura tipo manual; gue lamentablemente se aplica presionada por el
torne. Asimismo, se demanda libertad para hacer: liberarse de una tension constante.
estudiante se muestra olerante porque necesita obtener medios e instrumentos que
permitan una salida satisfactoria def mundo escolar. En este sentido es responsable
' sus actos porque responde con sentido a sus motivaciones; se cuestiona la forma

gamzada de la vida cotidiana escolar y busca la mejor opcion segin sus posibilidades.
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estudiante requiere Ia practica de la lectura para interactuar con su mundo, para
tablecer un contacto cotidiano; es el medio de conexion para entender el tiempo, el
pacio y el ritmo social que rige en el mundo escolar. Como una de las actividades de
vida cotidiana escolar funciona como un vehiculo de informacién frente a la forma de
nsar dei estudiante.

ta actividad, al parecer, padece la inconformidad vy el rechazo del estudiante sobre la
posicidn de “acreditar las materias” con la idea de “un mejor futuro”. En ta misma voz
| estudiante se escucha el reclamo de verse obligados a estudiar y recibir
ormacion sin saber para qué. El “pasar afio” se convierte en una obsesién llena de
celo hacia ias actividades académicas como es la lectura. El “pasar afio” no requiere
- inteligencia sino de astucia; prevalece el binomo de que fracasos de estudiantes
n los que han tenido mejores logros en la vida. Por eso el estudiante anda en busca
- glementos de utilidad para 1a vida.

> este modo, se lee por obligacidon, para eniregar trabajos escolares, para los
amenes. Lo ideat fuere que se Hegara a la total comprensidn del texto y se le
contrara utilidad en la vida profesional. Que le que se leyera no muriera en el

vido de la memoria.

mundo escolar depende mucho del sentido de las practicas de lectura, puesto que
- s6lo es un medio de comunicacién sino una via para accionarnos COmo seres
nsantes y responsables: No permitamos continuar hablando de un drama de Ia

ctura.
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MAS DE DOS HORAS NO CONTESTO
% 8%

80 MINUTOS
1%

30 MINUTOS .
68%

RAFICA No. 4

MENCIONA 3 FORMAS AGRADABLES PARA LEER

VIENDO T V
3%
SIN COMPANIA e T e —— ACDETADC
26% T Il : ! ~ IT%
e
I
he o o -
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_—
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SRAFICA No. 5

EN LD PERSONAL,
COMO PREFIERES LEER

SIN CONTESTAR
Tu

. ACQSTADA
CONCOMPANIA 6%
12%
™, ESCUGPANDD
b W LUSICA
15%
S™ CoMPRRIA
50%
RAFICA No. &
LCUAL ES EL TIPO DE LECTURA QUE PREFIERES?
SQLO TEXTOS
ESCOLARES NO CONTESTO
5% 10%
-

I
g '%TJI [
St M T
i ,
REVILTAS ¥ B
PERIODICOS

et

NARRATIVA (CUENTOD
Y NOVELAS)
0%
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RAFICA No. 7
INDICA 3 TEMAS DE LECTURA DE TU PREFERENCIA
PROBLEMAS TEXTOS
SOGIALEs -~ PUBLICIDAD SUPERACION copp v o abos
A - PUBLD PERSONAL oy
_ 5% CULTURAL BEPORTES
i 9% T %

POLITICA
4%
NTRETENI
| MIENTO
PERICDISMO 13%
6%
NARRATIVA DE FILOSOFIA

SUSPENSO. TERRGR Y o] an
FICCION NARRATIVA CLASICA HISTORICCS
18% 20% 6%

4%
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ANEXD 2

NINOS NO ANALIZAN Ni CRITICAN®
Angela Constanza Jérez™
as la idea de evaluar 2 146,593 estudiantes de Bogota se legd a la conclusion de que

s estudiantes leen pero no tienen capacidad de explicar que leyeron ni elaborar
anteamientos o tesis a partir de esas lecturas. lgual les sucede en matematicas:
conocen los objetos. las figuras geométricas v las operaciones, pero cuando tienen

e interpretar o construir problemas o medelos tienen dificultades.

ri hablar de ciencias, porque parece que entienden los conceptos, pero al momento

 hacer conjeturas ¢ elaborar hipodtesis se vuelven un acho.

-EN Y POCO ESCRIBEN
s nifios producen oraciones internamente coherentes, pero al momento de

gumentar no tienen sentido, explica uno de los expertos en el area del lenguaje.

considera {Mauricio Pérez) que falta mucho por hacer en este sentido, pues los
tudiantes leen de manera fragmentana, no reconocen las diferencias entre un texto
riodistico, cientifico. hiterano, etc Y ademas tienen resistencia a elaborar textos donde
antgen un argumento. Cuando se les pide esta tarea se imitan a transcribrr iextos cel
nodico o de sus libros A eso se agrega gue manejan de manera débil los signos de

rituacion

gln los exnartos 2n lenguaie, las competaencias en lectura analiica vy critica, (que los

08 tengan de organizar texios que sean cohersntes globalmenie en los que tomen
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Jsiclon y cuenten con un plan argumentative) asi como las otras habilidades
encionadas son necesarias para entender los conceptos que se ensafian en otras
eas.

- RECOMIENDA
na lectura mas constante, acompafada de discusion entre alumnos y profesores,
oponen los investigadores para mejorar la capacidad lectora de los estudiantes.

OMO MEJORAR
1 principal propuesta de los investigadores gue participaron en la evaluacidn para
iperar las deficiencias de los nifios es cambiar ios curricuios que se manejan en &l

lla. Ademas recomiendan:

Vicdificar las practicas y ias rutinas de lectura,

Mctivar a los estudiantes para que escriban en loo periddicos escolares y elaboren
planteamientos por escrito para feer en la emisora 0 exponer en la cartelera def
colegio.

Permitir que los estudiantes realicen un solo trabajo para vanas materias. Asi se les

disminuyen las tareas v se logra una integracion curricular,

Hacer que los nifios lean diieremes iextos penodisicos, cientiiicos y hieranos, eic.
Promover discusiones ampiias sobre el irabajo de Euchdes v los teoremas de Thales

y de Pitagoras
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