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. . the word without an Iidea is dead and thought
unfulfilled by means of words is just a shadow.

Slama-Cazacu

If learnes of either a first or a second language
are to acquire an ability to communicate in
writing, they have learn not only to write correct
sentences, but also how to define, how to
classify, how to organize a‘description, how to
relate the statement of a law to a statement which
illustrates its working, how to introduce modal
modification, how to keep in contact with the
reader and so on.

Widdowson
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Introdiiccién

Dentro del amplio mundo de la educacidén escolar al que nos
enfrentamos, es fédcil detectar &reas gque no han sido
suficientemente cuidadas o atendidas y en las que es dificil
identificar estrategias que orienten y ayuden a mejorar éstas,
tal es el caso de la expresién escrita.’

El problema de la mala redaccién’ va mas alld del campo de
la ensefianza del inglés como lengua extranjera dentro del salén
de clases. Esto significa‘que la redaccién eficaz no depende
solamente del enfoque seguido en la enseflanza de una lengua,
sino  también de la capacidad que el alumno posea,
principalmente, para seleccionar, jerarquizar, ordenar y
relacionar las ideas gque estructuraran un texto en genéral.
Ciertamente que la ensefianza tradicional del inglés no
propiciaba la adquisicidén de dichas habilidades; sin embargo,
tampoco podria decirse ‘que el enfoque comunicativo, hoy
vigente, en los programas oficiales de inglés propuestos por
la SEP para secundaria, conduzca con seguridad a adquirirlos, y

esto a consecuencia de las circunstancias en que se desea

-

NOTA: En la tesis presente los términos expresidn escrita y redaccidn
serdn usados como sindnimos de writing.
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aplicar ese enfoque y a la nétdfglgzé de los libros de textos
empleados.

En México el gran impulsov al uso de la lengua para la
comunicacidén tanto oral como escrita proviene de un cambio de
programas oficiales ocurrido en 1992. Antes de esa fecha, los

programas oficiales de 1inglés para la escuela secundaria

concedian un gran peso a los contenidos gramaticales. Los

programas oficiales promulgados por la SEP en ese aiio y
vigentes hasta la fecha privilegian el uso de la lengua' en
situaciones reales. sobre los contenidos de la gramatica.

En efecto, dichos programas hacen hincapié en que el
alumno adquiera, domine y ponga en practica habilidades de
comunicacidén oral y escrita. Esto significa que el alumno sea
capaz de entablar diélogos_alusivos a situaciones que se llevan
a cabo en restaurantes, agencias de viajes, oficinas de
turismo, etc. (déntro de la comunicacién oral) vy (dentro de la
comunicacién escrita) de redact;r cartas o tarjetas postales
comentando las experiencias del viaje. |

Tal enfogque comunicativo puede considerarse un tanto
dificil de aplicar en el contexto de las escuelas secundarias
oficiales, a consecuencia de las caracteristicas propias de su
matricula.

Por lo general, los alumnos de esas escuelas entran en
contacfo con el inglés por vez primera en primer afio de

secundaria, debido a que los programas oficiales vigentes de

]



primaria no estipulan la ensefignZa del inglés en ese nivel
educativo. Dichos alumnos  proceden de familias que
practicamente dominan sélo la lengua materna, en este caso, el
espanol. |

La ensefanza del 1inglés, como lengua extranjera, se
imparte por maestros que cominmente no son especialistas en la
ensefianza del 1inglés, en grupos ordinariamente de 45 a ‘50'
alumnos, en aulas de ' instalaciones mas propias para una
ensefianza tradicional y en la mayoria de los casos sin mayores
auxilios y recursos didacticos, como podrian ser grabadoras,
laminas, vidocaseteras vy, mucho menos, un laboratorio de
idiomas. A lo anterior, debe afiadirse que la Unica oportunidad
de hablar o escribir inglés se reduce para los alumnos al salén
de élases; fuera de éste, el alumno sigue utilizando el
espaiol.

Mas aun, al:élumno se le hace dificil conversar y redactar
no sélo en inglés, sino también en su propia lengua.

Efectivamente, el problema de la redaccién en la propia
lengua es comin desde la escuela primaria hasta los niveles de
profesional y no sélo porque la escueia tradicional haya hecho
hincapié en la gramatica, sino porque los métodos actuales
generalmente seguidos pafa ensefiar é redactar en inglés a nivel
secundaria se reducen a la exposicién de los elementos formales
de textos como carta, descripciones a sus referentes, tarjetas

postales.



Sin embargo, el conociﬁiéﬁto de dichos elementos no
confiere la capacidad, por ejemplo, para jerarquizar, crdenar,
se;eccionar y relacionar ias ideas que estructuraran un texto.

Para que una persona redacte un texto cualquiera, debe
seguir un proceso. Este proceso consiste en organizar
debiaamente las ideas que se tienen y posteriormente
expresarlas por escrito utilizando los elementos formales de
la redaccidn.

La organizacién de ‘las idéas (Jerarquizacién, seleccién,
relacién légica) es la parte interna de la redaccién, mientras
que los elementos formales de los textos son la parte externa
de la redaccién.

Ambas partés estan ligadas, no estan separadas una de la
otra. Aunque en el texto sean mas visibles los elementos
formales de la redaccién, también en éste se refleja el aspecto
interno.

Si un escritor organizé bien sus ideas la reaaccién sera
comprensible y eficaz.

Generalmente los programas escolares y los 1libros de
redaccién, han hecho hincapié en la ensefianza de los aspectos
formales de la redaccién y se han olvidado de la importancia
del aspecto interno, por lo cual mi propuesta enfatizari el
desarrollo de este éspecto. |

Después de haber realizado el andlisis de tres de 1los

libros m&s usados en el tercer afno de secundaria para la
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ensefilanza del inglés, se lléé“ ; la coﬁclusién de que éstos
son ineficaces bara el desarrollo de la parte interna de la
expresidén escrita en inglés, Y por lo tanto la tesis presente
consiste en proponer y elaborar un material que ayude al alumno
a adqui;ir las habilidades como seleccidén, jerarquizacién,
orden légico y relacidén de ideas a fin de que pueda redactar

con claridad textos sencillos como una carta personal.

La tesis estard dividida en tres grandes partes:

* En ia primera se analizaran las principales habilidades
intelectuales relacionadas con la expresion escrita y su
relacién coﬁ el desarrollo de maduracién del cerebro.

Se describirénl brevemente los aspectos externos de la
expresién escrita.

* En la segunda parte se analizara y criticard el programa de
lq materia “Lgngua Extfanjera {inglés)”, disenado por 1la
SEP para el tercer grado de educacién secundaria.

También se analizaréan y criticardn ‘los  materiales mas
usados en el tercer afioc de secundaria para la ensefianza de
inglés, especialmente en lo que respecta a la expresién
escrita. Estos textos éon ' ocupados en las escuelas
particulares incorporadas a la SEP. (Se escégié el tercer grado
de secundaria, debido a que los alumnos ya a poseen un mayor
conocimiento de las estructuras gramaticales del inglés

respectofde los alumnos de primer Yy segundo grado.)
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* En la tercera parte se prOponafg el material que refuerce la
enseflanza de lé expresidén escrita mediante el cual el alumno
adquiera la capacidad de seleccionar, ordenar, relacionar y
Jjerarquizar las ideas gque va a incluir dentro de un texto.

Con esta propuesta tanto alumnos de escuelas oficiales
como alumnos de escuelas particulares incorporadas a la SEP,
podran beneficiarse.

El material serd disefiado de tal forma gue:

— capacite al educando precisamente en la adecuada relaciédn,
jerarquizacién y ordenacién de las ideas que vertebran sus

textos.

~ sea sencillo, realizable por alumnos de tercero de secundaria
de escuelas oficiales bajo la asesoria de su maestro de

inglés, durante un afio ‘lectivo.

- no se base, en 1lo posible, en conceptos gramaticales,
correccidén ni incbrreccién de grafias ni en evitar
barbafismos y vicios del idioma. Dicho de otra manera, la
propuesta abarcara en su mayoria la estructura interna de un
texto,, vy ﬁo la totalidad de los aspectos lingiisticos
involuprados en la habilidad de la escritura. Caéi todas las
actividades propuestas en el cuadernillo enfatizan el aspécto
inﬁerno, sin embargo, en las ultimas también se contempla el
aspecté externo de la redaccién. Recordemos que ambos

aspectos van ligados y son imposibles de separar.



- esté graduado concéntricamente, de modo que cada subconjunto
de actividades se refuerce, ampliado, en el subconjunto

inmediato siguiente.

— estad . encaminado a que el alumno redacte eficazmente
descripciones de referentes externos a &1, descripciones

1
fisicas de personas, cartas personales y tarjetas postales.




1. PARTE TEORICA

1.1. Descripcidén de la parte interna y externa del pProceso de

la redaccién.

Comoc ya se expuso en la introduccién, .el redactar o
escribir bien es una capacidad que depende del dominio de
habilidades intelectuales como seleccionar, relacionar vy
jerarquizar las ideas que‘ integrardn un texto a fin de
exponerlas por escritc conforme a un orden establecido de
antemano por el redactor.

Varias investigaciones (las cuales seran descritas
posteriormente) confirman lo anterior. En efecto, segﬁn ellas
el arte de escribir bien o de redactar correctamente esté
determinado por factores internos y factores externos que
forman parte de un proceso (Slama-Cazacu 1975:257).

Los factores internos necesarios para la redaccién
constituyen la etapa de la "“Organizacidn”, y los externos la
etapa de la "“Expresion” o “Produccidon” del texto. Ambas etapas

son necesarias para redactar un texto cualquiera.



Dentreo de los factorés infernos se encuentran:

a) Algunas funciones de los hemisferios cerebrales derecho e
izguierdo: jerarquizar ideas, ordenar légicamente, relacionar
y seleccionar. |

b) La maduracidén del cerebro de acuerdo con la edad: etapas de
Piaget y Lowery.

A esta etapa de organizacién se le considera interna ya
que como se vio antes, involucra. elementos mentales
(cerebrales}.

Toda la etapa de la organizacién junto con el tema
seleccionado y las estrategias de redaccidédn adgquiridas respecto
de la lengua materna, si es que se redactara en una lengua
extranjera, son considerados puntos universales, es decir,
todos estos puntos son iguales paré todoé los seres humaﬁos.

Por ot%o lado, dentro de los factores externos se
encuentran:

a) la seleccidn adecuada del teﬁa gue se va a redactar

b) el conocimiento que se tiene del tema

¢) los conocimientos morfolégicos, sintacticos, semanticos,
ortograficos (principalmente de puntuacidén) que se poseen

d) el hecho de que se vaya a redactar en la lengua propia o en
una lengua extranjera.

e) el acervo léxico y las estrategias de redaccidén adgquiridas
respecto de la lengua materna, si es que se redactara en una

lengua extranjera



f) las formas de expresidén escrita
Para ilustrar mejor tanto las etapas del proceso y los
factores explicados anteriormente se ofrece el siguiente

cuadro:

10
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Generalmente la etapa de la organizacidn no es ejercitada
en las escuelas o libros que ensefian a redactar eficazmente,
solamente se dedican a practicar la etapa de lé Expresidn.
Debido a esto el presente trabajo propondra una serie de
ejercicios que ayuden a ejercitar las habiiidades mentales
mencionadas anteriormenpe que influyen en la redaccidén de un
teXxto. Por lo tanto es necesario explicar en primer lugar los
factores internos y posteriormente los externos para poder
comprender el lugar de todos estos factores en el proceso de la

redaccidn.

1.1.1. ETAPA DE LA ORGANIZACION

A pesar de que durante siglos la relacidn mente-lenguaje
ha sidobun misterio, se ha logrado descubrir la importancia del
cerebro en el proéeéo de la expresién oral y escrita de la
lengua. En este trabajo nos enfocaremcs a la forma de expresién
escrita (redaccidn) de la lengua.

" Como se menciond anteriormente la etépa de lé organizacion
requerida para la redaccidén de un texto,. esta constituida por
los. siguientes factores internos: a) hemisferios cerebrales y

b) maduracidén del cerebro de acuerdo con la edad.

12



1.1.1.1. Hemisferio izquierdo

Durante varios siglos los hemisferios cerebrales han sido
estﬁdiados por algunos cientificos (dentro de los cuales se
encuentran Paul Broca y Roger Sperry) con el fin de saber cudal
es la relacidén entre su funcionémiento y el uso de la lengua.

Estos cientificos han encontrado gque ambos hemisferios
estdn relacicnados con la lengua, aungue funcionan de manera
muy diferente y estan destinados a realizar distintos procesos
intelectuales.

Se encontrd también que el hemisferio izquierdo desempefia
un papel mas dominante en la lengua que el hemisferio derecho
(Garnham 1990:73; Azcoaga 1979:24).

El hemisferio izquierdo funciona analiticamente, es decir,

estd especializado en reconocer las partes que constituyen un.

conjunto, describir las funciones de cada parte y encontrar las
caracteristicas relevantes y singulares de cada una, bor ello
sirve para distinguir las caracteristicas particulares de
objetos, personas, animales, etc., para establecer diferencias
entre estos.

Precisamente, una de las habilidades internas que

participan en el proceso de la redaccién de un texto es la



seleccidén o discriminacidén, basada en el aﬁélisis, lé cual
posibilitara que el redactor confiera un caréacter significativo
a cada parte de su texto. Sin ella el redactor no podria
distinguir cuales son lés ideas mas importantes, cuales sirven
y cuales no, cual es su relacidn con el tema por redactar, efc.
Ninguin ser humano puede vivir sin la capacidad de seleccién. A
diarioc se seleccionan actividades, hechos, pénsamientos,
articulos, etc.

El proceso del  Themisferic izquierdo es lineal vy
secuenciado: pasa de un punto a otro de manera gradual
utilizando reglas de légica y un lenguaje propio.

Asimismo, el hemisferio izquierdo realiza una actividad
muy especial: la reestructuracidén que exige la decodificacidn
del lenguaje. Este hemisferio ayuda a proporcionar wun orden
légiéo entre las bartes de un todo. Dicha habilidad empleada al
maximo se dedica especialmente a procesaf de manera eficiente
la informacién wverbal, la codificacién vy de@odificacién del
habla. Es por lo anterior que el hemisferio izquierdo se
relaciona con la lengua mu&ho mds frecuentemente que: el
hemisferio derecho.. Por ello;,; se le ha clasificado como el
hemisferio dominante respecto de la lengua (Azcoaga 1979:13).

El hemisferio izquierdo también realiza un cierﬁo numero
de procesos que no tienen componente verbal, muchos de los

cuales se relacionan con el tiempo: ante dos estimulos, el

14



hemisferio izquierdo puede determinar cudl de los dos vino

primero o si son simultaneos.

1.1.1.2. Hemisferic derecho

El1 hemisferio derecho se especializa en combinar todas las
partes para crear un todo, es decir, se dedica a la sintesis, a
integrar informacién, puesto que organiza las partes
componentes del todo. A dichas partes, separadas, el hemisferio
derecho las reclasifica y reune segun diferentes y muy variadas
relaciones entre ellas. ‘Dichas relaciones son parte de las
habilidades internas necesarias para una redaccidén eficaz. A
pesar de que al hemisferio derecho, se le ha designado como el
hemisferio no dominante en lo correspondiente a la lengua, la
capacidad de éste para percibir pautas le permite desempefiar un
papel unico en la comprensién del lenguaje (Ver Lee W 1986:54;
Garnham 1990:83; Azcoaga 1979:13).

A pesar de que el habla vy -el andlisis fonético son
determinados por el hemisferio izquierdo, el hemisferio derecho
posee ciertas capacidades lingliisticas, por ejemplo, puede
reconocer las palabras por sus pautas. espaciales (visién) o

acusticas (escuchar).



Este hemisferio identifica los contornos de entonacién que
distinguen, en todas las lenguas, las frases declarativas,
imperativas, condicionales e interrogativas.

El hemisferio derecho se mueve a saltos, es decir, no

trabaja de forma lineal (analitica), sino que por el contrario

procesa de manera simultadnea o paralela la gran cantidad vy
variedad de informacién proporcionada por los sentidos; es la
fuente de 1la percepcién creativa y la percepcién de los
sentidos (como el ver, tocar, sentir, oir) (Azcoaga 1979:15).
Debido a que se especializa en imadgenes y en relaciones no
lineales, es considerado como la fuente‘ de la percepcidn
creativa, es decir, es fuente de ciertos recursos como la
imaginacién, la cual da lugar a ciertas técnicas. Pese a lo
anterior, es muy raro encoﬁtrar maestros que utilicen la
imaginacién comc una ayuda en sus clases para mejorar el
proceso ensefianza-aprendizaje. Por ejemplo, un maestro en vez
de iniciar una clase con la descripcidén de las funciones que
cumplen los gldébulos rojos y blancos en la sangre, comentar
después el tema en clase y hacer preguntas de repaso, puede
comenzar con una fantasia que reduzca a sus alumnos al tamafio
de glébulos rojos y blancos, y los conduzca a un maravilloso
viaje a través del mundo de las arterias, venas y la sangre. El
profesor puede guiarlcs en este recorrido y al final de dicha
fantasia los alumnos pueden explicar a sus compalfieros la

experiencia que tuvieron, o incluso, podrian dibujar su

16



recorrido. Posteriormente el maestro podria utilizar el libro
de texto en la clase y asi los alumnos tendrién gran interés en
el tema.

Es importante que los maestros no olviden gue se puede ser
creativo en cualquier asignatura, por lo que esfa cualidad
puede oéuparse también en la ensefianza de la expresidén escrita.

Es muy comun que cuando a un alumno se le pide gque invente
un cuento, el maestro le diga a éste que el cuento debe ir en
prosa y debe tener personajes realeé o imaginarics, etc. Sin
embargo, tanto los libros que definen al cuento, como algunos
maestros, suelen olvidar que los alumnos necesitan ocupar
también su imaginacién. ‘

Con este ejempio,_nos podemos dar cuenta de que también el
hemisferio derecho, en el cual se desarrolla la imaginaciédn, es
un factor interno (mental) muy importante en la redacciédn.

Cabe recordar que el hemisferio derecho eé eficaz en el
procéso visual y espacial (imagenes), lo cual se relaciona
directamente con 1la invencién vy recreacién de situaciones
susceptibles de ser expuéstas por escrito.

La capacidad de lenguéje de este hemisferio es
extremadamente limitada, y; por ello las palabras tienen escasa
o ninguna importancia en su funcionamiento (Garnham 1990:82;
Azcoaga 1979:29).

Para comprender mejor el frabajo de cada hemisferio;

veamos el siguiente esquema:



‘, /f;ﬁ

\o/

cﬁe

{Hemisferio izquierdo) {Hemisferio derecho)

Fig. 2

Imaginemos que si solamente viéramos una parte del
esquema, (unicamente la imagen o 1la palabra), de cualquier
forma la informacién proporcionada seria menor a que si se
presentén juntas palabras e imagenes. Ambas comunican  con mas

‘claridad que unas y otras por si solas.

1.1.1.3. Relacidén entre ambos hemisferios

A pesar de que cada hemisferio posee funciones muy
diferentes ambos son necesarios para lograr el funcionamiento
adecuado de 1la lengua. Toda persona necesita a ambos para
pensar, porque cada hemisferio sirve como complemento del otro.

Cuando se pide realizar una tarea realmente creativa, se mezcla



una buena doéis de pensamiento lineal, junto con experiencias o
percepciones del sujeto. Dichas percepciocnes son evalﬁadas
minuciosamente por la mente, la cual les da la forma con la que
pueden ser transmitidas y aplicadas a. un problema (Moravcsik
1992:83; Azcocaga 1979:16).

Analicemos dos ejemplos que nos ayudardn a comprender
mejor las funciones de ambos hemisferios.

@ Como ya se menciocnd anteriocrmente el hemisferie derecho
sigue un proceso simulténeo y el hemisferio izquierdo un
proceso secuencial.

Para comprender y experimentar la diferencia entre el

proceso secuencial y simultaneo, se pueden observar las

siguientes series y encontrar el elemento gque no pertenece

a cada una de ellas:

Fig. 3
Si la busqueda se realizdé desplazando los ojos de
izguierda a derecha y verificando cada elemento por orden hasta
encontrar el que no pertenecia, el proceso que se utilizéo fue
el secuencial. O si se observd toda la linea en conjunto, y se
enfocd el elemento gque no pertenece a la serie, entonces el

proceso que se utilizd fue el proceso simultaneo.
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Para lograr un mayor ehteéndimiento de los diferentes
funcionamientos de ambos hemisferios, se ofrece la siguiente

figura:

i

D& Estilo

Pedicelo

Fig. 4

Como se ha expiicado anteriormente el hemisferio izquierdo
se dedica a separar las partes de un todo.. De acuerdo al
ejemplo, el hemisferio izquierdo se dedicaria a todas las
partes de la flor por separado, mientras que el hemisferio
derecho se dedicaria a la flor de manera completa, es decir, el
hemisferio derecho se especializa en combinar las-pértes para
creaf un todo.

Otro btuen ejemplo del uso de ambos hemisferios es 1la
habilidad mental para jJjerarquizar las ideas; ya que para dicha

habilidad se regquiere el saber analizar, encontrar

0t
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perfectamente las caracteristicas de cada idea (hemisferio
3 " ! L3 »
izquierdeo) y el saber sintetizar, o sea, tener que encontrar la

relacién entre las ideas (hemisferio derecho).
|

Generalmente las escuelas utilizan una ensefianza-
i

aprendizaje basada Unicamente en procesos verbales y lineales;

dicho ide otro modo, aprovechan las ventajas del hemisferio

b

izquierdo y tienden a desaprovechar las funciones y habilidades

del hemisferio derecho. Esto hace que s6lo se utilice un numero

limitado de estrategias para el aprendizaje diario de la

redaccién. Debido a lo anterior los alumnos se encuentran en
desventaja en situaciones gque exigen una amplia gama de
}

capacidédes intelectuales (Nickeréon 1987:67).

t

1.1.1.3.1. Experimentos realizados para conocer las

' caracteristicas de ambos hemisferios.
| .

A mediados del S. xix los cientificos llegaron a la
" 1
conclusién de que ambos hemisferios eran iguales

]

y que uno

servia de repuesto en caso de que el otro hemisferio fallara.
| .

Siniembargo en 1865, Paul Broca comunicéd que cuando se

i x * [} 3 [} .
presentaban lesiones en cierta parte del hemisferio izquierdo

se manifestaban casi invariablemente trastornos en el habla,



. i : . : , '
mientras que si las lesiones se presentaban en la misma zona
|

del hemisferio derecho no se dafiaba el habla.

Nueve afios
; A

después, en Alemania, Carl Wernicke identificé una regién en el
hemisf?rio izquierdo relacionada con‘el habla, ademéas reafirmd
que so?amente una lesidén en el hemisferio izquierdo afectaba la
1enguat(Garnham 1990:80; Azcoaga 1979:25; Widdowson 1978:95).

Ei drea identificada por Wernicke, y llamada asi en su
honor 5Fig. 5), estd situada muy cerca de la{regién destinada
para lé audicién, la que esté totalmente involucrada en el

procesq de la comprensidén y produccidén de la lengua, tanto en

1

v
su forma escrita como hablada. A pesar de que esta &4rea esté
situada; en ambos hemisferios, es mucho més

|
hemisferio. izquierdo. Ademés Wernicke encontré

grande en el

gue posee

funciones auditivas y del habla UGnicamente en el hemisferio
izquieréo, mientras que la parte de esta &rea que se encuentra
en el éemisferio derecho no posee ninguna de estas funciones
'(Garnhaﬁ 1990:76) .

Cara :

Cara
anterior

posterior

Wernicke

Fig. 5
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Qespués de reafirmar los problemas que se ocasionaban en

el habla debido a lesiones en el hemisferio izquierdo, surgié
!

la teoria de que ambos hemisferios no eran iguales, se concibié

| s N ;o1 ‘ ' :
el preFomlnlo hemisférico y se descartdé al hemisferio derecho
|
como participe en el pensamiento humano. Sin embargo, después
t

de 1lal Segunda Guerra Mundial encontraron personas con una
l

amplia\variedad de lesiones cerebrales debido al maltrato que
recibieron en la guerra. Se escoglieron algunﬁs de estos
pacienges y se encontré que aquellos con lesiones cerebrales en
el hemﬁsferio derecho podian hablar, sin embargo, poseian

problemfs de tipo espacial, muchos tenian dificultad para

'

encontrar el camino hacia los lavabos, les costaba vestirse
|

solos § se ponian la ropa al revés. Sus dibujos también
|
|

mostrabén problemas con las relaciones espaciales, demostrando

i
una gran desorganizacién y distorsién de relaciones entre
|

: 1 :
diversos elementos.
|

Los investigadores descubrieron qgue los pacientes
i :
respondian de manera diferente a formas geométricas tanto

, 1 . p ' 2 p
conocidas como desconocidas. Fue asi como surgidé la teoria de
gue lasfformas familiares podian ser etiquetadas o agrupadas

por medig del hemisferio izquierdo, mientras gque las formas no
i .

familiares y dificiles de ser etiquetadas dependian para su
|

procesamﬂento del hemisferio derecho {(Azcoaga 1979:31}. Cuando

a los pa?ientes se les presentaba solamente una parte de una

|
figura, el hemisferio derecho era superior en lo referente a
I



i
|
I
]
|

L . L e . .
averiguar que podia ser una figura entera, ademids también

dominaba en cuanto a establecer discriminaciones entre colores.

No naﬂa mas el hemisferio derecho se presentaba dominante en la

. A . . ‘ . .
discriminacidén por medio del campo visual, también lo hacia con
|

., r
los demas sentidos.
L

i . . ' . .
F?e asl como se concluyé que el hemisferio derecho esta

e la ' . .
_espec1?llzado en las funciones visuales-espaciales, la
L. ' . - .
percepﬁlon de formas y la discriminacién de pautas en todas las

modalidades sensoriales.
En 1960, un equipo de cirujanos, dentro de 1los cuales

|
|
estaba:Roger Sperry -premio Nobel en 1981-, lograron aislar los

dos hﬁmisferios del cerebro (Azcoaga 1979:27; Ver Lee

1986:54). Con tal experimento se pretendia conocer qué

habilid?des o .funciones desarrolla cada hemisferio en lo
' :

concerniente a la lengua.
|

Altprinbipio Sperry trabajaba con gatos, lo cual le ayudd

L

a descubrir que era posible aislar los dos hemisferios del
!

cerebro | por medio de una operacidn radical llamada

|

comisurdtomia. Esta consiste en cortar el corpus callosum, el
grueso ﬁaz de fibras que conecta los dos hemisferios y les
permite Fna comunicacidén constante entre si (Garnham 1990:82;
Azcoaga 21979:17).

x . i © 7 gy s
Posteriormente Sperry trabajdé con personas epilépticas, a
|

. ‘ L3 ra L] L] 4 y '
guienes 'realizdé la misma operacién. Sperry creia que si se

mantenian separados los hemisferios cerebrales en el momento de

|
n
|
|
!
|
!
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l : b l"“ s !
un ataque epiléptico, solaméirité Uil hémisferio resultaba dafado,
, .

|
sin a%ectar al otrco hemisferio, lo cual no resultd cierto.

4

Sin embargo, cuando los investigadores manipularon la
|

|
presentacién de la informacién, es decir, hicieron que la

informgcién llegara a un solo hemisferio, pudieron explorar las
1 o

diferehcias en el funcionamiento de los dos lados del cerebro
I

por primera vez. Los dos hemisferios totalmente aislados.

Con esta manipulacién de la informacidén se encontrd que el
I

lado %zquierdo del cuerpc humano estd controlado por el

hemisfério derecho, mientras que el lado derecho del cuerpo

humano {esté controlado por el hemisferio izquierdo (Garnham
l

1990:82‘1—83; Azcoaga 1979:28).

A pna persona con el cerebro partido, los dos hemisferios

aislados, se le puso un objeto en la mano derecha, teniendo

ambas manos fuera de la vista. El paciente pudo describir y

nombrar el objeto. Sin embargo, cuando se le puso un objeto en
!

la mand izquierda,Ael paciente no pudo describir ni nombrar
dicho o?jeto (Azcoaga 1979:28).

Esée experimento reforzd los estudios hechos con pacientes
con lesﬂones cerebrales. Debido a que la mano derecha comunica
con el h%misferio‘izquierdo, gue es el verbal, la persona puede
deséfibik verbalmente su contenido. La mano izquierda comunica
con el gemisferio derecho, pero come la capacidad verbal de
este hem?sferio esta severamente limitada, la persona no puede

L
dar ninguna respuesta verbal. Sin embargo, el que el sujeto no

|
|
|
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|
‘.

b, B2 . R PR ‘
pueda‘dar una respuesta verbal no significa una carencia de
conocimiento, sino tan sélo una dificultad para expresar de

|
L

maneral verbal la informacién.

Tampoco es posible describir el funcionamiento de los

objetos con palabras; sin embargo, se mantiene el sentido

espacial de relacién requerido para la representacién visual.
T%mbién se han hecho experimentos con sujetos normales,

|
los cuales han presentado ventajas en el hemisferio derecho,
] .

l * H L ) » ] 1]
los sujetos muestran precisién y rapidez en el reconocimiento

de caras, pautas de estimulo y formas complejas o no familiares
" . .

(Garnham 1990:81).
l .

Por ejemplo, en un experimento de respuesta-tiempo, se les

presentdé a las personas letras idénticas -A, A-, en ambos
campos wvisuales, pero por separado. Los sujetos presentaron
mayor rapidez en la identificacién de las letras cuando se les
present?ron éstas al campo visual izquierdo (H.D).

1
Después se les presentaron las mismas letras pero con
| .

distintas formas -A, a-, aqui, la respuesta fue mas rapida en
|

|
el campg visual derecho (H.I).
Cony estos resultados se llegd a la conclusién de que'el

hemisferio -izquierde nombra a cada letra, mientras que el

hemiSferko derecho compara las formas de la letra (Azcoaga

|
1979:29) |
|

Otré experimento refuerza esta dicotomia nombre-forma. Se

+

les pididé a varios sujetos con el cerebro partido, que



i
|
|

‘\
|
observaran un pastel en un plato ¥y lo asociaran con algo. El

hemisferio izguierdo asocid este pastel con una cuchara o un

tenedor mientras que el hemisferio derecho lo asociaba con un

L
| .
sombretro o una forma parecida:

l

(H.I) (H.D)

Coincidencia por funcidn Coincidencia por aspecto

b
|
| Fig. 6
I
|
1
. BEn el primer caso, la asociacién tenia gque ver con la

funcién; mientras gque en el segundo caso, el sombrero no tiene

|

ninguna conexién. ldégica con el pastel en el plato, pero su
1 -
: .

i K
forma es parecida.

Se han hecho otros experimentos con sujetos normales para
|
ces | . . .
ver:n.flclar el tipo de proceso gue emplea cada hemisferio. La

técnica para dichos experimentos, consiste en ofrecer al sujeto

L
una tafea de basqueda visual y medir el tiempo requerido, para

. l
tomar una decisién al aumentar el numero de datos (Garnham
1990:811; Azcoaga 1979:33).

|
sii al afiadir datos el tiempo aumenta, el paciente esta

| .
utiliza"ndo el proceso serial: si el tiempo . sigue siendo el
l

|
I
i

|
1
|
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|

|

|
mismo}cualquiera que sea el numero de datos, se estd llevando a

cabo ?n proceso paralelo. Los datos en el campo visual derecho

(H.I) | son procesadqs serialmente, en tanto que los del campo
visua% izquierde (H.D) son procesados en paralelo.
ﬁl lenguaje requiere un proceso serial. Por ejemplo: el
signifiicado de “osa” y “aso” es diferente, pero para reconocer
1 .
esa d%ferencia es necesario que los sonidos se produzcan en

clertol| orden (Garnham 19%0:81).

Todos estos experimentos ayudaron a definir las
l .

{ . s . . , \ -
caracteristicas y funciones de ambos hemisferios que hoy en dia
conocemos. Si estos experimentos no se hubieran realizado,

I

1 ., . . . .
nunca khubleramos podido descubrir la importancia gque ambos
| ‘

hemisférios tienen para la lengua y por supuesto para la
|

4, : 4
redaccion. ,

l
. 1.1.1.4. Formas de pensamiento segin Piaget
1

I
|
|
L
l

t : . s
Una vez descritas las funciones y caracteristicas de ambos
1 .
v l. . P
hemisferics, es necesario comprender que éstas se van
b
perfecci%nando, desde que se nace hasta llegar a 1la edad

adulta. bor lo tanto debe explicarse el proceso de maduracidn

del cerebro, el cual fue estudiado detalladamente por Piaget.

| _
| » -

|
\



Pentro del campo de la psicologia se ha comprobado gque el
aprendizaje no se cumple unicamente por medic del lenguaje,
|

, L . o .
sino gue hay ciertas actividades escolares que requieren el uso

de estimulos sensoriales o, dicho de otra manera, la

experiencia viva o directa.
|
1

ﬁiaget clasificd el pensamiento en cuatro etapas o formas,

dichaﬁ etapas son la unidn de la. evolucidn sensomotora y del
pensaﬁiento verbal en los seres humanos que empieza Ppoco
después del nacimiento, -{la forma de pensamientonque requiere
del lénguaje fue llamado “pensamiento verbal” por Vygotski)
(Azcoaga 1979:27). |

E;tas etapas o formas de pensamiento empie;an con un rasgo
totalménte sensoperceptivo y poco a poco dicho rasgo va
cambiaﬁdo hasta se; reemplazado por el lenguaje (Piaget
1970:154). Estas formas de pensamiento son cada vez méas
compleias.~Ninguna se extingue siho que se prolongan una en la
otra. E
De%de que el niﬁo nace y durante la nifiez, los poderes
cognosc&tivos de éste se desarrollan hasta llegar a procesos de
pensamiLnto adulto, es decir, constituyen el proceso tipico del
pensamiento adulto, aunque deben desarrollarse todavia mas para
lograr %peraciones de pensamiento plenamente maduras.

Lo% alumnos de tercero de secundaria de acuerdo a lo

o , e ‘
descrito por Piaget ya son capaces de escribir de manera

compleja con un grado de madurez bastante importante, aunque no
1 .
|
|

1

|
|
|
|



|
k
[
con él grado total de madurez que posee un adulto. Dicha

M
maduracién cerebral (del adolescente) lograrad dar al escrito la

precisién y armonia que requiere toda redaccién legible.
| .
| ,
Los adolescentes de acuerdo con su edad cerebral, ya son

capaces de redactar correctamente, es decir, ya pueden
| .

| . .
encontrar y ordenar sus ideas para después exponerlas por

! .
escrit? de manera -clara. A esta edad deberian poseer un amplio
b

vocabu%ario como una vasta cantidad de experiencias, las cuales

. s .
serian,utilizadas en sus redacciones. Ademds, se supone que ya
I ,
| . Iy . .
saben ?uscar la informacidén que requieren, si es que desconocen

\
por coTpleto el tema sobre el cual van a escribir.

| Vo . o . -
Cuando los nifios empiezan a asistir a sus primeros afios de
i

educacﬂén primaria, los padres, generalmente muestran interés y

preocuﬂacién por ayudar a sus hijoé en el aprendizaje de la
l '

1ecturah y de la escritura. S$Sin embargo, conforme pasan los
| .

aftos, l?s pédres gbandonan a sus hijos en tales tareas.

Enl| las universidades los maestros se dedican a recomendar

a los alumnos libros para mejorar su redaccién. Los maestros de

|
|

educacién profesional suponen que los alumnos ya pasaron por la

educacién en la cual les enseflaron a redactar. Cabe recordar

I
que los|libros existentes en el mercado se dedican a promover

1
los aspectos - externos de la redaccidén, los cuales seran
!

I
explicados posteriormente.
1

|
Por' el contrario, durante la educacién media bdasica, los

|
b . s f ., .
maestros: de redaccidén piden a los alumnos unicamente, due

|l | .

| | .
| |
|



invengen un cuento, un didlogo, una carta, etc., pero no los
|
i

llevan paso a paso para poder redactar un cuento. O en muchas

otras |ocasiones, algunos profesores de esta etapa, creen a los

adolescentes incapaces de redactar perque desconocen las

capaciﬁades mentales que ya se poseen en esta edad.
l

|
ngido a ello, esta tesis pretende contribuir a allanar el

|

camino, para que los alumnos adolescentes ejerciten sus
i .
capacidades mentales involucradas en la redaccidén de un texto.

P?r lo tanto para entender y conocer mejor el desarrollo
| : . ,

cerebral de un alumno adolescente, es necesario explicar 1la
| N . . ’ o

forma en la cual Piaget clasificdé la maduracidn cerebral de

acuerdﬁ con la edad. “Para Piaget, la lengua es parte de una

verdade?a organizacidn cognitiva” (Piattelli 1980:177)._

[
Lakprimera forma la definid como el pensamiento simbdlico

y preconceptual. En esta etapa el nino poco después de nacer
|
comienza a tener experiencias directas con los objetos. Como el

nifio tqdavia no habla en si, representa los objetos en su

|
mente, \ va sean completos .o solamente alguna de sus
|

caracteﬁisticas. Dichas representaciones mentales de los

objetosafueron nombradas por Piaget “simbolos”. Tales simbolos
son el p&incipio de la cadena del lenguaje.

Para Plaget la forma de pensamiento simbdélico, continta
]
I

con la éparicién del lenguaje y culmina aproximadamente a los

1

cuatro afios. En esta etapa se avanza bastante rdpido debido a
| -

la gran actividad sensomotora en el nifio.

!
I

l

|

| .
| __



El lenguaje en el recién nacido inicia con llantos, toses,

a las cuales va afiadiendo duracidn, elevacidén y cierta

articulacién. El1 bebé no es capaz de producir ningin sonido en

! . : . ¢
particular. Como a los seis meses de vida el nifio entra en 1la

llamada etapa de balbuceo. En ella el nifio emite muchos sonidos
|

%ue parecen ser iguales en todas las lenguas, sin embargo, al
%inal de esta etapa de balbuceos se empieza a imitar el patrén
?e entonacién de la lengua materna. Por ejemplo: los sonidos de
én nifio mexicano son los sonidos del espafiol hablado en México,
qientras gue un nific japonés produce sonidos correspondientes a

i .
su lengua (Glueksberg 1975:93).

Al finalizar el primer afio, el nifio.posee un vocabulario

de dos o tres palabras como “mamd”; sin embargo esta palabra,
; _

| . C s
muy frecuentemente, posee el sentido de una oracidén completa:

P#dria significar “ésta es mi mamd” o ;Mamd dénde estés? O
“"Mam& tengo hambre”, seguin la situacién (Zimbardo 1992:171).
Al afio y medio, los nifios empiezan a formar oraciones de
dos palabras, las cuales al igual que las-oraciones de una sola
-pilabra, Uinicamente se pueden entender dependiendo de 1la
siFuacién: “pelota mamd”. Tal oracién podria significar “Mama
|
dahe la pelota” o “"Mama tiene la pelota”, etc.
i‘ Aunque las palabras del nifio son las mismas que utiliza un
ad?lto, la gramatica de los nifios posee sus proplas reglas, las"

1

cuales no corresponden a las reglas gramaticales del lenguaje
!

deilos adultos (Zimbardo 1992:172). No es sino a través del



|

i
tiempo y%de las diversas etapas, cuando el nifio adquirira las
reglas gramaticales del lenguaje adulto.

L, B

| .
A los dos afios de edad, los nifios construyen oraciones de
|

més de dbs palabras. Su lenguaje es mas completo cada vez y
comienzani a aplicar patrones de reguiaridad' ¢ reglas, las
cuales liegan a ser deformadas por ellos. Algunas veceé los
|

nifios interiorizan patrones de regula;idad y luego los aplican
a todos los casos, no obstante haber excepciones. Por ejemplo,
dicen porlanalogia “morido”,.“rompido”, “*hacido” que son las
formas l%ngﬁisticas regulares, pero que son rechazadas
socialmente vy sustituidas por casos de excepcidén como
“*muerto”, “roto”, “hecho”.

A eséa edad aumentan su vocabulario hasta 50 palabras, a
los tres anos de vida se estima que ya poseen un vocabulario de
mil palabrés (Garnham 1990:192).

La segunda forma indicada por Piaget es el pénsamiento
intuitivo que va hasta alrededor de los siete-ocho afios. El
nifio es c%paz de establecer configuraciones y regulaciones
representaéivas, aunque todavia estdn incompletas debido a que
no poseen totalmente un cardcter loégico.

[
El pe%

captar lo% conjuntoes, sus vinculaciones, diferencias,
! ‘ .
|

samiento ha avanzado de tal forma que ya es posible

semejanzas,‘aunque'la forma de captar sigue adn muy ligada a
| .
4 l » 1] » I3 l +
las experiencias sensoperceptivas. El pensamiento intuitivo va

aproximéndo?e a la logica de las oraciones.

|
.
|
|
|
|
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E |

Los\ nifios , ya son capaces de ertablar relaciones con la
|

realidad

1 .
En esta segunda etapa los nifios siguen incrementando su

vocabulario. A la edad de c¢inco afios, el nifio maneja un
vocabulaﬁio aproximade de 2,000 palabras y la pronunciacidén de
éstas es lcorrecta en un 88% (Zimbarde 1992:174).

| A los seis afios aproximadamente, los nifios poseen una
graméticai casi madura, y un dominio consideraﬁle sobre el
lenguaje, | aunque lo emplean de manera egocéntrica y magica. Por
ejemplo, Esi a un nific se le pregunta cuando es de noche,

|
responderéd posiblemente que es cuando tiene que ir a la cama.

Aungue el nifioc que atraviesa por esta etapa puede adquirir

s | . P
simbolos o nombres para objetos y eventos, todavia no es capaz

de usarlas en el pensamiento. Por ejemplo, si se le muestra al

nifio dos ihileras de canicas, de las cuales una posee las

i
canicas m%s separadas, el nifioc dird que ésta Gltima contiene
) -
mas canicas.

!

La tercera forma de pensamiento es la de la organizacidn

l

de las ?peraciones concretas, o sea, agrupaciones del

pensamienté que hacen posible actividades de cierta complejidad

l

con los objetos, por eso los nifios ya son capaces de resolver
l
| s o2
problemas |que scbrepasan la pura representacién mental vy
presuponen ,la posesidén de relaciones mas abstractas de espacio

y tiempo. l
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|
1
En \esta forma de pensamiento el nific no es capaz de
. . '
verbalizar correctamente sus razonamientos. Esta etapa va de
| .
1
[ .
los ocho\anos hasta aproximadamente los doce.
Aqui, puede manejar simbolos para seflalar a una persona
coémo pasar de un lugar a otro, puede clasificar similitudes de
|
apariencia o de funcién. El nifio atraviesa un camino hacia
procesos maduros de pensamiento. A cada momento piensa cada vez

|

analizar relaciones {Zimbardo 1992:172).
|

|
La Gltima forma de pensamiento es el pensamiento formal,
|

mas como jun cientifico, es decir, trata de explicar eventos y

la cual empieza a los doce afios. En esta etapa el lenguaje sera
el mismo gﬁe utilice siempre. Con el lenguaje, el adolescente
podré el;borar raciocinios complicados para poder resolver
problemasi objetivos, es decir, 1los adolescentes vya pueden
utilizar procesos hipotético-deductivos (Azcoaga 1979:126;

i
|
|

Zimbardo 1992:172). Sus hipétesis pueden ser rechazadas o
aceptadas.| Ademds cuando afrontan nuevas situaciones, hacen una
clasificacidén u ordenacién de los elementos concretos que
encuentranL
Solucionan los problemas de manera diversa, es decir, los
adolescentes se apegan mas a la realidad, dan las soluciones en
términos Fe opciones multiples. No dan solamente dos
solucione34 blanco o negro. La solucién de los problemas es en
|
buena parﬁe manejada mentalmente. Esta es una etapa de

!
organizacién madura de hechos y eventos en la que se manejan de

|

‘\
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forma compleja materiales y simbolos (Zimbardo 1992:174;
Davidoff 1989:314}.

Los adolescentes pueden utilizar simbolos ya establecidos
o incluso crear sus propios simbolos. Utilizan palabras para
simbolizar a otros simbolos, por ejemplo, pueden manejar
metaforas y jugar a dar un doble significado tanto en palabras-
como en bromas. Ademas, pueden emplear'aspectos de sl1 mismos
como simbolos de otros aspectos, y como simbolos de sus propias
personas, o sea, Yya se pueden dedicar a la labor- de
autoestructuracidn.

Los adolescentes también poseen una amplia capacidad de
abstraccién, van mas alla de la experiencia personal y pueden
basar sus hipotesis en hechos no experimentados u observados.
Comprenden informacién que sobrepase las barreras espaciales y
temporales {(Zimbardo 1992:175; Azcoaga 1979:127).

- por lo tanto los adolescentes, si desean, pueden ampliar
su mundo filosofando y pensando libremente en hechos que guedan
fuera de sus recursos y circunstancias inmediatas y
experiencias del pasado.

Mientras gque los nifios poseen un concepto limitado sobre
el futuro los adolescentes pueden aceptar ciertas premisas
sobre éste y comportarse en funcién de las sﬁposiciones de las
mismas.

En esta fase final, los muchachos evaluan preguntas

amplias, intentando encontrarle sentido a la vida, a su



identidad, las realidades scciaieé,‘ia religién, la justicia,
el significado, la responsabilidad y césas parecidas.

Las contradicciones les molestan, por ejemplo, ;cémo puede
existir un Dios amable y perscnal cuando hay millones de seres
humanos que sufren? A menudo se ve la introspeccién, penéar'
sobre uno misﬁo {Davidoff 1989:314).

Al final de esta etapa, tedricamente los jdvenes poseen el
mismo aparato mental que losnadultos.

Lowery afirma que las formas de pensamiento clasificadas
por Piaget, concuerdan con lo que es llamado el desarrocllo de
las capacidades clasificatorias (Serafini 1997:2095.

El fracaso de la mayoria de los estudiantes en su
redaccién, principalmente en 1la incapacidad de construir un
cuadro global y una adecuada organizacidén de sus ideas, no se
debe unicamente a la falta de informacidén sobre el tema
reqderido, sino también a gue no son capaces de clasificar y
ordenar sus 1deas 'de manera ldégica, a pesar de que
supuestamente ya estédn aptos para dichas actividades.

Es necesario tener la capacidad de agrupar no sélé lcs
objetos sino también las propias ideasf De ahi la importancia
de describirAaqui el desarrollec o evolucién por el que pasa la
habilidad para clasificar que posee un ser humano.

El desarrollec de las capacidades clasificatorias esta
dividido en cuatro etapas (Serafini 1997:209). La primera

etapa surge aproximadamente a los cinco meses hasta los tres



aiios de vida. El nifio posee la capacidad de darle un nombre a
los objetos. Dicha capacidéd va siendo ma&s compleja con el
tiempo y avanza de maneré gradual. La segunda etapa abarca
hasta aproximadamente los ocho afios. Aqui el nifio posee 1la
capacidad de reagrupar los objetos.

De manera simulténea la tercera.etapa comienza a partir de
los siete arfios, pero llega a su auge aproximadamente a los ocho
anos y culmina aproximadamente a los doce.

Esta etapa ya incluye la capacidad para clasificar los

objetos y las ideas.

Por ultimo, en la cuarta etapa se encuentra la capacidad
paral reclasificar segun criterios diferentes. Esta etapa
comienza a los doce afios aproximadamente. Los adolescentes ya
son capaces de crear ensayos argumentativos de manera compleja,
pues ya poseen la capécidad de agrupar o c;asificar
perfectamente las ideas siguiendo un orden 1légico yricreando
diferentes relaciocnes. entre ellas.

Es importante mencionar que en mi experiencia profesional

he notado que no todos los alumnos -alcanzan a cubrir el grado’

de maduracién mencionado | por Piaget y Lowery, Yy no

precisamente por falta de los elementos requeridos {(como lo son

las habilidades intelectuales), sino por la influencia de
ciertos factores. Es decir, todos poseemos las mismas
habilidades internas; sin embargo, no todos las hemos

desarrollado totalmente (al nivel descrito por Piaget vy



Lowery). Estos factores podrian ser el ambiente escolar, el
ambiente familiar due rodea al estudiante, y la éstimulacién
que se ﬁos ha dado. Recordemos que las habilidades internas las
poseemos todas las personas del mundo.

En el ambiente escolar no siempre se‘ estudia con los
libros adecuados, 1los maestros. no estdn del todo Dbien
preparados, e inclusive a los alumnos no siempre se les ayuda a
desarrollarse en las &areas para las gue son mas aptos. En el
ambiente familiar algunas veces los padres no poseen el habito
del estudio, los alumnos ven demasiada televisién, 1los alumnos
ne tienen el habito de la lectura, e inclusive algunos no
poseen buena salud. ‘

Por lo cual se;ia necesario hacer una amplia investigacién
para conocer todos los factorgs gue influyen en el desarrollo
de maduracidén del cerebro y porqué a veces no se.llega al nivel
deseado o mencionado bor Piaget y Lowery.

Es por eso que éi material propuesto en esta tesis es un
material disefiado para ayudar a los élumnos a ejercitar sus
habilidades internas de una manera basica {(desde el principio).
El material es una muestra de los ejercicios que ayudardn a los

alumnos a desarrollar sus habilidades internas. Estos

ejercicios podrian complicarse posteriormente.



1.1.1.5. Relacién entre ei desarrollo de maduréciép del cerebro

vy las caracteristicas del Hemisferic derecho e izquierdo

Como se ha rexplicado, las formas de pensamiento segun
Piaéet trabajah .de forma paralela con el desarrollo de las
capacidades clasificatorias en todas las personas.

Camo se menciond anteriormente, ambas c¢lasificaciones
muestran cuatro etapas, las cuales coinciden en el periodo de

tiempo. Veamos la siguiente tabla:

E . ' . . E
D FORMAS DE PENSAMIENTO DESARROLLC DE LAS HABILIDADES D
A ' CLASIFICATORIAS A
D (3 meses- Pensamiento simbdélico |Capacidad para - (5 meses- D
E 4 afios) y preconceptual nonmbrar los objetos |3 afos) &
S (3% afics-— Pensamiento intuitivo [Capacidad de -1 (3 afios- s

1/8 arfos) _ reagrupar objetos- 8 afios)}
A (B8 afies - Organizacién de las Capacidad-para {74 afios- A
P 12 afios)- operaciones concretas |clasificar 12 arnos) P
R {12 afos Pensamiento formal Capacidad para (12 afios en}R
0 en reclasificar (segun adelante) Q
X. |adelante) criterios X.

‘ diferentes)

Tabla 1




Al mismo tiempo se les puede considerar a ambos, a las
formas de pensamiento y al desarrollo de las capacidades
clasificatorias, come una muy buena descripcién del proceso de
maduracidn que ;igue el cerebro humano desde el nacimiento.

A partir dgl proceso de maduracién o evolucidn que sigue
el cerebro, en el ser humano se van definiendo cada vez mds las
habilidades de los dos hemisferios, hasta idealmente llegar a
utilizar estas habilidades internas al maximo.

Los adolescentes (a los que esta enfocadoc este trabajo)
tienen una edad aproximada entre 14-15% afios. Ellos vya
supuestamente tendrian la capacidad segun Piaget y Lowery de

expresar sus ideas de manera escrita en inglés, sin importar

qué tan complejas sean. Su cerebro ya ha desarrollado
totalmente las funciones internas {selecciédn, orden,
jerarquizacién, relacidén de ideas) que intervienen en la

redaccidn eficaz de un texto en inglés.

Después de haber descrito el funcionamienté del cerebro
{hemisferio izquierdo y derecho) y sus formas de madurécién
podemos. entender ya, dque todo lo anterior es un conjunto
llamado proceso interno que interviene en una redaccién eficaz.
Este proﬁeso interno (o mental) constituye como se dijo antes
la etapa de la ORGANIZACION la cual es el primer paso para la

produccidén de un texto bien redactado.




Cabe recérdar que en la ensefianza actual se ha oividado el
punto principal de la redaccidén de un texto: el proceso interno
o mental por el gque todo individuo pasa antes de exponer una
idea por escrito, de manera <c¢lara y precisa. Comoc se ha
mencionadc anteriormente, por lo general, los maestros piden a
los alumnos que realicen la rédaccién de un cierto tipé de
texto, ya sea, una carta, un cuento, un didlogo, un telegrama,
etc. Y por supuesto estos maestros suponen ayudar a sus élumnos
"en la redacciédn dél escrito, recordandoles uUnicamente que no
deben tener faltas de ortografia, la cantidad de personajes que .
deben ocupar dependiendo del tipo del escrito; ademas les dicen
que cada alumno puede tener su propio estilo y siempre debe
haber un titulo para el escrito, debe haber sangrias; en fin,
los maestros se dedican a enfatizar, ensefiar y corregir la

parte externa del proceso de la redaccidén de un texto.

1.1.2. ETAPA DE LA EXPRESION

1.1.2.1. Aspectos externos que participan en la redaccién

eficaz de un texto

En nuestra mente poseemos imagenes que nos ayudan a darle

forma a nuestro pensamiento y a precisarlo. Al misme tiempo
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podemos oir mentalmente, vemés, hablamos o incluso llegamos a
escribir en nuestro pensamiento.

Estas operaciones completamgnte internas (visién, audiciédn
o articulacién mental) participan de manera directa en las
relaciones gque tenemos con nuestros semejantes: la audicién de
las voces exteriores, la lectura dé las palabras escritas, ia
palabra articulada, la escfitura y la redaccién.

El lenguaje interior ha sido descrito como el proceso o
conjunto de procesos gque hacen posible la formulacidén del
lenguaje externo.

La segunda parte del proceso necesario para una redaccién
eficaz, la parte externa, estd determinada por varios puntos:
a) el tema propuesto para la redaccién; b) formas de expresidén
escritas, c) conocimientos semanticos, ortograficos,
morfolégicos, sintacticos vy léxicos; estrategias usadas en L; y
Ly, d) el idioma en el que se va a redactar.

La parte externa o llamada también lenguaje externo, es
importante para el proceso de la redaccidén ya que sin ella no
se podria completar la produccién del texto de una manera
eficaz. La mayoria de los maestros y de los libros existentes
en el mercado editorial se han dedicado a promover el lenguaje
o aspecto externo de la redaccidén, con la creencia de que sus
alumnos aprenderadn realmente a redactar, pero casi nadie se ha
preocupado por ayudar a los alumnos a ejercitar sus habilidades

internas.



Como habia mencionado anteriérmente tales 1libros se
dedican a dar algunos consejos de ortografia, o proponen
ciertos modelos a seguir si es gue se gquiere escribir un
memorandum, una carta o una gueja, etc., o dan consejos como el
de que todo texto debe tener una 1ldégica y un orden; y no es gue
estos ‘aspectos externos de la redaccién no sean.importantes;
sino que si un alumno no sabe cémo ordenar sus ideas
mentalmente, o qué idea es mas importante, o qué idea se deriva
de otra, como consecuencia no podra distinguir entre las ideas
secundarias y primarias (seleccionar y jerarquizar las ideas),
y por consiguiente no lograr& exponer sus ideas por escrito
(externamente) y mucho menos logrard dar un orden 1ldégico al
escrito. Por eso la parte interna del proceso de la redaccién
necesita ser ejercitada: para ayudar a los alumnos a aprender a
organizar y expresar sus ideas correctamente. |

Primero es necesario ayudar a los alumncos a cimentar bien
las bases (lo internoi de lar redacciébn y posteriormente
corregir sus aspectos externos de ésta (vocabﬁlario; estilo,
técnica ocupada, etc;).

Cabe recordar que esta tesis estd dedicada a enfatizar el
ejercitamiento de las habilidades internas (seleccionar,
relacionar, ordenar, jerarquizar}) y no el ejercitamiento de los
aspectos externos de la redaccidn. Las habilidades internas son

como el alma del escrito, se reflejan en el texto aunque no



salen completamente a la luz y ademds conforman el proceso

interno, son parte integral y fundamental del texto.

Por tanto, los aspectos externos seran .mencionados muy
brevemente; debido a que éstos ya han sido estudiados vy
enfatizados por maestros y libros.

a}) El primer aspecto externo del lenguaje se refiere al tema
seleccionado por el escritor o el tema gque le ha sido
asignado.

La longitud del texto dependerd en parte del conocimieﬁto
que tenga el escritor sobre el tema, asi como de la cantidad de
informacién que logre recopilar o de la extensidén dque necesite
para convencer al lector del tema.

b) Cuando se dice gque un alumno debe saber escribir bien, se
entiende que debe encontrar, definir y ordenar sus ideas para
después ponerlas por escrito de manera adecuada. Estq forma
cambia s; es que se le ha pedido al alumno escribir una
novela, un cuento, una carta, etc. No es lo mismo que relate
un accidente (del cual ha sido protagonista) en una carta, en
un boletin de prensa 6 en una novela. |

Ei alumno debe conécer las diferentes técnicas de
expresidén escrita gque existen, de tal forma que pueda emplear
el westilo correcto, el vocabularié adecuado, los puntos
crtograficos que intervienen. El alumno necesita conocer lo que
es una descripcién, un dialeogo, exposicidén, narracién, cuento,

leyenda, epopeya, novela. Debe saber las diferencias que hay



entre tales formas de expresién escrita, para que pueda adecuar
sus ideas con auxilioc de estas formas de expresidén cuando lo
requiera. Como maestros debemos inducir a ' .los alumnos a
redactar textos de muy distinﬁé naturéleza, por ejemplo
escritos en lés que prevalezcan - aspectos descriptivos,
narrativos‘ © argumentativos (Montes de Oca 1986:142). Por
supuesto que como maestros que CONOCEemos bien las
caracteristicas de nuestros alumnos (edad, conocimientos, -
capacidades), debemos pedirles que redacten escritos sencillos,
al.principio, para que posteriormente puedan redactar de manera
compleja. Si los aldmnos logran escribir bien un resumen © una
narracién, mas tarde en su vida profesional, podran escribir
trabajos mas complejos.

Ya que no hay gran cantidad de ejercicios que preparen a
los alumnos a redactar en el idioma inglés, la tesis presente
procurara ayudar a gque los alumnos ejerciten todas sus
habilidades internas para que puedan redactar 'algo sencillo
(utilizando la forma de expresidén escrita que sé les pida) de
tal manera que logren adquirir las bases del proceso de la
redaccidédn (parte interna vy externa) y posteriormente buedan
emplearlas con un escrito mas complejo.

c) El siguiente factor que interviene en el aspectoc externo de
la redaccidén es el uso correcto de la gramatica vy el estilo

propio del escritor.



La gramatica necesaria para crear un texto y el juicio

sobre la correccién de éste, estan relacionados con la lengua y

la cultura del escritor. Cuando un hispahohablante escribe en

inglés, debe poner atencidén a la forma de cohesionar las frases

y los parrafos.

Mencionaré de manera muy general ciertos puntos necesarios

para el uso apropiado de la gramatica y del estilo, sefialados

cominmente en los libros de redaccién.

El alumno debe saber a quién ira dirigido el escrito y la
finalidad de éste. |

El alumno debe fijarse que su trabajo presente siempre una
introduccién y una conclusién.

El escritor debe unir los enunciados de una manera légica,
de tal forma que pueda lograr parrafos coherentes. Los
enunciados eétarén unidos de acuerdo al orden ldégico que.el
escritor le quiera dar.

El segundo paso que debe seguir un escritor; es asegurarse
de que realmente ha escrito suficientes seflales
{(conexiones) que le ayuden al lector a seguir el hilo del
discurso. Debe asegurarse de que los parrafos estan
correctamente relacionados entre si; ya gque cuando al
escrito 1le falta una <cierta estructura unitaria, es
necesario replantearlo (Pincas 1982:57; Johnson 1980:93).

También debe considerarse la puntuacién ya que ésta tiene



como funcidén subdividir el texto para facilitar 1la

comprension.

d} En el Gltimo aspecto, el idioma o lengua en el que se va a
escribir el texto, intervienen ciertos factores: conocimiento
de la lengua extranjera (en este caso el 1inglés}) vy
estrategias wusadas en la lengua materna y la lengua
extranjera.

Debido a que 1la redaccién estd vista como un proceso
mental, y los procesos mentales son considerados cono
. universales, se puede considerar en cierto modo gque el proceso
de la redaccién es universal. Lo que se considera como no
universal en las personas que redactan en una lengua
extranjera, es el conocimiento disponible que posean sobre el
tema y ademés éi conocen.lo suficiente de esa lengua, de tal
forma que el escritor pueda transmitir sus ideas en la lengua
extranjera de manera leéible (White 1980:82)1

Debido a la importancia de la legibilidad de un texto, el
enfoque de este trabajo consiste en ayudar a los alumnos a
ejercitar la forma en la que seleccicnan, organizan vy
jerarquizan sus ideas de tal modo que logren transmitir ei
mensaje que desean correctamente, para no emitir un significado
equivocado.

Una gran cantidad de estudios ha revelado que los

escritores utilizan las mismas- estrategias de su lengua materna



cuando escriben en una lengua extranjera, no importa si estas
estrategias son buenas o malas. De aqui que los alumnos que no
han desarrollado correctamente las estrategias de la redaccién
en su lengua materna, no podrdn transmitir estrategias
correctas al momento de redactar en otra lengua {(Friedlander
1974:86). |

Es importante enfatizar a los maestros gque la redaccién
debe considerarse como un proceso cognitive (mental)} y no como
el simple hecho de usar de manera apropiada los elementos
formales del texto, ya sea en la lengua materna o extranjera.

Es necesario comprender que en la medida en que los
alumnos logren establecer sus ideas de manera clara y ordenada,
antes de ponerse a escribir, 1los alumnos podradn realmente
“redactar”. No se dedicardn uUnicamente a corregir sus errores
ortograficos, sustituir unas conjunciones por otras, o tratar
de evitar su queismo, por el contrario transmitiran ideas o
mensajes comprensibles.

En las instituciones pedagdgicas se hace énfasis en los
modelos de redaccidén y no en el proceso interno que se necesita
para c¢rear un texto. Este punto sera tratado en el capitulo
posterior, en el cual se analizardn libros de texto de ingléé'
actualmente utilizados en tercer afioc de la educacidén media
basica.

Después de haber mencionado los aspectos que conforman. la

parte externa del proceso de la redaccién es necesario




mencionar que dichos aspectos no estéan totalmente separados de
los aspectos internos.

En la fig. 1, se estab}.ece que la suma de los factores
internos con los factores e#ternos de la redaccidn dan como
resultado un texto adecuadamente escrito.

Pero ;acasco no hay una relacién mas profunda entre ambos
factores? Cuande a un alumno se le pide que redacte la
biografia de un héroe de su paié, el alumno empieza a tener
contacto con los factores externos de la redaccién.

El alumnc comienza por entrar en el campo de las formas de
expresidén escrita, ya que se le dijo que tenia que hacer una
biografia; al mismo tiempo el alumno entra en contacto con el
tipo de vocabulario, gramética, estilo gque se debe usar en una
biografia. Sin embargo, cuando inicia el recuerdo de los
conocimientos que posee sobre el tema, empieza a seleccionar
cuadles de ellos ocupard en la biografia, emprende su
crdenamiento Yy jerarquiéacién, es decir, decide qué
conocimientos van primero y cuales después, lcuéles son mas
importantes y cudles no. Al mismo tiempo el alumno empieza a
seleccionar las palabras que usarid y las que no. Seleccionaré
el léxico de acuerdo al idioma gque empleard y al tipo de
palabras gque pueden ser usadas en la biografia; Supongamos gue
no conoce nada del tema requerido, entonces, va a la biblioteca

y empieza a recopilar la informacidén acorde con el tema; en ese

s0



momento el joven esta seleccionando la informacidén que le seré
atil.

Como se ha observado, cuando el alumno entra en contacto
con los factores externos de la redaccién, éstos estan
limitados y regidos por los factores internos de la misma. El
alumno tiene que jerarquizar, ordenar, relacionar o]
seleccionar, sus ideas y si no lo hace asi; se verd reflejado
en la pérte externa de la redaccidn.

Sin duda las habilidades internas son esenciéles para
cualguier escrito, son la base paraA aprender a redactlar. Como
maestros debemos entender que corregirles a los alumnos sus
fallas en el aspecto externo no es lc unico, sino que en la
medida en que les ayudemos a ejercitar sus habilidades

internas, lograremos enseflarles a redactar correctamente.

1.1.2.2. RELACION ENTRE LA LENGUA ORAL Y ESCRITA

Después de haber expuesto las habilidades internas que
todos los seres humanos utilizamos cuando expresamos un mensaje
por escrito, nos podriamocs  preguntar si es gue acaso dichas
habilidades internas no se ocupan en el momento de expresarnos

oralmente.
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Por supuesto, dichaé habilidades son las mismas' que
ocupamos en ambos procesos; sin embargo,lcuando hablamos las
utilizamos de una manera inconsciente y cuando escribimos lés
utilizamos de una manera mas consciente. Esta_ diferencia
podemos verificarla cuando el hablante transmite su mensaje: é1l
no puede revisar y corregir su mensaje cuantas veces quiera
antes de enviarlo al oyente. El redactor si puede revisarlo y
corregirlo cuantas veces quiera antes de enviarlo al lector. El
autor puede ordenar una y otra vez sus ideas, y algunas veces
sin la presién del tiempo (Widdowson 1974:178; Millan
1983:24).

Pero ésta no es la Unica diferencia que existe entre la
comunicacidén oral y escrita.

En ambas formas de comunicacidén podemos detectar los

mismos elementos:

Lengua oral Lengua escrita
1. Emisor Hablante Autor
2. Receptor Oyente Lector
3. Mensaje Mensaje oral Mensaje escrito
4., Canal Aire : Papel/tinta
5. Cédigo Fonemas Grafemas
6. Referencia

Aunque ambas formas de la lengua (oral y escrita)} poseen
los mismos elementos de comunicacidén, éstas reciben nombres
diferentes vy difieren en «ciertas caracteristicas (Millan

1983:30), por ejemplo:



*

En el acto del habla, el g$i§d¥ Yy el receptor suelen
pertenecer al mismo dialecto y por lo general se comunican
sin mayor dificu;tad, mientras que en el acto de 1la
escritura, el autor no necesariamente conoce el dialecto al
que pertenezca su lector y por lo tanto debe procurar el
empleo de las' formas linglisticas m&s generales para ser

entendido por todo tipo de lector (Hedge 1988:143).

El acto del habla siempre va en dos direcciones, de hablante

a oyente y de oyente a hablante, mientras que en el acto de

la escritura, siempre va en una direccién, de autor a lector.

Mientras en la lengua hablada el objetivo principal es el de
formar y fortalecer las re}aciones, el objetivo de la lengua
escrita es el de la permanencia de los mensajes a través del
tiempo y el desarrollo de ideas y argumentos (Millan
1983:30) . Por eso no se puede decir que la lengua hablada sea
mas importante que la escrita, ni que una posea mayor
jefarquia que la otra; simplemente, 'la lengua -hablada, por
excelencia, se ha utilizado como el instrumento comunicativo
del hombre mientras que la lengua escrita se ha utilizado

como la forma mds apta para la transmisién del conocimiento.

En la lengua escrita los enunciados son estructurados y
relacionados muy cuidadosamente; mientras que la lengua
hablada se caracteriza a menudo por expresiones incompletas,

a veces gramaticalmente incorrectas y por muchas repeticiones

(Tribble 19%6:84).
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* Debido a que el principal objetiv® de la lengua hablada es la
comunicacidén, el mensaje debe ser entendible para no causar
un rompimiento en esta Gltima.

* En la lengua escrita se trata de ‘evitar la redundancia,
muletillas, frases incomplétaé; sin embargo, en ocasiones por
medio de la lengua escrita se pretende hacer un retrato fiel
de la lengua hablada, por ejemplo en un cuento © en una obra
de teatro donde los pe?sonajes sean campesinos. Eﬁ este tipo
de escritbs sl es valido ocupar localismos. Sin embargo, la
lengua escrita nunca va a presentar el mismo grado de
dialectalisme que la lengua hablada, pues cuando el hablante
estd transmitiendo su mensaje, ocupa una serie de recursos
gue no pueden ser plasmados totalmente en la lengua escrita.

A estos recursos se les llama contexto semantico. El
contexto de la lengua hablada no necesita crearse, porque
automaticamente estd dado por las circunstancias en las cuales

se entabla el didloge. En tanto, en 1la lengua escrita es

necesario que el escritor lo cree a base de descripciones o de

otros recurscs estilisticos (Millan 1983:28). Por ejemplo, en
el acto del habla, mi oyente sabe de quién le estoy hablando si
le digo “mira quién Vienef, porque le estoy indicando con ;a
mano la direcciéﬁ a la que debe volverse y si mi oyente no se
fijé bien, me preguntard “;quién?, dime (dénde? y yo le

responderé “ahi, fijate bien” - sefialando nuevamente la

Sk



direccidn. El1 contexto en esté %géo; lo constituye la sefia que

hago con la mano.

Mientras que en la lengua escrité se necesita ser més
explicito para que el lector pueda entender.

*'En la lengua hablada ﬁos auxiliamos con gestos manuales vy
faciales,jcon el tono alto o bajo de la voz y con el tiempo
lento vy rgpido de articulacién de las palabras:; todos estos
elementos forman el contexto del acto del habla {(Millan

1983:32) .

* Una de las actividades que se aprende desde el momento de
nacer es la de hablar.:El nino escucha de manera inconsciente
los sonidos, los cuales va imitando y articulando para formar
palabras hasta conseguir entablar comunicacién con los demé&s.
Posteriormente los nifios asisten a la escuelé'a aprénder a
leer y escribir, es decir, aprenden a manejar la lengua por
medio de signos graficos (Millan 1983:32).

Por lo tanto la lengua hablada ée manifiesta por medio de
fonemas y la lengua escrita por medio de grafemas. La funcién
de los segundos consiste en representar a los primeros.

Es impértanﬁe que como maestros hagamos entender a
nuestros alumnos que redactar no significa poner por escrito
nuestfa forma de hablar, sino por el contrario, es necesa:io
transmitir por escrito nuestras ideas bien ordenadas, legibles,
relacionadas entre si y claras para que nuestro lector entienda

correctamente el mensaje,.

5\
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Seria muy uGtil gque los libros dedicados a la ensefianza de
la expresidédn escrita incluyeran una pequefia seccidn en la cual
se explicara que el proceso de la redaccidédn estd integrado por
una parte ihterna y una externa; de tal forma que tanto
maestros como alumnes no desconozcan lés ventajas que se pueden

obtener si se sigue el proceso completo.
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2. REVISION DEL PROGRAMA Y LIBROS DE TEXTOS

2.1. Deséripcién del Programa

El
|
extranjera” para el tercer afio de la educacidén media basica

estd enfocada primordialmente en la comunicacidén oral, es

decir, el programa estd encaminado principalmente a promover y

I
I
I
L
|
I
|
I
I
|
i
I

programa oficial (SEP) de la materia “lengua

desarrollar la capacidad de expresién oral en los alumnos. Por

i . . . .
ello, es necesario describir este enfoque.
|

Diého enfoque surge de la idea de que los aprendices de
una lenéua extranjera, en este caso el inglés, deben utilizarla

fuera d%l salén de qlases. Los alumnos no deben dedicarse a

P R - . .
adquirir udnicamente conocimientos de la lengua extranjera, sino

|
deben dé aplicarlos en la‘vida real.

Al%unos ejemplos de actividades del enfoque comunicativo
son: diélogos, escenificaciones, preguntas y respuestas,
discusiénes, etc. Se pugden usar mapas, periéddicos, dibuqu,
textos éariados, fotos, etc,

De%de este punto de vista las reglas gramaticales no son

presentadas tradicionalmente; usando el pizarrdn y
, _

|
|
i
\
|



|
|
|
|
|

explicandolas; sino por el contrario las reglas gramaticales se

presentan a través de diferentes actividades comunicativas.

Los|materiales usados enfatizan la interaccién dentro del

grupo y €l uso oral de la lengua que se estd aprendiendo.
|
1

Cuapdo los alumnos se equivocan no es indispensable que el

|

maestro corrija los errores, éstos son vistos como parte normal

{
del proceso del aprendizaje de la lengua extranjera.

Al igual que el enfoque comunicativo, el proceso oficial para

i
el tercer afic de la educacidén media basica presenta diversas

actividades y estrategias para lograr gque los alumnos puedan
o
o [ . . . \
manifestarse oralmente en 1inglés, por ejemplo, se sugiere
|

diélogosL debates, escenificaciones, mesas .redondas,

|
entrevistas, narraciones orales, etc., por ello el programa, al
. i

y

t . . . . .
dar mayor importancia a la comunicacién oral sugiere
!

i
estrateg?as y actividades para ésta.

La comprensién auditiva estd muy ligada con la expresién
|

! :
oral, por lo tanto también tiene importancia. Para la
|

comprensidén auditiva, el programa también sugiere bastantes
| ‘
actividades.
1
En cuanto a la comprensién de lectura, el programa sugiere

el wuso !de textos variados. Especifica las estrategias vy

técnicas!que deberin ser usadas durante el curso.

En lo referente a la expresidén escrita, hay muy poco que decir.

Esta habﬁlidad es la de menor importancia en el curso. Se citan

| . . . o .
muy pocas actividades para la expresién escrita, ademés el
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programa no sugiere estrategias o metodos para dicha habilidad.

Se le da Ll maestro toda la libertad de ensefiar y evaluar 1la

expresién lescrita utilizando el método que desee.
|

!
Cabe}aclarar gue en primer y segundo afio de la enseflanza
‘ .

media basica, el programa  posee también un enfoque

comunicat#vo.

f
b

2,1.1. Plan y programa de estudio: 3er afioc de secundaria

(expresidn escrita)

. . . N
A coqtlnua01on se harad una breve descripcién de las partes

| . . o .
del programa de inglés para el tercer afic de secundaria en 1lo

que se refiere a la expresidn escrita.
|

Unidad 1: |Relatos y experiencias

Temas: - Narrar vivencias del pasado

|
N
|
|
ﬁxpresar acclones pasadas que contintan en el presente
! » . N ¥ »

Describir experiencias

[

|

Expresar acciones pasadas con relevancia en el

presente
|

La uﬁidad debe ser cubierta en los meses de septiembre,

octubre, noviembre y diciembre.

|
!
!
|
|
|
I
!
i




|

I

i
Respecto a la expresién escrita los alumnos deben escribir

sobre suf recuerdos de infancia. Ademas deben redactar una

biografia; después de haber escuchado una entrevista o un

relato. 1
\

No se especifica ninguna estrategia o técnica. El maestro

debe enseflar la redaccién de acuerdo con sus conocimientos.

|
|

Unidad 2:| Viajes y excursiones

Temas: - Expresar el superlativo

|
— Preguntar y responder sobre precios en un viaje

|
— EXpresar planes futuros

|
$frecer y pedir comida en un restaurante '
|
- %ormular quejas
ﬁablar por teléfono
La uqidad debe ser cubierta en los meses de enero, febrero
y marzo.!En la expfesién escrita los alumnos deben redactar

cartas o tarjetas postales desde un lugar vacacional comentando
las experiencias del viaje.
También deben presentar - pequefas propuestas de

mejoramiento ambiental.

Unidad 3: Sucesos relevantes
|
|
!
|




|
|

Tema: - Cuglquier suceso relevante
!

La unﬁdad debe ser cubierta en los meses de marzo, abril,
mayo y jun}o.
L
La unidad tiene como propdsito consolidar todo lo

estudiado anteriormente.
|
En 1a expresidén escrita los alumnos deben escribir

|
didlogos %ara las escenificaciones que se piden en la unidad
relacionada con los sucesos . relevantes.
En Adelante ofreceremos una serie de cuadros que
contribuiran a aclarar la situvacién que guarda la expresién

escrita en el citado programa de 3er afo de la educacién media

basica.
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2.1.2. Analisis del programa

El programa, da menor importancia a la expresién escrita,
! .

|
respecto de las otras habilidades.
|

i
En el programa de tercer afoc de inglés la expresidén oral
i

1 . o . . .
la comprensidén  auditiva - y de lectura adguieren mayor
| )

importancia. Dichas habilidades estan bien descritas; se define

i

lo que se:espera en el aprendizaje del alumno al igual que se
i
dan estructuras nuevas para aprender.
En eEte tercer ano, las habilidades de expresién oral vy

comprensién de lectura poseen un grado de dificultad mé&s
|
!

elevado que la comprensién auditiva y mucho mas elevado que el

de la expresidén escrita.

Lo ;nterior resulta 1légico debido a que el programa
enfatiza ia comunicacién oral; sin embargeo, seria conveniente
que si noise desea hacer mayor énfasis a la expresién escrita,
si se »apmentara la cantidad de ejercicios relacionados con
esta habiiidad, aunque estos no fueran tan complejos como los
ejercicios de las otras habilidades. Lo importante es que los

|

[ G
alumnos se acostumbren a redactar, de tal forma que ejerciten

sus habilﬂdades mentales constantemente.



|

|

|

Ep lo que se refiere-a los tipos de textos de expresién
escrita, se solicitan casi los mismos que se trabajaban en

primeﬂ y segundo afio de la educacién media basica en inglés:

cartas| breves, descripciones, biografias y didlogos; mientras

que en las otras habilidades se proponen actividades nuevas.
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Sin embargo, a pesar de gue no se .introducen otros tipos
de texto, |[tales como ensayos o, pequefios poemas, los tipos ya
establecidos son suficientes para ayudar a 1los alumnos a
desarrollar su lengua escrita. Una ventaja de mantener en'los

tres afios| de secundaria los mismos tipos de textos, es el

dominic que los alumnos adquirirén sobre dichos tipos.
[}
t
De acperdo con el programa es a través de la practica de

i

N y

las actividades de la expresién oral y de las lecturas como los

alumnos adquirirdn el dominio tanto de las estructuras
. | . .

gramaticales como un vocabulario mas extenso, lo cual les

ayudard a mejorar su expresidén escrita. Sin embargo, la

|

expresién Fscrita se encuentra mucho mas limitada que las otras
habilidade% y no posee un desarrollo equitativo con respecto a
ellas. Esta limitacién se da porque el programa, como ya se
dijo, posee un enfoque comunicativo, en el que se le da mayor

importancia a la expresidn oral.

BEn el capitulo anterior se explicé que en el momento de

usar la lengua de manera oral, se emplean casi las mismas

habilidad%s que se utilizan en la expresidén escrita; sin

| :
embargo, la diferencia en su aplicacién es grande. Cuando se

|

utiliza 1? expresién oral, se esta utilizande la lengua de
. W
| . .
forma esponténea, réapida, natural. A veces en el momento de
hablar se [sufren equivocaciones y se vuelve a repetir lo que se

dijo o se |trata de explicarlo nuevamente para darse a entender.




Erbalas s el 3 ova &

IR . L oty

|
.. a

También se recurre a la entdénacion ? a los gestos para que el
mensaje sea correcto y mas comprensible.

En cambio, cuando se utiliza la lengua escrita, se usan
las habillidades internas de manera diferente: generalmente se
dedica mucho mas tiempo para poner en orden las ideas,

jerarquizarlas y relacionarlas que cuando se utiliza la
} ‘

expresiénl oral. Se tiene oportunidad para pensar qué palabras

| -

ocupar, cuales seran las mas apropiadas para el texto. Se puede

pensar detenidamente cémo ordenar y relacionar las ideas de
formas diversas.

Si a1l redactar se observa que existe una equivocacidn, se
tiene la |posibilidad de borrar, lo cual no conocera el lector.
£l leerd |el texto final y dard su opinién, por eso el escrito

debe ser comprensible y legible porque si no el lector

entender% incorrectamente el mensaje.

En ia escritura utilizamos las signos de puntuacidén para
tratar de sustituir los‘gestos y la entonacién de la lengua
oral. i
Se Suede decir que la lengua escrita es m&s artificial que

|
la lengua oral, se piensa mids el tipo de lenguaje que se debe
usar de acuerdo a la edad, sexo y ambito social del lector.
Como se puede observar, en este programa no se sugieren
estrategias en particular para ensefiar la expresidn escrita: es

b . . ¢ = . .
a través de la redaccién de didlogos, biografias, cartas,

tarjetas |postales es como los alumnos van a ponerse a-escribir,

1
l



ol

. z " . HERY “I..|». . g R
es decir,| pondrdn en practicasu rédaccidén. El vocabulario y
I
| . _— .
las estructuras gramaticales las adquirirdn por medio de las

diversas lecturas.
El programa da libertad a los autores de los libros como a

los profesores de ocupar las estrategias que ellos deseen. A

pesar de que no presenta igualdad de desarrollo en las cuatro
| -
habilidadés éste presenta compatibilidad entre ellas, es decir,

en cada pnidad, las habilidades presentan Jlos mismos temas,

vocabular;o y actividades similares.

El gque los alumnos utilicen los mismos temas para sus
}

A | . . . :
actividades.de expresién oral y expresién escrita, ayuda a la

. -I! L} )
adquisicién de su vocabulario y a reforzar las estructuras

gramatica?es gue sé les ensefien. Sin embargo, aunque los
alumnos desarrollen ampliamente sus habilidades de la ekpfesién
oral vy l? comprensién auditiva y de lectura, sus habilidades
l
internas ison desarrolladas de manera diferente cuando se
redacta, es decir, utilizamos éstas detenidamente. Recordamos
que cua?do se redacta nuestro mensaje debe ser comprensible,
ya gue |nuestro receptor (lector), no podrad pedir una

explicacién si no entendié bien o no podra observar nuestros

movimientos corporales y gestos o no podra escuchar nuestro

tono de voz para ayudarse a comprender mejor el mensaje.

I
!
i
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2.2, Textds

|
|

Se tratarad ahora de ofrecer un panorama de los libros de

texto mas |usados en el tercer afio de secundaria para aclarar

qué papel le dan a la expresidn escrita.

En el tercer afio de la educacién media basica no existe
ningun texto oficial con el cual los alumnos aprendan una
lengua extfanjera {(inglés).

Debido a lo anterior las escuelas pueden escoger cualquier
libro de ﬁexto gque les parezca apropiado para esta materia. Es
necesario | que los libros seleccionados sigan el programa
oficial hécho por la SEP para el tercer afio de la educacioén
media bésiFa.

Ya qde no existe ningun texto oficial, se seleccionaron
los tres libros mas usados para la enseﬁaﬁza del inglés en las

secundarias oficiales?:

* What’s up?, Ramirez.

* Imagine, Velasco.

* ChaLEion, Looney.

|

|
'Nota: El1 dato se obtuvo de estadisticas generales obtenidas peor las empresas
editoriales. |No fue posible obtener los porcentajes de venta por ser datos

confidenciales.
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| 2.2.1. RAnalisis particular de los textos

Después de analizar'los tres libros de texto més usaaos en
la ensefanza del inglés en tercer afio. de la educacién media
basica, se verificd que dichos libros fueron disefiados de
acuerdo con el programa establecido por la SEP.

Todos los libros estan divididos en tres unidades como se
seﬁaiéﬂ

Los | contenidos de los libros corresponden con los

establecidos en el programa, l¢s temas no varian y generalmente
son los requeridos por éste. Los dos 0ltimos libros presentan
pocos ejercicios de expresidén escrita, las actividades
principales son pequelios parrafos, dialogos y descripciones,

muy pocas|cartas, biografias y tarjetas postales. Sin embargo,

en el libro 1, 1la cantidad de ejercicios de todas las
|
habilidadés se encuentra balanceada. La extensién y la cantidad
de las actividades de la expresidn escrita de los libros es muy

corta, lo|cual se debe al enfoque comunicativo de éstas.

Las actividades dedicadas a la expresién escrita no son

diferente? respecto a las actividades de los grados anteriores

L

(1° y 2°), debido a que asi fue establecido.

|
‘
i
N




Serd | conveniente analizar el método utilizado en cada
actividad presentada en los libros, para ello presentamos una

|
serie de ?atos gue, se espera, arrojen luz al respecto.
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Andlisis general del libro “Wgat’§ EB?”:

El libro eété dividido en las tres unidades que marca el
programa oficial para la ensefanza de la 'lengua .extranjera
(inglés) para el tereer afio de la educacién media basica.

El texto posee un buen equilibrio para las cuatro
habilidades necesarias para aprender inglés; es aecir, presenta
un ndmero mas o menos equilibrado de ejercicios para ellas.

Consta de 155 paginas y presenta 32 ejercicios de
redaccién. El1 maestro debe seguir el método que desee.
Unicamente en la pagina 100 del libro se presenta un modelo
para redactar una carta de queja, el cual deben seqguir para

redactar una igual:

Address of the person who complains

Date

Dear Sir/Madam

I want to complain about

{Any suggestion the pérson

wants to make to improve the situation).
Your sincerely,

Signature




Si observamos este modelo, podreh@s darnos cuenta que los
alumnos si utilizardn sus habilidades internas para contestar
el ejercicio, sin embargo, las usaréan de - una manera
extremadamente limitada porgue el modelo de lé carta_ya estéi
dado. Los alumnos no redactardn con gran libertad vy amplitud,
por el contrario, el modelo requiere de una respuesta muy
especifica, ya que éste estd destinado a reforzar los aspectos
externos de la redaccién.

En mi opinidén, los ejercicios dedicados a la expresién
escrita deberian ser mds extensos para que 1los alumnos
practicaran constante y ampliamente sus habilidades internas.

Los ejercicios en general no son muy variados, en la
mayoria de los casos se trata de elaborar diéiogos escritos.

Pienso gue las lecturas que aparecen en' el libro ayudérén
bastante a ampliar,.por ejemplo, el v&cabulario de los alumnos,
lo cual les serd Gtil para sus redacciones.

El vocabulario es un elemento que.ayuda a que los alumnos
puedan expresar sus ideaé con mayor.exactitud, mayor claridad y
rapidez, ya que no tendr&n la necesidad - de recurrir

constantemente al diccionario.

v,
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Andlisis general del libro "Imagine”

El libro presenta lé ejercicios de expresién oral.

Estd dividide en tres unidades tal como lo marca el
programa para la enseflanza de inglés del tercer afio de
educacién media béasica. El tema de las unidades en el libro
corresponden a las unidades del programa.

El libro posee 149 paginas. Este no posee balance en las
cuatro habilidades para aprender inglés; sin embargo, si
presenta un muy buen balance entre las habilidades de expresién
oral y la comprensién de lectura.

En cuanto a la expresidén escrita, el libro posee escasa
diversidad en cuanto a sus ejercicios. La mayoria de ellos son
muy repetitivos y no ayudan mucho a que el alumno desarrolle la
habilidad de la expresién escrita. Ademés los ejefcicios son
muy cortos.

Las actividades como la creacién de un pdster o un folleto
turistico ayudan a desarrollar la creatividad enilos alumnos,

El libro intrbduce' temas y vocabulario nuevos para los

alumnos a través de ejercicios orales.
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Andlisis general del libro “Champion 3”

El 1libro consta de 137 paginas. En éste las cuatro
habilidadeé para aprender inglés no estan balanceadas muy bien.
La expresidén escrita esta trétada deficientemente, ya que los
ejercicios no son muy variados y sobre todd poseen un nivel muy
bajo respectc del programa y los otros libros. El1 libro
establece Gnicamente la redaccién de enunciados simples
mientras que el programa pide que se redacten péarrafos
completos desde la primera unidad hasta llegar a redactar una
carta o una pequefa propuesta ambiental.

La presentacidén de los ejercicios dentro del libro sigue
un mismo patrén: escribir enunciados (afirmativos e
interrogativos), lo «cual deberia <cambiar para hacer mas
variados e interesantes los ejercicios.

Sin embargo, en la pagina 118 presenta una forma diferente
de escribir estos enunciados: los alumnos tendrdn que imaginar

los didlogos entre los mufiecos de una historieta.
2.2.2. Analisis general de los libros
Los tres libros de texto del tercer afio de educacién media

basica coinciden en su mayoria con el programa, y por ello,

poseen un enfoque comunicativo.




T

Debido a este enfoque iSE tres libros tienen como
estrategia desarrollar la expresidén escrita de los alumnos a
través de didlogos, cartas, cuestionarios, descripciones vy
biografias, utilizando como .apoyo, el vocabulario y las
estructuras gramaticales presentadas en actlvidades orales y de
comprensién de lectura vy audifiva. Solamente en pocas
actividades los libros indican los pasos a seguir para hacer
una tarjeta postal.

Es posible que los alumnos adquieran suficiente léxico vy
estructuras gramaticales de las actividades orales debido a que
los temas tratados en la comprensién de _lecturaA y expresidn
oral son las mismas que se tratan en lé expresidén escrita.

En el 1libro 1 se encuentran balanceadas todas las
habilidades mientras que en los libros 2 y 3 no son trabajadas
por igual 1las cuatro habilidades, los dos poseen pocos
ejercicios dg expresidén escrita respecto . de la cantidad de
ejercicios de las otras habilidades (cémprensién auditiva y de
lectura y expresidén oral).

Una vez hecho el andlisis cualitativo de cada uno de los
ejercicios de la expresidon escrita de cada libro, se hara un
analisis cuantitative de todos los ejercicios de todeos los
libros. Se contaron todos los ejercicios y se sacé un

porcentaje de éstos. Veamos la siguiente tabla:
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La mayoria de los ejercicios de expresién escrita en general poseen
una dificultad menor respecto de los ejercicios de las otras habilidades,
lo cual se podria explicar por varias razones.

En primer lugar, los autores de los libros establecen que
sus obras poseen un enfoque comunicativo ({(como lo indica el
programa oficial) y que el propésito es que los alumnos logrén
manejar el inglés oralmente en cuélquier situacién.

En segundo 1lugar la mayoria de estos ejercicios estan
disefiades para promover el aprendizaje y correccién de las

estructuras gramaticales.

A continuacién ofrecemos algunos ejemplos concentrados de
los ejercicios que poseen los textos para desarrollar la
expresidén escrita.

El siguiente ejercicio pertenece al libro “Champion”.

[::] Writing * . 1 Who's the best soccer player in Mexico?

Answer the

question with your 2 What’s the worst movie you’ve ever seen?

own opinions.

3 What’'s the most interesting subject at school?

4 What's the best place in Mexico for a wvacation?

En este ejercicio dedicado a la expresién escrita los
alumnos no tendran que escribir mucho, posiblemente 1las

respuestas serdn una sola palabra.




Use going to for plans in the immediate future. Use the

appropriate form of be + going to + a simple verb.

1l We (not wvisit) _ ‘our aunt today.
ﬁe {visit) ' Her tomérrow.
2 -What (do) you tonight?
-I{rent) a video.
3 -Where (stay) Harry on this vacation?
-He (stay) at, the Hilton.

En este ejercicio (Champion) los alumnos tendran gque poner

atencidén en el correcto uso de la estructura gramatical.



Sun Flower Restaurant

STARTERS
French omon soup €1.20
Chilled grape fruit £0.90

Frunt junces £0,60

MAIN COURSES
Carol's Potatoes £2.60
Mixed Sald £195
Stuffed tomatoes £2.65
Sweet corn and
Celery casserole £2.10

DESSERTS
Peaches 50p
Tce Creams SOp
Coffee cream 25p

Open Times
Wednesday, Thursday,
Friday and Saturday
7130 am to 8:00 pm

En este ejercicio

llenaran los espacios
cuales se

ocupen su

READ THE CONVERSATION BELOW
AND WRITE THE MISSING WORDS,
THE MENU WILL HELP YOU.

Waiter : Are you ready to order?
Woman: I’1l have the French onion
Man: I'11 the chilled
Waiter: Anything else?

————

Woman: Yes I'1l have the Carol's

Man: The mixed

for me please.
Waiter: What would yo like to ?
Man: Two sodas.

Waiter: And for dessert?

Woman: Two vanilla ice creams, please,
Waiter: Thank you.
Man: Waiter! me the bill,
Waiter: Yes, Sir,

copiando las
encuentran en el cuadro.

capacidad de seleccidén, 1los

(Imagine) 1los alumnos tnicamente

palabras faltantes, las
Aunque los estudiantes

alumnos no podran

redactar ampliamente y libremente.
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What is Sheila Going to Do Next Saturday

LISTEN TO THE TAPE AND CHECK WHAT SHEILA IS GOING TO DO
NEXT SATURDAY. PUT AN X BY WHAT SHE'S NOT GOING TO DO.

1 Celebrate Paul’s birthday She’'s not going to celebrate Paul’s
birthday.
She’s going to celebrate her birthday
0 Stay in bed till 10 a.m. She’s going to stay in bed till 10 a.m.

0 Have breakfast in a

restaurant.

0 Buy a cake.

[l Havée lunch at home.

En este ejercicib (Imagine) los alumnos practicarén el uso

correcto de la estructura gramatical.

Con estos ejémplos podemos constatar la importancia que se
le da al conocimiento de formas y no a la ejecucién de éstas.
Los ejercicios anteriores si ayudan a losralumhos a practicar
por ejemplo el uso correcto de las formas gramaticales, sin
embargo, estos limitan el ejercitamiento 'de las habilidades
internas, por lo cual los avanzardn muy poco en el desarrollo
de éstas. Por tanto estos ejercicios resultan eficaces si se

quiere hacer énfasis en el aprendizaje de los aspectos externos

de la redaccién, mas no de los internos.

)
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En los dos primeros ejemplos y en el altimo, los
estudiantes contestardn de acuerdo a un patrén ya establecido.

Usaran muy brevemente sus habilidades internas.

En tercer lugar el lenguaje que se ocupa en los ejercicios

de expresidén escrita es mucho mas sencillo Y su vocabulario eé
mencs extenso respecto del lenguaje y vocabulario utilizado en
las actividades‘de las otras habilidades. Los alumnos deben
utilizar la mayor cantidad de vocabulario que vayan
aprendiendo, para que aumenten su dominio léxico, lo cual les
serd 4til en sus redacciones.

Si el programa y los libros estadn enfocados a promover la
expresién oral en los alumnos, seria éonveniente que los pocos
ejercicios de expresidén escrita que aparecen en los libros
estuvieran disefiados especialmente para desarrollar las
habilidades internas de los alumnos. Por eso se propone el
cuadernillo, del final del presente texto, el cual podria
utilizarse como material extra en la clase, con la seguridad de
gque se estan desarrollando las habilidades internas de 1los
alumnos. El cuadernillo es tan sélo una muestra del tipo de
ejercicios que se pueden utilizar para lograr una redaccién
eficaz en 1los alumnos. Podrian disefiarse mas cuadérnillos
semejantes que ejefcitaran las habilidades internas de los
alumnos utilizando el mismo tipo de actividades pero con un

grado de dificultad diferente.

95



RS

Al igual que las actividades de primer y segundo afio de
secundaria, las destinadas. a la expresién escrita en el tercer
afio no son muy exténsas. Seria conveniente que los programas de
inglés aumentaran la dificultad en sus formas de ekpresién
escrita conforme cambia el grado de educacién escolar ¥ no
mantener la misma extensidén de las actividades. Por ejemplo, si
en el primer afioc los diélogoé se piden con una extensién no

maycr de un parrafo, ‘en segundo y tercer afio los didlogos

deberian ser extensos.

Recordando un poco el capitulo anterior, los alumnos que

asisten al tercer afio de la educacién media bé&sica poseen uné
maduracidén  cerebral adecuada péra realizar redacciones
complejas. Los alumnos a esta edad logran relacionar los
aspectos reales e irreales de ‘la vida, ﬁanejan simbolos vya
establecidos o incluso pueden crear sus propios simbolos.

Los alumnos utilizan lés conocimientos que han adquirido a
través de sus experiencias personales o inclu;ive pueden
basarse en hechos no experimentados por ellos. Pueden situarse
en cualquier etapa del tieﬁpo (pasado, presente y futuro).

Su lenguaje es bastante amplio Y sus conocimientos
semanticos, morfoldégicos, sintacticos tanto del espafnol como
del 1inglés se encuentran a un nivel adecuado para crear
redacciones mucho mAs extensas a las de un parrafo. En teoria
los alumnos ya son capaces de hacer todo 1lo anterioxr; sin

embargo, debido probablemente en la estimulacién recibida o




factores familiares vy escolares;; ios alumnos- por lo general no
alcanzan todas estas expectativas.

Debido a esto la tesis presente pretende ayudar a los
alumnos a desarrollar y ejgrcitar sus habilidades internas' de
una manera sencilla, ya que ni aluﬁnos, ni maestros se han
dedicado a ejercitarlas consfantemente.

Los ejercicios propuestos en el cuadernillb de esta tesis
pueden utilizarse como modelos para crear ejercicios con mayor
dificultad, hasta lograr que los alumnos posean un cerebro lo
suficientemente maduro para redactar de una manera compleja vy

eficaz.

.

NOTA: Los factores que influyen en el adecuado desarrollo del cerebro de
los estudiantes podrian definirse y analizarse ampliamente en otro estudio.
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| 3. PROPUESTA
i

|

|

I

3.1. Qstructura de la propuesta elaborada para la ejercitacién

!
de}las habilidades internas de seleccién, jerarquizacién,

relacidén y orden légico de las ideas

.Por lo general, en los métodos de redaccién se hace
i
.l . : oz v oas s

espec;?l hincapié en wutilizar la grafia correcta de las

i . ;o C L
palabras, evitar los vicios del 1dioma (como son

i .

extranijerismos, giros populares, barbarismos, solecismos,
t .
i' Ly I »

cacofonias), emplear sinénimos, redactar en un orden
1 . -

determ%nado (sujeto, verbo y predicado)

S%n embargo, la redaccién clara y eficaz no depende tanto
de aplicar reglas como las anteriores, sino en la ordenada vy
jerarqﬁizada estructuracién de las ideas que componen un texto.

Dicho de otra manera, el redactor consigue que sus textos sean

|
|
inteligibles para cualquier persona cuando é&l, antes de

redactar, establece un esquema coherente de las ideas que ha de
]
incluir en sus textos.

|
|
i
|
|
3
!
I
|
b
'
'
i
|



Apora bien, el establecimiento de dicho esquema es tan

|
solo una de las tres grandes etapas de redaccién de un texto en

b
general, a saber:

1. ELABORACION DE UN PLAN DE REDACCION

2J REDACCION DEL TEXTO SEGUN EL PLAN ELABORADO

|

3., REVISION DEL TEXTO REDACTADO

|

i
1. ELAﬁORACION DE UN PLAN DE REDACCION
i
PJra elaborar el plan de redaccién de un texto es

.

necesar‘ seleccionar el tema del texto, b) poner por
escrlto; mediante lluvia de ideas, .las que se consideren
propias| del texto por redactar, c¢) jerarquizar dichas ideas
|
{

segun su mayor o menor relacién con el tema seleccionado, y d)

decidir| el orden en que se expondran las ideas jerarquizadas.

a) Seleccionar el tema del texto

Este primer paso es ineludible porque exige al redactor la
i

I
clarificacidn y especificacidn de lo gue desea exponer por
|

escrito% Si no se lleva a cabo, el redactor corre el riesgo de

iniciar'con un tema y concluir con otro su escrito. Por ello,
|
|

en el texto de aprendizaje en que culmina esta propuesta y que



i
\
l
i
se propone para el uso del alumno, se incluyeron al principio

diez |actividades diferentes de seleccién de un tema {por

ejemp%o, actividades 2 vy 4).

b) Llﬁvia de ideas

Los redactores principiantes experimentan dificultad para

prever, todo lo que quisieran decir acerca de un tema en
l
particular indicado sin pormenores por el maestro o el texto de

|

redac%ién. Por ello es conveniente que el redactor liste por
\

escrito la - mayor cantidad de ideas que pueda aportar
relacionadas o no con ese tema; con otras palabras, le conviene

! » . ’ [} I
efectuar una “lluvia de . ideas”. Posteriormente podra

seleccionar las mas pertinentes. En esta propuesta no se-

incluyFron actividades al respecto, porque mas importante que

|, o, : . .
la lluvia de ideas es su seleccidn.

¢) Jerarquizacién de ideas

Es probablemente el paso mads dificil en la redaccién de un

texto. Exige por parte del redactor el dominio de habilidades

intelectuales como la comparacidn, la diferenciacidén, el
| .

|
andlisis y el establecimiento de relaciones entre ideas. En

|
|
|
|
|
|
|
1
i
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efecto, en esta etapa el redactor debe escoger, entre todo lo

que quiere decir acerca de un tema, las ideas que en verdad
‘ /

guarden relacién con éste; de lo contrario redactar& un texto

difusol.

Una vez seleccicnadas dichas ideas, el redactor tiene que

jerarquizarlas, es decir definir cudles de ellas guardan la
l .
mayor y cudles la menor relacién con el tema del futuro texto.

Asimismo, aqui habrd de tener la valentia, como la tienen por
ejemplP, los buenos poetas, de excluir cualquier idea
brilla%te, pero  inconexa con el tema del texto. En

! . A PR
consecuencia, ademads de las actividades especificas al
|

respecto, desde las primeras paginas del texto del alumno la
propuesta lo cuestiona acerca de las decisiones que ha de

tomar;en la realizacién de muchas de las actividades que le

planteé.

d) Ordénacién de las ideas

Este paso no por sencillo es de menor importancia que los

precedentes. Consiste simplemente en que el redactor decide si

redactard su texto empezando por la idea menor relacionada con

|
el tema del texto y termindndolo con la que guarde la mayor

l
relacion, o a la inversa. La propuesta dedica un promedio de
| .




25 diﬁerentes actividades-tipo para jerarquizacién Y ordenacién
|
de las ideas {(por ejemplo actividades 13, 15, 22).

2. REDACCION DEL TEXTO SEGUN EL PLAN ELABORADO

Una vez Jjerarquizadas las ideas y esfablecido el orden en

que han de desarrollarse, el redactor poseerd la seguridad de

que su_escrito serd coherente: habrd evitado el riesgo de

desorden y contradicciones puesto que la estructura de su
escrito se basara en la relacién de las ideas entre si y de

éstas respecto del tema central del escrito.

Lo aconsejable es que redacte un parrafo por cada idea

principal acompafiada de las ideas secundarias que se relacionan
con elia.

Oéra ventajé de redactar segun el plan establecido es que
de algin modo puede preverse la longitua 0 la brevedad del
texto por redactar.

La propuesta plantea 12 diversas actividades-tipo

relativas a la redaccién de un texto. conforme a un prlan

establecido; entre ellas se cuentan, por ejemplo, dado un

conjunto de imagenes, cronoldgicamente redactar un paérrafo
relativo a ellas (actividad 37), dado un texto en que falte un
parrafo, inventarlo con base en los presentes a fin de que el

texto tenga sentido {actividad 44).

B2




i

3. REVISION DEL TEXTO REDACTADO

Se trata de un paso que el redactor no puede ni debe
eludir | en la elaboracién de sus textos. Debe cuidar
esencialmente lo relativo a la claridad de los escritos, la
cual depende principalmente de su estructura ordenada. Por ello
es conveniente que el redactor revise su texto desde el punto
de vista de la coherencia interna de éste. Para ello debe
cotejar, su escrito con el esquema de redaccién establecido
previamente; esto puede evitarle ideas desubicadas, inconexas o
contradictorias. Finalmente; los textos no han de ser
monétonos, sino &giles, lo cual puede.coﬁseguirse mediante el
uso de| sindénimos que eviten la repeticién de palabras o de
giros y vocablos propios del habla vulgér.

La| propuesta, en consecuencia, incluye nueve distintas

actividades-tipo que pueden presentar miltiples variantes segun
la creatividad de los docentes. Se incluye, por- ejemplo, la de
encontrar, en un texto dado, las incongruencias entre sus
padrrafos (actividad 51).

La propuesta consta de dos partes el Studen’ts book y el

Teacher’s book.

* E1 Studen’ts book consta de . 57 actividades totalmente a

color.

13




* Toda:
este

45,

5 las actividades fueron disefiadas especialmente para
cuadernillo, excepto las actividades 20, 28, 30, 43, 44,

46, 47,48 y 49. KEstas ultimas fueron cuidadosamente

analizadas y seleccionadas; resultaron ser eficaces para el

ejercitamiento de las habilidades internas.

* El cuadernillo puede ser trabajado a lo largo de todo el

curso escolar (1 o 2 actividades por semana), de tal forma

gue sirva como un refuerzo al libro de texto que se esté
utilizando.
* En el Teacher’s book se ofrecen las respuestas de todas las

actividades, ademds contiene sugerencias para la clase y

tareas.

04






SE Lo Yoo .
Imagine you want to send a secret letters to someone and you want
to sign it with a different name.

a) From the lists below choose the ideal name for your letter.

Women Men

Sheila Rebecca Luke Mark
Helen Charlotte Daniel Derek
Michelle Raquel Watthew Kenneth
Pamela Amy Michael Dennis
Eileen Lauren Andrew Nicholas
Maureen Sophie Brian Norman
Tracey Lisa Frederick Ashley

Christopher Susan

Ideal name: __ I

b) Why did you chose that name?

| choose it because



Look at the following picture
2 .
carefully. it is a book cover.

Do you think this book talks about

] horror? charity?
racism? thrilis?
fun’? war?
sex? fiction? |

Explain your decision:

For me, this book talks about because



3 Tomorrow will be your best friend's birthday and you want to give him
{her) a book. ‘

a) From the types of books circle 5 of the ones that you would like to
give him {her} '

Types of books

ACTION Murder Politit:s

' | S N ‘
ReucioN = t/~osfziy HISTORY
£

@

O
-
T~

)
L

b
{
'

Sporis | DIARY

b) Now, write the 5 types of books that you chose in order of his {her)
preference.



[magine that you are on vacation in Cancun and you want to send a
postcard to a friend. -

a) Check ¢ the five items you would like to write about in your post-
card.

- the prices of the souveniers

- foreign ‘people that you have met

- the variety of the restaurants

- beveragés that you have tasted

- the discos

- different sports that you can play on the beach
- sunsets

- your hotel

- different activities you can do at night

- photogeaphs that you have taken

b} Now rewrite the five items that you chose in order of preference {to
write about it}.

s W=

¢} Why would you like to write more about item #1 than item #57?

| would like to write about it because '




a) lLook at the pictures above. These pictures represent many different .
5 | P y

jobs. | .
b) Select three of the jobs above you wouldn't like to do?
Say why not.
I.Iwouldntlketobea . . Dbecause
2. lwouldn'tliketobea_ . because
e .
1
. o
3.1 wouldfn't liketobea . because




|
6 a) Read the following paragraphs carefully.

b} Match the paragraphs with themes.

1) The roc!)m became darker, and there he was, alone
again when all the other boys had gone home to their
happy holidays. He was not reading now but walking
sadly up a}nd down. Then the door opened,

and a little girl, much younger than the boy, came in.
- She put her arms round his neck. Then she kissed him
and said, |"Dear, dear brother. | have come to bring
you home."m

Z) The heart

Your heart is @ muscular organ about the size of your
fist. It lies |1n the chest, slightly left of center. The heart
pumps, or beats, between 60 and 80 times each
minute. When we say that the heart beats, we mean
that the muscles In the heart contract, or get shorter
and th|ck§r As you will see, the beating of the heart
pushes blood through the rest of the body .

TREE DE‘STROYS HOUSE

3)Yesterday afternoon a 35 year-old housewn‘e
‘narrowly escaped death when a tree blew over and
fell onto her house, completely destroying it. ‘It was
quite wmdy | heard a strange noise coming from our
tree. Suddenly the wind blew a little stronger, and |
watched it crash onto the roof!l The Bowles family are
staying with friends while their house is rebuilt. .,

( } Scientific

{ | } Literary

{ ) Journalistic

c) |Explain the difference between a scientific and literary paragraph:
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2| Write the following names of mAgazines in the most appropriate
column: '

| - HIT PARADE _
o Genéral Interest

2 _ELLE Magazine

3.- NOTITAS MUSICALES

4.- SABER VER

5.- ROCK AND ROLL POPULAR

6.- ERES _ | Scientific Magazine

7.- NATIONAL GEOGRAPHIC

"8.- GEO/MUNDO

9.- SOMOS

10.- HARD ROCK - Music Magazine

11.-- TELlEGUiA
12.-TOGA ROCK

13.-TU




1.-

2.-

8.~
9.-

10

If ylou were the dlrector of a teenage magazme which t:ttle would you
give to it? Circle 3 possible fitles from the I|st

"Boys and girls”

“Youngsters”

V7S S N B S 7
Dleath

- My ite”

“Iic mew Vol and Love”

“Sports

"Discovering the world”

- Teens”




‘ L

From the three possible titles, WhicH is the one that you like the most?

Title:

~ Why did you choose this title?

| chose this title because

9 Read the following topics. Then choose which tdpics are for girls and
which are for boys {Some of them can be for both|.

1-10 tips| for dieting

2.- Tatoos|

3 .- The best rock videos

4 - Fashion and make up

5.-Cars alnd motorcycles

6.- Videogames

/.- The best American football players

8.- The best places for shopping
9.- The first date

10.- Good and bad teachers




b) |Accordmg to the glris toplcs (Ilsted above) Which top|c do you

think is the most important for glrls?

and according to the boys’ topics, which is the most important for

>
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A

I'm going to work
A, las an actor.

C

’ My|new dress cost
““x $350.

E

i [ woulld like to meet that

%.. girl. She is gorgeous.

G

4 Hit My name is Emmanuel.
%‘ I'm pollceman and i'm 22

b
. L W

N Hmroiny, m— S SN S
[ l

o F

o

o Wy, i

orrow your lipstick?

'E“;: ﬁﬁ'? Ty

C 4

10 \X/ho do you think is talkmg?*A man or a woman? Write the letter of
the bubbles above the pictures of the girl and the boy.

B‘

&

"I played soccer with my

*i, friends last night.

ey

M

D

&

" I'm going to the ladies room.

| want to check my make up.

S

--k‘u.. -
m - . o,

F

| was baking a vanilla

S

% cake when he arrived.

B -,,__}

RN,
B

ey

H

I liked to eat apple pie

_ when | was pregnant.
2&,_‘&_”_“
s‘ q."m . e — "x

l"!
l TS

J_L -

“| don’'t care about her -
height. | like tall an

i, . .
gy ho




11 Helre are the names of some famous movies. They are in disorder. Write
them in order according to the date of audition. Number 1 will be the

oldest and so on.

1995 Jurassic Park 1.,
1992 - Batman returns
: (Batman regresa) 2.
1997 Speed i | _
October (Maxima velocidad l) 3.
1988 Dangerous Liaisons N
(Relaciones peligrosas) 4.
1994 Wolf
(Lobo) - 5.
1990 Pretty woman
(Mujer Bonita) 6.
1996 Independence Day
May (Dia de la Independencia) 7.
1997 Batman and Robin 8. y
1996 Speed
February [Maxima velocidad 9.
- 1997 Men in Black
August (Hombres de negro} 10.
1991 Sleeping with the enemy
{(Durmiendo con ef enemigo) 11




12 He.Tre are some names of presndents of The United States Rewrite them
in alphabetical order.

@ George Washington

@ John Adams

@ James Machson

@ Martinj\Van Buren

& James Monroe

James Buchanan

Jonn Fitzgerald Kennedy

Franklin Delano Roosevelt

Thomas Jefferson

Abraham Lincoin

James Abram Garfield

Theodore Roosevelt

Richard Milhouse Nixon

S © © © © O © © ©

Dwight David Eisenhower

13 There is a British magazine called “Fortean Times”. _
This magazine is dedicated to publishing strange phenomena. Here
are some of these experiences, but they are in disorder.

a} Order them: number 1 will be the most recent and so on
| |
|

In 1876 @ woman named Carolina Olsson fell asleep. She was just
foqrteen. She didn't wake up again until she was 46, but then lived
a normal life until she died in 1950.

A4




N

Ig}
Of|

february, 1995, a thick green Ilqu1d descended on San Francisco’s

Mission Street. No explanation was ava||able

1991 more than 500 penguins Wé"ﬁé found dead on the beaches
southern Brazil. They had travelled nearly 1,860 miles from their

h@me in Patagonla No one has any idea why they made that
Journey ‘

On 11 October, of 1737, almost every statistic shows that a terrible
earthquake struck Calcutta. Nevertheless, a geophysicist named

Ro'ger Bilham of the University of California has demostrated that it

never ever happened.

N

Wi

In

December 1993 an Indonesian neWspaper reported that many

workers in a cigarette factory began to speak in English after being

possessed by a spirit.

In January 1995 in Uganda, police were searching for a man who fired at

gorillas with tranquillizer darts and then dressed them in clown’s clothes

hile they were unconscious.

January, 1988, a man named Alfred Ashton combusted

spontaneously There was no reason why he caughtfire. The flames

se

b)

emed to come from out of hls stomach.

Rewrite the following paragraphs with the correct punctuation. Pay

attention to the paragraphs above

1.

e 1 R b e e e 2 1

in january 1988 a man named alfred ashton combusted spontaneously there'was no

reason why he caught fire the flames seemed to come from out of his stomach

s S A L b Sl o4 s e i A e e L 485 5 81 e e 1 AR 13 1 v,

Z.
ex

lm february 1995 a thick green liquid descended on san francisco s mission street no
planation was available

\ 4




{14

H‘ow much do you know about the history of the Earth?
You are going to reconstruct a geological time chart. First of all you
need to investigate about the four eras of the history:

a} Precambrian b} Paleczoic ¢ Mesozoic d) Cenozoic

What are the periods of these eras?
\X(hat are they called?

We give|you the periods and eras but they are in disorder. Match the areas with

the periods and reconstruct your geological time chart. The first period will be the

most recent (the one that we live in).

& First mammal‘ SR

.A_mggl‘_t_‘ﬁ_'__-———‘-" |
L 3 gﬂho

SILURIAN

___'—""-—-—_____
" Burvpierids Corais E-"TJ’
Harn cara)

i TTT————— e e ——
e e e

PAL&.OZO!(_

T ]
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&)

R
i ' .
i= 1
—— ! :
\“;5020“. ! :
- ;
Y Fusulinids ’ : =’
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E .
w3
7%
-
"

iy

Spodatyaag
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15

COLORS OF THE NATIONS

The new Europe is composed of 42 independent nations - 12 of them created

within the past two years from the breakup of the Soviet Union and Yugoslavia.

bers retzin nath

Though its

ALBANIA

Arsa: 11,100 sg mi; Pop.:
3,205.000; Cap.: Tiana

L""":‘ 7
Area: 32,317 sq mi: Pop.:
7.873.000; Cap.: Viernz

;F.r;a: 80.15;-“1 mi: Pop..
10,283.600; Cap.: Minsk

BELBIUM

Araa: 11,703 9 mi; Pop.:
ﬂl 041 Dﬂll I‘.in Brussely

’ X5 BOSNIA AND

' % HEHIEEUV!N.A
Aran: 19.?4‘. sq mi; Fop.:
4,173,000; Cap.; Sarajevo

| BULBARIA

Aren: 42,823 xq mi: Pop.:
8.865,000; l'.an Salla

CZECHOSLOVAKIA®

Ares: 43,311 sq mi: Pop.:
15,724,000; Czp.: Pragus

Area: 10,538 3q mi; Pop..

DEMMARK

EUROPEAMN
COMMUNITY

of a3 a suipernation with its own flag and code of law.

Area: 130,558 sq mi: Pop.:
5.028,000: Cap.: Hatsinki

Area: 210,026 39 mi; Pop.:
56,876.000; Cap.: Paris

GEAMANY

Area: 137, B&?:q mi; Pop.;
80,556,000; Cap.: Beriin

- |
n E GREECE
R

L]
Area: 50,962 sq mi: Pop.:
13,084,000: Cap.: Athens

HUNGARY
e

Area: 35,919 sq mi; Pop..
10,331, 000; Cap.: Budapest

Rrea: 39,768 3¢ mi: Pop..
260.000; Cap.: Reyxjarik

[ [

Ares; 27.137 3q ml; Pop.:
3.532.00%; Cap.; Dublin

Area; 115,324 3q mi; Pop.:
58.026,00%; Cap.: Aoma

Area: 82 sq mi; Pop.: 30,000;
Cap.: Vet

5,160,000; Cap.: Copenhag

Arex: 17413 sq mi; Pop.:
1.561,000; Cap.: Taflina

poRempes s

Area: 25,174 3q mi; Pog.:
3,736,008 Cap.: Vilnlus

LUXEMBOURG

Area: 998 =g mi; Pop.: 348.000;

Cap.: Luzambearg

MACEDONIA

Area; 9,928 s mi; Pop.:
1.925,060; Cap.: Shopje

MALTA

Area: 122 sq mi; Pop.: 361,000;"

Cap.: valistla

Area: 13,127 sq mi; Pop.:
4.312, BDﬂ Cap.: Chiginio

MUHACD

Alu Dﬁ:qml Pop.: 30,001
Cap,: Monaco

“ NETMERLANDS

Area; 16,023 sq mi; Pop.:
15,193,000 Cap.: Amsterdam

NORWAY

Area: 175,182 sg mi; Pop.:
4mm—cap Otlo

!

38.577.000; Cap.: Warsaw

Area: 91,699 sq mi; Pop.:
23.188,000; Cap.: Bucharest

§ RUSSIA

Area; 65,592,682 sq mi; Pop.:
149.299.000; Cap.: Moscow

| autonamy, the European Community can be !hougm

SAN MARIND

Area: 24 sq ml: Pop.: 24,000;
Cap San Mulnn

SLUVEHIA

res: 7.719 5q mi; Pop.:
1.919,000; Cap.: Ljubijana

SPAIN

Arza: 194 897 sq ml; Pop.:
33,554,000; Cap.: Madrid

- SWEDEN

Arva: 173,732 sq mi; Pop.:
8.669,000; Cap.; Sleckholm

SWITZERLAND

Ares: 15,941 8q ml; Pop..
amm l‘.ln Bam

:r'n'a:;;a.zus sq mi; Pon.:
§2,103,009; Cap.: Kiee

SNTEZa UNITED
%E KiNGOOM

Ares: 0.2 g mi; Pop.: 1,000

Arva: 39,450 2q mi; Pop.:
10,000,000; Cap.: Belgrade

*On August 26. 1992, the
leaders of Caochoslovakia
agiewd to the paageiu)
divisian of the cauntry
into two ladepandont
nations. scheduid to take
eftect January 1, 1953,



a} As you have seen before the area for all the countries is specified.
Complete the following information with the 12 countries that have
the largest areas and the 12 countries with the smallest areas. Write
them in order.

[ argest areas Country: | [Smallest aréa

......... o e z TR L AR AR e LA

I. Rusia | 6592.692sqmi |} 1 .Vatican City | 0.2 sq mi.

2. Ukraine 233,206 sq mi. | 2. Monaco

0.6 sg mi.
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b} Describe the similarities and differences between the following flags:

& Mexico/Hungary:

@ Netheriands/Yugosiavia:

@ Finland/Greece:




My best friend’s family.
16 :
a) Look at the picture.

j 51 (march) ;‘
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b) Order all the members according to their age: from the youngest to
the oldest.

Age

c) Complete the descriptions below. Use the words in the box to help
you. The first one has been done for you.
Use the picture before.

aunt cousin  daughter daughter-inlaw  father  twins uncle
wife  granddaughter  grandfather  grandmother grandson

great-granddaughter  great-grandfather  great-grandmother niece

son  son-indaw  mother  mother-indaw  husband  great-grandso

A\ 4




I Ruth-Nigel aunt and nephew 7 Matthew-Christopher _
2Joy-Alex

3 Claudia-Emma 9 Kenneth-Joy _ = ___

4 Caroline-Stephanie . = _ 10 Patricia-Nigel . .

5 Bernard-Matthew 11 Victoria-David _

8 William-Christopher

6 Patricia-Joy _ 12 Simon-Matthew

17! The following is a set of american poets:

Ralph Waldo Emerson “May Day and other Pieces” {1867]
Edgar Allan Poe "Tamerlane and Other Poems” {1827}

Walt Whitman “Good-bye my fancy” (1888)

Emily Dickinson “The Life and Letters of Emily Dickinson” (1924
Edgar Lee Masters “Spoon River Anthology” (1915}

T.5. Eliot "Ash Wednesday” {1930)

Hart Crane “The Bridge” {1933)

Robert Lowell “Lord Weary's Castle” [1946)

'Stephen Vincent Benet “John Brown's Body” {1928}

Ezra Pound "Personae” [1909)

Robinson Jeffers “Tamar and other poems” (1925]

i Carl Sadburg “Chicago Poems” (1916)



a) Order these authors in alphabetical order {Remember that you are
going to order them by their last names).

Name of the author

Poem

Year

b) Now you will order the same information but according to the year
that the poems were published. (From the oldest to the most recent:}

Year

Name of the author

- Poem




18 The inside of a fish

The m5|de of a fISh is srmrlar to the msrde of every other vertebrate The heart pumps blood to
-all parts of the body The digestive tube runs from the mouth, through the stomach and intestine
"to the anus.Note that’ the bram |s very smalllcsr i o

Spinal cord

; Brat ‘
) Pl ‘\‘{:\'\ U Nerve for smell
N A t‘ g 3

Gill rakers

Gill arches

Muscle scgments " N
& Anus S w5

Ovary Eggs Kidney ' Heart
Liver

Air bladder

Intestine

a) According to the picture make a list of the fish’'s body parts from the
front to the back

b) Do you know the function of these parts? Use your dictionary.

Bram:; B ~ ;, } o - e

Arr Bladder:

Liver:




’ 19 The next advertisement was publishéd in the Cancun Airport
a) Read it carefully

b} Rewrite the advertisement in past and change the underlined words
for a synonim.

The following text refers to a teenage genlus
20
a) Read it carefully.

Jaya Rajah is fourteen, but he doesn’t go to school. He studies medicine at New-
York University in a class of twenty-year-olds. Jaya was born in Madras in India but
now lives in a house in New York with his mother, father, and brother. They can all
speak English fluently. His father is a doctor.

Jaya was different from a very young age. He could count before he could say
‘Mummy’ or ‘Dady’. He could answer questions on calculus when he was five and do
algebra when he was eight. Now he studies from 8.15 to 4.00 every day at the
university. Then he studies at home with his father from 6.30 to 10.00 every evening.

v

/



i -j-
. vl . ..

Jaya doesn’t have any friends. He never goes out in the evenings, but he sometimes
watches TV. He says, ‘I iive for one thing-I want to be a doctor before I am seventeen.

Other children of my age are boring. They can’t understand me’.

b) What is the main idea of the passage'?

From the following ideas choose the one you consider is the main
idea.

* Jaya is a different boy. He studies medicine.
* Jaya doesn't go to school. He studies at home.

* Jaya's intelligence is very superior to the intelligence of other children. He is a
genius.’

* Jaya thinks other children of his age are boring. He is fourteen.

¢) Explain your decision: _




The following text talks about the Mexican monetary system.
21 : - , y
a} Read it carefully. Use your dictionary or ask for your teacher’s help if

you don't know some words.

MONEY TIPS

In January 1996, the Mexican monetary
system was simplified with the re-naming
of the currency from Nuevos Pesos {New
Pesos) to simply Pesos. Nuevos Pesos
bills are dencted by the symbol N$ while
peso bills retain just the $. o
While Nuevos Pesos bills and coins are
still in circulation, the Mexican Treasury
is gradually withdrawing them.

From Ocicber 1994, newer bills and
coins came into circulation: four denom-
inafions that already existed $10, $20,
$50 and $100, as well as two addifion-
al ones of $200 and $500. These latest
bills are smaller in size, while the coins
are bigger and heavier than before.
Whenever you receive money, just be
aware of what you're gelting.es
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some words.

ry st ar et o T B

e WLl

o e

'¥r,"*'==a~;?\_ obin Hood is a legendary
:éﬂb =" hero who lived in Sherwood
ﬁ 11 Forest, in Nottingham, with

his band of followres. Stories
about him and his adventures began to
appear in the fourteenth century, but
the facts behind the legend are uncertain.
One writer Robin was born in 1160, at a
time when there were many robbers Ii-
ving in the woods, stealing from the rich
but only killing in self—defence
Everyone knows that Robin Hood
robbed the rich to give to the poor. He
chose to be an outlaw, that is, someone
who lives ‘outside the law’, but he had
his own ideas of right and wrong. He
fought against injustice, and tried go give
ordinary- people a share of the riches

owned by people in authorlty and the

Church.

He had many quahtles -he was a great
sportsman, a brave fighter, and was very
good with his bow and arrow.

22 a) Read the following passage. Use your dictionary if you don't know

He dressed in green, lived in the forest
with his wife, Maid Marion, and his men,
among them Friar Tuck, Allen a Dale,
Will Scarlet, and Little John. For food,
they killed the King’s deer, and may days
were spent eating, drinking, and playing
games. He robbed the rich by capturing
them as they travelled through the forest
and inviting them to eat with him.
During the supper, someone Jooked in
their bags to see how much money they
had. When it was finished, Robin asked
them to pay for the meal, and of course,
he knew how much to ask for!

His main enemy was the Sheriff of
Nottingham, who was always trying to
capture Robin but never managed to do
it. Some stories say that he killed Robin
by poisoning him. In his dying moments,
he shot a final arrow from his famous
bow, and asked Little John to bury him
where the arrow landed. ¢,



b} Write the names of the characters that appear in thepassage.

¢} Which ones are the most important?

d)Explain the role of the most important characters. Use your own
words. '

What is illogical in this picture? Why?

L. . . £
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What is illegical in this picture? Why?

24 Watch the following math sequencies.
Which number doesn’'t belong in each sequence?

a) 2 8 14 20 26 30 32 38 44
b) 3 8 11 16 19 24 27 29 32 35

C) 61 54 58 51 55 48 52 47 45 49

25 Where is the mistake in this geometric sequence?

OLIAA
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26 Answer the following quiestions.

1. When do Mexicans celebrate “The Mexican Revolution” on September 16th or December | 2th?

2. What's the name of the vice-president of Mexico?

3. Write the day that a human being stepped on ‘Mars’ for the first time?

27 Look at the pictures carefully.

e ,m
it

i ,.dt' inh' Y

i tl‘ q

_ “Well, Trenshaw, this is the last chance for our
super-intelligence drug XLRG. I've jus given the
rat the injection.”

Do you think this is logical? Why?




28 Have you ever heard about “Hippies"?

a} Read the following passage.

HIPPIES WERE YOUNG PEOPLE, MAINLY  MATERIALISM IN SOCIETY, THE BORING
FRROM THE MIDDLE CLATSSES, WHO RROUTINE OF NINE-TO-FIVE JOBS,
RUEBELLED AGAINIT SOCIETY INTHE SIXTICS ORDINARY FAMILY LIFE, AND WARL

e AND EARLY SEVENTIES. THEIR. SLOGAN WAS ‘RAAKE LOVE, NOT
« SOWHAT DID THEY DO? THEY ‘DROPPED  \ya Ry, _

< OUT. THEY LEFT THER THIS LIFESTYLE REALLY SHOCKED
* COMFORTABLE MIDDLE- THEIR PARENTS.
2 CLASS HOMES AND . oo | Tte.,  HOWEVER, IT WAS
PO R M e D L *e, NOT ONLY THEIR
: COMMUNES. THESE o T & % LIFESTYLE THAT
s WERE OFTEN IN THE  * HLPPIE;;,: e SHOCKED, THEIR
s COUNTRYSIDE, AND °, - o APPEARANCE DID
s THERE THEY USED TO e, | .+*" TOO.BOTH BOYSAND
o GROW VEGETABLESAND  “eo, ces*" GIRLS HAD VERY LONG
s KEEP FARMANIMALS. THEY HAIR, OFTEN WITH FLOWERS

s WENT TO OPEN-AIR POP CONCERTS, IN IT. THEY USED TO WEAR. FLARED

L .

:WHEP\E SOME OF THEM DANCED NAKED TROUSERS OR. LONG SKIRTS AND
* AND TOOK DRUGS. THEY WENT ON SOMETIMES WENT BAREFOOT. '

PROTEST TODAY MOST HIPPIES ARE HIPPIES NO

MAR.CHES AGAINST WARS T LONGER. THEY LIVE MIDDLE-CLASS LIVES
PARTICULARLY THEWARIIN VIETNAM, AND WORRY ABOUT THEIR. CHILDREN

THEY WERE AGAINST MANY THINGS: A ND PAYING THE BILLS! e

o0

EXY
B0 8BS BEIO00O0C000OINOOBOOELESDDOVO0EEDEOODBODTROD

0 O0SSQ0TORDOIDIRABIDO VAN ARDOOODRRTEON OO N NGOV ODRDBOOSTIEES D

b} The following ideas relate to the text are in disorder.
Order them according to the text. (a - e)

____ Hippies rebelled against society, war and ordinary family life.
____. They left their homes and formed communes.
... Their appearance and their lifestyle shocked their parents.
Hippies don't exist anymore. |

____ Hippies were young people.



c} After you have ordered the ideas, you are going to rewrite the pas-
sage in a different order. You will begin from the last part of the pas-
sage until you get the first part:

The following points expiain how to play a cassette tape. Put them in
order. {1 to 6}

CLOSE THE CASSETTE COMPARTMENT DOOR.
. PRESS PLAY
.. PULL OPEN THE CASSETTE COMPARTMENT DOOR.
_ADJUST VOLUME TO A COMFORTABLE LISTENING LEVEL.

.. INSERT A CASSETTE TAPE INTO THE CASSETTE GUIDES.

v



Imagine you have to tell a group of people how to treat snake bites.
30 ; : o
Rewrite the instructions in order. The first one has been done for you.

,___::',—:; m.,.n. =

The Secretoﬁthe techmque 1s* 0 make. the b

B

i ”“"“T. fug.li"c"ifﬁt‘;t 1€ hody:s o
-must,e:‘sat‘,ﬂ”_ i mstead:oihedfdown

'é‘_é Sto préiren the

First of all, calm the victim down.

XN WwN —

Have you ever cooked? In this activity we are going to explain a spe-
3 ]_ cial way of cooking shrimp. However there is a problem with the recipe.

The cooking steps are in disorder.

a) Read the ingredients

Shrimps in jamaica vinaigretie
(camarones en vinagreta de famaica)

Ingredients Lo serve five:

30 glant shrimps
10 oz. of jamaica Rowers
1 cup of jamaica syrup
2-cups of wine vinegar
T cup of olive oil
Fish broth

Sait and pepper

R v n S



b) Rewrite the steps in order.
Steps: -

* When the shrimp are ready, mix them with the jamaica concentrate.

Soak the jamaica flowers for two hours in a cup of vinegar, so that it is very concentrated.
Add the olive oll, the remaining vinegar, the salt and pepper to the mixture. .

* The shrimp-are cocked whole {in their shells) in the fish broth.

Once the jamaica flower concentrate is ready, strain it. ‘ ‘ .
* Once the shrimp are cooked, peel them. ¢

¢} Now you are going to write your recipe. You can look it up in a
book or in a magazine. Use your dictionary for difficult words.




. |

3 7] Lookat the following pictures 'Eé'ré.i‘l.illj/.‘ Can you find any differences?
Write the similarities and differences between both pictures. '

Similarities : Differences

33 Look at the following picture carefully. What are the similarities and
differences between these two boys?

Similarities Differences




34 The following chart describes 3 houses for sale Read about them and
find the differences and snmilarntues betweeh them.

House 1 House 27 ; House 2
Rose Cottage : Seaview Park House
5 115,000 "+ 135,000 [ s 05,000
o Built in 1750 ; e Built in 1927 ‘ e Built in 1915
+ 2 bedrooms, bathroom, ; « 3 bedrooms, « 3 bedrooms, bathroom,
living room, kitchen f + 2 bathrooms, living room, #  living room, kitchen,
« Beautiful garden . dining room, kitchen, : breakfast room
(20 metres long) 4 study . »« Big garage
+« 50 metres from the sea :} « Garage ‘ + Small garden (8 metres
« 2 kilometres from the 1« Garden (30 metres long) |  long)
shops and town centre. lz « 500 metres from the sea g + 1.5 kilometres from the
ﬁ « 1 kilometre from the ! sea
i shops and town centre. ! « 5o metres from the
i i town centre, next to
i the park
e P S B e e e e, I‘ o e e

if you were to buy one of these houses, which one would you buy?
Why?



some words (group work).

How
different
are men and
women?

€% TRUE! Left-handed males outnumber females.
Higher levels of male hormones before birth may
help the right side of the brain, which controls the
left side of the body, become stronger. 5Still, about
0% of people -male and female- are right-handed.

@YTRUE! But only after they are about 13 years old.
Until that age, boys and girls have the same abilities
in math. Some educators think that our society dis-
courages young women from being interested in

math and science, which are considered “masculine”

subjects.

§3TRUE! The ability to find the way on a map with-
out physically turning it around seems to be stron-
ger in men than in women. Women find their way
- by paying attention to landmarks such as buildings
and trees.

35 a) Read the following passage. Use your dictionary if you don't know

“I'love the idea of there being two sexes, don’t you?”

4} TRUE! Girls tend to have higher motivation and
better grades in foreign language classes than boys.
However, most language teachers are women, which
reflects the attitude that language study is a “femi-
nine” area. In classes with male teachers, boys do at
least as weli as girls,

{5} TRUE! Men and women are obviously different
physically, but you may be surprised at the differ-
ences in coordination. Although men have more ac-
curate aim when throwing an object at a target,
women show better coordination at precision tasks
such as placing a small object in a tight space,

Q\é\ TRUE! These facts are based on averages for
males and females in the U.S. -but almost nobody is
average! About half of the population is either above
or below average for any factor. The woman sitting
next to you on the bus in New York or Chicago may
be a brilliant nuclear physicist, and the man in front
of you may be a gifted language teacher. sa)

b) With your partners write two things about which you égree and

two about which you don't.
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Read the following future plans of two people and then complete the
chart below.

%zmn

When ] grovy ugp J'm going to be a ballet Aancer.

J love Aancing, ] 40 Aancing three times a wveek.

T'ws going to travel all sver the orlA and J'm going to learn French and Russian becanse ]
tvant to Aance in Paris and YHoscorv. Jm not going ts marry until P 35 and then J'm going
to hiave tove chilAren; JA Like first a girl and then a boy -bnt maybe J can'’t plan that! J'u going
to vpork wntit T 71 7 “m Aoing o teach Aancing and ™ 0ing to spen A Aance schpol.

T like pfﬂnning my futnrz -i£% very e.\c::iting."

/ } {ar 40

TOhen I retine, well, I'm s0in; to lesin Russian -9 can already speak French, Jtalian, and
German and I want to learn another language. V'm going to learn to drive. J never had time
to learn when 2 was younger. Then N'm soing to buyy a car and a tent and travel all over the
world. )'m not going to wear boring clothes. .

D'm tived of blouses and shizts. /Ny two children say I'm crazy, but when J come home from
my travels I 'm soing to write a book and become a TO. Stau.

Name

Similarities Differences

Gema

Margo




37 Look at the four pictures. Can you understand the story? Why is |t
funny?

Write a short paragraph about each picture and create the story

38 Look at the pictures. Write a short paragraph about each picture to
write the story.

Then he. . .



Marsha . .. home

a) Look at the picture carefully. . .
39 . aa—

b

b} What do you feel when you look at the picture? Write your impres-
sions and what you imagined.
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c] Ask the same questions to same of your classmates and write their
answers.

a) Look at the picture very carefully. .

b) What kind of feelings does the picture produce for you?
* What do you see?
* What do you hear

* What do you smell? ' .

c) Describe the picture. Use your feelings.

d)Compare your description with your classmates:




b} Answer the following guestions

1. Imagine that you are in a helicopter. Describe the city, what you see, what you hear.

c) Now imagine that you are in the same city but in a park. Destribe
the city, what you see, what you hear, what you smell, what you are
touching and tasting.’

42

These six pictures make a story. Put them in the correct order and
then write the story.

* Note: This man is a juggler. He is juggling fruit.

~ Order:

“The unsuccessful juggler”
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The following passage is a report from a newspaper.

Last night three thieves stole a painting from the home of Mr. Dick.
The painting was from the sixteenth century.

It was very expensive.

Mr. Dick said he heard naises in the middle of the night, but he didn't
pay attention. The security guard, Charles Potts, didn't phone the police - .
because he was tied hand and footgm -

The thieves...

Read it and complete the report.

44

Someone found a bottle in England last year.

There was a message inside it, but the first part of the message was
ereased. Can you guess the missing paragraph?

wedgna Alignam enat velutpat. Lt evisi onim A4 minim venidm, guis nestrud cxerch fation allameorger

suseigit Lesortis nisl at ZDelor sit amat, consectetner adigiscing elit, sed Aim nonnmmy swith enisned tine

The istand is very far from Australia.

There is A small viver, so ] Aave a Lot of voater.

There is an ol A rhined farmhonse o the island, Sut no one Lives there trymore. J am living in the farmhonse,
and so there Are A feev 445,

“There.are a Lot fﬁnfa,vptz;: ‘e tired of them! Yon can't eat thews everyday.

Ase, please come AnA Tescne me soom. (14)

.
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Gary Smith is.a boy that likes climbing mountains very much. The news-

paper related nis last experience, but one part of it is ereased. Com-

plete it
Three days lost and alone in a mountain

Gary Smith celebrated his 18th birthday, yesterday but he is Tucky o be alive.
In March this ycar, he was climbing the highest mountain of England, when
he lost his way and spent three days in sub-zero temperatures.

"My friends laughed at me for having so much survival equipment. but it saved
my hife!”

On the first night, the weather was so bad that. . .

Mountain rescue tcams went out to look for Gary, and found him at 1.00 in the
morning. A helicopter took him to hospital, where he needed man operations. cse

46

Inspector Grant is at Lady Alton’s house.

Someone has stolen her earring.

Inspector Grant is recording the conversatlon and there are some prob-
lems with the tape recorder. Complete the part of the conversation
that is missing.

- Lady Alton:
One of my earrings is missing. | can’t find it anywhere. This is the other one. They are very
valuable. They are emeralds.

- Grant:
Why did you call us?

- Lady Alton:
- Well, it's obvious! Someone stole it!

= Grant:
When did you fast see it?



- Lady Alton: ,
This morning. | was wearing the earrings this morning.

« Grant:
Yes...

- Lady Alton: ,
! was talking to the gardener, outside the front door, when my cleaning lady, Mrs. Vicker, arrived.

- Grant:
What time was that?

- Lady Alton:
it was five past ten exactly. While | was talking to him, the telephone rang. | came info this room and
I answered it. | took off one of my earrings and putiton . ..

- Grant:

-Lady Alton:

« Grant:

-Lady Alton:

- Grant:
Hmm. Who was in the house while you were out?

- Lady Alton:
Mrs. Vickers.

- Grant:
And where was the gardener?

- Lady Alton:
Oh, yes Tom. He was working in the front garden.

- Grant:
Hmm, .. Well, Lady Alton. | want to ask them some
questions. as- .




47 Complete the spaces in this story.
You can use as many words as you like.
Note: there are many possible answers. You choose!

“I'was sitting outside the house when | saw it. It came down from that mountain
over there. It was the biggest A have ever seen. It had two big and
along DDDDD Well, | was frightened.

I can tell you that. It stopped DDDDD and then it [:IEIDDDl My little
dograntowardsit, and it DDDD | ran to the telephone, and | DDD[:ID
but it was no good. The telephone D[:IGDD .

Well, | went back outside, and it [ _J_].

| haven't seen it singe! cm'

48 Complete the story. Use only one word.

A SAD STORY OF A SAD MAN

One Sunday evening two men met in a Mexican bar. One of them was very un-
happy.
‘Life terrible, everything in the world is really boring; he said.
‘Don’t say that', said the other
‘Life is marvellous!

world is so exciting! Think ltaly. it's a wonderful country. Have

v




you ever been there? ‘Oh, yes. | went there year and | didn't like it!

Well, have ' ever been to Holland? Have you seen the
midnight sun?

‘Oh, yes I went 1984 and | saw the midnight sun. | didn't enjoy it
‘Well, | have just returned a

safari in Africa.

Have you ever visited 7

‘Yes, went on a safari in Af-

rica last year and | climbed Mount Kili-

manjaro. It was boring!

‘Well," said the other , "1 think

that you are very ill. Only
best psychiatrist can help you.

Go see Dr. Greenbaum in
Harley Street!

1 am Dr. Greenbaum,” answered the man
Sadly. o8 ’

49 a) Which of the following secondary school rules do you think are
normal for secondary students and which are illogical? Underline the
iflogical rules.

TOALL STUDENTS

1. You must wear a school uniform at all times. You must not wear jeans or trainers, large
earrings or make-up. '

2. Don’t bring any of these things to school: Knives, chewing-gum cigarretes, matches,
radios, personal stereos, or anything dangerous.

3. These rooms can not be used when there is no teacher present: laboratories, workshops,
typing rooms.

4. Students must bring their own equipment to every lesson.

5. You must stay at school at lunchtime unless you go home for lunch.

6. When you are moving between rooms or buildings, you must walk, not run. Remember
to keep to the left.

7. Late arrivals must report to the school office.

| 8. Keep the school clean at all times.

9. Don’t have money, watches or other valuables in the classroom. Give them to a teacher
or don’t bring them to school. :

10. If you want to bring a bicycle to school, you must have a permit.c42)

v



B} Explain why the rules that you underiined are illogical.

50 Tony and Susy are talking on the phone. There are some mistakes in .
the conversation, find them and rewrite the conversation.

Tony: Hello?

Susy: Hi, Tony. How are you?

Tony: Fine.

Susy: | called before, but you weren't home.
Tony: What time did you cail?

Susy: | wilt call you in an hour.

Tony: | went to get a newspaper.

Susy: Well, do you want to go to a movie
after class tonight?

Tony: When do you want to see the
movie?

Susy: I wani to see ‘Batman and Robin’
Tony: How is it playing?

Susy: At cinemex Perinorte.

Tony: All right. See you in class.



51 a) Read the following passage and circle the three short sentences or
paragraphs that don't belong to it.

IN SEARCH OF QUR ANCESTORS

Cenetics in the science which is becoming more and more
important at the end of this century.

The use of DNA studies by judges and police is one aspect of the work
of
these scientists. Their task concentrates on research into |!lnesses and ways
of curing them.

Nobody knows exactly the number of scientists that exist all over
the world.

Experts think that the fundamental danger of genetic research is
the A
possibility of making genetic changes to the human race.

When considering the human race we should take only people
into _ .
account, not the color of their skin, their culture or their religion.

DNA studies are also used to determme the age of the human
race. According
to a recent study in the prestigious magazine “Science”, all men and
women have a common “father” who lived about 270, OOO years-ago. In
another study it was said that the common “mother” of humanity lived in
Africa 200,000 years ago.

Africa is one of the five continents of the world. It has 696 million people and its weather
is warm.

These DNA studies are based on an analysns of the ‘genetic variations of different
chromosomes and calculation of the time required for the mutations to have taken place.ae

v




- b} Rewrite the reading in your own words.

52

"1, too
l, too, sing America.

| am the darker brother.

They send me to eat in the kitchen

When company comes,
But | laugh,

And eat well,

And grow 1

Tomorrow,

I'li be at the table

When company comes.
Nobody'l ____ .2
Say to me,

“Eat in the kitchen,”
Then.

Besides,
They'll see how 3lam

And be 4

[, too, am America. an

The following poem was written by Longston Hughes.
a} Read it. Choose the best words to complete the poem.

1. strong/in good shape/big.

2. risk and/dare/venture and

3. good-looking/pretty/beatifut
4. a_shamed/humiliated/uncomforted.



b} Answer the following questions and compare them with your class-

mates. :

2. Whatis he (she)taliking about? .
3. Where is he {she)? ,
4. How does he (she) loolkddike? -

53 Change the underlined expressions for more polite expressions, and
rewrite the conversation. :

E
: : : . |
Nicole: Hi, Caroline. | want to introduce you a very special person. Come on.
|

George: Oh, hi, Mrs Johnson. How are you? :
Nicole: Fine, George, I'd like you to meet Caroline Richards.

|
George: Mmm., hi, Mrs Richards.

Caroline: Nice to meet you too. Nicole tells you are from.Brazil.
George: Un huh. Tell me the time.

Nicole: It's quarter after nine.
George:_Sorry?

Nicole: 9:15.

George: Oh, 've got to go I've got to meet
Tomiko at 9:30. It was nice to meet you, Mrs.

Richards.

Caroline: Nice to meet you too.

Nicole: See you later, George.




54 The following letter of complaint is written very politely.
a) Complete it by choosing the most appropriate word.

_'25thNevemberl990 o p C o Flac2d L

Thé Manager ~ . ... . ss-viuage’R’bad

Orange Granoe Hotel e Alverstoke
Woodstock o '_ L HantsHA14 DF‘J*"_
_'CambndneCBRTNO L

i.\Deaerr S

" lam wrltlnn to comp]zun about a number of 1nc:1dents Wthh ocurred durmg‘ -
my stay in your (1) - from seplember 18th to 23rd When my. |
~ wife and 1 arrived, the recepcmmst told us our robm was not yet ready and -.;
- suggested we should wait in the bar. We waited for 45 minutes, but lhe_f:..?
barman refused to open the bar and serve .us. The room was.very. (2):-
‘ ' but there were no towels in the bathroom and the recepcmmst"': ‘,
' said no-one could bring any for an hour. When I asked why it was going to -
be so- long she replied that they were (3) . When we had dmner o
© in the restaurant the meat was 4) _ we could hardly eat it
’ When the walter br0u°ht the bxl] I wanted to know. why we had been charcved',i
“fora dessert.we. didn’t have and he was- most (5) He only-'j",_r.,'
agreed to-change the bill affter an argument. I mentioned this to the-'"","_'-
headwaiter who (6) : to me. _ o
b picinensiie] - Tam very unhappy with the quality.of the service and my w1fe was extremely
2 innsehickics “dissappointed as one of her friends assured us the hotel WS, excellent l
3. ghiovt-stalfecswilhout hope you w1ll look mto lhese 1nc1dents : : :
WOTHRETS C : : R o
A, liker & stong/so logh s L Co ‘_f ,_I'lgok forward to hezi[ino from y()u
S, UnpiERsant/asiioniie T L Yours falthfully, Xy
O i ming anout/ paic O
130 attenlion.

. Rooers (am S

b} What are the parts of the letter? Ask for your teacher’s help if you
need.
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1 ? o
Imagine that you are in front of a mlrror You are looking at your im-
age and you want to tell yourself somethmg Write a letter to yourself.
Write about the problems that you would like to solve or the good
things you would like to do. Write about the aspects that you like
about yourself and the ones that you don't. Write about your relation-
ships with your family and friends.
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Make up a story with all the picture
with your classmates!

- et

s below. Then compare your story




1%
~J

The following letters were written by some adolescents like you. Cor-
rect the letters and then answer them.

.

PROBLEMS WITH LESSONS

'm very worried because the lessons at school are too difficult for me |
don’t understand them but the others in the class know what the
teachers are talking about Who should | talk to we have exams soon
and I know I'm going to fail them My parents will be furicus because
they think I'm doing ok

Please help
Suzie 14

# ® " 000008 8SERSESS0S SO0 GE eSS NSNS PSSR DR

Correct the letter. Write commas, periods or question marks in the
correct places. Then write an answer to the letter.




@ ---'llllll.... .
.'-"‘ Tay
.
.
*

Ny
o* - MY FRIENDS STEAL .
g some of my friends steal things from shops after
- school. usually it's sweets, but some of

y them steal bigger things tog, and sell them or
. just give them away. they keep telling

% me to go with them,and call me names because

hs i don’t want to. they say i'm a coward.

.
*e i don't want to steal, but i don’t want to look
’0. stupid. either. what should i do!?
..
.. . “
simon, 13 .®

>
o
¥y »
[ a®
..'ll-lllnll!"

Correct the letter by writing capital letters where needed. Then write
an answer to Simon.

ROSES ARE RED

1 am in lobe with a girl whao is veri attractive.
A friend introduced us. She doesn’'t know how
[ fel. | habe her address and telefone number,
but | don't know wat to do.

Should | call her? | could send her some
roses or chocolates, but | can't decide which
is beter. If | send somethin, what should

[ write on the card?

Richard, 15

Some words are spelled incorrectly. Correct them and then write an
answer to Richard.
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Exercise 1|

The exercice helps students to develop their cognitive skills of selection

and correlation.
Check the exercise with all the class. Ask some of your students their

opinions.

Exercise | 2|

4

The exercise helps students to develop their cognitive skills of selection

and correlation,.

Check the exercise with all the class. Ask some of your students their
opinions.

There is no one possible answer, the important point is that students

express their ideas in writing.

Exercise 3

“The exercise helps students to develop their cognitive skills of selection
and correlation as they put their choices in order according to their
preference.

Students could check the exercise with a partner.

Exercise I 4:

The exercise will help students to develop their cognitive skills of analysis

and selection.
Students will have to answer the excercise by themselves. Check it with all

the class.



Exercise 5

The exercise helps students to develop their cognitive skills of analysis and
selection.
It also helps to practice vocabulary associated with professions.

Check the exercise with all the class. Ask some students their opinions.

Exercise l 6:

The exercise helps students to develop their cognitive skills of analysis and
correlation.

If students don’t know some words they can use their dictionaries. Check
the exercise with all the class. _

Encourage the students to tell you the characteristics of scientific, literary
and journalistic texts in order to know if they answered the exércise
correctly then tell them the correct answer.

A scientific text is very objective. Their éentences keep a specific order:
subject and then predicate.

The words used in this kind of test have only one meaning, for example:

heart, organ, muscle, etc.

- Answer key:

b) Scientific (2)
Literary (1)
Journalistic (3)



Exercise 7

The exercise helps students to develop their cognitive skills of selection

and correlation.

Students can work in pairs.

Answer key:

General interest Magazine:  Scientific Magazine:

* Elle * Saber ver

* Eres * National Geographic
* Somos * Geo Mundo

* Teleguia

*Ta

Music Magazine:

* Hit parade

* Notitas Musicales
* Rock and Roll
popular

* Hard Rock

*Toca Rock

If you wish to add Something else to the exercise, bring different types of

magazines to class pass them around and ask the students to choose two

magazines of the some type. Students will have to explain in writing‘ﬁvhy

those magazines belong to the same group. For example they can pay

attention to the type of pictures, language, articles, commerits,

advertisements, etc. They can work in pairs.

Exercise

The exercise helps students to develop their cognositive skills of selection

and to express their ideas in writing.

Check the exercise with the class.



Exercise E

The exercise helps students to develop their cognitive skills of analysis and

selection.

Check the exercise with all the class. Then ask your boys which topic they

believe mostly for girls and ask the girls which topic is for boys. Students

can write a short paragraph about it. After that let each part of the group

talk about their preferences.

Answer key:

Topics for giris:

* 10 tips for dieting

* Fashion and make up

* The best places for shopping
* The first date

* Good and bad teachers

Exercise 10 I

Topics for boys:

* Tatoos

* The best rock videos

* Cars and motorcycles

* Videogames

* The best American football players
* The first date

* Good and bad teachers

The exercise helps students to develop their cognitive skills of analysis and

selection.

Students can check their answers with a partner.

Answer key:

Woman: .

€ D E H I

- Man:

f>
lev
I
I
I



Exercise 11

Students will practice arranging elements in order of preference.
(The name of some movies are translated to Spanish because those were
the names given to the movies in Mexico.)

Check the exercise with all the class.

Ansewer key:

. Dangerous Liaisons

. Pretty woman

. Sleeping with the enemy
. Batman returns

. Wolf

. Jurassic Park

. Speed

. Independence Dayv

b o Ny W R e

. Batman and Robin
10. Men in Black
11. Speed 11

Exercise I 12

Students will practice the way in which they put words in alphabetical

order. Check the exercise with all the class. As homework, you can ask
your students to investigate the biography of the presidents in order to
prepare a short presentation for the class. Remember that the homework

must be written.




Answer key:

Differencces:

* Gema is young and Margo is old.

* Gema is married and Margo is not.

Gema wants to have an office (as a ballet dancer) and Margo wants to
retire and she wants an office but Just as a hobby (she wants to become a
TV star),

Exercise

The exercise helps students to develop all their cognitive skills.
After students have finished the exercise, check the exercise, with all the
class. Ask five or six students their versions of the story. The versions are

not going to vary too much.

Exercise

The exercise will help students to develop all their cognitive skills.
Divide the class in four or five groups. After they have finished, all the
groups will have to read their story in front of the class. Students will have

fun with the dilferent versions.

Exercise

The exercise will help students to develop all their cognitive skills.
Students must answer letter a and b by themselves. Ask your students to
walk around the classroom and ask to five or six of their classmates letter
¢ At the end of the exercise ask some students about the comments of

" their classmates.

20



3. In January, 1988, a man . . .
4. In 1991 more than 500 . .

5. In December 1993. . .

6. In January 1995. . .

7. In February, 1995. . .

Exercise 14

The exercise helps students to develop their cognitive skills of analysis and
establishing order.

First of all students have to investigatg the geologic areas in order to
answer the exercise. Then students co\uld be divided in groups. Each group
could reconstruct an era.

The class could form a bi;g wall chart (from the floor to ceiling). Students
can use many colors and drawings as in the example. Remember that the
information that students look up must be handed in.

Help them with the wall chart.

Answer key:
Cenozoic: *Quaternary

* Tertiary

* Cretaceous
Mesozoic: . * Jurassic

* Triassic

* Permian

* Pennsylvanian

* Mississippian
Paleozoic: * Devonian

* Silurian

* Ordovician

* Cambrian
Precambrian: One celled animals



Students could select the most important data from their research and

write it on the wall chart.

Exercise

15

The exercise helps students to develop their cognitive skills of analysis,

selection and order.

Check the exercise with all the c.lass. ‘

/

Use the exercise for practicing the name, pronunciation, geographical

position and history of each country.

Answer key:

Biggest arcas:

1. Russia

. Ukraine
. France

. Spain

. Sweden

. Germany

. Finland

o ~ O~ W N

. Norway
9. Poland
10. Italy

6,

592,692 sqmi
233,206 sgmij
210,026 sqmi
194,897 sqmi
173,732 sqmi
137,857 sqmi
130,558 sgmi
125,182 sqmi
120,725 sqmi

O N O N od W

Smallest arcas:

1.

Vatican City

. Monaco-

. San marino

. Liechtenstein
. Malta

. Andorra

. Luxecmburg

. Slovenia

9.

Macedonia

116,324 sqmi 10. Albania

0.2 sqmi
0.6 sqmi
24
62
122
175
998 sqmi
7,719 sqmi
9,928 sgmi
11,100 sqgmi -

sgmi
sqmi .
sqmi

sgmi



Exercise

The exercise helps students to develbp their cognitive skills of analysis,
selection and order.

Let students answer letter a and b by thenselves, them they can answer
letter c with a partner.

Students can check the exercise with another pair.

Your can use the exercise when your grammar program calls for it.

Answer key:
b) Youngest - Oldest

Alex
Mathew/Chris
Stephanie
Emma
Claudia
David
Nigel
Caroline
Victoria
Simon

. Patricia
Kenneth
Joy
Ruth
Bernard
William

Winifred



Exercise

The exercise helps students to develop the cognitive skills of analysis

selection, order and alphabetical order.

Check the exercise with all the class. Then you can choose one of the

poems mentioned in the exercise, read it aloud and try to analyze it with

the class. Look for adjectives, comparisons, metaphors, etc. After that ask

the students to write their own interpretation of the poem. Finally collect
all the papers and ask your students to choose a different paper from

theirs. The objective is that students realize possible different

interpretations for the poem.

Answer key:

a) 1.

2.

o N W

Benet, Stephen Vincent

Crane, Hart

. Dickinsbn, Emily

. Eliot, T.S.

- Emerson, Ralph Waldo
. Jeffers, Robinson

. Lee Masters, Edgar

. Lowell, Robert

. Poe, Edgar Allan

10. Pound, Ezra
11. Sandburg, Carl
12. Whitman, Walt

b) 1827, Poe
1867, Emerson
1888, Whitman
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1909, Pound
1915, Lee

1916, Sandburg
1924, Dickinson
1925, Jeffers
1928, Benet
1930, Eliot
1933, Crane
1946, Lowell

Exercise

The exercise helps students to develop the cognitive skills of putting
different elements in order.

It will also help students to get used to using the dictionary .

Answer key:

1. Nasal capsule 5. Gill arches 9. Air bladder 13. Anus

2. Nerve for smell 6. Heart . 10. Kidney 14. Vertebrae

3. Brain 7. Liver | 11. Spinal Cord 15.-Ovary

4. Gill rakers 8. Intestine 12. Eggs 16. Muscle segments

Exercise 19

The exercise helps students to develop their cognitive skills of correlation
and selection.
Let students use their dictionaries if they don’t know some words.

Students can check the exercise with a partner.

11
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Exercise

The exercise helps students to develop their cognitive skills of analysis,
selection, correlation and expressing thernselves in writing.

Read the passage aloud, then let students answer the exercise by
themselves. After that, check the exercise with all the class. If students

don’t know some words, encourage them to use the dictionary.

Answer key:

b} Jaya’s intelligénc is much superior to the intelligence of other children.

He is a genius.

Exercise @

The exercise helps students to devclop all their cognitive skills.
Il students don’t know some words, let them use the dictionary.

Check the exercise with all the class.

Answer key:
There are four paragraphs in the reading,

Use the exercise for practicing the names of the coins and bills. Ask the
students that if they have coins and bills from other countries to bring
them to the class. If you wish, ask the students to investigate about the
history of some bills or coins. Remember that the information must be

written. After that students can give a brief exposition to the class.

12



Exercise @

The exercise helps students to develop their cognitive skills of analysis,
selection, logical order and putting their ideas in writing.
Read the passage with the class and help students to get the meaning of

the words by the context. Then answer the exercise with them.

Answer key:
b) Characters:

* Robin Hood

* Sheriff of Nottingham
* Maid Marion |
* Friar Tuck

* Allen a Dale

* Will Scarlet

* Little John

¢) Robin Hood and the Sheriff of Nottingham.

Exercise 23

The exercise helps students to develop their cognitive. skills of logic and
]
analysis. It also helps students to express theiy ideas in writing. ’

Check the exercise with all the class.

Answer key:
a) It is illogical that elderly people be looking for sex and violence in books.

They will be looking for more traditional books.

b) It is illogical that a man find a supermarket cart on a virgin mountain.

13



Exercise

The exercise helps students to develop their cognitive skills of analysis,
selection and logical order.
Check the exercise with the class, but first let your students give you the

answers and then correct them.

Answer key:

a) The number that doesn’t belong is number 30. It must not appear.
b) The number that doesn’t belong is number 29. It must not éppear.

¢) The number that doesn’t belong is number 47. It must not appear.

Exercise @

The exercise helps students to develop their cognitive skills of analysis,
selection and logical order.

Students can check the answer with a partner.,

Answer key:
Only one circle should appear in the middle of the sequence instead of two.

Exercise I 26:

The exercise helps students to develop their cognitive skills of analysis and

logical order.

Students can check the exercise with a partner.

Answer key:
The three questions have no answer because they are illogical.

14



Exercise

The t!axercise helps students to develop their cognitive skills of analysis and

logic!. It also helps students to express their ideas in writing.
For siome students the story could have certain logic, but not for others.
Neve:rtheless, the main objective is that students use their congnitive skills
to de:tect if the story is ldgical or not.

Ask _';four students which ones think the story is logical and why, and them

I
ask then who doesn’t and why.

|
Exerlcise

The exercise helps students‘to develop their cognitive skills of analysis,
selection and logical order of ideas.
Reac% the passage with the class. Students must get the meaning of the
words that they don't know by the context. Then check the exercise wit_h
them. If you wish, bring some magazines, records,lclothes, etc, about
Hippjies to the class. Put all these things around the classroom. Ask
students if they find some similaritics or differences between them and
hipﬁ;es. Students will have to pay attention to the kind of music, clothes,
thoughts, concerts, haircuts, addictions, etc. The Hippies appreciated.

|

It is advisable that after students have expressed their ideas orally, they

express them in writing.

Answer key:
|
¢) ¢ Hippies rebelled . . .

b They left. . .

d Their appearance. . .
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e Hippies don’t . ..

|
a Hippies were . . .

Exercise|

The exercise helps students to develop their cognitive skills of analysis and
logical order.

Check tht|3 exercise with all the class.

Answer key:
3 Close. .|.

4 Press . .
1 Pull. ..
5 Adjust.i. .

2 Insert. ! )

Exercise

The exercise helps students to develop their cognitive skills of analysis,
selection Lmd order. _ .

Help students with the meaning of the words: if they can’t get it from the
context, try with mimic and as a last option let them use the dictionary.

Students can work in groups. Check the exercise with them.

Answer key:
1 First ofall. . .

2 Then dcj; your . . .

|
3 The main object. . .

|
|
|
|
l 16
|
|



4 Don’fI: try to suck. . .
5 The victim must. . .
6 Take|a bandage. . .

7 Don’t tie it . .

8 The secret of the technique. .

Exerci?e

The exercise helps students to develop all their congnitive skills.

If students have problems with the meaning of some words they can check
them in the dictionary_.

After students have finished letters aand b, check the answers with them.
Then, as homework divide the class in group four letter ¢. Students will
have to {bring their recipe (written) to class and bring the ingredients for
making|their dish in front of the class. The rest of the class will copy the
list of tl'}e ingredients from the greenboard and write the recipe in their

notebook You can do this exercise on a holiday, for example, on

Thanksglvmg Day or Hallowecn, or make your own party.

Answer key:
b)

1 Soak t;he Jjamaica. . .

2 The sﬂrimps are. . .

3 Once ti‘he shrimps. . .
4 Once the jamaica. . .

5 Add to| the. . .

6 When the shrimps. . .

17
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Exercise 32

The exercise helps students to develop their cognitive skills of analysis and

correlﬁtion by making comparisons.

Students can answer the exercise with a partner and check their exercise

with a Idifferent pair.

Answer key:
|

Differelnces:

* the man’s cap

* the bus’ light

* the hand of the tallest monkey
* the height of the mountain

* the paws of the shortest monkey

. Exercise @

The exercise helps students to devclop their cognitive skills of analysis and

correlaltion by making comparisons.

Studen;ts can answer the exercise with a partner and check their exercise

with a different pair.

AnswerL key:
DiffererLccs:

* the tofy’s children
* their clothes’ style
* their l:'iaircuts |

* their height

* their (I:ourse

18



Exercise

The exlercise helps students to develop all their cognitive skills.
Help your students with the meaning of the words.

Check|the exercise with all the class.

Exercise 35|

The exercise helps students to develop all their cognitive skills.

Divide |the class into groups. Then read the passage with them.

If studtlants don’t know some words they can use their dictionaries or get
the meanmg by the context. After that students will have to answer letter b
When they have finished the exercise, you can divide the class i in two
groups {men and women) again. First ask each group the two things on
which they agreed and the two on which they didn’t. Secondly, ask
studen|ts to write on a little paper one similarity and one difference
between men and women. (The papers must not have their names).
Preparc two bags, onc for women’s papers and one for men'’s. Collect all
the papers and put them in scparate bags. Take one paper and read it
aloud. Ask students if they agfee or not. Let both groups comment. Try to

read all the papers.

Exerciée
The exércise helps students to develop their cognitive skills of analysis,

correlation and selection by making comparisons.

Check the exercise with all the class.

19
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Exercise 40

The main objective of the exercise is that students develop all their
cognitive skills through the expression bf their feelings. Encourage your
studenlts to really express their feelings.- Explain to the class that poets
and wr!iters use their feelings when they describe something, so tell them
that if they use the information that they wrote in letter b, they will be able
to write a better description in letter c.

Students can check their descriptions with four or five classmates.

!
;

Exercise

The exclrcise helps students to develop all their cognitive skills.
Let stuaents do the exercise by themselves. Then check the it with all the
group. Ask for some opinions. The point is that students learn to use their

feelings when they are writing,

|

i
Exercis;.e

The exercise helps students to develop their cognitive skills of analysis,
selection and logical order.
Students can work with a partrier. Check the order of the story first and

them ask them to write the story.

Answen key:
Order: é, e,a, f,d,b.
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Exercise )

The exercise will help students to develop all their cognitive skills,
Divide t[he class in five or six groups. After they have finished the exercise,
ask them to read their stories. It will be fun to listen to the different

versions of the same story.

|

T

Exercisje

|
The exercise helps students to develop all their cognitive skills,

Students must work by themselves. Check the exercise with all the class.

Ask some students to tell their stories.

Exercise .

The exerc1se helps student to develop all their cognitive skllls
Divide the class in five or six groups. After they have finished, they will
have to read their stories in front of the class. Help them with the meaning

of the words or let them use the dictionary.

Exerciscle 46

The excr‘cisc helps students to de(reIOp all their cognitive skills. _

They carll work in pairs. Check the exercise with all the class.

Help the;m with the meaning of the words.
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Exercise 47

The exercise helps students to develop all their cognitive skills.
Divide the class into five or six groups. Check the exercise with all the
class.

|
Students will have a lot of fun with the different versions.

Exercise | 48

The tlexercise helps students to devéIop their cognitive skills of analysis and
selection.

Students must answer the exercise bj themselves. Then correct it with all
the class. Some answers Have only one possibility but some others accept

two or more. Just pay attention that the answers conciliate with the text.

Exercise

The exercise helps students to develop all their cognitive skills.

Answer letter g with them, then let students answer letter b by themselves.

After|that ask some students their opinions.
|
|

Ansu}er key:

b

Elimi‘nate the illogical rules according with the rules of your school.

|
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Exercise 50

The exercise helps students to develop all their cognitve skills.
Studentg can work with a partner and check the exercise with a different
pair. ‘

Answer key:
M istakeg:

* Susy: I'will call you in an hour.
* Tony: When do you want to sce the movie?

|
* Tony: How is it playing?

Exercise

The exercise helps students to develop all their cognitive skills,
Read thei passage with all the class. Help students with the meaning of the
words or; let them use the dictionary. Students must answer the exercise

by themselves.

Answer key:
|
* Nobody‘ knows. . . the world.

* Into the human. . . or the religion.
* Africa is one of . . . weather is warm.

|
!@f

Exercise‘

The exercise helps students to develop all their cognitive skills.

The poem I, Too” was written by Langston Hughes.
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Read th{e poem with the whole class. H%lp the students to deduce who is
speaking. Focus the students in the kind of language that is used and the
feelings|that the speaker of the poem has.

- Explain|to the students that the words are synonyms, but just one of the

words of each group is the correct one. Then choose the best word to
complete the poem with the whole class. Let the students explain why they
chose the word.

If students don’t know the meaning of the words, they can use their

dictionaries.
{
|
Let students answer letter b by themselves and then review the answers
with all ithe class.
Answer key:

1. strong

2. dare |
3. beautiful
4. ashamed

Exercisq @

The exercise helps students to develop all their cognitive skills.
Students can work with a partner. Check the exercise with the class. The

answers ican vary, but remember that these must be polite.

1
Exercise‘ I 54'

The exert%ise helps students to develop all their cognitive skills.
Read the leltter with all the class and help students with the difficult words.

Then let phém answer the exercise by themselves.

Explain tL) students that the answers are very similar but that some of
|

them are |much more polite than the others.
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Help students to deduce the parts of a [Etier by paying attention to this

one.,

Answer key:
. hotel

. nice

. short-staffed
. 8o tough

. unplt:]‘asant

AW e

. paid #10 attention

!
Exercis‘re 55

The exercise helps students to develop all their cognitive skills.
Studentis must answer the exercise by themselves. After they have
ﬁnishedl, collect all the letters and hand them out to different people. Each

student!will try to guess whose the letter is.

|
Exercise 56

The exercise helps students to develop all their cognitive skills.

Divide the class in five or six groups. Explain to students that they will
h.ave to I’nake up a story using all the pictures from the page, without
exceptiop. |

After théy have finished, students will have to read their stories in front of
the class!. It will be f1_1n to listen to the ‘diferent stories based on the same
pictures.!

| .
Motivate your students with a prize for the most interesting story; in that

way students will put more enthusiasm into the activity.
1
| _
|
|
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Exercise

The exermse helps students to develop all thclr cognitive skills and the
same time they are practicing their spelling.

Each student must answer their letters. Chek the spelling with them and
give thérn time to find a solution for the letters. Then ask them their

opinions.

Answerl key:
t
|

Letter ]|

i
PROBLEMS WITH LESSONS

|
I'm \‘rery‘ worried because the lessons at school are too difficult for me. I
don’t understand them but the others in the class know what the teachers
are talklng about. Who should I talk to? We have €xams soon and I know
I'm gomg to fail them, My parents will be furious because they think I'm
doing OK
Please hlelp;

I
Suzie, 1i4
Letter 2

| .
MY FRIENDS STEAL

‘Some of 1my friend steal things from shops after school. Usually it’s sweets,
but some of them steal bigger things too, and sell them or just give them

away. They keep telling me to go with them, and call me names because I

27




don’t walnt to. They say I’'m a coward. I don’t want to steal, but I don’t

warnt to look stupid, either. What should Ido?
Simon, 13
I .

Letter 3

ROSES ARE RED

[ am in love with a girl who is very attractive. A friend introduced us. She
doesn’t lénow how I feel. I _llav_é her address and telephone number, but I
don’t know what to do.

Should Iicall her? I could send iler some roses or chocolates, but | éan’t
decide which is better. If | send something, what should I write on the
card? ;

Richard, 15
i
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CONCLUSIONES

Es ‘muy comin que diariamente realicemos de manera

mecanica, ciertas actividades sin darnos cuenta si éstas nos -
| 4 Ve .

resultan faciles o dificiles de llevar a cabo; sin embargo y a

veces | son estas actividades las que peor conocemos. Por

ejemplo, frecuentemente necesitamos escribir un recado, ya sea
en casa, en la escuela o en el trabajo y generalmente lo
escribimos sin pensarlo mucho. Sin embargo, cuando se nos dice
que se requiere que escribamos un texto determinado,
instantdneamente nos detenemos a pensar qué vamos a decir vy
como lo vamos a decir. Considero que es esta situacién la que
provoca QUe el redactar o escribir bien sea una de las tareas
mas dificiles a laé cuales deba enfrentarse cualquier persona.

Actualmente la  comunicacién escrita estd perdiendo
importancia debido tal vez a factores como la falta de tiempo,

falta de conocimiento, © no se tiene la necesidad en la vida

diariaﬂ etc. En lo correspondiente al salén de clases, los

alumnos no saben redactar, no por la dificultad de la

L ,
escritura, sino porque no se ha desarrollade un método que

realmente ensefie al alumno a expresarse por escrito.

1




En teoria 1los estudiantes del tercer afio de educacién

media basica deberian poseer un basto vocabulario, una gran

cantiqad de experiencias; podrian expresar sus ideas sin

imporqar que tan complejas sean y su cerebro tendria que haber
desargollado totalmente las funciones internas (jerarquizacién,
orden légicof seleccidén y relacién de las ideas). Sin embargo,
la realidad es otra, los alumnos presentan mucha dificultad
para qedactar.

gn la ensefianza actual se ha olvidado el aspecto principal
de la|redaccidén: el proceso interno o mental por el que toda

persona pasa antes de exponer una idea por escrito, de manera

clara |y precisa. Tanto maestro como libros existentes en el

mercado editorial se dedican a corregir la ortografia, o
proponen modelos a seguir si es que se quiere escribir una
carta,| un anuncio, una queja, etc. Y no es que'estos aspectos
externos de la redaccién'no sean importantes; sino que si los

| ' s y .
alumnos no pueden ordenar sus pensamientos, como consecuencia

no podran distinguir entre las ideas secundarias vy primarias
(seleccionar, relacionar y jerarquizar 1las ideas), y por
consiguiente no logrardn exponer sus ideas por escrito

(externamente) y mucho menos lograran dar un orden légico al

|

texto.

Uno de los principales objetivos de esta propuesta es

difundir la teoria de que la redaccién es todo un proceso que
|

. . .
requiere de dos partes: la interna y la externa, y si no se
|
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ejercita la primera de ellas! Hunca podremos expresar por -

escrito nuestras ideas de manera eficaz.

Como maestros debemos entender que 1lo primordial no es
corregirle a los alumnos sus fallas en el aspecto externo, sino
que conforme les ayudemos a ejeréitar sus habilidades internas,
formaremos estudiantes que redacten correctamente. Estas
habilidades deben ser ejercitadas sin importar la lengua en la
que se va a redactar. La parte interna de 1la redaccién
(Jerarquizacién, orden légico, relacién Y seleccidén de Jlas

ideas) [es igual para todas las personas; es decir, la redaccién

i
esta vista como un proceso mental o cognitive y los procesos

cognitivos son considerados universales, por lo que se puede
considerar en cierto modo que el proceso de la redaccién es
universal.

S%ria conveniente que los alumnos empezaran a desarrollar
sus habilidades internas desde los primeros afios de educacién
escolar. Los estudiantes deben aprender a utilizar primero sus
habilidades internas en su lengua materna, y asi cuando las
ocupen (en una lengua extranjera les sera mas fécil redactar en
la lengua extranjera.

MJ propuesta ofrece un material espeéialmente disefiado
para ayudar a los alumnos a aprender a redactar eficazmente,

C?n el cuadernillo los estudiantes podran ejercitar

1
habilidades intelectuales como 1la seleccidén, relacién, orden

légico |y jerarquizacién de ideas hasta lograr un cierto dominio
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de éstas. Ademds podran tefief la seguridad que una vez
jerarquizaaas y ordenadas sus ideas, redactaran textos
cohergntes {habran evitado el riesgo del desorden 3%
contradicciones puesto que sus escritos estardn basados en la
relacién de ideas entre si). Otra ventaja del libro del alumno
es que éste no ejercita los aspectos lingiiisticos involucrados
en la'expresién escrita.

gl material del alumno abarca uUnicamente la estructuracién

’ ‘ .
interna del texto, ya que como se comprobd los libros de texto

utilizados en el tercer afo de secundaria estan enfocados a

promover la estructuracidén externa del texto.

=3

1 cuadernillo .del alumno es tan sélo una muestra de 1la

gran variedad de ejercicios que puedan disefiarse para ayudar a

los lumnos a ejercitar la capacidad de seleccién, orden

—

. . ¢ oz ¢z .
l6égico, jerarquizacién y relacidn de ideas.

A los ejercicios se les dio el nombre de “actividad-tipo”

ya que de cada unc de ellos se pueden realizar diferentes’

variantes.

Este material resulta muy fécil de contestar debido a que
fue |creado especialmente para estudiantes que nunca han
ejerJitado sus habilidades internas envueltas en el proceso de
la rqdaccién; En los primeros ejercicios los alumnos ejercitan
una habilidad; sin embargo, los ultimos ejercicios incluyen

todas las habilidades. Podrian disefiarse mas cuadernillos

semejantes aumentando el grado de dificultad de cada actividad
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y dependiendo del grado escolafr que se esté cursando. Este

material puede utilizarse inclusive a nivel profesional, por
supuesto con diferentes lecturas y temas de mayor interés para

personas de mayor edad.
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