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INTRODUCCION

A lo largo de mi formacion profesibnal en el marco de la licenciatura en
pedagogia gue se imparte en la Facultad de Filosofia y Letras de [a UNAM, las
asignaturas que siempre representaron para mi un mayor reto y grado de
dificultad fueron la epistemologia y todas aquellas relacionadas con la
metodologia de la investigacion. Motivo por el cual procuré mantenerme alejada
de ellas.

No obstante lo anterior, mientras cursaba las materias de sexto semestre tuve
la oportunidad, a traves del Programa de Iniciacion Temprana a fa Investigacion
y a la Docencia (PITID), de incorporarme a un proyecto de investigacion sobre
las universidades publicas y privadas del pais que imparten la licenciatura en
pedagogia, en ciencias de la educacion o en educaciéon. Ahi me di cuenta de mis
carencias metodologicas y lo necesario que era para mi cubririas, aun contra
reloj.

La oportunidad para ello se me presentd cuando la titular del proyecto PITID
en el que fui admitida me permitié ingresar a su seminario de investigacion sobre
metodologia cuantitativa. Parte de los contenidos revisados en dicho seminario
fueron los disefios de repeticidon intrasujeto de caso unico, propuesta
metodoldgica de grandes posibilidades que llamé mi atencidn, sobre todo porque
la literatura sobre el caso destaca la potencialidad que éstos poseen para el
manejo y solucion de problemas educativos concretos.

En ese contexto tuve la oportunidad de profundizar sobre el tema y me
aboqueé sistematicamente a su estudio minucioso.

Durante ese proceso fui vislumbrando la posibilidad de aplicar dichos disefios
de repeticion intrasujeto de caso unico a la solucion de diversas problematicas

de aprendizaje en el aula y, finalmente, decidi estructurar un proyecto de




investigacion para ponerme y ponerlos a prueba. Para tal efecto, inicié una
revision bibliografica referida a investigaciones educativas concretas
relacionadas, sobre todo, con los mas recurrentes problemas de aprendizaje en
el aula; ahi me interesé, principaimente, en el proceso de ensefianza -
aprendizaje de la lecto - escritura y obviamente en los escollos que suelen
presentarse a [o largo de dicho proceso.

En el transcurso dei desarrolio de ese trabajo tuve la oportunidad de asistir al
Octavo Congreso Nacional de Pedagogia celebrado en Ciudad Victoria,
Tamaulipas, en el que participé con una ponencia que versdé sobre la
aplicabilidad de los disefios de repeticion intrasujeto de caso tnico en el marco
de la investigacion pedagdgica. La interaccién, resultado de esa intervencién, me
permitid introyectar de una manera mas formal la tematica trabajada y, al mismo
tiempo, me dejo advertir mis carencias en torne a ella. Internalizar los contenidos
del caso no fue tarea facil y constituyd todo un desafio para mi, pero conforme
fue factible acceder a mas bibliografia sobre el tema y discutirla en el seminario
antes referido, el trabajo emprendido fue paulatinamente cobrando sentido.

Surgio entonces un segundo reto: buscar y ser aceptada en una escuela para
probar la posible eficacia de estos disefios en el ambito escolar. Para el logro de
este objetivo me dirigi a las oficinas de la Secretaria de Educacion Publica
ubicadas en la caile de Republica de Brasil en donde me informaron que no era
posible atender mi solicitud a través de esa instancia y que era preferible gue me
dirigiera a algunas de las direcciones de educacion primaria o a la Direccidon
General de Servicios Educativos en Iztapalapa. Por la proximidad a mi domicilio
decidi acudir a esta ultima, donde recibi una respuesta positiva para lievar a
cabo mi trabajo de campo asignandoseme a la Zona Escolar no. 7 en donde se
me comunicd que en la Escuela Primaria Saturmino Herran era factible que

desarrollara ia investigacion de campo correspondiente.




En dicha institucién escolar me entrevisté con la titular, quien se mostré des:de
un principio entusiasmada con la propuesta metodolégica del caso brindandome,
durante todo el proceso, el apoyoc necesario para la realizacion de dicho trabajo.

La investigacion correspondiente 1a inicié a partir del 13 de marzo de 2000 y el
resultado de ese esfuerzo dic forma al trabajo que aqui presento.

Este quedd configurado en tres capitulos. En el primero de ellos hago
referencia al marco filoséfico que respalda a la investigacion explicativa de corte
causal que se desarrolla en el ambito pedagdgico. De ahi fue posible desprender
el estudio de la evolucidon de lo que hoy dia conocemos como los disefios de
repeticion intrasujeto.

En el segundo capitulo se expone la evolucion histérica de estos disefios asi
como la metodologia que los distingue; desde los distintos patrones y cambios a
los que puede enfrentarse el investigador a lo largo de la experimentacién hasta
sus caracteristicas mas generales arribando, finalmente, a sus posibilidades
practicas en distintas areas del conocimiento tales como, la psicologia, la
psiquiatria y la pedagogia.

En el tercer capitulo se hace referencia, en una primera instancia, a la
intencionalidad de nuestro quehacer indagatorio, apariado en el gue exponemos
algunas teorias del aprendizaje de las que se hizo factible derivar las posibles
estrategias y técnicas de ensefianza que habrian de coadyuvar, mas adelante, a
ver de lograr los propdsitos de nuestra intervencion metodologica.
Posteriormente, se describe la investigacidn de campo correspondiente. Ahi se
resenan, con bastante detalle, las metodologias seguidas en cada uno de los
tres procesos educativos que sirvieron de marco para probar los disenos de
repeticion intrasujeto de caso Unico en el ambito escolar.

Finalmente, en un Ultimo apartado, arribamos a conclusiones emanadas tanto

de la aplicabilidad de los disefios de repeticion intrasujeto de caso unico como de




las tres experiencias concretas de intervencién y, por supuesto, de Ias hipdtesis
planteadas.

El resultado del trabajo que aqui presentd es, en gran medida, producto del
apoyo institucional que he recibido. Sin él, dificimente hubiera tenido la
posibilidad de lievarlo a cabo. En ta! sentido, hago patente mi profundo
agradecimiento a la Universidad Nacional Auténoma de México y, en especial, a
mi Facultad de Filosofia y Letras, la que a través de los Programas de Iniciacion
Temprana a la [nvestigacion y a la Docencia (PITID) y de Becas para Tesis de
Licenciatura (PROBETEL}), me ha permitido iniciar ese proceso permanente de
consolidacién profesional a la que todos estamos obligados. Hoy, sin duda, estoy
mejor preparada para continuar mi formacion como especialista en el estudio del

fenémeno educativo.




CAPITULO PRIMERO: La investigaciéon pedagdgica desde la
perspectiva empirica analitica.

1.1 Breve visidn retrospectiva.

La curiosidad es el rasgo del ser humano que a través del tiempo ha
propiciado la creacién y el progreso de la ciencia y la cultura, el deseo de
conocer y explicar los fendémenos del mundo gue le rodea y de su propia
organizacién social, lo ha orililado a cuestionarse y a plantearse, a través de los
siglos, diversas y multiples hipdtesis que han requerido de tiempo y esfuerzo
para encontrar respuestas, por lo menos temporalmente validas, que han
propiciado, a su vez, nuevos cuestionamientos en sucesiéon interminable hasta
nuestros dias.

Esa actitud interrogante del hombre ante la naturaleza de ias cosas y ante si
mismo, ha dado origen a la aparicion del método cientifico; ta! circunstancia lo
condujo, con el tiempo, a distinguir entre el conocimiento sobre ia naturaleza y el
referidc a si mismo y a su entorno social y, como resultado de ello, se han
levantado, con identidad propia, [0 que hoy conocemos como las ciencias de la
naturaleza, las ciencias sociales y ias ciencias humanas.

De entre estas ultimas destaca, hoy dia, la pedagogia, en tanto disciplina que
tiene como objeto de estudio y analisis la educacion. El nacimiento de la
pedagogia, como tal, data apenas del siglo XVI; sin embargo, la educacion es
{an antigua como el hombre mismo aungue, desde luego, su concepcion se ha
ido modificando con el progreso del conocimiento.

El avance del saber, desde la antigliedad, se ha cimentado en gran medida en
la experiencia basada en los hechos; ese conocimiento empirico permitidé, por
ejemplo, que los griegos utilizaran la analogia y la metafora para demostrar
empiricamente aseveraciones que en su momento fueron convertidas en
conocimiento valido.!

Mas tarde, tras la decadencia del mundo grecolatino se abre un paréntesis en
relacion con la busqueda de la verdad a traves de la empiria; el cristianismo
paulatinamente traté de subsanar los excesos en los que incurrid la sociedad
romana por medio de una educaciéon moral basada en la fe, la que se convertiria
en el eje rector de una comunidad cuya estructura social habria de predominar
durante muchos siglos; en este interin, la demostracidn empirica fue suplida por
el principio dogmatico que no admitia, como sabemos, ni cuestionamientos ni
duda.

" Menéndez M., Libertad De fa demostracion empirica a fa experimentacion en pedagogia, p 18
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Hacia el siglo Xi, la influencia ejercida por los pueblos orientales sobre ias
creencias de los occidentales, condujo a cuestionar a las autoridades
eclesiasticas para que justificaran lo gque durante mucho tiempo habian
planteado como verdades incuestionables; ahi se fue gestado el movimiento
escolasticista cuyo objeto se centrdo en retomar a la razén como fuente de
consolidacion de la fe.? Este movimiento suscitdé dos grandes posturas en
controversia: por un lado, destaca el realismo, doctrina basada en las ideas
platénicas mediante la cual se sostenia que la Gnica realidad que podia ser
tomada como aceptable se constituia por las ideas universales, por el otro,
sobresalié la corriente nominalista, la que se adheria a la postura aristotélica de
que las ideas o conceptos universales no son mas que nombres, por lo que [a
realidad aceptable es aquella que sélo se localiza en los objetos concretos
individuales. A esta uitima pertenecié Tomas de Aquino,3 qguien bas¢ gran parte
de sus fundamentos precisamente en la metafisica aristotélica y enmarcéd su
planteamiento en “...las muy utilizadas sumas o compendios que comprendian,
como sabemos, las cuestiones, los articulos o cuestiones secundarias
subordinadas a las primeras, las objeciones o dificultades, los argumentos a
favor de la tesis sustentada y, por Ultimo, las contestaciones o soluciones. En
este contexio [Santo Tomas] afirmaba que el [conocimiento] encubria dos
posibilidades. el que se abria por la razdn natural que llegaba al entendimiento,
opcién que asumia como aprendizaje por descubrimiento; y e! que operaba a
través de otra persona como agente que incidia en la razén del que aprende,
posibilidad que denominaba aprendizaje por induccion”.4

En la transicidn entre ia decadente Edad Media y el Renacimiento, el
conocimiento empirico empezd a respaldarse en lo que hoy podria llamarse
experimentacion rustica. De ese periodo podriamos destacar a Victorino de
Feltre y a Juan Luis Vives; Victorino de Feltre seria, en los siglos XIV y XV, uno
de los primeros en experimentar algunas teorias formuladas en materia de
educacién, principalmente las planteadas por Vergerio, Bruni y Gasparino de
quienes derivaria su practica sobre ia ensefianza del latin y el griego a través de
la Iectursa de algunos clasicos como Platon, Virgilio, Plutarco, Quintilano vy
Cicerdn.

2 thidem. p.41

A ciencia cierta no se sabe si nacid a finales de 1224 o a principios de 1225 en Rocasecca, Italia. En 1239 parece
haber ingresado a a Universidad de Napoles y en 1245 se estima que se marchd a Paris para estudiar filosofia y
teologia a pesar de la oposicidn de su familia; ya estando en Paris conogid a Alberto Magno quien seria una gran
influencia para él, razén por !a que lo siguid a Colonia en 1248. En 1256 y hasta 1259 aproximadamente fue
nembrado magister después de obtener la licentta docenti acupando el cargo de catedratico dominico. Ya en 1259
Santo Tomas dectdid irse a Italia para impartir la catedra de studium curiae en Agnani, responsabilidad que asumio al
parecer hasta 1261, afio en que se mudd a Owierto para impartir la misma catedra hasta 1264. En los afios
subsecuentes siguio impartiendo sus catedras tanto en Paris como en ltalia. E} 7 de marzo de 1274 fallecid a la edad
de 49 afos en la abadia de Fossanova.

Menéndez M., Libertad Op. cit., p.44
S ibidem. p 52
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En este mismo periodo, Juan Luis Vives dirigié su preocupaciéon hacia la
renovacion de los métodos de ensefianza por medio del conocimiento basado en la
experimentacion.®

Vives, a su vez, gjercidé una marcada influencia sobre Francis Bacon, autor del
Novum Organum, quien habiéndose percatado de la decadencia del saber que
prevalecia a finales del siglo XVI, propuso dejar a un lado el Organon de Aristoteles
y abordar ef conocimiento por medio de un nuevo meétodo basado en ia
observacion, la investigaciéon y la experimentacion.” Bacon, conjuntamente con
otros filésofos como Ratke, Bateus y Tomas Campanella, ejercieron una influencia
determinante sobre Juan Amos Comenio,® autor de la Didéctica Magna.

Juan Amods Comenio aprendid, de Ratke y de Bateus, la forma o el modo de
reformar la ensefianza de las lenguas y, para tal efecto, elabord un textc llamado
Orbis sensualum pictus, hoc est, omnium fudamentalum in mundo rerum in vita
actionum -El Mundo en Imagenes-, el cual contiene gran cantidad de palabras
latinas de temas relacionados con la naturaleza y ia vida cotidiana, ordenadas de
las mas sencillas hasta llegar a las mas complejas, y que muestran fa forma en que
Comenio retoméd uno de los principios mas importantes aportados por Socrates; de
Campanella, por otro lado, retomo el principic de “interrogar a la naturaieza” a fin de
flegar a un conocimiento real sobre ella; finalmente, Sir Francis Bacon, le mostrd la
potencialidad del conocimiento de la naturaleza y la forma en como este se
relaciona con la educacidn. Las ideas progresistas de estos tres ultimos le
permitieron a Comenio desechar los tradicionales métodos cientificos de las
escuelas peripatéticas® y optar por ia observacién y la induccion para arribar al
conocimiento.

Comenio sostenia que "... la verdad y la cerieza de la ciencia no estriban méas gue
en el testimonio de los sentidos. [...] las cosas se impresionan en primer lugar e
inmediatamente en los sentidos y después por medio de elios en el entendimiento.
Prueba de esto [afiadia] es que el conocimiento sensual hace fe por si mismo; pero
en el raciocinio o testimonic ajeno debe recurrirse a los sentidos para mayor
certeza. No damos credito a la razén sino en cuanto es capaz de ser comprobada
por la induccion particular de los ejemplos (cuya certeza se afirma por i0s sentidos).
[Finalmente asentaba que] no se presta fe al testimonio ajeno contra la experiencia
del sentido propio. Por lo tanto, la ciencia es tanto mas cierta cuanto mayor
fundamento tiene en los sentidos". 10

Comenio, junto con el inglés Samuel Hartiib, el acaudalado holandés Geer y el
principe hungaro Segismundo, lucharon para que su pansofia alianara el camino

% 1bidem. p 55
7 Ibidem. pp.6* - 62
Escritor y pedagoge moravo, autor de importantes obras sobre didactica tales como. Didéctica Magna y El Mundo
Sn Imagenes.
Aquellas escuelas que sequian |a filosofia o doctrina de Aristételes
Comenio, Juan A Didactica Magna, p 110




de alumnos y maestros y aungue sus suefios muchas veces fueron frustrados, logré
inspirar a muchos otros que lo sucedieron; tai es el caso de Locke, Rousseau,
Pestalozzi y Froebel.

En las postrimerias del siglo XVII y durante el XVIli, al amparo de la Hustracion,
el hombre se dic a la tarea de ganarle terreno a la ignorancia, y del conocimiento
empirico llegd al conocimiento iluminado por la ciencia.

De entre los principales filésofcs de la Hustracidn destaca John Locke!! quien,
a través de su Ensayo sobre el entendimiento humano, expuso la importancia de
examinar los medios de apropiacién del conocimiento, asi como de expiorar la
naturaleza y los limites del conocimiento humano como medida necesaria para
hacer cualquier especulacion y demostraciones racionales.'? El ensayo fue
publicado en 1690, veinte afios después de que surgiera en Locke la idea de
escribirlo. Dicho ensayo comienza haciendo una extensa critica del innatismo, ya
que la maycria de las reflexiones y especulaciones de la época estaban
fundamentadas en ideas innatas;'® ahi afirma nuestro autor, que el alma es
semejante a una tabula rasa sobre la cual inscribe sus impresiones ia
experiencia y, en ese mismo rengién, agregaba gue es sdlo por ella que pueden
originarse las ideas, mismas que son representaciones de la conciencia.

Locke mencionaba que la experiencia tiene dos vertientes, una externa y una
interna; 1a primera se lieva a cabo por medio de las sensaciones vy, Ia segunda,
por medio de la reflexién del espiritu. También clasificd a las ideas en simples y
complejas;, las ideas simples, segin el autor, son resultado de la
experimentacion que se realiza a través de una forma pasiva del espiritu y, a su
vez, éstas se subdividen en ideas de sensacién (percepcién del frio, el calor y el
movimiento) y de reflexion {memoria y voluntad). De la combinacion de las ideas,
tanto de sensacion como de reflexién, se originan las ideas complejas; por lo
tanto éstas pueden ser definidas como el resultado de la unidén de diversas
ideas. A su vez, las ideas complejas, segun Locke, se dividen tanto en lo que él
llamo "modos", es decir, ideas que no son consistentes por si mismas, como en
las "substancias”, ideas que por si mismas si son consistentes. El planteamiento
anterior se derivd del estudio psicogenético realizado por Locke con la intencidn
de examinar la forma y el proceso del conocimiento y derrocar las concepciones
derivadas del innatismo.'* En sentido estricto, las aportaciones de este filosofo
sentarian las bases de la investigacién experimental para ilegar al conocimiento.

1 pe origen inglés naci6 en el afto de 1632 cerca de Bnstol. En 1652 ingresa a la Universidad de Oxford con fa
intencion de dedicarse al estado eclesidstico, pero quince afios después desiste de !a idea de seguir estudiando
teologia para consagrarse a la medicina. En 1665 ocupd el cargo de médico secretario del conde Shafteshurry, sin
embargo Ia agitada vida politica del conde le ocasiond serios problemas por o que decide refugiarse en Holanda
durante cinco anos. A Locke le apasionaban ios problemas politicos, educativos, econdmicos y religiosos de su
egoca, Io que lo levd a publicar su Ensayo sobre ef gobiemo y Pensarmientos sobre la educacion,
12 Mengndez M., Libertad. Op. cit, pp 68 - 68
13 Torre L., Fernando, et al. Introduccion a la filosofia del hombre y la sociedad, pp. 135- 136

4 ibidem. pp. 137 - 140




Contemporaneo suyo, George Berkeley'S llevo las ideas de Locke mas alld;
Berkeley, en su Ensayo sobre una nueva teoria de la vision, muestra su profundo
interés sobre la idea del espacio y sostiene que no sdlo por medio del sentido de
la vista es como aprendemos a distinguir la distancia entre los objetos, sinc a
través de la sensacién en conjunto que nos proporciona experimentar la vista y
el tacto con el movimiento.'® Sobre la sustancia material, Berkeley, a través de
su analisis, concluye gue no sdlo existe el objeto o {a materia propiamente, sino
también la idea o el concepto en torno a ésta, es decir, qgue a {oda cosa le
corresponde una idea o significado abstracto. Estas ideas abstractas son
simbolos que a su vez son ideas concretas o percepciones, las cuales
intentamos comprender prescindiendo de algunas particularidades.'” Es por elio
que a George Berkeley se le considera como el representante de la escolastica
del empirismo lockeano.

Mas tarde, David Hume'® se ocuparia de continuar con la labor de Berkeley
profundizando en el analisis sobre las ideas del espacic y de la sustancia
material. Con respecto a las ideas de la extension espacial y temporal, Hume
sostenia que éstas no correspondian a realidades objetivas debido a que el
espacio objetivo es aque! que se conforma por la ¢o presencia de impresiones19
simultaneas; por otro lado, afirmaba que la sustancia es la copresencia
constante de determinadas impresiones y el tiempo es la sucesion de diversas
impresiones y que cuando ocurre una sucesion constanie se alude a la relacion
de causa a efecto. Esta relacion, para el fildsofo, es una asociacion de ideas que
difiere de la asociacion por semejanza y por contiglidad en espacio y tiemp0.20
Este analisis realizado por Hume se basa, como aseverara el propio filésofo, en
la experiencia y s6lo en la experiencia.

Algunas de estas concepciones fueron compartidas por otros fildosofos de la
época de entre i0s que destaca Juan Jacobo Rousseau autor, como sabemos,
del Emilio y el Contrato Social, entre otras obras de importancia.

En el Emilio, Rousseau destaco la existencia de tres tipos de educacion: la de
la naturaleza, la referida al desarrolio interno de nuestras facultades y nuestros
organos; la de los hombres, la que ensefia como hacer uso del desarrolio de
esas facultades: y la de ias cosas, en la que es la propia experiencia la que da a
conocer los objetos.2! Rousseau sostenia que la educacion de la naturaleza no
depende de nosotros mismos y, en &l caso de las cosas, solo en parte; pero en
la educacion de los hombres, éstos habran de convertirse en los arbitros durante

15 Obispo anglicano que se propuso combalir a los deistas y librespensadores ingleses.
6 Abbagnano, N. y A. Visalberghi Historia de la pedagogia, p.353

17 bidem. p. 354
8 Fildsofo, historiador y economista, que nacié en el afio de 1711,

Segln Hume se entiende por impresiones |a copia de las deas, con la diferencia que as impresiones son méas
intensas y vividas.

Abbagnano, N. y A Visalberghi. Op, cit,, p.356
Rousseau, Juan J Emilio, p.7
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la apropiacion del conocimiento. Por lo tanto, segun el autor, la educacion es un
habito en el que deben confluir las tres grandes vertientes antes sefialadas.
Finalmente, cabe destacar que para Rousseau la ensefianza habria de realizarse
en contacto directo con la naturaleza con el propésito de que sea el propio
discipulo quien se enfrente con los fenémenos y asi se apropie de una leccién
por medio del juicio.

En ese mismo siglo XVIIi, destaca, en Alemania, un movimiento educativo
generado a partir de un renovado interés en los principios de la reforma y del
deseo de contrarrestar la influencia francesa. De ese movimiento, que recibid el
nombre de Nuevo Humanismo Aleméan, destacd, de entre sus principales
impulsores, Juan Bernardo Basedow?? (1723-1790). Basedow, filantropo por
conviccion, llevd a cabo una radical reforma educativa dentro de la gue propuso
erigir escuelas populares en las que se realizara una verdadera educacion del
ciudadano; escuelas burguesas en las que se lievara a cabo la ensefianza del
latin, el francés, la matematica y la fisica experimental, asi como la musica, el
dibujo vy la danza. Toda educacion -sostenia-, debia tener como caracteristica
principal el ser practica. Asi, por 6rdenes del principe de Anhalt quien estaba
interesado en sus ideas, Basedow fundd, en Dessau, un instituto al que
denomind Filantropinum; este establecimiento contaba con juegos que permitian
poner en marcha actividades vinculadas con meétodos placenteros, aungue
tambien eran incluidos ejercicios de endurecimiento basados en los postulados
lockeanos.Z3 De igual forma, este filésofo retomd la visidén filantropica de
Rousseau, en cuanto al esfuerzo por ofrecer al pueblo medios reeducativos de
bienestar a través de un oficio.

Por esa misma época, iImmanuel Kant?4 (1724 -1804) impartia la catedra de
pedagogia en la Universidad de Kénigsberg y debemos, a uno de sus discipulos,
Friedrich Theodor Rink, la tarea de recopilar y después publicar, con la
autorizacion del maestro, los apuntes realizados durante su catedra; esta obra
fue impresa bajo el nombre de Pedagogia, y en ella es facil advertir la influencia
ejercida por Rousseau y Basedow, sobre el autor de La critica de la razon pura.

El pensamiento kantiano, como sabemos, se divide en tres importantes
etapas; en la primera se adhiere al racionalismo apriorista concebido en la obra
de Lebniz y Wolff a traves de Knutzen quien a la sazén se habia declarado
como seguidor del primero; posteriormente, se inclind hacia el empirismo,
postura que critica las pretensiones del apriorismo; finalmente, basado en la

22 Tedlogo vy fildsofo nativo de Hamburgo, puso en marcha un método de ensefianza concebide por &l misme en
Holstein, en el cual se contenian pensamientos de Comenio, Locke y Gesner.
Abbagnano, N. y A, Visalberghi. Op. cit., pp. 410 - 411

24 Nacid en Kdnigsberg, ciudad apartada en Jo mas recondito del oriente septentrional europeo. Kant fue el hijc de
una familia medesta y humiide de un talabartero, oficio que también habia realizado su abuelo. E! seno familiar lo
habia educado bajo estrictes preceptos refigiosos en medic de una gran penura. Al ingresar a la Universidad de
Konigsberg se dedict a mpartir lecciones parficulares a los hijos de varias famiias acomodadas Posteriormente
Ingresd como docente en ia misma Universidad, puesto que ocupd hasta 10 afos antes de su muerte
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fisica - matematica de Newton, Kant llegé a la conclusion de que la critica era el
unico medio verdaderamente cientifico. A esta postura se le conoce como
reflexion kantiana.

En tal sentido, la filosofia del Kant tardio es esencialmente critica, es decir se
basa en el reconocimiento y en la aceptacion de los limites de las facultades del
ser humano. kEstas limitaciones, en cada una de nuestras facultades -afirmaba
Kant-, nos ratifica y valida como seres humanos; esta imposibilidad de
transgredir jos limites de la experiencia nos impide alcanzar la divinidad,
entendiendc por esto la identidad perfecta de la voluntad con la ley, convirtiendo
la naturaleza humana en el eje rector de la moral inherente al hombre. 25 Kant
afirmd, en su momento, que el hombre adquiere el conocimiento por medio de la
intervencion que éste realiza sobre el objeto analizado, por Io que el hombre no
llega a conocer la cosa en si misma no obstante que Ia experiencia de los
objetos conocidos siempre esta regida por el entendimiento. Es, a raiz de lo
anterior, que Kant advirtié la necesidad de

[...] estabiecer escuelas experimentales, antes de que se
puedan fundar escuelas normales. La educacion y la
Instruccion no han de ser meramente mecanicas, siNo
descansar sobre principios Ni tampoco solo razenadas,
sine, en cierto modo, formar un mecarismo. En Austria,
casi no hay mas gue escuelas normales establecidas
conforme a un plan, en conira del cuai se dice mucho, y
con razén, reprochandosele especialmente el ser un
mecanismo ciego. Las otras escuelas tenian que regirse
por ellas, v hasta se rehusaba colocar a |la gente que no
hubiera estado alli. Muestran semejanies prescripciones
lo muche que el gobierno se inmiscuia en estos asuntos;
haclendo impesible con fal coaccidn que prosperase
nada bueno.

Se cree comunmente, que los experimentos ne son
necesarios en la educacion, y que sdlo por ia razétn se
puede ya juzgar sl una cosa sera © no buena Pero agui
se padece una gran equivocacion, y la expernencia
ensefa, que dé nuestros ensayos se han obtenide, con
frecuencia, efectos compietamente contrarios & los que se
esperaban. Se ve, pues, que, [careciendo] de los
experimentos, ninguna generacién puede presentar un
plan de educacidn completo. La ¢nica escuela
experimental gue, en cierto modo, ha comenzado a abrir
el camino, ha sido el Instituto de Dessau Se le ha de
conceder esta gloria, a pesar de las muchas faltas que
pudieran achacarsele; faltas que, por otra parte, se
encuentran en todos los sitios donde se hacen ensayos; y
a el se le debe asimtsmo que todavia se hagan otros
nuevos, [Es], en cierto modo. la Unica escuela en gue 1os

25 Abbagnano, N y A Visalberghi Op. cit, p. 414
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profesores [tienen] 1a libertad de irabajar conforme a sus
propios métodos y planes. y donde [estén] en relacidn,
tanto entre si, como con todos jos sabios de »’\ler'nama.26

Las reflexiones anteriores, entre otras mas, permiten, por un lado, comprender
el desideratum kantiano: preciso es que la pedagogia sea una disciplina?’ Y, por
el otro, afirmar que, en efecto, la pedagogia nace en las postrimerias del siglo
XVHI e incluso nace con un caracter experimentalista; no obstante elio, los
avances mas representativos de esta disciplina tendrian lugar durante los dos
siglos subsecuentes.

En los siglos XIX y XX, los postulados e ideas empiricas pudieron ser
analizadas gracias a la experimentacion realizada en el marco de los primeros
laboratorios y a la ruptura de los paradigmas dogmaticos impuestos durante el
predominic del cristianismo.

El siglo XIX se caracterizé6 por el avance del saber cientifico de cara a la
Revolucién Industrial dando, como consecuencia, una nueva visidon educativa.
La influencia mas determinante durante ese siglo, en nuestro ambito, la
ejercieron disciplinas como la psicologia vy la sociclogia cientificas, entre otras.

La psicologia cientifica tuvo también su origen en Alemania; Ernst Heinrich
Weber, quien era profesor de anatomia en Leipzing, intenté medir
cuantitativamente la distincion tactil entre dos estimuios con diferente peso por
medio de los juicios formulados por el sujeto con diversas intensidades.
Posteriormente, Gustav Fechner, por medio de una investigaciéon mas amplia,
perfecciond los resultados obtenidos por Weber, mientras que el fisico y fisidlogo
Herman von Helmholtz demostré, experimentalmente, que los organos
sensoriales son tanto receptores como emisores del sisterna nervioso 28

Withem Wundt, considerado por muchos como el pionero de la psicologia
experimental y quien fuera ayudante de Helmholiz, fundd, en Leipzig en el afio
de 1879, el primer instituto de psicologia experimental en el que destacados
estudiosos de la psicologia, tanto alemanes como norteamericanos, se habrian
de formar. De acuerdo con la teoria de Wundt, "... la psicologia es una ciencia de
la experiencia, que indaga aquellos hechos de los cuales tenemos una
experiencia directa, hechos gque percibimos directamente, sin intermediarios ni
mediaciones, en la escena de nuestra conciencia”.?® [...] El hecho psicoldgico, la
experiencia inmediata es -de acuerdo con este autor- el fundamento de la
experiencia mediata del hecho fisico".3® Wundt afirmaba, asimismo que el

28 ¥ ant, Immanuel, Pedagogia, po. 39 - 40
27 Moreno y de los Arcos, Enrique. Principios de pedagogia asistematica, p.13

28 Reale, Giovanni y Dario Antiseri. Historia del pensamiento filosofico y cientifico thl, p 353
9 bidem. p 353
30 tbidern. p 353
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método de la psicologia habria de consistir en la introspeccién, es decir, en la
observacion de uno mismo.

En Francia también se llevaron a cabo importantes aportaciones en este
ambito disciplinario; ahi destacé Alfred Binet, quien junto con Theodoro Simon
elaboraron la primera escala de medicién de la inteligencia en 1905; de igual
forma encontramos a Francis Galton, quien realizara estudios sobre la
transmisién hereditaria de ese mismo constructo.

Por lo gue concierne al campo sociolégico, durante los albores del siglo XX,
Emilio Durkheim se erigidé como unc de los grandes aportadores de ese
conocimiento cientifico. Planted que la sociologia habria de ser considerada
como una ciencia autbnoma con un objeto de estudio definido, asi como un
meétodo propio. Para Durkheim, los hechos sociales no son inherentes al
individuo, sinc a la sociedad y, por o tanto, no pueden ser estudiados por la
biologia, de ila misma manera que tampoco pueden ser reducibles a los
fenomenos psiquicos, hecho por el que no pueden ser objeto de estudio de la
psicologia. Son, pues, los hechos sociales objeto de estudio de la ciencia
autbnoma denominada sociclogia, la cual emplea la clasificacion y la
comparacién en el andlisis de alguna o algunas sociedades © contextos
determinados en los que también confluye el hecho educativo. Para Durkehim,
es la pedagogia ia gue tiene por tarea la reflexion aplicada, de manera
sistematica, al desarrollo de la educacion;3! ademas de ser la encargada de
reunir € interpretar cuanto método pueda, con el fin de reducir los errores en el
analisis del fendmeno educativo y no sélo observar como ocurren los
acontecimientos. Agregaba, en ese renglén, que para que

[.. 1 la reflexidn pedagodgica pudiera producir los efecios
Utiles que hay derecho a esperar de ella, hacia falta que
se enconirara sometida @ una culiura apropiada La
pedagogia no es la educacion y no podria sustituirla, su
funcion no es sustitur a fa practica, sino guiarla,
esclareceria, ayudarla, si es preciso, a llenar las lagunas
que en ella se produzcan, a remediar las insuficiencias
que en ella se manifiesten. Al pedagogo no le toca, por
tanto, construir integramente un sistema de ensedanza,
como st antes de él no hubiese existido tal cosa, sino que
es preciso, por el contrario, gue Se aplique, sobre todo, a
conocer y a comprender el sistema de su fiempo, solo con
esta condicion estara capacitado para servirse de é| con
discernimiento y juzgar lo gue en & puede haber de
defectuoso

31 Durkheim, Emilio. Educacion y Sociedad, p.120
2 tbidem. p.124




De igual forma, Durkheim senfald que la pedagogia requiere del analisis de su
propia historia con el fin de construir el ideal que le habra de indicar los fines
que debe perseguir la educacién en cada momento del tiempo

Al igual que Durkheim, Wilhem August Lay también centrd su preocupacién en
establecer el vinculo entre la vieja y la nueva pedagogia. Lay no buscaba
rechazar la vieja pedagogia, al contrario, sostenia que de ésta se debian derivar
las hipétesis gue habrian de guiar las investigaciones experimentales en este
terreno disciplinario; es decir, sustentarse en las observaciones y opiniones
formuladas por la pedagogia perennis.34 Para Lay, el método de investigacion
debia fundamentarse, ademas, tanto en las teorias del conocimiento, como en la
ética y las ciencias politicas y econdémicas. Por lo tanto, la pedagogia
experimental era, para él, "...no una rama de ia pedagogia sino la pedagogia
misma del futuro, ia que seria capaz de avanzar, con base en fundamentos y en
rne’coc:iog5 renovados y ampliados, hacia tendencias progresivas de toda
indole".

Adicional a lo anterior, Lay sostenia, "..con una visidbn prospectiva de
avanzada, que si lo que se pretendia era que la pedagogia se alzara como
ciencia, cada fendomeno pedagdgico debia ser concebido un efecto de causas
continuas al fendémeno; y en ese rengldn, ofrecia un conjunto de reglas
metodoldgicas que guiarfan, en el futuro cercano, la experimentacién en
pedagogia. Todo experimento pedagdgico, afirmaba, debia considerar al menos,
las siguientes etapas: la formacién de una hipotesis, la planeacion y gjecucion
del experimento y su verificacién en la practica” 3

Finalmente, Lay, entre otros muchos tedricos, se dio a la tarea de esclarecer
la enorme confusion que prevalecia, ya en la recta final del siglo XIX, entre las
nociones de pedagogia experimental, psicologia experimental y psicologia
pedagbgica, originada a raiz del movimiento paidoldgico iniciado por G. Stanley
Hall con la creacidn del primer laboratorio de psicologia en Estados Unidos y de
la American Journal of Psychology en la cual se publicaron diversos ensayos en
materia de educacion, mismos que fueron clasificados como experiencias
psicolégicas aplicadas en el ambito educativo.37

En ese rengldén, Lay sefald que Jos resultados derivados de la
experimentacion pedagdgica aun no podian ser considerados como
conocimientos absolutocs y exactos, sino suposiciones provisionales. Sin
embargo y a partir de los estudios de este autor, Raymond Buyse sostuvo que la
importancia de la pedagogia experimental no radicaba en la proporcién absoluta

33 tbidem. p.130
Menendez M., Libertad. Op. cif,, p.98
35 thidem, pp. 98 - 99
36 spictem. p.99
7 ibidem. p.94
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de los resultados, sino en gque ésta se perfilaba como la unica capaz de arrancar
la investigacién educativa del terrenoc empirico. Con base en lo anterior, la
pedagogia confirmo su caracter de disciplina experimental y autdnoma, haciendo
realidad el desideratum kantiano, dejando en claro su franca diferencia con la
psicologia experimental. 38

Al igual que Lay, John Dewey, discipulo de Stanley Hall y del hegeliano George

Sylvester Morris, se interesd por el andlisis tedrico del proceder indagatorio y, en
" ese sentido, destaco la distincidn entre las dos clases de experiencia: la empirica
que se realiza por medio del ensayo y el error y la experimental, la cual se lieva a
cabo a fravés de la observacion dirigida a la comprensién de un fendmeno o
situacion determinada. A él debemos la necesidad de analizar
epistemologicamente el proceder experimental hacia finales del siglo XiX. De
hecho, puede afirmarse que Dewsy, en ese momento, reafirmd la base
experimentalista de la pedagogia.

Siguiendo los postulados de Dewey, Eduardo Claparede (1873 - 1940) centrd
su atencidon en introducir un auténtico espiritu cientifico de la ensefianza.
Claparede emple¢, por un lado, a la psicologia con el fin de brindar sugerencias
e ideas que permitiesen una experimentacion auténoma dentro del terreno
pedagogico y, por el otro, promovié en los educadores un sentido cientifico; es
decir, hizo hincapié en la necesidad de desarrollar en el pedagogo la capacidad
de asombro dentro de su ejercicio profesional cotidiano, asi como el deseo de
interrogar los fendmenos por medio de un sentido cuestionador que |0 condujera
a buscar las respuestas a través de la observacion sistematica y la
experimentacion. 3¢

Contemporaneos de Claparede, Ernst Meuman y Theodoro Simon, también se
alzarian en defensa de la pedagogia experimental. En ese rengldn, el primero
destacd, por un lado, la importancia de desarrollar la nueva pedagogia y de
orientaria al analisis del fenémeno educativo que concurre en el aula y, por el
otro, que la pedagogia experimental solo era dable por medio de la observacion
y la experiencia con el propésito de arribar a un sistema de leyes gue explicaran
causalmente el fendmeno estudiado.

Por lo que toca a Simon, éste enfatizd la necesidad de que el pedagogo
asumiera, para si, la postura de autoridad racional estudiando el fenémeno
educativo a partir de hechos reiteradamente comprobables en la experiencia;
que si asi lo hiciera estaria en condiciones de determinar la o las causas del
fenomeno estudiado, las condiciones en las que se suscita y las leyes que lo
rigen. Simon también hizo marcado hincapié en advertir que de ninguna manera
podia confundirse a la psicologia con la pedagogia experimental, ya que el
hecho de gue algin fenémeno educativo pudiera contener variables psicoldgicas,

38 thidem. p 102 _
9 Abbagnano, N y A Visalbergh Op. ¢it,, £.671




ello no significaba que la pedagogia debia ser considerada parte de la
psicologia.*®

A partir de la postura de Simon, Raymon Buyse llevé a cabo un profundo
analisis sobre la historia, la teoria y la metodologia pedagdgicas, analisis que
permitiria, a la pedagogia experimental, asumir el enfoque coherente vy
significativo que la caracterizé durante ef resto del siglo XX.

Ef trabajo de Buyse también se enfocd a consolidar e vinculo entre la vieja y la
nueva pedagogia; la vieja pedagogia, de acuerdo con este autor, se habria de
encargar de aportar los problemas que deben ser estudiados mientras que la
nueva debia otorgar los métodos necesarios para su estudio.*!

Finalmente, en esta breve sintesis retrospectiva, no podemos obviar el trabajo
realizado por Mc Call, unc de los principales impulsores del avance de la
pedagogia experimental del siglo XX.42 A &l debemos, a través de fundamentos
claros, los tres tipos de investigacién mas utilizados en el campo pedagégico: la
investigacién descriptiva, la investigacién comparativa y la investigacion causal.

La investigacidn descriptiva fue planteada, por aquél, como la que habria de
encargarse de describir Ios hechos educativos a través de una visidn objetiva; la
investigacion comparativa, por su tado, habria de referirse a la confrontacion de
dos estudios comparativos para arribar a un juicio; y, por dltimo, la investigacion
causal habria de basarse en la observacion de un hecho educativo, con el fin de
determinar las causas que lo criginan y la forma en que estas causas aparentes
influyen o contribuyen a su aparicion.*

Hasta bien entrado el siglo XX, las investigaciones experimentales en el ambito
de la pedagogia, se habian respaldado en la postura positivista, primero
comteana y despues vienesa, esto es, a partir del principio wittgensteniano en
donde cualquier enunciado significativo habria de ser verificado o refutado en la
empiria.

Rudoiph Carnap, quien fuera miembro del Circulc de Viena y defensor de la
postura wittgensteniana y del empirismo mas rigido, finalmente aceptd la
necesidad de abandonarlo y de ir en busca de un principio mas liberal que el de
la verificabilidad. En 1930 y durante su permanencia en Praga, Carnap inicié el
movimiento liberador del empirismo y en su Autobiografia Intelectual, expone los
motivos por los que el principio de verificacién resultaba ya incapaz de dar razon
de la ciencia; ahi -afirmaba-, que [...] los asertos protocolarios (de base o de
observaciéon) no son en absoluto incontrovertibles y [que] ademas [...] uha serie

40 Menéndez M., Libertad. Op. cit., p. 107
1 Ibidem. p-109

dbidem. p. 111
43 ibidem. p 111




de observaciones andlogas y reiteradas, por numerosas que sean, no logran
fundamentar légicamente las leyes universales de la ciencia.* Ello le condujo,
junto con Neurath y Hahn, a un analisis muy profundo del principio
wittgensteniano y a rechazarlo en beneficio de lo que el denomind el principio de
confirmabilidad.  Para Carnap "...un enunciado es confirmable si los enunciados
observacionales pueden contribuir, ya sea positliva © negativamente, a su
confirmacion™.?® A su vez distinguia

[..] entre confirmabilidad completa y confirmabilidad
incompleta: la primera [afirmabal se produce cuando una
proposicion puede reducirse a una clase finita de
proposiciongs que contienen predicados observables | ).
En cambio, una proposicion es confirmable de manera
incompleta cuando existe una clase infinita de
proposiciones que contienen predicados observables vy
son una consecuencia de la proposicion dada La
exigencia de confirmabilidad incompleta es, [...] una
formulacidn  suficiente del principio  empirista:  una
formulacidn capaz de explicar el conocimiento cientifico,
que puede distinguir entre éste y las aserciones
metafisicas y que carece de los defectos que aguejan el
principio de verficacion.

Ademas del principio de confirmabilidad, el filésofo de referencia propuso el
término de festability -contrastabilidad-, el cual encuentra su equivalencia con el
principio de operacionalismo otorgado por Bridgman.#” Asi, un enunciado es
contrastable si se puede especificar un método para producirio a voluntad.

Con base en lo anterior, ia pedagogia experimental, aunque muy avanzado el
sigio XX, retomd para si los planteamientos formulados por R. Carnap en el afan
de flexibilizar el método empleado para su indagacién cientifica del fendmeno
educativo; asi, la bisqueda de leyes generales fue suplida por la bisqueda de
leyes estocasticas, dejando a un lado el principio wittgensteiniano de
verificabilidad por los principios de confirmabilidad y contrastabilidad.*®

A partir de ello, la pedagogia tuvo gque revisarse con detenimiento y, en ese
lento acontecer, fue necesario abrirse, como o hacen practicamente todas las
areas del conocimiento, a distintas contribuciones teodricas, metodologicas y
téenicas de otros campos afines que, sin confundirse con ellos, la han ido
enriqueciendo. Tal circunstancia le hizo ganar terreno en los ambitos
metodologico y técnico, al retomar, para si, los disefios con grupos de control,

a4 Reale, Giovanni y Dario Antiseri. Op. ¢it., p.876
45 Carnap, R. Autobiografia intefectual, p.108
46 Reale, Giovanni y Dario Astiseri, Op. ¢it,, p.§76
Carnap R. Op. cit, p.109
Menendez M., Livertad Op.cit, p 118
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los disefios de un solo factor atingente en el estudic de mas de una variabte
significativa dentro de un solo experimento; los disefios factoriales, los que
utilizados desde la década de los cincuenta y principio de los sesenta, han
servido para la deteccion de relaciones causales entre variables; los disefios
cuasi - experimentales introducidos por Campbell y Stanley en los afios sesenta;
jos disefios de series temporales interrumpidas, con base en los cuales
incorporaron los disefios de repeticion intrasujeto, mismos que han permitido dar
atencion a diversos problemas educativos que antes resultaban dificiles de
abordar.4% No obstante lo anterior, en el plano tedrico, la pedagogia no ha tenido,
en virtud precisamente de esas apropiaciones metodoldgicas y técnicas, ese
crecimiento coherente, permanente y paulatinc al que aspira todo ambito del
saber cientifico, condicidon que la condujo, ya en la Gltima década del siglo XX, a
la necesidad de revisarse tedricamente para redefinir su proceder cientifico y
asegurar el progreso de su avance como disciplina. En ese contexto, los
Programas de Investigacién Cientifica e Historiogréfica de Imre Lakatos le han
otorgado los medios metodoldgicos para explicarse desde una perspectiva
histérica asi como para analizarse tedricamente, y advertir si su cuerpo teérico
sigue resolviendo problemas educativos y, en consecuencia, si puede seguirse
valiendo de él.

La pedagogia hace suyo el pensamiento lakatiano en el sentido de la
reciprocidad que debe existir entre la filosofia y la historia de la ciencia; por un
lado, -sostiene Lakatos-, la filosofia de la ciencia "... permite la reconstruccidon
racional de un programa de investigacion cientifica [con el fin de que el
investigador sea capaz de] aportar una explicacién racional del desarrolio del
conocimiento objetivo: y en lo que concierne a la historia de la ciencia, ésta
facilita la evaluacion de metodologias rivales”, %0 con el propdsito de determinar el
grado de evolucion o retroceso que las teorias sufren con el tiempo; también
retoma, de él, la tarea que se impone un programa de investigacion
historiografica en tanto hace posibie la reconstruccion racional de un ambito del
conocimiento con la intencidn de explicar el entramado histérico de las teorias
que lo fundamentan, y de averiguar si estas responden o pueden seguir dando
respuesta a los fendmenos que en ese ambito se estudian; con base en ello, hoy
dia la pedagogia, al igual que muchas otras disciplinas, ha emprendido la tarea
de valorar, enriquecer y consolidar su cuerpo tedrico a partir del anélisis de ia
competencia establecida entre programas de investigacion rivales y reordenar,
con ello, su sistema conceptual.

Finalmente y 2 manera de conclusion de esta apretada vision retrospectiva,
podemos afirmar que la pedagogia, desde la mirada empirico analitica, crece, en
la actualidad, al amparo de las aportaciones de Carnap y de Lakatos. Es decir,
por un lado, busca resolver problemas educativos concretos para arribar a

48 ibidem. pp. 118 - 119
50 Mengndez M., Livertad Los principios metodologicos de los programas de investigacion de fimre
Lakatos aplicados a Ia ensenanza, p.16




explicaciones confirmables y, en su caso, contrastables, que puedan conducir a
leyes estocasticas que, a su vez, expliquen fendmenos similares que aparecen en
condiciones también similares; y, por el otro, pretende reconstruirse racionalmente,
como disciplina, para estar en condiciones de mantener su cuerpo tedrico en
permanente evolucion y con capacidad para responder a cuestionamientos
emanados de problemas educatives diversos.

1.2 Tipos de investigacion.

La investigacion pedagodgica, desde el enfoque empirico analitico, nos permite,
por un lado, explicar, causal y probabilisticamente. la ocurrencia de un fenémenc vy,
por el otro, analizar, desde la perspectiva de un sistema tedrico cuyo método se
basa en la experiencia, como se confruye y en qué condiciones se encuentra el
conocimiento disciplinario.

En relacién con la explicacién causal y probabilistica del fendmeno educativo, la
pedagogia, hoy dia, se vale de la investigacion causal, la que asume distintos
metodos de andlisis que, suelen agruparse en dos grandes modalidades:
invesfigacion causal no experimental e investigacidn causal experimental. La
investigacion causal no experimental se circunscribe a los disefios ex post facto vy,
por lo que toca a la investigacion causal experimental, ésta puede resumirse a
través de los disefios cuasi - experimentales y experimentales.

1.2.1 La investigacion causal no experimental.

La investigacion causal no experimental, como sefialdbamos en lineas
anteriores, puede agruparse en el marco de los disenos ex post facto; tales disenos
abordan y tratan de explicar fendmenos que no pueden ser reproducidos para su
estudio y que, a su vez, conllevan una relacién causal entre variables.

Los disefios ex post facto se aproximan a la problematica de estudio desde dos
perspectivas: de causa a efecto o de efecto a causa; en la primera de ellas, se
intenta observar las posibies causas o variables independientes con el fin de
analizar el efecto; y, en la segunda, se pretende estudiar los efectos o variables
dependientes relacionadas con un fenémeno especifico, con ia intencidon de
determinar la posible o posibles causas. De entre las principales caracteristicas de
estos disefos podemos resaltar las siguientes: a) Su objeto de estudio se centra en
las variables intrinsecamente no manipulables; b) no es necesario el empieo de
situaciones comparables; y ¢) su procedimiento consiste en ia reconstruccion de ios
acontecimientos con el propdsito de arribar a las causas o0 a los efectos del
fendmeno en cuestion. El aparato metodolégico que se emplea en el control de
estos disenos es simbolico, en tanto las variables no se manipulan; por lo tanto, la
aplicacion de estos disenos es mas apropiada en aquellas situaciones en las que
no es posible la intervencion de un método experimental riguroso, es decir, cuando
el investigador no estd en condiciones de manipular, provocar y controlar los
factores necesarios para el estudio directo de una relacion causal.
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La investigacion ex post facto es particularmente adecuada en el marco de la
sociologia y ia pedagogia y, en menor medida, dentro del campo de la psicologia
debido al tipo de fendmenos con los que el investigador se enfrenta. El empleo
de estos disefios, en nuestro ambito, ha dado resultados satisfactorios en
investigaciones en las gue el fendmeno de estudio no puede o debe ser
reproducido para su analisis como, por ejemplo, los estudios sobre [a escolaridad
y la delincuencia; la reprobacion y la drogadiccion, la educacion sexual y la
maternidad no deseada, etcétera.

1.2.2 La investigacion causal experimental.

La investigacion causal experimental, como ya sefialabamos, se resume en
dos grandes modalidades; los disefios cuasi - experimentales y los disefios
experimentales.

Por lo que concierne a los disenos cuasi - experimentaies, éstos han sido
utilizados satisfactoriamente en aquellas investigaciones en las que es dificil
lograr el control de los factores o condiciones que pueden aiterar los resultados o

bien, en los que es imposible llevar a cabo una aleatorizacién de sujetos y
condiciones. 5’

En el ambito pedagogico estos diserios disfrutan de particular interés en la
medida en gue en la mayoria de las veces la investigacion educativa aborda el
estudio del fendmeno con muestras de sujetos dadas en grupo pre formados,
como es el caso de grupos de alumnos en una secundaria, 0 grupos
conformados por docentes en un Centro de Maestros, o bien grupos de alumnos
configurados en relacion con su edad o con su rendimiento escolar, etcétera.

Aungue el investigador cuenta con numerosos disefios de este tipo para
indagar fendmenos educativos desde la perspectiva que nos ocupa, esta
consiente que cabe la posibilidad de gue los resultados sean originados por
variables ajenas a la propia experimentacién; es, por ello, que guienes los
utilizan deben poseer la experiencia necesaria para apreciar cuaiquier factor de
invalidez ya que no obstante el emplec de tratamientos estadisticos, en algunas
ocasiones estos pueden ser engafiosos.

Con respecto a la investigacién experimental propiamente dicha, como ha
quedado resenado en el apartado anterior, ésta se inicia formalmente en el siglo
XIX con los primeros estudios realizados en el campo de las ciencias naturales; el
entusiasmo generado por este acontecimiento propicid, ya en las postrimerias de
ese mismo sigio, que se llevara a cabo el primer estudio experimental de indole
educativa encabezado por Joseph M. Rice, guien en 1893 se dio a la tarea de
investigar sobre el aprovechamiento escolar en ortografia. Posteriormente,

51 Amnau G . Jame. Psicologia experimental. Un enfoque metodoidgico, p. 461




Thorndike, junto con otros investigadores, también centraron sus esfuerzos en
aplicar el método experimental al ambito educativo.?

El desarrollo de la investigacion experimental en el ambito pedagdgico alcanzd
gran auge durante el siglo XX, y en esa su lenta configuracion liegé a asumir
ciertas caracteristicas; en ese renglén podemos recalcar algunos puntos
esenciales: el control, la manipulacion y la contrastacidn. El primero de ellos es la
base de toda investigacion experimental debido a que la ausencia de contro!
significa la evaluacion imprecisa de la variable independiente; la manipulacién de
una variable y su contrastacién con la realidad, por otro lado, significan la
provocacion deliberada del fendmeno para su estudio.

En la investigacion pedagégica y en otras referidas a distintas disciplinas del
comportamiento, el experimentador impone a los sujetos una o mas condiciones
que se asumen como variable o variables independientes con el propésito de
registrar las observaciones que como resultado del tal imposicion se presentan;
tales observaciones, pueden o no, estar conectadas con los efectos esperados
0, dicho de otra manera, con la variable dependiente.

La investigacidbn experimental, en sintesis, se vale del procedimiento
necesario para confirmar o no una hipdtesis e interpretar, en términos de
significacion estadistica, los datos obtenidos como resultado de la insercion de ia
variable independiente; esta estructura recibe &l nombre de disefio experimental.
Para efectos de esta investigacidén resaltaremos aquellos procedimientos gue
hoy dia tienen mayor aplicacion en el ambito pedagogico en el marco det
enfoque empirico analitico: los disefios clasicos y los disefios de repeticidon
intrasujeto.

1.2.2.1 Disefios clasicos.

De entre los disefios clasicos gue mas se aplican en el campo de las
disciplinas sociales como la nuestra, podemos destacar los siguientes: el disefio
de dos grupos al azar, el disefioc de dos grupos apareados, el disefio Solomon,
los disefios de multigrupos y los disefios factonales.

El disefic de dos grupos al azar es aquel que maneja dos grupos configurados
en forma aleatoria con la intencion de controlar posibles fuentes de variabilidad
esperando, con ello, asegurar que cualquier diferencia entre los grupos es
consecuencia de la causa presumible; en tal sentidc, la "aleatorizacion, |...)
garantiza la equivalencia estadistica de los grupos con anterioridad a la
introduccion de la variable independiente”.?

52 Ary, Donald, ef ai Op. cit, p.234
53 Ibidem. p. 260




En los disefios de dos grupos apareados se busca obtener dos muestras de
grupos de sujetos que deben ser apareados por una condicion gue puede afectar
la variable dependiente sin estar conectada explicitamente con la variable
independiente; tal condicién recibe, para el caso, el nombre de variable de
apareamiento. Para ello, se asigna al azar, a cada uno de los dos grupos, pares
de sujetos con caracteristicas similares en relacidbn con la variable de
apareamiento con el propésito de asegurar la homogeneidad inicial entre los dos
grupos, hecho que proporciona una base Iégica para inferir que cualquier cambio
ulterior que se observe después de la introduccién de las condiciones
experimentales se debera probabilisticamente a estas Ultimas. 5

A través de este disefio es posible la identificacién de cambios peguenos
producidos por la variable independiente, caracteristica que aunada al control de
las fuentes de error, o han hecho un disefio preferentemente utilizado.%® En el
ambito pedagdgico este disefio ha sido empleado en investigaciones en las que
las variables de apareamiento mas comunes son de caracter atributivo como, por
ejemplo, el coeficiente intelectual, el sexo, la edad, etcétera, variables que
intervienen aleatoriamente, de no controlarias a través, precisamente, dei
mecanismo de apareamiento.

Por 1o que concierne al disefio Solomon, éste se caracteriza por proporcionar
un contral mas riguroso gue los anteriores disefios asi como por permitir diversas
combinaciones gue determinen, con mayor fiabilidad, el efecto de la variable
independiente sobre la variable dependiente; para ello, este disefio efectia el
experimento “...dos veces: la primera, con pruebas preliminares y, la segunda,
sin ellas. Si los resultados concuerdan [...] el investigador podra tener mucha
mayor confianza en lo0s resuitados".56

Si, por otro lado, lo que pretende el investigador es conocer si existen
diferencias significativas entre las medias de grupos que comparan mas de dos
condiciones (a, b, ¢, d, etcétera), él habra de centrar su atencion en los disefios
de multigrupos o de mas de dos grupos aleatorizados, mismos que permiten
asignar diferentes valores a una variable independiente.5” Estos disefios ofrecen
informacion mucho mas valiosa que los disefos previamente enunciados,
precisamente por el analisis que se logra a través de los distintos valores
otorgados a la variable independiente.

Todos ios disefios hasta aqui expuestos se caracterizan por la introduccién de
una sola variable independiente; pero para aquellas investigaciones en las que
confluyen mas de una variable experimental, la investigacion pedagoégica se
adhiere al uso de los disefios factoriales los que conceden la manipuiacion

54 arnau G ,Jame Op.cit,p. 415
S5 tbictem. pp. 415 - 418
55 Ary, Donald. et al. Op, cit, p 265
Mc Guigan F J Psicologia experimental. Enfogue metodoldgico, p 225
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simuitanea de "..dos o mas variables con el propdsito de estudiar el efecto
independiente que cada variable produce sobre la dependiente, asi como log
efectos debidos a las interacciones entre las diversas variables" 58

La implicacién de estos disefios en el campo pedagodgico permiten determinar,
por ejemplo, la eficacia de un método de ensefianza interactuando con variables
tales como: el nivel intelectual del alumno, la personalidad del maestro vy las
condiciones del aula, entre otras.>®

1.2.2.2 Disefos de repeticion intrasujeto de caso unico.

En el sigio XIX, en el campo de las ciencias fisicas y bioldgicas, se utilizaron
clertos disefios que permitieron analizar fenémenos que admitian mediciones en
ocasiones repetidas; ahi nacidé io que mas tarde se conocié como disefios de
series temporales o series cronoldgicas, disefios que consistian en tomar una
serie de medidas a un sujeto o grupo de sujetos, antes y después de la
introduccion de una variable independiente, con lo cual se hacia posible valorar
la o las tendencias resultantes de la interaccion experimental. De estos disenos
se desprendieron los que en el siglo XX incorporaria la psicologia para el manejo
basicamente de casos clinicos y que hoy dia se conocen en esa disciplina como
disefios de replicacién intrasujeto.

La aplicacidon de estos dltimos en el campo pedagdgico data del dltimo cuarto
de siglo XX y, en nuestra disciplina, se han generalizado bajo el nombre de
disefios de repeticion intrasujeto. El uso de los disefios de repeticién intrasujeto
responde g la facilidad de manejar fenédmenos y poblaciones a los que es mas
dificil acceder mediante otros disefios o tipos de investigacion y se caracterizan
principaimente, por realizar una serie de medidas repetidas a traveés del tiempo, y
porque permiten ser aplicados a un solo sujeto 0 a un grupoe de sujetos en donde
el modelo puedesern=1on=n.

Cabe senalar que estos disefios han sido utilizados ampliamente dentro de la
investigacion psicopedagogica, ambito en el que han cobrado importancia
gracias a la cada vez mas urgente necesidad de estudiar las diferencias
individuales. De ahi, que en el presente trabajo estemos interesados en
demostrar ia viabilidad y potencialidad de estos disefos para la solucion de
variados problemas de aprendizaje.

58 Ary, Donald, et al. Op. ¢it., p. 267
thidem. p. 268




CAPITULO SEGUNDO: Los disefios de repeticion intrasujeto de
caso unico. Una revisidn tedrica.

2.1 Algunos antecedentes.

Los disefios de repeticion intrasujeto de caso Unico, como ya lo hemos
asentado en el apartado anterior, fueron introducidos al ambito pedagdgico en
respuesta a la necesidad disciptinaria de resolver problemas educativos,
condicidon que permitic a la pedagogia seguir evolucionandc como disciplina
auténoma.

El empleo de estos disefios se remonta al afio de 1860 con Gustav Fechner,
quien determind la utilizacién de los disefios aplicados a sujetos Unicos para el
analisis de las diferencias individuales. Otros claros ejempios l0s brindan autores
como Wilhelm Wundt y James Mc Keen Cattel; el primero de ellos centrd su
preocupacion en el andlisis de experiencias directas con seres humanos,
mientras que, el segundo, a principios del siglo XX, se ocupd de elaborar, con
base en las técnicas estadisticas de Galton y Pearson, una serie de pruebas
psicometricas con la intencion de inferir diversas caracteristicas en una
poblacién preconcebida. No obstante lo anterior, los disefios de caso (nico
comenzaron, alrededor de los afos treinta, a perder terreno frente al estudio de
grupos, en los que el individuo cobrd importancia sélo y en funcidon del grupo de
pertenencia, enfoque en el que se encuentran enmarcados fos disefios clasicos
de comparacién de grupos, de los que hemos dado cuenta en lineas anteriores.

Ya avanzada la segunda mitad del siglo XX algunos autores como Sidman,
Chassan, Glass, Wilson y Hartmann, entre otros, retomaron los antiguos disefios
de caso Unico para explicar diversos fendmenos y aunque se les utilizd
indistintamente como disefios operantes, disefios intensivos, disefios temporales,
todos ellos constituyen el antecedente mas cercano de los actuales disefios de
repeticion intrasujetc. !

En la década de los afios sesenta, Allport y M.B. Shapiro, entre otros, se
dieron a la tarea de defender este enfoque dentro del campo de la investigacion
aplicada. El interés de Allport estuvo dirigido a enfatizar la necesidad de realizar
estudios dentro del marco de las ciencias sociales que contemplaran la
individualidad; mientras que M.B. Shapiro se aboct a reintroducir la modalidad
de investigacion centrada en el individuo, misma que deriva sus parametros de
ias medidas tomadas a un solo sujeto.

En la década siguiente, es decir, entre 1970 y 1980, autores como T.R.
Kratochwill y A.D. Kazdin también otorgaron importantes aportaciones para la
consolidacion de los disefos de caso Unico, a través del analisis de la

" Menéndez M . Libertad De la demostracion empirica a la experimentacion en pedagogia, p.120
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potencialidad de los mismos para confirmar hipdtesis de manera directa; en ese
sentido dio comienzo su aplicacién en el campo de la investigacion pedagogica
con la infencién de analizar y dar solucidn a diversos problemas educativos hasta
entonces poco atendidos. Actualmente se cuenta con una variedad de disefios
de caso Unico que se clasifican en reversibles y no reversibles y que han sido
utilizados para generar distintos programas educativos y reeducativos en el
terreno de la educacion especial, la educacién formal y la educacién aplicada a
la medicina reconstructiva, entre otros.?

2.2 Caracteristicas generales.

Un disefo de repeticion intrasujetoc de caso uUnico, consiste en la realizacion de
mediciones repetidas durante un periodo de tiempo preestablecido a un sélo
sujeto. En estos disefios, por o tanto, las medidas repetidas son tomadas desde
una perspectiva temporal ¢ histérica. Es, por lo anterior, que estudiosos de la
materia sefialan que resulta mas adecuado el nombre de disefios de repeticion
intrasujeto debido a que estos pueden realizar el registro de una © varias
problematicas antes y después de la introduccidon de una o mas variables
independientes.’

Los disefios de repeticion intrasujeto de caso Unico constan de por Io menos
dos fases, la fase A a la que también se le ha denominado linea base o linea
basal y la fase B o linea experimental. La primera de estas fases tiene como
proposito llevar a cabo el registro de las valoraciones de uno o varios fenomenos
cuando aun no es introducida la o las variables independientes. En |la segunda
fase se realiza ef registro repetido del mismo fendmeno ¢ fendémenos una vez
gue ha sido insertado el programa resolutivo. Al dar paso al registro repetido,
tanto en la linea basal como en la linea experimental, pueden ocurrir, como lo
sefalan Parson y Baer, al menos los siguientes tres tipos de cursos ¢ patrones
basicos ante los cuales el investigador debe estar atento para su analisis
oportuno.

| PATRON No. 1 | i PATRON No. 2 |
: o i
|
| 100; | 100-
i ] . | 9 ne ¢ |
. , i . ‘ ® . |
. Q_.: PIE Bl g E | 0 ;,ﬁﬁ_i__*ﬂt.}___ﬁ.. !
| PATRON No 3 |
' 100 *e o !

2 thidern. p 122
Arnau G, Jame Disefios experimentales en psicologia y educacion, p. §
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El patron No. 1 deja en evidencia que al principio de la observacion se registra
clerta variabilidad de la conducta observada para, después, estabilizarse, lo que
da pie para pasar a la fase experimental; en el patréon No. 2 se registra, de
entrada, una gran variabilidad de la conducta observada que persiste a lo largo
del periodo de valoracién y gue conduce a investigar las probables fuentes que
ocasionan dicha variabilidad; y, el patrédn No. 3 evidencia, primero, una linea
base estable que de un momento a otro, tiende a tornarse inestable, condicidn
que conduce al investigador a indagar la posible presencia de un factor
disrruptor.

En el curso de un disefio de repeticidn intrasujeto aplicado al campo
pedagdgico pueden registrarse diversos patrones que coincidan con cualquiera
de los tres anteriormente graficados o, en su defecto, la combinacion de elios.
De entre ellos podemos destacar los siguientes:

a) Patron de linea conductual estable.

! IOOT !
g g0 f
- !
'8 60~ o—® —o ——¢— o |
LB | i
. 8 407 1
5 « |
= 201 |

Sesiones

Cuando en el registro de cierta conducta manifestada aparece un patrén de
linea estable,? es decir aquel que no presenta ninguna tendencia, ni creciente ni
decrecienie, el investigador esta en posibilidad de pasar a la fase experimental,
toda vez que ha registrado la suficiente estabilidad para valorar cualquier cambio
ocasionado por la intervencion de la variable independiente. Ahora bien, cuando
este mismo patron aparece despues de aplicar la variable independiente, puede
significar que esta ha alcanzado su gradc maximo de efectividad, tanto en
presencia de cualquier cambio de nivel como de tendencia o, bien, que no existe
evidencia de efecto alguno.

4 Se afirma que una conducta se ha estabilizado cuando ésta es sometida a una revision a traveés de algunos critenos
existentes; un gjemplo de dichos criterics es el procedimiento estadistico que consiste en la medicién de los “seis
dias siguientes a los siete primeros de cualquier programa con el propdsito de comparar Ja media de los tres pnmeros
dias de esta segunda serie con la media de los tres ulimos dias. Si la dferencia entre esas medias es menor al 5%
de la media de todes los dias en conjuntc, se puede considerar que la conductz observada se ha
estabilizado. Apud. Menéndez M., Libertad Los disertos de repeticion intrasujeto en la investigacion pedagégica,
pp 53-54
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b) Patrén de linea o curva creciente.

100- e SER I
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Sesiones |

La linea o curva creciente, denominada asi por Barlow y Hersen, se cbserva
cuando la conducta presenta una tendencia progresiva creciente. Sin embargo,
si esta linea es observada cuando atn no se ha insertado la linea de
intervencién o la variable independiente, puede significar que algunas variables
extrafias estan incidiendo sobre el fendmeno de analisis, condiciéon que obliga al
investigador al estudio exhaustivo para detectar las posibles causas que
ocasionaron tal tendencia y revertirla hasta aicanzar una linea estable y, hasta
entonces, estar en condiciones de pasar a la fase experimental y poder valorar
jos cambios ocurridos como resultado de la intervencidn de la variable
independiente; cuando este patrén se registra una vez aplicada la intervencion
experimental, éste puede ser atribuible a dicha intervencién y puede significar un
incremento © decremento def fendmeno de analisis.

c) Patron de linea o curva decreciente.

|
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La presencia de una linea o curva decreciente cuando ain no es introducida la
variable independiente, permite suponer que existen factores disrruptores ajenos
a la variable independiente y, en ese sentido, el investigador debe continuar con
las valoraciones de linea base hasta registrar una tendencia estable gue le




brinde la posibilidad de identificar oportunamente los cambios producidos por’ia
variable de tratamiento.

Cuando, por el contrario, este patrén se manifiesta después de la intervencion
de la variable independiente, puede significar que ésta no ha brindado los
beneficios que de ella se esperaban o, por otro lado, que se ha decrementando
la ocurrencia de un fendmeno determinado que bien puede ser negativo.

d) Patrén de cambio brusco creciente.
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e) Patrén de cambio brusco decreciente.
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Los patrones anteriores reciben el nombre de cambio brusco creciente y
decreciente, respectivamente, debido a que estos registros le indican al
investigador que diversas causas, ajenas a la experimentacion, ocastonaron
cambios repentinos en la tendencia, necesitando, por ello, identificar esas
posibles causas.

Cuando cualquiera de estos patrones se presenta antes del punto de
intervencién, el investigador estad obligado a continuar con las valoraciones de
linea base hasta que sea registrada una tendencia estable y esté en condiciones
de pasar a la fase experimental.

Cuando estos mismos patrones se registran despues de la intervencion de la
variable independiente, puede significar que esta ha producido un incremento o
decremento acelerado en la conducta o problematica analizada hasta frenarse
de tajo, alcanzando io gue algunos autores han denominado como techo o
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meseta,® condicién que permite suponer que el efecto alcanzd su nivel maximo
de efectividad.

f) Patrén de linea o curva con variacion ciclica.

f
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Cuando antes de iniciar la linea de intervencion, el registro evidencia una
conducta de variacion ciclica y, con ello, la imposibilidad de alcanzar una
tendencia clara o dominante, ya sea creciente, decreciente o estable, el
investigador estd obligado a aumentar el nimero de observaciones a fin de
lograr la estabilidad o, bien, a emplear un modelo estadistico que permita
analizar si dicha ciclicidad puede considerarse estable.

En el caso de registrarse este mismo patrén despues de la introduccion de la
variable independiente, es sugerente |la posibilidad de que otros factores ajenocs
a la experimentacion estén influyendo sobre ia variable dependiente ademas de
la independiente, condicién que obliga al investigador a identificar estas posibles
causas de variabilidad, para su controt y eliminacion.

g) Patrones de linea o curva ascendente - descendente/ descendente - ascendente.
Ascendente- descendente,
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5 Linea estable al priftcipic y al final de la curva.




Descendente - ascendente.

Numero de aciertos

o

Sesiones

Cuando en el registro de la ocurrencia del fenémeno que se observa existen
cambios ascendentes - descendentes o, por el contrario, descendentes -
ascendentes, se dice, enionces, que se trata de modelos conductuales
alternativos, mismos que pueden ser originados por diversas causas atribuibles
al individuo y no al factor social. En esos casos, el investigador debe darse a la
tarea de identificar as posibles causas de la variacién inesperada de tendencia,
con el propdsito de valorarlas, ya que dichas causas intrinsecas pueden influir
sobre la variable dependiente una vez que ha sido introducida la variable
independiente y elio impediria, al investigador, asegurar que los cambios
observados son precisamente el resultado de la introduccién de la variable
manejada como experimental.

Adicional a estos tipos de patrones conductuales con los que puede
enfrentarse el investigador al registrar la ocurrencia del fenémeno de analisis,
también existen otros modelos sobre los que el investigador debe estar atento
para su lectura e interpretacién oportunas. En ese sentido, hablamos de tres
tipos de patrones diferenciados que estan estrechamente vinculados con e! fipo
de linea base - estacionaria o de tendencia - que precedié a la intervencién de la
variable independiente:

a) Patrones que reflejan cambios de nivel entre fases a partir de una linea
base estacionaria.

b) Patrones que reflejan cambios de tendencia entre fases a partir de una
linea base estacionaria.

c) Patrones que reflejan cambios de nivel y de tendencia entre fases a
partir de una linea base estacionaria.
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a) Patrones que reflejan cambios de nivel entre fases a partir de una linea
base estacionaria.

Algunos autores, como Kazdin, entienden por cambio de nivel, los cambios
observados en (as medidas tomadas en las fases subsecuentes a 1a
intervencion. En ese rengldn, son cuatro los patrones que se registran con mayor
frecuencia:

at. Cambio abrupto de nivel.
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a4. Cambio de nivel con decaimiento progresivo.

Puntuacignes

Vi

Sesicnes

E! primero de estos patrones registrados se caracteriza por presentar cambios
de nivel sin observar ningln cambio en la tendencia lo cual le indica al
investigador que la linea de intervencion ha suscitado un cambio momentaneo
sin que, por ello, se pueda afirmar que la variable independiente logrd un efecto
positivo sobre la dependiente. En lo concerniente a los patrones subsecuentes
se advierten, junto con el cambio de nivel, cambios temporales en la tendencia,
condicion gue al igual que el patrén anterior muestra que la variable
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independiente no fue lo suficientemente fuerte como para producir registros que
dejen en evidencia un influjo significativo sobre la variable dependiente dado que
no se percibe un cambio de tendencia persistente que acompafie al cambio de
nivel. NO obstante lo anterior, la caracteristica principal de estos patrones, es
que permite inferir la relacion de causalidad entre las variables independiente y
dependiente con base en la magnitud del cambio registrado.

b) Patrones que reflejan cambios de tendencia entre fases a partir de una linea
base estacionaria.

Cuando después de la intervencion experimental, no se advierte un cambio de
nivel sino sélo una modificacién de la tendencia observada en la fase basal, la
valoracion del investigador sobre el efecto de la variable introducida se facilita.
Numerosos estudios muestran que es altamente probable que los registros
correspondientes a la fase experimental que suelen concurrir en estos casos
son, posiblemente, el resultado del punto de intervencién.

De enfre los patrones mas caracteristicos de cambio de tendencia destacan
los siguientes:

b1. Cambio paulatino de tendencia.
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b4. Cambio acelerado de tendencia.

Puntuaciones

Vi
Sesiones

En el primero de estos patrones se observa que los registros correspondientes
a la fase experimental pueden manifestar una orientacion creciente o
decreciente, la que puede ser atribuible al programa resolutivo y que, a través de
disefios mas complejos es factible validar esa primera suposiciéon. En los
patrones subsecuentes también se advierten registros de cambio de tendencia
que permiten dejar en evidencia la influencia de la variable independiente sobre
la dependiente, {oda vez que sean constatados los efectos producidos por el
programa resolutivo a través del disefio adecuado para el analisis del fendmeno
o fendmenos del caso; en este reglén suele afirmarse que entre mas abrupto sea
el cambio registrado en la tendencia en comparacién con la linea basal, mayor
posibilidad de asegurar que efectivamente ha sido la variable independiente y no
otros factores los que han producido el efecto registrado.

c) Patrones que reflejan cambios de nivel y de tendencia entre fases a partir de
una linea estacionaria.

¢1. Cambio de nivel con tendencia progresiva.
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Estos patrones son, quizas, los que se registran con mayor frecuencia
después de la intervencion de una variable manejada como experimental cuando
ésta produce efectos extraordinariamente favorables; en elios, los registros
observados antes y después de dicha intervencion presentan no sélo un cambio
de nivel sino también de tendencia que orienta al investigador en el sentido de
efecto favorable, condicidn que lo obliga a incorporar, la mas de las veces, un
disefio en el que incorpore un reforzador para que al eliminario compruebe la
recurrencia del primer efecto.

La ventaja principa! de este tipo de patrén es la oportunidad que le ofrece al
investigador de descartar que otros factores ajenos a la investigacion se alcen
como posibles explicaciones alternas a la variable independiente, toda vez que
es altamente factible la valoracién de los registros obtenidos, a traves de su
magnitud y orientacion.

1.os principales cambios de nivel y de tendencia aqui expuestos no son, desde
luego, todas las posibilidades de registro a las que puede el investigador
enfrentarse, sino sdlo son las que hemos considerado valia la pena destacar.

Cualquier registro observado, tanto en fase basal como en fase experimental,
debe ser leido e interpretado por el investigador en el contexto del disefio
seleccionado que, para el caso del ambito pedagégico y en io referido a los
disefios de caso unico, asumen modalidades variadas de las que daremos
cuenta en el apartado siguiente.

2.3 Tipos de disefios de repeticidn intrasujeto de caso tnico.

Los disefos de repeticion intrasujeto de caso Unico se clasifican en las
siguientes fres grandes modalidades:

Disefios de un solo componente o0 modelo basico AB
Disefios de reversién.
Disefos de no reversion.

2.3.1 Disefo de un solo componente.

El disefio AB permite inferir, con base en la magnitud registrada entre las
medidas obtenidas antes y despues de la intervencion, si el cambio observado
en el fendmeno de estudio es consecuencia de la introduccidon de la variable
independiente 8 con 1o que se pretende interpretar qué tanto difieren los datos
registrados en la linea experimental en relacion con la linea basal. Sin embargo,
ailgunos autores enfatizan que este disefio debe ser considerado
como un disefio correlacional, porque no es suficiente valorar la variable

6 Utiizaremos VI para referimos a la incorporacion de la vanable independiente, programa resolutivo o punto e
intervencion




independiente a fravés del registro de la fase experimental en la medida en que
no permite la reversibilidad a las condiciones de la fase basal y, en
consecuencia, aumenta la dificultad de detectar variables extrafias asociadas al
sujeto y a las condiciones del proceso experimental.

Este disefio se conforma por dos fases unicamente, por lo cual, su
representacién grafica es la siguiente:
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Como puede advertirse, éste es un ciaro ejemplo de cambic de nivel vy
tendencia, aungue el disefio no permite valorar si los registros de la fase
experimental se deben a la intervencidn en tanto no contempla la retirada de la
variable independiente para observar posibles modificaciones en relacion con la
fase basal.

2.3.2 Diseftos de reversion.

Los disefios de reversion son aquellos que si permiten, después de la
aplicacion del tratamiento, regresar a las condiciones originales de la linea base
para comprobar, con ello, si los cambios registrados con respecto a la
problematica analizada se deben, probabilisticamente, a la intervencion de ia
variable independiente o a la influencia azarosa de factores ajenos.

Los disefios de reversidon mas utilizados en el ambito pedagdgico son los
siguientes:

A. Disefios simples conjugados.

B. Disefios de multinivel

C. Disefios de tratamiento multiple.
D. Disefios interactivos.
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A. Disefios simples conjugados.
Caracteristicas generales.

» Permiten el establecimiento de relaciones causales entre la variable
independiente y la variable dependiente.

» Admiten el manejo de una variable independiente y posibilitan que ésta
sea retirada para valorar con mayor claridad su efecto siempre y cuando
se trate de una variable que, al retirarla, no deje residuos del resultado
producido.

» Requieren el control de ios factores ambientales que pudiesen influir a lo
largo de la linea base, la fase experimental y la retirada de la variable
de tratamiento.

Tipos de diseno.

De entre los principales disefios simples conjugados destacan el disefio
ABA el ABAB,elABA-RDO, el B AB, entre otros.

A1. Disefioc AB A
Caracteristicas generaies.

> El disefio A B A consta de tres fases: una primera linea basal en ta que,
como sefialabamos anteriormente, se realiza fa medicién repetida del
fendmeno de interés antes de introducir la variable independiente hasta
alcanzar un patrén estable que otorgue al investigador el control
necesario sobre los posibles factores disrruptores que pudiesen
intervenir en el procedimiento del disefio; una vez obtenida esta
condicion, tal y como lo hemos analizado con anterioridad, el
investigador podra proseguir hacia la fase experimental en la que
después de incorporar la variable independiente lieva a cabo el registro
del posible efecto mismo que habra de continuarse hasta aicanzar una
valoracién estable antes de retirar la variable de tratamiento,” lo que
permitira observar si el registro de la conducta se inclina hacia la
tendencia observada en la linea basal; a partir de ello, el investigador
puede inferir, probabilisticamente, el efecto producido por la variable
independiente sobre la dependiente, descartando, también a través de
este procedimiento, la influencia azarosa de factores ajenos.

» No admite la valoracion de dos o mas variabies de tratamiento, ya sea
de manera individual o simultanea.

7 Usaremos RVI para referimos a la retrada de la vanable independiente, pregrama resolutvo 0 punto de
intenvencion
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Un ejemplo del registro de las observaciones analizadas a través de este
disefio, se muestran en la grafica siguiente:

100- | 1|
--®
4 ! | a0 ®® ' e..
§ SOi .o-® -0 e | . \“ ® o0
E ; ! :
ol | |
vi RVI Sesiones
Fases A B A

Como puede advertirse, este ejemplo deja de manifiesto un cambio de
tendencia sin cambio de nivel; ello permite suponer que fue la insercidn de la
variable independiente la que produjo el cambio registrado toda vez que al retirar
el punto de intervencién, el registro de la conducta observada se inclind hacia la
tendencia advertida en la linea basal.

A2 DisefioABAB
Caracteristicas generaies.

» Al igual que el disefic antes sefialado, un disefio A B A B se conforma
por fases en {as que se registra la conducta observada en presencia y
ausencia de la variable independiente, con la diferencia que este disefio
conciuye con una segunda linea experimental superando, con ello, al
diseNo AB A

» Este disefic ha sido preferentemente utilizado en aguellos casos en los
gue el investigador desea demostrar con mayor precisién la efectividad
de una variable independiente.

Un ejemplo del registro de las observaciones analizadas a través de este
diseno, se muestra en la grafica siguiente:
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En esta grafica se observa que aparentemente por la inclusion de la variable
independiente se registra la presencia de un cambio de nivel y de tendencia en
relacion con la linea basal, lo cual puede indi¢ar la presencia de una alteracién
momentanea, sin que, por ello, se pueda afirmar que el programa resolutivo haya
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brindado los efectos que de él se esperaban. Sin embargo, en las dos fases
subsecuentes se observa, primero, que. al retirar la variable independiente el
registro se inclind hacia la tendencia de Ia linea base y que al ser reintroducida
se genera un cambio acelerado de tendencia en relacion con la fase de retirada,
lo cual permite al investigador presuponer, con mayor probabilidad, que la
variable independiente y no otros factores ajencs a la investigacion ha producido
el efecto observado.

As. Disefio A B A-RDO

Caracteristicas generales.

>

Un disefio A B A-RDOS8 consta de cuatro fases: en la primera de ellas,
como en la mayoria de los disefios de reversion, el investigador realiza
la medicion repetida del fendémeno estudiado hasta alcanzar un patrén
estacionario que le permita obtener el control sobre posibles factores
disrruptores; una vez conseguido el patrén esperado, el investigador
puede pasar a la fase experimental en la que después de introducir la
variable independiente lleva a cabo el registro de la conducta
observada, patrén que dura hasta que quede en evidencia un nuevo
patrén estacionario que permita advertir, si los hubiera, cambios de la
conducta en relacion con la tendencia observada en la linea basal;
posteriormente y de acuerdo con el disefio, el investigador esta en
posibilidad de reforzar otra u otras conductas gue sean incompatibles
con la primera esperando, con ello, evidenciar si la variable
independiente ha sido lo suficientemente fuerte para originar un cambio
aun si es introducido o no un refuerzo especifico o si, por el contrario,
la variable independiente conjuntamente con el refuerzo producen x
efecto.

Un ejemplo de! registro de las observaciones analizadas a través del disefio A
B A-RDO se muestran en la grafica siguiente:
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Como agui se advierte, en la fase B, después de haber introducido la variable
independiente, se evidencia un cambio progresivo de tendencia en relacion con

8 Usaremos RDO para refenirnos al refuerzo diferencial de otras conductas
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el registro de iinea base y. posteriormente, al retirar el punto de intervencion el
registro sufre un cambic de tendencia de decremenio paulatino el que,
finalmente, al introducir la fase RDO no evidencia ninglin cambic en el nivel o en
fa orientacion, tal condicion deja de manifiesto que es la variable independiente y
no otros factores la que produce el efecto observado en la fase B.

A4 Disefio BA B
Caracteristicas generales.

~ El disefioc B A B es considerado como una abreviatura del disefio
A B A B, debido a que éste puede ser utilizado en cualguiera de dos
situaciones: a) cuando e! fratamiento ya se ha iniciado y el investigador
desea contar con elementos que le permitan inferir con mayor claridad el
efecto de la variable independiente y, b) cuando el investigador carece
de la posibilidad de realizar un registro basal aun cuando cuenta con la
posibilidad metodolégica y técnica para inferir, probabilisticamente, el
efecto de la variable independiente.

» Este disefio consta de tres fases: una primera en presencia de la
variable independiente cuyos registros habran de ampliarse hasta que la
conducta manifieste un patrdon estacionario; una segunda en la que al
retirarse el punto de intervencidon pueda observarse cuaiquier tendencia
de la conducta, fase que también debera ampliarse hasta que el patrdn
permita pasar a la ultima fase; finalmente, en una tercera etapa, se
reintfroduce la variable independiente para valorar la tendencia que
asume el registro correspondiente.

~ Permite realizar un estudio correlacional a partir de la comparacién de
las fases B, y B, a través de la retirada momentanea de la variable
independiente condicidn que, en este diseno en particular, funge como
linea basal de la segunda fase experimental.

Un ejemplo del registro de las observaciones analizadas a través de este
diseno, se muestra en la grafica siguiente:
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En este ejercicio se observa que después de ser retirada la variable
independiente queda en evidencia un cambio de nivel minimo con tendencia




decreciente paulatina en relacidn con el registro anterior, mismo que se ve
nuevamente alterado al reincorporar la variable independiente demostrando,
quizéas con ello, Ia potencialidad de la misma en producir {ales efectos.

B. Disefios de multinivel.

Un disefio multinivel puede adoptar varias directrices, entre las que destacan:
B1. Disefio AB, AB, A

Caracteristicas generaies.

» Un disefic A B, A B, A da inicio, como la mayoria de los disefios antes
sefialados, con la medicion repetida del fendmeno de interes a lo Jargo
de una linea base, con la diferencia de que una misma linea de
intervencion es introducida en diferentes niveles, esto es, la variable
independiente es suministrada y retirada en distintos momentos con la
intencién de valorar si en tales puntos se registra un cambio o alteracion
del patréon original o, si en todos eilos se registran las mismas
tendencias o cambios de nivel.

» Tal posibilidad permite al investigador obtener un mayor numero de
informacién que facilite inferir la relacidon causal entre la variable
independiente y la variable dependiente, condicidn necesaria para
interpretar adecuadamente los cambios como resuitado de los diferentes
puntos de intervencién a lo largo de la investigacion.

> Este disefio equivale, en el marco de los disefios clasicos
experimentales, a un disefio de multigrupos.

Un ejemplo del registro de las observaciones analizadas a través de este
disefio se muestra en la siguiente gréafica.
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Como se advierte en este ejemplo, después de la introduccidon de la variable
independiente se evidencia un cambio de tendencia en relacion con el registro de
linea base, mismo que se revierte al retirarla y vuelve a modificarse cuando la




variable independiente es nuevamente introducida a través de un segundo vaior
dejando de manifiesto un cambio de nivel abrupto y de tendencia creciente que
también tiende a revertirse aungue muy paulatinamente cuando este segundo
valor es retirado. De acuerdo con la grafica del caso, seria posible inferir que el
segundo valor de la variable independiente genera, probabilisticamente, efectos
mas significativos que el primero asumiendo, {ales efectos, valores positivos ©
negativos, segln la circunstancia concreta.

B: DisefioAB,AB,B,B,B,B;
Caracteristicas generaies.

» El segundc disefic de multinivel es el resuitado de la posible
combinacion entre un disefic A B A y un disefio de series escalonadas,
lo que 1o convierte en un disefo que permite valorar tanto la reversion
como el cambio; "...si los patrones de conducta registrados cambian con
base en los tratamientos y en sus niveles, se cuenta con fundamentos
suficientes para inferir la efectividad de la variable independiente" ®

La grafica que a continuacion se muestra se desprende de la investigacién
realizada por Hopkins, Schutte y Garton, ' quienes estudiaron el posible efecto
de acudir a un salén de juegos sobre la cantidad y calidad de escritura de los
nifos de una escuela rural. La mayoria de estos nifios poseian muy poca
instruccidn escolar, dado que procedian ¢ bien de padres emigrantes o de
trabajadores temporales. Los sujetos, estudiantes de primer y segundo grados,
recibieron a 1o largo de todo el estudio una serie de tareas de escritura estandar
en las sesiones de clase, cuya duracion era, en las cuatro primeras fases, de 50
minutos. Durante la primera fase, o fase de linea base (A), l0s nifios tuvieron que
completar la tarea asignada, entregarla a su maestra y esperar g su correccion.
A continuacion regresaban a su sitio y alli permanecian hasta que todos los
companeros habian recogido sus trabajos. En la segunda fase, o fase B,, los
nifos tuvieron acceso a la sala de juego, en donde habia juegos muy atractivos;
una vez que su trabajo se habia corregido, podian permanecer alli hasta un
maximo de 50 minutos. Finalizando este periodo de tiempo se les requeria que
volviesen a su asiento. Las dos fases siguientes, A y B, fueron idénticas a las
dos primeras; las tres ultimas, B, a B4, también fueron identicas a la fase B4, con
la excepcion qgue la duracion del periodo de ciase se redujo de forma gradual (45,
40 y 35 minutos respectivamente).

Como Unica salvedad cabe sefalar que debido a que en los lltimos ocho dias
(desde el dia 47 al 54) se constatd un incremento de velocidad o rapidez, al

9 Menéndez M., Libertad. La experimentacién pedagogica aplicada a la terapéutica en medicina
r%construcriva, p.321
1V Este giemplo aungue se corresponde con un disefio n = n es posible aplicarlo an=1.
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tiempo que se producia un decremento en la cualidad {aumentd el numero de
errores), se impuso a los nifics un criterio de cualidad de forma que en muchos
casos se exigio volver a copiar su escrito antes de acceder al saldn de juegos.
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A partir de los resultados obtenidos en este estudio, si examinamos las
graficas anteriores en sus cuatro primeras fases A B, A B, es posible inferir que
la variable independiente (acceso a la sala de juegos) tuvo un efecto positivo en
el nimero o cantidad de letras escritas por minuto durante los periodos de clase
de 50 minutos. A medida que disminuyd la duracion del periodo de clase, 45, 40
y 35 minutos, se produjo un incremento en la tasa de letras por minuto. Las tres
Ultimas fases son secuenciales, y en elilas se constata una tendencia clara a
aumentar la tasa de letras por minuto. (Ver parte inferior de la grafica.) Por otro
lado, en la medida en que se operaron los cambios de duracion del periodo de
clase se acompafid, en cada una de las fases, de un aumentd en el numerc de
errores por letra. (Ver parte superior de la grafica.)
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El analisis que puede realizarse sobre las graficas antes presentadas permite
concluir, por un lado, la existencia de una gran variabilidad en los puntajes de
eficiencia; por otro lado, tambien se concluye gue un posible aumento de la
cantidad media de errores se produce como consecuencia del acortamiento de
los periodos de duracién de las clases.

C. Disefios de tratamiento multiple.

De entre estos disefios el mas simple es el AB A C A y de él se desprenden
todas las posibles combinaciones entre dos 0 mas variables.

Ct. Disefio ABA CA.

Caracteristicas generales.

» Un disefio de tratamiento mdltiple A B A C A es el resultado de la
posible combinacion de dos disefios A B A, sblo gue incorporando dos
variables independientes, este consta de una primera fase de medicién
repetida del fendmeno estudiado hasta alcanzar un patrén estable que
permita al investigador pasar hacia la fase experimental, en la que
después de introducir la primera de dos variables independientes se
lleva a cabo el registro de la conducta observada, con base en I¢ cual el
investigador esta en condiciones de definir si el punto de intervencion ha
alcanzado su grado maximo de efectividad y, en tal circunstancia,
proceder a su retirada para realizar nuevos registros en ausencia de
tratamiento alguno, cuando estos Ultimos registros han alcanzado
nuevamente la estabilidad necesaria es que el investigador esta en
posibilidad de introducir una segunda variable, distinta a la primera, la
que debera ser retirada después de obtener un patron que justifiqgue su
reversion para pasar, finalmente, a la ultima fase ya sin la intervencién
de ninguna variable independiente.

» Este disefio permite, por lo tanto, evaluar, de manera diferenciada, ios
efectos de dos diferentes variables independientes sobre un mismo
fencémeno de estudio, en virtud de que la tercera fase (la que
corresponde a A,) al mismo tiempo que valora la retirada de la primera
variable independiente sirve de linea base para la intervencidon de la
segunda.

Un ejemplo del registro de las observaciones analizadas a través de este
disefo, se muestra en la grafica siguiente:
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Como se advierte, este ejemplo deja de manifiesto un cambio de nivel minimo
producido aparentemente por la infroduccién de la primera variable
independiente en relacién con el registro de linea base, a diferencia de la
segunda intervencién en la que se advierte un cambio acelerado de tendencia,
modificacion que se revierte, incluso con cambio de nivel y de tendencia, al ser
retirada esta segunda variable; a partir de estos datos se puede inferir,
probabilisticamente, que ha sido la segunda variable la que ha producido un
efecto mas acentuado sobre la que podria ser considerada la variable
dependiente.

D. Diserios interactivos.

De entre estos disefios el més simple es el AB A B BC B BC y de él se
desprenden todas las posibles combinaciones de la interaccion entre dos 0 mas
variables, como es la siguiente:

D1 Disefio ABABBCBBCCBC

Caracteristicas generales.

~ Estos disefios son considerados como una extension del disefic de
tratamiento multiple; consisten en la medicidén repetida de un fendmeno
determinado a lo targo de una linea base que habra de continuar hasta
alcanzar un patrén estacionario que justifique al investigador la
posibilidad de pasar hacia la fase experimental. En ésta se registra la
conducta observada después de haber introducido una primera variable
independiente misma que debera ser retirada una vez que se ha
alcanzado cierto patron estacionario, a partir de lo cual el investigador
espera observar que el registro de la conducta se incline hacia la
tendencia observada en linea basal. Tal condicidn, posteriormente,
permitira al investigador reintroducir la misma variable independiente, la
que debera evidenciar un patron estacionano antes de introducrr,
simultaneamente con esa primera variable otra distinta a ésta, condicion
que habra de mantenerse hasta conseguir un registro estable momento
en el que el investigador habra de retirar la segunda variable para estar
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en posibilidad de evidenciar, de manera mas precisa, el efecto de la
primera variable independiente. Mas tarde, el investigador habrd de
incorporar nuevamente las dos variables simultaneamente para estar en
condiciones de valorar los efectos de una posible interaccion entre las
variables independientes. Posteriormente el investigador se da a la
tarea de eliminar la primera variable independiente y constatar, con ello,
el posible efecto de la segunda variable independiente; por uitimo, el
investigador habré de incorporar, por tercera ocasion, las dos variables
independientes simultaneamente [o que le permitira obtener informacion
mas confiable o fiel sobre el efecto producido por la interaccidon entre
ambas variables y el efecto producido por cada una de ellas por
separado.

Este disefio es equiparable a un disefic factorial en el marco de ios
disefios clasicos.

v

La grafica siguiente ilustra ia posibilidad técnica del caso.
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2.3.3 Disefios de no reversion.

El empleo de los disefios de no reversion se efectua cuando ei efecto
producido por la introduccion de la variable independiente no puede ser
revertido, por 1o tanto, su aplicacion es necesaria cuando la independencia entre
las fases no queda de! todo asegurada o existe la posibilidad de la ocurrencia de
efectos de tipo residual que puedan influir sobre las fases subsecuentes a la
intervencion.

Los disefios de no reversién mas utilizados en el ambito pedagdgico son los
siguientes:

A. Disefios de linea base multiple.

B. Diseno de programa concurrente.
C. Disefno de cambio de criterio.
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A. Disefios de linea base multiple.

Caracteristicas generales.

>

Los disefios de linea base muitiple pueden considerarse como una serie
escalonada de disefios A B, en la que distintas fases A, corresponden a
diferentes condiciones relacionadas con las conductas, los sujetos o las
situaciones, que deben permanecer inalteradas hasta que en cada uno
de ellos sea introducida la variable independiente. Tal condicion
constituye uno de ios presupuestos basicos del experimento ya que, de
lo contrario, cualquier tipo de covariacion invalidaria la posibilidad de
inferir la efectividad del tratamiento.

Contempla el registro de los cambios producidos en el fendmeno de
interés a consecuencia de la introduccién de la variable independiente
sin necesidad de revertir el procedimiento.

Supone que los cambios suscitados por [a variable independiente solo
ocurren cuando la problematica esta siendo intervenida, por lo tanto, si a
consecuencia del cambio ocurrido en la primera problematica de estudio
se modifica la segunda, no es posible asegurar si este segundo cambio
se debio a la introduccién del procedimiento adoptado o la influencia
azarosa de factores ajenos.

De entre los principales disefios de linea base multiple es posible destacar, al
menos, los siguientes:

A1. Disefio de linea base multiple entre conductas.

Caracteristicas generales.

.
»~

El disefio de linea base multiple entre conductas impiica la incorporaciéon
de dos o mas conductas que se registran de forma simultanea hasta
obtener lineas base estacionarias que indiquen al investigador la
posibilidad de proseguir a la fase experimental; después, se inserta un
programa resolutivo susceptible de afectar a una de las conducta en
especifico y no a las otras. Con lo anterior, se espera que tal conducta
se modifigue mientras que las demas, que aun continuan siendo
registradas, permanezcan estables en linea base. Cuando la conducta
intervenida alcanza un nuevo nivel de estabilidad satisfactorio, se
administra el mismo programa, esta vez, dirigidc a la segunda
conducta, la cual se espera sea modificada si la variable independiente
actua significativamente sobre la variable dependiente; finaimente habra
de seguirse el mismo procedimiento con la tercera o mas conductas
establecidas.




Con base en lo anterior este disefioc se representa graficamente de la
siguiente manera:
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Como se advierte en cada una de las conductas registradas se evidencié un
cambio de nivel aunque no de la misma magnitud, condicién que permite al
investigador inferir, probabilisticamente, que la variable independiente no
proporciond el mismo efecto sobre las tres conductas analizadas.

Az Disefio de linea base multiple entre sujetos.

Caracteristicas generales.

» El disefio de linea de base mlltiple entre sujetos implica el registro
repetido de un mismo fendmeno de estudio mostrado por dos o mas
sujetos hasta alcanzar un patrén estacionaric que indique al
investigador el momento propicio para pasar hacia la fase experimental;
despues, se inserta un programa resolutivo susceptible de afectar a uno
de los sujetos en especifico y no a los ofros. Con lo anterior, se espera
que en tal sujeto la problematica se modifigue mientras que los demas,
que aun continuan bajo registro, permanezcan estables en linea base.
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Cuando el sujeto intervenido alcanza un nuevo nivel de estabilidad
satisfactorio, se administra el mismo programa al segundo sujeto, a
partir de o cual se observa el posibie efecto hasta alcanzar, también en
este caso, la estabilidad necesaria antes de someter al tercer ¢ n sujeto,
al mismo procedimiento.

El registro desprendido de la aplicacidn de este disefio puede ser
representado graficamente de la siguiente manera:

tineas Base Lineas Experimentales
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Como se advierte en el ejemplo que nos ocupa, despues de introducir la
variable independiente se observan cambios abruptos de nivel en cada uno de
los tres registros; sin embargo, es posible apreciar que en el Ultimo de ellos los
cambios son mas significativos, a partir de lo cual el investigador puede inferir,
probabilisticamente, que el programa resolutivo no proporciond el mismo efecto
sobre los tres suietos analizados.
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As. Disefio de linea base multiple entre situaciones.

Caracteristicas generales.

» En un disefio de linea base multipie entre situaciones el investigador

realiza la medicion repetida de una misma problematica en distintas
circunstancias hasta alcanzar un patrén estacionario en cada una de
ellas. Esta condicion le permitira pasar hacia la fase experimental, en la
gue la variable independiente es introducida en la primera de las
situaciones analizadas; una vez alcanzado un patron estacionario, la
misma variable independiente es aplicada en ia segunda sifuacién, y
una vez registrado el patrén estacionaric correspondiente, el
investigador esta en posibilidad de proceder en los mismos términos en
la tercera condicidn.

Este disefic se utiliza satisfactoriamente en aquelios casos en los que el
sujeto o grupo de sujetos presentan una conducta especifica de manera
diferenciada en atencion a la situaciéon que lo rodea.

Como los anteriores diserios de linea base multiple, ia representacion grafica
de este diseno se puede representar de la siguiente manera:
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Como se advierte, después de introducir la variable independiente en cada
una de las tres condiciones, se evidencia un cambio de nivel en cada uno de los
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registros. Tal condicién puede evidenciar que la variable independiente brindé
efectos similares en las tres condiciones, toda vez que en cada unc de ellas se
registré un patron estacionario muy parecido como resultado de la intervencion.

B. Disefio de programa concurrente.
Caracteristicas generales.

» El disefio de programa concurrente, como lo sefialan algunos autores,
supera algunas de las limitaciones del disefio de programa multipie en el
gue se somete al fendmenc de estudio a un conjunto especifico de
estimulos y en el que "... el posible efecto de la intervencion se confunde
con las condiciones de su aPIicacién y, por tanto, resulta imposible
separar estos dos aspectos™.!! Por el contrario, el disefio de programa
concurrente, consiste en incorporar una o mas variables independientes
gue se vaioran de forma individual a través de la medicién repetida
determinando, por medio de este procedimiento, cual de las ellas ha
sido la més indicada a la problematica estudiada. El disefic de programa
concurrente somete a un mismo sujeto a diferentes condiciones de
estimulo, 12 pero a diferencia del disefio de programa multiple, aqui las
condiciones se aplican con base en la técnica de balanceo. Tal
condicién otorga al investigador la posibilidad de analizar Ia efectividad
de las diferentes condiciones programadas sin la necesidad de
introducir, para cada una de elias, una fase experimental.

Un ejemplo del registro de las observaciones analizadas a través de este
diseno, se muestran en la grafica siguiente:
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Fendmeno de estudio: Agresividad en el aula
Condicion B: Reprimenda  Condicion C: Adulacidn  Condicion D: Indiferencia

Como se puede apreciar, solo una de las condiciones introducidas mostré un
cambio de tendencia en relacion con el registro de linea base o cual puede

1 Amau G., Jaime. Op. cit, p.183
Menéndez M., Libertad, Op. cit,, p. 183
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evidenciar, quizas, que ésta fue la Unica en brindar un resuitado mas acentuado
sobre el fendmeno de estudio, toda vez que el mismo patrén se mantiene al
retirar las otras dos condiciones.

C. Disefic de cambio de criterio.

Caracteristicas generales.

>

El empleo de este diseio es oportuno cuande modificar una
problematica sélo es factible a través de por lo menos cuatro etapas
hasta alcanzar un criterio meta.

E! disefio de cambio de criteric 0 de series escalonadas, comienza con
la identificacion de la problematica 0 con una fase basal en la que el
investigador realiza la medicidén repetida del fendmeno de interés hasta
alcanzar un patron estacionario; posteriormente se inicia el programa
resolutivo de tal suerte que la intervencién es programada a 1o largo de
una serie sucesiva de fases, en las cuales es necesario evidenciar gque
el sujeto va alcanzado un cierto nivel de desempefio. En otras palabras,
una vez que es alcanzado un patrén estacionario el investigador podra
introducir otro criterio que habra de ser aun mas restringido que el
anterior hasta alcanzar un objetivo terminal. Por lo tanto, la importancia
de este disefio radica en la posibilidad de exigir al sujeto, conforme se
avanza en el programa resolutivo, niveles mas compiejos de respuesta.

Un ejemplo del registro de las observaciones analizadas a través de este
disefno, se muestran en (a grafica siguiente:
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2.4 Tipos de valoracion.

En una investigacién en la que se utilice un disefio de repeticion intrasujeto de
caso unico, los datos recogidos de manera sistematica constituyen lo que
algunos estudiosos de la materia denominan reporte de evidencia empirica,”
mismo que permitira la comprobacion de la o las hipdtesis experimentales a
través de uno de dos procedimientos de evaluacién: evaluacion estadistica o
evaluacién no estadistica. 14

2.4.1 Evaluacion estadistica.

La evaluacion estadistica consiste en hacer una estimacién cuantitativa del
grado de probabilidad o viabilidad de la o las hipdtesis sustentadas.

En el empleo de un modelo de evaluacidn estadistica es necesario la
seleccidén de una prueba de significacion estadistica adecuada, misma que le
permitird al investigador vislumbrar si los resultados obtenidos han ocurrido a
consecuencia del azar; y, con ello, determinar el grado del nivel de significacion
al que habra de someter los resultados. En otras palabras, el investigador debera
estar consiente gue en una investigacion de tipo experimental los resultados
obtenidos poseen un cierto margen de error, por lo que "..si el nivel de
probabilidad obtenido a partir de la prueba es inferior a la probabilidad
previamente establecida, [...] se infiere que la hipétesis es significativa".!® Es
decir, se determina la existencia de una relacion causal entre las variables
independiente y dependiente; sin embargo, algunos autores han hecho hincapié
en sefialar que a pesar que el procedimiento estadistico permite al investigador
rechazar el supuesto del azar, puede que éste esté incurriendo en dos tipos de
error. en el primero, que rechace el modelo de azar como explicacion de ios
resultados aun siendo éste el correcto; o, por el contraric, que el modelo sea
adoptado sin ser satisfactorio.

En el caso especifico de los disefios de repeticion intrasujeto de caso Unico
resulta inconveniente la aplicacién de pruebas clasicas de significacion
estadistica debido, principalmente, a que no es posible llevar a cabo un
muestreo de tipo aleatorio, tal condicion orienta al investigador a la utilizacion de
procedimientos de andlisis alternos como lo son las pruebas de aleatoriedad
cuyo modelo se caracteriza por estar sustentado en el azar.

2.4.2 Evaluacion no estadistica.

La evaluacion no estadistica, por otro fado, se sirve sdlo del reporte de
evidencia empirica para la comprobacion de la hipdtesis e implica mas una

13 arnau G., Jaime, Op. cit, p 67
idem.
15 tbidem. p. 88
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valoracion cualitativa. El investigador, para llevar a cabo su propésito de evaluar,
debe comprobar la existencia de tres aspectos fundamentales: la evidencia de
que toda insercidén de una variable independiente va acompafiada por un cambio
concomitante de la variable dependiente; la evidencia de que todo cambio
ocurrido en [a variable dependiente es posterior a [a insercion de la variable
independiente o programa resolutivo y, por ultimo, la existencia del conirol de
posibles fuentes de variabilidad que afecten o influyan sobre la variabie
dependiente.

Los resultados obtenidos a través de un disefio de repeticion intrasujeto de
caso Unico pueden ser positivos o negativos. Se afirma que se tienen resuitados
positivos cuando se demuestra que los planteamientos de la hipotesis o las
hipdtesis se han cumplido, es decir, cuando es demostrable ia existencia de una
refacién coherente entre la propuesta de {a hipdtesis y los datos recogldos al
igual que entre la teoria, el disefio, 1a metodologia, la medicion y el analisis.® Si,
por el contrario, los resultados son de tipc negativo, entonces se dice que no ha
podido ser establecida una relacién causal entre la variable independiente y la
dependiente vy, por lo tanto, queda en evidencia la ineficacia del programa
resolutivo sustentado.

En este Gitimo renglén, algunos autores, como Kazdin, sefialan que esta
condicién en los resultados es probablemente originada por diversas fuenies de
variabilidad tales como: factores organismicos, factores ambientales y factores
experimentales. Los primeros hacen referencia a la herencia, historia y estado
actual del sujeto; los segundos se refieren a la naturaleza del entorno fisico y
social y; finalmente, los factores experimentales comprenden las caracteristicas
del procedimiento experimental, entre las que podemos destacar la formulacion
incorrecta del enunciado de la hipdtesis asi como su inadecuada operacion, la
toma incorrecta de decisiones en cada una de las fases, la debilidad de ia
variable independiente para ocasionar algun cambic sobre la varable
dependiente y, por Gitimo, {a estructuracion inadecuada de la prueba de medicion
para la obtencién de un registro sensible.

De acuerdo con el mismo autor, es posible alcanzar un mejor control de la
observacion y andlisis de los datos, en el marco de los disefios de repeticion
intrasujeto de caso Unico, si se emplea el registro acumulativo ¢ el grafico de
barras. El primero permite valorar el comportamiento especifico y, con eilo, la
posibilidad de mantener o modificar la estructura de la prueba de registro, la
variable independiente, el desempefic del experimentador frente al sujeto
analizado, los instrumentos utilizados y el material empleado, se facilita.

El segundo proporciona al investigador los mismos indicadores que en el Caso
del registro acumulativo perc ademas admite el registro de variables discretas. 17

15 Ibidtem. p 72
Las vaniables discretas soa aguellas que solo pueden tomar un nimers finite o contable de valores.




Las ilustraciones que a continuaciéon exponemos son ejemplos de registros
acumulativos y de graficos de barras de los que pueden desprenderse
valoraciones validas relacionadas con el fendmeno de estudio antes y despues
del punto de intervencion.
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2.5 Su aplicabilidad.

Nuestro proposito indagatorio exige, de suyo, una revision de la literatura
relacionada con la aplicacion de los disefios de repeticion intrasujeto, sobre todo
los de caso unico. En ese renglon pretendemos ofrecer aqui un panorama
general del papel que dichos disefios han jugado en el ambito pedagogico.

Los disefios de repeticion intrasujetc fueron utilizados, en una primera
instancia, para la resolucion de problemas de caracter psicologico y psiquiatrico y
ya, posteriormente, se demostrd sus bondades en el manejo de casos
relacionados con la educacion, en especifico con la educacion especial. Hace
relativamente muy poco tiempo, sin embargo, en algunos paises desarrollados
se estan empleado dichos disefios para atender problemas de aprendizaje en el
aula, hecho que hoy pareceria importante probar en nuestro ambito nacional.
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De entre los ejemplos que sobresalen por o exitoso de su aplicacion en el
entorno psicologico y psiquiatrico destaca el de Epstein y Hersen, quienes
utilizaron un disefio AB con un paciente psiquiatrico de 26 afios de edad cuya
sintomatologia revelaba constantes episodios de ahogo. 18

En la investigacidon aludida se solicitaba al sujeto de analisis llevar a cabo,
para la valoracion de la linea base, el registro del tiempo y la frecuencia de los
episodios de ahogo; una vez determinado el promedio de la duracidon y la
frecuencia de los mismos se instaurd un tratamiento que consistié en entregar al
sujeto un talonario de bonos con valor de dos ddlares cada uno toda vez que
evidenciaba una baja en la frecuencia de ios episodios en relacién con el dia
anterior. Asi mismo, el sujeto tratado fue reforzado cuando no presentaba ningin
episodio. Concluido el tratamiento no se hizo ninguna indicacion al sujeto para
controlar dichos eventos de asfixia; sin embargo, durante una fase posterior de
seguimiento fue posible constatar que el sujeto por & mismo logré controlar el
trastorno hasta erradicario por completo.

En esta misma linea también resalta la investigacion de Miller, Hersen, Eisler
y Watts!® quienes atendieron el caso de un alcohdlico de 48 afios de edad, a
través de un disefio A B C B 2, mismo que dio inicio con la medicién de los
niveles de alcohol contenidos en la sangre del sujeto, a partir de o cual se
determiné el promedio de alcohol que ingeria diariamente. Posteriormente, ia
primera de dos variables independientes fue introducida que, para el caso,
consistié en el obsequio de talonarios intercambiabies cada vez que las muestras
de sangre no revelaban niveies de alcohol. Por otro lado, la segunda variable
independiente comprendié el obsequioc de estos mismos talones,
independientemente de cudles habian sido los niveles de aicohol. A partir de lo
anterior, los investigadores evidenciaron que aungue los niveles de alcohol
aumentaron en relacion con el registro de la condicidn B, estos fueron menores a
los observados en la linea base. Finaimente, al ser reintroducida la primera
variable independiente el registro dejé en evidencia la ausencia de aicohol en {a
sangre; tal condicion muestra, quizas, que esta variable brindd un efecto mas
significativo sobre la problematica observada.

Una tercera investigacion referida al ambito psicolégico y psiquiatrico, es la
realizada por Liberman y Smith, quienes a través de un disefio de linea base
multiple entre conductas estudiaron los efectos de la desensibilizacion
sistematica en una mujer multifébica.2! De acuerdo con los registros del disefio
se identificaron en la mujer cuatro conductas criticas relacionadas con su
problema multifdbico: incapacidad para estar sola, intolerancia para aceptar el
periodo menstrual, incompetencia para mascar comidas duras e incapacidad

18gariow, D. y M. Hersen Diserios experimentales de ¢aso tinico, p.135
Ibidem. p 157

Ot disefio A B C B es una variante del disefic A B AB.
Barlow, D. y M. Hersen. Op. cit,, pp. 197 - 188
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para realizar tareas relacionadas con el cuidado de los dientes. Una vez
identificadas las conductas se hizo una evaluacién de la linea base de todas
ellas a partir de los autoinformes de la paciente durante un periodo de cuatro
semanas. Posteriormente, la desensibilizacion in vivo y la desensibilizacion
sistematica estandar -consistente en el entrenamiento para la relajacién y la
presentacion jerarquica de items en la imaginacién- fue administrada de manera
secuencial a las cuatro areas de preocupacién fébica. De manera especifica la
desensibilizacion in vivo se administrd en relacién con los temores de
permanecer sola y mascar comidas duras, mientras las fobias a la menstruacion
y a las tareas relacionadas con el cuidado de los dientes fueron tratadas de
modo imaginario.

Los resultados de este estudio indican que la aplicacién secuencial de la
desensibilizacion afecto la fobia particular bajo tratamiento, pero no se observé
ninguna generalizacion hacia las fobias tratadas de modo imaginaric. La
independencia de las cuatro conductas objetivo y los cambios de tasa cuando
finalmente se aplicd la desensibilizacion a cada una de ellas, sostienen la
conclusion que el tratamiento resulté eficaz en los casos descritos.

Otra investigacién que sobresale en este ambito es el estudio llevado al cabo
por Leitenber quien atendid, a través de un disefo interactivo, a un sujeto con
manifestaciones fobicas a los cuchilios.?? Para efectos de dicha investigacién.se
llevd a cabo el registro repetido del tiempo que el sujeto podia permanecer frente
al objeto desencadenante de la reaccion fébica; una vez que fue obtenido un
patron estable se instaurd la primera variable independiente que, para el caso
particufar, consistio en la retroalimentacion del sujeto informandolo del tiempo
que habia dedicado a observar el cuchillo; una segunda variable independiente
consistid en alabar verbalmente al sujeto cada vez que éste superaba el tiempo
anterior de permanencia frente al mismo objeto. Segun el reporte de Leitenber,
durante [a retroalimentacidbn se observé un incremento en la tendencia del
registro del tiempo mientras que por la interaccidn entre las dos variables
independientes - la retroalimentacion y la alabanza -, no quedé en evidencta un
mejoramiento significativo en relacion con el registro resultado de la primera
intervencion.

Por ioc que respecta a la utilizacion de los disefios de repeticion intrasujeto en
el ambito pedagoégico, destaca el estudio realizado por Libertad Menéndez
Menendez con pacientes de medicina reconstructiva, quienes fueron atendidos,
primero, con la intencién de que recobraran la funcidon de ciertas estructuras
organicas lesionadas? y, en segundo término, con el propdsito de generar
programas resolutivos que pudieran ser muitiplicados y enviados a zonas rurales
para el manejo de pacientes con problematicas similares.

22 thidem. pp. 176 - 177

3 Menéndez M., Libertad. La experimentacion pedagogica aplicada a la terapéutica en medicina
reconstructiva, pp. 330 - 332
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El reporte de investigacién correspondiente refiere, entre otros, a un paciente
del sexo masculino de siete afics de edad, quien sufrié el arrancamiento del
dedo pulgar derecho por ia banda y la polea de una tortilladora, por lo que fue
sometido a una cirugia reconstructiva de pulgarizacién en agudo por medio del
trasplante del dedo indice de la mano derecha al lugar que ocupara antes la
falange desprendida; con base en lo anterior, se generd un programa
reeducativo a partir de un disefio de cambio de criterio que consistié en "integrar
la presion interdigital con un nuevo pulgar para lograr la oponencia de los dedos
mediante ejercicios de precision modificados en forma escalonada con base en
los avances rehabilitatorios”.24 De acuerdo con los resultados reportados, el
sujeto evidencid, en cada uno de los criterios preestablecidos, el nivel de
desempefio programado, por lo cual fue posible la incorporaciéon de criterios
subsecuentes, cada vez mas restringidos y complejos, hasta alcanzar el objetivo
terminal o criterio meta que, para el caso, consistio en lograr la funcionalidad del
dedo trasplantado.

El reporte citado refiere también a un paciente del sexo masculino de cuatro y
medio afios de edad quien evidenciaba deformidad congénita de mano adupta
ademas de carecer del pulgar en ambas manos, por lo cual fue sometido a una
cirugia reconstructiva de pulgarizacién del indice; para este caso se generd un
programa educativo con base tambien en un disefio de cambioc de criterio
mediante el cual se esperaba provocar la presion y precisidn interdigital para
lograr la oponencia de los dedos mediante ejercicios programados de forma
escalonada en diversos criterios de precision especificos, mismos que serian
modificados con base en los avances rehabilitatorics. Los resultados obtenidos
de la aplicacion de este disefio reportan que paulatinamente el sujeto alcanzo los
niveles de desempefio programados en cada uno de los criterios previsios,
condicidbn que dejé de manifiesto la efectividad del programa educativo de!
caso.2 En ambos casos y en algunos otros incluidos en el reporte referido, fue
posible la creacion de programas educativos y reeducativos con cierto grado de
estandarizacion para atender y resolver casos similares.

En el ambito pedagégico también se han utilizados estos disefios en la
atencion de problemas circunscritos al campo de la educacion especial. En ese
rengidn se localiza la investigacion que S. M. Dietz lievd a cabo a través de un
diseno de reversion A B A B con un adolescente mentalmente retardado, quien
persistentemente molestaba con su charla a sus compafieros en una clase de
educacion especial.Z8 A fin de disminuir dicho comportamiento se implement6 un
programa de refuerzo en el cual el sujeto recibiria tiempo extra con el maestro
cuando no cometiera mas de tres interrupciones en una clase de cincuenta y
cinco minutos. Una vez que el sujeto fue capaz de cesar sus interrupciones por

24 ipidem. p. 331

25 para ampliar mas informacion sobre ofros disefios aplicados en esta investigacion. Ver Menéndez M., Libertad.
. cit, pp. 314 - 333.

Cehen, L. y L. Manion. Métodos de investigacion educativa, pp 264 - 285.
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debajo de ias tres ocasiones programadas en el tiempo establecido, se le
permitié permanecer con el maestro por quince minutos mas con el fin de recibir
ayuda con sus tareas escolares; tal condicion propicié cambios importantes en el
desempefio del sujeto durante los periodos de clase y, posteriormente, quedd en
evidencia un patron similar al registrado en linea base cuando el programa fue
retirado; finalmente, al reintroducirlo, se observé nuevamente un patrdén de
tendencia progresiva, con lo que probabilisticamente quedé demostrado la
efectividad de dicho programa.

Como parte final de esta revision, sbélo nos resta afadir que muy
recientemente, en el ambito de la investigacidon del proceso educativo que
concurre en el aula, destacan algunos estudiosos que han empezado a cobrar
renombre; tal es el caso de Walker y Buckley quienes se impusieron analizar, a
través de un disefio A B A, los efectos de un programa educacional con un nifio
de nueve y medio afios de edad, quien constantemente se distraia durante las
clases, situacion que afectaba directamente su desempefio académico.Z

El disefio seleccionado para este caso en particuiar, dio inicio con la medicidn
de linea base en la cual se registré el porcentaje del tiempo en el que el sujeto
se mantenia atento mientras trabajaba con algunos materiales de ensefianza
programada; concluido este registro se dio paso a la variable independiente
misma que consistid en la incorporacion de un reforzamiento por medio de la
obtencion de puntos cada vez que permanecia laborando con un material
especifico por un lapso mayor al registrado en la linea base. A partir de lo
anterior, ia tasa de registro de atencidon sufrié un incremento progresivo de
tendencia en relacién con la registrada en linea base; sin embargo, al retirar la
variable, se observd una orientacion inversa a la registrada en la fase anterior y
similar a la obtenida en linea base.

La investigacion referida y muchas otras que se realizan hoy dia basicamente
en paises desarrollados como Estados Unidos e Inglaterra, dejan claro que estos
disefios abren muchas posibilidades de accion para el manejo de problemas de
aprendizaje en el aula.

Es nuestro propédsitc emular esos esfuerzos indagatorios y conducirlos a
nuestroc contexto educativo con la finalidad de atender y solucionar problemas de
aprendizaje concretos.

27 Barlow, D. y M. Hersen. Op. ¢it,, p.145
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CAPITULO TERCERO: intencionalidad de! trabajo y ejercicio
metodolégico.

3.1 Intencionalidad del trabajo.

Como hemos mencionado en algunos apartados previos, el propésito del
presente trabajo se centra en demostrar las bondades de los disefios de
repeticion intrasujeto de caso Gnico para el manejo de problematicas de
aprendizaje, especificamente las que concurren en el aula.

Tal finalidad nos conduce necesariamente a elegir una practica educativa
concreta que nos brinde el marco para atender algln problema de aprendizaje
que por su recurrencia o significatividad tenga especial relevancia.

Tal tarea no resuita ciertamente dificil ya que es dable encontrar, con mas .
frecuencia de la deseada, multiples problemas de aprendizaje en cualesquiera de
los niveles que atiende nuestro Sistema Educativo Nacional.

Una de las practicas educativas de mayor relevancia es, sin duda, el proceso
de ensefianza - aprendizaje de la lecto - escritura que tiene iugar oficiaimente en
los primeros dos afos de la educacion basica. Dicho proceso arrastra, casi
podriamos decir inevitablemente, un cimulo de dificultades que suelen trocarse,
con frecuencia, en problemas educativos que en muchos casos se contindan
incluso hasta los niveles de educacion superior. Tal circunstancia ha conducido,
a nivel mundial y nacional, a la realizacion de mdltiples investigaciones
orientadas tanto a la descripcion de las dificultades en el aprendizaje, como al
estudio de sus posibles causas y aun a proponer multiples soluciones.

No obstante lo numerose y variado de la literatura que actualmente existe en
ese renglon, las dificuitades de aprendizaje ligadas a la lecto - escritura perviven
y hoy nos parecen, quiza, mas acusadas.

Tal escenario, a mi parecer, nos da licencia para ocuparnos, en esta ocasion,
de esa practica educativa. A ella habremos de trasladar nuestro ejercicio
metodolégico para demostrar, si fuera el caso, las bondades de nuestros diseios
para solucionar algunos de los escolios que concurren en ella.

Antes de adentrarnos propiamente en el estudio de campo, se hace preciso
mencionar, en tforno a la practica educativa de nuestra seleccion, algunos de los
mas frecuentes tropiezos que sufren los estudiantes y que no siempre se
corresponden con una problematica de caracter complejo.

En lo que se refiere en especifico al proceso de ensefnanza - aprendizaje de la
lectura, la literatura advierte Io que algunos autores ilaman trastornos y otros
signan como problemas, escollos o tropiezos en el aprendizaje. De entre ellos
descuellan la dislexia, la confusion con palabras rimadas, la ruptura en la
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secuencia, la pobreza de vocabulario, la lentitud de deletrec, la falta de
pronunciacion de los signos de puntuacion, la escasa comprension lectora y ia
disfasia; por o que concierne al ambito de la escritura sobresalen, entre otros
problemas, la disgrafia, la inversion de letras en espejo ya sea parcial o total, ios
trazos sueltos y separados, la inversion de los giros, la omisién de letras, silabas
0 palabras, la mezcla de letras mindscuias con maylsculas, la inversion de
ietras, sﬂ1abas o palabras y las agrupaciones 0 separaciones erréneas en las
palabras.

No obstante este amplioc abanico de problematicas gue reportan los
especialistas - psicdlogos y pedagogos -, todo parece indicar que en los dos
primeros afios de educacion basica los tropiezos mas recurrentes de los
estudiantes en el marco del proceso educativo de la lecto - escritura, son los
siguientes:

+ Dificultad en el aprendizaje de palabras nuevas en especial las
polisilabas o las fonéticamente complicadas.

« Confusion de letras, especialmente de las que graficamente se
diferencian por su simetria o pequefios detalles. Por ejemplo: d/b; p/q;
bfg, u/n; g/p; dfp. A esta confusién algunos autores Ia llaman
confusidn estética.

o Falta de ritmo en la lectura.
l.entitud en demasia.

Falta de sincronia entre la respiracion y la lectura, estc es que no se
respetan los signos de puntuacidon amontonando las frases o©
cortandolas indebidamente.

Omisidn de letras, silabas o palabras.
Inversion de letras, silabas o palabras.
Inversidn de letras en espejo ya sea parcial o total.

Dificultad para unir ciertas consonantes como tr, pr, br, cr, bl, cl, vi,
entre otras.

No existen, hasta donde sabemos, estudios en el caso de México que
permitan afirmar una desviacidén significativa de estas dificuitades, escollos o
problemas, razon por la cual habremos de manejarlos como marco de referencia
valida para nosotros.

Estos tropiezos pueden ser tan sdlo eso, meros tropiezos; no obstante ello,
cuando las manifestaciones van mas alla de un retraso temporal en el
aprendizaje, posiblemente se trate de una problematica mayor gque puede
conducir al estudiante al rezago, a la reprobacion e incluso al abandono escolar.

1 Seran M., Juan y Manuel Aguitar V Psicopedagogia de la comunicacion y el lenguaye, p. 498
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La literatura sobre el punto reporta los resultados de multiples estudios
causales gque hoy dia permiten hablar de una clasificacion al respecto. Los
trastornos, dificultades, tropiezos, escollos o0 problemas en el aprendizaje de la
lecto - escritura se deben, en la gran mayoria de los casos, a un condicién
pluricausal. Sin embargo, hoy se habla de causas atingentes y de causas
secundarias. Se dice que una causa es atingente a la problematica de
aprendizaje que nos ocupa, cuando puede considerarsele la causa principal del
fenomeno; las secundarias obviamente se refieren a causales ¢coadyuvantes.

Las causas atingentes pueden convertirse en coadyuvantes aungque no todas
las coadyuvantes suelen ser consideradas atingentes. De entre las primeras
destacan las organicas, las fisiologicas, las psicoldgicas y las pedagbégicas; de
entre las coadyuvantes destacan, las econdémicas, las politicas y las sociales.

Excede los limites de este trabajo el analizar todas y cada una de estas
causales. Nuestra tarea habra de centrarse basicamente en tratar de subsanar,
mediante los disefios de repeticion intrasujeto de caso unico, algunos problemas
que concurren en el proceso educativo de la lecto - escritura cuyas causales
sean pricritariamente de orden pedagégico.

De acuerdo con la literatura, la antigua y la actual, los problemas de
aprendizaje en esa practica educativa concreta, causados principaimente por
factores pedagoégicos, pueden ser de distinto grado de complejidad y suelen
atribuirse principalmente al contexto institucional propiamente dicho vy al docente.

En relacion con el docente, de entre las principales variables que pueden
generar un deficiente proceso educativo, sobresale su formacidn teorica -
estratégica, la que con mas frecuencia de la deseada es muy pobre o al menos
deficiente.

Todo proceso de ensefianza formai que concurre en el aula, puede encontrar
su respaldo tebrico y estratégico en algun paradigma vigente aunque, por lo
general, el docente frente a grupo lo desconoce y, en consecuencia, utiliza
indiscriminadamente estrategias de aprendizaje e incluso suele habituarse a
algunas de ellas sin modificarlas, ni en atencion a los contenidos ni habida
cuenta de las singularidades de aprendizaje que demandan sus alumnos.

Hablar del procesoc de aprender implica generalmente adentrarnos en un
entramado en el que conciernen términos utilizados indistintamente incluso por
los propios especialistas. En muchas ocasiones se torna dificil advertir la frontera
gue separa el significado atribuido a cada uno de esos términos; asi, suelen
confundirse el término procedimiento con proceso, con plan, con heuristico o con
algoritmico, por ejemplo; el término estrategia con el de técnica, tactica,
destreza, habilidad, método, entre otros. Este vasto vocabulario empleado tan
indiscriminadamente es consecuencia, por un lado, de la diversidad conceptual
sostenida por los especialistas en el analisis teodrico del proceso educativo y, por




el otro, de su incapacidad para unificar nominalmente el conjunto de acciones que
concurren en una practica educativa.

Para el neoconductismo, por ejemplo, el procesc de aprender consiste
esencialmente en el mero registro sensorial de la informacion procedente del
exterior, es decir, el estimulo que habra de recibir el alumno con el que se espera
dard una respuesta igualmente externa. La funcién basica de la ensefianza para
esta perspectiva consiste en proponer a los alumnos listados o cadenas de
estimulos para que se correspondan con las cadenas de respuestas dadas por
ellos; por ejemplo: que repitan una definicidn, que recuerden la tabla de muittiplicar,
que apliguen una regla de ortografia, que gjecuten puntualmente las 6rdenes de un
programa informatico, etcétera. Suele reconocerse que en muchos casos
establecer la relacién adecuada entre un estimulo y su respuesta resulta, ademas
de un proceso relativamente facil de instalar en los sujetos, altamente util en el
plano de su conducta; gracias a ia conexidn entre estimuios y respuestas hemos
aprendido, casi fodos, a andar, a hablar, a evitar peligros, entre otras cosas. Pero a
pesar del rigor y la claridad con la que esta corriente explica el proceso de
aprendizaje, gran nimero de aspectos relacionados con él adolecen de una
especial debilidad a la hora de explicar dos factores del mismo: qué ocurre en el
interior de la mente entre la recepcién del estimulo y la aparicidon de las respuestas
que le siguen, y qué estimulos estarian en el origen de algunas respuestas, sobre
todo de las que se caracterizan por su novedad y complejidad.© Es, en ese rengion,
donde ofras teorias han centrado su analisis.

De entre esas otras teorias encontramos la denominada procesamiento de
informacion, perspectiva que integra algunos aspectos del modelo conductista
dentro de un esquema cognitivo, al resaltar la importancia de las estructuras
internas que mediatizan las respuestas.3 Desde esta vision, el hombre es
considerado como un procesador de informacion cuya tarea, en la apropiacion del
conocimiento, se circunscribe a la recuperacion y transformacién de informacion
para su posterior aplicacion.

En tal sentido, esta teoria explica el proceso educativo como la posibilidad de! ser
humano para aduefiarse, en cada experiencia de aprendizaje, de los contenidos o
de la informacion gue habra de analizar, acumular, recuperar y, finalmente, utitizar.4

Es considerada como un modelo de aprendizaje mediacional, donde los
elementos mas importantes de explicacion son las instancias internas, tanto
estructurales como funcionales gue median entre estimulo y respuesta.”

Z Bernad, Juan A Estrategias de aprendizaje. Como aprender y ensenar estratégicamente en la
escuela, pp. 21-22

Gimeno 8., &y A.| Pérez G Comprender y transformar la ensefnanza, p. 53
4 Ibidem. p. 54
Idemn.
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Otra de las posturas contrarias a la orientacion neoconductista es el cognitivismo,
para el cual el procesc de aprendizaje implica realizar una actividad altamente
complieja que se despliega en varios procesos dependientes de ia iniciativa del
alumno, procesos que se ocupan principalmente de seleccionar la informacion
relevante que aparece en el ambito de la experiencia del sujeto, utilizando para ello,
en calidad de filtro, los conocimientos adquiridos con anterioridad; de organizar esa
informacics’)n logicamente y de interpretaria hasta darle un significado propio y
personal.

Este enfoque plantea varios principios fundamentales. De entre ellos destacan
las afirmaciones de que el aprendizaje unido a la comprensiéon es mas duradero;
que el feedback cognifivo subraya la correcta adquisicion de conocimientos y
corrige el aprendizaje defectuoso; y que ia fijacion de objetivos supone una fuerte
motivacion para aprender.’

Como puede advertirse, el proceso de ensefianza - aprendizaje difiere
considerablemente en atencion a la postura tedrica a la que se adhiere el docente.
La eleccion del enfoque {eérico que asuma éste tiene, en teoria, implicaciones
significativas sobre fa totalidad del proceso educativo.

El concepto de proceso representa, para practicamente todas las corrientes
actuales, la idea supraordenada y primaria que sirve para definir todas las demas
categorias en él incluidas.

De ahi, que todo proceso educativo encierre la categoria de actividad cognitiva,
de la que se desprenden subcategorias y, de entre eilas, destaca, para nuestros
propésitos, la de estrategias.

La estrategia como subcategoria engioba, a su vez, diversas actividades
cognitivas de distinto nivel de complejidad, aunque todas ellas estan a su servicio;
las téecnicas de ensehanza, por ejemplo, son las mas comunmente citadas en el
proceso educativo cotidiano. En otras palabras, mientras las estrategias se ocupan
de qué hay que hacer, las técnicas se interesan, con toda la precision posible, del
¢cdmo hacer.

Las estrategias equivalen al conjunto organizado, consciente y controlado de los
procesos realizados por el docente con vistas a que el alumno logre alcanzar una
meta compleja y nueva.8 En otras palabras, las estrategias conilevan una actividad
gue se relaciona con el docente y se refiere a la actuacion de éste en todo lo
vinculado con la planificacién, ejecucién y evaluacién de actividades tendentes a la
consecucion de metas caracterizadas por su novedad y complejidad paulatina.

Existen varios intentos de clasificacidn de estrategias; algunos autores se sirven

6 Bernad, Juan A. Op. cit, p. 22

T Nfonso, Catalina M. et al. Los estilos de aprendizaje, p. 26
8 Bernad, Juar A Op.cit,p. 20
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para ello de una postura ecléctica, otros se respaldan en una teoria especifica,
aunque todos, hasta el momento, ofrecen una clasificacién inacabada por cuanto a
que ninguna es capaz de cubrir [as necesidades y aspiraciones de ios profesionales
de la educacién.

De entre las numerosas clasificaciones que la literatura actual ofrece sobre
estrategias destacan tres modelos, los que inclusive pueden ser considerados
como complementarios por cuanto todos elios consideran que pueden asumirse las
metas como el elemento aglutinador de su sistema clasificatorio.

Ei primero de elics, el modelo psicogenético de Piaget, clasifica las estrategias en
relacién con cuatro tipos o cuatro metas diferentes equivalentes a cuatro niveles
principales de procesamiento de la informacidon, los cuales responden a os
siguientes rubros: nivel relacionado con la actividad psicomotriz y percepcion de la
informacién (pensamiento sensomotor); nivel de las metas que se ocupan de
realizar una primera interpretacion simbolica, parcial o preconceptual de la
informacion que se procesa (pensamiento preoperacional); nivel coincidente con las
estrategias implicadas en el analisis sistematico de los datos procesados
(pensamiento concreto); nivel de las estrategias relacionadas con la asimilacion de
jos conocimientos en clave de ieyes generaies, que van mas alid de los datos
concretos disponibles 0 que ponen en funcionamiento {a capacidad del sujeto para
utilizar una légica hipotética y combinatoria (pensamiento formal).9

Este modelo clasificatorio de estrategia considera las estructuras piagetianas
como punto de referencia obligado; sin embargo, su flexibilidad admite el manejo de
aportaciones derivadas de los actuales modeios de procesamiento de la
informacion.

El segundo modelo clasifica las estrategias de aprendizaje a partir de las
habilidades o destrezas cognitivas generales. Desde esta perspectiva, se propugna
llevar al maximo el grado de paralelismo funcional entre las estrategias y las
habilidades relacionadas con la observacion, fa ordenacion, la clasificacion, la
representacion, la recuperacion, la interpretacion, la inferencia, la transferencia y la
demostracion, entre otras. 0

Finalmente destaca el modeio clasificatorio que se sustenta en algunos criterios
relacionados con el procesamiento de informacion.

Consiste en tomar el modeloc de procesamiento de informacion y aplicario a las
tareas escolares como directriz principal, sin ser por elio el Gnico que guie la
clasificacion de las metas escolares y, por derivacién, de las estrategias de
aprendizaje. Este modelo representa quizéd el sistema clasificatorio menos
inacabado que actualmente existe por cuanto establece, incluso, las metas que se
deben alcanzar en un proceso educativo cualquiera.

9 ibidem. p. 30
10 ipidem. p. 31




En ese rengion, el modelo referido menciona las siguientes:

12 Seleccionar la informacién relevante en atencion a fa naturaleza vy
complejidad de los datos que se procesan ( y el que se corresponde con el
pensamiento sensomotor de ia teoria psicogenética de Piaget).

22 |ograr una representacion mental o codificacion de la informacién
disponible mediante el uso adecuado de los cddigos de! pensamiento:
verbal, icénico y analdgico (correspondiente a los procesos de
representacidon o simbolizacion, con base en el pensamiento
preoperacional).

3? Organizar con coherencia fa informacion presente hasta determinar su
estructura légica interna o buscar las relaciones relevantes entre las
distintas partes de la misma para, asi, almacenarla adecuadamente
{correspondiente a los procesos de organizacién inferna, con base en el
pensamiento concreto).

4% Generalizar la informacién presente entroncandola con. ofros
conocimientos ya poseidos por el alumno hasta obtener esquemas de
conocimiento transferibles o aplicables en varias situaciones y diversos
problemas (transferencia la que hace referencia al pensamiento formal).-

5% Recuperar la informacion previamente asimilada en los casos en que
sea de utilidad tanto para comunicaria a ios demas, como para reutilizarla
como instrumento de nuevos aprendizajes (correspondiente a la
recuperacion de la informacion, output).

Adicional a lo anterior, el modelo referido hace hincapié en dos aspectos
fundamentales:

Por un lado, en la necesidad que el docente tiene de contextualizar el proceso
de ensefianza - aprendizaje y, por el oiro, en la de considerar las vivencias
afectivas y emocionales del alumno.

Por cuanto a contextualizar se refiere, el docente debe tomar en cuenta, al
menos, la estructura disciplinaria del contenido a tratar, el nivel de complejidad
de los contenidos procesados y el nivel de abstraccion que requiere la
comprension de esos contenidos.

Con respecto al segundo punto, las estrategias habran de estar relacionadas
con variables tales como la motivacidén, la ansiedad, la concentracién, el
autoconcepto escolar y disciplinar, las expectativas positivas y negativas, entre
otras y, en general, con aquellas que facilitan el autogobierno de!l alumno. !

Y tbidem. pp. 29 - 36
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De este Gltimo modelo podemos desprender la correlacién que debe existir
entre una teoria especifica, las estrategias y las técnicas, por no hablar, ademas,
de las actividades de aprendizaje y los auxiliares didacticos. Este referente habra
de servimos de base para organizar didacticamente nuestro ejercicio

metodolégico.

REFERENTE TEORICO

ESTRATEGIAS
¢+ Qué hacer?

TECNICAS DE ENSENANZA
¢ Cémo hacerio?

Adhesién del profesor a una
teoria especifica

Seleccién de 1a informacion
relevante

Fijacion de metas

Atencion a fuentes
Fragmentacién - globalizacion
Subrayado

Apuntes y toma de notas

Representacion mental o

Dominio del vocabulario

informacion

codificacion de la informacion  iLenguaje gréfico
disponible Analogias - metaforas
Organizacion coherente dela  {Formacion de conceptos

Condensacion - agrupamiento
Clasificacion

Tablas o matrices

Arbol logico, red semantica
Mapa conceptual

Esquemas

Resumen - sintesis
Redaccion de escritos

Generalizacion de la
informacion presente

Uso de heuristicos

Uso de analogias

Uso del abecedario logico
iGrados de abstraccion

IRecuperacion de Ia informacion

Indicios

Diversidad de rutas
‘Mnemotecnias
Examenes: preparacion y
!ejecuci(‘)n

Contextualizar et proceso de
ensefianza - aprendizaje

Automotivacion
Organizacion del estudio ‘

Recuperacion de vivencias
afectivas y emocionales:

!Control de la ansiedad
iConcentracién

iRelaciones interpersonales
|

6

Pensamientos positivos
Autoevaluacion
‘Refajacic')n

IEjecucion de heuristicos
Diglogo

Trabajo en grupo
Resolucion de conflictos




3.2 El gjercicio metodologico.

Como quedd asentado en apartados anteriores, el ejercicio metodoltgico que
aqui nos proponemos realizar recupera la ensefianza de la lecto - escritura como
la practica educativa que habra de servirnos de marco para probar la eficacia de
los disefios de repeticion intrasujeto de caso Unico a la solucion de problemas de
aprendizaje en el aula.

Las posibilidades tedricas y estratégicas para respaldar dicho ejercicio
metodoldgico han quedado dibujadas en grandes lineas en el apartado anterior y
de ellas retomaremos las que demande el manejo de cada caso en su
singularidad.

No obstante io anterior y en atencién a nuestro objeto central de estudio,
nuestra intervencion heuristica habra de guiarse, en lo general, por el siguiente
supuesto hipotético:

-5[03 disefios de repeticidn intrasujeto de caso Unico son aplicables para la |
i valoracién de la efectividad de programas educativos y reeducativos |
| empleados en la resolucion de dificultades en el aprendizaje de la lecto - |
i escritura originadas por causas, prioritariamente, de orden pedagdgico.

i
| S—

3.2.1 Seleccion de los participantes.

Como ya o hemos expuesto en lineas anteriores, el propdsito de esta
investigacién se centra en la preocupacion de trasladar los disefos de
repeticion intrasujeto de caso Gnico al ambito pedagogico con Ia intencién de
dar atencidon y solucion a diversas problematicas escolares. Al ser éste el
objetivo se dispuso, en su oportunidad, Hevar a cabo fa aplicacién de estos
diseios con algunos alumnos regutaresm del primer grado de educacion
basica que manifestaran deficiencias en el aprendizaje de la lecto escritura.
Para tales efectos se nos facilitd la intervencidn en la Escuela Primaria
Saturnino Herrén,'® autorizacién que se le dio a conocer a la Profra.
Laurentina Estrada Heredia, directora académica de ese plantel. Durante las
piaticas sostenidas con la fitular de esa institucion, se nos informo que en el
grupo 1° "A" ya se habian detectado algunos alumnos gue se consideraban
candidatos a la reprobacion después de haberlos evaluado mensual y
semestralmente y, nos sugeria, darle prioridad a esos casos. Con base en
ello procedimos, en el grupo sefalado, a realizar la seleccion de los
candidatos a través de la observacion y la valoracion de su trabajo; de ahi
elegimos tres sujetos meritorios de ser atendidos mediante programas

*2Entendiendo con ello alumnos que no manifiestan ningtin trastorno de indole organica y/ o psicolégica que ameriten
atencidn psiquiatrica o terapia fisica, sino atencion exclusivamente pedagogica
13Clave del plantel. 41 - 125 - 07- I - x, con ubrcacion en la calle de Avena s/n Col. Granjas Esmeralda.
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evaluados con los disefios de repeticion intrasujeto de caso Unico toda vez
que las problematicas manifestadas por los mismos referian, aparentemente,
causas de orden meramente pedagdgico.

Es importante destacar que la eleccion de ios casos coincidid con la
deteccion previa realizada tanto por la docente frente a grupc como por la
titular de la institucidon, de suerte tal gue no hubo objecidn alguna para
trabajar con esos sujetos en virtud, por un lado, de que nuestra pretension se
centraba en la aplicacién de los disefios de caso unico y, por otro, gue como
resuitado de elio se podia desprender informacion que contribuyera a dar fuz
a la solucidn de la problematica que presentaba cada sujeto seleccionado.

3.2.2 Manejo de los casos.

3.2.2.1 Caso No. 114

Descripcion del participante: Sujeto del sexo femenino de seis afios de edad
quien cursa por primera ocasion el primer ano de primaria.

Caracteristicas personales:
¢ Inseguridad personal.
+ Inhibicién acentuada.

e Bajisimo volumen de la voz tanto al leer como al expresarse
verbalmente.

Caracteristicas de desempefio escolar;

» Escasa o nula participacion en clase.

« Confusion al escribir y leer las consonantes ¢, s.

+ Desconocimiento de la denominacién y pronunciacion -al escribir y leer
- de las consonantes k , g, a las que nombraba como /a que.

¢ Desconocimiento del uso, denominacién y pronunciacion de las letras
X, W.

¢ Omision de silabas y letras al leer y escribir.

Pruebas de diagnéstico empleadas: A fin de obtener una mayor informacion
acerca de este caso decidimos lievar a cabo la aplicacion de dos pruebas
de diagnostico que, de acuerdo con la literatura actual, son requisito
sine-qua-non para estar en posibilidades de obtener una vision
medianamente confiable en ese sentido. Asi, aplicamos el Test de Filho y
el Test de la Figura Humana de Goodenough, el primero elaborado para la
valoracion del nivel de madurez indispensabie para la apropiacion tanto
del lenguaje oral como escrito y, el segundo, disefiado para la estimacion
de aspectos relacionados con la inteligencia, como {o son la correlacion

14 Para efectos de este trabajo y por 1as obviedades correspondientes, el caso n®! serd reconocido como Alpha
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entre edad mental y edad cronolégica, asi como el coeficiente intelectual.
Los datos arrojados por estas pruebas nos dieron a conocer, en relacion
con el Test de Filho, que el nivel de madurez de Alpha se ubica entre 12y
16 puntos lo que significa que no se han enconirado factores que hagan
suponer que el aprendizaje no se efectuara normaimente en el transcurso
de un afio lectivo; por otro lado, la prueba de inteligencia reportd una edad
mental de seis afos y un coeficiente intelectual de 100, puntuacidén que se
encuentra acorde con su edad cronolégical® y que representa un
coeficiente intelectual clasificado como normal.

A partir de estos datos confirmamos que efectivamente se trata de un
sujeto cuya problematica puede responder a causas de caracter
prioritariamente pedagodgicas y que, por tanto, era procedente nuestra
intervencién metodoidgica.

Hipétesis: Teniendo en cuenta la hipdtesis central de este trabajo la cual
hace referencia a la aplicacion de los disefios de repeticidn intrasujeto
para la comprobacion de la efeclividad de programas educativos y
reeducativos empleados en la resolucidn de dificultades en el aprendizaje
de la lecto - escritura originadas, prioritariamente, por causas de orden
pedagdgico, la hipétesis del caso gue nos ocupa refiere a que un disefio
de cambio de criterio es el disefio de caso Gnico adecuado para generar
modificaciones en la problematica escolar de Alpha mediante metas
parciales en las gue nuestra alumna podria ir adquiriendo habilidades
intelectuales de distinto grado de complejidad hasta alcanzar el criterio
meta.

Proposito del programa: Que Alpha sea capaz de leer y escribir, sin invertir,
confundir u omitir letras y silabas, enunciados complejos que contengan,
sobre todo, aquellas consonantes objeto fundamental de su problematica
escolar.

Condiciones de la investigacion y control de variables: E! espacio fisico que se
nos proporciond fue un aula de 3.50 x 2.50 mts? aproximadamente. Esta
aula, independiente y alejada del edificio principal, cuenta con mesas,
sillas, un pizarrén, seis ventanas de 70 x 50 ¢ms. aproximadamente, una
unica via de acceso e iluminacidon artificial. Estas caracteristicas nos
facilitaron el control de variables tales como: el ruido, el ambiente o
entorno fisico, la ventilaciéon y ia iluminacion asi como también el control
de otras variables de este mismo tipo relacionadas con el horario de
intervencion y con el examinador, puesto que Alpha fue atendida de lunes
a viernes de 10 a 10: 30 hrs. por la misma persona.

15 ver apéndice N° 1
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Variable o punto de intervencién: Un disefic de cambioc de criterio, como
recordaremos, se caracteriza por la modificacion paulatina de la
probiematica a través de por lo menos cuatro etapas de intervencion hasta
alcanzar un criterio meta; la importancia de este disefio, como ya o hemos
asentado en apartados anteriores, radica en la posibilidad de exigir a
sujeto, conforme se avanza en el programa resolutivo, niveles mas
complejos de respuesta. Graficamente puede representarse de la
siguiente manera:

Etapas
sa
| 42 ‘
| I
| 32 ! J ;
l oa r | w '
R l | |
1 | i | ‘
1 : ! " \
| | | | | |
| | i | | ! i
1’ | ’ | | | ‘»
Fase A a 1er 20 3er 40 Criterio
o linea base Criterio Criterio Criterio Criterio Meta
Imicio del programa
resclutivo ¢

fase de intervencion

En tal sentido, la variable independiente o punto de intervencion, para el
caso que nos ocupa, comprende criterios de realizacidn de distinto grado
de complejidad asociados con las habilidades intelectuales que demanda
ia problematica escolar de Alpha. Elio obliga al manejo de estrategias,
técnicas, auxiliares didacticos y ejercicios valorativos relacionados con el
caso para ver de lograr el objetivo terminal o criterio meta.

Estrategias, técnicas, auxiliares didacticos y ejercicios valorativos: Un disefo de
cambic de criterio consiste en programar la intervencion a lo largo de una
serie sucesiva de fases en las cuales es necesario evidenciar que el sujeto
va paulatinamente arribando al nivel de desempeno previsto como criterio
meta. En cada una de esas fases se habran de utilizar ciertas estrategias y
de aplicar las técnicas y auxiliares que haran posible, por un lado, la
adquisicion de habilidades y conocimientos y, por el otro, la valoraciéon del
nivel de desempeno esperado en cada una de ellas.

Las estrategias, técnicas, auxiliares didacticos y ejercicios valorativos,
para el caso aqui expuesto los desprendimos det modelo referido en el punto
3.1 y variaron en congruencia con cada una de las fases del diseho
mencionado en atencién, por un lado, al grado de complejidad previsto vy a
los contenidos y, por el otro, a los resultados parciales de cada criterio
antecedente.




los contenidos y, por el otro, a los resultados parciales de cada criterio
antecedente.

Las estrategias, técnicas, auxiliares didacticos y ejercicios valorativoes a
emplearse se describen a continuacion:

a) Fase A o linea base en ausencia del programa resolutivo.
Ejercicios valorativos

Con la intencion de valorar metodolégicamente ef estado de
conocimiento que Alpha poseia con respecto al que en teoria debia
poseer en acuerdo con la docente frente a grupo, nos dimos a la tarea de
estructurar pruebas similares a las empleadas por ella a partir de lo cual
no solo estariamos en posibilidad de valorar los conocimientos del caso
sino también la capacidad de Alpha para vincular el sonido con la grafia,
asi como su habilidad para comprender lo leido. Tales ejercicios, uno por
sesion, quedaron estructurados, a guisa de ejemplo, de la siguiente
manera:

Ejercicio valorativo de | Ejercicio valorativo de lectura de comprensién
l__“_dLQtadg_de_Qalabras ’
1. pajaro 6. Mary mira ta pera
b o Qué mira Mary?
:2. abrif 7. Diego tiene un gato
; - ¢Qué tiene Diego? i
‘3. hombre 8. El pato juega en el lago. :
¢Donde juega el pato?
;4. papalote 1. El zapato &s azul
i & De gué color es el zapata?
\5 camion 110.En el ciglo brilia un cometa -
2 Quié brilla en el cielo? B

De acuerdo con la teoria de los disefios de repeticion intrasujeto esta
fase abarcaria, al menos, trece sesiones para, en su caso, estar en
posibilidad de obtener un registro estable que facilitara el transito a la fase
experimental.

b) Fase B o de intervencién en presencia del programa resolutivo.
b,) Estrategias.

De entre las estrategias seleccionadas para guiar nuestra intervencion,
destacamos las referidas a la seleccion de la informacidn relevante,
representacion mental, generalizacion de la informacion presente, contexto
del proceso ensefianza - aprendizaje y recuperacion de vivencias afectivas
y emocionales, sobre todo, control de la ansiedad y relaciones
interpersonales (véase tabla de la pagina 66).

—
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by} Técnicas de ensefianza

De entre las técnicas a utilizar para que Alpha adquiriera ias habilidades
intelectuales que su problematica escolar demandaba, destacan
basicamente las relacionadas con las estrategias de seleccion de
informacion relevante; con las de representacion mental y con las de
recuperacion de vivencias afectivas y emocionales, sobre todo contro! de
la ansiedad y refaciones interpersonales.

1) Técnica de asociacion a partir de centros de interés.
2) Técnica de discriminacion de silabas mediante la lectura de textos.
3) Técnica tactil - auditivo orientada a la diferenciacién fonética de silabas.

bs)} Auxiliares didacticos.

De entre los auxiliares didacticos que coadyuvarian a que Alpha
alcanzara el nivel de desempeno programado en cada uno de los criterios,
seleccionamos aquelios relacionados con las estrategias de generalizacion
de la informacion y contexto de! proceso enseiianza - aprendizaje.

1) Abecedario en mayulsculas y minusculas fabricado con pape! de lija v
sobrepuesto en tarjetas individuales de cartulina blanca de 10 x 8 cms.

2) Libro de lectura Juguemos a Leer.

3) imagenes referidas a 1a serie televisiva Rugrats contenidas en la revista
infantil correspondiente a esa serie.

b,) Ejercicios valorativos.

La estrategia de recuperacion de la informacion sirvid de base para
estructurar los ejercicios valorativos que permitirian detectar los posibles
cambios de Alpha en relacion con su problematica escolar, a guisa de
ejemplo, exponemos los siguientes.

. Ejercicio valorativo de |
dictado de letras i
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Ejercicio valorativo de
dictado de silabas

Ejercicio valorativo de lectura de enunciados

1. co 6. Cecilia comprd una cocina.
2.ca 7. Susana camina por el parque,
13. ce 8. Sofia fue al circo.

4. ci 9. A Carlos le gusta comer cecina.
5.8u 10. Silvia tiene un cepillo azul.

Ejercicio valorativo de
dictado de palabras

Ejercicio valorativo de lectura de enunciados

1. créter 6. Estas creciendo como la hierba.
2. cecina 7. El cromo cuesta dieciocho pesos.
3. cruz 8. La crema esta cortada,
4. cocina 9. El cristal de la mesa se ensucio con crayola.
5. peces 10. La cresta del gallc crece
Ejercicio vajorativo de I‘ Ejercicio valorativo de lectura de enunciados
dictado de palabras
1. gelatina & La galaxia se compone de miles de estrellas.
2. guia 7. La garantia de mi reloj dura un afo.
3, pagina 8. La guitarra esta colgada.
4. guiso S. Ei bebé gatea muy bien.
5. juguete i10. Ayer me gané un. gran perro de peluche.

Ejercicic valorativo de
dictado de enunciados

Ejercicio valorativo de fectura de comprension

1. El &guila vuela

6. A Cecilia le gusta cocinar la cecina
&A quién le gusta cocinar la cecina?

2. Escribe las letras
ikx,0.cs,hbyvq

7. En |a torre de ese castillo vivia una bryja.
¢ En qué parte del castillo vivia una bruja?

3. El pato juega en el lago

8. La gelatina te quedd muy rica.
& Qué te quedd muy rica?

1

4. En el recreo vi un alacran 9. Rodrigo ayer escribié una carta.

I ¢ Quién escribi¢ ayer una carta?

\5“:”Ei“;5_é_j_a—f_c_>_‘c":.§nta en el arbol|10. En el pueblb de Guelatao nacio Benito Juarez,

] ¢ En qué pueblo nacié Benito
Juarez?
[ R

. R u m mm mm e e e mr e —— i 7 e N S

Procedimiento del disefio: Un disefio de cambio de criterio, como ya lo hemos
asentado en apartados anteriores, se conforma, adicional a la fase A, de
por lo menos cuatro fases; a lo largo de ellas se programa la intervencion
en grados distintos de complejidad. Para el caso que nos ocupa, la fase A
o linea base se centrd en valorar la problematica escolar de Afpha la que
como se recordara estaba relacionada con la omision de silabas y letras,
confusion en el uso y pronunciacion de las consonantes ¢ y 8§,
desconocimiento de la denominacion y pronunciacion de las consonantes
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k, g a las que nombraba como fa que de queso, asi como con el
desconocimiento def uso, denominacién y pronunciacién de las letras x y
w.

Linea base

Como ya lo hemos sefialado anteriormente la problematica escolar se
valoro!® mediante ejercicios de dictado y lectura de comprension que se
estructuraron con base en los contenidos manejados por la docente frente
a grupo. .

En esta primera fase, como sabemos, es necesaric acumular un
registro estable antes de proseguir a la fase experimental;, tal
requerimiento metodoldgico permite, entre otras cosas, identificar posibles
factores ajenos a la investigacion que puedan estar influyendo sobre la
variable dependiente. Para determinar el grado de estabilidad es preciso
seguir un procedimienio estadistico que consiste en la medicidn de los
"seis dias siguientes a los siete primeros de cualquier programa con el
propdsito de comparar la media de los tres primeros dias de esta segunda
serie con la media de los tres Ultimos dias de esa misma serie. Si la
diferencia entre esas medias es menor al 5% de la media de todos los

dias en conjunto, se puede considerar que la conducta observada se ha
estabilizado". 17

Para el caso que nos ocupa, esta primera fase requirid de trece
sesiones hasta alcanzar el grade de estabilidad esperado, sesiones
experimentales que se lievaron a cabo en toda ocasion bajo las mismas
condiciones como lo fueron: el horario de atencidn, el espacio fisico y las
condiciones ambientales. A continuacién habremos de referir el
procedimiento metodoldgico y valorativo que se siguid en cada una de
esas sesiones.

Primera y segunda sesiones: En estas primera y segunda sesiones de linea
base nuestra atencidn se dirigid a convalidar, mediante ejercicios
valorativos, los datos arrojados por las pruebas diagnosticas aplicadas en
su oportunidad. En ese sentido, seleccioné palabras al azar que no
excedieran la complejidad de los contenidos provistos por la docente
frente a grupo; tal y como se demuestra a continuacién. '8

16 Los simbolos empleados para calificar estos ejercicios valoratvos v/, X,  a representan acierto, error y
abstencidn, respectivamente.

17 Mengndez M., Libertad Los disedos de repeficion intrasujeto en la investigacion pedagdgica, pp. 53 - 54.
Los ejercicios originales contestados por Alpha pueden revisarse en un legao independiente que pongo a
disposicién de quienes estén interesados
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Primera sesion
Ejercicio valorativo de Ejercicio valorativo de lectura de comprensién R
dictado de paiabras
1. péjaro 6 Mary mira la pera x
R= agaro & Qué mira Mary?
R= ear
2. abril 7. Diego tiene un gato T x
R= bil £ Qué tiene Diego?
R= gtao
3. hombre 8. El pato juega en el lago x
R= obe i Dénde juega el pato?
R= ago
4. papalote 9. El zapato es azul x
R= galote ;De qué color es el zapato?
R= zul
5. camidn 16. En el cielo brilla un cometa. x
R= camion * £ Qué brilla en el cielo?
R= cota
|Segunda sesién
Ejercicio valerativo de Ejercicio valorativo de jectura de comprension R
dictado de palabras
1. piano 6. Javier comio muchos dulces x
R= piano ¢ Qué comio Javier?
R=1 ses 44
2. tenedor 7. La musica le gusta 8 Martha. x
R= edpr ;Qué le gusta a Martha?
R= sicas
3. lima 8. El cartero trabaja todos los dias. X
R=la &, Quién irabaja todos los dias?
R= caterro
4. ventana 9. La llave es de color dorado. x #
R= velaa & De qué color es la llave?
R= porvar o B o o
5. mesa 10. Mi abuelo toca el violin, x
R= mesa 4 Qué toca mi abuelo?
R=lin

Las primeras observaciones y los resultados obtenidos en estas dos
sesiones nos permitieron advertir que Alpha tenia gran dificultad para el
manejo de ciertas sifabas, condicion que se hizo mas evidente cuando
contesté incorrectamente el ejercicio relacionado con la comprension de la

lectura.

Tercera y cuarta sesiones: En las dos sesiones anteriores fue posible
observar que Alpha dejaba en evidencia gran dificultad y confusion para

" No obstante que Alpha escribié la palabra camidn sin acento decidimos admitiia como acierto por consideraciones
ligadas a las problematicas de aprendizaje que nuestro caso presenta
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leer y escribir palabras que incluyeran las letras a, b, d, m, n, ry rr; con
base en estas observaciones se estructuraron los siguientes ejercicios

valorativos.
Tercera' sesidn
Ejercicio valorativo de Ejercicio valorativo de lectura de comprension R
dictado de palabras

1. sabado 6. Fernando juega con su yoyoc v
R= sado £ Con qué juega Fernando?

R= con su yoyo
2. ejercicio 7. Pablo toma agua B X
R= gjecio ¢ Qué toma Pabla?

R= toma
3. bafiera 8. Rosa come peras. - v
R=nera £ Qué come Rosa?

R= peras
4. muifieca 9. Nacho limpia su coche X
R= rufeca £ Qué impia Nacho?

R= co
5. insecto 10. Pedro manchd su camisa v
R= ceto ¢ Qué manchd Pedro?

R= su camisa

(aarta sesién

Ejercicio valorativo de Ejercicio valorativo de lectura de comprensién R
dictado de palabras

1. hoja B. Los aretes son de oro. X
R= hoja ¢ De qué son los aretes?

R= arete
2 cereza 7. Cuca quiere queso, v
R= sesa ;Qué quiere Cuca?

R= queso
E’;:Mpala 8. Ese perrito est& echado. X
R=lap ;. Cémo esta el perrito?

R= cha
4. toro 9. El -i‘nango le gusta émﬁfélkl. B X
R= toro £ Qué le gusta a Miguel?

R= guim
5 niRa "|{0 Daniela tione cinco tazas X
R=dam L Qué tiene Daniela?

JR: inse

Acorde con nuestras primeras apreciaciones Alpha dejé de manifiesto
nuevamente dificultad y confusion para leer y escribir palabras con las
letras a, b, m, n, ry rr asi como con las silabas ce, ci, se.

Con base en lo anterior, es decir en el tipo de respuestas dadas por
Alpha establecimos como supuesto hipotético que justamente las
constantes inversiones, confusiones y omisiones de letras y silabas en los
que incurria Alpha al leer y escribir ocasionaban, muy probablemente, la
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incomprensién de las palabras y enunciados incluidos en los ejercicios
valorativos y, en consecuencia, los errores que cometia. Tal supuesto

habria de ser confirmado en primera instancia para actuar en
consecuencia.

Quinta y sexta sesiones: Con el proposito de cerciorarnos de nuestra
deteccién previa, nuevamente estructuramos los ejercicios valorativos
incluyendo otra vez y sobre todo las letras a, m, ry rr asi como |as silabas
ce, ¢i. Ahi mismo incluimos contenidos adicionales con propdsito de
abundar en la valoracion de otras posibles confusiones, omisiones &

inversiones.

Quinta sesion
Ejercicio valorativo de R Ejercicio valorativo de lectura de comprension R
dictado de palabras
1. magia v 6. Genaro guiere comer gelatina. x
R= magia L Qué quiere comer Genaro?
R= gueiina
2. sonido v 7. La ruedas del ferrocarril giran répido. x
R= sonido ¢ Como giran las ruedas dei ferrocarril?
R= dera
3. marea X 8. Mafiana visitaremos el zoologico. ®
R=rrea £ Qué visitaremos manana?
R= oolgico
4. cristal X 8. Luis tiene un cenicero. X
R= istal &Qué tiene Luis?
R= seniro
5. montana x 10. Irene fue al cine x
R=onta &A donde fue Irene?
R= sin
__ == . _J
Sexta sesidn
—1
Ejercicio valorativo de R Ejercicio valorativo de lectura de comprension R
dictado de palabras
1. géntehﬁﬂ“ T T x |6, Mi perro tird el rorro. - x
R= ent & Qué tird mi perro?
| R=roro
2. camina TV o hzo estacasa. x
R= camina JQue es lo que hizo Hilario?
R=sa
3. cerillo " x 8. Beto es el dueAo del rancho. v
R= seriyo ,Come se llama el duefio del rancho?
R= Beto
4 crecer | 7% lo.Genarojuega con su cabalito. |4
R= eser 2Con qué juega Genaro®?
R= con su c¢aballito
5Aia | v [10Camelatenewnceplioazat | 7
R= Alicia & Quién tiene un cepilio azul?
R= Carmela
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Los resultados obtenidos deiaron en evidencia nuevamente las
inversiones, confusiones y omisiones en las que tendia a incurrir Alpha v,
hasta ese momento, nuestro supuesto hipotético seguia vigente.

Séptima sesion: Con base en los resultados antes descritos consideramos
oportuno incluir nuevamente los contenidos antes sefialados con la
intencién de someter reiteradamente a Alpha a la resolucion de ejercicios
similares y comprobar, con ello, que sus respuestas no eran casuales.

Séptima sesion

Ejercicio valorativode | R |  Ejercicio valorativo de lectura de comprension R
dictado de palabras ]

1. cuaderno x 6. La mariposa vuela en el cielo x
R= deno L En donde vuela 'a mariposa?

R= sjio
L
2. esfera v 7. Cesar comprd un libro X
R= esfera £ Qué compré Cesar?

R= libo
3. campana x 8. A Gloria le gusta la musica v
R= capana ;,Qué ie gusta a Glona?

R=1a musica *
4. famoso v 9 Miguel tiene un perro x
R= famoso £Qué tiene Miguel?

R= pero
S arboles x 10. Ana es amiga de Laura x
R= abcle &Quién es la amiga de Ana?

R= Lagurra

Los resultado en esta valoracion, como se observa, vuelven a coincidir
con los obtenidos en sesiones previas, condicion que una vez mas nos
permitié convalidar nuestra deteccion inicial.

Adicional a lo anterior, también detectamos que Alpha podia no estar

discriminando la r de la rr y en tal sentido nos propusimos seguir
ahondando en ese rengldon.

Octava y novena sesiones: En estas sesiones consideramos conveniente
estructurar los ejercicios valorativos incluyendo, esta vez, palabras que
contuvieran las silabas ca, co, cu, ce y c¢i puesto que en sesiones
anteriores habiamos detectado errores aislados en relacion con estas
sflabas; asi mismo incluimos nuevamente en los ejercicios valorativos
palabras con las letras ry rr.

" No obstante que Alpha escribid la palabra musica sin acento decidimos admitila como acierto por considerargiones
ligadas alas problematicas de aprendizaje que nuestro casa presenta
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[Octava sesién |

Ejercicio valorativo de Ejercicio valorative de lectura de comprension
dictado de palabras
1. siempre 6. Ana usa ropa de muchos colores.
R= cipe ¢ Qué usa Ana de muchos colores?
R= muso
2. cereal 7. Queta fue de compras.
R= serrea LA donde fue Queta?
R= de compras
3. cabeza 8. Sonia tiene un caramelo.
R= sabesa ;Qué tiene Sonia?
R= famelo
4. cesta 9. Israet quemd fa cocina
R= cesta & Qué quemd Israel?
R= sosina
5. cima 10. Pedro quisiera ser copiloto de camreras.
R= sima & Qué es o que quisiera ser Pedro?
R= caresas

Novena sesion
Ejercicio valorativo de Ejercicio valorativo de lectura de comprension
dictado de palabras
1. cero 6. Susana come helado
R= serro ¢ Qué come Susana?
R= helado
2. sefal 7. Mi papa cobrd su quincena.
R= seral ¢ Qué cobré mi papa?
R= pisena
3. seis B. Adela es sucia
R= cei LComo es Adela?
R= susia
4. doce 9. Adridan es campedn de judo,
R= se ¢ De qué es campedn Adrian?
R= udo
5. escalon 10. El kilo de calabaza cuesta trece pesos
R= esalon s Cuanto cuesta el kilo de calabaza?

A partir de estos resultados no nos guedd duda con respecto a lo que
tendriamos que hacer en sesiones subsecuentes Era mas que evidente
que Alpha tenia una gran dificultad para diferenciar el uso correcto de la c
y la s con cada una de las vocales tal y como se observa en los ejercicios

R= trese

valorativos sobre todo de estas dos ultimas sesiones.

Por otro lado, teniamos como tarea pendiente valorar el manejo que
Alpha hacia de otras silabas con las que en teoria también tenia

problemas.




Décima y decimoprimera sesiones: Con base en lo anterior en los ejercicios
valorativos que aqui se describen se incluyeron palabras que contuvieran

las consonantes by d.

[Décima - sesibn
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Ejercicio valorativo de R Ejercicio valorativo de lectura de enunciados R
dictado de palabras
1. balén x 6. El nifia baila bien, x
R=lo ¢ Coémo baila el nifio?
R=¢
E. bodega v 7. Benito es bonito. v
R= bodega £ Como es Benito?
R= bonito
3. burro x 8. Dario bebe agua de limon. x
R=ro £ Quién bebe aguza de limén?
= liom
4. dedo v 9. El domingo voy al cine. x
R= dedo & Cudndo voy al cine?
R= sien
5. dia v 10. Mi perro se llama Dobi. ES
R= dia ¢ Como se llama mi perro?
R= cero
Decimoprimera sesién
Ejercicio valorativo de R [ Ejercicio valorativo de lectura de enunciados R
dictado de palabras
1. barco v 6 Mirta tiene un dedal x
R= barco ¢ Qué tiene Mirta?
R= dal
2. Berta N %777 0uan toma su medicina. [ x|
R=rreta 2 Qué toma Juan?
R= sidia
3. todo v 8. Daniela tiene una bandera. x
R= todo ¢, Qué tiene Daniela?
R= dear
400do | ¥ Tle.Lamama de Nadia esta débil. 1T
R= lodo ;. Como estad la mama de Nadia?
R= edil
5Bata |7 77x 7|10, Mi abueia comprd un budin
R= Daba L Qué compré mi abuela?
R= ubbin
R= adue




A partir de los resultados obtenidos en estos ejercicios valorativos fue
posible advertir que Alpha con frecuencia invertia, confundia y omitia las
letras b, d y las silabas ba, be, bi, bo, bu, asi como da, de y do; tales
problematicas le dificultaban llevar a cabo correctamente los ejercicios
valorativos, al menos en un tiempo no menor a los treinta minutos
destinados para cada sesion.

Decimosegunda y decimotercera sesiones: En estas dos sesiones
estructuramos los ejercicios valorativos incluyendo palabras que
contuvieran las silabas ge - gue, debido a que mediante el analisis de los -
ejercicios realizados por Alpha en el aula era dable destacar su gran
dificultad v confusion en la diferenciacion de estas silabas; asi mismo
consideramos cportuno incluir dentro de estos mismos ejercicios las letras
y silabas valoradas con anterioridad para corroborar los registros hasta
ese momento acumulados.

Decimosegunda W
sesion
Ejercicio valorativo de R Ejercicio valorativo de lectura de enunciados R
dictado de palabras

1. guerra x 6. La luna brilia en el cielo. v
R=ra ¢ Dénde brilla ia luna®?

R=en e cielo*
2. dibujo x 7 Carlos comprd un lapiz. o v
R= uibe & Qué comprd Carlos?

R= lapiz **
3. bocina x 8 Federico juega con sus canicas. x
R= cina <Con gué juega Federico?

R= nicas
4. automévii x |9 Arturo tiene una bicicleta. x
R= atouvil (,Qué tiene Arturo?

R= cleta
5 fabrica * |10, Fermin escribe una carta, ‘ a *
R= biafca ¢ Qué escribe Fermin?

] R= escibe

i No obstante que Alpha omitd una letra ai escribir la respuesta correspondiente decidimos admitirla como acierto,
aungue este error seria considerado en la etapa de fase resolutiva.

* No obstante que Alpha escribié |a palabra 1apiz sin acento decidimos admitita como acierto por consideraciones
figadas a las problematicas de aprendizaje que nuestre caso presenta.
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Decimotercera sesion
Ejercicio valcrativo de Ejercicio valorativo de lectura de enunciados
dictado de patabras
1. venado 6. Mariana tiene una paleta
R= neado L Qué tiene Mariana?
R= paiela
2. camino 7. A Diana le gusta la gelatina
R= acno ¢ Qué le gusta a Diana?
R= |3 gelatina
3. solito 8. El koala esta en el arbo!
R= solito ¢En dénde estéd el koala?
R= rablo
4. gelatina 9. El conejo come zanahonas
R= siina ;,Qué come el conejo?
R= sanborias
5. chamarra 10. En Xochimilce venden flores
R= sarra +Qué venden en Xochimilco?
R= chilco
B

Los resultados obtenidos en estos dos uitimos ejercicios valorativos
dejaron en evidencia datos muy similares que nos podrian indicar que las
problematicas escolares de Alpha apuntaban, principalmente, a las
constantes confusiones, inversiones y omisiones de letras y silabas en las
que incurria tanto al leer como al escribir y, en ese sentido, seria
conveniente centrar nuestra labor, en una primera instancia, al menos en
torno a estas primeras detecciones.

Los resultados hasta aqui obtenidos mediante los ejercicios valorativos
descritos nos permitieron confirmar, por un lado, cudles eran las
problematicas escolares de Alpha objetivamente detectables y, por el otro,
los contenidos en los que ella manifestaba una mayor incidencia de error.

Dados los registros hasta aqui acumulados en el sentido de haber
cubierto el tiempo minimo que la metodologia de los disefios de repeticion
intrasujeto establece, procedimos a calcular el grado de estabilidad
alcanzado durante esas primeras trece sesiones para, de ser el caso,
proceder a la fase experimental.

—

Aciertos
O = NI A G 1 00NE O
®

2 345678 91011213

Sesiones
Fase A

82




Como sabemos, este procedimiento implica realizar un calculo de los
seis dias siguientes a los siete primeros de cualquier programa para
calcular la diferencia entre las medias de los tres primeros dias y los tres
ultimos dias de esta ultima serie y si esa diferencia, al compararla con la
media de los seis dias en conjunto es menor al 5% de esta Ultima media,
se concluye gue la conducta se ha estabilizado. La formula siguiente
expresa el calculo estadistico referido para el caso que nos ocupa:

Es= (>—< (8,9,10) - X (11,12,13)< 5% X (8,9,10,11,12,13) )

De acuerdo con lo antes descrito habremos de recuperar los datos
arrojados de fa sesion numero ocho a la numero trece los cuales son:

2,2,4.3,23. La aplicacion de la formula estadistica con esos datos nos
remite a lo siguiente:

Es= ()? (2,2,4) - % (3,2,3) < 5% % (2,2,4,3,2,3))

Es= ( (2.6 - 2.6) < 5% (2.7) )

Es=0<0.13

Por lo tanto corroboramos que existia conducta estable y estabamos en
condiciones de transitar a ia fase experimental.

Fase de intervencion,

Hemos sefalado, en su oportunidad, que en atencién a las
problematicas escolares de Alpha seleccionamos un disefio de cambio de
criterio el que metodoldgicamente debe programarse a lo largo de un
minimo de cuatro fases; para el caso de Alpha el disefio referido quedo
estructurado con cinco fases, cuatro de ellas con meta criterio parcial y
uha quinta con criterio meta u objetivo terminai.

De acuerdo con los datos obtenidos mediante los ejercicios valorativos
de linea base, establecimos que la primera meta parcial habria de
circunscribirse a que Alpha lograra identificar correctamente el uso y
pronunciacion de todas las letras del alfabeto y, para elio, decidimos
introducir una técnica de asociacion a partir de centros de interés cuyo
manejo seria apoyado por un abecedario elaborado en papel de lija. Para
valorar los posibles cambios ocurridos durante las sesiones
correspondientes a este primer criterio, nos valimos de ejercicios de
dictado de letras.
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Para nuestro segundo criterio 0 meta parciai, consideramos oportuno
que éste se limitara a que Alpha lograra distinguir correctamente el uso y
pronunciacion - al leer y escribir- de las silabas ca, co, cu, cey ci y las
silabas sa, se, si, s0 y su, para lo cual habriamos de introducir la misma
técnica antes utilizada pero apoyada, en esta ocasion, por imagenes
referidas a [a serie televisiva Rugrats contenidas en ia revista infantif
correspondiente a esa serie. En cuanto a la valoracion de los cambios
ocurridos durante las sesiones correspondientes a este segundo criterio
decidimos utilizar, en una primera instancia, ejercicios de dictado de
silabas y, mas tarde, de palabras. Asi mismo, se estructuraron, para la
valoracidon de este criterio de intervencion, ejercicios de lectura de
enunciados.

En nuestro tercer criterio 0 meta parcial abordamos el estudio de las
silabas cra, cre, cri, cro y cru asi como las letras r y rr debido a que
Alpha habia dejado en evidencia una gran dificultad para leer y escribir
- palabras con estas sflabas y letras; consideramos oportuno, en ese
sentido, infroducir una técnica de discriminacién de silabas y letras
mediante ia lectura de textos. El auxiliar didactico en el que nos apoyamos
para flevar a cabo nuestra intervencién en este criterio en especifico fue
el fibro de texto Juguemos a Leer mientras que ios posibles cambios
ocurridos durante este tercer criterio de intervencion habrian de ser
valorados también mediante ejercicios de dictado de palabras y lectura de
enunciados. '

Para el cuarto criterio o0 mefa parcial determinamos circunscribir nuestra
labor a que Alpha lograra discriminar correctamente las silabas ge - gi y
gue - gui ya que al realizar las valoraciones correspondientes de linea
base se habian podido detectar tropiezos en la lectura y escritura de
palabras con dichas silabas. Con base en lo anterior, determinamos
introducir una técnica tactil - auditiva orientada a la discriminacién fonetica
de estas silabas. Al igual que las dos metas anteriores en ésta también se
valoraron los cambios ocurridos en la problematica mediante ejercicios de
dictado de palabras y lectura de enunciados.

Con base en los resultados obtenidos en cada uno de ios cuatro criterios
parciales de intervencion y de presumir gue en cada uno de elios Alpha
adquiriria las habilidades intelectuales previstas, en la Gltima etapa del
disefio estariamos en posibilidades de valorar, en términos generales, los
logros alcanzados por Alpha en su desempefio escolar mediante ejercicios
de mayor complejidad que contemplaran, por un fado, el dictado de
enunciados y, por el otro, de lectura de comprensién; dichos ejercicios
fueron estructurados con base en los contenidos estudiados a lo largo de
todo el disefio aunque utilizando ejemplos distintos a los incluidos en cada
uno de los criterios parciales
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Inicio del programa resolutivo.
Intervencion del primer criterio.

Objetivo parcial: Que Alpha logre identificar correctamente el uso y
pronunciacién de las letras del alfabeto

Técnica a utilizar: Tecnica de asociacion a partir de centros de interés, con
la que se promovera el aprendizaje del alfabeto mediante la relacién de
cada una de las letras que lo componen con un elemento alusivo,
discriminado por Alpha.

Auxiliares didacticos: Abecedario fabricado con papel de lija y sobrepuesto
en tarjetas individuales de cartulina blanca de 10 x 8 cms.

Ejercicios valorativos: Ejercicios de dictado de letras.

Primer criterio/ primera sesion: En esta primera sesion empleamos el
abecedario elaborado con papel de lija con el proposito de que Alpha, al ir
sacando al azar cada letra, hiciera alusion a un elemento de su vida
cotidiana cuya denominacion la incluyera en |a primera letra. Se esperaba,
con esta actividad, que Alpha lograra, mediante la asociacion letra -
objeto, subsanar paulatinamente los tropiezos detectados en su
oportunidad mediante los ejercicios valorativos de linea base en relacion
con algunas de las letras del abecedario.

La técnica aqui seleccionada, la que como aqui recordaremos refiere a
la asociacion a partir de centros de interes, presume que un nifo de seis
afos de edad con un coeficiente intelectual normal es capaz de asociar
elementos (sujetos y objetos) de su vida cotidiana con cualquier estimulo
gue se le presente. En tal sentido, en esta primera sesion de nuestro
primer criterio de intervencion, procedimos de la siguiente manera:

En el aula destinada para trabajar con Alpha, cuyas caracteristicas ya
fueron sefialadas en su oportunidad, colocamos una mesa o
suficientemente grande para que Alpha fuera ordenando una a una las
letras del abecedario que iba sacando al azar, una vez, claro esta, que
hubiera hecho alusién a un elemento de su vida cotidiana que al
identificaria nominalmente la contuviera en la primera letra.

En esta primera actividad observamos que de las 27 letras estudiadas
Alpha logré llevar a cabo el ejercicio de asociacion con diecisiete de ellas:
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a arbol | b higo nf nifio t taza —\
b butro i Irma* 0 0S0 U uva

e elefante ! fimén p perro v vaca

f foca m mama L r rosa A Zapato

A partir de este ejercicio fue posible observar que Alpha no logrd asociar
con elemento aiguno las letras ¢, d, 9./, k, g, w, X, ¥, S.

Con base en lo anterior decidi estructurar mi labor, en una primera
instancia, en torno a las letras gy j, debido a que fue posible identificar que
Alpha, recurrentemente, hacia mencion de una por la otra.

Investigadora: Alpha ;que letra es ésta?

- Mostrandole la ge.

Alpha; ¢la jota?

Investigadora: No Alpha fijate muy bien, ésta es la jota , esta otra es la ge de gato, de galleta,
de general, ¢ te fijas?

- Alpha la mir6 fijiamente y luego dijo ¢ 1a ge de gafo?

Investigadora: Si, acuérdate siempre que esta letra se parece a un gatito, imagina que esta es
su pancita y esta su cola. ¢ Qué otra cosa me puedes decir que se escribe con la lefra ge?
Afpha: Gallo

fnvestigadora: Gallo, muy bien ahora dibujaio en el pizarron.

- Alpha dibujé un gallo en el pizarron con entusiasmo.

Investigadora: A ver Alpha y ¢tu concces a alguien que su nombre empiece con la letra ge?
Alpha: Este... este si.

Investigadora: A ver ;cdmo se llama?

Alpha: Gustavo

Investigadora: Ah, muy bien, Gustavo. Ahora fijate bien la palabra Gustavo se escribe asi -
escribiéndola en el pizarrdn- |a letra ge va junto 2 una u jverdad?

Alpha: Si.

Investigadora: Muy bien, entonces quiero que digas ahora palabras que se escriban con la
letra ge y la letra u juntas.

Alpha: Este... agua, guayaba.

Investigadora: Muy bien Alpha eso estuvo muy bien, entonces ahora dime palabras que se
escriban con la lefra ge y 1a letra e juntas.

Alpha: ;gefe?

Investigadora: No Alpha, jefe no se escribe con la lefra ge se escribe con la letra jota, que es
la misma lefra con la que se escribe |a palabra jicama ¢ a ti te gusia |a jicama?

Alpha: Si, en el recreo voy a comprar una belsa de jicamas con chile.

Investigadora: Mmm que rico, bueno dime entonces ¢como se llama esta letra?

- Mostrandole la ge

Alpha: La ge

Investigadora: Si, muy bien y a que se parece

" El nombre de fa madre de Alpha e§ lrma.
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Alpha: A un gato

Investigadora: Si. muy bieny ¢ ésta ofra cudl es?

- Mostrandole 1a jota

Alpha: Lajota

Investigadora: Si Alpha muy bien a ver ahora quiero que me digas por favor tres palabras
que se escriban con jota.

Alpha: Ji...rafa, ji...tomate.

Investigadora: La letra jota también puede ser usada con otras vocales tu s6lo 1a uniste a
la i. Fijate: me dijiste jirafa y jitomate, ahora piensa en la jota junto con la a.

Alpha; J...arra, ja...bén.

Investigadora: jAh que bien Alpha! hasta dos palabras mas me pudiste decir.

Después de llevar a cabo esta pequefia actividad procedi a valorar el
desempenfo escolar de Alpha mediante el gjercicio correspondiente a esta
sesidn, mismo gue se estructurd incluyendo las letras no identificadas por
Alpha en la primera actividad. Los resultados de dicho ejercicio pueden
observarse a continuacion:

Primera sesién

Eiercicio valorativo de
dictado

ic

2.8
I 3 )

4]

5k

6. g

7. w

8. x -
—r g Fam—

Con base en la segunda actividad y en los resultados obtenidos
mediante el ejercicio valorativo corroboramos que no obstante que Alpha
habia manifestado una gran dificultad para diferenciar las letras g y j,
después de nuestra intervencion en torno a esas primeras dudas ella pudo
identificar estas dos letras, escribiéndolas correctamente.

No obstante lo anterior alin prevalecia la duda de si ella no era capaz
de identificar y asociar las otras letras debido a su desconocimiento, a su
escaso vocabulario o como consecuencia de una condicion de fatiga
intelectual. Supuesto en el que habriamos de ahondar en sesiones
subsecuentes.
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Primer criteriof segunda sesién: Durante esta sesidn orientamos nuestra labor
a que Alpha lograra identificar aquellas letras con las que habiamos
detectado una gran dificultad en su discernimiento y asociacidon con
elementos de su vida cotidiana; para ello empleamos la misma estrategia
que en la sesion anterior, a partir de lo cual, corroboramos que no
obstante que Alpha tenia una gran dificuitad para identificar ias letras aqui
estudiadas y sobre todo la g y la k a las que, por cierto, nombraba como /a
que de queso.?? Una vez finalizada la intervencion Alpha togré distinguir
favorablemente las letras d, g, j, k, g y y resultado que nuevamente pudo
ser corroborado mediante el ejercicio valorativo correspondiente a esta
sesion el cual consistid en el dictado de las mismas letras incluidas en la
primera sesion {véase ejercicio anterior) con ia diferencia de que en ésta
fueron dictadas en diferente orden.

Segunda sesion 1
Ejercicio valorative de R
dictado
e v
2. T
v
3¢ x
4. K v
5 s ! x
6. d v
7y J% v
B 8. x x|
tu 9.4g - B v j
1 10w X N

Los resultados obtenidos dejan en evidencia que no obstante el avance
que mostro Alpha en torno a la correcta identificacién de las letras d, g, J,
K, q y y también fue posible advertir que eila aun no lograba discriminar
acertadamente las letras ¢, s, w y X, problematica que requeria una
intervencion mas detallada, lo que tendria lugar en sesicnes
subsecuentes.

Primer criterio/ tercera y cuarta sesiones: Nuevamente en estas dos ocasiones
establecimos nuestra [abor con base en la misma estrategia antes descrita
so6lo que en estas dos sesiones dimos prioridad a la correcta identificacion
de las letras ¢, s, wy x.

A raiz de nuestra intervencion Alpha logré hacer alusion a varios
elementos de su vida cotidiana en cuya denominacion estuvieron

23 Palabra que, por cierto, si fue capaz de escnbir en uno de los ejercicios incluidas para la valoracion de linea base.
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contenidas las letras w y x, sin embargo no logramos gue ocurriera o
mismo con las letra ¢ y s ya que indistintamente Alpha hacia alusién de
una por la otra; condicidn que nos obligaba necesariamente a reiterar
nuestros esfuerzos en esta misma direccidn.

Con el propdsito de confirmar cambios favorables en el desempefio
escolar de Alpha en relacion con las letras w y x, aplicamos el ejercicio
valorativo correspondiente mediante el dictado de letras diferentes a las ya
incluidas en ejercicios previos.

Tercera sesion ] LCuarta sesion

Ejercicio valorativo de R Ejercicio valorativo de R

dictado L dictado ) ) T
17 v 1.c x
2.z ’ o 2.k

s v

3k v 3.x v
4w % 4 [ ]
5 q v Y v
B.x R Y o x
7 Il 7w 7
8 3 - X ‘ 8 r v
9.y v 9q 2
104 v ] N‘W—m 10.z v

|

A partir de los resultados obtenidos confirmamos de nueva cuenta que
Alpha tenia dificultad para identificar correctamente las letras ¢ y s y no
obstante de que era posible observar cambios importantes en su
desempafio escolar habriamos de insistir sobre la problematica hasta ver
de lograr los avances necesarios en relacion con estas Ultimas letras.

Primer criterio/ quinta y sexta sesiones: Durante esta sesidon me aboqué
especificamente a llevar a cabo gjercicios de discriminacion y asociacion
con las consonantes ¢ y s; sin embargo, fue posible observar que
constantemente Alpha hacia alusidn a una por la otra sin lograr
comprender la diferencia entre ambas. Es importante sefalar ademas que
Alpha al hacer referencia a un elemento cuya denominacion incluyera las
letras ¢ 0 s unidas a las vocales pronunciaba, o bien, las silabas ca, co,
cu, que y qui o bien sa, ce, ci, s0 y su indiscriminadamente. De nueva
cuenta en estas ocasiones reiteramos los ejercicios valorativos con el
mismo grado de dificultad en atencidn a que Alpha no demostrd mayores
avances en ese renglon.




[Quinta sesién - | /Sexta sesion ]
Ejercicio valorativo de R Ejercicio valorativo de R
dictado dictado
1. h v 1.8 X
2.f 2.d
v v
3k B 3.z Y
4w v 4. ¢ x
5. q v 5. u v
6. x v 6. x ¥
7.¢c x 7w v
8 s x j 8.t v
9.1 I ) 9. r _] Yo
10.m 7 } 10p \ v

Como se observa en los anteriores ejercicios valorativos, Alpha
continud demostrando dificultad para reconocer correctamente las letras ¢
y 8 ya que indistintamente referfa una por la otra, io que nos obligaba
necesariamente a insistir sobre este mismo punto con la intencién de
descartar algun otrc escollo en el desempefio escolar de Alpha, asi como,
ver de lograr cambios favorables con respecto a estas dos Gltimas letras.

Primer criterio / séptima y octava sesiones: Durante estas sesiones continue

actuando acorde con

la estrategia seleccionada

la que, como

recordaremos, consistio en hacer mencidon de un elemento de la vida
cotidiana que contuviera, como en las dos Ultimas ocasiones, las letras c y
S; sin embargo, de nueva cuenta fue posible observar que Alpha hacia
alusion a una letra por otra sin lograr la distincion oportuna de estas dos
consonantes. Los siguientes ejercicios valorativos dan cuenta de ello.

Séptima sesion Octava sesion I
Ejercicio valorativo de R Ejercicio valorativo de R
dictado Fﬂiciado
T T T T T T x o
a I - A B
- x X
3. v | v B 3. p_ v
4.k E» v 4w Y
_ 5x i s 5 ] 4
| &b A e ]
s X I SO S
8] I 8i Y
9q | 7 V. en 7]
T Tow T T T10.s x

Los resultados obtenidos de estos ejercicios valorativos nos permitieron
advertir que Alpha aun dejaba en evidencia los mismos errores; tal
condiciéon me orientd a suponer que la estrategia habia dado su maximo
de efectividad y que si bien en un principic habia arrojado datos
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prometedores, la posible modificacion de la problematica se habia frenado
de tajo, por lo que consideramos oportuno la insercién de otro criterio en el
gque mediante una meta de desempefio distinto y quizas mas complejo,
Alpha lograra diferenciar correctamente las letras cy s.

Hasta el momento hemos resefiado el procedimienio que se siguid en
este primer criterio de intervencion, el cual se llevd a cabo a lo largo de
ocho sesiones con el propodsito de que Alpha lograra identificar
correctamente el uso y pronunciacion de todas las letras del alfabeto; a
raiz de nuestra intervencion advertimos cambios en el desempefio escolar
de Alpha, principalmente referidos a ocho de las diez letras que en su
oportunidad no supo distinguir y asociar con ningin elemento de su vida
cotidiana. Estos cambios pueden representarse graficamente de la
siguiente manera:

0@ mptaxt e o
| B T T

t etras identificadas correctamente

Sesiones
187 Criterio

La informacion que se desprende de esta grafica nos indica que Alpha
se apropid paulatinamente mediante la intervencion programada en este
criterio meta - parcial, de las letras trabajadas aungue no se fogrod
completar el propésito fijado en esta primera etapa de intervencion.

Por otro lado, se encontraron elementos que permiten suponer que las
problematicas hasta aqui detectadas responden a causales de caracter
prioritariamente escolar ya que en ningun momento observamos una
condicidn de fatiga intelectual, de atencidn dispersa, de escasa disposicion
para efectuar el trabajo o de algun otro factor que nos indicara ia
presencia de causas de tipo organico, fisiologico o psicologico.

Intervencion del segundo criterio.
Objetivo parcial: Que Alpha logre distinguir correctamente el uso vy

pronunciacion - al leer y escribir- de las silabas ca, co, cu, cey ciy las
silabas sa, se, si, soy su.
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Técnica a utilizar: Técnica de asociacidn a partir de centros de interés, con
la que se promovera la correcta diferenciacion del uso y pronunciacion de
las consonantes ¢ y s con cada una de Ias vocales mediante la asociacién
de estas silabas con los contenidos desprendidos de la revista infantil y la
serie televisiva Rugrats.

Auxiliares didacticos: Revista infantil Rugrats.

Ejercicios valorativos: Ejercicios de dictado, en una primera instancia, de
silabas y méas tarde de palabras, asi como lectura de enunciados en
ambas ocasiones.

Segundo criterio/ primera sesién: Como ya lo asentamos anteriormente, con el
propésitc de que Alpha lograra distinguir correctamente el uso vy
pronunciacién - al leer y escribir- de las letras ¢ y § con cada una de las
vocales elaboramos, con base en los contenidos desprendidos de la serie
televisiva Rugrats, una serie de preguntas que dieron lugar al siguiente
gjercicio:

Investigadora: Dime Alpha ;como se llama la mufieca de Angélica?

Alpha: Cintia

Investigadora: Muy bien Alpha, ahora muéstrame con qué letra empieza el nombre de

Cintia.

- Después de observar por un pericdo prolongado las letras en papel de lija colocadas
sobre la mesa la alumna escogié la letra ce.

Investigadora: Muy bien Alpha y ;como se llama esa letra?

Alpha: ce

Investigadora; Muy bien ahora dime ¢ con qué peina Angélica a Cintia?

Alpha: iCon el cepillo!

Investigadora: Asi es con el cepillo y ;con qué letra empieza la palabra cepillo?

- Mostrandole en la revista en donde se encontraba la palabra referida.

Alpha: Conlace

Investigadora: Muy bien Alpha ; te fijas que la palabra cepillo también se escribe con

ce? ;v a qué juega Angélica con Cintia?
- Mostrandole otro cromao de la revista antes sefialada.
Alpha: A que le da de comer
Investigadora: i A comer! muy bien Alpha y ;con qué le da de comer
Alpha: Conuna cuchara
Investigadora: Perfecto Alpha, entonces dime ¢con qué letra empiezan las palabras
comer y cuchara?

Alpha: Conlace
Investigadora: Asi es. También se escriben con ce de Cintia, de comer, de cepilloy de
cuchara oiras palabra como Cecilia, cocing, casa, cecina . lo ves? Ensefiandole otros
Cromos
Alpha : Si.
Investigadora: Muy bien Alpha, entonces ahora ;ya me puedes decir c6mo se
pronuncia la ce con cada una de las vocales si yo te pregunto?
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Alpha: Si.
Investigadora: Dime entonces ce con a

Alpha: ca
investigadora: cecone
Alpha: ce
Investigadora: ce coni
Alpha: Ci
investigadora: ce cono
Alpha: 50
investigadora: ;coma?
Alpha: co
Investigadora: ceconu
Alpha: cu

Investigadora: Muy bien Alpha dimelo otra vez pero ahora con palabras que vengarn en
el libro que te gusta. Vamos a revisarlo, A ver empteza a leer agui y cuando encuentres
palabras con la letra ¢ce unida a cualquiera de las cinco vocales me [as lees jde
acuerdo?

-Pasando las hojas, Afpha identificd correctamente las siguientes palabras: compafiia,
consejo, cabello, cerrar, Carlitos y cuenta.

Concluida esta actividad invité a Alpha a llevar a cabo el ejercicio
valorativo correspondiente a esta primera sesion del segundo criterio,
mediante el dictado de las silabas estudiadas y la lectura de enunciados
vinculados con ellas, a partir de lo cual se observaron los siguientes
resultados:

Piimera sesion
Ejercicio valorativo de dictado de R Ejercicio valorativo de lectura de R
silabas enunciados
1. sa \ 6. La luna ilumina el cielo. x
R=sa R= La luna ilumma el ce...
2 ce v 7. Cuando camino por el parque compro v
R=ce colaciones.
R= Cuando camino por el parque campro
colaciones
3. | = I8 Pocome gusta corer por las mafianas. | %
R= sj R= Poco me gusta corer por l[as mafanas.
4.cu o | ¥ " lo.El salon esta un poco sucio x
R=cu R= E| salon es{a un poco su ..
5 se o v 10. La cuchara que busca esta sobre |3
R=se mesa
R= La cuchara que busca esia sobre la
mesa
e e e e N E

Una vez que llevé a cabo la valoracién correspondiente de esta sesion
fue posible observar un avance en relacién con su desempefno vinculado
con las silabas sa, ce, cu, se, co y su; no obstante ello adun era posible
advertir una gran dificultad para diferenciar ias stlabas ci y si.
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Segundo criterio/ cuarta y quintas sesiones: Para estas dos ocasiones
destinamos las actividades correspondientes a la correcta discriminacion
de palabras que contuvieran inicialmente la letra s. Conforme a ello
nuevamente empleamos las imagenes contenidas en la revista infantil
Rugrats, dando lugar al siguiente ejercicio:

Investigadora: A ver Alpha, dime ;qué es lo que esta comiendo Angélica?

- Mostrandole un cromo de la revista Rugrafs.

Alpha: Sopa .

invesfigadora: Si, muy bien Alpha, Angélica esta comiendo sopa y Jcon queé letra
ampieza la palabra sopa?

Alpha: icon la ese?

Investigadora: Si, asi es con la ese y ¢con qué letra comienza la palabra sartén?
Ensefiandole otra imagen.

Alpha: También con ese.

fnvestigadora: 81 muy bien ahara tu dime una palabra que se escriba con ese,

Alpha: ... suéter.

Investigadora: A muy bien suéter, ahora dime una palabra que empiece con la silaba si.
Alpha: ... no sé,

Investigadora: A ver Alpha ;que es esto?.

- Mostréndole 1a imagen de un silbato en la revista antes mencionada.

Alpha: ;Ah! un pito.

Investigadora: Bueno, también se le llama silbato y ¢con qué letra empieza la patabras
silbato?

Alpha: ;Con la ese?

Investigadora: Si, asi es con a ese y cual vocal esta unida a [a ese en la palabra silbato.
Alpha: lai

Investigadora: Si, muy bien. Ahora me vas a decir otra palabra que empiece con la
silaba si.

Alpha: ... si...silla, Silvia, siflon.

Investigadora: Excelente Alpha, ahora vas a ver como ofras palabras suenan igual y se
escriben distinto. Mira, esta es una ciudad, este un circo, este sefior tiene un cinturdn.
Ves, suenan igual que silbato pero unas se escriben con [a letra ce y ofras con la sflaba
si. A ver busca en los cromos tres palabras con si y tres con ci, Yo se que puedes,

- Después de buscar por un tiempo encontré en desorden las siguientes palabras: cita,
cien, siesta, ciruelo y siete.

Investigadora: jMuy bien! jQué lista eres!

Nuevamente en estas sesiones incluimos en los gjercicios valoratives el
dictado de palabras y lectura de enunciados, con lo que fue posible
observar los siguientes resultados:
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Cuarta sesion

Ejercicio valorativo de dictado de R Ejercicio valorativo de lectura de R
palabras enunciados

1. ciruela v 6. Cada dia el cielo estd mas v

R= ciruela contaminado.

R= Cada dia el cielo estd mas
contaminado

2. suéter v 7. Cuca va al cine con Cecilia, v
R= suéter R= Cuca va al cine con Cecilia
3. secreto x '8 Come despacio y mastica bien para que v
R= seceto la cena te aproveche también.

R= Come despacio y mastica bien para
que la cena te aproveche también

4. pecera v 9 La cazuela contiene cecina con caldo. v
R= pecera R= l.a cazuela contiene cecina con caldo.

5. sartén b3 10. Las mascaras de Michoacan tienen v
R= saten colores y bellos contrastes.

R= Las méscaras de Michoacéan tienen
colores y bellos contrastes.

Quinta sesion : )

Ejercicio valorativo de dictado de R Ejercicio valorativo de lectura de R
palabras enunciados

1. sur v 6 Ana es amiga de Carolina v

R= sur R= Ana es amiga de Carolina

2. ¢isne R 7 Mi meior amiga se llama Cecilia v
R= cisne R= Mi megjor amiga se llama Cecilia

3. seméforo v 8. Recibi ayer tu mensaje. x
R= semaéforo R= cibi ayer tu mensaje.

4. celos o Y% 9. Rodrigo tiene consulta con el médico v
R= celos R= Rodrigo tiene consuita con ef médico.

5. secretaria Tx 10. La mufieca tiene rizos en el cabello. v
R= sectaria L R= La mufeca tiene rizos en el cabello.

Los resultados arrojados en estas valoraciones nos indicaron, por un
lado, una correcta discriminacion de la letra s objeto de valoracion de
estas sesiones y, por el otro, dificultad para Ieer y escribir palabras con r
asi como con la silaba cre, condicion que habria de ser comprobada para
actuar en consecuencia en criterios subsecuentes.

Segundo criterio/ sexta y séptima sesiones: En estas dos ocasiones
procedimos nuevamente a estructurar las actividades correspondientes
con base en los contenidos desprendidos de la serie televisiva Rugrats
incluyendo, esta vez, palabras con cada una de las silabas valoradas
hasta ese momento en este criterio. Es importante sefialar que Alpha no
dejd en evidencia en ningin momento dificuitad para diferenciar
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correctamente

las palabras seleccionadas en estas dos Ultimas

actividades, condicidn que se vio nuevamente reflejada al levar a cabo los

ejercicios valorativos correspondientes, tal y como aqui se observa:

’Sexta,sesic’:-n

Ejercicio valorativo de dictado de R Ejercicio valorativo de lectura de R
palabras enunciados

1. saniuario v 6. El camino a mi casa esta despejado. v
R= santuario R= El camino a mi casa esta despejado
2. cima ¥" 7. Con certeza ya nos estan esperando, v
R=cima R= Con certeza ya nos estén esperando
3. camisa v 8. Escucha y miira antes de cruzar la calle. v
R= camisa R= Escucha ¥ mira antes de cruzar la

calte.
4. sur ¥ 194 En dénde esta la cubierta que v
R= sur tomaste?.

R= ;En dénde estd la cubierta que

tormaste
5, circulo v 10. Cintia y Canna viajaron separadas. v
R= circulo* R= Cintia y Carina viajaron separadas.
Séptima sesidn N
Ejercicio valorativo de dictado de R | Ejercicio valorative de leciura de R

palabras enunciados

1. siglo v 6. Sonia es compafiera de Consuejo. v
R= siglo R= Sonia es compafiera de Consuelo
2. circo o v |7.lacasade campo es muy calurosa. | ¥ |
R= circo R= La casa de campo es muy calurosa
3. iapices v 8. Vamos a comprar camotes. v
R= lapices * R= Vamos a comprar camotes
4. conocer 777 v 79 Cubre tuboca altoser. | <
R= conocer R= Cubre iu boca al toser
5. concurso o "]40 "sara compré un cable.

R= concurso

R= Sara comprd un cable

e

Los resultados hasta aqui obtenidos nos confirman de nueva cuenta
que Alpha lograba ya para ese momento y como resultado aparente de
nuestra intervencién identificar correcta y oportunamente ef uso vy
pronunciacion de las silabas valoradas en este criterio de intervencion; de
igual forma nos permiten advertir que Alpha no incurria mas en
confusiones, inversiones y omisiones de las letras y silabas trabajadas.

" No obstante que Alpha escribid sin acento las palabras circulo y lapices decidimos admitilas como aciertos por
consideraciones ligadas a las problematicas de aprendizaje que nuestro casq presenta
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Hasta este momento hemos resefiado el procedimiento que se siguid en
este segundo criterio de intervencidn, el cual se llevd a cabo a lo largo de
siete sesiones con el propésito de que Alpha lograra distinguir
correctamente el uso y pronunciacién tanto al leer como escribir palabras
que contuvieran las silabas ca, co, cu, cey ciy sa, Se, si, SOy su. Araiz
de nuestra intervencion y como resultado de la relacion entre el primer y
segundo criterios Alpha logrd obtener valores por arriba de los registrados
en el primero de elles; en tal sentido, podemos confirmar ahora que
nuestra intervencion fue oportuna y que el objetivo fijado para este criterio
se alcanzé satisfactoriamente, por lo que fue posible orientar nuestra labor
hacia el siguiente criterio de intervencion.

La grafica que a continuacion se expone, ilustra los aciertos que Alpha
obtuvo en cada una de las siete sesiones y, en el cuadro inferior, se
anotan, por sesion, las silabas valoradas.
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Intervencion del tercer criterio.

Objetivo parcial: Que Alpha logre discriminar correctamente -al leer y
escribir- palabras con las silabas cra, cre, cri, cro y cru asi como las
letras ry rr.

Técnica a utilizar: Técnica de discriminacion de silabas mediante la lectura
de texto, con la que se promovera la correcta identificacion - al leer y
escribir- de palabras que incluyen las silabas y letras aqui estudiadas
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Auxiliares didacticos: Libro de texto Juguemos a Leer.

Ejercicios valorativos: Ejercicios de dictado de palabras y lectura de
enunciados.

Tercer criteriof primera y segunda sesiones: El trabajo realizado en este tercer
criterio, como ya lo sefalabamos en lineas anteriores, consistiria en la
correcta identificacion, tanto al leer como escribir, de palabras que
contuvieran las silabas cra, cre, cri, cro y cru, asi como las letras ry rr.
Para alcanzar este propésito tan especifico habriamos de valernos de una
técnica de discriminacién de silabas mediante la lectura de textos, misma
que supone que un nifio de seis afios de edad cuyo coeficiente intelectual
se encuentra dentro de un parametro de normalidad es capaz de llevar a
cabo la lectura de algunos textos previamente seleccionados con la
intencion de discemnir el contenido estudiado; en ese sentido, el
procedimiento que se siguid en este tercer criterio de intervencidn fue el
siguiente:

Durante las primera y segunda sesiones invité a Alpha a localizar en el
libro de texto Juguemos a Leer palabras con las silabas que habian
ocupado nuestra atencion en el criterio anterior, es decir, con c¢a, ¢o, cu,
ce, c¢i, sa, se, si, so y su con la intencién, por un lado, de familiarizar a
Alpha con la actividad y, por el otro, de que comprendiera el trabajo que
habriamos de realizar durante las actividades propias de este criterio.

De esta primera actividad se desprendid un listado de palabras con cada
una de las silabas antes mencionadas, tal y como aqui se observa:

| ca | cabeza sa | _sandia__
ce cerillo se Seguro
e | cinta s | “silencio
e | corazen | so | © sombra
e | ewhio | su Csuelo

En esta primera actividad Afpha no tuvo ningln inconveniente o
dificultad para realizarla; por tal motivo, fue posible solicitarle, entonces,
llevar a cabo el mismo procedimiento, esta vez, involucrando palabras que
contuvieran las silabas cra, cre, cri, cro, y cru asi como las letras ry rr, a
partir de lo cual se desprendio el siguiente listado:

o ocra |  graneo T [ o oo
_cre crear o l . caa_
ei L. eda | m siera
o microbio [ { amba }

cru crudo | r torre
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Una vez hecho io anterior, solicite a Alpha hacer alusién de una palabra
mas por cada una de las silabas y letras estudiadas, ejercicio en el que no
obstante haberlo realizado con lentitud logré, bajo mi direccién, mencionar

las siguientes palabras:

|
|

alacran

crema

q .
o
Q
=,
wn
W O I

cruzar

|
|
4.

jarabe

]
i

permo

Lo

Después de realizar estas actividades decidi lievar a cabo las
valoraciones correspondientes en las cuales se obtuvieron los siguientes

resultados:

l?’rimera sesidn

Ejercicio valorativo de dictado de R Ejercicio valorativo de [ectura de enunciados T R
palzbras.

1. crucero v 6, Estas creciendo como la hierba. v
R= crucero lR= Estés creciendo como la hierba.
2. crepé ' < 7 Ef cromo cuesta dieciocho pesos v
R= crepe R= El cromo guesta dieciocho pesos
3. harina v 8. La crema esta cortada. v
R= harina R=La crema estd cortada
4. crater * |9, Ef cristat de la mesa se ensucié con crayola v
R= carter R= El cristal de ja mesa se ensucié con crayola.
15, cruz T T Y T UH0 La cresta del gadlo crece. ] x|
[R= oruz e . [Relacestadeigatoce. ) |
Segunda sesién T o
L Ejercicio valorativo de dictado R Ejercicio valorativo de lectura R
1. erujir B /7 lg Elcréneo es muy duro. o v
Reoruir e feen. ... ReElcrénecesmuy duo 1
2. cnuzar 7. Ese reloj es de cromo. v
R= cruzar R= Ese reloj es de cromo.
3.demamar | ; F'Aéfe{v’égfiéo es de Cristina e
R= derama R= E! vestido es de Cristina
4 Crstian 71 7 7Tl Laperaesde Lalo. YT
R= Cistan ! R=Llapera es de Lalo L B
5 crespo v 10. Ese lino es morado., v !
R= ¢crespo l R= Ese irio &3 morado

" No obstante que Alpha escribid |a palabra crepé sin acento decidimas admitirla como acierto per consideraciones
ligadas a las problematicas de aprendizaje que nuesto caso presenta.
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Al valorar estas primeras sesiones observamos, por un lado, algunos
errores que involucran el orden de las letras con el que fue escrito la
palabra crater misma que Alpha escribi®é como carter y, por otro, la
pronunciacién incorrecta de la palabra cresta misma que nuestra alumna
leyé como cesta. No obstante elio, consideramos que la intervencion
programada para este criterio si estaba brindando un resultado favorable,

afirmacion que sélo podria ser confirmada mediante valoraciones
subsecuentes.

Tercer criterio/ tercera y cuarta sesiones: Con base en los resultados obtenidos
en las dos sesiones previas iniciamos las actividades correspondientes a
estas nuevas sesiones recapitulando en el estudio de las silabas cra, cre
y cri, con las que habiamos detectado mayor incidencia de error. En tal
sentido invitamos a Alpha a localizar en el libro de texto Juguemos a Leer
palabras que contuvieran estas tres Uitimas silabas, en esta actividad
nuestra alumna después de un tiempo bastante prolongado fue capaz de
encontrar las siguientes palabras: critica, crecer, maicriado, cristalino y
crayola. Al encontrar la quinta palabra, Alpha empezaba a desesperarse
por lo que consideré oportuno cambiar de actividad y realizar los gjercicios
valorativos previstos fos que, de nueva cuenta, consistieron en el dictado
de palabras y lectura de enunciados.

[Tercera sesion

Ejercicic valorativos de dictado de R l Ejercicio valorativos de lectura de R
palabras enunciados o

1 crisis v 6. Créeme cuando te digo que no me x
R= crisis gusia comer pescado

R= Cesme cuando te digo que no me

gusta comer pescado.
2. crear v 7 El pan que hiciste en 1a mafiana esta
R= crear crudo.

R= El pan gue hicisie en 1a manana esta

crudo
3. credito v 8 Cristina vio una cucaracha en la v
R= credito cocina

R= Cristina vio una cucaracha en |a

cocing.
4. escribir v 9. El crater del volcan comienza a crecer. v
R= escribir R= El crater del volcan comienza a

crecer.
5. cronica x 10. Veracruz es un estado de fa v
R=cronica ” Republica Mexicana

R= Veracruz es un estado de la Repablica

Mexicana

" No obstante que Alpha escribié la palabra cronica sin acento decidmos admitirla como acierto por consideraciones
kgadas a las problematicas de aprendizaje gue nuestro £aso presenta
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Cuaria sesién

Ejercicio valorativo de dictado de ! Ejercicio valoraiive de lectura de

palabras ! enunciados

1. criadero 6. Creo gue me van a regafar

R= ¢iadero R= Creo que me van a regafiar
2. crayola 7. El pastel esta crudo.

R= crayola R= Ei pastel esta crudo.
3. cristalino 8 Mi papa tiene una credencial

R= cristalino R= Mi papéd tiene una cendencial.
4. cruel v 9. La crema esta buena. v
R= cruel R= La crema esta buena.
5 crogquis ) v 10. Ese nifio es malenade v
R= croquis R= Ese nifio es malcriado

S—— 1 U — — S

Como vemos, en estas sesiones Alpha logrd leer y escribir la mayoria
de las palabras contenidas en estos ejercicios valorativos; condicion que
nos permitid suponer que la técnica seleccionada fue la mas oportuna en
atencion a la problematica intervenida.

Por otro lado, es importante mencionar que durante estas dos Gitimas
sesiones Alpha logrd trasladar sus conocimientos hacia la identificacion de
otras palabras con las silabas aqui valoradas, puesto que le llevd un
menor tiempo que el utilizado en las dos ocasiones anteriores; tal
condicion nos demostrd que de manera paulatina Alpha lograba superar |a
mayoria de los problemas en los que incurria al inicio del programa de
intervencion.

Tercer criterio/ quinta y sexta sesiones: En estas dos sesiones procedimos a
revisar globalmente los avances que en teoria habia logrado Alpha en
relacion con todas y cada una de las letras y silabas aqui estudiadas, a
partir de lo cual fue posible observar avances ain mas favorables que los
obtenidos en sesiones previas a este tercer criterio. Las valoraciones
correspondientes gue exponemos a continuacion asi lo indican.
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Quinta sesion
Ejercicio valorativo de dictado de R Ejercicio valorativo de tectura de | R
palabras enunciados
1. mirra v~ |6. Crista se apeliida Crespo. v
R= mirra R= Crisia se apellida Crespo
2. mirar v 7. Escribe bien para que Diego fo v \j
R= mirar entienda.
R= Escribe bien para que Diego o
entienda
3. turista B - v 8 No te rias y guarda silencio, h v
R= turista R= No te rias y guarda sifencio.
4. crinclina v 9. En el recreo comi una naranja. v
R= crinclina R= En el recreo comi una naranja
5. cria v |10. Riega las plantas y Ia tierra antes de v
R= cria irfe
R= Riega las plantas v |a tierra antes de
irte.
[ .

Sexta sesidn

Ejercicio valorativo de dictado L R Ejercicio valorativo de lectura ~
1. rico ¥ 6, El caballo tiene una crin muy bonita | v
R= rico R= El caballo tiene una crin muy bonita ‘
2. perico v 7. Roedrigo y yo crefmos que te habias ido. v
R= perico R= Rodrigo y yo creimos gue te habias

ido

3, ¢riollo ¥ 8. El'ramo lo compramos con Cristna. v
R= cricllo R= E! ramo lo compramos con Cristina,
4. ruido ’ ~ 7/ l9. Edrio esta muy crecido. Y
R= ruido R= El ric estd muy crecide
5. nima ) |7 v 110 Es crucial gue corras junto conmigo. v
R= rima [R= Es crucial gue corras junto conmigo

Los resultados obtenidos en estos dos Gltimos ejercicios valorativos nos
permitieron confirmar, nuevamente, que Alpha habia logrado superar las
problematicas de confusidn, inversién y omisidn de la letras y silabas
hasta aqui trabajadas puesto que como es posible observar (véanse
gjercicios de la quinta y sexta sesiones) Alpha no incurrid en ningun error.

Hasta el momento hemos resefado el procedimiento que se siguid en
este tercer criterio de intervencion, el cual se llevé a cabo a lo largo de
seis sesiones con el propdsito de que Alpha lograra un desempefo
adecuado en el ambito de la lectura y la escritura de palabras que
contuvieran las silabas cra, cre, cri, croy cru asi como las letras ry rr. A
raiz de nuestra intervencion Alpha fue capaz de discriminar las silabas y
letras aqui estudiadas, avances que pudieron ser convalidados mediante
fos ejercicios inciuidos para la valoracion de este criterio y que de igual
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forma nos permiten ahora contar con los registros que a continuacion se
presentan. En el cuadro inferior se anotan, por sesidn, las letras y silabas
trabajadas hasta el momento.

i

Acierios
O—=RWhhhoeo S

| 2 3 4 5 6

Sesicnes
387 Criterio
SESIONES | LETRAS Y SILABAS VALORADAS
14 Cru, cre, ¢re, ¢ro, o, £
2 Cru, cri, ¢re, ora, oro, 1, I
3 cri, ¢re, cro, cru, ora, 1
4 Jcn’, €fa, Cru, Cro, 1, T ]
ot i1, T, ¢fi, ore
68 T, T, ofi, cre, oru

La informacion desprendida de esta grafica nos permite observar
avances importantes en el desempeno escolar de Alpha que muy
posiblemente son la consecuencia de nuestra intervencién no solo en este
criterio sino como resultado del procedimiento realizado desde el inicio del
programa resolutivo; es posible confirmar, asimismo, que el objetivo
planteado en este criterio de intervencion fue alcanzado
satisfactoriamente, de tal suerte que fue dable proseguir hacia el siguiente
criterio de intervencion.

Intervencion del cuarto criterio.
Objetivo parcial: Que Alpha logre discriminar correctamente las silabas
ge - gi y gue - gui y logre, asimismo, leer y escribir palabras con estas

silabas.

Técnica a utilizar: Teécnica tactil - auditivo orientada a la diferenciacion
fonética de silabas.

Ejercicios valorativos: Ejercicios de dictado de palabras y lectura de
enunciados.
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Cuarto criterio/ primera y segunda sesiones: La técnica seleccionada para este
criterio de intervencidon, como ya lo sefalabamos en lineas anteriores,
hace referencia a la discriminacion fonética de silabas. Dicha técnica
supone que un alumno catalogado dentro de un rango de normalidad es
capaz de diferenciar correctamente la pronunciacion de distintas silabas
gue se caracterizan por mantener una cierta similitud en su pronunciacion;
con base en ello, el procedimiento a seguir en este cuarto criterio de
intervencién habria de ser ef siguiente:

Para cubrir el propésito aqui fijado, el trabajo a realizar en este criterio
consistiria en solicitar a Alpha, en una primera instancia, colocara su mano
a la altura de mi garganta con el proposito de que al tiempo que
escuchaba la pronunciacion de cada silaba estudiada percibiera con su
mano la diferencia del movimiento gutural?’ cuando se pronuncian ias
silabas ge - gi y gue - gui. Acto seguido se le invitaria a repetir el mismo
gjercicio, esta vez colocando su mano a la altura de su garganta, con el
mismo fin. Mediante esta técnica logramos concretar el siguiente ejercicio:

Investigadora: A ver Alpha quiero que coloques tu mano en mi garganta y te fijes como
vaoy a decir las siguientes silabas ¢ de acuerdo?

Alpha: Si.

- Eila coloco su mano a la altura de mi laringe.

investigadora: Bien fijate ge, ge, ge, ge, ge, ge, jque sientes?

Alpha: Como que raspa

{nvestigadora. $i, muy bien. Ahora fijate gue, gue, gue, gue, gue, ;qué sientes?

Alpha: Como que tiemblas

Investigadora: Si, muy bien. Fijate ahora, ¢e g& ge - ra - nio zgué sientes raspa o
tiembla? ¢ te la digo ofra vez?

Alpha: Si

Investigadora: Ggggeeeeeranio ¢raspa o tiembla?

Alpha : Raspa

Investigadora: Si, muy bien. Ahora fijale cuando raspa se escribe asi - se escribio en el
pizarrdn 1a palabra geranio- a la ge le unimos una letra e (te fijas?

Alpha: Si.

Investigadora: Bueno te voy a decr ofra palabra ggggitiro jgue sientes raspa o
tiembla?

Alpha: Que raspa otra vez.

Investigadora: Si, muy bien. Ahora escribe en el pizarron giro.

- Alpha logré escribir la palabra solicitada en el pizarron.

Investigadora: Muy bien Alpha. Vamos con ofra palabra fijate guueee...rra ;que sientes?
¢te la digo ofra vez? ggguuuuuueseeee. fra

Alpha: Tiembla

Investigadora: Si muy bien. Ahora fiiate, cuando tiembla es por que ia ge va unida a una
uy auna e asi - la palabra guerra fue escrita en el pizarrdn-. A ver te voy a decir otra
palabra para que te quede bien claro. Guuuuuibiil... tarra ¢ que sientes”?

Alpha: Que tiembla

Investigadora. Si muy bien Ahora quiero que escribas guitarra en el pizarrén,

27 Eptigndase por movimiento gutural aguel que se produce en la laringe y que es posible percibir por medic del
tacto
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- Alpha escribid correctamente 1a palabra guitarra.

Investigadora: Muy bien Alpha que lista. Acuérdate, la ge solita con la @ suena como ge
y lage con la f suena como gi, luego la ge con la u en medio mas la e suena como gue
y cort la i suena como gui ¢ de acuerdo?

Alpha: Si, ¢lo repito?

Investigadora: Si, las veces que quieras para que te quede bien claro.

Alpha por si misma repitid estas mismas silabas varias veces anies de
llevar a cabo los ejercicios valorativos correspondientes a estas sesiones,
los que también se acompanaron de la técnica tactit - auditiva.

Investigadora: A ver Alpha quiero que pongas fu manita en tu garganta y me digas
gelatina ;qué sientes? ;raspa o tiembla?

Alpha: Raspa

Investigadora: Muy bien ahora escribela.... 4 listo? ahora di guia ¢/ qué sientes?

Alpha: ;i Tiembla?

Investigadara: A ver escribela... vamos con ofra di pagina jraspa o tiembla?

Aipha: i{Raspal

investigadora: De acuerdo ahora escribela .. jya quedd? a ver ahora dime guiso § como
sientes?

Alpha: Que tiembla

Investigadora: Bien entonces escribela.. a ver la Gltima di juguete... ;qué sientes?
Alpha: Raspa

Investigadora: ; Segura?

Alpha: Si

Investigadora: A ver escribela.

- Alpha no se percatd de este dltimo error y escribié jugete.

Investigadara: Mmm. No. Pero shora vamos a leer los enunciados.

Primera sesidn ?

Ejercicio valorativo de R Ejercicio valorativo de lectura de enunciados R
dictado de palabras |

T—g;el—a—t'}l_a_ﬂu—_—‘__ R 6 La galaxia se compone de miles de estrellas. l v

R= gelatina R= La galaxia se compone de miles de estrellas.

2.guia | % 7. lagarantia de mi reloj dura un ano. | ¥

R= gia R= La garantia de m reloj dura un afo.

3. pagina 77 7V B La guitarra esta colgada | %]

R= pagina R= La gitara esta colgada.

4. quiso | ¥ |9 Elbebé gatea muy bien. v

R= guiso R= El bebé gatea muy bien.

5juguete . x [10. Ayer me gané un gran perro de peluche. | ¥

R=jugete R= Ayer me gané un gran perro de peluche
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Segunda sesion’ - ‘

Ejercicio valorativo de R Ejercicio valorativo de lectura de enunciados R

dictado de paiabras .

1. Gilberto v 6. Elias hace magia con sus cartas. v
R= Gitberto R= Elias hace magia con sus carias.
2. imagen x 7. Angel quiere ser Sargento. v
R= imague R= Angel quiere ser Sargento.
3. guerrear v 8. El gitano baila con su pandero. v
R= guerrear R= El gitano baila con su pandero.
4 gira v la. Angef quiere ser guionista. v
R= gira R= Angel quiere ser guionista
5. germen T x 10. El General cabalga en su caballo. v
R= guermen R= El General cabaiga en su caballo.

Al valorar el gjercicio correspondiente a estas sesiones después de
haber introducido la estrategia antes citada, fue posible observar
resultados bastante favorables, circunstancia que nos indicaba que
aparentemente la estrategia brindaba los elementos suficientes para la
superacion de la problematica.

Es importante sefialar también que en el ejercicic de dictado y de lectura
se incluyeron palabras con la silaba ga con la intencién de determinar si
Alpha dejaba en evidencia dificultad para identificar correctamente estas
palabras pero eso no ocurrio asi.

Cuarto criteriof tercera y cuarta sesiones: En estas dos sesiones de nueva
cuenta repetimos el mismo procedimiento antes descrito, con la intencién
de que Alpha, como ya lo senalabamos en lineas anteriores, mediante la
discriminacion tactii - auditiva de estas silabas lograra su correcta
identificacion tanto al leer como al escribir palabras que las contuvieran.

Es importante sefalar que al igual que las dos sesiones anteriores
Alpha mostré un gran entusiasmo al llevar a cabo la actividad solicitada lo
que faciltaba en gran medida nuestra intervencidn y visiblemente
repercutia en los ejercicios valorativos tal y como se observa a
continuacién:
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Tercera sesion .

Ejercicio valorativo de dictado R Ejercicio valorativo de lectura de enunciados R
de palabras

1. gente v 5. Los guisos de mi mamé son muy ricos. v
R= gente R= Los guisos de rmi mama4 son muy ricos
2. Gabino v 7. Las aguitas son aves muy poderosas. v
R= Gabino R= Las aguitas son aves muy poderosas
3. Miguel v 8 Los gitanos son muy alegres. v
R= Miguel R= Los gitanos son muy alegres
4. Guelatao X 9. Mi abuelo fue un gran general. v
R= gelatao R= Mi abuelo fue un gran general.
5. guisar v 10. Los girasoles siempre buscan los rayos del v
R= guisar sof

R= Los girasoles siempre buscan los rayos del

sol

Cuyarts sesién .

Ejercicio valorativo de dictado R Ejercicio valarativo de lectura de enunciados R
de palabras

1. aguinaido v 6. Daniel finge que le duele el pie. v
R= aguinaldo R= Daniel finge gue le duele el pie.
2. aguilucho v I7. Paty es del signo de Géminis T v
R= aguilucho R= Paty es del signo de Géminis.
3 Georgina | v 8 El abuelo de Pablo es muy generoso x
R= Georgina R= El abuelo de Pablo es muy gueneroso
4. anguila v 9, Ten cuidado con esa guiliotina. v
R= anguila R= Ten cuidado con esa guillotina
5. foguec v 10. Al vestido que me regalaron se le hicieron v
R= fogueo girones,

R= Al vestido que me regalaron se le hicieron

girones

Los resultados obtenidos a través de los egjercicios correspondientes
dejan en evidencia que Alpha incurria en pequefios tropiezos que al
parecer estaban relacionados con una falta de practica para pronunciar
algunas palabras con las silabas aqui estudiadas; sin embargo
consideramos importante ahondar en esta misma linea con el proposito de
convalidar esta apreciacion.

Asi mismo es importante destacar que de nueva cuenta en estas dos
ocasiones incluimos en el ejercicio valorativo de dictado alguna palabra
con la silaba ga con el propésito de confirmar los resultados obtenidos en
las dos sesiones previas, pero nuevamente fue posible observar que
Alpha no dejo de manifiesto dificultad para escribir estas palabras.

Cuarto criterio / sesiones de 1a quinta a la séptima: En estas sesiones de la

quinta a la séptima nuevamente lievamos a cabo el procedimiento antes
citado durante el cual fue posible observar nuevamente una participacion
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entusiasta por parte de Alpha; asi mismo emprendimos otro ejercicio que
consistid en mencionar varias palabras que contuvieran las silabas
estudiadas en este criterio, como lo son: gigantesco, geometria, guifiol,
juguetear, gentil, higiene y guimalda con el propdsito de que Alpha
identificara la silaba correspondiente a cada una de las palabras dando
lugar al siguiente ejercicio:

Investigadora: A ver Alpha quierg que vuelvas a colocar tu mano en mi garganta. Yo te
voy a decir varias palabras y tu me vas a decir cudl de las silabas silage, lagi, lague o
fa gui te estoy diciendo en cada palabra ;me entendiste?

A!pha Si.

invesf:gadora A ver otra vez. Gggguuuuiiiiii ..Aol,
Alpha: gui

Investigadora: Bien, geeeeo...meiria

Alpha: La ge.

Investigadora: A ver esta, ju. .guuueeee.. tear.
Alpha: La gu...e.

Investigadora: Otra vez por favor. Ju ..gggguuuueee | tear.
Alpha: La gue.

Investigadora: Si, muy bien, ggggeeeentil

Alpha La ge

Investigadora: Si muy bien Ahora hi... giiitii...ene
Alpha Lagi

Alpha: La gi...no Ia gui

Investigadora; ; cual entonces?

Alpha: La gui

Investigadora: Si Alpha que lista,

Al concluir esta actividad decidimos valorar los avances en el
desempefio escolar de Alpha mediante los ejercicios valorativos
correspondientes, los que nuevamente fueron acompafados por la técnica
tactil - auditiva. Ahi se registraron los siguientes resultados:

Quinta sesién . R .

Ejercicio valorativo de R Ejercicio valorativo de iectura R
dictado |

1'7§;Ii—|'ilot|na TV ﬁméﬁ:l:)y E:BnAtScréiun_éeﬁiefaf T v

R= guilictina R= Hoy conoci a un general

2. manguera V7 Meg gusta 3 mirar —Ié_hoguera C T T T T T

R= manguera R= Me gusla mirar la hogera

é“rﬁ_aéenta T S 8. Ml papa ptéﬁto una hlguera v

R= magenta R= Mi papa planlo una hlgl{g{{a . T

4. geranio v 9. A'los gemelos les gusta la gelatina. v

R= geranio R= A ios gemelos les gusta ia gelatma

5 jﬁ{;’(j'étéﬁ' T v T M0 Los girasoles son amanlios. I v

R=juguetén | R= Los girasoles son amarillos
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Sexta sesion _ &

Ejerci?:fo valorativo de | R Ejercicio valorativo de lectura R

dictado
1. maguey v 6. Adriana hace muchos gestos. v
R= maguey R= Adriana hace muchos gestos
2. gis v 7. Rafael es el gerente del banco. v
R= gis R= Rafael es el gerenie del banco.
3. reguero v 8. Mi mamd es genial. v
R= reguero R= Mi mama es genial.
4. guidn v 9. Cuéntame otra vez el cuento de los guisantes *
R= guidn magicos.
R= Cuéntame otra vez &l cuento de los gisantes
magicos.

5. seguir v 10. Mi abuelo fue un gran gendarme, 4
R= seguir R= Mi abuelo fue un gran gendarme
Séptima sesidn

Ejercicio valorativo de R Ejercicio valorativo de lectura de enunciados R

dictado de palabras

1. galieta 4 5 Una abeja me picd con su aguijén. v
R= galleta R= Una abeja me picd con su aguijén.
2. Guillermo v 7. En la tienda habia mucha gente. v
R= Guillermo R= En la tienda habia mucha gente.
3. gigante v 8. La higuera es un &rbol gigantesco v
R= gigante R= La higuera es un arbol gigantesco.
4. guerra v 9. Me gusta ver como practican gimnasia. v
R= guerra R= Me gusta ver como practican gimnasia
5. reguilete v 10. Hoy quiero ser fuerte como un guerrero. v
R= reguilete R= Hoy quiero ser fuerte como un guerraro,

A través de estos ejercicios valorativos corroboramos que Alpha ain
dejaba en evidencia alguna dificultad para leer palabras que contuvieran
las silabas gue y gui, sin embargo desde nuestra perspectiva estos
pequefios errores podrian ser superados mediante ejercicios de
pronunciacion.

Hemos resefado hasta el momento el procedimiento que se siguié en
este dltimo criterio de meta parcial, el cual se llevo a cabo a lo largo de
siete sesiones con el propésito de que Afpha lograra discriminar
correctamente las silabas ge - gi y gue - gui y lograra, asi mismo, leer y
escribir palabras con estas silabas; como parte de nuestra intervencion
llevamos a cabo varios ejercicios con l0s que se esperaba promover {as
distincion iactil y auditiva de dichas silabas logrando desde el inicio de
nuestra intervencidon cambios favorables que pudieron ser confirmados
mediante los ejercicios incluidos para la valoracién de este criterio. Como
resultado de la intervencion se desprende el siguiente registro y en la
grafica inferior se anotan, por sesion, las silabas aqui trabajadas.
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Aciertos
waw-hmc\ﬂoc\oo

——

P 2 T3 a4 5 e 7

Sesiones
4° Criterio
, ]
SESIONES SILABAS VALORADAS |
18 , gui, gi, gue, ga
Poldses
2 gi, ge, que, gui

K1 ge, g4, gue, gui, gi, ge
4 Qui, ge, gue, gi, ga

5% qui, gue, ge, gi B
6" que, g, gui, ge 1

78 ga, gui, gi, gue, ge

Hemos sefialado ya en lineas anteriores que en este criterio el trabajo
realizado se apoyd en una estrategia relacionada con el método fonético,
esto es, llevamos a cabo la ensefianza de las silabas ge - gi y gue - gui a
partir de la asociacion de el sonido con el movimiento gutural, quedando
en evidencia, desde la segunda valoracion del criterio, avances favorables
en el desempefio escolar de Alpha, efecto que permanecid hasta la tltima
sesion; con base en ello, confirmamos probablemente que la estrategia
seleccionada brindd resultados favorables sobre la problematica escolar
aqui tratada.

Criterio Meta.

Objetivo terminal: Que Alpha sea capaz de leer y escribir, sin invertir,
confundir u omitir letras y silabas, enunciados complejos que contengan,
sobre todo, aquellas consonantes objeto fundamental de su problematica
escolar.

Ejercicios valorativos: Ejercicios de dictado de enunciados y comprension de
la lectura.

Criterio meta/ sesiones de la primera a la sexta: Como ya lo hemos mencionado
en lineas anteriores, este (ltimo criterio fue valorado mediante gjercicios
de dictado de enunciados y lectura de comprension, los cuales fueron
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elaborados con base en cada uno de los criterios establecidos a lo largo

del disefio. Los ejercicios del caso quedaron estructurados de [fa siguiente
manera.

Primera sesidn

Ejercicio valorativo de dictado de R Ejercicio valorativos de lectura de R
enunciados comprension

1. £l aguila vuela. v 5 Cuca esta en I casa. v
R= El aguila vuela. * LQuién esta en Ja casa?

R= Cuca
2. Escribe las letras j,k,x,g,¢c,5,h,b.v,q v 7. En la torre de ese castillo vivia una v
R= Escribe las letras j k,x,g,¢,5,h,bv q bruja.

LEn qué parte del castilio vivia una

bruja?

R= En la torre
3. El pato juega en el lago. v 8. Mdnica compré enjuague para el v
R= El pato juega en el lago. cabello

£ Qué comprd Ménica?

R= enjuague
4. En el recreo vi un alacran. v 9. Ramona tiene un ratéon de color rojo v
R= En el recreo vi un alacran.” R=; De qué color es ei ratén de Ramona?

R= rojo
5 El pajaro canta en el arbol v 10. En el pueblo de Guelatao nacid v
R= El pajaro canta en el arbol Benito Juarez

¢ En qué puebio nacio Benito
Judrez?
R= Guelatao

* B . . . g .

No obstante que Alpha escribio las palabras &guila y alacran sin acento decidimos aceptarlas como aciertos por
consideraciones ligadas alas problematicas de aprendizaje que nuestro caso presenta y gue como sabemos estaban
relacionadas con confusiones, mversionas y omisiones de letras y siiabas
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Segunda  sesidn
Ejercicio valorativo de dictado de R | Ejercicio valorativo de jectura de R |
enunciados comprension

1. Escribe las letras g, h,s,c,q,x,w,b,v k v 6 El camion corre a gran velocidad. - v
R= Escribe las letras g, h,s,c,q,x,w,b,v, k i Qué corre a gran velocidad?

R= El camion*
2. Los juguetes de mi hermano son muy v 7. Miguel tiene una guitarra 4
grandes L Qué tiene Miguel?
R= Los juguetes de mi hermano son muy R= Una guitarra
grandes,
3. El ratdn se esconde en su agujero. v '_<1_8. Con la letra q escribimos la palragr‘zaﬁi_mﬁ?_-—
R= El raton se esconde en sy agujero.* queso.

£ Con qué letra escribimos la palabra

queso?

R=Conla q
4. A Juan le gusta dibujar criaturas. ¥ 8. Diego toma agua v
R= A Juan le gusta dibujar criaturas. ¢ Quien toma agua?

R= Diego
5. Carlos toca la campana ~ | v |10.Entre Ia tierra Iran vio una rata. v
R= Carlos toca la campana

£ Qué vio Iran entre |a tierra?

| lR= una rata
Tercara sesion
Ejercicio valorativo de dictado de f R Ejercicio valorativo de lectura de R
enunciados comprension

1. Gonzale ya me pagob 1o que me debia. v 6. La abeja me picé con §Jéguijén v
R= Gonzalo ya me pago 10 que me debta.* & Con qué me picod la abeja?

R= con su aguijon *
2. Mi color favorito es el guinda v 7 A mimaestra le gusta mucho la v
R= Mi color favorito es el guinda. musica

A quién le gusta mucho la musica?

R= a mi maestra
3. Elvaso de cristal se rompis. | ¥ |8. Tengo un gato testarudo. | ¥
R= El vaso de cristal se rompio. * L Como es el gato que tengo?

1R= {estarudo
4. Cudado conlaroca V' o Elmicréfono esta descompuesto. v
R= Cuidado con la roca, L Qué esta descompuesto?

R= El microfono *
5. Escribe las letras jkhgwxyvb | ¢  |10.Las naranjas que compré estan | v
R= Escribe las letras j k,h.qw,x.v.v.b verdes

&Qué es lo que compre?

R= naranjas

" No obstante que Alpha escribié las palabras ratén, camion, pagd y debia, rompid, aguién y micréfono sin acenfuar
decidmos admitirlas como aciertos por consideraciones ligadas a las problematicas de aprendizaje que nuestro caso
presenta y que como sabemos estaban relacionadas con confusiones, inversiones y omisiones de letras y sflabas,
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Cuarta sesidn i
Ejerciciorvalorativo de dictado R Ejercicio valorativo de lectura de R
comprensién
1. Escribe las letras |K,g.I,m,q.p,n,u "V 8. E$ potro corre en Ia pradera. v
R= Escribe las letras j k,g..,m,q,p,nu i, Qué es lo que hace ¢l polro?
R= Corre
2. Mi mama siempre cocina la cena. v 7. Mi pantafén tiene un agujero. v
R= Mi mama siempre cocina fa cena. L Qué tiene mi pantalén?
{R= un agujero
3 El maestro toca la trompeta. i v “B.—Pjejandra ;uéga en el fa??:lin. i O
R= El maestro toca la trompeta. & Qué hace Alejandra en el jardin?
R= juega
4. En el cuento habia un—gigam—ef__u T v G M abue]EThaéjo un regala._“ v
R= En el cuento habia un gigante £ Qué me trajo mi abuelo?
R= un regalo
5 Mira el acrobata en el trapecio. "Y |10. Sonia quiere un caballito de palo. v
IR= Mira el acrobata en el trapecio. * £ Qué quiere Sonia?
R= un cabaliito
Quinta sesién T
Ejercicio valorativos de dictado de R Ejercicio vajorativo de lectura de R
enunicados comprensidn
1. Prueba fa sopa que esta en fa cocina. v |B. Sofia escribié su tarea en su o v
R= Prueba la sopa que estd en [a cocina. cuaderno.
L Qué escribié Softa en su cuademo?
R= su tarea
2. Escribe las letras p"ars t,u v, w,mx: Y, Z v 7 "Iégin?dh—d-(—)“éb}_févﬁgg las maAanas ¥ v
R= Escribe las letras p,q, 1,8, {, 4, vV, W, X, ¥, canta en el coro por la tarde
z ¢ Qué hace Raimundo en ta mafianas?
R= corre J
3. Corramos juntos. 7177778 Miguel olvidé el frapo en la cacina | Y
R= Comramos juntos, ¢ Quién olvids el trapo en la cocina?
R= Miguel
4 Yocantoenelcoro v~ " 7l9 Luci me quifié el ojo. I
R= Yo canto en el coro JQué hizo Luci?
R= Me guifio”®
5 El policia dice cuando podemos pasar. | ¥ 10. El guerrero es muy fuete. | ¥
R= Ei policia dice cuando podernos pasar. LQuién es muy fuerte?
{R= el guerrero.

" No obstante que Alpha escribid |as palabras acrébata v guifid sin acento decidimos admitirlas como aciertes por
consideracianes ligadas alas preblematicas de aprendizaje que nuestro caso presenta y que como sabemes estaban
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Ssxta sesion

Ejercicio valorativos de dictado de
enunciados

Ejercicio valorativo de lectura de
comprension

1. Siempre debes comer en la cocina.
R= Siempre debes comer en 1a cocina.

6. Ana compré un regalo para Georgina.
A quién le comprd un regalo Ana?
R= a georgina*

2. Escribe las letras ¢,s,g,h,j k,q
R= Escribe las letras ¢.s, g,h,j.k.g

7. El gitano me regald una flor.
& Quign me regald una floy?
R= Ei gitano

3. Mira que bonito torredn.
R= Mira que boenito torredn

8. Carina tiene gque encontrar a Miguel.
&A quién tiene que encontrar Carina?
R= a Miguel

R= Escribe las silabas cra, cre, cri, croy
cru.

4. Escribe las silabas cra,cre, cri, cro y cru.

9 FEireloj no funciona mas.
¢+ Qué es lo que no funciona mas?
R= El reloj

5. Mi mama guisa con mucho sazoén,
R= Mi mama guisa con mucho sazdén

10. Cintia es amiga de Angélica.
Como se llama la amiga de

Angélica?
R= Cintia

A través de los resultados obtenidos en estas valoraciones fue posible
observar que Alpha alcanzdé altos niveles de rendimiento aparentemente
como resultado del programa resolutivo. No manifestdé inconveniente
alguno al efectuar los ejercicios ni dudd al responder como en las sesiones
de linea base, condicidn que no sélo se vio reflejada al interior de las
sesiones experimentales sino también durante el periodo de clases en su
trabajo con la docente frente a grupo, quien hizo de mi conocimiento el
favorable avance que Alpha demostraba tanto en su desempenio escolar
como en la calidad de su participacion.

Hemos resefado, hasta aqui, el criterio meta, el cual se lievo a cabo a
lo largo de seis sesiones con el propdsito de valorar si Alpha ya era capaz
de leer y escribir, sin invertir, confundir u omitir letras, silabas y
enunciados complejos que contuvieran, sobre todo, aquellas consonantes
objeto fundamental de su problematica escolar; objetivo que pudo ser
valorado mediante los ejercicios incluidos para dicho fin.

A continuacion damos cuenta del registro acumulado durante el disefio
aqui utilizado e incorporamos los datos referidos tanto a la linea base
como a toda la fase de intervencion.

relacionadas con confusiones, inversiones y cmisiones de lefras y silabas.

No obstante que Alpha escribid la patabra Georgina sin mayuscula decidimos admitila como acierto por
consideraciones figadas a las problematicas de aprendizaje que nuestro caso presenta y gue como sabemos estaban
relacionadas ccn confusiones, inversiones y omisiongs de letras y sllabas
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La informacion desprendida de esta grafica nos permite suponer que el
programa resolutivo empleado brindé los efectos que se esperaban. De
igual forma es importante sefnalar que mediante este disefio fue posible
que Alpha superara una a una las meta fijadas en cada unoc de los criterios
a excepcion del primero, en el que no obstante que no fue alcanzada la
meta parcial durante su evolucion, la problematica sf pudo ser superada
mediante una meta de desempefic mas compleja establecida en el
segundo criterio de intervencion.

Conclusiones

Con base en los resultados arrojados tanto por las pruebas de
diagnéstico como por cada uno de los ejercicios valorativos
correspondientes a cada criterio de intervencién, partimos del supuesto de
que la problematica escolar de este caso en particular refiere a causales
de caracter prioritariamente pedagdgico. En ese renglon, es posible
aventurar que dichas causales parecen estar vinculadas tanto con las
estrategias empleadas por la docente frente a grupo como con la falta de
una ensefianza mas personalizada que permita valorar el desempefio de
cada uno de los alumnos e identificar oportunamente a aguellos que como
Alpha presentan un rezago en comparacién con el grupo. En ese sentido
habremos de hacer hincapié en que el docente frente a grupo nunca debe
asumir que toda tecnica de ensefanza tiene el mismo impacto en todos
los alumnos debido, principalmente, a que cada uno de ellos posee
caracteristicas muy particulares y, por ende, su forma de aprender es
distinta.

Si la docente a traves de los métodos y técnicas empleados hubiera
identificado oportunamente los problemas escolares de Alpha, y hubiera
empleado una ensefianza mas personalizada al inicio de las primeras

32 IPC = Insercién del primer criteno
3 CC = Cambio de criteno



manifestaciones de rezago en el aprendizaje, acompafiandola de algunos
cambios en los métodos y técnicas conducentes, se habria frenado un
proceso que estaba por convertirse en una problematica mayor y que
habria, asimismo, conducido a Alpha a la reprobacién del afic escolar.

Si partimos del hecho de que durante la intervencion empleamos
actividades que pretendian despertar el interés de Alpha, que no la
forzamos en ninglin momento a continuar con aiguna actividad gue no le
resuitara atractiva, que nunca la etiqguetamos enfrente de otros maestros o
alumnos, que nunca la forzamos para que trabajara mas rapido durante
las sesiones experimentales y que en todo momento la alentamos para
intensificar sus esfuerzos, es dable suponer que el incremento de su
participacion en las clases regulares, que sus calificaciones aprobatorias
en todas sus materias incluso en aquelias en las que ya era considerada
candidata a la reprobacion, que el incremento en la velocidad tanto al
efectuar fa lectura como el dictado y que el aumento en el volumen de su
voz, son probablemente consecuencia de una intervencioén en la que se
introdujeron técnicas de ensefianza mas acordes con las caracteristicas
escolares de Alpha, acompafadas de una ensefianza personalizada.

En fal sentidc podemos afirmar que la aplicacion del disefio
seleccionado si parece contribuir a la modificacion de problematicas
escolares mediante metas parciales en las que pueden ser adquiridas
habilidades intelectuales de distinto grado de compiejidad hasta alcanzar
el objetivo terminal o criterio meta.

3.2.2.2 Caso No. 234

Descripcion del participante: Sujeto del sexo masculino de siete afios de edad
quien cursa el primer afno de primaria por primera ocasion.

Caracteristicas personales:
» Escasa capacidad de concentracion.

Caracteristicas de desempefio escolar:

+ Incorrecta discriminacion de las letras del alfabeto detectando
inversion, omisidn y confusion principalmente en relacion con las letras
b v jrmkq.

+ Empleo indistinto - al escribir y leer - de las silabas ge - giy gue - gui.

¢ Confusién en la lectura y escritura de palabras que contienen la union
de las consonantes br, pry tr.

34 byra efectos de este frabajo y por las obviedades comespondientes, el caso n°2 sera reconocido como Beta
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Pruebas de diagnéstico empleadas: Como parte de la indagacion necesaria
para este ejercicic metodologico se llevé a cabo la aplicacion de dos
pruebas de diagnostico: el Test de Filho y el Test de la Figura Humana de
Goodenough con la intencidén de valorar, por un lado, el nivel de madurez
que se requiere para la apropiacién tanto del lenguaje oral como escrito y,
por el ofro, aspectos relacionados con la inteligencia como o son la

correlacion edad mental y edad cronolégica asi como el coeficiente
intelectual.

Los resultados arrojados a través de estas dos pruebas dejan en
evidencia que, en relacion con ei Test de Filho Befa obtuvc 16 de 24
puntos que de acuerdo con el protocolo de esta prueba reporta un nivel de
madurez ubicado entre 12 y 16 puntos lo que significa que no se han
encontrado factores que hagan suponer que el aprendizaje de la lecto -
escritura no se llevara a cabo de forma normal en un afio lectivo y, en 1o
que respecta a la prueba de inteligencia, ésta reportd una edad mental de
siete afios y un coeficiente intelectual de 100, puntuacion que se
encuentra acorde con la edad cronoldgica del sujeto ¥ y que representa
un coeficiente intelectual clasificado como normal.

Hipotesis: De acuerdo con la hipdtesis central de este trabajo la cual hace
referencia a la aplicacion de los disefios de repeticidn intrasujeto de caso
unico para la comprobacion de la efectividad de programas educativos y
reeducativos empleados en |a resolucion de dificultades en el aprendizaje
de la lecto - escritura originadas, prioritariamente, por causas
pedagdgicas, la hipdtesis del caso que nos ocupa refiere a que un disefio
de linea base multiple entre conductas es el disefio de caso unico
adaptable al manejo de problematicas escolares con el propésito concreto
de alcanzar niveles de desempefio mas altos en atencion a las dificultades
manifestadas por Beta, las que apuntan hacia la inversién, confusion y
omision de letras y silabas.

Propésito del programa: Que Beta sea capaz de efectuar la lectura y
escritura de palabras, sin invertir, confundir u omitir letras y silabas, sobre
todo, aquellas que se corresponden con problematicas mas agudas.

Condiciones de la investigacion y contro! de variables: Al igual que el caso antes
descrito, Beta fue atendido en el mismo espacio fisico con la salvedad de
que el horario en el que fueron programadas las sesiones experimentales
quedd establecido entre 9:30 y 10 hrs. de lunes a viernes.

Como ya se hizo mencion, en esta aula fue posible controlar variables
tales comao; el ruido, la iluminacién, la ventilacion y el entorno fisico, entre
ofras.

35 ver apéndice no. 2
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Para el presente caso optamos, como ya se ha mencionado en la
hipdtesis, por un disefio de linea base muiltiple entre conductas. Este disefio
permite su adaptacion al manejo de problematicas escolares e implica la
incorporacion de dos o mas problematicas seleccionadas del total de
dificuliades que manifieste el sujeto experimental. El investigador registra de
forma simultanea tantas lineas base como problematicas haya seleccionado,
lineas que le ofreceran un panorama en torno al nivel y complejidad de cada
una de ellas. Una vez que el registro de la primera problematica valorada
deje de manifiesto un pairén estable, el investigador estad en posibilidades de
insertar un programa resolutivo susceptible de afectarla con o que se espera
que dicha probleméatica se modifique mientras que las demas contindan
siendo registradas en linea base. Cuando la problematica intervenida
alcanza un nuevo nivel de estabilidad satisfactorio, se administra el programa
resolutivo dirigido a la segunda problematica, 1a cual se espera sea
modificada si el programa en cuestion actda significativamente sobre de elig;
finalmente habré de seguirse el mismo procedimiento con la tercera o mas
problematicas seleccionadas.

Programa resolutivo, punto de intervencién o variable independiente: Como
recordaremos, un disefio de linea base multiple puede considerarse una
serie de disefios A-B, donde la intervencion se realiza de forma secuencial.

Para el caso que nos ocupa y en tanto aqui se trata de demostrar las
bondades de una adaptacidn de ese disefio al manejo de problemas
escolares que se manifiestan en el aula, cada uno de los problemas
relacionados con la lecto - escritura que han sido detectados en su
oportunidad nos obligan a estructurar distintos programas resolutivos para
cada problematica seleccionada y, en ese sentido, dichos programas
comprendera la introduccion de una técnica de ensenanza distinta para cada
vez, que, en teoria, permitiria a Beta superar una a una esas problematicas.

Estrategias, técnicas, auxiliares didacticos y ejercicios valorativos: Las
estrategias, técnicas, auxiliares didacticos y ejercicios valorativos, para el
caso que nos ocupa, los desprendimos del modelo referido en el apartado
3.1; estos variaron en atencion, por un lado, a los contenidos analizados vy,
por el ofro, a los resultados obtenidos en ausencia y presencia del programa
resolutivo. Las estrategias, técnicas, auxiliares didacticos y ejercicios
valorativos a emplearse se describen a continuacion:

a) Fases A o lineas base en ausencia de cada programa resolutivo.
Ejercicios valorativos.

Los ejercicios que se emplearon para valorar las tres fases A, una para
cada una de las problematicas seleccionadas y en ausencia de cualquier

valor de la variable independiente se estructuraron con base en los
contenidos manejados por [a docente frente a grupo.
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valor de la variable independiente se estructuraron con base en los
contenidos manejados por la docente frente a grupo.

Con estos ejercicios se pretendia, por un lado, valorar los conocimientos
que, en teoria, Befa deberia poseer y, por el otro, determinar el nivel y la
complejidad de cada problematica seleccionada. Tales ejercicios, uno por

sesidon, quedaron estructurados, a guisa de ejemplo, de la siguiente
manera:

Ejercicio valorativo de dictado Eiercicio valorativo de lectura de comprension
de palabras
1. pdjaro 6. Mary mira la pera
£Qué mira Mary?
2 quinqué 7. Diego tiene un gato
£ Qué tiene Diega?
3. tarro 8. El pato juega en el I;go.
¢ Donde juega el pato?
4. papaiote o 9. El zapato es azul

& De qué color es el zapato?

5. camidn 10. En el cielo vuela un cometa.
& Qué vuela en el cielo?

Ejercicio valorativo de dictado Ejercicio valorativo de lectura de comprensién
de palabras |
1. gemir 6. A Paula le gusta comer germinado.
;Qlué le gusta comer a Paula?
2. giratorio 7. Mi amiga se apellida Aguilera.
:,Cémo se apellida mi amiga?

3. gema 8. Alicia tiene una agenda.
+Qué tiene Alicia?

ziméguila 9. Tofio s gentil. T T T )
+Como es Tofo?
5 agl  [10_Elmaguey tiene espinas filosas. 1

& Que tiene espinas filosas?

Ejercicio valorativo de dictado|

Ejercicio valorativo de lectura de comprension

de palabras

1. contrato 6. El brasero esta caliente
¢ Qué esta caiiente?

2 brusco 7. Nicolas tiene una cabra T T T
& Qué tiene Nicolas?

3. broma |8 Adela meregalo unaprenda.

¢ Qué me regald Adela?

4. matraca 9. Los plaloAs son de bronce B i T T
¢ De qué son los platos?

5, en!l;ega - 10 Ana se bafié con el e—s;t_ro-pajo_ ) )

;Con qué se bafd Ana?
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Como ya lo hemos sefalado, en acuerdo con la teoria de los disefios de
repeticion intrasujeto, en cada fase A habremos de obtener un registro
estable que nos permitira determinar el momento preciso para pasar a cada
fase experimental.

b) Fases B o de intervencion en presencia de los programas resolutivos.
b4) Estrategias.

De entre las estrategias seleccionadas para guiar nuestra intervencion,
destacamos las referidas a la seleccién de la informacion relevante,
generalizacion de la informacion presente, contexto del proceso ensefianza -
aprendizaje y recuperacion de vivencias afectivas y emocionales, sobre todo

control de la ansiedad y relaciones interpersonales (véase tabla de la pégina
66).

bo)Técnicas de ensefianza.

De entre las técnicas a utilizar para que Befa adquiera las habilidades
intelectuales vinculadas con el aprendizaje de la lecto - escritura, destacan
basicamente las relacionadas con las estrategias de seleccion de la
informacién relevante; con las de generalizacion de la informacidn presente;
con las de contextualizar el proceso ensefianza - aprendizaje y con fas de
recuperacion de vivencias afectivas y emocionales, sobre {odo control de la
ansiedad y relaciones interpersonales.

1) Técnica de discriminacion visual, auditivo y tactil.
2) Técnica de seleccidn de letras para la construccion de palabras.
3) Técnica de discriminacion de silabas mediante la lectura de textos.

bs} Auxiliares didacticos.

De entre los auxiliares didacticos que coadyuvarian a que Befa alcanzara
niveles mas altos de desempenio en cada una de las fases, seleccionamos
aguelios relacionados con las estrategias de generalizacién de la informacién
presente y contexto del proceso ensefianza - aprendizaje.

1) Abecedario elaborado en papel de lija y sobrepuesto en tarjetas
individuales de cartulina blanca de 10 x 8 cms. v,
2) Revista infantil Rugrats.

b,) Ejercicios valorativos.
La estrategia de recuperacién de la informacion sirvid de base para
estructurar los ejercicios valorativos que permitirfan detectar los posibles

cambios en la problematica escolar de Befa, a guisa de gjemplo exponemos
los siguientes;
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" Ejercicio valorativode | Ejercicio vatorative de lectura de enunciados i
# dictado de letras g
;
i

f.quedto 7 7B Meguslajugarconmisamiges |
2. bandera 17 Enel patio tomé un refesco |
3.cantna "'"Ts’ Enla ca):é“oam]ﬁo?&?ié&é?dd&éé S A;
E nifio __“*"]9 Por la tarde compro chocolates. o “_—!
L5_~\¢fallente _‘__* ~ f_O_Ese gato camina por {as Egt_éza_iw_::;:v_ﬁfj::}
iwéj?raagﬁloratwggé " Ejercicio valorativo de lectura de enunciados
dlctado de palabras ‘| |
1. pagma "6 La gaiaxxa se compone de miles de estrellas. |
2.gelaina  ~ [7.Lagarantiade mirelojduraunafio. i
Siuguete T T Laguitara estd colgada. T
Agwa f_ff";', _pEvevegseamuyben 7
5 guiso ... . [10.Ayermeganéungranperrodepeiuche. |

Ejercac;o valorativo de
dictado de palabras

I
fado do paiabras .

e e ey

Ejerc:cm valoratwo de iectura enunciados \

1. brecha 6 La hierba crece en la pradera. —M_m”—ﬁ“ﬁ”

é_‘_i—ruuéh_d o o EuPﬁrqeba esta paleta. S :7_:i T 1
3. _si’:lsthria S f8 Trlrlljrajo chocolates para tofjf_‘c’____ - _!
4. pre_mlo o Vﬂ\‘%fse sombrero eﬁ_rnuy grandfiW T
LS aprendfar“ |1O Junto a la avenida hay una fabrica ;

Procedimiento del diseito: Seleccionamos un diseno de linea base multipie
entre conductas en atencion a su enorme capacidad que ofrece de ser
adaptado para el tratamiento de problematicas escolares. Como
recordaremos, este disefo requiere que las problematicas detectadas
puedan ser mangjadas de manera independiente, debido a que unc de ios
presupuestos basicos de este disefio radica en que mientras una de las
problematicas es fratada las otras deben continuar inalterables en linea
base. Tal condicion nos sugirid que este diseno seria el mas apropiado
para el caso que nos ocupa debido a Beta demostraba problematicas que
Nno eran interdependientes y que, por tanto, podrian ser atendidas, cada
una de ellas, por separado.

Los tres grandes escollos escolares detectados en Betfa y que han

quedadoe sefalados en la pagina 117 fueron tomados como problematicas
para efectos del presente disefio.
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decidimos estructurar en su oportunidad pruebas similares a las utilizadas

por la docente frente a grupo, tal y como aqui se muestra. 37

iPrimera sesién” .-~ ) B
Ejercicio valorativo de R Ejercicio valorativo de lectura de comprension
dictado de palabras
1. pajaro x 6. Mary mira ia pera
R= garo £ Qué mira Mary?
R= pera
2. quinqué x 7. Diego tiene un gato
R= tine LQué tiene Diego?
R=un gato
3. tarro x 8. El pato juega en el lago. *
R=rta ¢ Donde juega ef pate?
R= ago
4. papalote v 9. El zapato es azul x
R= papalote &De qué color es el zapato?
R= apto
5. camion v 10. En el cielo vuela un cometa. b
R= camion * £ Qué vueia en el cielo?
R= cpota J
iSegunda sesién__ : ]
Ejercicio valorativo de R Ejercicic valorativo de lectura de comprension { R
dictado de palabras
1. piano v 6. Javier comié muchos dulces. x
R= piano £ Qué comid Javier?
R= aier
2. kito x 7. La musica le gusta a Martha v
R=ilo £Qué le gusta a Martha?
R=|la musica®
3. lima v 8. El cartero trabaja todos los dias. x
R=lima LQuién trabaja todos los dias?
R= catero
4. ventana * 9. La llave es de color dorado. x
R= enta ¢ De queé color es la llave?
—_ - e iR=doraa.___ —— .
5. mesa v 10. Mi abuelo toca el violin. X
R= mesa ¢ Qué toca mi abuelo?
R= olin e -_L____m

En estas primera y segunda sesiones fue posible detectar varias de las
dificultades gue tenia Beta; de entre ellas se destaca una gran dificultad
para leer y escribir palabras que contuvieran las letras b, v, r, rr, k, q v J.

3 Los gjercicios originales contestados por Befa pueden revisarse en un legajo independiente que pongo a
gisposiciém de quienes estén interesados.

No obstante que Betfa escribid las patabras camidn y musica sin acento decidimos aceptarlas como aciertes por
consideraciones ligadas a las problematicas de aprendizaje que nuestro caso presenta.
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Adicional a lo anterior también fue posible observar que nuestro alumno
incurria en constantes errores relacionados con una inversion en el orden
de las silabas, asi como omision de letras y silabas. Resultados, todos
ellos, que confirmaban los datos recabados por la docente frente a grupo.

Tercera y cuarta sesiones: Durante estas sesiones consideramos oportunc
incluir en los ejercicios valorativos palabras que contuvieran las letras b, v,
rr, r, k, g y j, a partir de lo cual fue posible observar los siguienties

resultados:
Tercera sesion /]
Ejercicio valorativo de R Eiercicio valorativo de lectura de R
dictado de palabras comprensién
1. sabado x 6. Fernando juega con su yoyo x
R= savado ¢ Con qué juega Fermnando?
o R= con su...goyo
2. sjercicio 4 7. Pablo fird el rorro x
R= ejercicio L Qué tird Pablo?
. R= oro
3. kiosco ® 8. Rosa come peras. v
R= oisco & Qué come Rosa?
R= peras
4. mufieca v 9. Nacho limpia su coche v
R= mufieca ¢ Que impia Nacho?
R= su coche
5. verde x 10. Pedro cobré su quincena X
R= bebe LQué cobrd Pedro?
R= su cena
Cuarta sesion
E}erci&b valorativo de R Ejercicio valorative de lectura de R
dictado de palabras o compransion
1. balén v 5. A Rosa le gusta comer platanos. v
R= balon® & Qué le gusta comer a Rosa?
L R=platanes*
2. sonido v 7. Paty compré una blusa. x
R= sonido LQue campré Paty?
. R Usa e
3. torre x 8. En el zooldgico vimos al quetzal y al koala. x
R= toe 5 Qué vimos en el zoolégico?
R= zoloico
4 vivie x  lo Luis iene unrelor. | x ]
R= ibi £ Qué tiene Luis?
e R=ero T
5. montafia x 10. Irene fue al cine v
R= monafa A donde fue lrene?
R= cine

" No obstante que Beta escribid la palabra baldn y platancs sin acentp decidimes admitilas como aciertos por
consideraciones ligadas alas problematicas de apendizaje que nuestro caso presenta,
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Nuevamente en estas sesiones al lievar a cabo el gjercicio de dictado
observamos errores relacionados con la incorrecta discriminacion de las
letras b, v, 11, r, q, k y j. A partir de esos resultados establecimos como
supuesto hipotético que los errores de Befa no eran casuales, sino que al
incurrir constantemente en los mismos, aunque se dictaran palabras
completamente distintas, nos permitian suponer la existencia de una
problematica de mayor fondo; tal condicién habria de ser comprobada en
sesiones subsecuentes para estar en posibilidad de actuar en
consecuencia.

Quints y sexta sesiones: Durante estas dos ocasiones y con ia intencion de
convalidar los resultados obtenidos en sesiones previas, incluimos en los
ejercicios de dictado y lectura de comprensién palabras similares a ias ya
utiizadas en sesiones anteriores.

Quints Sesion- : ;
Ejercicio valorativo de R Ejercicio valorafivo de lectura de comprension R
dictado de palabras

1. hoja x 8. Los aretes son de oro. v
R= ho & De qué son los aretes?

R= de oro
2. terra x 7. Cuca quiere comer B v
R= tiera £ Qué quiere Cuca?

R= comer
3. Karate x 8. Laolla sstd quemada. x
R= cate £Como esta la olia?

R= oila
4. toro o YT o Elmangole gustaa Tima | Y]
R= toro :Qué le gusta a Tina?

R= mango
5. vuelta " x 7 [10. Daniela tiene cinco afios N
R= uela ¢ Cuantos anos tiene Daniela?

R= cinco
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Sexta sesion . _ .
Ejercicio valorativo de R Ejercicio valorativo de lectura de comprension R
dictado de palabras
1. casa v 6. Julia vendié ayer un jarro. x
R= casa & Quién vendid ayer un jarra?
R= liau
2. babero x 7. La ruedas del ferrocarnil giran rapido. *
R= adero £ Como giran las ruedas del ferrocarril?
R= apidooo
3. marea x 8. El esquimal tiene un kayac *
R=mae & Qué tiene sl esquimal?
R= esmal
4. badl x 9, Sol tiene un cenicero. v
R= ul . Que tiene Sol?
R= cenicero
5. Cecilia v 10. Sofia comprd un mantel, v
R= Cecilia £ Qué compro Sofia?

R= un mantel

Estos resultados dejaron en evidencia que Beta manifestaba una mayor
dificultad para leer y escribir palabras que incluyeran las letras b, j, r, 11, k,
g y v, errores que nos permitieron confirmar los resultados obtenidos en
sesiones previas.

Sesiones de la séptima a la novena: En estas sesiones incluimos nuevamente
en los ejercicios valorativos palabras que contuvieran las letras jy ¢ con €l
proposito de cerciorarnos del nivel de dominio que Befa poseia en torno a
ellas.

iSéptima sesion
Ejercicio valorativo de R Ejercicio valorativo de lectura de comprensidn R
dictado de palabras
1. jamén ® 6. Cecilia come con ia cuchara,
R= amon £Con qué come Cecilia?
R= con la cucharaaa
3. camina |V |7 Hoy viun jabal en ol bosque x
R= cammna ¢ Qué vi hoy en el bosque?
R= nabalt
3.cerfio | ¥ |8 Elconejo come zanahorias. x
R= cerillo ¢ Qué come el conejo?
R= zanahoeria
Z—jglgé_ri“——_hnumv&u T % T8 Beto juega con su caballito. v
R= ajon 2 Con qué juega Beto?
R= caballito
5 Alicia | ¥ |10. Carmela tiene un cepillo azul v
R= Alicia s Quién tiene un cepillo azul?
R= Carmela




Décimasesion

Ejercicio valorativo de

Ejercicio vaiorativo de lectura de

dictado de patabra comprension
1. saco 6. Susana come salchichas.
R= saco £ Queé come Susana?
R= salchichas
2. secreto 7. Cesar comprd una rasuradora
R= secreto L Qué compré Cesar?
R= ardusado
3. simple 8. A Gloria le gusta la mQsica
R= simple £ Qué le gusta a Gloria?
R= |la musica *
4. carita 9. Rosa cuida su suéter
R= caita £ Qué cuida Rosa?
R= su sueter*
5. Carmen 10. A Ricardo le gusia correr.
R= Camen 2Qué le gusta a Ricardo?

R=corer

Decimoprimera sesion - |

Ejercicio valorativo de
dictado

Ejercicio valorativo de tectura de
comprension

1.revista 6. Daniet cuando duerme ronca.
R= esta £ Qué hace Daniel cuando duerme?
R=c¢a
2. sofar 7. Ramoén esta usando la mesa.
R= sonar LQué esta usando Ramon?
R= mesa
3. sala 8. Federico come su sopa.
R= sala ¢ Qué come Federico?
R= su sopa
4. escuela 9. Fernando rompi6 el tarro
R= escuela £ Qué rompié Femando?
R= argo
5. marrano 10. Sitvia comprd un soldado
R= marano LQué comprd Silvia?

R= soldado

" No obstante que Beta escribid las palabras musica y suéter sin acento decidimos admitifias como aciertos por
consideraciones ligadas alas problematicas de aprendizaje que nuestro caso presenta.
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Decimosegunda sesidn

Ejercicio valorativo de

R Ejercicio valorativo de leciura de 1 R

dictado de palabras comprension
1.saludo Y 6. Mariana hace salsas v
R= saludo +Qué hace Mariana?

R= saisas
2. sangre v 7 El perro se rasca * ‘
R= sangre £ Qué hace ef perro?

R=ca ‘
3. solito IR 8. A Luis le gustan las gorras. x
R= solito £Qué le gusta a Luis?

R= odas
4. ruleta ) x 9. En el cuento hay”t]zTELT(tén. T v
R= urleta ;Qué hay en el cuento?

R= un sullan*
5.raqueta ) x  |10. Maria recogié ramas. | x
R= areta & Que recogit Maria?

R=mas J
 CR— U W —_—
Decimotercera sesion ]
Ejercicio valorativo de R Ejercicio valorativo de lectura de R
dictado de palabras comprension
1. suelo v 6. Susana le regald a Berenice un v
R= suelo semanario.

E & Qué le regald Susana a Berenice?

R= semanario
2.rosca | % [7.ACarinale gusta salir v
R= soroca AQué fe gusta a Carina?

R= salir
3. rabano % [8. Mii mama me arropa. x
R= arano ¢ Qué hace mi mama?

R= aora
4. sucio o < [9_"655 1a masa se pre{:aran pasteles. v
R= sucic ¢ Con qué se preparan pasteles?

R= con masa
5. restar | x  110. Simén es hermano de Luis. v
R= erstar £Como se llama el hermano de Luis?

R= Simon*

En estos cuatro ejercicios valorativos se obtuvieron en toda ocasion
resultados muy similares a los anteriores con los gue confirmabamos que
Beta no tenia dificultad para leer y escribir palabras que contuvieran ia

lefra s aunque si grandes dificultades para discriminar (a ry la sr.

Hasta el momento hemos resefiado trece sesiones correspondientes a
esta linea base y se ha logrado detectar que Befa tiene, en efecto,
deficiencias principaimente con las letras b, v, j, r, 1, K, q.

" No cbstante que Beta escribio las palabras sultdn y Simoén sin acento decidimos admutirlas como aciertos por
consideraciones ligadas con las problematicas de aprendizaje que nuestro caso presenta.
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La grafica que da cuenta de las trece valoraciones realizadas se
expresa a continuacion:

0,
9,
8_
7
g 6
é 5 - ] L
&£ 4
3.
2,
'1,
O+

Problematica no. 1/ .inea base

| 2 3456 7 8¢9 101 1213
Fase A

Sesiones

Como puede observarse en el diagrama anterior y visto el registro de
puntuaciones a vuelo de péjaro existian altas probabilidades de obtener el
grado de estabilidad que el disefio requiere para pasar a la fase
experimental. No obstante ello estamos obligados a demostrarlo. El grado
de estabilidad, como se recordara, se calcuia a través de la siguiente
formula estadistica

Es,= (>—< (8,9,10) - X (11,12,13)< 5% X (8,9,10,11,12,13) )

De acuerdo con esta férmula habremos de recuperar los datos
arrojados de la sesién numero ocho a la ndmero trece, los cuales son:
6,5,6,6,56. La aplicacidn de la férmula estadistica con esos datos nos
remite a lo siguiente:

Es;= (X (6,56) - (6.56) < 5% X (6,56.656))

Es,= ( (5.6 - 5.6) < 5% (5.6) )

£s,=0<0.28
Con base en este resultado se confirma la existencia de conducta

estable para el caso de la primera problematica y, en ese sentido, estamos
en posibilidad de transitar a la fase experimental correspondiente.
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« Problematica no. 2: Empleo indistinto, en la lectura y escritura de palabras que
contuvieran las silabas ge - gi , gue - gui.

Linea base:

Sesiones de la primera a la tercera: Como recordaremos la segunda
probleméatica de Beta se relacionaba con el empleo indistinto -al leer y
escribir- de palabras que contuvieran las silabas ge - gi y gue - gui, en tal
sentido y con el afan de comprobar que los errores demostrados por Beta
no eran casuales, decidimos valorar repetidamente su desempefo
inciuyendo en los ejercicios estructurados para ese fin palabras que
contuvieran las silabas antes mencionadas.

Primera sesion
Ejercicio valorative de R I Ejercicio valorative de lectura de R
dictado de palabras comprension
1. gemir x 6. A Paula le gusta comer germinado. x
R= mir £ Qué le gusta comer a Paula?
R= geminado
2. giratono % 7. Mi amiga se apellida Aguilera x
R=oitoric ;Como se apellida mi amiga?
R=leraa
3. gema T I 8. Alicia tiene una agenda. x
R= gema £ Qué tiene Alicia?
R= aguenda
4 aguila T x 9. Tofio es gentil-.m N 7
R= aila ;Cémo es Tofio?
R= genti
5 agl " 771 T%TT o, B maguey tiene espinas flosas x
R= ail :Qué tiene espinas filosas?
R= mageu
B S S DS SRR
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{Segunda sesion

|Elercicio valorativo de

Ejercicio valorative de lectura de

dictado de paiabras ‘ comprension

H.—agente ‘L 6. Samuel es guerroso? :
‘R= agente | 1 ¢ Coémo es Samuelt? :
| ' 'R= osos

i | :

12. agilidad | i7. Junto a mi casa hay un hormiguero. :
'R= ailidad L © ¢Qué hay junto a micasa?

‘: iR= hogigero

3. digital \' i8. Miguel tiene muchos amigos. .
‘R= digital [ ¢ Quién tiene muchos amigos? |
z j IR= Mige :
‘;z.—changuera ' 3. La maesira escribe con gis

|R= changera | ' Con qué escribe la maestra?

. f |R= ¢con gis

i, guijaro |‘ 110. Mi cuademo tiene margenes

' i T AQué tiene mi cuaderno?

[R= gijaro

]

|R= mageu
|

o 1
Tercera sesion

{Ejercicio valorativo de
idictado de palabras

Eiercicio valorativo de lectura de comprension

]
i
y
i

1. seguido i 8. La gelatina cuesta trece pesos
iR= segido ? ", Qué cuesta trece pesos?
| ! [R= latina
2. guepardo i 7. Gerardo es un buen amigo.
‘R= jegerdo  ¢Quien es un buen amigo? ;
| \ R= Cerado ;
3 guiado 1 '8. Manuel escribe junto al margen T
iR= giado ! © gdunto a qué escribe Manuel? .
. ! IR= maguen '
4. vigueta |9. Er €l refngerador se guarda la comida
‘R= gebita | ' ¢ En dbnde se guarda la comida®?
; iR= refrigerador
‘5. germen ! |10. Elena fue a la agencia

; i ¢ A dbénde fue Elena?

IR= guuerm

.R= agencia

Los resultados obtenidos mediante estos ejercicios valorativos nos
permitieron observar que Beta presentaba una mayor dificuttad y confusion
para leer y escribir palabras que contuvieran las silabas gue y gui.
Resultados que habrian de ser confirmados mediante valoraciones

subsecuentes.

Sesiones de la cuarta a la sexta: No obstante que en sesiones anteriores
habiamos podido detectar una mayor incidencia de error en la lectura y
escritura de palabras que contuvieran las silabas gue y gui decidimos
incluir en los ejercicios elaborados para el caso palabras con cada una de
las silabas aqui valoradas, esperado con ello obtener resultados similares

a los antes registrados




[Cuarta sesidn
!

‘Ejercicio valorativo de R Ejercicio valorativo de lectura de comprension

dictado de palabras :

"1, guillotina x B, Luc me guind el cjo.

R= gitilla ' ¢Qué hizo Luci?

' R= Luci

2 guerrila x  {7. Laura se peina con gel.

'R=gerilia - ¢ Con qué se peina Laura®?

' 'R= con gel

3. guinda x I8 El disco estd genial.

IR= ginda £ Coémo esta el disco?

. iR= genial

14 guiriol x 9. El gimnasta salta muy alto.

IR= Aol | ;Quién salta muy aito?

| [R= ginata

5. gesto v 110, El helado esta en el congelador.

R= gesto i ¢Endonde esta el helado?

: IR= conlagedor

lQuinta sesion

‘;Ejercicio valorativo de R | Ejercicio valorativo de lectura de comprensién

idictado de palabras ;

1. aguilucho x 6. La mama de Femando cociné guisado

IR= agilucho ¢ Qué cocind la maméa de Femando?

. IR= cocino

2, girar v 17. Gilberto toca el guitarron.

‘R=girar I Qué toca Gilberto®?

i iR= giraton

'3 ligero x 18 Mi papa cobré su aguinaldo

‘R= liro ¢ Qué cobré mi papé”®

i 'R= su aginaldo

4 Ingenio i Tk 9. Gilberto tiene un pantalon azul.

R=nic " ¢ Quién tiene un pantalon azul?

| IR= Gilberto

5 foguear x 7140, En el mercado habia mucha gente
& Qué habia en el mercado?

§R= fogerar

'R= gente




‘Sexta sesion

Ejercicio valorativo de R Ejercicio vaiorativo de lectura de comprension © R
dictado de palabras ! | ‘ '
1. guia ‘ x 8. Alejandro guiere ser guionista %
R=gia ! . LQué quiere ser Alejando?

: ! 'R= gifioista

2. guifiapo - . x [7. Esa revista tiene muchas imagenes Coox

R= fiapo : i ¢ Qué tiene la revista? '

; } iR= imaguenes

(3. pagina ¥ '8 Guiliermo es amigo de Ana poox
jR= pagina * i | ¢Como se liama el amigo de Ana?

‘ ' R= Ana

4. gurtarrazo | % ig, Paco se parece a un gigante L%

IR= gitarazo 1 A quién se parece Paco?

| ‘ IR= ennes

5 Guelatao x  110. Mi abueio es amigo de un general R

R= lagetao &De quién es amigo mi abuglo? '

i iR= del general
|

Los resultados obtenidos medianie estos ejercicios valorativos nos
permitieron observar nuevamente que Befa demostraba tener una gran
dificultad para leer y escribir palabras que contuvieran las silabas gue y
gui (véanse los ejercicios correspondientes a la cuarta, quinta y sexta
sesiones); estos resultados aparentemente nos estaban indicando que ios
errores de Betfa no eran casuales, supuesto al cual habiamos podido ilegar
debido a que no obstante que en cada una de esas ocasiones habiamos
incluido en los ejercicios valorativos palabras diferentes los resultados
habian sido muy similares.

Sesiones de la séptima a la decimotercera: Con el propdsito de confirmar
nuestro supuesto hipotético, es decir, que los errores de Befa no eran
casuales, decidimos incluir en los ejercicios valorativos correspondientes
palabras que contuvieran nuevamente las silabas ge - gi y gue - gui.

No obstante que Beta escribi¢ la palabra pégina sin acento decidimos admidida come acierto por consideraciones
ligadas alas probiematicas de aprendizaje que nuestro caso presenta.
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Séptima sesién

iEjercicio valorativo de Ejercicio vatorative de lectura de comprensién R
dictado de palabras | I
1. gemelo ! 6 Linda es la hermana del guitarmista %
" R= ennes " ¢ De guién es hermana Linda?
/R= gitarista

2 gitano 7 Los gendarmes usan uniforme. x
‘R= tagine | . ¢Quiénes usan uniforme?

:\ |R= darmen !
'3 guiador | 8. Las abejas tienen un aguijén x
R= giador ‘ ¢ Qué tienen las abejas? i
i iR= agijon ‘
4. guerra | !9. A Martin le gusta la magia v
R= gerra ; 5 Qué le gusta a Martin?
- { IR= 1a magia |
5 guifar . 110. La camisa es de color magenta v
iR= gifiar | i 2De qué color es la camisa?
| l IR= magenta
i@c&ava sesion
IEjercicio valorativo de R ' Ejercicio valorativo de lectura de |

idictado de palabras

] comprension

i6. A Diana le gustan los geranios

't girasol ! ;
'R= gesol : ¢ Qué le gusta a Diana 7 ‘
; ! {R= geanios i
: |

2. gimnasia ; .7. Angel estudia mucho. ‘
R=ginasia . i ¢ Quién estudia mucho?

IR= Angel *

i3. guerriliero
R= geriliero

'8. Tofio tiene una guitarra
| ;Qué tiene Tofio?

IR= gletara

4. jugueterc

19. A mu abuela le gusta guisar.

IR= guieteo ! . ¢ Qué le gusta a mi abuela? | ,
. iR= gisar ' o
5 imagen 7 v 0. América hene muchos juguetes. i
iIR= 1magen |

I
i ¢ Qué tiene Aménca?
'R= udetes

* i . . - l N
No obstante que Beta escribio la palabra Ange! sin acento decidimos admitirla como acierto por consideraciones
ligadas alas problematcas de aprendizaje que nuestro caso presenta
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iNovena sesion

H
4

iEjercicio valorativo dg

idictado de palabras

Ejercicio valorative de lectura de
comprensién

6. Luis es gerente.

!

i1 sargento i ‘
IR= sargento ; v Qué es Luis? .
i |R= gedente '
| ! I
2. guerrero ! 7. Enrique es muy gestudo.
{R= gereo ’ : £Como es Enrique?
| | iR= gestudo
3. higuera ‘ 18. Mi perro es muy juguetdn. ;
|R= higera | . ¢Cémo es mi perro? !
i | IR= dujeton '

! I
4. hoguera i |9. Mayté es muy generosa 5
iR= gehora i ¢Como es Mayté?
i : |R= geneosa
5. Guinea | 110. El guindo es el arbol que da !as guindas. '
|R= nea

i
L
|
i

‘ ;Como se llama el arbol que da las
\guindas?
iR= gidas

|Décima sesién
1

IEjercicio valorativo de
|dictado de palabras

! Ejercicio valorative de lectura de
w comprension

'i

|
1. guillotinar f 6 Gilda es mi amiga.
IR= gidotillar | i ¢Como se liama mi amiga? !
! | R= gida |

o : o

2. gémins ‘ I7. Ei gitano canta alegremente. !
IR= geminis* | | ¢Quién canta alegremente”? 5
'1 IR= el gitano |
3. girones i |8. Lupita se apellida Oseguera.
}R= giones I ¢ Como se apellida Lupita?

!Rz osegIra

4, guerreante

QQ-.—_f_\rgentina es amiga de Paty,

R= gereante f | Como se llama la amiga de Paty? '
| | ;‘R= O paty
5 girasol i 10. A Carlos le gusta comer gutéantes

; \ & Qué le gusta comer a Carlos?

iR= gidasol

R= gidisantes

No cbsiante que Beta escnbio la palabra géminis sin acento decidimos admitifia come acierto por consideraciones
ligadas a las problematicas de aprendizaje que nuestro caso presenta.
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iIDécimoprimera sesion
I

IEjercicic valorativo de

R Ejercicio valorativo de lectura de R
idictado de palabras \ COMprension
/1. anguiia | x 6. El sauce es un arbol gigantesco. ' x
‘R= agila ! | ¢Como es el sauce? j
~ ; ‘R= geganiesco ‘
: | 1
2. gira | v 7 Ese fibro tiene muchas paginas. : VAR
{R= gira | & Qué tiene el libro? ‘; |
i | |R= paginas * ’ |
b e — o e — . !
|3 maguey : x i8. Mi hermana es muy agil | x
IR= magei | . ¢Como es mi hermana? |
| ; IR= muy ! i
|4 manguera x '9. Esa gema es de color verde. ' x ;
'R= manrage ¢ Qué es de color verde? i
! (\ !R= 18 : ‘
5. Guiliermo | X 110. Seguido voy al cine. x :
R= givermo ; 1 ¢Cuando voy al cine? f !
! ; R=ci ne i ,
I ! ! _
Decimosegunda sesion .
l ?
|Ejercicio vatorativo de R Ejercicic valorativo de lectura de : R !
"diclado de palabras ; } comprension ! !
1. germinado . x I6. Los gérmenes causan enfermedades, x f
IR= geminado | i 4 Que causa enfermedades”? |
i | \R= femedades !
- \ i I
2 hormiguero | x 7. Rali se tfropezé con un guijarro | x !
IR= homigero i ' ¢Con qué se tropezé Radi? ; |
: i |R=gia ro : :
'3 margen 5 x [8. La guiliotina es muy filosa o ! x
|R= mage ; i oQué es muy filosa? i |
| ! |R= filosa ; !
4gs v la. El'teléfono es digital % ]
IR= gis | i Como es el teiéfono? L }
' i IR= dital | ‘
5 agenda | ¥ 40 Lasilla es giratoria ! x
|R= agenda |

J LComo es la silla?

IR: ragrtoia
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‘Decimotercera sesion

%Ejercicio valorativo de R . Ejercicio valorativo de lectura de R
'dictado de palabras ! j comprension

1. guronista 5 x l5. A Beto le gusta ese guifiol. i x

'R= gionista \ U 4Qué le gusta 2 Beta? '

! ‘ R= ese gifiol

2. gentd i v 7 Fernando es ingenioso. ‘ x

IR= gentit | | oComo es Fernando?

L Jl IR= inginiso

[3. guisado 1 x 8. Marta fue con el agente. : x
\R= gisado : . ¢Gon quién fue Marta®? ‘

! ‘ R= ¢l atege 5

4. guitarra __ x i9. Eugenio tiene un aguilucho. ; x

IR= tara ; . ¢ Que tiene Eugenio?

? j iR= agiducho .

5. agencia ’ v 110. Gerardo quiere comer gelating x |
IR= agencia | i ¢Qué quiere comer Gerardo? '
‘ ‘ IR= latina

Los resultados hasta aqui obtenidos nos permitieron confirmar, por un
lado, que los errores de Beta no eran casuales y, por el otre, que nuestro
alumno constantemente incurria en fallas vinculadas con el empleo
indistinto, tanto al leer como al escribir, de palabras que contenian las
silabas ge - gi y gue -gui.

Adicional a lo anterior debemos hacer hincapié en que Befa nunca dejé
de manifiesto una condicién de fatiga intelectua!, de atencidn dispersa ¢
escasa concentracidn en el trabajo, lo que aparentemente nos indicaba
que las problematicas de nuesfro alumno apuntaban hacia causales de
caracter prioritariamente pedagdgico.

Hasta el momento hemos resefiado el procedimiento gue se siguid para
valorar la segunda problematica escolar de Beta. La grafica siguiente da
cuenta de [os registros correspondientes.

Problematica no. 2 / Linea base

—_—

O I PO 1G0O O

Aclertos

L . @
* * * - - & & @ ¢ °

1 2345 67 890l 1213 .
I 2 3 5 7 8 9 10 Sesiones
rase A




La informacion que se desprende de esta gréfica, ilustra ias primeras
treces sesiones de esia segunda linea base la cual seguira siendo
valorada para cubrir los requisitos metodolégicos del disefio elegido.

e Problemética no. 3: Confusion en la lectura y escritura de palabras que
contuvieran la unién de las consonantes br, pry &.

Linea base:

Sesiones de la primera a la tercera: Como ya lo sefialdbamos en lineas
anteriores, con base en las pruebas diagndsticas y los datos recabados
por la docente frente a grupo estuvimos en posibilidad de advertir que
Beta demostraba tener dificultad y confusion en ia lectura y escritura de
palabras que contuvieran la unién de las consonantes br, pry tr. Con el
proposito de confirmar estas detecciones decidimos estructurar los
siguientes ejercicios valorativos.

g .-
iPrimera sesifn

k

{Ejercicio valorativo de

! R Ejercicio valorativo de lectura de comprensién R ‘,
dictado de palabras . |
1 contrato | % I6. El brasero esta caliente. R
IR= contao | i . Qué esta caliente? i i
; R= el abero f 1
i i 1
2. brusco Poox iT Nicolas tiene una cabra. i x X
IR= busco i ¢Que tiene Nicolas? : !

|R= Nicolas ;
]
|
L o .
i3. broma x 8 Adela me regald una prenda. x
iR=ma & Qué me regald Adela?
| IR= una |
VU . — - - d
14 matraca *x 9 Los platos son de bronce. ' x ‘
R= mataca i ¢De qué son los piatos? ;
iR= de obnce i \
|"5.__5E1_i_ré_g_a X '10. Ana se bafa con el estropaj'o. ) ' X |
R= etega ' ¢ Con qué se bafd Ana? i

iR= el estopa




ISequnda sesidn

'Ejercicio valorativode . R | Eiercicio valoralivo de lectura de comprensicn . R
Idictado de palabras ! :
1 i .
1. prado | x 6. En la torre de ese castillo vivia una bryja. - x
‘R= pado ! . ¢ Quién vivia en la torre del castillo?
! iR= vi bua
2. siempre 1‘ x 7. En la calle de Trinidad vive Laura ,ox
|R= siempe i_ . ¢En quée calle vive Laura? ‘
| : R= en nitidad
| | =‘
= |
13 maestro x I8, La rana tiene branguias x
‘R= mestc | ¢ Queé tiene a rana? ; !
| | IR= tanquias
| 5 i
4. trapesio ;% lQ. Tengo un gato iravieso. Lox
IR= petasio | I ¢ Coémo es el gato que tengo? !
i IR= gato
5. probar pox 110. El potro corre en la pradera Loox
'R= rotar | | ¢ En dénde corre el potro?
1 IR= corre

|

frercera sesion

[Ejercicio valorativo de | R ! Ejercicio valorativo de lectura de comprension R

dictado de palabras | | |

4, friunfar ' x 6. Elraton cayd en la trampa. x |

iR= far ‘ | ¢Dénde cayé el raton? \

} ] 'R= cayc - :

2. libreria " x 17 Miguel olvidd el trapo en la cocina. Lo
= jiria | ¢ Qué olvido Miguel en la cocina? '

i . iR= cocina

| i ‘ |

i3 brigada ' x |8. Pepe siempre usa traje. x

IR=gigada ,3 . &Qué usa siempre Pepe? .

| IR= taje |

PR — 1 .

4. precavido ! x ‘9_ En octubre vamos a ir al parque. : x ‘

|R= pecabide | . ¢Cuando vamos a ir al parque? :

. ; \R= pague \

‘5 trapito x 110. La puerta tiene una tranca . x

‘R=tapote | : ¢ Que tiene la puerta? ’ :

| |R=la tanca

Los resultados obtenidos mediante los ejercicios valorativos
correspondientes a estas tres sesiones nos permitieron advertir que Beta
tenia una gran dificultad y confusion al efectuar la lectura y escritura de
palabras que contuvieran la unidn de las consonantes br, pr y ftr,
resultados que aparentemente nos confirmaba nuestras primeras
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detecciones en torno a esta problematica en especifico. No obstante ello,
habriamos de continuar nuestra valoracion para estar en posibilidades de
actuar en consecuencia.

Sesiones de la cuarta a la séptima: De nueva cuenta en estas sesiones
incluimos en los ejercicios valorativos palabras que contuvieran la unién
de las consonantes br, pr, tr con el propésito de confirmar si los errores
de Befa en cuanto a la lectura y escritura de palabras con estas
consonantes no eran casuales.

‘ICuarta sesidn

[Ejercicio valorativo de R Ejercicio valorativo de lectura de | R
'dictado de palabras ‘ COMPIension
. primavera . * & El coche es un medio de iransporte, *
‘R= pimabea : i ¢Qué tipo de medio es el coche?
| : ‘R= un taspote ;
i2. libro | x 7. El bebé duerme tranquilc. x :
R=lio : | ¢ Como duerme el bebé? !
'; iR= tanguilo :
I3, fibra 1 x 8. En el cuento hay un principe. x :
iR= fiar ! " .Qué hay en el cuento? ;
! ! IR= un pincipe '
4, prisa ‘ x 9. Ana se gand un premio, x ]
iR= saaip | I ¢ Qué se gand Ana?
; : IR= su pemio i
5. tngo * :10. Lalo contesto ias preguntas * ‘
R=go t (Qué contestd Lalo?

IR= pegruntas
i‘Quinta sesién
[Ejercicio vaiorativc de | R : Ejercicio valorativo de lectura de i R
dictado de palabras | i comprensién | ‘
1. brilic | x B Ei caballo se llama Prieto ‘ v
IR= rillo | | ¢Como se liama el cabatlo? ‘ :
i " IR= prieto | |
: : ' - i
2. brote : x i7. Tony esté preocupado, X
5R= ote : I ¢ Como esta Tony? ;
i {R= peocupado |
3. diclembre x 8. Pronto vendra Daniela ‘ x
IR= ¢idiembe ¢ Cuando vendra Daniela? i
o iR=ponto L . K
14 estreno x 9. Adela tiene un broche, x [
R= esieno ;Que tiene Adela?
S oo Rewnche .
15 trafico x 10 Dawvid siempre lee la prensa %

. Qué iee siempre David?

R= fico
!

‘R=1a rensa
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'Sexta sesion

ﬁzjercicio valoraiive de i Efercicio valorativo de lectura de R

dictado de palabras : comprension

11. abril ; 6. A Lueero le gusta la brisa, x

IR= apil i P¢Qué le gusta a Lucero?

! ! }R= la irisa

| ! !

12 preso X 7 Luis toca la trompeta x

'R= presg j I ¢ Qué toca Luis? ,

! L iR= |a peta |

*‘3 proteger 18. Adrian practica sus trucos. i x

{R= potege ‘ 1 i Qué practica Adrian? i

i fR= SUS Urcos |

4. propio ‘ 19 Cintia espera el trolebus. x

|R= pio i ' Qué espera Cintia? ;

i ] iR—- el tolebus ;

8. tridngulo '} 10 Celia es muy presumida. : x :

IR= tiangul | (Como es Celia? 5 .

: . |R" repsumida i :

lSéptima sesién

‘Ejercicio valorative de | Ejercicio valorative de lectura de / R

«dictado de palabras ; comprension

1. primero ] |6 Sergio esta muy bronceado. | x '

IR= primero . L Como esta Sergio? , !

' ~‘ {R= adoce i '
| |

2. tribu . 7. A Angélica le gusta la brillantina. x

iR= gribu ‘ | JQué le gusta a Angélica?

| iR= ralina :

'3 prestar ! 8. Lili brinca en el saién % !

TR= pesta I | £Qué hace Lil en el saldon? i '
‘ R=rinca !

[4 brasa | 9. Fermin tiene un triciclo rojo. ! x |

iR“ sa i ¢ Qué tiene Fermin? i
; IR= uciclo j

L | ‘

'5. siembra ! '10. En la tele vi al presidente ¥

[R= semba oA quién v en la tele?

'R— al repsidente

Los resultados obtenidos en estos ejercicios valorativos nuevamente nos
confirmaban, por un lado, que los errores de Befa no eran casuales y, por
el otro, que algunos de los aciertcs de nuestro alumno se vinculaban con
ciertas palabras que contenian la unidn de las consonantes pr, hecho que
indicaba o bien que la problematica en relacion con estas consonantes no
era tan acusada como con ia br, y la tr o bien que Beta se estaba
sensibilizando a traves de los ejercicios estructurados para el caso. No
obstante ello tendriamos que valorar esa disyuntiva.
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Sesiones de la octava a la decimotercera: En estas sesiones decidimos aclarar
la disyuntiva mencionada, es decir, si Befa tenia una menor dificultad y
confusién para leer y escribir palabras gue contuvieran la unién de las
consonantes pr o era el resultado de un aprendizaje productc de las
valoraciones efectuadas; es0 nos condujo a los siguientes ejercicios

valorativos:

QOctava sesion

\Ejercicio valorative de R i Ejercicio valorativo de lectura de R
idictado de palabras : comprensién

1. sembrar x j6 E! trompo es de Poncho. % ‘
IR= semba ‘ £ Qué es de Poncho? ‘
i {R= el tompo |
‘ !
2 principic x 7. En la calle hay un tronco ® :
{R= pincipio | ¢ Qué hay en fa calle? .
| iR= un ronco '
3. profesor v 18, Cecflia resolvio el problema. * A
|R= profesor | ¢Qué resolvié Cecilia? !
' ‘R= el ropblema
4, prevenir x |9. Mariana se lastimé ei brazo. x :
IR= venir i ¢ Qué se lastimd Mariana? |
: IR= el raso

5. trueno x 110. Mi mama me apresura. x |
IR= tueno | ¢Qué hace mi mama? i
J '‘R= sura i
iNovena sesién

|

;Ejercnclo valorativo de R i Ejercicio valorativo de lectura de R
/dictado de paiabras i comprensidn i
1. trenza x '6. Ese hoyo esta muy profundo. x
IR= tensa i ¢ Como esta el hoyo?
| |R= porfundo :
| .
2 promesa v 7. Lina escribié la direccion en el sobre. x
iR= promesa i ¢En donde escribi6 la direccion Lina®? |
' 'R=en el sogre ‘;
2 sombrero x 3 Alicia tiene treinta afios o T x
'R= sobero ¢Cuantos anos hene Ahcia?

; IR= reinta

4 prueba x 9 El caballo trota. o x ,
IR= prueda ¢ Qué hace el cabailo? ;
' 'R= torla

5. apretar """ 10, Dulce esta en la pnmaria x
‘R= apetar s Donde esta Dulee?

R= pirmana




IDécima sesién

‘Ejercicio vaiorativo de R Ejercicio vailorative de iectura de R
wdictado de palabras comprension

4. primitivo ' x 6. Sara ests triste. . s

R= mitivibo ‘ 1, Como estd Sara? !

: ‘R= yirste

' I ) N :

2. probar ! x 7. Vistor {e hizo un préstamo a Gonzalo. x

'R= obar ‘ £ Qué le hizo Victor a Gonzalo?

i : '‘R= un restamo

:3. tropical T x ‘8 Susana es comprensiva. ! ®

'R= topical o ¢ Cdmo es Busana? -

| ; - IR= comepsiva :

‘4. sabroso | x ‘S. Rafael pescd una trucha T x

IR= sas0s0 ' | (Qué pesco Rafael? ;
| i |R= cha |
5 precio X v 0. Juan es muy caprichoso ; x

|R= precio . ¢Como es Juan?

! ! WjR= capichoso

}Dedmopﬁmera sesién

Ejercicic valorativo de R ‘ Ejercicio valorativo de lectura de . R
-dictado de paiabras . comprension ’

L ! |

1 sobras : x 6. Reyna tiene una primorosa mufieca. x
‘R= soras ' . Como es la mufieca de Reyna? ‘

‘ iR= pamosa

2. precalentar | x |7 Mano estaen prision - LY
[R= cairenta ! | ¢En dénde esta Mano? '

‘R= en prision *

3. breve | x 8, Jena cobra todos los viemes. x
iR= bebe ! - ¢Qué hace Jena todos los viernes? '
: R=¢ ora
i‘i.m;;gtveﬁéﬁe’r T ;_“ x 19 Rebeca tiene una estufa préctlca:d B ; x
iR= potege | ,Como es la estufa de Rebeca?
! ' IR= estufa
5.provincia ;X 10 Rosalia quiere comprar unos trenes x
£ Qué guiere comprar Rosalia?

R= opincia
. 'R= unos nesnes

" No obstante que Beta escribit ia palabra prisién sin acento decidimes admitirla como acierto por consideraciones
hgadas alas problematicas de aprendizaje Gue nuesto caso presenta
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La grafica siguiente da cuenta de los registros correspondientes a {as
trece valoraciones que conforman la tercera linea base.

Aciertos

Problematica no. 3/ Linea base

I TERY TR R
56 7 89 1011 1213
Fase A

| 2 3 4
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Hasta el momento se habian valorado las tres problematicas de Beta en
ausencia de cualquier intervencion, las que comparativamente pueden
apreciarse a continuacién:

Aciertos
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Como se recordara, el gjercicio metodoldgico preve que se deberd
determinar el nivel de complejidad de cada una de las problematicas
manifestadas por el sujeto de estudio, para estar en posibilidad de iniciar
la intervencidn del caso en relacion con la primera problematica detectada.

Fase B

Problematica no. 1: Incorrecta discriminacién de las lefras del alfabeto detectando
inversion, omisién y confusién principalmente en relacién con las letras b, v, j, r, m,
k, q.

Programa resolutivo,

A partir de este momento se puede iniciar, y de hecho asi lo hicimos, el
programa resolutivo correspondiente a ia primera problematica. Al mismo
tiempo, como recordaremos, estamos obligados a seguir valorando las
problematicas nos. 2 y 3 con el propdsito de demostrar que el tratamiento
o programa resolutivo aplicado a la primera problematica no influye sobre
la segunda y tercera, es decir, que éstas son independientes de aquélla.

Como quedd asentado en la pagina 121 nuestro primer programa
resolutivo tendria gue valerse de una técnica de discriminacion visual,
auditivo y tactit con la que promoveriamos la discriminacion de las letras
del alfabeto apoyandonos en el material elaborado con letras de papel de
lja. Los cambios ocurridos por la insercidn de este programa resolutivo
serian valorados, mas tarde, mediante ejercicios de dictado de palabras y
lectura de enunciados.

Inicic de la fase B

Decimocuarta y decimoguinta sesiones: Como parte del programa resolutivo
invité a Beta a frazar cada una de las letras del alfabeto guiandose por el
relieve de las letras elaboradas con papel de lija; para, posteriormente,
colocarias en orden alfabetico y de nueva cuenta volver a nombrarias. De
esta forma simultaneamente se pretendia promover la discriminacion de
las letras del alfabeto mediante la manipulacion y visualizacion del material
junto con la verbalizacion del nombre de 12 letra.

Investigadora: A ver Beta quierc que pongas mucha atencion, te voy a dar cada una de
las letras de acuerdo a su orden en el alfabetc. Quiero que pases tu dedito encima de
cada una de ellas y me vayas diciendo como se llama cada una. Asi. fijate

- La inveshgadora paso su dedo sobre la letra A al mismo tiempo gue dijo su nombre
varias veces

Investigadora: Ahora haz lo rmismo que hice yo con cada letra y después la acomodas
sobre de esta mesa

- Beta entusiasmado comenzd ei trazado, verbalizacion y acomodo de cada una de las
letras.
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Con esta actividad observamos que nuestro alumno manifestaba aun
algunos errores para discriminar las letras k, q, b y v. Los ejercicios
valorativos tambien dieron cuenta de ello.

Decimocuarta sesidn

iEjercicio valorativo de {Ejercicio vatorativo de lectura de enunciados R
idictado de letras :

1. guedito 6. Me gusta jugar con mis amigos v
R= kekidito iR= Me gusta jugar con mis amigos.

i - , -
2. bandera 7. En el patio tome un refresco v
R= abdea :R= En el patio tomé un refresco.

3 cantina ‘8 En la calie camino por |las banguetas \ %
IR= kantina IR= En fa calle camino por las be ..anquetas

. | .

4. nifio 9. Por la tarde compro chocolates. v
*‘R= nific R= Por la tarde compro chocolates

‘5 valiente 110 El piso esta jabonoso. x
IR= baliente R= E| piso esta aaa...noso

Decimoquinta sesién

iEjercicio valorativo de \Ejercicio valorativo de lectura de enunciados R
Idictado de letras

i1. esquites 6. Mi hermano toma vino. ' v
'R= esquites IR= Mi hermano toma vino

2. bocina '7. Hoy es el dia de ia kermes - v
IR= bocina {R= Hoy es el dia de [a kermes.

3. bueno '8 El policia cuida los parques 1 X
R= bueno IR= El policia cuida los pagues.

%Tvnda |9 Saborea la sopa y habla después : X
iR= bida IR=Dbo...rea ia sopa y habla despues.

i5 kilo 7 110. El baila con su pandero ! % ;

IR= Kiio

IR= El .. ila con su pandero.

Los resultados de estas primeras valoraciones, después de haber
introducido {a variable independiente, dejaron de manifiesto que en un
principio Beta no lograba discriminar siempre adecuadamente las letras k
y g, después de nuestra intervencion nuestro alumno pautatinamente logrd
empezar a distinguir correctamente estas letras. No obstante elic
continuamos detectando dificultad para diferenciar las letras b y v, razén
por la cual decidimos orientar nuestra labor hacia ese renglon en sesiones
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Decimoctava y decimonovena sesiones: Nuevamente en estas dos ocasiones
buscamos promover la correcta distincion de las letras b, v, ky g para elio
habriamos de aplicar el mismo procedimiento seleccionado, es decir, el
trazado, visualizacion y verbalizacion del nombre de estas lefras.

Después de un concienzudo trabajo en ese sentido procedimos a
realizar las valoraciones del caso.

;Decimoctava sesion

[Ejercicio valorativo de ! R : Ejercicio valorativo de lectura de I R
idictado de letras : enunciados. '

1. vaso ' v 8. Mi cama tiene un bonito colchén. i v

IR= vaso I‘ 'R= Mi cama tiene un bonito colchén. ‘: !
2. quema i 4 7. Me gustan los rosales de mi abuela, I x :
H ' . I
‘R= quema f R= Me gustan los orsales de mi a...ubeia. j
13. veneno } v 18. Ayer me vacunaron. ; x ‘
‘R= veneno ! IR= Ayer me acunaron. : I
f | | ,

i ;

14, abono 1 v 9. Mi casa esta a ocho kiémetros de aqui. x

‘R= abono ! |R= Mi casa esta a ocho kilometos de aqui.

i | i !

5. kiwi } v 10. Ana comprd quesillo ayer. . v

iR= kiwi ‘ R= Ana compré quesilio ayer. :

{Decimonovena sesion

[Ejercicio valorativo de R | Ejercicio valorativo de lectura de enunciados R
jdiciado de letras 1

i1 vinagre ‘. v I6. tas paredes de mi casa son de color ! x
'R= vinagre ' rosado

; ! R= {as paredes de mi casa son de color |
‘ ‘co._. fo.. sado i

‘2 Kansas i v 7. Mi papa riega el jardin. | v

|R= kansas ' |R= Mi papa riega el jardin '

3. vIcio ' v 8. David es muy quejoso. | v |
IR= vicio ; iR = Dawvid €5 muy quejoso, : |
; ! :
| i !
4, boda | v ‘9. La barda es muy alta. ‘ x

IR= boda | |R= La a...ada es muy alta. '

5 quisto ! v 10.Verénica quere ser karateka ! v

iR= quieto | IR= Verdnica quiere ser karateka '

Los resultados hasta aqui obtenidos nos confirmaban que la estrategia
seleccionada habia repercutido favorablemente sobre la problematica
escolar aqui atendida, en tanto que fue posible observar que Beta
contesté correctamente los ejercicios de dictado de letras; no obstante
ello, es importante mencionar que aun fue posible observar grandes
tropiezos en cuanio a la lectura de los enunciados incluidos para la
valoracton de esta fase los que principalmente se encontraban
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relacionados con la incorrecta discriminacion de las letras ry b y'la
inversion de ciertas silabas, errores gque nos obligaban a continuar sobie
esta misma direccidn en sesiones subsecuentes.

Vigésima y vigesimaprimera sesiones: En estas vigésima y vigesimaprimera
sesiones nos dimos a la tarea de estudiar nuevamente las letras con las
gue Befa habia demostrado una mayor incidencia de error, siempre
mediante la {écnica antes mencionada. Con esa actividad fue posible
confirmar que nuestro alumno aun tenia dificultad para discriminar las
letras b y v, y distinguir correctamente la letra j de la g (esta Uitima letra
aparentemente ya era del dominio de nuestro alumno); en tal sentido,
decidimos levar a cabo una actividad adicional que nos permitiera, al
menos, lograr que Beta identificara correctamente estas letras dando lugar
al ejercicio que a continuacidén describimos:

investigadora: A ver Beta dime por favor ,qué letra es esta?

- Mostrandole ia be

Beta: no sé

Investigadora: Y sI te digo que con esta letra se escribe el nombre de un animal que
tiene una orejas grandes grandes y que casi Sliempre carga cosas muy pesadas iU que
me dices?

Beta: ;Burrot

Investigadora: Exacto ahota tu dime otro cosa que se escriba con la letra be.

Beta Bu ..bu..fanda, b..b...boa

Investigadora: A muy bien y jqué es una boa”?

Beta: Una culebra.

Investigadora: Bien ahora dime ;qué letra es esta?

- Mostrandole ia ve.

Beta: |.a ve de vaca.

Investigadora: Asi es, entonces dime por favor otra cosa gue sepas que se escribe con
esta letra ademas de vaca.

Beta. ;ventana®?

investigadora. Si, ventana se escrbe con ve, a ver sefidlame una ventana.

- Betza sefald una de las ventanas del aula.

Investigadora Muy blen, dime otra cosa que se escriba con ve.

Beta. ve. ve. venda.

- Beta tenia vendada su mano.

investigadora. Asi es, muy bien ahora dime ¢ qué letra es esta?

- Mostrandole la ge

Beta' La ge de jrafa.

Investigadora No no, suenan casi igualito la ge y la jota cuando estan con lae y con la i
pero definitivamente son diferentes, fijate jirafa se escribe con jota y, girasol se escribe
con ge (escribiendo las palabras en el pizarron). Intenta armar ahora las paiabras jirafa y
girasoi con las letras de lija

- Beta colocd sobre la mesa ias letras de Iya para formar las palabras jirafa v girasol
Investigadora, Muy bien entonces dime ofras palabras que se escriban con ge

Beta . gis?

Investigadora Si, muy bien Beta. Ahora dime palabras gue se escriban con jota

Bets )i . tomate, Juan

" El nombre ded padre de Betz es Jjuan




Investigadora: Muy bien Beta. Ahora dime palabras que se escriban conro .

Beta: no sé

Investigadora: Yo sé que si puedes. ¢ Qué esto?

- Sefialando el pizarrén.

Beta: Ei pizarrén.

Investigadora: Asi es. Escribe la palabra pizarrdn.

- Beta escribid pizaron

Investigadora: Fijate bien Beta para que aqui diga pizarron le tienes que agregar una r,
asi el sonido es fuerte, pizarrrrron ;i Te fijas? Ahora escribe cara, (como es el sonido
fuerte o suave?.

Beta: jsuave?

Investigadora: Si, asi es. Ahora escribe corro, (cdmo suena fuerte o suave?

Beta: jFuerte!

Investigadora: Si, asi es Beta muy bien. Cuando suena fuerte es 1T cuando suena suave
es con 1. ¢ De acuerdo”

Beta: Si.

Investigadora: Pero ahora te voy a demostrar que eso no es verdad siempre. Fijate
escribe Rosa en el pizarrén

- Beta escribib rrosa

investigadora: No porque cuando la r va al principio de la palabra suena fuerte Fijate
Ricardo, risa, rama, raton. ; Te das cuenta? A ver, entonces solamente suena suave lar
cuando no va al principio de una palabra por ejempio (se escribié en el pizarrdn) cura,
titere, corazén

Al término de las actividades incluidas en estas dos sesiones decidimos
efectuar las valoraciones correspondientes mediante los ejercicios
elaborados para el caso, a través de lo cuales se observaron los
siguienies resultados:

Vigésima sesién

IEjercicio valorativos de | R 1 Ejercicio valorativos de lectura de R |
dictado de letras ! enunciadoes. ' |
1. Rosario | v 8. Victoria tiene una vaca. v

{R= rosario i iR= Victoria liene una vaca. ’

‘;2. maroma i v '7. Berta tiene un barquito de vela ' x |
'R= maroma ‘ IR= Berta tiene un be. . b...arquito de veta.

Emfﬂ';fé ) v 5‘8. Aciuel jardin tiene un pasto muy verde ! v

IR= Jirafa R= Aquel jardin tiene un pasto muy verde.

; ‘ \

;-4: mjgu:at;a—_"_mw % 9 A Alicia no le gusta el jarabe o ‘ v

‘R= joroba ; R= A Alicia no ie gusta el jarabe. }

I v i i

5 nnoceronte . v 10 Mitio se llama Rolando v

‘R= rinocercnte |R= M tic se llama Rolando
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Nigesimaprimers sesion
|

IEjercicio valorativos de | R j Ejercicio vaiorativos de lectura de : R
idictado de letras ‘ ' enunciados

1. frijol ; v 6. Juana es amiga de José v

iR= frijol 1 iR= Juana es amiga de José. .
2, mejilla ‘ v 7. Mi perre se llama Babuchas. v 5
IR= meijilla : {R= Mi perro se ilama Babuchas.

3. roca i v 8. Luis es joyero. ; v
IR=roca . |R= Luis es joyero.

| ’ |

4. rima ! v 9. Mi hermano juega conmigo a los ; x

;‘R= nma isoldados.
' | '‘R= Mi hermano conmigo a los soldados ‘

5. ruso | v \10. Debes hacer tu tarea. v
iR= ruso ‘ |R= Debes hacer tu tarea. ‘

Los resultados arrojados por estos ejercicios vaiorativos dejaron en
evidencia un numero similar de aciertos a los obtenidos en sesiones
previas; tal condicién nos orienté a suponer que la variable independiente
dirigida hacia la atencién de esta primera problematica habia alcanzado su
grado maximo de efectividad, apreciacion que necesariamente habria de
ser confirmada en sesiones subsecuentes.

Vigesimasegunda y vigesimatercera sesiones: De acuerdo con la linea de
trabajo hasta aqui manejada durante estas sesiones actuamos conforme
el procedimiento antes descrito con la intencion de continuar despejando
las dudas de Beta y confirmar, con ello, st el programa resolutivo habia
alcanzado su grado maximo de efectividad.

Migesimosegunda

‘sesic’m ‘

[Ejercicio valorativo de R | Ejercicio valorativo de leciura de enunciados R |

idictado de letras i ! ‘

1. fico | v ‘g Beto tiene una junta en su oficina. i v |

iR= nco iR= Beto tiene una junta en su oficina ‘

2. aruga 1 v 7. Con la jerga se limpia el piso. , v '

R= arruga ‘. 1IR= Con la jerga se impia el piso. ' i

iﬁ—gf;:ullo i v 8. Esa chamarra tiene muchos botones. | v —__ﬂ‘l

R= arruilo ‘R= Esa chamarra tiene muchos botones. ! |

4 aranca . v 9 Lacampana de la escuela estzenel . x

IR= arranca - ltorreon '
' '‘R= La campana de la escuela esia en el

[ torecn.

& jwlar v 10. En junio es cumpieanios de Ramiro . v

‘R= jalar R= En junio es cumpleafios de Ramiro.
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figesimatercera sesion

;Ejercicio valoratives de R Ejercicio vaiorative de lectura de enunciados R
.dictado de letras ‘ |
i1. juntar ‘ v 8. Cuando carninc por el pargue recoje las v
‘R= juntar | ihojas. :
: ' ‘R= Cuando camino por el parque recojo las

ihejas
2 Juicio ' v '7 Radly Rafael son amigos ‘ *
iR= juicic . R= Raul y arfael son amigos
3. catarro ; v 8. E! judo es un deporte. ‘ v
‘R= catarro ; {R= El judo es un deporte i
4.came } v '9. Ei jueves comi berros. v
IR= carne .R= El jueves comi berros.
% carifio . v 10. Mi papa tiene una sierra. ; v
LR-— carifio IR=Mi papa tiene una sierra. '

Los resultados obtemdos mediante los ejercicios valorativos de dictado
de letras y lectura de enunciados dejaron de manifiesto la comprension de
las letras estudiadas. Es importante mencionar que fue posible observar la
misma cantidad de aciertos a los registrados en las dos sesiones previas,
esta condicion nos condujo de nueva cuenta al supuesto de que el
programa resolutivo habia alcanzado su grado maximo de efectividad en
atencion a la primera problematica de Beta.

Sesiones de fa vigesimocuarta a la vigesimosexta: En estas sesiones
nuevamente establecimes nuestra intervencion conforme se habia
estructurado en sesiones previas, esto €s, mediante el trazado de las
letras con las gue Beta habfa demostrado una mayor incidencia de error €
incluimos otras que, en teoria, nuestro alumno ya dominaba. Al llevar a
cabo la actividad programada quedd de manifiesto que Beta logro
discriminar correctamente todas las letras del abecedario, incluso aquellas
gue representaban para nuestro alumno un escollo en su aprendizaje.
Resultado que de igual forma fue posible observar mediante los gjercicios

valorativos carrespondientes, tal y como s€ observa a continuacion:
\Vigesimacuarta sesion :

‘Ejercicio valorativo de | R | Ejercicio valorativo de lectura de ! R
dictadodetetas - ] enunciados ]

|1 ]OCOSO v ‘8. Sonia me regald un jugo. ' v

\R— Jjocoso , _R= Son'a me regalé un jugo

2. romero ! v 7 Mi vecino se llama Victor f v .
'R= romero } R= M1 vecino se Hama Victor !
S—Erﬁ‘nftaw— ST WT/ - ‘8 E] junCO es u—r{éﬂaéﬁza muy bonita. T v B
R- ermita R= El junNco es una planta muy bonita

4 Jimena 77V 79 Los muebles tienen barmiz. . x|
iR= ymena ‘ IR— Los muebles tiene ba. nuz -
& regla ¥ 740 CintayCanna compraron unrorro ¥

IR= regia iR= Cintia y Carina compraron un rorro
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Vigesimaquinta sesion

‘Ejercicio valorativo de R : Ejercicio valorativo de lectura de ’ R
‘dictado de letras enunciados

1. reina ; v i6. La vaca nos da leche fresca. 1 v

Ir= reina ’ 'R= g vaca nos da leche fresca.

2. arreglo ' v 7. Berenice guiere comer fruta v '
'R= arreglo ' 'R= Berenice quiere comer fruta.

3 jecal ! v 8. Levanta ese papel del piso v

1R= jacat i R= Levanta ese papel del piso. :

4 jaula v 9. Debes ordenar tu cuarto. ' v K
iR= jauta ; ‘R= Debes ordenar tu cuarto.

5 rito v 10. Paco es jornalero ! x

‘R= rite ! fR= Paco es jonalero ;

Vigesimasexia sesién
i

I

{Ejercicic valorativo de | R | Ejercicio valorative de lectura de : R

idictado de letras : ] enunciados

1 jeringa : v 6. En et parque hay un kiosco ‘ v

iR= jeringa ' IR= En el parque hay un ..kiosco

:2 horror j v i7. Rosa juega con Berta en Ia tierra, - v

'R= horror . |R= Rosa juega con Berta en la tierra.

3. radio ! v 8. Daniela cumplié quince afios ' x

R= radio iR= Daniela cumplié g...quinqui :

i4 racimo ! v 9. En el bosgue hay una cabafia. v

R= racimo \ 'R= En el bosque hay una cabana

‘5. ojo : v 0. El gato vaga en ios techos ; v ﬂ

R= o0 'R= El gato vaga en los techos i ‘.
. Lo - -

En estas sesiones, despues de llevar a cabo nuestra intervencion y
mediante los ejercicios valorativos correspondientes, confirmamos el
mismo patrén de respuesta; es decir, no observamos avances ni
retrocesos en el desempefio escolar de Beta; tal condicion nos permitid
confirmar que nuestro supuesto hipotético seguia vigente en el sentido de
que el programa resolutivo habia alcanzado su grado maximo de
efectividad.

Queda por tanto resefiado hasta el momento el procedimiento que se
siguio en atencion a la primera problematica; nuestra intervencion tuvo
una duracién de trece sesiones en las que fue posible advertir cambios en
el desempefio escolar de nuestro alumno que nos indican, quizas, que
nuestro programa resolutivo fue satisfactorio.
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Problematica no. 2 / Registre de linea base

Aciertos
el

28 e P S0 000P LGP0 eeeee

] 14" .
v , Sesiones
Momento de intervencion

de la Problematica no. 1

Nuestro segundo objetivo habria de cenirarse, como ya guedd sefalado,
en la correcta identificacion de ias silabas ge - gi y gue - gui asi como en
la iectura y escritura de palabras con estas mismas silabas.

Para ello decidimos introducir una técnica de seleccion de letras para la
construccion de palabras. En este caso nuevamente ocupariamos el
abecedario elaborado en papel de lija. Para valorar posibies cambios en la
problematica intervenida estructurariamos ejercicios de dictado de
palabras y lectura de enunciados.

Inicio de lafase B

Sesiones de la vigesimoséptima a la vigesimonovena: Sobre de una mesa lo
suficientemente grande se colocaron en desorden las veintisiete letras del
alfabeto elaborado con papel de lija, dandole a Beta la siguiente
instruccidn:

Investigadora: Muy bien Beta, yo te voy a dictar una serie de letras las cuales tu tendras
que tomar de la mesa una por una, para que cuando termines tengas toda una palabra,
gue me vas a leer ¢ de acuerdo”?

Befa: Si, ya dime

Investigadora. Toma la ge Beta Ahora toma la e; muy bien, ahora ia n. Eso es, ahora la
Ly, por uitimo toma ia o.

- Beta fue tomando Ias letras una por una y las colocd sobre una mesa contigua.
investigadora- Bien Beta. Ahcra quiero que leas esta palabra ;qué dice?

Beta ; guenio?

Investigadora: No Beta, fijate yo no veo ninguna u. Acuérdate, la ge sclita con la e suena
ge y con la 1 suena gi ¢ de acuerdo?

Beta: Si

Investigadora; Bueno entonces ¢come se lee?

Beta i genio?

Investigadora Si, exactamente genio, a ver vamos con otraa m a.n .g u.e. r a
Lhisto, como se lee?

Befa Mannnn .gggeera




Investigadora' No fijate bien cuando tu tienes & {a ge con una u en medio ¥ la & suena
gue v con ia i suena gui ;de acuerdo? Entonces ;como se lee esta palabra?

Befa. Mannnn... gggguuueeeera

Investigadora: Si, muy bien manguera, aver unamas g.. i..r...a .r ¢cdmo se lee?

Beta: ggggiiii ..rar

investigadora: Perfecic a ver la ditima para que no te me canses g. .u...1..fi..0. i ¢sale
qué dice?

Beta: Giii...Aol.

Investigadora: No acuérdate, ya te lo expligué cuando la ge va acompafiada por una u y
fuego una e 0 una i se iee gue o gu ste fijas? entonces como debe de leerse esta
palabra.

Beta: jGuifiol!

Investigadora: SI, muy bien guifiol,

Con esta actividad nos percatamos que Beta tardaba mas en
discriminar palabras con las silabas gue y gui que con la ge y la gi,
problematica que seria nuevamente observada al llevar a cabo los
ejercicios valorativos correspondientes.

Vigesimoseéptima sesién

i

iEjercicio valoratvo de ‘ R Ejercicio valorativo de lectura de : R
Idictado de palabras | enunciados
i1. pagina ‘ v 6. Elias hace magia con sus cartas. : v 5
'R= pagina* - IR= Elias hace magia con sus cartas. !
i | ‘ ’ :
12 gelatina 1 v i7. La garantia de mi reloj dura un afio. ‘ v
IR= gelatina ‘ |R= La garantia de mi reloj dura un afio |
3 juguete : v 8. La guitarva esta colgada. ’ x
IR= juguete ‘R= La gitarra esta colgada. ' |
4 guia , x 9 El bebé gatea muy bien. 2 |
R= gia ' IR= E! bebé gatea muy bien ‘ '
5. Quiso o : v Ho. Ayer me gané un gran perro de ‘ v ‘
|R= guiso | peluche. |
‘ ' }R= Ayer me gané un gran perro de : i
i peluche

———— e ——— —_— — e

No obstante que Beta escribio la palabra pagina sin acento decidimos admitirla como acierte por consideraciones
ligadas atas problematicas de aprendizaje que nuestro caso presenta
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Vigesimoctava sesién

{Eiercicio valorativo de ‘ R ' Ejercicio valorativo de lectura de : R
‘dictado | : enunciados

| I |

"t hormiguero : v 6. Vamos a al agencia de viajies v
'R= hormiguero | R= Vamos a la agencia de vigjes f

2. Gabine v 7 La came esta en el congelador ‘ v
{R= Gabino i IR= La camne esta en el congelador.

'3. seguido ! x 8. Mira que bonito maguey. . x
‘R= segido ; IR= Mira que bonito magggg...eey i

! | | s

' ! ! ;

4. ligero = v 18, Sofia lene mucho ingenio. ! v
iR= ligerc ; IR= Sofia tiene mucho ingenio. !

: I ! :

‘ 5 i !

8. digital i v 110. El gimnasta me saludo. j v
‘R= digital | |R= Ei gimnasta me saludo. |

Vigesimonovena sesidn

iEjercicio valorativo de ! R i Ejercicio valorativo de lectura de 5 R '
idictado : : enunciados ;
. Gilberto | v |6. Esa gabardina es de mi papa. i v
‘R= Gilberto 1 IR= Esa gabardina es de mi papa.
12 imagen . v i7. Angel quiere ser Sargento. v
iR= imagen |R= Angel quigre ser Sargento. 1
3. guerrear ; x 8. E! gitano baila con su pandero. ; v
R= uerrear ; }R——- El gitane baila con su pandero ‘
14 gira : v 9. En la tienda venden ropa de color : v K
R=qira f iguinda ‘
‘ ‘ {R= En la tienda venden ropa de Color !
! |guinda !
5 aguilucho ' x "10. El general cabalga en su caballe ‘ v
R= gilucho | ‘R= El general cabalga en su cabalio.

Los resultados arrojados por los ejercicios valorativos si bien dejaron en
evidencia un avance favorable con respecto al estudio especifico de estas
silabas, de igual forma fue posible cbservar que Beta aun incidia en varios
errores que nos demostraban que habriamos de continuar sobre de esta
misma direccion en sesiones subsecuentes.

Adicional a lo anterior debemos mencionar que conjuntamente con las
sitabas aqui estudiadas incluimos otras palabras que contuvieran la silaba
ga con el propodsito de observar si esta representaba tambien un escollo
en el aprendizaje de Beta pero no fue asi.

Sesiones de la trigésima a [a trigesimosegunda: En estas sesiones nuevamente
nos abocamos al estudio de las silabas gue - gui y ge - gi mediante la
tecnica antes descrita.




En las actividades programadas para estas sesiones nos percatamos
que Beta logré leer correctamente las palabras agente, vigueta, gimnasio,
guifiapo, Angélica y foguear; sin embargo nuevamente se observd gue
Beta fenia una mayor dificultad para leer las palabras con las silabas gue
y gui, motivo por el cual, decidi destinar las sesiones subsecuentes al
estudio de estas silabas, no obstante ello de nueva cuenta incluimos en
los ejercicios valorativos todas las silabas aqui estudiadas, con el
proposito de descartar posibles problematicas en torno a las silabas ge y

gi.

|Trigésima

| sesion

?Ejercicic valorativo de ‘Ejercicio valorativo de lectura de enunciados, 24

idictado de palabras } i ‘

|1. gente ! 16. Los guisos de mi mama son muy ricos. - v

‘R= gente f 'R= Los guisos de mi mama son muy ricos

2. gemelo ' 7 Las aguilas son aves muy poderosas. ! x \

|R= gemelo | ‘R= Las a... uilas son aves muy poderosas. |

13. Miguel ‘ 8 Los gitanos son muy alegres , v

‘R= miguel i IR= Los gitanos son muy alegres. '

I i . |
J

4. Guelatao l '@, Mi abuelo fue un gran general 1 v |

IR= elatao ‘ IR= Mi abuelo fue un gran general.

'5, guinda | 10. Los girasoles siempre buscan los rayos v

R=guinda ‘ «del sol. ;

| ! IR= Los grrasoles siempre buscan los rayos

‘ ! Ide] sol.

!

iTrigesimaprimera

|sesion

Ejercicio valorativo de | [Ejercicio vatorativo de lectura de enunciados. R

r;dlctado de palabras | i !

1 guitiotina 6. Hoy conoci a un general. ‘ v

R= guillotina ' I!R= Hoy conoci a un general. .

2, dirigir ; I7 Me gusta mirar la hoguera 3 v |

‘R= dirigir . 'R= Me gusta mirar fa hoguera : 1

3 magenta ‘ 18 Mt papa plantd una higuera. : x :

%R= magenta | IR= Mi papa plantd una higera 5

I R | ! L

14 geranio : 19. A los gemelos les gusta la gelatina, ‘ v

:R= geranio ‘ IR= A los gemelos les gusta la gelatina

;-Sn.wjﬂljgiaetero 10—Hoy quiero ser fuerte CEEE;&EJ&%EF 2

'R= juguetero

IR= Hoy quiero ser fuerte come un guerrero

162




ffrigesmasegunda sesion

;Ejerczcio valorative de ; R . Ejercicio valorativo de lectura . R
dictado | I

1. Gerardo v i6. Paco y Luis juegan a los gendarmes. v :
‘R= Gerardo ) ‘R= Paco y Luis juegan a los gendarmes. .
}2 guerra v '7. Mariana me regald e cuento de los X

{R= guerra % |gu:santes ‘

! ‘R= Mariana me regai¢ el cuento de los

! 3 igisantes.

3. guisado | x E Tengo que limpiar el refrigerador. 1 v

‘R= gisado | 'R= Tengo que limpiar el refrigerador. ;

4. gestudo ; v 19, Esa agenda es de Paty | \ )
iR= gestudo ! IR= Esa agenda es de Paty. |

‘ i ! !

;5. guifiol 1 v “10. Lorena es muy agi, : v

1R— guifiol | R= Lorena es muy 4gil, '

Los resultados hasta agui obtenidos nos permitieron confirmar que Beta
dejaba en evidencia una mayor dificultad para leer y escribir palabras con
las silabas gue y gui, condicidn que nos obligaba necesariamente a dar
prioridad al estudio de estas dos silabas en sesiones posteriores.

Sesiones de la trigesimotercera a la trigesimonovena: Como ya lo sefialamos, en
las tres sesiones previas habia quedado de manifiesto que Beta tenia una
mayor dificultad para identificar correctamente palabras que contuvieran

las silabas gue y gui, en tal sentido decidimos emprender el siguiente
ejercicio:

Investigadora® A ver Beta. Ahora te voy & dictar una palabra y tu me ia vas a formar con
las letras de lija, . de acuerdo?

Beta Si.

Investigadora. Bien vamocs con la primera, alguien, ite la digo otra vez?
al. .gggguuuiiiii...en

- Beta tomo las letras correspondientes y las colocd para formar la palabra alguen
Invesfigadora: Muy bien Beta A ver otra, con...si.. ggggguuuuuueeeee, consigue

- Beta formo la palabra correctamente,

investigadora Muy bien una mas, despliegue, des...pli . &...ggogggoguuuuULeeeeee.

- Aunque Beta tardé un poco més en formar esta palabra per si mismo logro hacerlo.
Investigadora: Muy bien Beta una mas aguerrido, aggggaggguuuiilueeeeee.. .iri.. do.

- Beta logré formar correctamente esta palabra.

En dichas sesiones si bien observamos una menor incidencia de error
aun era posible detectar pequefias dificultades aisladas en torno a dichas
silabas, resultado que de nueva cuenta quedd en evidencia al llevar a
cabo los ejercicios valorativos en los que decidimos incluir nuevamente
palabras que contuvieran todas las silabas aqui trabajadas.




£ - .+
Trigesimoiercera sesion

|Ejercicio vatorativo de R Eje-rcicio valorativo de lectura de enunciados R
'dictado de paizbras .

1. acogida TV 6 Adrian esta agitado. ) v

IR= acogida {R= Adnan estd agitado

2. generacién v 7. El aguilote es un tomate de México x
R=generacion * [R= El agilote es un tomate de México.

'3. Genoveva v 8. Mi tia tiene la nariz aguilesa. v

R= genoveva ‘R= Mi tia tiene {a nariz aguileria.

‘4 gentic ¥ '9. Ese barco es carguero. T v
‘R gentic * 'R= Ese barco es carguero.

5, Guillén ¥ 140, Con la segueta cortamos ef metal x

iR= guillen * ‘R= Con la segeta cortamos el metal

[Trigesimocuarta sesién

[Ejercicio valorativo de dictado’ R | Ejercicio valorativo de lectura de enunciados R

={de palabras .
1. despegue " v 6. Adriana consiguié un buen empleo. v

R+ despegue ‘R= Adriana consiguié un buen empleo,

2. gelatinoso . ¥ 7. Lucas usa ropa muy dominguera. v

:R= gelatinoso : R= Lucas usa ropa muy donnguera.

13. gemido ; ¥ .B. Sonia usa enjuague para el cabelio. ! v :
R= gemido ! IR= Sonia usa enjuague para el cabello '
I4 gimoteo v" 9. Atas farmacias también se les dice x
[R=gimoteo idroguerias

\ IR= A las farmacias también se les dice

i ‘drogerias.

i5. giganta ! v |10 Paco estd indigesto. ; v .
IR= giganta '‘R= Paco esté indigesto. ;
‘Trigesimoguinta sesion

I = T

[Erercicio valorativo de R Ejercicio valorativo de lectura ! R
idictado |

toguerdla T v e Argentina es amiga de Lucia | v
\R— guernlia R= Argentma es amiga de Lucia.

.2 generoso g "7 Esa revista tiene muchas |magenes v

iR= generoso R= Esa revista tiene muchas imagenes.

3"gumo T T TN Bllak es uiaen el museo. - Y
'R- gifio 'R= Lalo es guia en el museo

4 7giuﬁép0 T ) “'_/— ﬁéﬁKﬂlra ese guﬂé—f}(‘;ﬂ T T T A
R= guifiapo ‘R= Mira ese quttarton,

5. aglidag Vv 740 Emilia vive en Guinea. v
'‘R= agiiidad ) R= Emilia vive en Guinea

" No obstante que Beta escribid fas palabras generacion, gentio y Guillen sin acento decrdimos

aciertos por consideraciones ligadas a las problematicas de aprendizaje que nuestro caso presenta
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[Trigesimosexta sesion

‘Ejercicio valorativo de Ejercicio valoralivo de lectura R
-dictado ‘
/1. descongelar & Pablo tiene congestionada la nanz. v
{R= descongelar ER= Pablo tiene con...gestionada ia nariz
i2. generador I .7 Debemos actuar con generosidad 4
‘R= generador : IR= Debemos acutar con generosidad
33. guepardo : 8. Me gustan ias paletas congeladas v
;R= gepardo ! R= Me gustan las paletas congeladas. |
£4. magico * ; 9. Pepe se apellida Guevara. ‘ v
‘iR= magico | iR= Pepe se apellida Guavara. ;
E \ 5 i
5, guiado | '10.E1 alacran me dio un aguijenazo. v
IR= guiado j iR= El alacrén me dio un aguijonazo. |
Trigesimoséptima sesién ’
Ejercicio valorativo de ; ‘[ Ejercicio valorativo de lectura | R
ldictado ! ; .
1 gitanada ; /8. David se cuelga de la changuera ' X
iR= gitanada : {R= David se cueiga de la chan...gera 5 |
2 guiarrc i7. Armando guarda sus juguetes. : v
iR= guijarro i IR= Armando guarda sus juguetes i |
3. seguido ' |8 En el zooltdgico vi un agullucho v :
'R= seguido iR= En el zoolégico vi un aguilucho.

|
4, magia 13, Hugo y Paco son gemelos. 4 i
R= magia | iR= Hugo y Paco son gemelos, . ’
| | | ; |
5. Gisela 40. Mi mama guisé la comida . v ‘
‘R= Gisela | ‘R= MI mama guisg [a camida. i }
I Il L ! !
]Tfﬁ—g_;esimoctava sesion i
IEjercicio valorativo de : i Eiercicio valorativo de iectura R ‘
dictado : . ' !
1 changuito o 6. El cangueso es un pescado sabrosc | x .
IR= changurto ; IR= El can .gueso es un pescado saboso. :
) L ! : :
2 cogedera ; 7. Ayer cabalgué en mi caballo. ; v !
IR= cogedera | iR= Ayer cabalgué en mi caballo. - ‘
T e N ; — ‘
'3 Eugenio [8. Estamos en contingencia ambiental l v |
iR= Eugenic | IR= Estamas en contigencia ambiental.
;Ai."b?&é” ) S _T-QT Esta biusa se encoge. o v
R=orgia | R= Esta blusa se encoge
33513_66; T Ty 110.En la manana cargué muchas cosas. ¥
IR= geoda ' 'R= En la mahana cargué muchas cesas,

" No obstante que Befa escribid las palabras magico y orgia sin acento decidimos aceptarlas como aclertos por
consideraciones ligadas a las problematcas de aprendizaie que nuestro casa presenta
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‘Trigesimonovena sesion
]

jEjercicio valorative de . R Eiercicio valorative de lectura R
idictado | ‘

11 paginar v 6. Egipto es un lejano pais : v

!R= paginar i |R= Egipto es un lejano pais ‘

| ! | '
i2. German ‘ v 7. Femando se apeliida Helguera. | x :
IR= german * ; \R= Fernando se apellida Helgera. ;

3. recogedor | v 18. El conguito es un chile picoso. i v

IR= recogedor

IR= El con...guito es un chile picoso. ; '

14, recogido i v 19.Et va a competir en el salio de longitud. | v

iR= recogide | R= El va a competir en el salto de ' ;

| ‘E lton.. .gitud. ! ,
; 1 ! I

|5. juguito : v [10. Sofia se puso una nariguera. ‘ v ‘

'‘R= juguito ) 'R= Sofia se puso una pariguera ‘ i
i i | .

Mediante estos ejercicios valorativos fue posible observar que Befa
cometid pequefios errores al leer las palabras drogueria, aguilote,
segueta, guino, guepardo, changuera y Helguera mismas que leyé como
drogeria, agilote, segeta, gifio, gepardo, changera y Helgera; no obstante
ello, Beta, por si mismo, logré corregir estos errores inmediatamente,
condicién que nos hace suponer que nuestro alumno requiere, de aqui en
adelante, de una mayor practica Unicamente para dilucidar esos pequefios
errores.

Hemos resefiado hasta el momento el procedimiento gue se siguid en
atencion a la segunda problematica escolar de Befa; nuestra intervencion
metodoldgica se realizé a lo largo de trece sesiones con el propdsito de
que nuestro alumno lograra identificar correctamente las silabas ge - gi y
gue - gui asi como leer y escribir palabras con estas mismas silabas.

La grafica que a continuacion se expong nos permite comparar 0s
registros valorativos atinentes a esta probiematica antes y después del
programa resolutivo. En el recuadro inferior de la grafica se anotan, por
sesion, las silabas valoradas.

No chstante que Befa escribid la palabra German sin acento decidimos admitila como acierto por consideraciones
ligadas a ias problematicas de aprendizaje que nuestro caso presenta
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Problematica no. 2/ Programa resolutivo

Aciertos
o

31 o e

39 ,
PR Sesiones
Fases A B

SESIONES }siLABAs VALORADAS 1
2 i, ge, gue, 9ui, ga 1

28° igue. ga, gui. ge, gi

29° lgi, ge, gue, gui, ga

30° 1ge, que, qui, gi

312 ‘;gui, ge, gl gue

32 198, gue, gui, gi

33 . qui, g1, que, ge

34° ge, ¢l, gui, gue

35° igue, ge, qui, O

38 ige, gue, g, gui

ar o, Qui, que, ge

38 igue, gi, ge, gui

[ N

3 198, gue, gi, gui

La informacion que se desprende de esta grafica nos indica, quizas, que
nuestra intervencion fue oportuna en tanto que fue posible observar un
cambio abrupto de nivel en relacion con los datos recabados a lo fargo de
la linea base; asi mismo, es importante recalcar gue los resuitados
obtenidos dejan de manifiesto un patron estable el cual nos indica,
aparentemente, el control sobre factores ajenos a nuestra investigacion vy,
por otro lado, que el programa resolutivo habia alcanzado su maximo de
efectividad.

Conforme con los requerimientos metodolégicos de los disefios de
repeticion intrasujeto  procedimos a calcular el grado de estabilidad

alcanzado en esta segunda linea experimental. Para el caso que nos
ocupa realizamos el calculo estadistico con base en ia siguiente formuta:

Es,= ( X (34,35,36) - X (37,38,39)< 5% X (34,35,36,37,38,39) )
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De acuerde con esta férmula habremos de recuperar los datos
arrojados de la sesion namero treinta y cuatro a la numero treinta y nueve
jos cuales son: 9.9.9,9,8,9. La aplicacion de la féormula estadistica con
esos datos nos remite a lo siguiente:

Es,= (i (9,9,9) - X (9,9,9) < 5% X (9,9,9,9,9,9))

Es,= ((9-9)< 5% (9) )

Es,= 0 < 0.25

Por o tanto se confirma la existencia de conducta estable; en ese rengion
y como parte de nuestro quehacer metodolégico s6lo nos resta agregar
que dado que a lo largo de un continuc se habia logradc detectar
estabilidad, se hacia factible dirigir nuestra atencién hacia el manejo de la
tercera problematica escolar de Befa.

Problematica no. 3: Confusion en la lectura y escritura de palabras que contuvieran
la union de las consonantes br, pry tr.

Programa resolutivo.

Nuevamente es preciso recordar que un disefio de linea base muitiple
original obliga a que, paralelamente a la puesta en practica del programa
resolutivo atinente a la segunda problemética se sigan registrando las
valoraciones correspondientes a la tercera problematica con el propésito
de demostrar que ésta no fue afectada por los programas resolutivos
implementados para atender a la primera y segunda de ellas.

En relaciéon con esta tercera problematica y al término de ios programas
resolutivos aplicados para atender a la primera y segunda de ellas, el
registro total de valoraciones demostraba la cabal independencia de esta
tercera problematica. Ello queda demostrado en la siguiente grafica.
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Problemética no. 3/ Registro de linea base

Aciertos
bl

1‘:’ 0200083000300 8080003600400 0SCP008D

1 14 ' 27 39 ]
v ¥ Sesipnes

Intervencion de la intervencién de la.
Problematicano. 1  Problemgtica no. 2

En atencion de la tercera problematica escolar de Betfa nos abocariamos
al estudio de palabras que contuvieran la unién de las consonantes br, pr
y tr, propdsito que nos obligaba a la insercion de una técnica de
discriminacion de silabas mediante la lectura de textos en la que se haria
necesario el empleo de dos apoyos didacticos: el abecedario elaborado en
papel de lija y una revista infanti!i como la de Rugrats. Los cambios
ocurridos en esta fase, por la insercion del tercer programa resolutivo,
serian valorados mediante ejercicios de dictado de palabras y lectura de
enunciados.

Inicio de la fase B

Sesiones de la cuadragésima a la cuadragesimasegunda: Durante estas sesiones
nuevamente en una mesa lo suficientemente grande colocamos en
desorden las letras elaboradas en papel de lija e invitamos a Beta a formar
una palabra la cual seria dictada letra por letra.

investigadora: A ver Beta te voy a volver a dictar una serie de letras que tu vas tomar de
la mesa una por una y las vas a poner aqui hasta formar una palabra, ¢ de acuerdo?.
Beta: Si, ya dictame

Investigadora: A ver, toma a letra p, eso es ahora coloca junte a ella la letra r, muy bien
ahora toma la i, muy bien ahora la m, asi es, ahora toma la e, otra r, y por Gitimo {a o,
muy bien ;comeo se lee?

Beta. pimero

Investigadora; A ver, a ver, aqui ya nos falid algo s donde quedod la r?

Beta  aqui

Investigadora Si. aqui esta, tU la pusiste muy bien, pero no me la leiste, a ver Beta fijate
cuando td tienes una r junto con una p como aqui y le sumas una i se tiene que leer asi
pri

Beta: ,pri?

Investigadora. Si, entonces léela otra vez

Beta: ,pri mero?

investigadora. Correctc Vamos hacer otro ejercicio perc despacito y vamos a leer la
palabra con todas sus letras ;de acuerdo?

- Beta asinlio con |a cabeza




Investigadora. A ver pon mucha atencidn, p .r..0. v..& .. h.0 ;como se lee esta
palabra Beta?

Beta: Povecho. .pppprrrooo ..vecho

Investigadora: Otra vez Beta

Beta: Provecho

Investigadora: Si, muy bien, una mas; p...r...e..s...e.. n...t...e. Muy bien ¢ como se lee?
Beta: ppppprrrrresentie

investigadora: Muy bien. Ahora vamos hacer ofro ejercicio, te traje esta revista que yo sé
que a ti te gusta o verdad?

Beta: Si, mucho,

Investigadora. Bueno fijate [o que vas a hacer Beta, quiero gue escojas aqui el cuento
qgue tu quieras y busques todas las palabras que se escriban con pra, pre, pri, pro y pru
a lo mejor encuentras mas de unas que de otras, no importa tu me lees todas las que
encuentres con estas silabas ; de acuerdo?

Beta: Si

En esta Ultima actividad Beta demostro una mayor dificuitad en la lectura
de algunas de las-palabras encontradas; no obstante ello, logré identificar
correctamente varias palabras, entre ellas, programa, princesa, preciosa y
presumida.

Conforme a la estructura establecida para nuestra intervencion,
llevamos a cabo esta segunda actividad y decidimos valorar los posibies
cambios en el desempefio escolar de Befa mediante los ejercicios
valorativos correspondientes. En ellos se obtuvieron los siguienies
resultados:

;Euadragésima seidn

IEjercicio vaiorativo de ‘ R Ejercicio valorativo de lectura de enuncrados’ R
idictado de palabras : * :
1. promesa | x 8. La hierba crece en la pradera x
‘R= pomesa ‘ IR= La hierba crece en la pradrera :
12. prensar | v 7 Prueba esta paleta. ! v
IR= prensar i IR= Prueba esta paleta. :
|

j | |
e e e — LI i
3. prendido ! v 8. Tina tiene una pnmorosa murieca v
R= prendido ' IR= Tina tiene una primorosa mufieca .

| .
1 i '
4 prerr_ﬁa_ i v '9 Ese programa de lelevision esta genial. | v
R= premio ! ‘R= Ese programa de television estd genial.
'S. aprender 1‘ v 10 Hoy mi primo me tiene una sorpresa. I‘ X '
R= aprender ! |R=Hoy mi prmo me tiene una sorpesa. ‘

170




Cuadragesimaprimera
‘sesion

‘Ejercicio valorativo de Ejercicio valoralive de lectura de R
«dictado de palabras ‘ enunciados
1 presente 6 La primavera empieza en marzo. v
\R=presente ‘R= La primavera empieza en marzo !
i2 principal i7. El mar es profundo. X
IR= picipal 'R= El mar es pofundo
3. prado ‘8. Es importante aprender a leer. v
§R= prado [R"—' Es importante aprender a leer, i'

! 1
4. primero 9. Mi prima me regald un gato, ) v
iR= primero 'R= Mi prima me regaié un gato ;
' i
! '
5. prensa 110.E! perro protege ia casa v
R= prensa IR= El perro protege la casa
Euadragesimasegunda
lsesidn
EEjercicio valorativo de | Ejercicio valorativo de lectura de R
(dictado de palabras } enunciados
1. princesa 16. Mi profesor me ensefiz a leer. \ !
iR= princesa ‘R= Mi profesor me ensefia a leer.
2. prisma 7. Tomas esta preocupade. x
{R= prisma 'R= Tomas esta pocupado. ;
! .
|
i3. prevenir 18,Diana tiene prisa. v
‘R= prevenir iR= Diana tiene prisa "
| | |
4 prenda 19.Ella es muy presumida. v L
|R=renda ‘R= Ella es muy presumica
wa ! 1 |
5. pregunta 10. Lalo es prudente. : v |
R= pregunta iR= Lalo es prudente '

Los resultados obtenidos nos permitieron observar un acentuado

avance en el desempeno escolar de Beta lo que nos indicaba, quizas, que
la técnica utilizada en el estudio de estas silabas habia brindado un efecto
favorable, no obstante ellio, habriamos de continuar con las valoraciones
correspondiente a fin de, por un lado, convalidar estos resuitados y, por el
otro, obtener un registro confiable.

Sesiones de la cuadragesimatercera a la cuadragesimasexta: En estas sesiones
nos abocamos al estudio de {a unidn de las consonantes br con cada una
de las vocales; lo gue dio lugar al siguiente gjercicio.

Nuevamente en nuestra mesa de trabajo colocamos las letras de lija en
desorden e invitamos a Beta a formar palabras que se le dictaban letra por
letra

_—
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Investigadara. Beta nuevamente {e voy decir letras para gue las acomodes hasta formar
toda una palabra que vas a leer jde acuerda?

Beta. 81, si ofra vez,

Investigadora: ¢ Liste? comenzamoes B. .r. .a..u. 1..i..0. Sale jqué dice?

Beta: Bobbbrrrrriraaaa. .U ho

fnvestigadora: Muy bien Beta, vamos conotra, b..r. i. n...¢c..0 ;Qué dice?

Beta: bbbbbbrrrrrrriiinininn. .co

Investigadora. Qué bien, gué listo, entonces ahora una mas, B..r..a..s...i..}

Beta. Brasil!

investigadora: Esa te gustd verdad, entonces dime esta, b..r..a..z.a..l.e. t.e

Beta: Bazalete.

investigadora: § Seguro?, dimela otra vez.

- Sefialando la letrar

Beta: Bbbbbbbrrrrrrerrrraaaasaza | lete.

Investigadora: ¢ Sabes qué es un brazalete?

Beta. No.

investigadora: Es una pulsera.

Beta: Ah.

investigadora: Ahora vamos a traer nuestra revista, ¢ listo? quiero que busques palabras
con ias silabas bra, bre, bri, bro y bru, quizas encuentres mas de unas gque de otras no
importa U 1as lees todas.

En estas actividades Befa logrd identificar correctamente varias
palabras, de entre ellas, bruja, brujita, broma, sombra, bravio, brebaje,
bribén y bribonzuelo, aunque algunas fueron leidas con dificultad,
situacién que se observd nuevamente durante los ejercicios valorativos
que a continuacién se muestran.

!Cuadragesimatercera

|sesion

[Ejercicio valorativo de ! R ; Ejercicio valorativo de lectura de . R .
idictado de palabras | | enunciados ' '
;1. breve ! v 6. Las clases inician en septiembre ; v

iR= breve | :‘R= Las clases iniclan en septiembre

2 brazo i v I7 Me gusta brincar la cuerda v

iR= brazo ‘ IR= Me gusta brincar la cuerda

3. precha | v 18. La corteza del arbol tiene brea. T S
IR= brecha | IR= La corteza del arbol tiene brea

4 diciembre v '9. El caballo es bronco v
R=diciembre IR= El caballo es bronco |

; .

5. octubre - ¥ |10 Pepe come unasopa sabrosa X

[R= octubre IR= Pepe come una sopa sabosa




'Cuadragesimacuarta
sesidn

Ejercicio de dictado de R Ejercicio de lectura de enunciados R
patabras
11, bruma '6. M papa me dic un abrazo. v
‘R= bruma ‘R= Mi papé me dio un abrazo. .
2. brote 7. Escribe bien 1a direccién en el sobre, v
‘R= brote IR= Escribe bien la direccidn en el sobre.
3. noviembre 8. Mi maestro ayer me hizo una prueba v
R= noviebe :R= Mi maestro ayer me hizo una prueba
14. abnir 19, Tengo cuatro sobreros muy grandes. | v
‘R= abrr }Rz Tengo cuatro sobreros muy grandes |
5 abri 0. Mi libro trata de una bruja. P
'R= abril \R= Mi fibro trata de una bruja. ;
'Cuadragesimaquinta
isesion
Ejercicio vaiorativo de | R ! Ejercicio valorativo de lectura de f R
ldictado de palabras ! ‘ enunciados ;
" bravucén ;‘ x /6. Elena usa bronceador v
IR= brabuco ' iR= Elena usa bronceador
i2. brotar } Y .7. El banco me dio un préstamo. | v
R= brotar i IR= El banco me dic un préstamo. !
3 sobra v ‘8 Usa esa brocha para pintar la pared. ; v
|R= sobra [R= Usa esa brocha para pintar la pared i
4. brasero v 9. La brasa esta muy caliente. %
'R= brasero ‘ 'R= La brasa est& muy caliente ‘ :
15, cebra v 110. Ese perrc es muy brave, ; v
!R= cebra , R= Ese pero es muy bravo, .
ICuadragesima sexta
|sesitn
|Ejercicio valorative de | R ! Ejercicio valorativo de lectura de . R
idictado de palabras i | enunciados !
1 bronce ‘ x '8, Rad} atrapd una fombriz. v
iR= bonce :R= Raul atrapd una lombriz. !
2. libre : v 7 Ayer me compre un broche. j v
‘R= hbre [R= Ayer me compré un broche ;
3 prietc TS 'B. A Brenda le gusta la briliantina. \ v ;
‘R= prieto ‘R= A Brenda le gusta la briliantina i
‘ 1 i
4 cabra V79 Junto ala avenida hay una fabnca, v |
R= cabra iR= Junto a la avenida hay una fabnca
5 brllo ¥ 10 Los peces tienen branquias. v
iR= Los peces tienen branquias

IR= brilio




Estos resultados dejaron de manifiesto que Betfa habia paulatinamente
mejorado la lectura y escritura de palabras que contenian la unién de las
consonantes br, por lo cual fue posible cambiar la intencidén de nuestra
intervencion hacia la correcta discriminacién de la union de las
consonantes tr.

Adicional a lo anterior, es importante mencionar que en las dos Uitimas
valoraciones se incluyeron palabras con las consonantes pr con ef
propdsito de corroborar que el impacto de nuestra intervencion previa
seguia vigente.

Sesiones de la cuadragesimaséptima a la quincuagesimasegunda: Durante estas
sesiones, como mencionamos en €l parrafo anterior, centramos las
actividades en la lectura y escritura de palabras que contuvieran las
consonantes tr, para lo cual levamos a cabo los siguientes ejercicios:

Con ei empleo de nuestro abecedario de lija, nuevamente sobre la
mesa de trabajo invitamos a Betfa a formar y leer algunas palabras:

Investigadora: ;Jugamos otra vez?

Beta: Si, si, maestra

investigadora: Bueno ¢ listo? comencemos t...r...i...n ..e...0. Muy bien ; qué dice?
Beta: Trineo

Investigadora: Muy bien Beta, unamést.r..i..p..l..e

Beta: Tiple a no, no, tittrrerrniit ..ple

Investigadora Asi es, muy bien. Vamos conotrac...o..n..t.r..a.r..i.o

Beta: ¢ Connnnn...ta...tra...rio?

Investigadora: ; Cémo?

Beta" Contrario

Investigadora: Asi es, (otra?

Beta. Si, si.

Investigadora: jListo?t r. a. n..z .a.r iquédice?

Beta: Tranzar.

Investigadora. Muy bien Beta Ahora ve por tu revista y buscas palabras con tra, tre, tr,
troy tru y las iees ¢ de acuerdo?

- Beta entusiasmado fue por la revista

Despues de revisarla por unos minutos, comenzd a leer las palabras
trébol, trece, trastorno, tributo, entrenador, trovador...

Concluida nuestra intervencion invitamos a Befa a coniestar {os
gjercicios valorativos del caso.




ICuadragesimaséptima
:sesion

IEjercicio valorativo de dictado R Ejercicio valorativo de lectura de R

ide palabras enunciados

11. {rigo ¥ 6. Brenda comprd muchos chocolates en el recreo. v

iR= trigo iR= Brenda compré muchos chocolates en el recreo.

|2. sastre v 7. Ayer liovid muy fuerte y cayeron muchos truenos v

IR= sastre !R= Ayer llovié muy fuerie y cayeroh muches truenos.

3. premio v 8. Mi profesor me ensefia a leer. v

1R= premio 'R= Mi profesor me ensefia a leer.

4 tribu v 19 Patricia trajo chocolates para todos v

iR= tribu \R= Patricia trajo chocolates para todos

5 brisa v 140. Ayer fuimos al teatro. v

R= brisa iR= Ayer fuimos al teatro.

iCuadragesimaoctava

isesion

|Eiercicio valorativo de . 1 Eiercicio valorativo de lectura de enunciados R

idictado de pailabras | ‘

1. traje 1 I6. Pedro me dio un trancazo. v

R= traje ‘ iR= Pedro me dio un trancazo.

2. hebra ‘ i7. La patrulla del policia es azul. v

R= hebra E |R= La patrulla del policia es azul. . .

3. pronto | i8. Miguel y Jorge juegan con el trompo. Y

iR"' pronto IR= Migue! y Jorge juegan con el trompo.

. : i

§4. traba : [9 Angel es un tramposo v

IR= traba ! IR= Angel es un tramposo.

: | '

’5. trabajo 10. Mi abuelo tiene un trénecito. v

IR= trabajo 'R= M abuelo tien un frenecito.

[Cuadragesimanovena !

isesion !

[Ejercicio valorativo de RO Ejercicio valorativo de lectura de enunciados | R .

dictado de palabras : L

1. tranguile v 6. Me gusta jugar con el tragabolas v

‘R=tranquilo iR= Me gusta jugar con el tragabola.

‘2. controlar v i;7. l.os platos se lavan con estropajo v

R= controlar : iR= Los platos se lavan con estropajo.

3 trampa ¥ 8. Lacamara esta en el tripie vV

R= trampa ‘; 'R= La camara esta en ei tnpie

"4 trago v 9 Me gusta jugar en el 1rampohn o v

i R= trago ‘R Me gusta jugar enel trampolm

‘5 trdente v 10 M pa;:;a usa traje - T v
R=M papa usa traje

|R= {ndente

o




[y - 4 - -
Luincuagésima sesidn

‘Ejercicio valprative de ‘ R Ejercicio valorativo de leciura de R
dictado de palabras . enunciados
1. teatral ‘ v ‘6 Mis abuelos vigiaban en tranvia v
'R= teatral ! ‘R= Mis abuelos viajaban en tranvia.
2. princesa v 7. Alicia tiene un triciclo. v
R= princesa R= Alicia #iene un triciclo.
r

3. trova , v '8 Lale es muy trabajador. v
R= trova R= Lalo es muy trabajador.
4, tropa ; v 9. Elena usa trenzas v
- R=tropa 5 iR= Elena usa trenzas.
5. prisma : v 10. Los relampagos truenan. v
R= prisma ' iR= Los relampagos truenan.
'Quincuagesimaprimera
'sesion :
‘Ejercicio valorativo de | R Ejercicio valorativo de lectura de R '
-dictado de palabras ! enunciados
1. tripa ‘ v 8. Daniel hizo trucos con ia baraja. v
R=tnpa : iR= Daniel hizo trucos con la baraja.
2 triste : v i7. Agustin y Juan trajeron café. v
iR= triste ' IR= Agustin y Juan trajeron café.
; . i
3. teapecio ; v i8 Luis es tremendo v
‘R= trapecio : ‘R= Luis es tremendo.

I '
4. traste ’ v 9 Ei vestido esta hecho trizas v
| R= traste ‘R= El vestido esta hecho trizas.
5 brusco ’ v 10. Hoy viajaremos en trolebus. v
iR= brusco 'R= Hoy vigjarernos en trolebus
Quincuagesimasegunda B
|sesiones
‘Ejercicio vatoratvo de R Ejercicio valorative de lectura de R ‘
«dictado de palabras enunciados
Atrucha v 7 6 Sofia se trenza el cabello. | v
iR=trucha ‘R= Sofia se trenza el cabelio
2tufa V77777 Dame un trozo de pan ) v
IR= trufa {R= Dame un trozo de pan
3 tricolor V7778 Eleaballo trota. v
R= fricolor R= Ei cabailo trota
4 contrato 7 77T g Estoy tratando de brincar v

R= contrato R= Estoy tratando de brincar.

‘5. estruendo v 10 Lalo toca €l trombon L K%

‘R= estruendo

R= Lalc toca e! trombdn




{ os resultados obtenidos en estas Gltimas sesiones nos indicaban que
aparentemente la técnica introducida en atencidn a la tercera problematica
escolar de Beta habia repercutido de manera favorable en tanto que fue
posible observar que nuestro alumno habia podido responder
acertadamente todos los ejercicios de dictado de palabras y lectura de
enunciados.

Hemos resefiado el procedimiento que se siguié en atencion a ia tercera
problematica escolar de Beta, el que tuvo lugar a lo largo de trece
sesiones con el proposito de que nuestro alumno lograra leer y escribir
palabras que contuvieran la unidn de las consonantes br, pry tr como
parte del programa resolutivo se introdujo una técnica de discriminacién de
silabas mediante la lectura de textos la que contd con dos apoyos
didacticos.

La grafica que a continuacidn se expone nos permite comparar los
resultados obtenidos por Beta antes y después del programa establecido
en atencién a la tercera problematica escolar, misma que, como sabemos,
estaba vinculada con la confusién de palabras que contuvieran la union de
las consonantes br, pry tr. En el recuadro inferior de la grafica se anotan,
por sesion, las silabas valoradas.

Problematica no. 3 / Programa resolutive

10~ i soenee
9- i seee
3~ , e
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Fases A B
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La informacion que se desprende de esta grafica nos permite inferir que
como resultado del tercer programa resolutivo Beta logro paulatinamente
introyectar habilidades intelectuales que le permitieron ejecutar
correctamente la lectura y escritura de palabras que contuvieran la union
de tas conscnantes br, pry tr.

En lo concerniente a nuestra intervencion relacionada con la tercera
problematica escolar de Beta sblo nos resta determinar, mediante el
céleulo estadistico correspondiente, si fue alcanzado el grado de
estabilidad que e disefic demanda para dar por concluido el programa.
Para el caso que nos ocupa habremos de aplicar la siguiente formula:

Es,= ( % (47,48 ,49) - % (50,51,52)< 5% X (47,48,49,50,51,52) )

De acuerdo con esta formula habremos de recuperar los datos
arrojados de la sesidén numero cuarenta y siete a la nimero cincuenta y
dos los cuales son: 10,10,10,10,10,10. La aplicacion de la formula
estadistica con esos datos nos remite a lo siguiente:

Esg= (i (10,10,10) - X (10,10,10) < 5% X (10,10,10,10,10,10))

Esy= ( (10 -10) < 5% (10))

Esy= 0 < 0.5

Por lo tanto se confirma la existencia de conducta estable.

En tanto que habiamos atendido cada una de las problematicas
escolares de Beta y que no se habian detectado otros escollos en su
aprendizaje decidimos dar por terminada nuestra intervencion
metodologica. Para concluir este disefio ilustraremos los resultados
mediante la grafica que a continuacion se expone, la cual nos permite
comparar los resultados obtenidos por Beta antes y después de los tres
programas resolutivos los cuales, como recordaremos, fueron introducidos
de manera secuencial.
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Acerios / Protlemalica 1

Acerios / Probiematica 2

Aceres / Preblemalica 3
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La informacion que se desprende de esta gréfica nos indica que como
resultado de nuestra intervencion metodologica Beta alcanzd niveles de
desempefio significativamente mas altos en cada uno de los aspectos
atendidos por los programas implementados, lo cual tuvo trascendencia al
interior del aula.

Conclusiones

Si a esta valoracion general de nuestra intervencion metodolégica se
adiciona al hecho de que Beta durante el proceso educativo en el aula con
la docente frente a grupo demostrd avances importantes hasta el grado de
obtener calificaciones aprobatorias, incluso en espafol asignatura en la
que era candidato a la reprobacion, es posible concluir que los escolles en
el aprendizaje de Beta refieren a causales de caracter prioritariamente
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pedagdgico y mas especificamente a causales de orden escolar
aparentemente relacionadas tanto con el papel de la docente frente a
grupo como con las técnicas y los recursos didacticos utilizados durante el
proceso educativo.

Por lo tanto podemos confirmar la hipétesis del caso que nos ocupa. Es
decir, gue un disefio de linea base muitiple entre conductas es el disefio
de caso Unico adaptable al manejo de problematicas escolares con el
propésito concreto de alcanzar niveles de desempefic mas altos en
atencion a las dificultades manifestadas por Befa, las que apuntan hacia la
inversion, confusién y omisién de letras y silabas.

3.2.2.3 Caso No. 38

Descripcion del participante: Sujeto del sexo masculino de ocho afios de
edad, quien cursa el primer afio de primaria por segunda ocasion.

Caracteristicas personaies:

o Agresividad hacia sus compafieros y hacia si mismo tanto en el aula
como en los horarios de descanso.

» Escasa capacidad de concentracion de la atencion.

Caracteristicas de desempefio escolar:
e Escasa o nula participacién en el aula.
+ Resistencia al trabajo.

o Escasa disposicién e interés en la adquisicion de nuevos
conocimientos.

Pruebas de diagnostico empleadas: A efecto de cerciorarnos de que Gamma
presentaba una problemaética de caracter eminentemente pedagogico
procedimos, como en los casos anteriores, a aplicar las dos pruebas que,
como ya lo sefialdbamos, son requisito sine-qua-non para estar en
posibilidades de obtener una vision medianamente confiable en ese
sentido. Asi, aplicamos el Test ABC de Filho y el Test de la Figura
Humana de Florencia Goodenough y al valorarlas nos percatamos, a
diferencia de los sujetos 1 y 2, que el sujeto no. 3 alcanzaba muy bajas
puntuaciones en ambas pruebas quedando ubicado, en relacion con la
prueba de madurez para e aprendizaje de la lecto - escritura de Filho, en
el nivel mas bajo, es decir, de acuerdo con el protocolo correspondiente el
sujeto referido presentaba tal dificultad para aprender a leer y escribir que
requeria necesariamente un tratamiento especial y, con respecio a la
prueba de inteligencia, ésta reporté una edad mental de seis afos.

56 para efectos de este trabajo y por las obviedades comespondientes, el caso n°3 sera reconocido como Gamma.
57 ver apéndice N° 3

180




No obstante lo anterior y de que el sujeto seleccionado ya no reunia las
caracteristicas deseables en relacion con causales eminentemente
pedagogicas, decidimos, en acuerdo con la directora del plantel, continuar
con la valoracién del casc para ver de aportar alguna via de accion de
caracter escolar.

Hipétesis: En atencidn a que la hipotesis central de este trabajo esta
referida a ta aplicacidn de los disefios de repeticién intrasujeto para la
valoracién de la efectividad de programas educativos y reeducativos
empleados en la resolucién de dificultades en el aprendizaje de la lecto -
escritura originadas, prioritariamente, por causas pedagobgicas, la hipotesis
del caso que nos ocupa se refiere especificamente a que un disefo
secuencial de comparacion intrasujeto puede ser considerado el recurso
metodoldgico idéneo para que Gamma ailcance desempefios escolares
diferentes a los evidenciados hasta el momento aportando, con ello,
alguna via de accion, relacionada con él, de carater escolar.

Propésito del programa educativo: Lograr que el suietc de referencia alcance
un desempefio en el ambito de la lectura y la escritura iimitado, al menos,
a palabras de no mas de tres silabas. Este propdsito tan especifico fue asi
planteado en atencion a las caracteristicas de Gamma, las gue nos
obligaron a establecer limites en la concentracion de nuestros esfuerzos.

Condiciones de la investigacién y control de variables: Ef espacic que sirvig de
marco fisico para la realizacidén de la propuesta metodoldgica fue el mismo
gue en los dos casos anteriores con ia unica diferencia de que el sujeto de
referencia fue atendido de 11 a 11: 30 hrs. cerciorandome del control de
variables tales como el ruido, la ventilacidn, {a fluminacién, etcétera. El
horario elegido para este casc se decidié en atencidn al compromiso
adquirido en el sentido de trabajar con cada sujeto por un periodo no
mayor de treinta minutos antes o después de! descanso y de que Gamma
quizas ofreceria resistencia para continuar con su trabajo en el aula de
solicitarlo a mitad de la manana antes del descanso; por consiguiente, una
vez concluido éste trabajariamos con él cuando aln no recibia ninguna
instruccidn ajena a las que habriamos de solicitarle durante ias sesiones
experimentales y seria devuelto treinta minutos después para que
concluyera el trabajo iniciado en la mahana que, de acuerdo con la
docente frente a grupo, era el Unico que Gamma estaba obligado a
cumplir. Infortunadamente y no obstante nuestros esfuerzos se
identificaron algunas otras variables que no pudimos controlar y que
estuvieron basicamente vinculadas con la ingesta de alimentos que
Gamma hacia durante el periodo de descanso y con el tipo de juegos que
practicaba con sus compafieros. Se advirtid, inequivocamente, que
cuando comia mucho © practicaba algun juego violento con sus
compafieros tendia o bien a adormilarse o bien a mantener un halo de
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violencia durante la sesidon de trabajo, hechos que dificultaban laborar con
él.

Variable o punto de intervencion: Estrategias, técnicas y auxiliares didacticos
empleados en secuencia continua y relacionados con el proceso educativo
de la lecto - escritura.

Estrategias, Técnicas, auxiliares didacticos y ejercicios valorativos: Un disefio
secuencial de comparacion intrasujeto se estructura a partir de un criterio de
cambio en el gue los patrones de conducia se modifican de acuerdo con los
valores de la variable independiente con o que se logra contar con una base
razonable para llegar a derivar la efeclividad real de los puntos de
intervencion.

Para el caso que nos ocupa v dadas las condiciones descritas, se pensd
en emplear un disefio A B4 B, Ba Bn56 B,%... ; cada fase, como sabemos,
requiere de ciertas estrategias, técnicas y auxiliares estructurados en
atencion a la problematica que nos ocupa, asi como de ejercicios que hacen
posible las valoraciones correspondientes.

Tales estrategias, técnicas, auxiliares didacticos y ejercicios valorativos,
para el caso gue nos ocupa, fueron desprendidos del modelo referido en el
punto 3.1 y variaron en correspondencia con los resultados que se iban
obteniendo y, por supuesto, €n atencidén a la ausencia o presencia de la
variable independiente o punto de intervencion; en ese sentido, habremos de
describirios a continuacion:

a) Fase A o de linea base en ausencia de la variable independiente o punto
de intervencion.

Ejercicios valorativos.

Con propositos de constatar la problematica escolar de Gamma y de
convalidar metodoldgicamente los datos arrojados por los instrumentos de
Filho y de Goodenough, nos servimos de pruebas similares a las utilizadas
por la maestra de grupo para valorar los avances del conocimiento que en
teoria para ese momento deberia poseer nuestro caso no. 3. En {al sentido
elaboramos, con base en palabras tedricamente ya conocidas por nuestro
alumno, ejercicios para poner a prueba, por un lado, su capacidad para
vincular el sonido con la grafia y la comprension del sistema alfabético vy, por
el otro, su capacidad de comprension de lo leido. Tales gjercicios, uno por
sesion, quedaron estructurados, a guisa de ejemplo, de la siguiente manera:

59 Tantos valores como requlera la problematica.
Se refiere a la reincorporacidn de los valores gue hayan tenido mayor impacto sobre la problematica escolar gel

Casao.
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_ Ejercicio valorativo de dictado Ejercicio valorativo de lectura de comprension

1 dime & David mira la television
—— .. Qué mira David? o
2. junto 7. Alfredo tiene una moneda.

¢ Qué tiene Alfredo” .
3. vida i8. Eugenio dibuja un gato.
E R _Queé dibule Eugemno? —
4. tienda ‘@ Carla escribe una carta.
o . o ¢ Qué escribe Carla? o
5 dormir “10. Mary toca el piano.
o fvetocaMary?

A partir de los resultados obtenidos en los ejercicios descritos y del
analisis que de ellos hicimos, hubo necesidad, por el bajisimo nivel
demostrado por el alumno, de reconstruir todo lo planeado y de iniciar el
proceso valorativo del conocimiento que Gamma tenia, en primer lugar, de
las vocales vy, posteriormente, de las consonantes, todo elio con el proposito
de estar en condiciones de generar los materiales idoneos que habrian de
ser aplicados en las fases subsecuentes. Asi, procedimos a aplicar multiples
ejercicios de dictado de letras para, finalmente, comprobar que nuestro
sujeto conocia las cinco vocales y era capaz de escribirlas e identificarias
pero, en 1o que se refiere a las consonantes, solo lograba identificar fa dy fa
t, ambas casualmente relacionadas con su nombre. Dichos ejercicios de
dictado quedaron estructurados, a guisa de ejempio, de la siguiente manera:

_ Ejercicio valorativo de dictadEﬁ,
I 1 R
2.b ‘

3
— 41

o 5d ]
6.0

74

Be.

U © i S
a

R UI—— . S ————n = e

b) Fase B 0 de intervencitn en presencia del programa resohuivo.

b4) Estrategias.

De entre las estrategias seleccionadas para guiar nuestra intervencion,
destacamos las referidas a la seleccidn de la informacion relevante,
generalizacion de la informacion presente, contexto del procesc de
ensefanza - aprendizaje y recuperacion de vivencias afectivas vy
emocionales, sobre todo control de ta ansiedad y relaciones interpersonales
(véase cuadra de la pagina 66).
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b,) Técnicas, auxiliares didacticos y ejercicios valorativos.

Como habra de recordarse nuestro propésito inicial se circunscribia al
logro de un desempefic en el ambito de la lecto - escritura limitado al
menos a palabras de no mas de tres silabas, pero dados los hechos
descritos hubimos de modificario y orientario, de inicio, al aprendizaje del
abecedario y, en consecuencia, con base en ias estrategias mencionadas
en el parrafo anterior replanteamos las tecnicas y los auxiliares didacticos
conforme a los nuevos fines; quedando estos Ultimos definidos de la
siguiente manera:

1) Técnica Gestual utilizando los abecedarios elaborados para que el
alumno combinara con sonidos.

2) Abecedario elaborado con colores vivos sobre una superficie
inastillable, de facil manejo y de fabricacion relativamente sencilla. Cada
letra de este abecedario fue ilustrada con una figura alusiva dibujada
sobre {ela pellon, quedando estructurado de la siguiente manera;

a arbol f foca lk kérate  p pato ‘U uva iz zapato
bbarco g gato § limén gqueso  vvaca

c casa h hilo im manguerar raton W W.C.

«d dado i ighu n nifio 'S sapo x xildfono

¢ elefante || jicama i0 080 t toro Y YOYO

3) Abecedario en mayulsculas y mintsculas fabricado con pape! de lija y
sobrepuesto en tarjetas individuales de cartulina blanca de 10 x 8 cms.

4) Ejercicios de dictado de letras para valorar la efectividad del programa
resolutivo; de ellos, a guisa de ejemplo, exponemos el siguiente:

[ Ejercicio valorativo de dictado

-

Procedimiento del diseito: Un diseno secuencial de comparacidon intrasujeto,
como ya lo hemos asentado en apartados anteriores, no ofrece la
posibilidad de introducir una fase de reversion, ya que una vez que son
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introducidos todos los valores de la variable independiente se reintroducen
aquelios gue hayan ienido mayor impacto sobre fa problematica escolar
del caso.

Este disefio, como 1a mayoria de ios de repeticion intrasujeto de caso
Unico, da inicio con una fase A o linea base en la que se realiza la
medicién repetida del fendmeno estudiado antes de introducir el primer
valor de la variable independiente que, para el caso que nos ocupa, se
orienté a la valoracion del nivel de desempefio alcanzado por Gamma en
relacién con la lecto - escritura.

Fase A o de linea base.

La problematica analizada se valoré, como quedé asentado en el
apartado anterior, a través de egjercicios de dictado y de comprensidn de la
lectura que fueron estructurados a partir de pruebas similares a las
utilizadas por la docente frente a grupo.

Hay que recordar que para pasar de la linea base a la linea experimental
el investigador requiere alcanzar un registro que denote estabilidad en
relacién con el nivel de desempefic valorado y que dicha estabilidad se
calcula mediante un procedimiento estadistico que consiste en la medicion
de los “seis dias siguientes a los siete primeros de cualquier programa con
el propésito de comparar la media de los tres primeros dias de esta
segunda serie con la media de los tres ultimos dias de esa misma serie. Si
la diferencia entre esas medias es menor al 5% de la media de todos los
dias en conjunto, se puede considerar que la conducta observada se ha
estabilizado" 0

Esta fase de linea base requirid, para alcanzar la estabilidad esperada,
de trece sesiones de trabajo todas a la misma hora, en la misma aula, en
las mismas condiciones ambientales aungue, como dejamos sefalado en
su oportunidad, sin lograr el control exhaustivo de muchas otras variables
extrafias no obstante ser predecibles en el marco del proceso heuristico.

En esas trece sesiones aplicamos, bajo la modalidad de dictado y de
lectura de comprension, diversos ejercicios, los que en atencion a los
resultados iniciales tuvimos que ir modificando en lo gque concierne a los
contenidos propiamente dichos. A continuacion referiremos &l
procedimiento que se siguié en cada una de esas sesiones.

Primera sesion: Esta primera sesion fue valorada, como ya Io hemos
asentado en apartados anteriores, mediante ejercicios de dictado y lectura
de comprensién de palabras y frases gque, en teoria, conocia Gamma;
para elio no delimité el tiempo y no obstante esa condicidn, Gamma no

60 Menendez M., Libertad. Los disefios de repeticion intrasujeto en la investigacién pedagdgica, pp 53 - 54
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manifestd disponibilidad para realizar los eiercicios solicitados y si una
gran dificultad para llevar a cabo los mismos. Los ejercicios aplicados y los
resultados obtenidos®! en esta primera sesién quedan registrados en ia
siguiente tabla® que, como puede advertirse, refiere o bien nulos
conocimientos o bien nula disposicion para colaborar escolarmente.

IPrimera sesitn

Ejercicio valorative de

T
|
!
H

dictado de paiabras : R Ejercicio valorativo de lectura de comprensidén R

1. dime x 6 David mira la television. : a

{R= pg ¢ Qué mura David?

2. junto I % 7. Alfredo tiene una moneda . a
R=h § ¢ JQue tiene Alfredo?

3 vida | a 8 Eugenio dibya un gato. " a

| ! I ¢ Qué dibuja Eugenio? ‘

4. tienda | a 9. Carla escribe una carta, a

; } | ¢Qué escribe Cania? .
5 dormir . a 110 Mary toca el piano. a

| 2Qué toca Mary?

Segunda sesién: A partir de esa segunda sesion y de considerar que las
palabras y Ios enunciados contenidos en el gjercicio anterior carecian de
sentido y atractivo para Gamma decidimos seleccionar otras palabras que
se relacionaran con algunas series ielevisivas que, de acuerdo con datos
recabados sobre el nifio, eran de su interés, como por gjemplo: Pokémon
y Dragon Ball GT. De estas series derivamos los contenidos tanto del
ejercicio de dictado como del de comprensidn de la lectura. Sin duda, las
tematicas abordadas en los ejercicios del caso si repercutieron en el grado
de interés manifestado por el alumno aunque nuevamenie Observamos
que el sujeto realizd incorrectamente el ejercicio de dictado y literalmente
se negd a continuar con el ejercicio de comprension de la leciura,
posiblemente no por falta de disposicion para efectuar el trabajo sino como
resultado de una fatiga intelectual, premisa que nos obligé, en su
momento, a una indagacién mas profunda debido, principaimente, a que
dicha condicidn de fatiga no fue detectada a través de las pruebas de
diagnédstico, aplicadas en su oportunidad.
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‘Segunda sesidn

‘Ejercicio valorativo de R Ejercicio valorativos de lectura de comprensian R
dictado de palabras ,
1 bola x 6. E! hijo de Goku se llama Goham a
‘R=m . Como se llama el hijo de Goku?

2. ibro x 7 Ash tiene un pokemon que se liama Pikachu, a
‘R=sa ,Como se llama el pokeron de Ash?

|

3. dragén ¢ x 8 El maestro de Goham se lama Pikolo a
R=b i ;,Cémo se lama el maestro de Goham®?

4. cancion " a9 A David le gusia Dragon Ball a
! . £ Qué le gusta a David?

5. color a !10. Ei hermano de Goham se llama Goten. a

;. Como se ilama el hermano de Goham?

Tercera y cuarta sesiones: Los resultados obtenidos en la sesidn previa nos
dejaron la duda, como ya lo sefialamos en lineas anteriores, sobre si
Gamma se negaba a realizar el segundo ejercicio por fatiga, por fastidio o
por no poder efectuarlo; con el propdsito de orientarnos en ese sentido
decidimos invertir el orden de los ejercicios empezando por €l de lectura
de comprensidén. En estas tercera y cuarta sesiones, entonces, los
gjercicios aplicados quedaron ordenados y estructurados de la siguiente

manera:

f Lz
Tercera sesion

,  Ejercicio vaiorativo de lectura comprension R ‘Ejercicic valorative de R,

| ‘ dictado :

1. Pichoto es el pokémon de Ash X 6. fruta a
< Pe quién es Pichoto? 1

IR= Ash

2 El Equipo Rocker tiene uniiaﬁc;k“éﬁmon que se i v 7. canto a

llama Miau. .

i +Como se llama el pokémon del Equipo ! . .

Rocker? !

iR= Miau ' ‘

3. Ash es enemigo de! Equipo Rocker. TTTX 8. nombre a |
£ Quiénes son los enemgos de Ash? :

IR= Rocker

i4, Los_ﬁokemones son entrenados para luchar. x '9, perro T a
¢, Para que son entrenados los pokemones?

R= Para
5 Ashsiempre viaja con dos amiges . x  i10.cela a

i ¢ Con cuantos amigos viaja Ash?
|R= Amigos
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‘Cuarta sesidn

Ejercicio vajorativo de lectura de comprension . R Ejercicio valorativode - R
dictade

1. Ash combate con sus pokebolas. . ¥ B trompon a
:Con qué combate Ash? ‘ |
IR= Pokebolas ‘

2 Kriii es amigo de Goku x 7. juego . a
- ¢ Como se llama el amigo de Goku? .‘ %
'R= Goku |
‘3. Goku debe reunir las esferas del dragdn. © % 18 mundo a
. ¢ Qué debe reunir Goku? i i :
R= Dragon ‘

4 La gorra de Ash es de color rojo. - Y19 malo a
¢, De gué color es la gorra de Ash? | :
‘R= Rojo ! i
5. Goku volvio a ser nifio. |
i ¢ Qué volvio a ser Goku? i
i R=Nifo |

A partir de los ejercicios anteriores fue posible observar que Gamma
respondia a las preguntas de la lectura de comprensidon copiando
textualmente la Ultima palabra del enunciado, la que en ocasiones
coincidia con la respuesta esperada, perc en otras no, debido a que sélo
copiaba la Gltima palabra sin mayor discriminacion.5® No obstante que
escolarmente Gamma no dié evidencia de poseer conocimientos
discriminatorios si se adyvirtid con claridad en €l un cambio favorable de
actitud. Asimismo, los resultados arrojados por Gamma en estas dos
ultimas sesiones nos condujeron a cerciorarnos de que aquellas
respuestas que objetivamente costituian aciertos no eran mas que aciertos
casuales y, para elio, tuve que valerme de algunas estrategias que podran
advertirse en los ejercicios subsecuentes.

Quinta y sexta sesiones: Durante estas quinta y sexta sesiones nuevamente
fue posible observar que Gamma copid de manera textual la udltima
palabra del enunciado para responder al ejercicio de comprensiéon sin
realizar, para ello, una lectura previa; incluso pudimos constatar que
Gamma copiaba textuaimente otras palabras que no tenian relacion con el
texto especifico sino con otro subsecuente. Asi mismo, cbservamos que el
alumno, como en las dos sesiones anteriores, abandond el ejercicio antes
de llevar a cabo el de dictado, situacion gue de nueva cuenta nos permitié
suponer que Gamma manifestaba una condicion de fatiga intelectual
aunada a la problematica escolar referida al desconocimiento basico de la
lecto - escritura.

&3 Véanse 03 ejercicios antenormente presentados

188




Quinta sesion

Ejercicio valorativo de lectura de comprension R  Ejercicio valorativo de
‘ dictado
1 Vegueta es enemigo de Goku. x 18, fuego
1 iQuién es es el enemigo de Goku?
' R= Goku ‘
i2. Buima busca las esferas del dragén. x 7 suefio
i ¢Quién busca las esferas de! dragén?
R= Dragén
3. Goku tiene una cola grande. x 8. camién
. ¢Quién tiene una cola grande? :
'R= Grande !
|4. Pikolo usa una capa blanza. x 9 risa
' ;Quién usa una capa blanca? i
‘R= Blanca i
5. Goku viaja en su nube voladora. X 10. nave
| ¢Quién viaja en su nube voladora®? i
R= Voladora 3
Sexta sesion i
i ‘ i
{Ejercicio valorativo de lectura de comprension ! R [Ejercicio valorativo de
l ; 'dictado
1. Bidem pelea junto a Gohan. . ¥ B.roo
1‘ ¢ Quién pelea junto a Gohan® % ‘
R= Gohan f
12 Goku debe derrotar a Mayinbu. | % 7. baston
. ¢Quién debe derrotar a Mayinbu? ! !
{R= Mayinbu | ;
i3 Mr. Satén es papéa de Bidem. Pox B fuerte
| " . . . .
Como se llama el papa de Bidem? . |
R= Bidem | !
14 En el planteta V- @ nacid Pikolo. P% 9 rayo
. ¢ Como se llama e! planeta donde nacié i ‘
iPikolo? .
IR= Pikotlo - L
5. Gothen entrena a diario boox

¢ Quién entrena a diario?
|R= Dictado

.10, sudor

En estos dos Oltimos ejercicios se atendid a las dos condiciones de

duda que habiamos sefialado en parrafos anteriores:

a) A la posibilidad de gue los aciertos fueran casuales y
b) A que las abstenciones eran debidas a una fatiga intelectual.

Para aclarar la primera duda nos valimos de la estrategia de invertir el
orden de la pregunta dejando la respuesta acertiva fuera de la dltima
palabra del enunciado, que era la que Gamma tendia a copiar como
respuesta a la interrogante planieada. En este renglon puede observarse
que Gamma volvid a repetir su estrategia copiando la Ulitima palabra del
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enunciado pero, en esta ocasion, debido a la nueva estructura de la
interrogante ninguna respuesta logrd coicidir con la correcta.

Para aclarar el segundo punto, aludimos a la permanente insistencia
para que Gamma llevara a cabo el ejercicio de dictado, pero él en todo
momento se negd a realizarlo; incluso, cuando se demandaba su
colaboracion de manera mas reiterada él abandonaba, de manera abrupta,
el aula para, o bien regresar a su salon de clases, o bien deambular por el
patio.

Lo hasta aqui descritc deja constancia de una nula incidencia de
aciertos aunque también de una variacidén de actitud hacia otra que
implicaba mayor colaboracion, condiciones que me condujeron a la
necesidad de averiguar el nivel de conocimientos que realmente Gamma
poseia y asi estar en condiciones, entonces, de iniciar un programa
corrective. En ese rengldn decidimos comenzar con averiguar qué nivel de
manejo tenia Gamma de las vocales y las consonantes y para ello nos
valimos de ejercicios de dictado de letras sin establecer previamente
ninguan tiempo de ejecucion.

Séptima sesion: En ésta lievamos a cabo el dictado de las cinco vocales y
de algunas consonantes seleccionadas al azar. El desempefio alcanzado
por Gamma en estos egjercicios dejd de manifiesto su dominio de las
vocales pero, en lo gue concierne a las consonantes, denoté un vago
conocimiento de éstas, acertando, casualmente, en aquelias que estaban
contenidas en su nombre de pila y apellido. Es importante destacar que a
partir de esta sesidn solicitamos a Gamma la ejecucion de un Unico
ejercicio, el cual respondid en su totalidad, condiciéon que nos confirmé que
Gamma se negaba a continuar la resolucion de los ejercicios anteriores,
mas por fatiga intelectual que por falta de interés o disposicion.

‘Séptima sesion !

*Ejercicio valorativo | R i
ide dictado i -
' 14 ; v
Fm e
: 2. a " e L
. 3e v 1
: 4. v
:‘_ Ty T T
6.u Ty
7.6 'a
R
g.f x
10 b Cox o
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Octava y novena sesiones: En estas sesiones nuevamente realizamos el
ejercicic de dictado de las cinco vocales y de otras consonantes que no se
relacionaban con el nombre o apellido de Gamma, como lo fueron: la ¢, la
g la p la gy la h a partir de lo cual quedd de manifiesto su
reconocimiento correcto de las primeras v la aparente confirmacién de la
hipotesis relacionada con el conocimiento de las consonantes vinculadas
con su nombre.

Octava sesion ! INovena sesion

;Ejef‘CiCIo vaiorative de ) R ‘Ejercicio valorativo de ‘ R

idictado i Jdictado

5 1.2 VA 1.a v

; 2. e v 2 e v

> 3 i T 3. 2

il io v 4o T

| 5 u v o 5 u v
6.¢c X J : 6.q T T
7.9 x i 7.0 %
8.p B XM ! 8. g x
9 h x 9.c x
1C. g ' % 10.p x

Décima y decimoprimera sesiones: Durante estas sesiones una vez mas
Hevamos a cabo el ejercicio de dictado de las vocales con la diferencia de
que estas se dictaron en diferente orden e intercaladas con algunas
consonantes como la f, lam, la y, la c y la s. A partir de lo cual, guedé en
evidencia una correcta identificacion de las vocales y por lo que respecta a
las consonantes no obstante que yo esperaba aciertos al menos en la s
{por llevarla en su apellido) no ocurrié asi, dato que reveld lo improbable
de nuestra hipotesis referida.

‘Decimoprimera sesién !

Decima sesién

‘Esercicio valorativo de - R * |Ejercicio valorativo de ‘ R
idictado i ©dictado
T T T T e T 1k T
""""" S - 1A
R kT v
e v e T T
sy T T Tsg T T
i 6.c = ‘6.c x
7s ) x 7.s x
‘8 a v 8 a v
S u v 9. u v
10 o v 1‘0 -o v
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Decimosegunda y Decimotercera sesiones: Una vez mas en estas sesiones
efectué el ejercicio de dictado de las vocales intercaladas con aigunas
conscnantes entre ias cuaies volvi a incluir fa s entre dos vocales pero los
resultados fueron similares a los obtenidos en las dos sesiones previas.

‘Decimatercera sesion

aecimosegunda

Ejercicio de dictado J R ‘ Ejercicio de dictado R

”“ 1.k T T ‘ 1.1 x
B ) x 2.1 x .
3 v 3. a o v :
A a v 4 3 x

P 5 o 7 1 5.0 v

;——‘— 8 s x : B. i v

‘ 7. e v 1 h 7.e v

- 8 u i 8 u v

!— 9. X x _ 8.r ‘ x

o 0.y X T 10 g Tx

Con base en los resultados obtenidcs hasta agui y sobre todo en las
ultimas seis sesiones y, por otre lado, de acuerdo con el referente tedrico
en el que se sustentan los disefios de repeticion intrasujeto, consideramos
oportuno calcular el grado de estabilidad alcanzado para ver de concluir, si
fuera el caso, la linea base gue incluye e! disefio aqui seleccionado.

Las trece sesiones hasta aqui descritas corresponden a la fase A de un
disefio A B4 B B B, By... 12 que de acuerdo con nuestros datos queda
representada graficamente de la siguiente manera:

9..
84
o 7~ .
61
_g 5+ o -5 o - -0 -&
< Af
3
2- . *
L ‘
Oi___. N SO O U S
1 345 67 8 910711213 ‘
Sesiones
Fase A

La informacién que se desprende de esta grafica, st se recuerda, hace
alusién, en las primeras seis sesiones, a l0s ejercicios de palabras y
enunciados y, a partir de la séptima, a aguellos referidos a letras (vocales
y consonantes). Los resultados obtenidos a traves de estos ejercicios nos
indican, entre otros aspectos, una escasa comprension de los contenidos
asi como una carencia de conocimientos basicos en torno al ienguaje oral
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y escrito. £En ese sentido el objetivo central de este trabajo en especifico
hubo de modificarse puesto que resultaba demasiado ambicioso para el
€aso que aqui nos ocupa.

No obstante que fa grafica anterior es bastante explicita per se,
procedimos a caicular, con propésitos de cubrir el requisito metodoldgico,
el grado de estabilidad alcanzado durante esas primeras {rece sesiones.

Como sabemos, este procedimiento implica realizar un céalculo de los
seis dias siguientes a los siete primeros de cualquier programa para
calcular la diferencia entre las medias de los tres primeros dias y los tres
ultimos dias de esta ultima serie y si esa diferencia, al compararla con la
media de los seis dias en conjunto es menor al 5% de esta ultima media,
se concluye que la conducta se ha estabilizado. La formula siguiente
expresa el calculo estadistico referido para el caso que nos ocupa:

Es= (x (8,9,10) - X (11,12,13) < 5% % (8,9,10,11,12,13) )

De acuerdo con lo antes descrito habremos de recuperar los datos
arrcjados de la sesidon numero oche a la numero trece los cuales son:
5,5,5,5,5,5. La aplicacién de la formula estadistica con esos datos nos
remite a 1o siguiente:

Es= (X (55.5)-X(5.5,5) < 5% X (5,55,555))

Es= ( (5 - 5) < 5% (5) )

Es= 0<0.25

Por fo tanto se comprobo la existencia de conducta estable y estuvimos en
condiciones de transitar a la fase de intervencion

Fases B o puntos de intervencion.

El punto de intervencion o incorporacion de la variable independiente
ocurre, como sabemos, en la fase B; para el caso que nos ocupa se
circunscribia, de origen, al aprendizaje de letras y silabas mediante su
discriminacion y, a partir de ello, se esperaba que el alumno fuera capaz
de leer y escribir palabras al menos de {res silabas. Sin embargo, ya para
este momento se habia modificado radicalmente el programa resoiutivo
que habriamos de aplicar con Gamma y el objetivo habia pasado de lograr
que el sujeto alcanzara un desempefio en el ambito de la lectura y la
escritura limitado, al menos, a palabras de no mas de tres silabas, a lograr
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tan solo diferencias en el desempefic académico de nuestro alumno con
proposito de aportar alguna via de accion de caracter escolar.

En ese sentido, a partir de la decimocuarta sesién o primera después
del punto de intervencién, estructuramos el programa resolutivo, como ya
lo asentamos en apartados anteriores, con base en técnicas y auxiliares
didécticos relacionados con el aprendizaje del alfabeto y con ia asociacion
de letras; dichos recursos fueron introducidos a lo largo de las sesiones en
Jos términos que a continuacién se describen.

Fase B1

Decimocuarta sesién: Al observar que Gamma dejaba en evidencia un franco
desconocimiento de la mayor parte del aifabeto procedi a dar paso al
programa resolutivo para lo cual utilicé, en una primera instancia, un
abecedario elaborado con vivos colores sobre iela pelidn, material con el
gue intenté, por medio de la ascciacion de la figura representada y el
nombre escrito al pie de ésia, la identificacién de las letras del alfabeto; sin
embargo, Gamma no mostrd ningin interés hacia el matenal ni hacia lo
gque se le intentaba ensefiar a través de éste, absteniéndose
completamente de cualquier colaboracion.

Fase Bz

Decimoquinta sesion: La condicidn antes descrita me obligé a abandonar la
estrategia antes referida y a optar por otra via de trabajo que consistid en
emplear un abecedario elaborado en mayusculas en papel de lija con la
intencién de incitar a Gamma a identificar cada una de las letras y hacer
alusion a un objeto conocido que fuese alusivo a cada una de ellas. Sin
embargo Gamma volvidé a no mostrar interés en la actividad y, una y otra
vez, mencionaba que deseaba regresar a su salon. Esta reiterada
negacion de Gamma a colaborar me llevé a estructurar varias hipdtesis
explicativas:

a) Que el material no conducia a una intervencion activa de Gamma sino
gue sdélo se circuscribia a lograr identificaciones en términos bastante
pasives.

b} Que la actividad carecia de significado y, por ende, de interés para
nuestro alumno.

c) Que la actividad, dada su estructura diferente a la que tenian las
actividades en el aula, le generaba temor y dificiimente la enfrentaria.

Con propésitos, primero, de probar las hipotesis a) y b), me inchiné por

la utilizacion de algun método o técnica que cubriera ambos aspectos, es
decir, que implicara accion y atraccion al mismo tiempo.
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Fase B3

Decimosexta sesion: Con base en lo anterior opté, finaimente, por el emplec
de estrategias relacionadas con la técnica Gestual, para lo que invité a
Gamma a pronunciar y representar al mismo tiempo con sus manos diez
letras, de entre ellas las que conforman su nombre como la d, la ty la s,
mediante mi supervision. Esta actividad no soic despertd la atencidn de
Gamma sino que generd un notable incremento en su interés vy
participacion disfrutando plenamente la actividad. De las diez letras que
incluimos en este ejercicio Gamma pronto logrd ia identificacion de cinco
deellas lad iatlaslagylan

Fase By

Decimoséptima sesion: Nuevamente durante esta sesion llevamos a cabo un
gjercicio similar al presentado en la sesidn previa. Como resultade de esta
intervencidn logramos que Gamma identificara una letra mas, la b; lo que
nos indicaba, quizas, la efectividad de la estrategia seleccionada.

Fase B5

Decimoctava sesion: Durante esta sesidn invité 2 Gamma, con base en la
técnica citada, a recostarse en el suelo para intentar representar, esta vez
con su cuerpo, cuatro de las letras que ya lograba identificar y otras mas
gue e mostré con el abecedario de papel de lija, comola v, lap, lar la
la y asicomo la ¢, actividad que bajo mi direccién pudo realizar e incluso
al preguntarle varias veces qué letras habia representado logré identificar,
mediante el abecedario elaborado en pape! de lija, cada una de ellas. Es
importante mencionar tambien que durante toda la actividad Gamma
demostré un permanente interés no soélc en participar sino en acertar.

Fase Bﬁ

Decimonovena sesidn: En esta sesion llevamos a cabo el mismo
procedimiento antes descrito a partir de lo cual fue posible observar, por
un lado, gue Gamma nuevamente dejaba en evidencia su amplio desec de
participar y, por el otro, que los logros obtenidos en ila sesion previa se
reiteraban, condicion que nos permitic convalidar tos resultados anteriores
haciendc posible aseverar que éstos no habian sido casuales ©
temporales.

Fase By
Vigésima: Esta sesion la inicié con la misma estrategia anies mencionada

con el propgsito de captar nuevamente la atencion de Gamma, hecho lo
anterior, invité a nuestro alumno a identificar algunas letras del abecedario
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de papel de lija las que dispuse en desorden sobre una mesa; a partir de
ello observé que de diez letras seleccionadas -cuatro de ellas ya para ese
momentc plenamente identificadas por Gamma y seis aln no estudiadas
mediante la técnica Gestual-, nuestro alumno sélo logré acertar en las
cuatro primeras. Las letras que no pudo identificar fueron: la k, /a q, fa x,
la w, la y, asi como la z, letras que fueron revisadas nuevamente en esa
oportunidad y ya mediante la técnica Gestual.

Fase 83

Vigesimaprimera sesion: Al considerar que el sujetc habia demostrado
cambios favorables en su desempenho decidi utllizar nuevamente el
ejercicio valorativo de dictado de letras, en atencién a aguellas con las que
hasta el momento habiamos trabajado. De ese ejercicio se obtuvieron los
siguientes resultados:

iDecimonovena sesion |

. Ejercicio valorativo de .

dictado
1. f v
2.1 v
3.v v
4.s v
. 5p ¥
. 59 v
1.k v
-2 I . v
ex. =
10. w x

Los resultados hasta aqui obtenidos dejaban en evidencia ciertos logros
relacionados principalmente con la identificacion de la letra k, condicion
gue me demostraba ir, quizas, scbre el camino correcto. Al mismo tiempo
que esto ocurria, Gamma, durante el periodo de clases con la docente
frente a grupo se negaba, cada vez mas, a efectuar el trabajo por ella
solicitado a lo que objetaba estar inferesado en laborar, Unicamente, en
las sesiones "con la maestra Carla"; tal circunstancia motivd que la
docente frente a grupo decidiera que nuestro alumno no tendria en lo
sucesivo mas permisos para acudir a las sesiones experimentales. Tal
decision me rebasaba y me vi forzada a acceder y aunque reiteradamente
solicité a Gamma incrementar sus esfuerzos con el fin de poder continuar
con nuestra labor el hizo caso omiso de mi recomendacion mostrandose
violento ante la noticia, y muchos dias después no me quedo mas remedio
que deciarar, para el proceso experimental def caso, la retirada de Gamma
como muerte experimental
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CONCLUSIONES GENERALES

lLa oportunidad que hemos tenido de aplicar los disefios de repeticion
intrasujeto de caso unico para el manejo de los casos concretos aqui referidos,
nos permite arribar a las siguientes conclusiones:

A} En relacidn con los disefios propiamente dichos:

En relacidén con los disefios de repeticion intrasujefo de ¢aso Unico
nuestra experiencia nos permite confirmar las afirmaciones reiteradas
que se advierien en la literatura correspondiente, en el sentido de gue
os disefios de reversidn no deben ni pueden aplicarse cuando se
incorporan variables cuyos residuos no pueden ser eliminados a
voluntad del investigador. Por tanto, no todos los disefios de repeticion
intrasujeto de caso unico son aplicables a {a solucion de problemas de
aprendizaje sino exclusivamente aquellos cuya metodologia no admite
ia reversioén.

Los disefios de repeticion intrasujeto de caso unico de no reversion, al
menos los aqui manejados, permiten atender de manera individual
problematicas de aprendizaje de distinta indole y, asimismo, hacen
factible la introduccion de programas resolutivos diversos de distinto
grado de complegjidad y flexibiidad que aumentan la probabilidad de
éxito de cualquier intervencion metodoldgica de caracter pedagdgico.

En cada uno de los disefios aqui utilizados el registro repetido del
desempefic escolar de cada sujeto, antes y después de nuestra
intervencion metodoldgica, permitid el control de factores ajenos a
nuestra investigacion que pudieran, por un lado, influir sobre la variable
dependiente y, por el otro, invalidar los disefios aqui seleccionados.

B) En relacidn con las tres experiencias concretas:

La carga administrativa y el nimero tan elevade de alumnos dificuita a
los docentes frente a grupo realizar una iabor mas oportuna con
aquelios alumnos que demuestran problematicas en su aprendizaje.

La utilizacion de programas de deteccion temprana de problemas de
aprendizaje, sobre todo de aquellos que se corresponden con causales
de caracter prioritaniamente pedagdgico, pueden marcar 2 diferencia
entre un optimo aprovechamiento y la desercion o ef fracaso escolar

El manejo de estrategias y de tecnicas de ensefanza especificas
coadyuva a superar escollos en el aprendizaje de la lecto - escritura,
segun quedo tacitamente demostrado
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Apéndice No. 1

Caso Alpha

Pruebas de diagnostico:

. Test ABC de L. Filho

. Testde la Figura Humana
de Florencia Goodenough

207




SECRETARTA DE EDUCACION PUBLICA

DIRECCICN GENERAL DE EDUCACION PREESCOLAR

*

Test A B C de L. Filho

.........

----------

Grado ...09..0A" . D Edad ..eeen... . 6 afios . .......
tugar de nacimiento .. .N%e.}.{.}‘.qq t D -E. e R e A e
Necionalidod de los padres ........:.. Mexicana ...
1 [ 2 s | 4l 5 Je |7 |3
AN
2 —_— N
' l
Li e Y ‘

Resultado: N. M, =

--------------------

Fecha del examen 31 de marzo de 2000

............................................

. Aprenderd a leer en un afio lective
Observaciones:

.....................................................

- Presenta. poca.vacahulario .. inversidn, falta de

........................

coord1nac1on . visomotora

..................................................................

Exeminadola) por: . Carla Salazar..Elores




TEST. |.—Dibujar 3 figuras:

('

“—

Cbservacicnes: .D‘?—.‘T‘."?E;::...'?.’. B o N o.F S LR SRE S S C R S
L T < S e R
TEST. l.—Nombres evocados

1 T . et e et /_ .
2 .NVBE0 e
3 e

C I 0 R

Observaciones: . ...

.

Lo HTRAY

L

we on
ey

Rl N -

e
.




TEST. Hl.—Reproducir figuras en el aire y dibujarlas después en el papel,

----------------------------------------------

;

o -
Observaciones: % S0 00 i 00, ke i e e
R R T
—_—

TEST. IV.—Palabras reproducidas

lT—Arbol . &7 e S e e
2 SIIa B
BePIBdIa B

.........................................................

........................................................
.....................................................
..................................................................

..................................................................




TEST. V.—Eiementos de relate

Accicnes capitcles:

1.—compré T e e e e e e e e b e e
2IOMPIS
S—llord
Detalles

1.—de porceluna_ ............ Cereraet e, et et e

2.-—ojos azules ........ ... I

..................................................................

TEST. Vi.—Palabras repetidas
L.——Con-tra-tiem-po -~
? —In-com-pren di-do
3.—Na-bu-co-do-no-sor -
4 —Pin-ta-rra-jea-do o
5.—Sar-da-na-pa-o /
6.—Cons-tan-ti.no-pla «
7 -in-gre-dien-te o7
8.——Cos-mo-po-li-tis-mo ¥

9~—Fa-milic-ri da-des &+
10.———Trcn-s:-be-ric-np v

Observaciones:

.....................................................




TEST. VI,

Cortar con tijeras sobre las lineas del disefio

iones:

Observ.

Puntec en los cuadros

TEST. VI

;.‘.."h;“-

oasi










Y
[N

WO SONIRAL DE CCUCACION PREESCOLAR

AR TNV O PSICOLONIA Y PSICOPEDAGGED A

AU e DALIFICACION DE LA PRUEBA

GUOCENDUCH

te-  Coneza prrasite
2o~ Preerie mreasntes
Yoo V7 Liminn L e Les

& a.u“/}::ncn Lrers mite

L bhee Ironce st Yo e Elali i

b C.e  pdombras

% Bo-+v"irazon oy, otrsnul anidss & tronco
D bDee firTins oy A1 IORS uniZus 5 tronco

COT M0 . a0 rnhe
R S LR E P I I N
bomjineys el ‘u:l}h

B.-v Nt n.raente
b.-v/ﬁur:: [Py
C-*/:";ﬂi.‘:‘ presoaie
de- B9 v 1417 p ocipe tgimensiones
e.- WJ*r*c % L o le RSz

dinal oL vAgindon)

PN

e

w3 3O

~F 3

8 . —dZ 13 preeente
B b.-  Cubellc eﬁ Sarabareado
gn- ?ar T L irounferencias cabezs)
9 =a. v/.! 1.
5 b, "-/ ."f’i', Joovectir
Y o, ,':1: temiate (cen ropa)
B TrAT L eIttt gy
Ja. Dartra o oodas de cepa hién gefi-
LIS
Ye.- e mhoolote sin tneconnruen-

W0 & v Cen e teg

&
10 6. wiaose oevs oto be ded s
16 oo Letolie ‘e oidus

Nombre; _Alpha
Fecha de necimgonty 26 de mayo de 1993

Feche de Cxumen 13 de marzo de 20CC

gt

Exuminegur Carla Salazar Flores

Ter.

10 d.=-
10 e.-
11 a.-
11 be-
12 Bo=~
12 b=
W Cc.-
1€ dew
12 Eew-
13,

oa.-
1’* h."‘
1"‘ Cow

1"‘ dd-
1"‘ 2.~

L1

oe

Pulgar ppuerty

Men- gifsrenciads
Arviculi-cidn bremzae
Articvieniin nicrmnan
Proparcifin nehezy
2roporcifn brszoo
Proporeibn plerna
Proporcibn pies
Proporcifn (doe dimensiunes)
Indicacibn ¢2 teconew
Coordinaclibn Motors (R)
Casrdirecibn Metore {(B)
Coorpinacibn Motore
(contorno cebeza)
Conrdiracibn Motora
(cantorno tronco)
Coordinacibn Kotore
(brazos y piernas)
Coordinacibn Motors
{Facciones)

15 a.-vAre jes presenirs

15 b~ Orejes, posicifn y proparciby.
"6 8.~ Lejaun o pectafias

16 L.~ Pupils

76 €.X Proporcién ojo

M d.- Miruce

17 8.~ Barbeg vy frente

17 .~ Proyoecibn de 1w parbo

18 a.- Perfil "A% sin més de un err..
WoE.~ Perfil "g* correcic

Puntaje total 15

£. C. 6 anos

E. M, 6 anos .
L. I. 100







Apéndice No. 2

Caso Beta

Pruebas de diagndstico:

. Test ABC de L. Filho

. Test de |a Figura Humana
de Florencia Goodenough
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

DIRECCICN GENERAL DE EDUCACION PREESCOLAR

Test A B C de L. Filho

Nombre ... .-E%Fa

..................................

n
Grado ... 0 "A" . Bdad ../ .3005 ... ... L .iiiieee
Lugar de nacimiento .......... Mexico, D-F. = ... ... ... ...
Nacionalidad de los padres ........:...ne¥icana ... .. ...,

1 2 | 3! 4|5 6 7 8

Resultado, N.M. = 16

...................................

Feche del examen 31 de Narzo de 2000

........................................

_ Aprenderd er n anc ivo.
Observaciones: P a le en u lectivoe

....................................................

...............

................................................

.................................................................

Carla Salazar Flores
Examinadola) por: .




TEST. I.—Dibujar 3 figuras:

’~

..............
AR
S
6 . ... o e e
L U

. b w e awt




TEST. lll.—Reproducir figuras en el aire y dibujarlas después en el papel.

Observaciones: B S R R LR
" 1

LR NIC DTttt A= SO IS LA SAF RS A A e

oo i S S S A —— M

) ~
3—Piedrc ........ st sttt e e e, e

7 —LCartera / ..... ot e it e e et e e e s
ObSErVaCIONES: ittt ittt et e e




TEST. V.—Elementos de relato

Actiones capitoles:

l.—comprd .. «7. . ..,

TEST. VI.—Palabras repetidas
| —Con-trg-tiem-po

2 —in-com-pren Ji-do -
3.-—Na-bu-co-do-no-sor

4 —Pin-tg-rrg-jea-de L
5.-—Sar-da-n&-pa-lo ;(
6.—Cons-tan-ti-no-pla  *~
7 L-in-gre-dien-te <«
8.-—Cos-mo-po-li-tis-mo ¥
9—Fa-milic-ri da-des
10.—~Tran-si-be-rig-no ™

Observaciones:




TEST. Vil.—Cortar con tijeras sobre las lineas del disefo

-~
-
- ’ . i . - . .
] -
- - - - - - - -
“
-
»
»
»
-










DU TCTRN SONEREL DE CUUCACYION PREESCOLAR
TR OTaTENDD K PSTLOLBLIA Y PSICOPLDAGCED A

Alben L LALIFICACION DE LA PRUEBAR CE

CUBSERDUGH
1.- ~ Caneza presente 10 d.- Pulyse opuerto
2o v Prlproag meeatntes 10 e.~- Men- difegrenciada
o= V7 Liminn L vres 1% a.- Artlculrscidn brezoe
b 5.~ st v pte 11 b.- Ariicuiasciin nicrnoas
bbb Troooe s Y p s L uE 890 12 8.~ Proporeiln nebezu
b.c.- ramnr-s 12 b.- Proporeibn brszoo
Y Be~¥ ramzow o lescul anidss g! o tranco 12 t.- Proporelbn plerna
9 Be-/fT0i0y g J12I08S unlius 3. LTROCO 12 d.~ Proporcibn gies
TAY R0 nn et 12 e.~ Proporcifin (dos dimensioreu)
B B~ Duie f-00 TLTLF 13.- Indicacibn c2 tscones
6 b.~-/tinese el oun ) 14 a.- Coorginacibn Motora (R)
7 8. I nocenien 14 b.- Qoordirecidn Metore (&2
T He-/"Rui 2 00 1o 1h c.uV/Cnaruinaciﬁn Motore
7 ¢~ Sooe preceaie {contorno czbezs)
7 de- Brs oy ryeiY or dow gimensicnes % d.~ Coordiracibn Motora
7 8.~ Tritscige L. le Apfiz {contorno troncod
Oiedlo cAnladoes) 14 e.- Coordinacifn Motors
8 v, # lan lis precente (braros y pilernas)
& p.-v Cunkclle o Darabmieado 14 f.~ Coordinacifn Motara
(N e trounferencla cabess) {Feccianes)
9 ﬂ.w//de& tiLooonLE 15 a.- qdrejes presenirs
9 Lo~ L cprtan g vastirp 15 ko~ Orejas, posiclin vy proporoils.
I e ot rempisto (ten ropa) "0 B.- Ledens o pectafies
' R S Ths [ oL BTN 16 b.- Pupile
9 g.- L aitra o ovutle de ropa hién getli- 6 c.- FProporcién ojo
Ttas 1€ d.~ Miruds
Ve~ v o dote 81 dnesAncuen- 17 a.-V/Barbe y frente
T 17 b.-# Proyrccibn de i barbs
W0 a.-v Zec . < ctig 18 a.- PFerfil 4" sin mas do un PIr..
Wb, wiwese Lo oto ne dedas W oh.-  Perfil "&* cocraclc

Y0 oo Lutalie v ditos

Nombre;  Beta Puntaje total 19

Fecha de HBLLMvKR.JJﬁ de marzo de 1993 ¢, C. 7abos

Feche de Cxuwen 13_de marzo de-2000 E. M. 7 afnos
Exﬂminedﬁf_gggia Salazar FLores C. I. 1c0 .
rer.

A




Apéndice No. 3
Caso Gamma
Pruebas de diagnostico:
. Test ABC de L. Fitho
. Test de la Figura Humana
de Florencia Goodenough




SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION PREESCOLAR

Test A B C de L. Filho‘

Nompre . GBIM&- /.. o .w oo ... e 4o C everaanns
Escuala Primaria "Ssaturning. ﬂ%frf.én.l- e T
Grado .1Q . TA" Edad ..... 7.aflos . 10 . meses.......
Lugar de naamiento . .Méxiceo D.F. Cee T e e
Nacionalidad de los padres .. Mexicana :l. ettt

! 0 - \‘T >
Resultado: N. M. = 10

..................................

Fecha del examen .5, de marzo de 2000

||||||||||||||||||||| LI I I LI RN T Y N N I I IO I LA )

Observaciones:

.....................................................

.................................................................

en el limite en todas sus dreas madurativas.

........ -

..........................................................

Examingdola) por: . Carla. 83lazar .Flores.




TEST. |.—Dibujar 3 figuras:

Observaciones: .12

/

Nea

IR

L I I I N N T T T N A S

A
Ve, -

~E - 4
L R R L R RN B A B

.

¥

Yo

B N

R I I R R

E

TEST. {l.—Nombres evocados

7

........

L L I

Ubservaciones:

. .
L
e d

. e

LRI
e

-

LR

Py e

L R

Ey e e v

o

-
L R A )

LT AU

'

. oy
..
B
v T

VR e

o,
Lo
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e
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PO S
13 "I!}n_;
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3 &-"t}ﬁf‘fgﬁ}.)‘

[N
P
PR
. S
¢
.

s
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Lo LT
SF o
PRI

y A
LTS
w3l
=4

- peid
wp ok
p
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L] ot

e
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TEST. lil.—Reproducir figuras en € aire y dibujarlas después en el papel.

.................... ERC . .. P R R R ]
-

[ t e e e s e PRI I R B R B BN N} DI R N R
3 ...... . PR I R R PR . e .

TEST. IV.—Palobras reproducidas

1.—Arbol e

D T I I IR R B T R I S T O L L A

...... P T T T T O R AL L R R BN B B

R I I I R B A A L I

b —Mesa 4/ . et e et e
7.———Ccr#era..".< ....... e et e et e i e
Observaciones: ............. e

................. P L T T T S R I I N L L N N R




TEST, V.—Elementos de relate

Acciones capitales:

l—comprd ... .% . N T N e .
2.—rompié ‘/ ..... e e e
3.—llord ..... l/ ...... s . L e it
Detalles
V—de porce\onu... ..... e et e e
2—ojos azules . ......... . R . - e cen i
TEST. VI—Pclabras repetidas
L.——Con-tra-tiem-po g
2. —In-cam-pren Ji-do ‘/
3.—Na-bu-co-do-no-sor ¥
4—Pin-ta-rracjea-de K
5 —Sar-da-né-pa-lo e
6. —Cons-son-ti-no-pla X
7 deeln-gre-dien.te / ,
8.~—Cos-mo-po-li-tis-mo X
§—Fo-tni-lic-ri da-des X%
10.—~Tron-si-be-ria-no ¥ '
Observaciones: Ve . ' e cees e




1EST. VH.—Cortar con tfijeras sobre las lineas del disedo

r""'«

..........................................................

[ =
-] - R B | { 1! c 1
AR ER NN E
/ / #7 /.—’ % " JV & Vi
.
> -
R A et S e = Tl Bt O O










wRal pE Qo

SO § 97 SNt o

ADION PREESCOLAR

CEE ST ENTS o PRICOLOLIA Y PSICOPLDAGEELA

A LE CALIFICACION DE LA PRUEBA CF

GUOSENDUG

tee v~ Caneza rzvqnntu
Rom ¥ PSirnigs mrmaintey

Yo= Leasnn g 'rte&

hoB. VTN LTy nte

bk Bee  Troome 2 Yorag e s8nsh,

b Cor  mOmnTIS

P b~ drazee oy ctestu. unidss ! o tronco

» Be~ HArceaw y J)orons unisws 31 tronco
CAOT M0 CBsrLwe

3 By~ luplln pornonag

S5'b.~, Linens el “uri}u

7 VoA p;"vn B

7 b.-/ B2 pooony Lo

T¢, sooe DTFEPHiL

7 de- Bare oy raviToon o dow dimensiones

7T e.- fpelricior L. iw Omriz
Vemaiaw eAniados)

8 o, ¥ laulla P1¢nente

8 b. walrlle on Zoavabatesdo
{(nu wxi e L irounferencis cabesza)

9 a.- Hupz oo

9 b~ La cemdean g owestir

9. oot repiate (cun ropa)
NIR T ANV SR (TR Fob BT

Uode-  aibyn 2 ovwies de oropae bBifn gefi-
I

9 e~ uerrh avnslato gin {ACORDPURD-
R T

Ue.- Zed.. % <tus

0B, a0 00 LML T CE0 NE dedas

0 ce- etalie ‘o 2édos

Nombre: M"gagmm“a .

Fecha de ngoimien

T gp de abril de 1992

Fecha de {suwen 13 de marzo de 2000

Expminedoy Carla Salazar Flores

rer,

Y

1 do= Pulygzar opueeto

10 e.- Men- difzrenciadg

1% 8.- Articuliecidn brazoo
11 bee Ariiculaciln plernas

12 8.+ Praporeifn neberu

12 be~ Proporcibn brszoon

12 c.+/ Proporeibn plerna

12 du.~ Praporcibn pies

12 e.- Proporcibn (doe dimcnsionou)d
13, Indicacibn cz taconey

14 a.-~ Coprginaclbn Motoras (RJ

14 b.- Qoordirecidn Motore (@)

M £.~ QGoordinacibn Motora
{contorno cebeZa)

14 d.~ Coordgiracibn Motora
(contorng tronco)

14 e.- Coordinacifn Motors
{bra:zos y piernss)

14 T.~ Coordinacifn Motors
Fucclaonea)

15 a.-«Irejes presentrs

15 b.~ Orejas, posicitn y proporcilsn

W B.e Lejud o peotafias

16 b.- Pupils

"6 c.- FProporcibn ojo

1% da=- Miruds

17 a.-¢ Harvtg y Frente

17 b.~ FProyzceidn de le Darbo
18 a.- Perfil "A* sin m3s de un erras
W bl Perfil "™ correcic

Puntaie total 12

E. C. 7 anos 10 meses
£. M. 6 anos
G. I. 85 .
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