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Maestro:

i que fas de gaary dar fuz a mi alma,
ten concienaa de su fragihdad
No e pures con cefio adusio

St no te comprendo todavia, ten pactencia

No swmpre repruma tu gesto mas impulsos.
No te moleste my bufliciosa alegria

Que nunca tus problemas personales
repercutan en nosoLres, recugrda gue tus
sentimzientos se siembran en nuestro corazon.

Danos amor, confianza, fuerza de voluntad
y deseos de superacidn y nunca siembres odo,
desconfianza o desesperacion.

No flenes ma débilinteligencia con nociones
superfluas Tnséname lo it fo verdadero, lo
bello Maestro que mis ofos aprendin a ver y m
alma q sentir, desentrafia fa belleza de cuanto
nos rodea v idzmela gustar

Tritame con dulzura, Maestro, ahora gue soy
pequesio, quién sabe gué dofores me deparard el
destini, 3, en medio de ellos, el recuerdo de tu
benevolencig, serd para mi un estimuip.

No me nifias wjustamente;
averigua bien la causa de m falta

Y verds casi siempre atenuada mi culpabilidad

Amame, Maestro, como ama el padre a sus fyos,
porque yo también, aungue no sepa mostrirtelo,
te amaré marana mucko mds que oy,

cugndo comprenda tus ensefianzas

St b enseiigs con amor,
tus leccones serdn provechosas;
PETD $1 70 e amas no podré comprenderte

nuncd.

Cultivame, Maestro, como el jardinerc a los
Sflorecitas que e dan encanto y aroma,

yo también perfumaré tu existencia

con ef mcienso perenne del recuerdo y la
gmiztuaf

Recuerda que no hay semilla gue no 4% frutos
51 es cultivada con amor,

o fe de ser tu obra maestra,

procura enorgullecete de efla

Maestro, mu buen Maestro, que has de dar luz g
mis 0jos,

afimento a mz cevebro, bondad a mi corazén,
belleza a mm alma, verdad a mus palabras,
rectitud @ mus actos [No desowgas mi razdn!



oA la  Sicenciada Ana YPevia Pojene YHontelongs,

up sterno g mas sinpcevo agradecimiente,

por ser la mujev con la mayor entereza que be sonecido #.

que ademas ha sembrado en wi lo inteligenein, In fuerze 3 el amor necesario
pare afrontor ia vide din o dis con ilusién. 7 amo mamé.

A profesor Sergic Yercado Syiaz de Sandi,
por mostrarme anticipadamente los mil y up sendeves
en tos que puedo caminar y cvecer, sin pevder

la confianza de mis pasos. ;Gracins phi

A mis hexmanos Sergio y “Valentine

s quienes amo ton fode mi alme,

destocando su gran apoyo incondicionnal y,

sobve todo ese gran respeto y amistad permanente
que nos ha unido y nos seguivd uniends.

5o se olviden que por muy lefos que estemos

siempre SEremMos tYes.

SAveces hace falin unas palabrns de nliento,

uita palmada en el bombyro g una sonrisa co los labiocs.
A la  Jicenciada Josefinag Pojano, por el

consejo a tiempo ¥ la gran aguda que me brinds.

Lracias tia por th carific y dedicacidén peemanente.

Al amor gue me has brindado. al eavifie g cuidado
que en verdad puedes transmitiv adn en lo distancio,
y por tu fe y confinnza ep mIS pasos.

A athan Johs Pathiff. Gracins mi amor.

A o femilin Patliff, up sintere agradecimiento pov
creer en mi ¥ en Y ate, y por davnos ln confisnza de creer
e ol amor ¥ en nuesivas Meias.



Fiave realizer ap suefio hace falig lusidn
un poco de sentinviente g alge de vezds
mucha sabiduvin y mucho mas cornzdn
pero sohre todo paciescin i dedicncidn,
wlnure Alvavez Sanchez
por tu paciencin y dedicacion,
sin las cunles hublern sido impesible

In culminatién de oste seefo.

Cracias por su gean calidez humana y. por toda la ersefinnze vertide on las aulss y
fuevn de ellas con cespetc y admivacion, o todos mis maestros que han hecho posible
esta meia.
SArmando Pivera Yartinez
Sevgie Jechon SAlvarez
Glorin Yorene Kaena
Favla Gorzin Sielgado

o4 todos g & cada uno de mis mpestros gue contribuyeron a mi formacién como
FIsicologn, especialmente y con mucho carifio a; Aima Fatricia Fernandez  Jriean,
Lduaedo Cortez Yjartives, SAve Yavia Posado Castitlo. Julieta Garcin, 7omas
Finelo Avila Gerardo Deyes Aewnandez, Alejandro Lseotto Cordova, Llena
olozane Fiaz, SAvmando Gavein de ln Cadens, H¥jarvthe Sewvera Forvess, Pamén
Abascal Pivera: Flauls Llizabeth amora Falomine, Llezer Lrosa, Yiario
AAlberie Flatifio Pamivez, YHiviam  Silva Poa. Gervardo “Yillalbaze CGuritvvez,
AAlba Carsia fépez, Savid YHontes Peijes g LSwilio César flortille Pojas.

A4 tos que sin importar, lo cambinate del
destine, g ef va y ven de Ia suerte
compoartievon conmigo mi largo y sinuoso camine g
hioy temgo el honor de llamarles amigos.
Gracins, Suan Gabriel Whejia Delgado y Christian Serreva (Friiz.

W a todos aguellos pequeiiines que me ofvecievon momenzos muy especiales,

disteagendo la monotonin y regalandome sy termura.
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RESUMEN

El problema central en el ambito educativo es el bajo nivel académico del sistema
escolar en todos los ciclos de Educacion Secundaria, principalmente en aquellas
areas de! conoccimiento tales como Espariol, Matematicas, Fisica, Quimica,
Biclogia, Geografia, Historia y Civismo. Este prohlema se debe al incumplimiento
de los objefives de los Planes y Programas de Estudic, como consecuencia def
excesc de mnformacion y el mal planteamiento de ésta, por ende, el profesor no
organiza adecuadamente su matenai de irabajo, porgue ademas no cuenta con ia
capacitacion necesaria para la retroalimentacion objefiva para hacer vigente el
conocimiento  Para confirmar o refutar el pianteamiento anterior nos dimos a la
tarea de realizar la presente investigacion, en la Escuela Nacional Preparatoria
Plantel No. 5 “José Vasconcelos™ vy contamos con af apoyo de 40 profesores de
las diferentes areas de conccimento. El procedimiento seguido fue el
levantamiento de encuestas mediante el disefio v aplicacién de instrumentos de
evaluacion al profesorado y que consisfieron en un cuestionario de preguntas
semi-abiertas para cada area de conocimientc. Una vez que se conld con todos
los instrumentos se procedié al analisis de tipo cualitativo a fravés de escalas de
frecuencia que nos permitié reconocer gue es apremiante considerar fa
reestructuracion de los Planes vy Programas de Estudio  en todos Jos niveles
asducatives que permitan fa actualizacion permanente fomenfando ademsas fa
reflexién v el andlisis. Ahora bien el profesorado a su vez reconoce la necesaria
comuriicacion que debe existir enfre Ios diferentes niveles educativos para la
coordinacion de esta farea de reestructuracidon en tomo a sus necesidades

compartidas.



INTRODUCCION

Al realizar el Servicio Social de la Carrera de Licenciada en Psicologia en la
misma Faculiad de Estudios Superiores “Zaragoza’, en el programa de "Educacion
v Valores”, surge la inquietud de conocer la importancia gue ejerce la evaluacion
en tormc al logro de objetivos de los programas de estudio de Educacidon
Secundaria Diurna. Esto se debe a que el propdsito del Servicio Social cuyo
proposito fue el analisis de la formacion de valores como una de las
consecuencias mas relevantes de una buena educacion, que a su vez tenia los

siguientes objetivos:

o ldentificar si es posible ensefar valores en cualguier nivel educativo,

¢ Investigar la manera en que la universidad afecia la vida de los estudiantes.
= Analizar como evolucionan y maduran los valores de los estudiantes

e ldentificar si ei alumno universitario as capaz de actuar conforme a sus

elecciones.

Posterniormente nos basamos en los aspectos evaluativos a nivel curricular de los
planes de trabajo de la Fes-Zaragoza, las actividades que se llevaron a cabo
fueron. apoyo en la mnvestugacion documental (Internet), revision biblicgrafica,
analisis de contenido v aspecios relevanies de fa evaluacion curricular. Por o
anteniormente sefizlade, en la presente investigacion fue necesaro abordar
aspectos vinculados con la evaluacion de los programas de estudio, inicialmente

se desayrollaren diversas concepcicnes que influyen en el hecho educativo como:;



la educacion en Mexico y el concepic de educacidn; el papel de ia escuela, el
papel de la ensefianza, el conceple de aprendizeje y evaluacién; asi como
también el proceso educativo v el papel que desempefan tanto el maestro come el
alumno, para después entrar de ileno al tema central que nos ocupa: la evaluacion
de los obietivos generales de los Programas de Estudio de Educacion Secundaria
Diurna la que se considera agui como un procesc en el que confluyen todos los
factores sefalados y que tiene come fin encontrar los medios gue permitan una
superacidn permanente de la tarea educativa Asimismo, se revisaron [os
propésitos dei Pian de Estudios asi como también se analizaron los objetives
generales y pariiculares de los Programas de Estudio de asignaturas iales como
Espafiol, Malematicas, Biolagia, Historia, Civismo, Geografia, Fisica y Quimica
para determinar el cumplimiento de los propésitos de los programas de dichas
asignaturas y detectar en qué areas de estudios se requiere un mayor énfasis por
parte de los profesores del nivel madio. Todo o anterior se realizé con el fin de
sugerir accicnes que coadyuven al mejoramiento de la calidad de la educacién en

los procesos de ensefianza y aprendizaje en gl nivel medio



A jo [large de nuestra historia ia educacidén ha sido un factor decisive de
progreso social y de superacidon persenal por lo tante, es conveniente

revisar de manera breve lo concerniente a [a Educacidn en nuestro pais.

CAPITULO 1

EDUCACION EN MEXICO

Solamente los nnirados son Libres
Epiteto

La historia de la educacidn en nuestro pais es una muestra de las luchas sociales
que se han librado por conseguir condiciones de igualdad para el desarroilo
socioecondmico de las distintas clases scciales. las cuales se han expresado,
entre otrasg formas, a través de la lucha por y en la educacién. En ella han estado
presentes interrogantes fundamentales en torno al papel que cumple ia educacion
al interior de la sociedad y cdmo puede coniribuir al desarrollc econdmico y social
de la misma. O bien, si se trata de un instrumentc mas de dominacion mediante &l
cual se reproducen condiciones de explotacion tendientes s la consolidacion de
las desigualdades sociales que prevalecen en nuesira sociedad En fodo caso, las
respuestas a estas interrogantes ne pueden ser unfvocas v lineales. La educacién
es fundamental para el mejoramiento de las condiciones de vida de ia pobiacion,
en tanto gue es un facter indispensable en |a lucha contra la ignorancia v el atraso
No obstante, y dependiendo de las inferpreiaciones tetricas que se utllicen para

definirla, constituye también una expresién de dominic que permite perpetuar la



desigual disiribucion del peder v el conocimiento, con ello, la persistencla de
desigualdades econdmicas y saciaies. {Ruiz dei Castillo,
El canocimiento es la primera forma de poder que se instrumenta v éste aumenta
con el conocimiente. Lo anterior fue sefialado por Bacon en el sigio XVI e
indudablemente es un planteamiento qua confirma su actualidad en los albores del
siglo XXI. No en vano la batalla que se iibra al interior de la educacién y la que se
da por el accesc real a la misma per parte ce la mayoria de la pobiacion, es de
alguna manera una lucha por el poder. La escuela y la educacién que en ella se
imparte cumplen multiples funcionas en ia scciedad econcmia, politico decidgica,
cultural, de reproduccicn 1declggica, pero también constituye un elemeanto eficaz
para contnbuir a la liberacidn de ios pueblos en la medida en que el proceso
educativo implica también un procesa de concientizacién scbre la realidad
hustérica en gue viven los individuos. Al respecto, &l tipo de educacion que se
desarrolla en cada formacion social adquiere caracieristicas especificas y &s en
éstas donde debe profundizarse el analisis para dilucidar si los enfoques tecdricos
prevalecientes permiten conccer en forma objetiva v precisa las modalidades
particuiares que tiens la educacion en cada contexto historico determinado (Ruiz
del Castillo, 1995)

En el caso de Maxico, el Articulo Tercero Constitucional establece los fines de la
educacidn y las caracteristicas que debe asumir. La gratuidad y obligateriedad gue
tiene e Estado de impartir educacidn a sus ciudadanos esta incluida en el
mandato constitucional y deberd procurar también la formacién integral del
individuo, combatir la ignorancia, los orejuicios v los fanatismos

Asimismo, se plantean propositos democraticos apoyados en la estructura juridico-



politica en la gue se inserla la educacidn comc instruments de mejoramiento
econdmico y social de la poblacion. En este Ultimo aspecto le han sido asignadas
a la educacidn propiedades incomparables: sera el motor para el desarrollo del
pais ¥y combatrd e inciuso eliminara las desigualdades sociales gracias a ia
pretendida igualdad de oportunidades para =l acceso a ella En suma, se ha
considerado a ia educacion en diversos momentos de |a historia de México como
la panacea que resalvera fos problemas del pais. Naturalmente existe un divarcio
enire la letra de ia Constitucidn y la practica. Ni la educacidn es totalmente gratuita
ni itiene acceso a ella toda la poblacidn ni ha censeguido el desarrollo
independiente de!l pais y tampoco ha eliminado las desigualdades sociales. Por
otro lado, en tanto gque el Estado se ha visto incapacitado para proporcionar
educacion a ioda la poblacidn, ha permitido e incluso alentado la proiiferacion de
escuelas privadas en muchas de las cuales se imparte educacion confesional En
sste sentido, ia educacién cumple una doble funcién ideoldgice-politica por una
parte preserva y refuerza los intereses de la clase dominante y, por otra, asums
un caracter legitmador de las politicas estatales mediante ia inculcacion de
valores, aclitudes v expectativas de ascenso economico y social de fas clases
mayoritanas. (Ruiz del Castiilo, 1995) En consecuencia, el discurso en torno a ias
potencialidades transformadoras de !a educacion se ha modificado, infroduciendo
elementos "modernizadores” para la imparticién de la ensefianza, la intreduccion
de técnicas educatlvas. la actualizacidn de programas, etcétera, las bases que la
sustentan se mueven en ta misma direccidn de legitmacion y predominio de unas
clases sociales sobre otras Asi, ias relaciones gue se estabiecen enire educacion,

scciedad, estado y economia, adguieren nuevas dimensiones gue se tornan mas



compleias. refuerzan contradicciones existentes y generan ociras nuevas. Por lo

al sector educativo |

(1)
"y
A}
5.
]
1)
L
»l

procesos de legitimacidn y en él perviven corrientes que pugnan por |z iberacion y
otras que sostienen posiciones abiertamente retardatarias. la iarea de los
sectores progresistas de la sociedad serg, pues, “identificar estas posiciones a fin
de combatir la educacion clasista y selectiva y desarrollar, paralelamente. tanio en
lo tedrico coma en io practico. aquellos planteamientos que en el campo de la

educacion pueden servir para luchar contra la sumisidn y explotacidon de las clases

" de un

[V

mayaritarfas”. (Ruiz del Casfillo, 1995) Sin olvidar aue para ello se requerir
mayor desempeno en el cual se esclarezea el nivel de excelencia, que nos permita
confrontar v competir en el amplio sistema, pues estamos, frente a la revitalizacién
de la lucha ideoldgica y politica en la educacion, de la gue puede resultar
ciertamente un cambio, que permita la Igualdad. Esperemos saiga triunfante ei
conocimiento comprometido con el pueblo, y se acelere la lucha centra la
ignorancia. la sumision v la explotacién. Con base en estos planteamientos es
importante reconocer aigunos estimados que liene la Secretaria de Educacion
Publica, en lo gue respecta a educacion Secundaria. La tabla 1 comresponde a
ciclos escolares. como también matricula, nimero de maestros y escuelas con las
que cuenta la 8EP, y por Ultimo relaciones de atencidn. En la tabla 2 se hace
referencia al D.F., en cuanto al cicio escolar y los egresadoes de primaria: &f nueve
ingreso a primero de Secundarnia y coeficiente de repeticion en primer afo.

transicion de pnmere a segunde anc y iercero, matriculas de estcs per afo

egresados, desercion y eficiencia terminal.
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Educacion
secundaria ”
(Ciclos
ascoiares)

Concepto | 1988- | 1990- | 1991- | 41992- | 1993 1984~ { 1895~ [ 1996- | 1997- | 1998- [1989-
30 914 92 93 94 g5 96 97 98 93 |2000%

MATRICULA 4,267. |4,190. 4,160, 14,203, 14,341. |4,493. |4,687. {4,809, (4,929. |5,070. | ,264.

(miles de 2 2 7 1 g 2 3 3 3 & (
alumnos)
Por tipo de
control
Federal 2,995, 12,912, |2,868. | 443.8] 443.7) 442 8] 4447 442.1] 431 0| 423.0; 4216
5 1 9
Estatal y 931 8| 9402 952.7|3,416. 13,556, |3,713. |3,012. |4,032. 14,143, [4,271. (4,442
autdnomo 4 2 1 5 7 1 9 8
Particular 340.1] 337.9] 338 1] 343.1} 342.0| 337 3] 330.1] 3345 355.2] 375.7| 389.7
Por tipo de
servicio
General 2,558. |2,493. 12,447, 12,436 |2,488, |2,533. 12,595, {2,609. |2,64C |2,659. |2,689.
1 1 5 4 6 8 1 g 4 2 7
Para 1197| 1051 949y 881 850 788 748 690 835 597 56.2
trabajadores
Telesecundaria | 453.7) 470 1 484.8| 512.7) 558.6| 618.5, 690.7| 756.7} 817.2| 913.6|1,043.
4
Técnica” 1,134, {1,121, |1,133 {1,165, |1.209, 11,262. [1,326. |1,373, |1,408 [1,438 {1,474
7 9 5 9 7 d 7 8 2 1 8
MAESTROS 233\ 234 235 237| 244 258| 264 275 282 293! 302
{nUimero) 042 293] 832 729 981 831 578, 331 595 008, 828
Por tipo de
controf
Federal 147 148 147125 68625 986|27 146(27 866128 741|28 236|28 201|28 082
571 950 022
Estatal y £7 125,58 283;59 098 180 186 184] 2000 2100 218 224] 233
auténomo 781 188; 937 971 096) 285] 480; 248
Particular 28 346|129 060(28 712|311 262|32 807134 74835 741{36 484,38 074140 327(41 498
Por tipo de
servicio
General 144 145 144 145, 149 156 158 1641 166 171 173
712 198| 872 553| 4585, 021 589| 395 ©940| 785 800
Para 8 336] 8003] 7658 7230 7013| 6988| 6618 6549 6319] 6136] 5778
trabajadores
Telesecundana |21 586{22 882|24 26525 198/26 636|209 314131 78534 882|338 69842 05748 308
Técnica * 58 39858 212/59 037/59 748/61 877|64 508/66 576|569 505)70 638/73 050)74 842
o ]

ESCUELAS 18 686(19 228|119 672120 032|200 795|122 255|23 43724 402,25 670{26 710(28 191
{(numero}

11



Portipo de

control
Federal 8779\8982|9 152 867 877| 8BB4 607| 918; 918 929|1 141
ES}atal b 7 669|7 960|8 168 16 17 18 19 20 21 22 23
auténomo 720 388f 7501 &24| 714 883 8&17| 662
Particular 2 238|2 286|2 3522 445|2 5302 621:2 706|2 770|2 869|2 264{3 388
Por tipo de
servicio
Generai 6 950|7 128|7 219|7 353|7 606|7 8648 04918 193|8 410!8 589|8 669
Para 545 527 522| 502 488 482 455 446| 432 425] 399
trabajadores
Tetesecundaria |8 118i8 423:8 725{8 9089 33¢ 10 11 12 13 13 15
439 373 081| 054| 851 204
Técnica 3073131493 206|3 269(3 3623 470|3 560|3 682|3 77413 835|3 919
RELACIONES
DE ATENCION
Relacidn 18.3) 17.9; 176 17.7) 17.7) 17 5] 17.7! 17.5) 174 17.3] 17.4
alumno-
maestro
Relacidon 34 2] 330 321 319 32.01 32.1 32.1] 314] 308 307 30.7
alumno-grupo
Reifacion 228.4{217.91211.5|208 8|208.8|201.8{200.0/197.1(182 0{189.8/186 7
alumno-escuela
GASTO 689.4|1,028|1 445(1,981|2,402|3,139|3,480:4,655,6,301|7,978{9,428
FEDERAL POR 8 7 2 A .5 A 2 5 4
ALUMNO ¥
(pesos a
precios

corrientes)

1/ Con la firma del Acucrdo Nactonal para la Modermzacidn de la Educacién Basica a partir del ciclo escolar

1992-1%43, se reestructuro la atencion a la demanda entre ef control federal y el estatal

2/ incluye los servicios de secundaria técrica industrial, agropecuaria, pesquera, forestal e mndigena.

3/ Inchaye el gasto federal por alumne atendido en el control federal y federalizado, es decir los transfertdes al

control estatal desde el 18 de mayo de 1992. La mformacién del ciclo escolar 1998-1999 es estimada

e/ Cifras cstunadas

Fuente- Secretaria de Educacion Piblica
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Tabla 2

Educacion secundaria

13

Coeficiente
citosscor | LIS | Roorion s | S, | s | Trinn ot Taractn) tatieus) ot |y M) oo L
en primero
Distrito Federal
1970-71 176,835 nd nd nd 130,319 nd 99,698 nd 82150 86 5% 71,080 312,167 nd nd
1980-81 206,256 107 6% 218,928 10% 221,202 89 5% 188,069 87 7% 156,957 89 9% 141,104 | 566,228 111% 715%
1980-91 171,709 107 0% 189,698 27% 195,007 88 2% 182,228 84 8% 162,255 94 2% 162,842 | 539480 98% ?3,4:;W
1981-92 173,250 1056% | 181,377 32% 187,428 90 2% 175,936 85 7% 156,217 94 3% 147,313 | 519,582 90% 73 8%
1992-83 171,401 105 4% 182,609 35% 189,136 91 5% 171,427 86 7% 152,566 94 4% 144,022 | 513,129 8 0% 75 8%
1993-84 171,138 105 6% | 181,044 3I7% 188,081 91 3% 172773 88 2% 152,897 93 2% 142,559 | 513,781 7 1% 78.6%
1994-85 170,401 105 9% 181,197 4 2% 188,051 82 5% 173,918 87 1% 150,421 88 4% 133,030 | 513,390 7 6% 72.8%
1895-96 169,305 104 7% | 178,352 37% 185,125 92 6% 175,093 87 9% 152,820 88 5% 135,265 | 513,038 8 9% 74 7%
1988-87 166,324 103 5% 175,271 4 0% 182,546 93 2% 172,486 87 9% 153,851 86 8% 133,630 508,083 8 6% 13.7%
1997-98 164 590 103 5% 172,103 4 1% 179,491 93 6% 170,783 87 2% 150,394 88 2% 132,654 | 500,668 92% 74.4%
1088-09 * 164,359 103 5% 170,406 4 0% 177,435 93 3% 167,489 87 3% 149170 87 1% 128,897 | 494,094 8 9% 74 1%
1999-00 e/ 180,948 | 1028% | 189,009 4 1% 176,293 | 938% | 166,371 | 881% | 147811 86 8% 128,081 | 4802751 s8.7% 74.4%




Como pedamos observar, hay mucho trabajo que hacer en lo que respecta al quehacer
educatve, por lo ague a continvacién se definira ia educacidn con el fin de esclarecer

nuestro concepto

CONCEPTO DE EDUCACION

dprender ey cambigr,

fet ecducetidin os wir proceso gue camthe al gre aprende

George B Leonard 1974

Para definir la educacion tenemos “que contemplar ios sistemas educatives gue
existen o han existido, relacionarlos los unos con los otres y poner de relieve los
caracteres gue tienen en camin, y el conjunto de estos constituira una definicion
de educacion”. {(Durkheim, 1896) Por lo tanto, la educacién es un proceso que
interesa a la mayor parte de las parsonas debido a la importancia que tiene para la
vida misma. “Inieresa a los humanistas en cuanto supone una esperanza para
formar un hombre nuevo, mas libre y altruista, inferesa a los politicos vy
pianificadores del progreso porque es una condicidon imprescindible para el logro
de sus opjetivos Interesa a ios econcmistas porgue la educacion es un factor de
rentabllidad; a los psiguiatras vy a los especialistas de higiene mental porgue la
aducacién es en gran medda el germen del equilibric o de la alienacién”
(Durkheim, 1896) Interesa a los socidiogos por ser un hecho social de su
moumbencia y un elemento que interactia con los demas factores de la vida en
comumidad, interesa a los padres de familla porque de sus capacidades

educativas depende lo gque en el futuro sean los hijos. Interesa en fin, a los



vrofesionales de la educacion: profesores, tutores, orientadores, y psicélogos
porgue durante la vida de un individuo como educando se observa una constante
interaccidn entre sus aprendizajes y su desarrollo psicoldgice, aln mas, cuando
aprender significa crecer como lo menciona José Cuell y colaboradores, ya gue las
condiciones del aprendizaje pueden faciitarse mediante lz organizacién de
experiencias personales basadas en la clencia psicologica. Por lo tanto et saber
educativo es indispensable para gue la ensefianza resulte eficaz Ahora bien,
resulta dificil definir el concepto de educacidén porgue la palabra “educacion” se
emplea de mulliples maneras y formas, mas sin empargo, "El analisis etmoldgico
pone de manifiesto que educacidn proviene, fonética y morfologicamente, de
educare (<<conducir>>, <<guiar>>. <<origntar>>}, pero semanficamente recoge,
desde el nicio también, la version de educere (<<hacer salir>>. <<exiraer>>.
<<dar a luz>>), lo que ha permitido, desde la mas antigua tradicion, la coexistencia
de dos modelos conceptuales basicos: a) un modelc <<drectivo>> © de
intervencion, ajustado a la version semdantica de educare, b) un modelo de
<<extraccion>> 0 desarrollc, referide & la version de educare. Actualmente puede
conceptualzarse un tercer modelo de integracion gue admite y asume ambas
nstancias, resclviendo gue la educacion es direccidon {intervencidn) y desarrcllo
(perfeccionamiento) Es, por tanto, |a educacién un preceso necesario y legitimo
para la supervivencia humana, ya que el hambre se ve cobligado a aprender las
respuestas para vivir, lo gue al mismo tiempo ie hace <<sgr>> de un modo U ctro
El proceso, exclusivamente humano, secuencialmente puede describirse como el
hombre que <<ya es>> (personeidad), <<va siende>> (se va hacende) segin se

conduce, y se va conduciendo segun va siendo. La <<clave>> explicativa del
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procesc reside, pues, en ia educabilidad. Asi, ia educacion es el procesc de
construccién personal (también social. por tantc) de acuerdo con unos patrones
referencigles socioculturales El <<hechc educativo>> es en tode caso una
adguisicionfiransformacién  optimizante La educacidn es, por tanto, una
<<realidad histdrica>> (no <<natural>>) producida por &l hombre y vinculada a su
contexto sociocultural Asi. se explica ia enorme rigueza semantica del concepio v
la dificultad de sintetizarla’. (Sanchez G, et al | 1998)

Por lc 1anto, la educacion es un procesc social permanente. mediante el cual los
individuos ¥y grupos asimilan {os bienes culturales de las generaciones anteriores
transformandolos en busca de mejores formas de vida, le cual propicia el progresc
de la sociedad en su conpunto. Y por glio. algunos socidlogos dan a la idea de que
‘el hecho fundamenta! de la educacion, en Uitimo analisis, se reduce a la
transmision por las generaciones adultas a las jévenes de los modos de vida y
tipos o pautas de cuttura que caracterizan a cada grupo humano”. (Azevedo, 1854)
Sin embargo, no es pestble restnngir la educacion al mero papel de la tradicién
Ademas es importante destacar, que la educacion s un fendmenc individual v
personal “El verdaderc protagonista de la educacion es ia persona. en cuanto
aprende y se desarrolla Lz educacion seria imposible sin la interaccion con un
medio sccioculiural’. (Hemandez, 1888) Es decir: tanto en su realizacion como en
sus fines, la educacion es individual y social. De todos esics hechos resulta que
en cada sociedad se labra un cierto ideal del hombre, de lo gue debe ser este
tanio de! punto de vista intelectuai como fisico y moral. que ese ideal s, en cierta
medida, el mismo para todos lo ciudadancs de un pais: que a partr de un

determinado aspecte, se diferencia segun los ambiios particulares que toda
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sociedad alberga en su seno. Por eso, la educacion es un proceso intencional,
condicion verbalizada en formas muy variadas. "La intencionalidad se exige para
anadir al desarrollo y maduracion una premeditacion ideada, que facilita, ahorra
energias, polariza en determinada direccion el natural desenvolvimiento de la
naturaleza humana” (Fermosc, 1991) La educacion es una funcion vital de la
sociedad que por la amplitud de su ambito se clasifica en informal y formal.
Cuando hablamos de educacién informal es pcorque se realiza de manera
espontdnea, va gue se Inicia con la vida misma y o en el seno de la famila.
Posteriormente el nific recibe 1a influencia de su comunidad de los medios da
comunicacion sccial, de las diversas instituciones (iglesia, partides politices,
eiercito} y grupos sociales eic Este tipo de educacion continda a lo large de la
vida de la persona y no tiene agentes especificos en un momento dado Todos
participamos en este proceso, a veces como educandcos, a veces como
educadores, y lo hacemos dentro v fuera de las institucicnes en las calles, en los
cafés, las tiendas.. Este tipo de educacion no slempre fiene un objetive ya que no
cuenta con un tiempe prefijado para llevarse a cabo. La educacién formal en
cambio. esta dingida a una poblacion determinada v es planeadz, siempre tiene
una intencionalidad especifica, “la intfencionaiidad es el distintivo de |a educacion
sistematica, la cual se realiza en 1as escuelas, y estas son instifuciones creadas
por la sociedad para satisfacer necesidades basicas’ comc 1) Actividad
Intencional, la educacion ha pretendido siempre formar un tipc de hombre para
determinado tipo de vida en determinado tipe de sociedad {la educacion nunca
trabajo en <<abstracto>>, sinc mediatizada por unas circunstancias concretas), en

consecuencia, 2) $é6fo concciendo de antemano el punto de partida (sueto de la
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educacion) y el purio de liegada {tpc de hombre, vida o sociedad), resulta posible
determinar todo io demas, es decir, los medios conducenies a ese fin, v &l mismo
proceso educative {porgue la educacién es un proceso). {Ferrerc, 1894) Ademas
fiene una temporalidad de espacics definidos, asi como una serie de reglas y
normas preestablecidas v explicitas, en cuya determinacién les individuos a ser
educados no participan. Otra caracteristica tipica de la educacion institucional es
que “es realizada mediante la relacion personal entre educader v educando de una
manera técnicaments regulada”. (Garcia, 1963) Por lo tante la educacion formal
esta ademas delmitada por lcs fines, secuencia y alcances explicitados en (os
planes y programas de estudio y por tanio este tipo de educacion es
responsabilidad exclusiva de la escuela: como institucidn especializada, la

socladad le confia la transmision y el acrecentamiento de la cultura

18



CAPRITULO 2

EL PAPEL DE LA ESCUELA

No by nade tan sagrado como lu miegridad de tu menie
Emegrson

Es importante reconocer que la escuela es un instrumento soclal cuyo crecimiento
o estancamiento ocurre de acuerdo con los infereses que gobiernan a la sociedad,
por ello su infraestructura debe mantenerse come un lugar de reunidn vy
cenfrontacién de experiencias, y que ademas esta debe procurar prestar servicios
a la comunidad circundantie, actuando como centro propulsor y motivador de
aclividades socioculturales de la comunidad. Ademas la escuela incorpora a otros
organismos, de los cuales recibe sugerencies y a las cuales ofrece servicios para
el mejoramientcs y calidad de la ensefianza, por lo tanio y ¢omo o menciona P
Cariola {(1981), la escuela como ta! debe ser un sitio donde se agrendan a usar los
Instrumentos necesarios para la adauisicién de informacién y de experiencias
vitales, fomentando la integracion entre los miembros de la comunidad,
proyectando a su vez su accién educativa en la poblacidon circundante.

La escuela es entonces, la institucion gue de acuerdo a un proceso sistematico
“llamese sistema al conjunto de elementos interrelacionados y organizades de
acuerdo con ciertas necesidades, para el logro de un fin” (Sudrez, 1895),

promueve en el alumne la adquisicion de conocimienios, la formacion de



conceptos, actitudes, habitos, valores v habilidades de acuerdo con su eiapa
evolutiva con los fines de cada nivel educativo, en consgnancia con las
necesidades de la sociedad, va que la escusla pasa a ser uno de los sjementos
con que la comunidad cuenta para educar
La escuela debe preparar al alumno para lograr una mejor participacidon en la
dinarmica social, dentro y fuera del ambito formal de la institucion i educando
puede saber resolver problemas absiractos en clase perc ser Incapaz de
comprender v enfrentar los problemas que se susciian en ia vida diaria Por o
tanto la escuela tiene como meta que haga las dos cosas y para logrario,
comienza por definir las caracieristicas y ios fines fundamentales de un nivel
educativo en los planes de estudio, para luego concretar y orentar las actividades
de los profesores y alumnos con 1os programas correspondientes. La planificacion
gjerce entonces “una accidén continua y sujeta & permanente critica, a través de la
infermacion de retorno, y para gflo fendrg en cuenta las posibilidades pero nc
perderé nunca de vista el acicate de las necesidades” (Suarez, 1998) Por eso es
convenienie sistematizar una accién considerandolas bases fundamentales para
su desarrollc por gjemple
1 ldentificacidn de problemas y necesidades {Ordenandolas de acuerdo con las
priondades soclales.
2 Determinacion de metas y obietivos. Se establece aguelio gue es posible o
deseable lograr.
3 Proposicion y seleccion de alternativas. Se buscan de acuerdo con ias
condiciones concretas, para lograr el objetive propuesto. Recordande que se

escogen una o varias allernativas de solucidn.
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4. Seleccion de Esltrategias. Escogida una alternativa, se buscan métodos v
medics para llevarle a cabo.

5. Realizacion de g accién planeada.

8 Control y evaluacion del funcionamiento del sistema y sus resultadas.

7. Revision del sistema durante su realizacion y después de implementado,

utihizando la informacién de retorno o retroalimentacion.

Se previene gue el orden de pasos no es ngurcsamente cronolégice. y de que la
evaluacion v revision del sistema, es una accion permanente. de acuerdo con la
informacion de retormo. {Sudrez, 1995)

Ahcra bien partiendo desde el punic de vista psicoldgico, la escuela como "templo
del saber’ cede paso a la comunidad como instancia de decision. de construccion
de valores, achtudes y ciencia, en cuanto a elapa, en el franscurso de la vida, deja
de existir, para volverse preocupacién y tarea permanente reforzando la relacién
humanizadora, dentro de algun nuUcleo social Por ende este espacio es, por si
mismo educative y hace que la comunidad sea educativa, yva que las relacionas
gue se dan en |a escuela sin duda no causan pero $i reflejan el tipo de relaciones
y necesidades existenies en la sociedad.(Cariola, 1981)

Por lo tanto la existencia de Pilanes y Programas vigentes, aunada a ia

organizacion y normatlvidad escolares es lo que hace posible sistematizar la

educacion en la escuela
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2.1 ENSENANZA

“El fuiuro no se espera sé, consiruye
No es tanto una meia que se aleanza, sino
upt camino gue se recorre’ (Sudrez, 1993)

La educacion que se imparte en la sescuela. se desarrolla conforme a un tipo de
interaccion enitre educador y educando, conocide comc proceso educativo
fdentificamos entonces a la ansefianza como el proceso a través del cual el,
maestro desarrolla los contenidos programaticos utilizando estrategias didacticas
que permitan a los alumnos alcanzar ios abjetivos educativos previstos. por lo
tanto, ia cbra de educar a la juventud requiere una radical reestruciuracion de foda
la labor didactico-educativa para elevar la calidad de |la ensefianza. Hoy en dia es
imprescindible garantzar una intima ligazén de la ensefianza con Ia vida, con el
tfrabajo socialmente Util de los alumnos del bachillerato elemental, y llevar a caho
la ensefianza secundana completa de la jJuvenfud, cimentandcla en la combinacion
de la ensefanza con el trabajo productivo.(Danilov,1877) A medida que van
realizandose estos propositos, se debe llevar a cabo una revisién del contenido de
ia instruccion escolar, basada en la interaccion de la ensefianza con &l trabajo, con
las tareas practicas de la sociedad, al mismo tiempo, los psicdlogos, los maestros,
ios especialisias en metodologia v también los didacticos. tendran que elaborar
un cambio de los métodos de ensenanza. con vistas a incrementar en lo posibie la
autonomia vy ia iniciativa de ios alumnos.

As{ mismo v en tales condiciones, e! estudio del proceso de ensefianza asume
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una importancia excepcional. Desde el principio mismo de la aplicacion de la ley
sobre el fortalecimientio de los vinculos entre ia escuela v la vida, se hace
necesario destacar ia actiud superficial en lo tocanie a la reestructuracion dei
trabajo didactio-educativo en ia escuela. La instruccidon vy la preparacion de los
jovenes para la vida no mejoraran si el vinculo entre la enssfianza vy la vida se
reduce & un aumento de los sjemplos demosirativos de cédmo la ciencia es
aplicable a la vida. Por ello resalta a ia vista realizar una profunda recrganizacién
de la ensefianza (Danilov,1977) de acuerdo con lo nuevos propositos de la
nstruccidn para solucionar acertadamente el preblema del contenido y de los
metodos de la ensenanza, por ende resulta insoslayable descubrir las condiciones
y las leyes del proceso didactico, hallando aguellos fundamentos objetives de
dicho proceso que permitan al maestro organizar certeramente su laber en clase vy
llevar sus conocimientos a cada alumn

La ensefanza en la escueia sigue una linea acorde con ias necesidades de ia
socledad planteando nuevos objetivos a las nuevas generaciones donde el
docente debe ennguecer dicho proceso, nterpretando acertadamente su papel
dentro de la educacion, ya que una ensefianza bien planteada. gue combme el
contenido cientifico con un buen sistema de exposicion y de profunda influencia
sobre los alumnos, reviste extraordinaria importancia en la preparacion de éstos
para la vida, en su instruccidn y su desarrolio. Por lo tanio, cabe sefalar dque los
fundamentos gue tiene ia ensenanza por ia clencla en la escuela esta llamada no
solo a pertrechar a los alumnos con conocimientos v, con el arte de emplearios en
la practica sino también a proporcionarles ciertoe desarrolio poliecnico y cleria

compransién de los fundamentos cientificos del trabajo moderno, la escuela por lo
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tanto viene obligada a cultivar en los alumnos las cualidades correspondientes.
inculear el habito de la cultura, de !z iniciativa, del espiritu creador vy de la
tenacidad en el trabajo, desarrcliando el pensamiento, ia palabra y las energias
cognoscitivas de los alumnos, constituye una importante funcian de la ensefianza
El éxito de la ensefianza sdlo podré lograrse si el contenide de la misma y los
métodos empleados corresponden & los fines de la educacidon y a las
peculiaridades de los alumnos segun su edad (Danlov.1977). Por otro lado,
recordemos que la asimilacidn de los conocimientos representa un compiicado
proceso para los alumnos, que franscurre, como Un movimiento gue hiene sus
pecuilanidades v sus etapas. La asimlacion representa entonces, una forma
pecullar de conocimiento por log alumnos de hechos y de reglas del mundo
objetivo, forma que Incluye la percepcion de las materias y de los fendmenos
estudiados. La asimilacion de los conocimientcs no agota el contenido de Ia
ensefianza, ya gue al asimilar concoimientos, aptitudes y habitos se desarrolia
ademas un sentido critco y analitico de ia realidad. La asimilacidn de
conocimientas por los aiumnos rinde sus mayores fruics cuande existe una
adecuada v acertada orgamzacion de la ensefianza por €l maesiro, en lag escuela
secundaria este proceso debe Hevarse a cabo de modo que los alumnos vayan
siendo paulatinamente conducidos & la blsqueda de la verdad, a la asimilacion de
izs leyes y de les metodos del conacimiento cientifice y a 1a comprobacion de los
resultados obterudos mediante la practica. (Danilov,1877) Los profesores expertos
dicen gue suelen utilizar el método "investigador” en ta ensefianza. es decir gue no
presentan a los alumnos ias materias totalmente separadas, y que no tienden &

exponerles todos los conocimientos, sino a crear las cendiciones para que los



propios aiumnos encuentren una respuesta justa a las preguntas planteadas,

4}

rarfiendo de sus ohservaciones, realizande expearimenteos vy participande en fa vid
practica. Asi mismo !a psicologia reitera gue, el proceso didactico depende del
contenido de las materias que han de ser asimiladas por los alumnos, del nivel de
la capacidad cognoscifiva de los mismos, de la eficacia de los méiodos de
ensefianza vy, por supuesio, de los medics didacticos de que puede valerse el
profesor hoy en dia, chviamente esto reviste importantisima significacion para la
pedagegia. al tratar la necesidad de influir de manera distinia en los alumnos
tomando en consideracion los avances de la tecnologia y sus pecullandades
indwiduales, por ende la cuestion cardinal de la psiceologia de la ensefanza v de la
didactica, consiste en esclarecer la correlacion enire |a ensefanza y el desarrolio ;
es decw, en sentar las bases de la direccion del pedagogo sobre el proceso
intelectual de jos alumnos. (Danilov,1977) Por consiguiente, la mision del maestro
consiste, en advertir mientras ensefia las contradicciones gue se producen en la
mente de los escolares durante el proceso de la ensefianza, en agudizartas y, de
este modo, alentar las fuerzas motnices del proceso didactico vy del desarrollc de
los alumnos

Es un signo caraceristico de la ensefianza de las generaciones en desarralio,
como proceso especial, su naturaleza gradual y constanie ininterrumpida ya que
esto permite un victorioso alcance, la gradacion de la ensefianza y el ransito
suave a lo nuevo constituyen una importante premisa de asimilacion de los
conocimientos, las aptitudes vy los habitos por los alumnos.

Par [o tanio en la ensefianza de cualguler matena se debe verficar sin cesar el

transito a2 nuevos temas, problemas, cuestiones vy leyes cuya comprension exige



una mentalidad mas desarrcllada, por ejemplo; el transito de los nimeros enteros
2 los decimales representa ya una gran compigjidad Los alumnos tropiezan con
las nuevas relaciones entre los ndmeros, experimentando dificultades en las que
se expresa la contradiccien entre la tarea cognoscitiva y la preparacion para
realizarla. Si la dficultad es soluble, es decir, que el maesirc cuenta con la
capacidad necesana de transmitic y guiar los conocimientes, suscitara la
movihizacion de las energias de los alumnes. Este momento es particularmente
favorable para su desarrolio mental, ya que ¢l procedimiento mas seguro para
Incrementar el aprovechamiento de los alumnos consiste en elevar su desarrollo
mental. Conseguido éste. la ensefianza sera mas fructifera, porque entre la
ensefanza y o desarrolio existe siempre una esirecha mnterdependencia el
desarrollo mental depende de la ensefianza en la misma proporcion gue ésta de
aguél. Ello significa que iz ensefianza y el desarrollo de los alumnos guardan
intima relacion entre si y constituyen una unidad, donde la didécticas deben hallar
y estudiar lag condiciones que garanticen un alto nivel de desarrctlo inteleciual de
los alumnos, es decir, mostrar aue tipo de ensefianza puede coadyuvar a dicho fin
Ante la ciencia pedagégica se alza entonces un objetivo: ei de encontrar el camino
mas acertadc psgra dotar a la joven generacion de todos los conocimientos
atescrados por la humanidad. Los jdvenes deben entrar en la vida con su energias
cognoscitivas desarrolladas, preparados para la actividad laborai en la sociedad, la
pedagogia tiene como cbjetive lograr, en la escuela dedicada a la instruccion
general. que los alumnos asimilen los fungamentos de la ciencia y que estan
relacionadas entre si, siendo estas a su vez accesibies a la comprension de los

alumnos de unz edad determinada y, al mismo tiempo, garantizan la justa
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interpretacion de las principales leyes de desarrciio de la naiuraleza, de la
scciedad humeana y de le psique

Ante ia fundamentacion cientifica surge la elaboracion de los Programas escolares
constituyendc una tarea esencial en la cienclia pedagdgica La acertada
composicién del Programa de Estudio de cualquier asignaiura representa y
representara la solucidn de la contradiccion enire el volumen general de los
hechos y de las leyes de las asignaturas cientificas y el volumen de lo que puede
ser sefialado en una clase, teniendo en cuenta la edad e interés especifico de los
alumnos. la 1ogica de i@ asignafura determinard qué hechos, gué conceptos
cientificos, qué leyes de la ciencla, qué métedos de aplicacién de dichas leyes en
la practica. con qué profundidad v en que orden hay que ensefar, para que en las
menies de los alumnos se produzca un reflejo exacto, no adulterado, de Ia
realidad

La asignatura constituye una importante base de la ensefianza Solamente si los
Programas de Estudio estén confeccionados con acierto. de acuerdo con
principlos clentificos, conjugando iz ensefianza con la vida, y solo si la ensefanza
es accesible. cabe esperar una busna asimilacion de los conocimientos por [os
alumnos y un desarrollo de sus juerzas cognoscitivas Sin embarge, para que la
posibllidad pase a ser realdad, es necesaric montar acertadamente la
ensefanza (Daniloy,1977)

En el proceso didactico, siempre intervienen, junto a la maiena estudiada
(contenido) ia actividad del profesor (ensefianza} y la de los alumnos que captan
los conocimientos (estudio). Por ende no debe considerarse la ensefanza

simplemente como una accién externa dei profesor sobre los alumnos. como una

o}
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mera transmision de conocimisntos. En realidad se trata de la direccidn del estudio
de los escoiares y de su desarrollo multilateral. En sintesis, ia ensefianza
dessmpefa un papel polifacético. estimulo de la labor cognosciiiva de los aiumnos
y de su interés por la asignatura, transmision consiante y sistematica de
conocimientos, medio de formacion ideologica; preparacidn de los jdvenes para la
actividad practica, etcetera Los instrumenios principales del profesor durante la
ensefanza son los siguientes: la matenia a estudiar, seleccionar la informacidon de
acuerdo con el programa; 1a definicion de las tareas cognoscitivas, los métodos de
ensefianza, cuyo maximo sentido se encierra en la direccion de ia labor ds los
escolares, los pracedimientos didécticos y el materal iustrative, determinadas
formas de organizacion del trebajo de ios alumnos, y los medios de contral v de
calificacion de sus conocimientos.(Danilov, 1877} Ciertamenie, “la ensefianza
constituye el camino y el medio fundamentai de instruccidn y educacion Y este
grado de Instruccién no se adguiere subitamenie, en un momento, sind como

resultado de un periodo de ensefianza mas ¢ mencs prolongadoe” {Dantlov, 1977)
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2.2 APRENDIZAJE

Pero el arbusto dejé de crecer 3.
comen=o a elaborar una flor

de Saint- Exupéry,

El prmcipiio

Educacion significa cambios en una clase de personas llamadas principianies ¢
estudiantes; una clase que, en un momenic u ofro y por diversos periodos de
tiempo, incluye a la poblacion total (Por supuesio. es evidente que la mayoria
de la gente aprende continuamente, sea que se le esté educando o no, El
aprendizaje puede ocurnr, y ocurre efectivamente en mucho casos, sin ninguna
ensefianza directa o intencional). La educacion como ensefianza o instruccion
formalizada, se lleva a cabo con el fin de inducrr deliberadamente cierios
cambios gue se consideran deseabies en los miembros de una sociedad (pero
puede darse y se da con frecuencia, una ensefianza $IN gque se oOcasione
ningin aprendizaje) Como a estos cambies se les llama aprendizaje, es obvio
gue la educacidn debe tomar en cuenta la Psicologia del aprendizaje For lo
tanto, muchos inteleciuales han dado por supuesto que las teorias del

aprendizaje son la base de la ensefianza, © que conducen a principios de

Instruccion.

A pesar de que el aprender es una funcién natural del organismo, y de que
cecurre en los ambientes naturales sin necesidad de ensefianza formal alguna,
el aprender es nc cbstante un procesc enormemente compleo. Por
consiguiente, en lugar de haber una sola teoria existen muchas tecrfas. para
las diferentes areas del aprendizaje, ya que la ensefianza y la instruccion

supohnen una o mas acciones, por gemplo: explicaciones, demostracicnes,
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direccion, mantenimiento del erden o manejo practico de una clase, asignacion
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afectivas o de higiene mental que definiivamente estan siempre en conexion a
una determinada etaga del desarrollo cognoscitvo. La teorta proporciona
entonces, un marco para la organizacion de ios principics, ofrece una logica
para ciertas practicas especificas, la ensefianza o instruccidon formal, necesiia
de estas para crganizar e Integrar todo lo que se sabe respecto a ella,
proporcionando asi un ambiente adecuado para el desarrolio de clertas

habilidades para la resolucidn de problemas (Patterson, 1982)

El aprendizaje es entonces un proceso mediante el cual el alumno desarrolla
valores, actitudes, destrezas, habilidades, interpreta e incorpora contenidos
informativos y adopta nuevas estrategias de conocimientos vy o accion. En
consecuencia “se aprende cuando se quiere aprender y cuando se siente la
necesidad de hacerlo El aprendizaje estda condicionado por el nivel de
asprraciones, y estas a su vez estan condicionadas per ei ambiente. Ef marco
sccial define la calidad y cantidad de aspiraciones: pere también el educador y
fa estructura escolar suscitan y crientan los deseos y necesidades de los
estudiantes, buscando repuestas positivas a ellas y encauzando los impulsos
hacia acciones benéficas para |z persona y su conglomerado sccial’(Suarez,
1996), v en efecto, también podemos en esie casc sefialar la teoria del
desarrollc secuencial de Maslow, ya que “los mismos impuisos pueden dar
lugar a acciones diferentes” {Suarez, 1996) En un sentido general, se aprende
una capacidad Mas ain, se aprende la capacidad de manifestar ciertas

ejecuciones gue no podian manifestarse antes del aprendizaje formal, por ello



y come lo mencicna Lindvail (1979), es muy importante planear, seleccionar,
actualizar y organizar 08 programas de ensefianza de acuerdo a ias
necesidades actuales que vive la sociedad. El resultado de la seleccion vy
organizacion de contenidos muestra le que el alumno debe aprender y en qué
orden Esta funcion es crucial en el proceso de ensefnanza aprendizaje y es ia
gue mas directamente se relaciona con la participacion del profesor,
obviamente esta es una tarea muy dificil, porque el se vera en la necesicad de
identificar o predecir direciamente la efectividad esperada de cada tipo de
episodic didactico en relacidn con las diferentes clases de contemids y los
distiniecs tipos de alumncs, para asi poder desempenar aguellas actividades
gque mantendran participando productivamente su proceso de aprendizaje por
lo fanto, la ensenanza y el aprendizaje, contemplados a la luz de la didactica
maderna, constituyen un procese intencicnado y sistematico gue se inicia con
el planteamiento de un propésito concrete y definido y que concluye con la
glecuctdn de una nueva conducta esperada del alumno, hecho gue, a su vez,
se tiene en cuenta para modificar el proceso s! es necesario. Bl aprendizaje
entoncas es considerado como proceso, v se refiere a una aciividad que
cemienza o sufre una transformacién por el ejercicio. es decir que, considerado
como efecto, es todo cambio de conducta como resullado de alguna
experiencia, gracias al cual el sujeto afronta ias sifuaciones postericres de

mode distinio a como lo hizo anteriormente. (Gago H, 1985)

Los contenidos de aprendizaje integraran lo que pueden ser conocimientos,
destrezas, tendencias. actitudes o ideales, mismo que integran la materia o

contenido de los programas de ensefianza, por ende la ensefianza formativa



pretendera coadyuvar al desarrollo del sujeto. estimulando la superacion de
sus capacidades y tendencias a fin de censtituirio en ser aficiente para afrontar
los problemas de la vida (intelectuales, morales, éticos, etc.). Entonces en los
Programas de Estudio se fijan los objetivos, secuencias de operaciones y
tiempos, la programacion de estos puede extenderse yz que 2l proceso
educativo reguiere excesivo cuidado, porgue la sistematizacidon de la
ensefianza implica fa consideracion ordenada de los aspecios o0 elementos que
integran el proceso de ensefanza-aprendizaje, cuidando las implicaciones que
cada parte (prevision. disefic y especificacion de objetivos, metodologia,
técnicas, procadimientos y evaluacién} tiene para asegurar ia efectividad del
proceso como un tedo, por otro lado, la funcidon de la Evaluacion del
aprendizaje lograde permie ia constante supervision del estudiante y del
proceso en general. Caractenzandose por el permanente cuestionamiento de
logros del estudiante y de la efectividad y eficacia de las funciones del proceso
de aprendizaje, implicando necesariamente la toma de decisiones respecto a
los ajustes que debhen hacerse, entonces y como lo menciona Gago Huguet A
la evaluacion es base para realizar acciones en torno al procedimiento de la
enseflanza-aprendizaje, ya sea de los estudiantes. la del curso o modo de
ensefanza, estas acciones y porgque no hasta tomas de decisiones pueden
reglizarse en mementos distintos: antes de Iniciarse, durante © después de

gue se ha terminado

%)
)
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2.3 LAEVALUACION

“Educar también es desarvollay en niestros alumnos y
en mosotros lox maestros el constructrvo habito de la autoeritica™
Anonimo

La planeacidn y evaluacidn de la educacién son términcs que, en fliempoes
recientes, han adguindo un sentido muy mpertante para el desarrolio de la
educacion Se puede definr la planeacien como la accién y efecto de
establecer determinados objetivos y precisar los medios para alcanzarlos. De
manera similar podemos definir la evaluacion como la accidon y el efecto de
revisar si se alcanzaron clertos ohjetivos praviamente establecidos. (Latapr,

1998)

Proponerse objetivos, propdsitos o fines vy, luego, verificar si pudieron
alcanzarse son acciones que el hombre debe haber realizade, asi fuera en
forma implicita. desde ttemzo muy remoto (Latapi, 1998) Asi mismo la funcidn
de la planeacion requiers que los maestros tomen decisionaes acerca de las
necesidades de sus slumnoes, log propositos y objetivos mas apropiados para
avyudarios a satisfacer dichas nacesidades, la motivacion necesaria para lograr
sus propositos y objetives. v las formas de impartir instruccion y las estrategias
de ensefianza mas adecuadas para el logro de los mismos proposics y
objetivos. Frecuentemente la funcidn de planeacion se lleva a cabo cuando fos
maesiros estan a solas y tienen tempe para considerar tanto planes amplios

como breves. e progreso de los estudiantes hacia el logro de ios objetivos, la
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disponibilidad de materiales, ei tiempao requerido para las diferentes actividades
y ofros aspectos. Aigunzas aclividades para ensefianza en las que se apoya la
funcion de pianeacion son la cbservacion de la conducta de los alumnos, la
realizacion de un diagnostico de sus necesidades, el establecimiento de
propositos ¥y objelivos y la secuencia entre los mismos, asi como la
determinacidn de !as aclividades de aprendizaie apropiadas a los objetivos,.
por ende, los planes de clase desempenan algunas funciones importantes ya
gue permiten la seleccion y adaptacion de actividades para que estas sean
adecuadas e interesantes & las necesidades de sus alumnos; los maesiros
opinan gue una de las cualidades principales de esta pianeacion consiste en el
empleo del pian como guia en la interaccion can el grupo. ya gue un plan por
escrito puede asegurar guée ias instrucciones se estructuren de manera
correcta cuando ya $& ha iniciado una actividad. Un plan puedeé funcionar como
un "fichero” que le recuerda al maestre lo que debeg hacer a continuacion, en el
caso de que la rapida interaccién de las clases le provoquen un lapso repentino
de olvido. Un plan también puede proporcionar un marce de referencia para la

evaluacidn posterior de una clase, al ayudarle al maestrc a identificar las

actividades de aprendizaje productivas.

Por eso ia funcion de implementacion reguiere que los maesires lieven a cabo
las decisiones que se elaboraron en la etapa de planeacion, particularmente
aquelias relacionadas con las formas de impartir la instruccion, las estrategias
de ensefanza vy las achividades de aprendizajg Asi como gran parte de la
funcion de planeacion se lleva a cabo cuando los maestros estan a solas, la

funcién de implementacién son las siguientes: exponer y explicar, escuchar,
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hacer intrcducciones vy demostraciones, motivar las respuesias en los

estudiantes y lograr ef clerre {Cooper, 1933)

La funcidin de evaluacién requiere que se tomen decisiones acerca de la
propiedad de los cobjetivos elegidos, v de las esfrategias de ensefianza que les
corresponden y, por Gltimo, si los estudiantes lograron los objetivos de
aprendizaje. Para llevar a cabo las decisiones necesaras, los maestros deben
determinar qué clase de informacion necesitan v la manera en que van a
reunirla. Entre las habildades para la ensefianza que apoyan la funcién de la
evaluacion se incluye la especificacién de objetivos de aprendizaje gue deben
evaluarse: la descripcion de la informacién necesaria para llevar a cabo tal
evaluzcion, la chtencion. analisis y registro de dicha informacién vy la formacidon
de juicios Asi la dimensién de retroalimentacion significa que se deben
examinar los resuitados de su ensefanza y entonces decidir céme puede
manejarse adecuadamente las ya anteriormente mencionadas funciones de la
ensefianza Entonces, la retroalimentacion constituye la nueva informacién que
el maastro procesa en la toma de decisiones para hacer ics ajustes necesarios

en las funciones de planeacién y evaluacidn (Cooper.1893)

El siguiente esguema muesira estas funciones

PLANEAR E »| IMPLEMENTAR > { EVALUAR !

! i
RETROALIMENTACION

% A k2

Modelo de algunas funciones basicas de la ensefianza.

[¥5]
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CAPITULO 3

EL PROCESO EDUCATIVC

“le obra maestra de wio buend educacion
ey formay wn hombre racronal”
Joent ducgues Rousseat

E! oroceso educativo encierra diversos compremisos para la formacién de
aptitudes en reiacidn con las transformaciones sociales, por ende la
participacién del maestro es infinltamente importante ya que este tiene bajo su
responsabilidad la tarea de ayudar a otros a aprender y a comporiarse en
formas nuevas y diferentes; el {érminc maestro se reserva para designar a las
personas cuya funcidon profesicnal u ocupacion principal es y como ya
mencionamos  antenormente, ta de ayudar a otros a aprender nuevos
conocimientos y a desarrollar nuevas formas de comportamiento Dado que la
educacion. el aprendizaje y la ensefianza, pueden darse -y de hacho, asi es-
en diferentes escenarios. la educacién es muy importante en la mayoria de las
sociedades como para dejarse al azar En consecuencia, se establecen las
escuelas para factlitar el aprendizaje, para ayudar a la gente a vivir mejor de
alguna u ofra forma. Las escuelas se crean para proporcionar un cieno tipo de

experiencia educativa, que puede llamarse curriculum (Cooper, 1883)

Los maestros, dentro de! procese de educacion formal, son agentes sociales
que la misma sociedad emplea para facilitar i desarrollo intelectual, personal y

social de aqueilos gue asisten a la escuela. Cabe sefalar que hasta en los
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social de aquellos gue asisten a la escuela Cabe sefizlar que hasta en los

preparacion formai, v esto es

)
Ci
o

tiempos actuates ios maestros carece
verdaderamente zlarmante ya que la sociedad requiere gue sus maestros
posean Una educacion universitaria y un entrenamiento especifico dentro de su

drea de conocimento

Por ofro lado, poseer un titulo universitario. de ninguna maners asegura que la
ensefianza gue impartan los maestros serz eficaz. perc podriamos reconocer
gue este incremento en su nivel educativo es una muesira del reconocimiento
det hecho de que, s han de faciiitar el desarrollo intelectual, perscnal y sccial
de sus alumnos, entonces deben poseer una educacién mucho mejor que
nunca antes (Cooper, 1993}, por lo tantc &l masstro eficaz es aqguel que es
capaz de hacer que se logren los resuitades del aprendizae. valorande
diferentes métodos para conducir su saion de clases de manera organizada.
altamente estructurada vy con énfasis en el contenido inteleclual de las
diferentes disciplinas academicas. Sin embargo lograr un consenso alrededor
de los conocimientos y habilidades gue son exclusivas para la profesion resulta
muy dificil. pero muchos maestros estan de acuerdo al sefalar que ciertos
conocimientos v habillidades espacificas son necesarias. Es cierfo gue los
maestros deben conocer a los nifics y las etapas de su desarrollo Deben tener
algun conocimientc scbre los eventos gque sucedan fuera del saidon de clases y
de la escuela. Deben poseer un dominic suficiente de la matena que van a
ensefiar para poder diferenciar lo gue es importante y centrai de lo que es
incidental y perifénico. Deben tener una filosofia de la educacion que los ayude

a guiarse en su papel de maestros. Deben conocer come aprenden los seres
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humanos y como crear ambientes propicics para gue se dé &l aprendizae. Por
lo tanio consideramos algunas areas generales de competencia del maestro

come lo sefiala James M. Cocper

Segun B. O. Smith, un maestro bien entrenado debe estar preparado en
cualrc areas para conducirse de manera eficaz hacia el logro de los objetivos

de aprendizaje esperados.

1 Dominio del conocimiento tedrico acerca def aprendizaje y ia conducta
de humanos: el conocimiento tedricc puede emplearse para inferpretar
sitiiaciones y resoiver probiemas. muchos eventos gue suceden en el salon
de clase pueden reconocerse y resolverse; de otra forma no se notarian n
se explicarian Esta no es una tarea facll, requiere de comprension, vision.
practica y retroalimentacion de sus colegas y profesores La habilidad no se
logra Unicamente por medic del entrenamiento formal; es un procesc que
dura toda la wida y gque incluye, ademas del entrenamiento formal, un

programa de consiante auto-mejoramiento en el campo de irabajo.

2?2 Demostracion de actitudes gue promyevan el aprendizaje y Jlas
refaciones Aumanas genuinas: La segunda area de comperencia que se
identificd como esencial para la ensefianza eficaz tiene gue ver con la
actitudes. Una actitud es una predisposicién para sctuar de manera positiva
o negativa hacia las personas, ideas o eventos. Muchos educadores estén
convencidos de gue las actitudes de ios maestros son ung dimensidn
importante en el proceso de ensefianza. |.as actiudes tienen un efecto

directo scbre nuestra conducta, ellas determinan como nos vemos a
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nosetros mismaos vy cémo interactuamos cen los demas.  Las categorias mas

mitmo A o~ Amo IS ¥ i e H =
amplias de actitudes gue afecian el comportamiento del maestro al ensefiar

scn las siguientes; a) fas actifudes de los maesiros hacia si mismos: ia

psicologia ha demosirade gue las personas gque niegan sus emociones 0 que
no pueden enfrentarse a ellas, 1gualmente son incapaces de respetar y
enfrentar los senbmientos de los demas. Si los maestros deben entender y
simpatizar con los septimientos de sus alumnos, entonces deben reconoccer y
comprender los suyocs propios. El objetivo es ayudar a los futuros maestros
aprender mas acerca de sl mimes, de sus actitudes y de cdmo los perciben los

demas b) fas actitudes de los maestros hacia los alumnos, en ocasiones,

muichos maestros guardan hacia los estudiantes actitudes o sentimientos que
van en detrimento de la eficacia de la ensefanza que imparten Afinidades o
rechazos fuertes hacia determinadcs alumnos, inclinaciones hacia c contra
alguncs grupos etnicos en particular, bajas expectativas de aprendizaje para
los nifios de bajos recursos. e inclinaciones hacia o contra ciertos tipos de
conducta en los estudiantes. pueden reducir la eficacia de la ensefanza El
autoconocimiento de tales actitudes hacia los alumnos en particular o hacia
grupos de alumnos, pueden reducir [a eficacia de ia ensehanza Kl
autoconocimiento de tales acfitudes hacia ellos, es necesano si es que los
maestros deben enfrentarse con sus propios sentimientos y creencias. Si los
maestros poseen empatia hacia sus alumnos y los valoran como personas
Unicas, ensefiaran de manera mas eficaz y obtendrén mayor satisfaccion de su

actividad ¢} fas aclitudes de los maestros fiacia sus colegas y padres de




(oY)

familia; los maestros no existen en saiones de clases aislados. Interactlan
con sus companeros y con 108 empieacos administrativos de 1a escuela v
con frecuencia tratan asuntos delicados con ios padres de familia. Algunas
veces pueden tratar eficazmente a los alumnoes pero a causa de actitudes
negativas hacia los adultos con quienes alternan, su vida profesicnal no
tiene éxitc Este es un gjemplo raro; sin embargo, la mayoria de la gents
tiene actitudes parecidas hacia todas las personas, mfios y adultos v poseen
caracteristicas similares Muchos de ios comentanos que ya se hicieron
acerca de las actitudes de ios maestros hacia s{ mismos y hacoa los alumnos
también se aplican hacia sus colegas y padres de famila 4) las_actifudes

de Jos masstros hacia_su_matena; el mensaje consta de una sola palabra

[ENTUSIASMO! Asi como los alumnos perciben las actitudes del maestro
hacia ellos. también son sensibles a las actiiudes del maestro hacia la
materia. Los maestros gue noc muestran entusiasmo por 1o que ensefian,
dificilmente pueden esperar respuestas entusiastas por parte de sus

alumnos.

Esta es una necesidad obvia para cualguier masstrc. Tomar cursos de
biologia, historia o matematicas no es suficiente En reahdad, la preparacion
de una matena par parte del maestro tiene dos aspectes 1) el esiudio de la
materia en si mismo y 2) una seieccidn juicicsa de los materiales que
pusden fransmitirse de manera exitosa a los alumnes.  Los cursos
universitarios en disciplinas tales como matematicas o iteratura. ayudan a
jos maestros a adguinr una comprensidn de las mismas, sus conceplos

bésicos y sus formas de invesligacion; pero no estan dingidos hacia lo gue
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se de be ensefiar © como se debe ensefiar, por ellc se considera de vital

I

ei darea pedagdgica. Por io
tanto y poniendo especial interés, los maestros deben re-pensar gran parte
dei contenido de una disciplina en particular, en relacion con la vida de sus
alumnos. Para ser comunicadores eficaces, los maestros necesitan

comprender a los alumnos y a la matena y, mas aidn, pcseer un

entrenamiento especial, que les permita vincular ambos elementos.

4. Conocimientoc de jas técnicas de ensefianza que facilitan ef aprendizaje
de fos alumnos: La cuarta area de competencia de los maestros eficaces
se refiere al repertorio de técnicas de ensefianza que deben poseer Tal
repertoric es necesaric s 10s maestros desean ensefiar con eficacia a
grupos de aiumncs que poseen diferentes experiencias y aphtudes de
aprendizaje. Por lo tanto. los programas de formacidén de maestros deben
Incluir un entrenamienta especifico dingide a la adguisicion de técnicas de
ensefianza especificas. Independientemente de que los elemenios de
conocimiento gue mtervengan en la preparscion de los maeslros se
enfoguen hacla los contextos o situacicnes que éstos enfrentan, los
elemantos de eptrenamiento practico deben dirigirse directamente hacia los
aspirantes a maesiros -hacla la chservacion, analisis v medificacion de su

conducta comoe educadores.

Por lo tanto, esta revision de las cuatro areas, resuita Ull para obtener un
panorama de los componentes basicos de un programa de formacion de

maestros.
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Este diagrama muestra entonces la relacion entre las areas de competencia

del maestro y alguna funciones basicas de la ensefianza.




3.1 EL PAPEL DEL MAESTRO EN EL PROCESQ EDUCATIVCO

“Prensa en la estampifia postal
Todo su mérita consiste en no soltarse hasta Hegar a su destino 7
J Billings

En el desarroilo de su frabajo, el profesor establece diversos tipos y niveles de
relaciones, de manera que “e! papel del profesor, su puesto y funcion dentro def
procesc educative, estan condicicnados a la forma que revistan las estructuras vy
los métodos educatives dentro de una sociedad cambiante” (Suarez, 1995) El
profesor presenta las oportunidades para el aprendizaje de diversas maneras; por
medio de diferenies lenguajes (coral. escrito, grafico, simbdlico), procedimientes
deductivos (de lo general a lo paricular), inductivos (de lo particular a lo generai) y
analogicos {estabieciendo semejanzas), que usualmente se combinan; y
actividades especificas (trabajo individual, por equipos, grupal}, considerandc que
“todos Ios actos del maestro estan encaminados a ensefiar o mas sutilmente,
proponar-metas a sus educandos” (Tanner, 1980) Ademas también contemplan
los antecedenies escolares de los alumnos y los centenidos que se consideran
mas adelante en el Programa de Estudios; para todo esio s necesario tener
presentes los objetives en cada programa, es decir gue actitudes, habilidades o
conocimientos se pretenden desarrollar

El trabajo al interior del aula es la expresién mas cencreta del concepto que el
profesor tiene de su profesidn, va que “tratan de provocar situaciones que

produzcan un aprendizaje optimo”.(McKean, 1965} En consecuencia se desprende



el método didaclico que utiliza, asi como la forma en que se dispone los recursos
a su aicance para despartar &l interés de sus alumnos, de qué manera lcs comge
y evaila su aprendizaje, asi como la forma de enfrentar los problemas académicos
y no académicos que se le presentan. Por o tanto &l maestro planifica su frabajo
con el fin de facilitar, predeterminar o prepensar, esta necesidad de organizar sus
leccionas sirve ademas para aumentar y complementar (os planes, y confeccionar
ofros nuevos. a medida que la ensenanza progresa-evoluciona.(McKean, 1965)
Asi también al seleccionar e método para llevar a cabe el proceso educativo es
muy importante determinar el tipo de relacién que se establecera entre docente-
alumnos-conienidos, ya gue dicha relacidn en gran parte determing los resultados
formativos Consecuentemente, la situacion descrita nos da pie para ubicar, por
contraste el lugar que ocupa la evaluacion, cbjeto de este documento. "La
evaluacion dei aprendizaje es un proceso esencial cuya presencia y planeacion
ayuda al profesor a onentar adecuadamente las estrategias didacticas hacia el
logro optimo de los cbjetivos”(Sudrez. 1995), v a los alumnos a detectar sus
deficiencias y sentirse seguros de sus aclerios, ademas “sirve para tomar
opciones sobre las alternativas y procesos & seguir' (Suarez. 1995). temendo muy
en claro que diche proceso solo se completa cuanda se comunica a ellos el
resultado de |z evaluacion, y gracias a ella como (o propone Carrefio H. (1981) es
posible.

o Conocer los resultados de la metodologia empleada vy, en su caso, hacer

correcciones de procedimianto pertinentes

e Retroalmentar el mecanismo de aprendizaje, cireciendo al alumno una fuente

extra de informacion en la gue se reafirmen los aciertos y se corrijan los
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errores.

= Dirigir la atencidn del alumno hacia los aspectos de mayor Importancia,
conclusivos o centrales en el matenal de estudio

o Orientar al alumne en cuanto al tipo de respuestas o formas de reaccién ds
gue el se espera.

> Mantener consclente al alumno de su grado de avance o nivel de logro en ei
aprendizaje, evitandose la inmediata reincidencia en los errores

s Reforzar las tareas de estudio en el que el aprendizaje haya sido insuficiente

= Asignar calificacicnes justas y representativas del aprendizaje ocurrido (tales
calificaciones, por acreditar el logro de objetives previo y expresamente
propuesios en el Programa, mantendran un alic rango de objetividad vy
consistencia)

s Juzgar la viabilidad de los programas a la luz de las circunstancias vy
condiciones reales de cperacion,

o Planear ias subsiguientes experiencias de aprendizaje atendido tantc a la
secuencla logica de los temas, como & la coherencia estructural del proceso
{manejando y adecuando el crden teméatico y el riimo de la ensefianza en cada

momento conferme del resultado del momento anterior).

Desde luego que. cen el enlistado anterior no se agota la relacion de funciones
aue la evaluacion puede cumplir Mas sin embargo la evaluacion del aprendizaje
es responsabilidad del profesor, quien como dijimos antenormente debe planearla

conjuntamente con las actividades de ensefianza para que la periinencia v

suficiencia de aquelia pueda garantizarse.



3.2 ELPAPEL DEL ALUMNG EN EL PROCESD EDUCATIVC

“Una persona gue cree en algo,

es 1gital a la fuerza de noventa v nueve personas
que ltenen interés en algo”

John Stuart M

El elemento central de la educacion fermal es el alumno, quien a través de la
relacion cen la familia, los amigos, los medios sociales de comunicacion, las
costumbres, iradiciones, etc., es decir al relacionarse con su entorno social y
cultural. se forma una visidn del mundo v de si mismo, desarroliando procesos da
aprendizaje a fravés de los cuales interpreta y participa. de alguna manera en lo
gue ocurre a su alrededor.

Estos procescs de aprendizaje que se dan cotidianamentie pueden verse
favorecidos u obstaculizados en el aula, por Un adecuado o inadecuado método de
ensefanza pero también y de manera muy importante, por los contenides
programaticos de los mismos, "teniendo en cuenta que los profesores planean vy
reestructuran ia forma del ccnoccimiento de acuerdc a las necesidades
planificadas, sin clvidar que los alumnos, han adquirido canocimientos previos jos
cuales pueden facllitar el interés de uno nueve. ademas se contempla su
formacion [deofdgica de acuerdo al entorno escolar que rodea el aula Asi por
ejemplo. cuando se consideran vatores v actitudes en los contenidos escolares, es
nosible plantear una continuidad en su adquisicidn y desarrolflo dentro y fuera de la
escuela (Fermmandez Pérez, 1984} Por o tante, a participacidon del alumno no

solo se limita a aprender sino que ademas se exiiende a la evaluacian de su
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aprendizaje, formandose asi como sujeto respensable y reflexivo

El plan y los programas de estudio son un medio para mejorar ia calidad de ia
educacion, atendiendo las necesidades basicas de aprendizaje de los |Ovenes
mexicanos, gue viviran en una sociedad mas compleja y demandante que la
actual La propuesta educaliva que aqui se presenta es perfectible v as la

intencion de la Secretaria de Educacion Publica mejorarla de manara continua
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CAPITULO 4

-

EL SIGNIFICADO DE LA EDUCACION
SECUNDARIA OBLIGATORIA

UParet afcunzar und metd, ey nec st
creer en o capucidad que se tiene pard reclizaria”
Anvammo

Ei nuevc marco juridic romete al gobierno federat v a las auiondades

&
o
o]

ie]

educativas de las entidades federativas a realizar un importante esfuerze para que
ijodos tengan acceso a la educacion secundana La amphacion de las
oportunidades educativas debera atender no sdlo los servicios escolares en sus
moedazildades usuales, sinc también formas diversas de educacien a distancia.
destinadas tanto a la poblacion joven como a los adultos que aspiren a mejorar su
formacion basica.

La obligatoriedad significa también gue los alumnos, los padres de famibha v la
sociedad en su conjunto deberan realizar un mayor esfuerzo que se refleje en la
elevacion de los niveles educatvos de la poblacion del pals Por mandaio
constiiucional la educacion gue imparte el Estado es gratuita, pero esta garantia
social solo tendra un pleno efecio sobre el desarrollo del pais y el mejoramiento de
las condiciones de vida de sus habitanies si sus bensficiarios direcics e indirectos
actlan con perseverancia en l!as iareas educatvas y si participan en el
fortalecimiento de la calidad y la regularidad de los procesos escolares El

establecimiento de ta obligatoriedad de la educacidn secundaria responde a una
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necesidad nacional de primera importancia. Nuestro pais transita por un profundn
proceso de cambio y modernizacion que afecta ios ambitos principales de la vida
de la poblacién. Las actividades econdmicas vy los procesos de trabajo
evolucionan hacia niveles de productividad mas altos y formas de organizacion
mas flexibles, indispensables en una economia mundial integrada y altamente
competitiva. La aclividad politlica €5 mas intensa y plural y mas eficaces |os
mecarismos que aseguran la vigencia de las leyes y de los derechos, hay una
mayor participacion en organismos scciales sohdanos, la proteccién de los
recursos naturales y del amplents s un objelivo de importancia creciente para el

gobierno y distintos grupos de la ciudadania

4.1 PROPOSITOS DEL PLAN DE ESTUDICS

E! propositc esencial del plan de estudios, que se dernva del Acuerdo Nacicnal
para la Modernizacion de |a Educacion Basica, es contribuir 5 elevar la calidad de
la formacion de los estudiantes que han terminade la educacién primarig,
mediante el fortalecimenic de aguellos contenidos que responden & las
necesidades bésicas de aprendizaje de la poblacién joven de! pais y que sdlo la
escuela pueds ofrecer Lstos contenidos integran los conocimientos, habilidades y
valores gue parmiten a los estudiantes continuar su aprendizaje con un alto grado

de independencia, dentro o fuera de [a escuela, facilian su incorporacion
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produciiva v flexitle al mundo del trabajo; coadyuvan a la solucién de ias
demandas précticas de la vida cotidiana y estimulan la participacion activa y
reflexiva en las organizacicnes sociales y en la vida polftica v cultural de la nacién

El carécter obligaiorio de la educacion secundana, compromete a los niveles de
gobierno federal y estatal para ampliar las oportunidades educativas y consohidar
el caracter democratico asi comc la equidad regional en el acceso a una
escolaridad basica mas solida y prelongada Este es un avance de gran
trascendencia. perc no basta con mas escuelas ni con una proporcién creciente
de nifios vy jovenes mscritos en educacién obligatoria de nueve grados, es
indispensable una educacion secundaria de mayor calidad formativa,

El nuevo plan de estudios es un instrumants para organizar e! trabajo escolar v
lograr el avance cualigtivo Par que sus propdsitos se cumplan, deberd integrarse
a un proceso general de meloramiento. del que formaran parte programas de
estudio sistematicos. libros de texto y materiales de estudio con informacion
modema y eficacia didactica y un sistema que apoye en forma continua la
actualizacion y el mejoramiente profesional de los maestros Por lo tanto el nuevo
pian se propone esiablecer la congruencia v continuidad del aprendizaje entre ia
educacién primana vy la educacién secundariz Hasta ahora ha existidc una
marcada separacion entre ambos lipos educativos, le cual se manifiestia en las
frecuentas dificuitades academicas que se presenian en i transito de uno a oiro y
en fos insatisfaciorios niveles de aprendizaje promedio gue se obtenen en la
escuela secundaria Esta ruptura habré de eliminarse con la educacion basica de

nueve grados.
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Para consociidar y desarrollar la formacion adguirida en la enseflanza primaria, se
han establecido |as siguientes prioridades en la organizacion del plan de estudics
y en la distnbucion del tiempo de trabajo.

1% Asegurar gue los estudiantes profundicen y ejerciten su competencia para
utilizar el espafnoal en forma oral y escrita; desarrollar las capacidades de expresar
ideas vy opinicnes con precision y claridad, entender, valorar y seleccionar matenal
de lectura, en sus diferentes funciones informativas, practicas y literanas

2° Amplar y consolidar los conocimientos y habilidades matematicas y las
capacidades para apiicar la arntmética, el algebra y la geometria en el
planteamiente y resolucién de problemas de la actividad cotidiana y para entender
y organizar informacion cuantitativa

3* Forialecer la formacion cientifica de los estudiantes y superar los problemas de

aprendizaje que se presentan en este campo Para este propdsite, en el plan de estudios
se suprimen de manera definiiva ios cursos integrados de Ciencias Naturales y se
establecen dos cursos para el estudic de cada una de las disciplinas fundamentales del
campo la fisica la quimica y la biclogia. Ademas, en el primer grado se ncorpora un
curso de introduccion a la Fisica y a la Quimica, cuyo preposito es facilitar ia transicion
entre las formas de trabajo en la educacién primana y el estudic por disciplinas que se
realiza en la secundaria

4% Profundizar y sistematizar la formacion de los estudiantes en Historia, Geografia y

Civismo, ai establecer cursos por asignatura que susiituyen a los del area de Ciencias
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Sociales Con este cambio se pretende que los estudiantes adguieran mejores elementos
para entender los procesos de desarroiio de las cuituras humanas, para agquirir una
vIsion general del mundo contemporéneo y de la interdependencia creciente entre sus
partes; asi como parucipar en relaciones sociales regidas por los valores de la legalidad,
el respeto a los derechos, la responsabilidad personal y el aprecio y defensa de la
soberania nacional.

Por lo tanfo el plan de estudics conserva espacios destinados a actividades gue deben
desempefiar un papel fundamental en la formacton integral del estudiante” la expresién y
la apreciacién artisticas, la educacién fisica y la educacion tecnologica Al definirlas como
actividades y no como asignaturas academicas, no se pretende sefalar una jerarquia
menor como parte de la formacion, sino destacar la conveniencia de que se realicen con
mayor flexibilidad, sin sujetarse a una programacion rigida y uniforme y con una zita
posibiiidad de adaptacion a las necesidades, recursos e intereses de las regiones, las
escuelas, ios maestros ¥y los estudiantes.

La Secretarfa de FEducacidn Publica establecera orienfaciones gensrales para la
organizacién de las actividades mencionadas y producira matenales para apoyar su
desarroflo. En relacion con la Educacion Fisica, se promovera gue. ademas de la
actividad general prevista en el plan de estudios y con la colaboracion de los organismos
espacializados, se extienda y fortalezca la practica del deporte estudianiii, tanto con
caracter recreativo como competitivo Para el fomento de la Educacién Ariistica v con ia
participacidn de mnstifuciones culturales, se produciran matenales de apoyo que las
escuelas podran incorporar en distintas opciones de ensefianza

La Fscuela Secundaria es una institucidon gue tene como propésite fundamental el
desarrollo integral y graduado de las capacidades y potencialidades de individuos en
crecimiento, con la idea de completar su identidad y su formacion personal Y para ello es

necesario contemplar los propositos basicos de las asignaturas que se imparten.
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ESPARNOL.- Lograr en los adolescentes el gusto por la lectura, consclidar su capacidad

de expresion orat v escrita para comunicarse eficazmente, buscar y procesar informaciaon

para emplearla en la vida diarna

<4

Organizacién de la asignatura:

Lengua hablada: El objeto pnncipal es incrementar en el alumno habilidades
para gue se exprese verbalmenie con clandad., precisidn. coherencia vy
senciilez. Ademas deberd aprender a organizar, relacionar y precisar sus ideas
para exponerlas proponiendo aclividades diversas™ narracidn, descripoidn,
exposicién, argumentacion, entrevista, debate y empleo de recursos no
verbales

Lengua escrfa Uno de los propdsitos mas importantes es que el alumno
adguiera vy practigue técnicas de estudio que permitan el aprendizae
auidnomo, consolidande la produccidn e interpretacidn de varios tipos de texto.
Recreacion literaria: Su propésito es, abordar centenidos relacionados con el
conccimignio de los génercs literarios, fomentar ia lectura y el disfrute de la
literatura como también ensayar la ¢creacion de obras literarias.

Reflexion sobre fa lengua:  Que el alumno reconozca algunos aspectos
gramaticales  utllizando  correctamente la lengua, conforme a reglas

conocidas. Esta comprension debe lograrse, precisamente, a través de la



reflexion, ia observacion y la discusidn, de este modo ampliara el alumno su
vocabulario permitiendc el acceso a nuevos conceptos provenienies de

distintas actividades humanas.

El programa es flexibie, por lo que el maestre puade reorganizar los contenidos buscando

el mejor aprovechamiento por parte de los aluminos

EMATICAS.- Desarrollar gradualmente los razonamientos deductivos, reconocer y
analizar los distintos aspecios que componen un probiema. uthizarlas para resolver
problemas, comprender el lenguaje algebraice Las matematicas son, junto con las otras
ciencias y actividades del saber, un resultado del intento del hombre por comprender y
expilcarse el universo y las cesas que en &l ocurren Su ensefianza, por lo tanto, no
consiste en la pura transmisitn de un conocimiento fijo v acabado, sino que debe
fomentar en el alumng la misma cunosidad y las acttudes que la hicieron posible y la

mantienen viva.

Organizacion y alcance de la asignatura

Los temas del programa estan agrupados en cinco areas

o Antmética Se enfatize la comprensidn con nimeros naturales, fraccionarios vy,
muy especiaimenie con decimales, por el papel que juegan en la vida
cohidiana, en ofras ciencias y en las maiematicas mismas

e Algebra Tradicionalmente ha sido unc de los temas centrales de la ensefianza

de las matematicas en la escuela secundaria y por esta razdn, se proponen,



desde el primer grado, algunes conienidos de prealgebra, el proposifc es
aprovechar las oportunidades que ofrecen ia animetica y la geometria para que
los estudiantes se inicien gradualmente en el uso de literales y ofros temas que
preparan el acceso al algebra, asimismo el alumno serd capaz de resolver
problemas utiizando el lenguaie v los procedimientos del aigebra.

Geometria (en of tercer grado se agrega trigonometria)” Se enfatizan trazos y
construcciones geométricos asi como caracteristicas eh figuras geamétricas,
estimando magnitudes fisicas v geometrnicas haclendo uso efectivo de los
diferentes instrumentos de medida, utllizande formulas para calcular
nerimeiros, areas, volumenes y capacidades, preparando de este modo &l
razonamiento deductivo. Trigonomelfria- Su propodsito es mostrar las relaciones
existentes entre la geometria con la aritmética y el algebra, haciende que el
alumno recenozea y utihee elementos que permitan la resolucion de problemas
como ei calculo de distancias inaccesibles a {a medicion directa

Presentacion y tratamiento de la informacion: Su propdsito se centra en la
atencidHn puesio gue debera ullizar tablas y graficas, come una forma de
decidir &1 dos cantidades varian proporcionaimente o no, insistiendo en la
lectura y elaboracion de tablas y graficas de uso frecuente en la estadistica
Nociones de probabilidad Su propésito consiste en gue los alumnos tengan la
oportunidad de explorar activamente ya sea de manera empirica o tednca. los
posibles resuitados de una experiencia aleaicria, contrastando  sus
expectativas con los resultados observados expermentalmente vy construir

modelos de probabiidad para simular y resolver problemas



El procgrama no esté concebido como una sucesion de temas que deben agotarse
uno a continuacion del otro Sus contenides podran organizarse en la forma que el

maestro considere mas conveniente para suU aprendizaje.

BIOLOGIA.- Promover el conocimiento de los alumnos sobre el mundo viviente, estimular
el interés por la actividad cientifica y {a capacidad de formuiar preguntas, valorar y cuidar

su salud y su entorno

s Procesos macrobiclogicos. Teniendo como propoésito que el alumno reconozca
la iImportancia de la evolucion, ecologia, eras geoldgicas v genética. Facilitando
su Integracion &l marco cenceptual de los procescs microbicicgicos

o Procesos microbioldgicos: Con base en to anterior es mas sencillo comprender
las particularidades de la organizacién de los seres vives v funcionamiento de
manera general {célula, compuestos crganicos), analizando su fisiologia y
anatomia.

Asl mismo se requiere gue el aiumno distnga los procesos pariiculares de la

biologia v las relacicnes mas notorias entre quimica y fisica con referencia a la

composicion de los seres vivos.

HISTORIA.- Favorecer la comprension de las grandes épocas del desarrolio de la
humanidad v las principales transformaciones que han ocurndo en la vida matenal

en las manifestacicnes culturales, en la organizacién social y pelitica y en el



desarrollc del pensamiento

Crganizacién y alcance de la asignatura

o Grandes epocas del desarrollo de la humanidad y las  principales
transformaciones Tiene comc proposito que los alumnos logren identificar los
rasgos principales que han ocurride en la vida matenial asi como también las
manifestaciones culturales, en la organizacidn social y politica y en el
desarrollo del pensamiento cientifico y tecnoldgico

o Procesos sociales de las grandes épocas: Tiens como propdsito desarrollar en
el alumno fa capacidac para identficar esios procesos asi como sus causas.
antecedentes y consecuencias, destacando la mfluencia que los individucs v
las sociedades y ef enterno natural ejercen en ef devenir hisiérico.

Por lo tanto los alumnos deben saber

1 Utillizar los términos de medicion empleados en el estudio de la historia (siglos,
stapas, periodos, épccas, aphcandolos a diversas situaciones especificas del

desarroilo de la humanidad

2 identiicar la influencia del entorno geografico en el desarrolic de la humanidad y

las fransformaciones que el hembre ha realizado en el mismo a lo largo de su

historia.

3 ldentificar v analizar procesos de cambio, continuidad y ruptura en el desarrollo
de la humanidad, asi comoe distinguir los cambios que han sido duraderos y de

amplia influencia, de aguelios cuya influencia ha sido efimera en &l tiempo vy
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restringida en el espacic.

4 ldentficar, seleccionar e interpretar, de manera nicial, las diversas fuentes para

el estudio de la historia.

CWISMG.- crear en los jovenes una verdadera conciencia civica, para que

adopten actitudes positivas sobre sus derechos y obligaciones dentre de la

sociedad en gue viven, que practiquen la democracia en el hogar, la escuela v su

entorno social

Organizacion y alcance de la asignatura

Los contenides de Civismo se arganizan en cuairo aspectos.

@

-]

Formacion de valores: Se busca que los alumnos comprendan y asuman
come principios de sus accicnes y de su relacion con los demas, los valores
denvados de la condicidr humana y de la vida en sociedad, aguelios que la
humanidad ha creado y consagrado como producto de su historia. respeto y
aprecio por la dignidad humana, lbertad, justcia, gualdad, sclidandad,
tolerancia, apego a la verdad.

Conocimiento y comprension de los derechos v deberes” En este aspecic se
presentan los contenidos referentes a las normas que regulan la vida sccial, los
derechos vy obligaciones de los mexicanos. El propdsito es due el alumno
conpzea y comprenda los dereches que biene como Mexicano y como ser
hrumano.

Conocimiento de las instifuciones y de los rasgos principales que caracterizan
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lz organizacién politica de México, desde el municipio hasta la Federacion:
Resaltando caracteristicas y funciones de |as instituciones encargadas de
promover y garantizar el cumplimiento de ios derechos de los mexicanos y las
normas juridicas, asi como de la imparticiéon de la justicia.

o fFortalecimiento de fa identidad nacional: Pretendiendo que el alumno se
reconozca como parte de uhna comunidad nacional caracterizada por la
pluralidad de pensamientios, la diversidad regional, cultural v social que al

mismo tiempo comparte rasgos y valores comunes

GEOGRAFIA.- Hacer que ios alumnos identifiquen las relaciones gque se
astablecen entre las socledades y el medio geografico. la influencia que éste
glerce en la vida social, asi como las transformaciones que el medio ha
expenmentado como resultado de la aciividad humana. Por lo tanto nos
encontramos en una concepcion integradora, gue indudabliemente ha enngquecido
a la geografia, pero asimismo presenta problemas complejos para ia organizacion
de la asignatura, ya gue son muy ampos 105 temas por eso se ha optado por
centrar los programas en los aspecios mas imporiantes de caracter fisico y
politico, que constituyen un marco basico de conocimientos geograficos vy
contribuyen mas directamente a la ubicacion de los procesos econdmicos vy

sociales del mundo contemporanes

Los propdsitos v aicances generales del curso son gue fos alumnos:
o Sistematicen el conocimienic previo gue tienen sobre el Sistema Solar, scbre

lz ubicacién que en él tiene ta Tierra, sobre los movimientos de retacion y
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traslacion de nuestro planeta v sobre los efeclos gue éstos provocan.

Desarrollen la nocidn de que fa Tierra es un planeta aclivo. gue h

o0

expernmentado grandes transformaciones, y adquieran un esguema ordenador
de las capas gue componen la estructura terraquea.

Comprendan ias grandes etapas de la geologia nistdrica, tomando come punio
de pariida la teorfa de una masa continental pnmarna, y enbendan los
conceptos elementales relatvos a la tectdnica de placas y a ia denva
continental

Comprendan las funcicnes de representacion y ias principales convenciones
utiizadas en los tipos mas comunes de mapas, conozcan los avances mas
importantes en la evolucidn historica de los mapas y reflexionen sobre los
problemas que plantea ta proyeccion plana de un cuerpo esférico

Adquieran 'as nociones de latitud v iongrtud v ias ejerciten en ia localizacidn de
puntos geograficos

Conozcan la distribucion de las grandes masas oceanicas, los movimientos de
mareas y corrientes y los efecitos climaticos y de otro tipo que tales
movimientos glercen.

Ubiguen las grandes masas continentales y conezcan los principales rasgos de
su contorno. de acuerdo con fa division convencional en cinco continentes,
Conozcan las principales caracteristicas orograficas, hidrograficas y climaticas
de las cinco masas continentales v puedan ubicar en ellas grandes regiones
naturales

Upbiquen en cada continente fas naciones que lo conforman, asi como las

caracieristicas principales de las naciones y sean capaces de establecer entre
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eltas relaciones comparativas en cuanto a extension, poblacién y producecion
gconomica.

s Comprendan que sl espacio geografico es modificado por la accidn humana,
de manera positiva o destructiva, y que dsben preverse y evitarse las
consecuencias de la actividad del hombre que degradan i medio natural.

o Desarrolien las habilidades regueridas para la consulta de cartografia v para la
localizacion de informacidn geografica en enciclopedias, compendios, guias de

viaje y ofras fuentes.

FISICA Y QUIMICA.- Estimular en los estudiantes e desarrollo de |a capacidad de
observacion sistematica de los fendmenos fisicos y quimicos que forman parte de
su vide cotidiana, propiciar la reflexién sobre ia naturaleza del conocimiento
centifico y sobre las formas en las cuales éste se adquiere, desarrolia y
transforma.

La inclusidn del curso en &l primer grado de |la ensefianza secundaria, obedece a
la necesidad de establecer un eslabdn entre el nivel de Ia formacidn cientifica de
caracter gererai que los alumnos adquieren en la enseflanza primera y las
exigencias del aprendizaje sistemético de la fisica vy el de la quimica como
disciplinas especificas Los datos existentes scbre los niveles de aprendizaje vy los
indices de reprobacion alcanzados por los estudiantes de secundaria en Fisica y
en Quimica, Indican la conveniencia de establecer una experiencia formativa
intermedia que prepare a los alumnos para enfrentar con éxito las exigencias del
aprendizaje disciplinano

De acuerdo con esta finalidad, e cursc de Introduccion a la Fisica y a la
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Quimica tiene como propésitos:

5]

@

Estimular en los estudiantes el desarrollo de ja capacidad de observacion
sistematica de los fendmenos fisicos y quimices inmediaies, tanto los de orden
natural como los que esian incorporados a la tecnclogia mas coman v que
forma parte de su vida cotidiana.

Propiciar la reflexion sobre {a nawraieza dei conocimiento cientificc y sobre las
formas en las cuales este se adquiere, desarrolla y fransforma Por otra parte,
es muy importante que los alumnos tengan la visidn de gue en el conocimiento
cientifico se combinan al caracter sistematico y rigurcso de los procedimientos,
con la flexibilidad intelectual, la capacidad de plantear las preguntas adecuadas
y de buscar explicaciones no convencionales

Fropiciar el conocimiento de los matenales y el equipo mas comunas en los
laberatornios escolares y de las normas de uso y de seguridad para trabajar con
ellos Es muy importanie que los estudianies sepan gue las posibilidades de
expermentacian, verificacidn vy medicion no se reducen al irabajo de
laboratono, sino que en su enforno famiiar y en ei medic circundante existen
fendmenos y sustancias que permiten la actividad expenmental El desarrollo
de la 1maginacion para experimentar y de la habilidad para medir y registrar
son propodsitcs esenciales de este curso, gue debera asoclarse con el
aprendizaje de normas de segundad pertinencia y prudencia en la realizacion
de estas actividades.

Profundizar en las nociones basicas gue son fundamento para el aprendizaje
tantc de la fisica como de la quimica

Propiciar el conocimienic y la aplicacién de las diversas formas y técnicas de



medicion dtilizadas en ias ciencias naturales y estimular las dastrezas en las
ciencias naturales vy estimular las destrezas relacionadas con el registro y la
representacion grafica del compertamiento de fendmenos fisicos v guimicos
elementalas.
En sintesis, este curso debe concebirse como una induccion y una motivacion
hacia el aprendizaie de ios conienidos cieniificos de la fisica v la quimica EI
tratamiento especializade de las cuestiones estudiadas debe ser ligero, utilizando

sdlo los tecnicismos indispensables.

FiSICA

Los curses de Fisica fienen como proposiio estimular en los estudiantes, de una
manera concreta y poco formal desde el punto de visia de la sistematizacion
cientifica, el desarrollo de |la capacidad de observacion sistematica de los
fenomenos fisicos inmediatos, tante los de orden natural como los gue estan
incorporados a la tecnologia que ferma parte de su vida cotidiana En este sentido,
el proposito es reflexionar sobre la naturaleza dei conocimiento clentifico y sobre

las formas en las que s genera, desarrolla vy aplica

Organizacicn general de los contenidos

Los contenidos de cada uno de los cursos de Fisica han sido organizados en
grandss bloques {fres en el caso del primer cursc cuatro en ef segundo),
atendiendo a la secuencia y complementacion delos temas incluidos.

En el curso de Fisica I-{segundo de secundaria), el bloque “Introduccion a las
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propiedades fisicas y su medicion” versa sobre algunas de las magnitudes
fundamentales de la fisica {(masa, longitud. area y volumen) e induce a reflexionar
sobre la importancia de medir, comparar y encontrar patranes especificos que
conduzcan a entender la necesidad de sistemas internacionales de medicion.

En el blogue “El movimiento de los cuerpos” se estudia los distintos tipos de
movimiente vy sus representaciones graficas. Asimismo, se tratan aspectos
biograficos de algunes personajes importantes en el desarrollo conceptual vy
experimental de estos temas (Galieo, Copermico, Kepler, Newton y Einsten),
resaltando sus formas de expermentacion y las conciusiones a ias que llegaron

El blogue "Energia® estd dedicado a la energia v a las maquinas simples Se
resalta el principio de la conservacién de la energia y sus usos mas frecuentes en
relacién con mecanismos fisicos sensllios, coma el plano inclinado, las poleas y
las palancas. Se tratan los distintos tipos de energia con ejemplos cofidiancs.
Finaimente, sa toca tambhién el concepto de trabajo desde ei enfcque de la energia
en fisica

En el pnmer bilogue del curso de Fisica Il {tercer grado), denominado “Calor y
temperatura”, se estudia la diferencia entre esics dos conceptos, las distintas
escalas para medir la temperatura, ia transferencia de calor y algunas aplicaciones
practicas de las leyes de la termodindmica, como son ias maguinas termicas.

En el segundo bloque, “Cuerpos solidos y los fluidos”, se estudia la fisica de
ambos, asi como la caractenzacién y diferenciacién entre liquidos vy gases. De
manera sencilla se desarrolla el concepto de presion y e! principic de Pascal, la
fuerza de flotacidn vy el principlo de Arguimides, la dinamica de fludes v la

gcuacion de Bernoulli, todo ello preseniado a iravés de ejemplos claros vy



practices.

En el tercer blogue, “Electricidad y magnetismo”, se destacan las fuerzas
eléciricas y magnéticas, la electrostatica y magnetostatica, los motores y los
generadores eléciricos. En la ensefianza de estos temas deben sefialarse sus
aplicacionas practicas, como la radio o la television.

£n el cuarto biogue los temas centrales son la optica v el sontdo En &i se estudian
ias caracteristicas de propagacion del sonido, el oide vy la audicion También se
revisan las caracteristicas del movimiento ondulatario. como sen la longitud v Ia
frecuencia de onda. En cuanto a la dptica. se introducen las nociones de radiacién

electromagnética vy se estudian el gjo v la visidn

QUIMICA

El estudic de la quimica debe mostrar al alumno que esta rcdeado de fendmenas
qufmicos v de aplicaciones técnicas dervadas del conocimiento de esta disciplina
Debe insistirse en |la importancia del papel de la quinica y de la ciencia en la
prevencion y eliminacién de procesos contaminantes, como una forma de
fortalecer la educacion ambiental, por lo tanto Jos contemdos basicos de la
asignatura estan disefiades para estimular la curiosidad vy la capacidad de analisis
de los estudiantes scbre procesos gquimicos cotidianos que rara vez scn motivo de
reflexion De esta manera. ef estudio de la quimica coadyuva & erradicar prejuicios
y actitudes negativas hacia la tecnoiogia v la ciencia en general, permitiende un

acercamiento paulating delos estudianies a procesos quimicos mas complejos gue
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se desarrollan en el munde moderno, asi como una mejor comgransion de! pape!
gue desempefia la quimica en la eliminacion de la contaminacion,

La formulacion de preguntas debe ser una estrategia utilizada por el maestrc como
elemento iniciador de los temas. con ello se busca estimular el desarrolio de
actividades complementarias que implquen observacicnas, nueves expenmentos
g investigaciones monograficas

La formacion del estudiante requiere de oportunidades para hablar en publico Por
lo tanto, el maestro, debe propiciar la generacidén de actividades con este fin,
mediante el establecimientc de actividades tipo seminario,

La ensefianza de la guimica puede ayudar a la expresion escrita de los
estudianies s se promueve el registro cuidadoso de sus achvidades
experimentales, 1o cual también fomenta Ia observacion cuidadosa.
Adicionalmente, para ayudar a analizar el trabajo realizado, se puede propener el
trazade de histogramas u otras graficas, dando los eilementos para construirlos
mediante uno o mas eemplos En el mismo sentide se debe ofrecer la posibildad
de desarrollar y fomentar en los alumnos el habito de elaboracion de informes
escritos, sea de su irabajo expenmental o de investigaciones bibliograficas
abiertas El informe escnto ayuda al estudiante a ordenar, concretar, analizar,

sistematizar y a comunicar sus resultados y conclusiones

Organizacion general de los contenidos

Se ha dividido cada curso escolar en tres periodos trimestrales y en cada uno se

aborda un solo fema. De este modo, la materia de Quimica esta integrada por seis
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grandes blogues, tres por afo, ademas de los contenidos tratados en primer grado
en el curso de intreduccion g la Fisica y a ia Quimica.

En el pnimer curso, el primer blogue, “la guimica y t&", busca motivar e intreducir al
alumno en el estudio de esta ciencia. Incorpora una definicion de la guimica como
ciencia fundamentalmente experimental que abarca el estudioc de la matena, la
energia y sus cambios. Al final del blogue se prepeone nciar las aclividades de
medicion (masa y volumen, para empezar)

El segundo blogue del primer curso, “Manifestaciones de la maternia Mezclas y su
sgparacion Compuestos y elementos quimicos’, son netamente fenomenoibégicos
Por ofro lado, el tema de discluciones, coloides y suspensiones es tambign
puramente cualilativo, excepto en lo gue e refiere a la solubilidad y a las
concentraciones expresadas como porcentaje en masa o volumen. El resto del
blocque se debe dedicar z la separacién de los componenies de las mezclas, para
obtener sustancias puras. Dentro de estds, se hara énfasis en que algunas
sustancias no pueden descomponerse en ofras mas simples (los elementos) y
otras si {los compuestos)

En ei dltimo blogue de este primer curso, "La naturaleza discontinua de la
materia . bastara con presentar al principic un modelo daltoniano de atome (sin
estructura interna) El concepto de molécula se introduce a parlir de la ey de ios
volimenes de combinacidén, como un simple agregadc de atomos de uno © mas
elementos. La existencia de diferentes masas en ios atomos de cada elemento
permitira su ordenamiento por pesos atdmicos y, posteriormenie, debido a la
similitud de las propiedades entre los elementos, a la ley periddica. En este

momentc se infroduce el modelo de atomo con estrucitura, es decir, con protones
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en el nuclec y electrones a su alrededor, pero eléctricamentie neutro. Por Glitimo,
se explica como los electrones son responsables de la existencia de enlaces
guimicos.

£n el segundo curso el primer blogue es “Agua, disoluciones vy reacciones
guimicas”, porque se desea que el estudianie conczca con cierta profundidad el
compuestc mas importante para la vida, Este sirve también como pretexto para
introducir la discciacion en las disoluciones acuosas, el tema de acidos y bases vy
el de velocidad de las reaccienes La seccion final del analisis costo / beneficio,
gue aparece por primera vez y se repelird en los dos siguentes blogues, sugiere
nciuir informacion para gue el alumno decida per si nismoe el uso de uno u otro
producto quimico con una accién determinada

El segundc bloque del iercer grado, “Quemar combustibles Oxidaciones”,
aprovechan la reaccion quimica mas conocida por el estudiante. la combustion.
Etlo permite estudiar mas a fondo el oxigeno y sus compuestos, algunos de los
cuales constituyen un problema para controlar la contaminacion. El iema de los
combustibies sirve para intreducir un poce de quimica organica y el conocimiento
de los productos de consumo denvados del petréleo

El dlhimo blogue de este grado, “Electroquimica”, repite un tema del curso de fisica
que se ofrece paralelamente en ei tercer afic. el de la conductividad elécirica, pero
mientras que en aquél la presentacién es fenomenoldyica, en éste se debe dar la
interpretacion de la conductividad en funcidn de la presencia de electrones o iones
mowviles Se mantienen las categorias de oxidacion y reduccién, pilares de la
sistermatizacion en quimica El curso concluye con la generacidn eléctnca por

medios quimicos.
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Sin embargo, a lo targe de este proceso educalivo es indispensable reestruciurar
los planes y programas de estudic planeando, organizando, modernizando y
evaluandolos continuamente, a éste vy en todos los niveles, pues existe un rezago
muy grande en la Educacion y en la Tecnologia con la que ahora se cuenta. Por (o
tanto la actualizacion es fundamental, porque ademés las nuevas generaciones
requieren de mayores cuidados en torno & su educacion para asi poder crear

gente preparada y capaz de desemperiarse exitosamente
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CAPITULO 5

EVALUACION DE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIC A NIVEL

SECUNDARIA

Stesperamos el monienio en gue todo esté histo,
JAmAS CORENZOrEnOs id Zran proesd
Anoama

ts obvio decir gue {a evaluacién es una de las lareas mas necesanas del
quehacer educativo. Porque sin ella es imposible cotejar el valer de nuestro
trabajo Ya sea este de modo formai o informal, de algin modo es necesario
evaluar los resultados de la ensefianza. Por otra parie considero gue la evaluacion
es parte integra!l del ser humano para ¢l desarrollo social e individual, pues no se
puede educar si no se valora el caracter y alcance del aprend:izaje logrado de
acuerdo con ios fines que se persigan. Por lo tantc y en términos generales
entenderemos por evaluacdn, “la accidon de uzgar, de inferir juicios a partir de
clerta informacion desprendida directa o indirectamente de la realidad evaluada, o
bien, atribuir o negar calidades y cualidades al objeto evaluado o, finalmente,
establecer reales valoraciones en relacidon con lo enjuiciado. Por ende, los juicios
evaluativos pueden ser desde muy simples, hasta muy elaborados y relativos.
desde muy objetivos, hasta muy subjetivos, desde muy particulares. hasta muy
generales; pero, tcdos ellos incluyen come minimo de elementos un objeto y un

criterio de juicio o vaioracion”. (Carrefio, 1977) Asi cuando nos referimos al campo
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de la educacién, la evaluacidn puede recasr en diferentes cbjstos: 2! sistema
educativo globalmente considerado, la administracion escolar, el personal
docente, las instalaciones, etc En funcidn de estos cbjetos es factible enjuiciar,
utilizando diverses criterios y valoracicnes. {Carreno, 1877)

Por lo tanto hemos de centramos, entonces en aguellos planteamientos (objetos,
criterios y valoraciones; que atafien de modo directc & nuesira finalidad, Ia
evaluacicn de! logro de objetivos de los Programas de Estudio a Nivel Secundaria
nromoviendo el desarrollo educativa Asi mismo, esiaremos retroalimentando z |a
totaiicad del sistema con informacién, gue sera el punto de pariida para modificar
o afinar los planes pravios (incluidos los cbjetivos), en una constante optimizacion
del rendimiento v la eficacia del proceso Para lo cual requenremos del analisis del
Plan y los Programas de Estudios. asi como también de la slaberacion del
instrumento {cuestionario) gque nos permita evaluar el logro de objetives del
Programa de Estudios a Nivel Secundaria. Por [o tanto esta investigacion pretende
que los profesores en Educacion Media Supericr evallen a través del instrumento
realizado algunos de los conocimienios basicos gue los alumnos deben tener al
ingresar al nivel bachillerato. siendo ésta la base para desarroliar y enriguecer sus
valores. actitudes y desirezas, asi como fambién incrementar en el alumno su
capacidad de reflexion y analisis. Cabe sefalar que los resultados de ésta
evaluacion reflejan algunas de las probiematicas que actualmente se viven en

ambos niveles educativos.
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519 PROBLEMATICA

l.a educacion hoy en dia esta pasando por un momento de gran crisis con raices
en toda nuestra estructura social, asimismo la educacidn significa conocimientos,
por lo que ahora existe una gran preocupacion, por el bajo nivel académico del
sisteima escolar en todos los cicios de Educacion Secundaria, consecuentemente
se ha dicho que se empezara con un gran periodo de experimentacién
pedagégica, donde la posicion de ia SEP, parece ser y como o mencicna Latapi
(1879), la de esperar que, se propongan los experimenios para estimularlos,
evaluarios y posteriormente generalizarios. Por otro lade, es alarmante ia falta de
tlusion, capacidad o confianza, para comprometerse en esta gran labor, asi como
nc hay niciattva por parte de una gran maycria de educadores para integrar los
conocimientos entre l1as diferentes disciplinas, olvidando su gran funcion dentro de

este gran proceso.

5.2 PROPOSITO

Por lo tanto considero importante evaluar el logro de objetivos de los programas
de Secundaria, porque ademas de responder a nuestras interrogantes como.

,Gué accionses pueden incrementar el mejoramiento de la calidad de la

72



edycacion? ;Qué areas de estudio requieren de mavor énfasis por parte de los

profesores dei nivei medio?, puedan enriquecer ia calidad de ia ensefianza

5.3 ACTIVIDADES DESARROLLADAS

Con ta finalidad de ubicar et logro y cumpiimiento de los objetivos de los
Fregramas de Estudio a Nivel Secundana Diurna. y para esto contamoes con la
participacién de 5 profesores de cada area del conocimiento de la “Secundana
Diurna no. 957, con la finalidad de obtener informacidn clave de los objetivos de los
orogramas de estucio, considerande gue son los profesores guienes imparten ia
maieria y gquienes enfrentan dia con dia |z tarea de transmitir sus conocimientos,
por lo tanto se les entrevistd para que aportaran algunos de los mas elementales y
principales cobjetivos que et alumno debe aprender Una ves reatizada la misién

cabe sefialar las propiedades de los instrumentos.

INSTRUMENTC
Elaboracién de cuestionanos para cada una de las areas de conccimiznio, y una

de su caracterisiica principal es que estos son semi-abierios (Sampier,1998)

e Fi cuestionario consia de tres momentos, en donde ia pnmera parie es
exploraioria, es decr abarca dalos persanales como sexc grado de estudios,

nlumero de afios de docencia, lugar donde se llevé a cabo el cueshonarno,



fecha y motivo por el cual imparie clases.

La segunda parte, corresponde a todas ias areas dei conocimiente, por o tanto
las tres primeras preguntas de todos los cuestionarics hacen referencia =
metodologia vy elementos de argumento, s decir a la capacidad de andlisis y
comprensién de temas generales y especificcs, asi como también a la
elaboracion de informes, fichas de trabajo y ¢ bibliograficas. gue presentan los
alumnos al ser requendos por los profesores, como una de suUs estrategias de
evaluacion

Y iz dltima parte de lcs cuestionarios, ya abarca de manera especifica, cada
una de las areas del conocimiento, en donde se plantean algunos de les
objetivos especificos vy particulares de los Programas de Estudio a2 Nivel

Secundana Diumna, y que forman la base esencial para su ensefianza

posterior, en este caso la preparatona

54 PROCEDIMIENTO

MUESTRA Se eligieron a los profescres al azar para contestar los cuestionanos,

respetando el area de conocimiento de cada uno

SUIETOS En total fueron 22 mujeres v 18 hombres; 2 con Doctorado, 16 con

Maestria y 22 con Licenciatura. El promedic de aflos de docencia es de 21.5 en un

rango de 7 @ 45 afnos de clase

Los cuestionanos fueron aplicados en la Escuela nacional Preparatorniza No &

“José Vasconcelog”, del 10 al 25 de julio del presente ano.
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5.5 RESULTADOS Y ANALISIS DE LOS DATOS

El 72% de los profesores se manifestaron satisfechos per su esmerc y gusto por la
docencia, reconociendo gue existen grandes fallas en el sistema educativo que poco
faciliian el éxito de la tarea educativa; y en ei caso cortrano que es el 28% de los
profescres que no deseaban impartir clase, admiten sin embargo la importancia de
su pape! dentro del proceso educativo, mostrando un gran interés para mejorar su
desempefio como docentes, ne olvidando su compromiso con la misma educacion
adquinida En ambos casos los profesores sugleren gue se impartan nuevas
dinadmicas de trabajo que faciliten la tarea educativa, y en donde el sistema
educativo, se comprometa a impartir cursos pedagogicos, para que el docente
nueda enfrentar exitosamente las necesidades de las nuevas generaciones. A
centinuscidn  se  presentan las graficas representativas de cada area del

cenecimiento vy su analisis correspondiente.
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GRAFICO NO. 1

TEMATICAS GENERALES EN TODAS LAS AREAS DEL CONQCIMIENTO

ESTA GRAFICA CORRESPONDE A LAS TRES PRIMERAS
PREGUNTAS DE LOS CUESTIONARIOS DE CADA UNA DE LAS AREAS DEL
CONOCIMIENTO

OCASIONAL sl
3% 32%

35%

Recordemos que esta grafica abarca la segunda parte del cuestionario y, como
podemes observar, el 35% de! profesorade reconocan que los alumnos, en su
mayocria no cumgplen con los prepédsitos, requerndos para la dentficacién de los
elementos principales de una lectura, como® desarrclio, climax, desenlace. © en su
caso el analisis especifico de informacion requerida para la solucién de problemas
en ei caso de matematicas, fisica y guimica, por ende muchas veces los alumnos no
son capaces de expeoner y argumentar sus ideas, aun cuando los profesores les
solicitan como requisito el dominio de estas habilidades. Para gue los alumnos
puedan elaborar trabajos que relnan las caracteristicas metodologicas necesarias
gue mplican ccnsultas externas como biblioteca, hemerotaca. internet, eic., es
necasarnc que los profesores expliquen las modalidades de la elaboracion y
presentacion de dichos trabajos asi como también su funcionahdad  Los profesores
coinciden en gue estg gran faita de conocimiento se debe a que la maycria de los
estudiantes son heterogéneos y ne tiznen hébitos de estudic, por ejemplo: fa lectura,
con la cual se reconoce gue con ella se adquieren muluples habilidades, como la
exprasidon oral y escrita. ademas que se incrementa el uso adecuado y correcto de

signos de puniuacién y ortografico, y por gue no, hasia la organizacion de ideas
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Respuesias obtenidas {en todas las areas dei conocimiento), de ia
pregunta 1 referente a: /dentificacion de elementos centrales de una

fectura

ESPANOL

Si 1

NO 3

OCASIONALMENTE. . 1

POR QUE. Los alumnos se presentan con los conocimientos muy dispersos, por lo
tanio no hay el mismao nivel de aprendizaje Por ende la labor del profesor es,

entonces [a de homogeneizar conceplos

MATEMATICAS

s 2
NO 3
OCASIONALMENTE . O

COMENTARIO
Los alumnos no analizan la informacion y. la mayoria solc se limita a fomentar su

memona creyendo que es lo mas fundamental deniro de esta area.



FisicA

st 1

NO. .2

OCASIONALMENTE... .. 2

POR QUE. No hay habito por el estudio y por lo tanto no tienen la preparacién

adectiada.

QUIMICA

Si 3
NO . .1
OCASIONALMENTE . .1

POR QUE No fienen el mismo nivel académico

BICLOGIA
S 1
NO 2

OCASIONALMENTE . .2
POR QUE: Existe una gran confusion en los alumnos. sus conocimientos son muy
pobres en contenido y la mayorfa no reflexiona al habiar, por lo mismo (al parece

que solo aprendieron a repetir de "memoria” aigunos conceptos
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GEOGRAFIA

s 2
NO 3
OCASIONALMENTE.. . 0

NQ HAY COMENTARIOS

HISTORIA

si 2

NO . 2

OCASICNALMENTE . 1

POR QUE: Generalmenie la Histona se ha impartido con pobres didécticas y, no se

hacen dinamicas en las que los alumnios initervengan con interés en la materia,

CIVisSMO
Si 0
NO. . .3

CCASIONALMENTE ... 2
POR QUE Mucho depende de la formacion de su hogar; desgraciadamente la

familia no fomenta ef habifo del estudic en la mayoria de los casos.
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Respuestas obtenidas {en todas ias areas del conocimiento), de la
p 0
pregunta 2 referente a. Exposicion y argumento de ideas en tornc a un

fema.

ESPANOL

S 0

NO 3

OCASIONALMENTE,. .2

POR QUE. Ewsten grupos de rendimiento muy vapado. Ademds los alumnos

carecen de vocabulario elevado y seguridad personal.

MATEMATICAS
si 3
NO. 3

OCASIONALMENTE.. D

NO HAY COMENTARIC

&0



Fisica

si 2

NO... 1

OCASICNALMENTE.... .. 2

POR QUE" Depende del nivel académico adquiride previamente y de las habilidades
desarrclladas, los alumnos por lo tanto, se muestran cohibidos, una de las causas
que se puede considerar es, la enorme preocupacion de lo que pueda el grupo decir

de &/ o ella.

QuiMmica

si 4
NO .0
OCASIONALMENTE ... 1

POR QUE Algunos alumnos tienen valores mas elevados en cuanto a la educacion.

BIOLOGIA
si 3
NO .. 1

OCASIONALMENTE... 1
POR QUE. Algunos pueden fundamentar con mayor facilidad sus exposiciones, pero
gsto en gran parte se debe a la formacion en casa y por sus conocimienios

anteriores.
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GEOGRAFIA

Si 1

NO.....3

OCASIONALMENTE. ... 0

POR QUE' Depende del conocimiento previo.

HISTORIA
si 2
NO. .4

OCASIONALMENTE .. 2
POR QUE" No hay concordancia en sus conocimientos de historria por el desorden
que existe al impartir la materia, por lo tanfo las bases y los argumentos de fos

alumnos son raquiticos debido a la preparacién previa.

CIVisSMO
si 2
NO.. 1

OCASIONALMENTE .. 2
POR QUE. Mucho depende de la educacion adquinda previamente y la segundad

del muchacho, para exponer sus ideas ante un fema
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Respuestas obtenidas (en todas las dreas del conocimiento), de la
pregunta 3 referente a. Metfodoicgia elemental para ia formuiacion de un

informe.

ESPANOL

si 1
NO 2
OCASIONALMENTE 2

MATEMATICAS
si P
NO .3

OCASIONALMENTE.. 0

NC HAY COMENTARIOS

FisicA

sl 0

NO .2

OCASIONALMENTE. .3

POR QUE- No hay mefodologia aprendida y mucho menos ensefiada, por lo que
nosofros tenemos que indicarles comc hacer y en que consisie ésta para gue

posteriormente elios puedan elaborar frabajos con una estructura
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QUIMICA

Si 3
NG .2
OCASIONALMENTE. . 0

NO HAY COMENTARIOS

NO., .2

OCASIONALMENTE | . .2

POR QUE' No hay preparacion suficiente y, por lo tanto  los alumnos no han
adquindo las bases necesarias para enfocar un trabajo formal y. fundamentar con
mayor facilidad sus exposiciones, pero esfo en gran parte se debe a la formacién en

casa y por sus conocumientos anteriores.

GEOGRAFIA
Si 0
NO.... 3

OCASIONALMENTE... ... 2
POR QUE. Falta informacién y organizacion en las bases elementales de la

metodologia que la algunos han "aprendido”
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HISTCRIA

Si 2

NO... . .2

OCASIONALMENTE ...... 1

POR QUE. Previamente tenemos que dar las bases de la estructura del trabajo, los

alumnaos por si solos no pueden hacerfo

CIVISMO
si 1
NO.... .4

OCASIONALMENTE 0

NO HAY COMENTARICS



GRAFICO NO. 2

RESULTADOS DEL CUMPLIMIENTC DE LOS OBJETIVOS DEL PROGRAMA DE ESPANOL APLICADOS
A LOS PROFESCORES DF ESTA AREA
CORRESPONDE A PARTIR DE 1 A PREGUNTA 4 EN ADELANTE DEL CUESTIONARIO DE ESPAROL

QOCASBIONAL
12%

El 52% de los profesores opina que el estudiante al llegar al bachillerato no cumple
con los conocimientos que dekid haber adquirido en Secundaria, por lo que se
genera un gran rezago en el nivel educativo. ya que los profescres de Nivel Medio
Superior fienen que impartir conceptos generales en cuanto a los temas centrales
de {a Educacion Secundaria para asi dar seguimiento y, cumpir con los propdsitos
de! programa del Nivel Bachillerato, considerando come base fundamental generar

el habito de |z lectura
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RESPUESTAS OBTENIDAS. (Ver cuestionario de Espafiol}

Pregunta 4 referente a: Comprensidn y uso de veglas en la lengua y la

sramdtica
si 2
NO. .3

OCASIONALMENTE ]

NO HAY COMENTARIOS

Pregunta 5 referente a: La aplicacion de estrategias adquiridas para la

redaccion
Si 2
NO.... 2

OCASIONALMENTE A

PCR QUE {a preparacién no es stificiente

Pregunta 6 referente a: La adqguisicion de hdbitos para revisar v auio corregir

Sus textos.

OCASIONALMENTE . 1

POR QUE No ha sido formentado desde el hogar fa imporiancia de la educacion
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Pregunta 7 referente a: Reconocer las diferencias entre distintos tipos de texto y

género literario.

Si 3
NO. .. 2
OCASIONALMENTE...... 0

POR QUE: Porgue of alumno no analiza la informacion

Pregunta 8 referente al: Uso correcto de la lenpua, conforme o reglas

reconocidas.
sl 1
NO .3

OCASIONALMENTE.. | 1

NO HAY COMENTARIOS
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GRAFICO NO. 3

RESULTADOS DEL CUMPLIMIENTO DE LOS OBJETIVOS DEL PROGRAMA DE MATEMATICAS
APLICADCS A LOS PROFESQORES DE ESTA AREA
CORRESPONDE A PARTIR DE LA PREGUNTA 4 EN ADELANTE DEL CUESTIONARIOQ DE
MATEMATICAS

CCASIONAL
6%

Si
52%

En este caso el 52% de los profesores comciden en que los alumnos pueden
recordar facimente la mayoria de los precedimientos algebraicos, pero los grupos
estan muy dispersos en conacimientos y habilidades para la resolucion ldgica de
problemas Estas deficiencias son arrasiradas desde la pnmana va gue no se les
ensefla a analizar la informacion, por 10 que ésta se convierte totalmente en
conocimientos memerisiicos Al liegar a la preparatona los profesores tienen que
reforzar los conceptos basicos de la matena sin concluir el programa que
corresponde al cuarto afo de Matemdticas a nivel Bachillerate lo que conlieva un

gran rezago en ej nivel educativo.

89



RESPUESTAS OBTENIDAS. (Ver cuestionario de Matematicas)

Pregunta 4 referente a: Utilizar los procedimientos basicos del dleebra para la

resolucton de problemas.

si 2
NO.. .3
OCASIONALMENTE . 0

NO HAY COMENTARIOS

Pregunta 5 referente a: La resolucion de operuciones con monomios y

polinomios.

OCASIONALMENTE 2

POR QUE: No tienen los conocimientos necesarios para la resolucién de éstos.

ubicacion en la recta numérica.

Si 2
NC... . 2
OCASIONALMENTE . 1

POR QUE  No todos saben ubicar los nimeros en la recta numérnica.
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Pregunta 7 referente a: Ejercicios de despeje y sustitucion algebraica.

Si 3
NO. .. 1
OCASIONALMENTE . .1
POR QUE No lo recuerdan.

Pregunta 8§ referente a la: Elaborucion de tablas y grdficas a partiv de un

enunciado de situaciones extraidas de la geometria

Si 1
NO ...4
OCASIONALMENTE . .0

COMENTARICS: Los alumnos no reflexionan y no utilizan la logica para la
resolucion de estos problemas, mucho se debe al aprendizaje memoristico y a la

falta de habito de fa lectura.
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GRAFICO NC. 4

RESULTADOS DEL CUMPLIMIENTO DE LOS OBJETIVOS DEL PROGRAMA
DE FISICA APLICADOS ALOS PROFESORES DE ESTAAREA
CORRESPONDE A PARTIR DE LAPREGUNTA 4 EN ADELANTE DEL
CUESTICNARIO DE FISICA

OCASIONAL
20%

48%

Los alumnos no estan preparados para el razonamienic 16gico, por ello, cuando se
plantean los problemas relacionados con fisica, mas del 48% de los profesores.
manifiestan gue tenen que educar a los alumnos a razonar y o analzar la
informacion, para luego vaciar los datos en las operaciones correspondientes Ctro
problema planteado es que la funcién de las matematicas en las distintas areas del
conocimiento es realmente esencial hasta para la vida diaria v, de la misma forma,
resulta problematico que los alumnos no estén

conscientes de esto
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RESPUESTAS OBTENIDAS. (Ver cuestionario de Fisica)

Pregunta 4 referente al: Reconocimiento de las magnitudes de la fisica.

Si 1
NO.... .1
OCASIONALMENTE . 3

POR QUE: No hay suficiente preparacion, los alumnos ftenen conceptos muy pobres

sobre el tema

Pregunta 5 referente al: Reconocimiento cientifico sobre los fendmenos fisicos

de la naturaleza

si 0
NO . 4
OCASIONALMENTE . 4

POR QUE No existe una preparacién real en la secundana.

Pregunta O referente a: La _umportancia de medir, comparar vy _encontrar

patrones especificos para la resolucion de problemas.

Si 0

NO.. .4

OCASIONALMENTE....... 1

POR QUE: No reflexionan la informacion planieada. los alumnos pueden definir
algunos conceptos de memoria pero en la practica les cuesta mucho frabajo analizar

la informacion para la resolucion de problemas.



Pregunta 7 referente a: Reconocimienio de pasajes biogrdficos en la historia de

la fisica.
si 4
NO .1

OCASIONALMENTE... D

COMENTARIO: Los alumnos realmente nc saben mucho de la histona de la fisica,

asi_como  también algunas _aplicaciones prdcticas _de las leyes de la

termodindmica.
Si 3
NG, ..2

OCASIONALMENTE. ... 0O

COMENTARIO: Se tiene que recordar las aplicaciones, solo as/ pueden realizar los

procedimientos corn facilidad.
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GRAFICO NC. 5

RESULTADOS DEL CUMPLIMIENTO DE LOS CBJETIVOS DEL PROGRAMA DE QUINMICA
APLICADOS A LOS PROFESORES DE ESTA AREA
CORRESPONDE A PARTIR DE LA PREGUNTA 4 EN ADELANTE DEL CUESTIGNARIO DE
QUIMICA

OCASIONAL
4%

Si
44%

La informacidn adquirida es muy similar a la de fisica, porque los alumnecs at ingresar
no cuentan en su mayoria con el conocimiento basico, que permita el avance de
nusvos conocimientos. Ademas la informacion que han adquirido en la Secundaria,
es insuficiente v muchos de los conceptos adguindos no estan claros, no tienen
orden, y por otro lado, los jdvenes no han entendido la importancia que gjerce en la

vida cotidiana los fendmenos quimices. fisicos y bioidgicos
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RESPUESTAS OBTENIDAS. (Ver cuestionario de Quimica)

Pregunta 4 referente a: La umportancia del papel de la guimica v de la ciencia

de la prevencion del medio ambiente..

st 2
NC .. .2
OCASIONALMENTE. .. 1

POR QUE Depende mucho el interés que el aiumno manifieste por el tema.

Pregunta 5 referente al: Reconmpcimiento de los principales elementos v su

simbologia.
Si 1
NO .4

OCASIONALMENTE ...0

NO HAY COMENTARIOS.

Pregunta 6 referente al: Reconocimiento de algunas_jfengmenos quimicos

cotidianos.

OCASIONALMENTE . O

NG HAY COMENTARIOS
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Pregunta 7 referente a: Las caracteristicas cualitativas_de los sélidos, liquidos y

gases.
Si 4
NO. . 1

OCASIONALMENTE.. .0

COMENTARIC: Realmente la educacion esta pasando por un momento muy dificil,
en donde es necesario la reestructuracion y actualizacion efectiva de contenidos

programaticos

Pregunta 8 referente a: La diferenciacion enire dtomo y molécula

Si 1
NO. . .4
OCASIONALMENTE .. . 0

NO HAY COMENTARIOS
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GRAFICC NO.&

RKESULTADCS DEL CUMPLIMIENTO DE LOS OBJETIVOS DEL PROGRAMA DE
BIOLCGIA APLICADCS A LOS PROFESORES DE ESTA AREA
CORRESPONDE A PARTIR DE LA PREGUNTA CUATRO EN ADELANTE

QCASIONAL
24%

32%

44%

El propdsito general de la biclogia es promover el conocimienic de los alumnos
sobre el mundo viviente. sin embargo, el 44% de los profesores cpina gque existe una
gran falta de interés por parte de tos alumnos hacla la educacion cientifica creando
una himitante para la adquisicion de nuevos conocimientos, y esto se debe a que las
condiciones y los méiocdes de ensefianza sen muy precarios y paco molivantes para
los alumnos ya gque éstos no han sido estimulados adecuadamente en la actividad
cientifica Ademas los alumnos carecen esencizlmente de habios, por ejemplo
actitudes de responsabilidad, en este caso. en el cuidade de su salud y del medio

ambiente.
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RESPUESTAS OBTENIDAS. (Ver cuestionario de Biclogia)

Pregunta 4 referente al: Reconocimiento v diferenciacion del conocimiento

empirico v el mcétodo cientifico,

si 3

NO .. 1

OCASIONALMENTE . 1

POR QUE La tarea a seguir es reforzar conocimientos, de ésta forma algunos

alumnos pueden recordar v diferenciar conceplos.

Pregunta 5 referente al: Reconocimicnio de los procesos microbiologicos de los

macrobioldgicos asi como sus functones.

s 0

NO. 2

OCASIONALMENTE .3

POR QUE No hay clandad en sus conceptos

Pregunta 6 referente a: Los conacimientos bdsicos sobre lg anatomia y fisiologia

del proceso reprocductivo.

S 1
NO .. 2
OCASIONALMENTE. 2

POR QUE: Es necesarno reforzar los conocimientos.
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Pregunta 7 referente a: La conceptualizacion objetiva de lus funciones de la

biologia
Si 2

NO . 3
OCASIONALMENTE. ... 0

NO HAY COMENTARIOS

Pregunta 8 referente al: Funcionamiento del ADN.

i 2
NO. 3
OCASIONALMENTE. .. ©

NO HAY COMENTARIOS
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GRAFICO NO. 7

RESULTADOS DEL CUMPLIMIENTO DE LOS OBJETIVOS DEL PROGRAMA DE GEOGRAFIA
APLICADOS A LOS PROFESCRES DE ESTA AREA
CORRESPONDE A PARTIR DE LA PREGUNTA 4 EN ADELANTE DEL CUESTIONARIO DE
GEOGRAFIA

OCASIONAL
20%
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Los profesores consideran gue los alumnos al ingresar a la preparatona poseen
conocimientos minimos de Gecgrafia, y pueden desarrollar las actividades que les
permitan ubicar las relaciones que se establecen entre las sociedades y el medio
geografico, pero los alumnos no estan conscientes de algunas generalidades de
nuestro pais debido a gue existe una nfluencia de los medios de comunicacion en la
vida social gue no promueve el desarrollo de estos conocimientos Por lo anterior, el
52% de maestros de Geografia comcide con los profesores de Bioiogia en que los
alumnos no han valorado la impertancia dei aprovechamiento racional de los

recursos naturales y ta preservacion del medio ambiente.
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RESPUESTAS OBTENIDAS. (Ver cuestionario de Geografia)

Pregunta 4 referente al: Modelo del sistema_solar. asi como la_cvolucion

historica de éste.

Sl 5
NO.. ©
OCASIONALMENTE. ©

COMENTARIO: Aveces tenemos que hacer hincapié en la ciencia y sus

aportaciones sobre este tema.

Pregunta 5 referente a: La whicacion de los continenies y su descripcion_de

rasgos esenciales.

Sl 1

NO . 2

OCASIONALMENTE. 2

POR QUE' Depende mucho de los métodos didécticos y la forma en que

previamente les ensefiaron a fos alummnos.

COMENTARIC: Es importante en ésta y en ofras areas del conocimienio como:
Historia, Biologia, Fisica, elc.; emplear méiodos didacficos mas atractivos para

desarrolfar el gusto e interés del alumno hacia la materia.
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Pregunta 6 referente a: Algunas generalidades de los Estados Unidos

Mexicarnos
Si 2
NO... .2

OCASIONALMENTE ... .1

NGO HAY COMENTARIOS

Pregunta 7 referente a: La bicdiversidad en México v su imporiancia mundial

Si 2

NO.. . 1

OCASIONALMENTE. ... 2

POR QUE No hay clandad y comprension de contenidos

Pregunta 8 referente al:_La imporiancia que tienen las actividades economicas

en México.

si 2
NO... 2
OCASIONALMENTE . 0

NO HAY COMENTARIOS



GRAFICONO. 8

REAGTIVOS APLICAROS A LOS PROFESORES DE REACTIVOS APLICADOS A LOS PROFESQRES DE
CIVISMO PARA MEDIR EL CUMPLIMIENTO DE LOS HISTORIA PARA MEDIR EL CUMPLIMIENTC DE LOS
OBJETIVOS DEL PROGRAMA DE SECUNDARIA DEBJETIVOS DEL PROGRAMA DE SECUNDARIA

OCASIONAL QCASIONAL

s}
12% “%

En ambos casos el 52% del profesorado de Historia v de Civismo consideran gue los

alumnos no han adquinde los conocimientos necesarios de la Historia, ni de
Civismo En gran parte esto se debe a la devastadora organizacién y secuencia en
fa que se imparten ambas asignaturas Los profesores demandan que exista una
cocrdinacicn para impartir estas asignaturas y que ademas se estimule al alumno a
que adquiera el habito de la lectura vy realice andlisis de textos, para faciitar la
comprension del munde social en el que se encuentra Se reguiere de una
reestructuracion en los Planes y Programas de ambas asignaturas ya gue existe una
gran cantidad de temas vy objetivos en los Programas de éstas y que por falta de
tempo no se alcanzan a revisar con la profundidad requenda obstaculizando el

aprendizaje en el adolescente.
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RESPUESTAS OBTENIDAS. (Ver cuestionario de Civisimo e Historia)

Civismeo

Pregunta 4 referente a: La tmportancia de la Constitucion en garantia de los

derechos individuales v sociales.

S 1

NO 3

OCASIONALMENTE 1

POR QUE: Depende de la educacién previamente recibida, por otro lado cabe
sefialar que los alumnos no estan muy perdidos en e fema, pero desgraciadamente

no aprecian su gran importancia practica.

Pregunta 5 referente a: La ubicacidon de los continentes v su descripcion de

rasgos eseneiales

si 1

NO 2

CCASIONALMENTE 2

POR QUE Depende muchc de los métodos didacticos y la forma en que

previamente les enseflaron a los alumnos
COMENTARIO: Es importante en ésta y en ofras areas del conocimiento comao:

Historia, Biologia, Fisica, etc., empiear métodos didécticos mas alractivos para

desarroilar el gusto e interés del alumno hacia la materia.
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Mexicanos.
Si 2
NO.... 2

OCASIONALMENTE ... 1

NO HAY COMENTARIOS

Pregunta 7 referente a: La bigdiversidad en México y su importancia mundial

S| 2

NO.. . 1

OCASIONALMENTE.. 2

POR QUE No hay claridad v comprension de contenidos.

Pregunta § referente al:_La pmportancia gie tienen las actividades economicas

cn Meéxico

CCASIONALMENTE .. 0

NO HAY COMENTARIOS
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5.6 DISCUSION

Creo que la mayoria de las personas hacen planes de manera reguiar. Uno piensa
anticipadamente las cosas que queremos hacer vy, realizamos los preparativos gue
nos permitan lievarlas a cabc Teda planeacion tiene una orientacion hacia el futurc
y se relaciona con la Intencion de realizar una accion para lograr un propdsito Al
recabar la informacion a través de los cueslicnarios y entrevistas abiertas, es
necesario reconocer gue los maestros continuamente planean vy, lo hacen en una
gran valnedad de formas, por elemplo: anualmente. por semana o por dia Todos
son importantes para la instruccidn eficaz, asi mismo los maestios expenmentados
sefialan que tan prontc como se ha terminado de impartir una clase, se debe
reflexionar acerca de la misma y considerar la manera en que pueda mejorar o
cambiar para futuras ocasiones; ademas indudablemente se requieren de espacios
para gue estas reflexiones sean consideradas en mesas redondas para implementar
las acciones necesarias

E! trabajo es duro, ya Gue se requiere asumir COMpromisos para instruir a jos
alumnos de cualguier nivel con conocimientos coherentes, aptitudes vy habitos
Desgraciadamente esiz tarea se realiza a menudo por metodos sumamente
imperfectos. Estrecha relacion con estc se encuentra el cardcter abstracte de los
conocimientos de ius escolares, su insuficiente capacidad para aplicar los
conocimienios en ia vida y, su insatisfactorio nivel de aptitudes y habitos, esto es
comprobade durante los examanes gue realizan los maestres de Educacion Media:
por giempio. las composiciones que se les piden a los alumnos, adolecen de ciertas

caracteristicas metodoldgicas; y cuande se trata de reflexionar sobre un tema, los
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alumnos muestran muy poca habilidad para analizar y poner en alto su creatividad y,
no se diga en las matematicas ¢ en la fisica, porque se pone de manifiesto una
insuficiente comprension de lo asimilado como cierta informacion dei sentido de los
fenomenos fisicos y determinada incapacidad para aplicar las leyes fisicas a algunos
casos de la vida. Esto se observa particularmente al resolver problemas de fisica,
donde hay que aplicar el raciocinio y no soélo recordar algunas ormutas

Lo principal entonces consiste en que muchos jdvenes, al graduarse en la escuela
secundaria, no saben emplear sus estudios ni valerse de ellos en la practica Sus
conocimientos se caracterizan per una rutina peculiar; estan desprovistos de
movilidad, y esto hace que el alumno, al enfrentarse con la vida, no se halle en
condiciones de aplicar los conocimientos Todo denota por lo tanto, que la escuela

e by i
no ha estimulade en

0]

llos un verdadero espintu de actividad e independencia y, que
no se les ha preparado debidamente para el trabajo. De aqui la necesidad de
reestructurar Planes y Pregramas de Estudio, asi como también retroalimentar y
actualizar al docente en las escuelas, de modo que, ademas de garantizar la
asimilacion de conocimientos, promusva ia independencia en este y en todos los
niveles educativos.

La acertada solucion de este problema mejorara |a calidad de la ensefianza y de la
educacion vy, lo que es esencial, preparara a los alumnos para el trabajo activo

dentro de la misma sociedad.
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5.7 CONCLUSIONES

Mediante la investigacién realizada, comprobamos una vez mas que la educacion en
nuestro pais requiere de un cambio radical, desafortunadamente no se han buscado
soluciones estables o definitivas, En lo concerniente al ambiio del area de pedagogia
la nueva educacién supone Guizds 105 cambios méas asudaces con una solucion
dinamica. permaneniemente abierta a nuevos cambios, porgue el concepto de
aprendizaje ha cambiado. Entre ofras cosas se dispone hoy, de una {ecnologia
impresionante, para difundir informacion v estimuiar su asimilacion. Por lo tanto se
debe reestructurar el Plan y Programas de esiudic a Nivel Secundaria, a fin de
pcnerios al nivel de los nuevos liempos y a las necesidades de los jovenes. Dicha
reestructuracion debe también estar coerdinada con el perfil de ingreso, gue propone
el nivel de estudios de Preparatoria

Por otra parte no hay que olvidar, por glemplo, que cuando este sexenic termine,
astaran en orbita satélites educativos, teniendo en cuenta gque en el nuevo maodeio
politico. un cambio radical en la educacion Mexicana tendra un altc precio; estas
consideraciones muestran que ia voluntad del cambio compromete al riesgo y a la
hurmildad, porque cambiar significa poder eguivocarse, compromete también al
estudio serno de los problemas reales. Estos compromisos, en el fondo no son
virtudes abstractas No existen compromiscs con ideas sino solo con persenas. Son,
en suma compromiscs aue deberan adquirir todos los profesionistas, nifios y jovenes
Mexicanos, a quienes afectaran directamenie la decision del compremisc. Asimismo,
al adquinr compromisos se espera adquirir habitos permanentes, en la vida
cotidiana, provocando cambios de la estructura social, por eilo considero en
particular que el trabajo del psicdloge es esencial, para la formacién y direccion det
individuc en su entornc social; en lo concerniente a la Psicologia es necesario
fomentar la formacién de valores ya que el adolescente esta en stapa formativa Por
ofra parte para lograr una buena estructuracion de los nuevos Planes y pregramas
de Estudio de este nivel educativo, sera necesaria la pariicipacion de un equipo

fécnico pedagégico conformado por especialistas en el area de Psicologia,
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técnico pedagogice confermado por especialistas en el area de Psicologia,
Pedagogia v la especialdad misma de la asignatura por impartir Principaimente
porque un especialista en Psicologia sabra en gue etapa de desarrolle de los
adolescentes es propicia la introduccion de ciertos temas y con que prefundidad
esios se pueden abordar asi como las habilidades que esto demanda y que ellos
pueden desarrollar. También es necesarlc pensar en la paricipacién de un
Pedagogo, porgue ellos conccen la metodologia idonea para emprender esta tarea v
par Uitirmo y no por ello menos importante sera la incorporacion de un especialista en
ta matena que recnente la seleccion de temas de acuerde a la complepdad vy
demanda actual de conocimientos en el area. Cabe sefialar la importante interaccién
que debe existir al inferior de este procese, de reestructuracion y el compromiso de
tedos los especialistas en la gran tarea del guehacer educativo, teniendo muy en
cuenita la constante capacitacion y actualizecidn que ademas debe prevalecer en

elios.
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CUESTIONARIC
2000

El presente cuestionano esta dingido a los profescres{as) en servicio de Educacidn Media Supernior. el cual se
realizard de forma andnima La informacién obtenida servira para conformar el Informe Final para optar por el
grado de Licenciada en Psicologia

Opjetive Detectar & cumplimiento de objetivos del Plan y Programas de Estudio de Educacidon Basica
(Secundana)

Finalidad- E| propésito del presente cuestionano es obtener elementos que permitan el andlisis y reflexion,
respecto al cumplimento de objetivos propuestos en el Plan y Programas de Estudio a Nivel Secundana
Estructura e mstrucciones El presente cueshonanc consta de dos partes, la primera hace referencia a datos
personales come edad, sexo grade de estudios, lugar donde se Hlevo a cabo el presente y fecha, 2 segunda
parte responde al area de Espaficl por lo que debera contestar el presente cuestionanc de manera, precisa vy

en su totahdad

Las respuestas a sequir son 1) S|
2) NO
3) OCASIONALMENTE
4) «POR QUE?

En caso de contestar OCASIONALMENTE, por favar especifigue en |a pregunta 4 el metive, de manera clara y

pracisa

1- (Elalumno es capaz de dentificar elementos principales de una lectura® (climax desarroilo y desenlace)

1y 8l 2) NO 3) OCASIONALMENTE

4) ,POR QUE?

2 - ¢Elalumno es capaz de exponer y argumentar sus ideas en torno a un tema?

1) Sl 2) NO 3y OCASIONALMENTE

4)  POR QUE?

3 - (El alumno es capaz de presentar un trabajo de invesugacion, gue redna las caracteristicas merodolégicas

requeridas?

HE] 2} NO 3) CCASIONALMENTE

Aua Yinidiasa Wercads Tojans Poicolagia
Evcucatn 2000



CUESTIONARIO
2000

| - . Elalumne es capaz de comprender el papel de las reglas y normas de uso de la lengua y gramatica?
1) 5t 2} NG 3} OCASIGNALMENTE

) . POR QUE?

) - ¢ 50n los alumnos capaces de aplcar estrategias para la redaccion de textos de acuerdo con sus

necesidades personales?
13 Si 2} NC 3) OCASIONALMENTE

') POR QUE?

5 - ¢ Los alumncs han adquindo el habito de revisar y corregir sus textos”
1) 8 2) NO 3) OCASIONALMENTE

1 POR QUE?

" - . Es capaz el alumno de reconocer las diferencias entre distintos tipos de texto-genero iiteranoc?
1) 8! 2) NO 3) OCASIONALMENTE

1) . POR QUE?

3 - ¢ Los alumnos son capaces de utihizar correctamente la lengua, coniorme a reglas reconocidas?
1 8 2) NO 3) OCASIONALMENTE

1) . POR QUE?

ua Venidtiona Wencads Bojano Paicotogia
Seecuceta 000



CUESTIONARIC
2000

El presente cuestionano esta dingide a los profasores(as), en servicio de la Educacidon Media Superior, el cual
se reahzard de forma andmima La informacién obtenida servird para conformar el Informe Final para optar por el
grado de Licenciada en Psicologia

Objetivo  Detectar e cumplimiento de objetivos del Plan v Programas de Estudio de Educacion Basica
{Secundana}

Finalidad El proposito de! presente cuestionarnio es obtener elementos que permitan el anaiisis y reflexion,
respecto al cumphimento de objetivos propuestos en el Plan y Programas de Estudic a Nivel Secundaria
Estrucfurg e instruccrones El presente cuestionaric consta de dos partes, la primera hace referencia a datos
personales como edad, sexo, grado de estudios jugar donde se flevo & cabo el presente y fecha, la segunda
parte responde al area de Matematicas, por lo que deberd contestar el presente cuesticnaric de manera,

precisa y en su totalidad

Las respuestas a seguir son 1) Sl
2} NO
3 OCASIONALMENTE

4) JPOR QUE?
En caso de contestar OCASIONALMENTE, por favor especifique en la pregunta 4 el motive, de manera clara y
precisa

CUESTIONARIO

1- (Elalumno es capaz de identificar elementos principales de una lectura® (climax desarrollo y desenlace)

1) 8l 2y NG 3) OCASIONALMENTE

4) ,POR QUE?

2 - ¢ El alumno es capaz de exponer y argumentar sus ideas en tomo a un tema”?

1) SI 2) NO 3} OCASIONALMENTE

4} ,POR QUE?

3 - (El alumno es capaz de presentar un trabajo de investgacion gue reuna lag caracteristicas metodologicas

requeridas?

1) 8l 2} NO 3y OCASIONALMENTE

rua oudeana Percads Bogana pmﬁog;[a,
Encuesta 2000



CUESTIONARIO

2000
4) (POR QUE?

4 - . Los alumnos son capaces de utiizar las nociones y procedimientos kasicos del dlgebra para la resolucidn

de probiemas?

1} SI 2YNO 3) OCASIONALMENTE

4} (POR QUE?

5 - ¢Elalumno es capaz de realizar operaciones con menomios y polinomios?

1) St 2YNO 3) OCASICNALMENTE

4} o POR QUE?

& - ¢ El alumno es capaz de identficar fa lectura y escniura de numeros naturales asi como ubicarlos en la recta

numerica?

1) Si 23y NO 3) OCASIONALMENTE

4y , POR QUE?

7 - ¢ Elalumno es capaz de resolver ejercicios ¢e despeje vy de sustilucidn algepraica?

1) 8l 2YNO 3) OCASIONALMENTE

43 ., POR QUE?

8.- ¢,Es alumne es capaz de elaborar tablas y graficas a partr de un enunciade de situaciones exiraidas de la

geometria”?

1) Sl 2) NO 3) OCASIONALMENTE

4) . POR QUE?

A, Vnidiona, Wescads Fasans ’ Paeatagic
Encncete 2000



CUESTIONARIO
2000

El presente cuestionano esta dmgido a los profescres(as). en servicio de la Educacién Media Superior, el cual
se realizara de forma andnima La informacion chtemda servira para conformar el Informe Final para optar por el
grado de Licenciada en Psicologia

Objefivo Detectar el cumphimiento de objetivos del Plan y Programas de Estudio de Educacion Basica
(Secundaria)

Finafidad El proposice del presente cuestionario es obtener efementos que permitan el anahsis y refiexion,
respecto al cumplimenio de objetivos propuestos en el Plan y Programas de Estudic & Nivel Secundana
Estructura e instrucciones El presente cuestionano consta de dos partes, la pnimera hace referencia a datos
personales como edad, sexc, grado de estudios, iugar donde se llevé a cabo &l presente y fecha, la segunda
parte responde al area de Biologia, por o que debera contestar el presente cuestionano de manera precisa y

en su totalidad

Las respuestas a seguir son i} Sl
2 NGO
3) OCASIONALMENTE

4} LPOR QUE?
En caso de contestar CCASIONALMENTE, por favor especifigue en la pregunta 4 el motive, de manera clara y

precisa

CUESETIONARIOQ

1 - . El alumno es capaz de Wdentificar elementos principales de una lectura? (climax, desarroiio y deseniace}

1) Sl 2)NC 3) OCASIONALMENTE

4) ,POR QUE?

2 - (Elalumno es capaz de exponer y argumentar sus ideas en tomo & un tema”?

1) Sl 27 NO 3) OCASIONALMENTE

4) o POR QUE?

3 - (El alumne es capaz de presentar un trabajo de investigacion gue reuna las caracteristicas metodoiogicas

requendas”?

1) St 2) NO 3} OCASIONALMENTE

Ana inidiana WHoenda Bojae Paceologia
Swcacata EO00



CUESTIONARIC
2000

4) (POR QUE?

4 - ,Considera usted gue el alumno es capaz de reconocer y diferenciar el conocimiento empirico y &l metodo

clentifico?

1) 8l 2} NO 3) QCASIONALMENTE

4) ,POR QUE?

5 - ¢ El alumno es capaz de reconocer ios procesos microbologicos (cefula, compuestos organicos) de los

macrobiciégicos (evolucion, ecclogia eras geoiogicas), reconociendc sus funciones?

1) Sl 2)NO 3) OCASIONALMENTE

4) ,POR QUE?

8 - ., Considera usted que el alumno ha adguindo los conocimientos basicos sobre la anatomia y fisivlogia de

los procesos reproductivos?

1) S 2) NO 3) OCASIONALMENTE

4]  POR QUE?

7 - . i slumno es capaz de conceptualizar de manera objetiva ias funciones de la biologia?
1) Si 2YNG 3) OCASIONALMENTE

4) , POR QUE?

8 - (El alumno es capaz de reconocer el funcionamiento general del ADN?

1) 8l 2)NO 3} OCCASIONALMENTE

4) ,POR QUE?

na Yindiana Wezeads Bafana Paccologia
Gwcwsata B000



CUESTIONARIO
2000

Fl presente cuestionario esta dingido a los profesores(as), en servicio de la Educamién Media Superior, el cual
se realizara de forma anonima. La nformacion obtenida servira para conformar el Informe Final para optar por el
grado de Licenciada en Psicologia

Obpetrvo  Detectar e cumplimisnto de objetives del Plan y Programas de Estudio de Educacion Bésica
(Secundana)

Finalidad El proposito del presente cuestionanc es obtener elementos que permitan &l analisis y reflexion,
respecto al cumplimento de objetivos propuestos en el Pian y Programas de Estudio a Nivel Secundana
Estructura e instrucciones El presente cuestionano consta de dos partes, la pnmera hace referencia a datos
personales coma edad, sexo, grado de estudios, lugar donde se llevd a cabo &l presente vy fecha la segunda

parte responde al area de Fisica, por lo gue debera coniestar el presente cuestionario de manera, precisa y en

su totaldad
Las respuestas a seguir son 1} Sl
2) NO
3) QCASIONALMENTE

4) POR QUE?
En caso de contestar QCASIONALMENTE, por favor especifiqgue en la pregunta 4 e motivo, de manera clara y

pracisa

1- (Elalumno es capaz de dentificar elementos principales de una lectura? (ciimax desarrollo y desenlace)

1) 8l 2) NO 3} OCASIONALMENTE

4)  POR QUE?

2 - ¢ El alumno es capaz de exponer y argumentar sus ideas en tormo a un tema?

1) 8l 2) NO 3) OCASIONALMENTE

4) ., PORQUE?

3 - ,El alumno es capaz de presentar un frabgjo de mvestigacion gue reuna 1as caracterisiicas metodoldgicas

requendas’?

1) 8l 2} NG 3} OCASIONALMENTE

Ana endeana Wercado Rajans Paccobogia
Eneucata 2000



CUESTIONARIO
2000

4 -, Elalumno es capaz de recocer las magnitudes de |a fisica?

1} sl 2} NO 3) OCASIONALMENTE

4) ,POR QUE?

5 - (Flalumno es capaz de reconacer el conocimientos centifico, sobre log fenomenos fisicos de la naturaieza?

11 81 2y NO 3) OCASIONALMENTE

4) (POR QUE?

6- oEl alumno es capaz de reflexionar scbre la importancia de medir, comparar y encontrar patrones

especificos para la resolucidn de problemas?

1) 8i 2) NO 3) OCASIONALMENTE

4) (POR QUE?

7 - (Elalumno es capaz de reconocer pasgjes biograficos. de personaes importantes en la histona de la fisica?

1) Si 2} NO 3) OCASIONALMENTE

4) (POR QUE?

8 - ¢ Puede &l alumno distinguir |, fas escalas para medir fa temperafura vy, algunas aplicaciones practicas de las

leyes de la termodinamica?

1} & 2)NC 3) CCASIONALMENTE

4) ,POR QUE?

Az Yinidiana Hlercads Rajaus Paceologia
Encueata E000



CUESTIONARIO
2000

El presente cuestionano esta dingido a los profesores(as), en servicio de fa Educacion Media Superior, el cual
se realizara de forma andnima  La informacion obtenida servira para conformar el Informe Final para optar por el
grado de Licenciada en Psicologia
Objetivo  Detectar el cumplimiento de objetivos del Plan y Programas de Estudic de Educacion Basica
(Secundana)
Finalidad: Ei propdsite del presente cueshonario es chtener elementos que permitan el andhsis y reflexion,
respecto al cumplmento de objetivas propuestos en el Plan y Programas de Estudio a Nivel Secundaria.
Estructura e instrucciones El presente cuestionanc consta de dos partes, la pnmera hace referencia a datos
personales como edad, sexo, grado de estudios, lugar donde se llevd a cabo &l presente y fecha, la segunda
parte responde ai drea de Quimica, por 1o que debera contestar el presente cuestionanc de manera, precisa y
en su totahidad
Las respuestas a seguir son 1 Si

2) NO

)] OCASIONALMENTE

4) POR QUE?
En casc de contestar QCASIONALMENTE, por favor especifique en la pregunta 4 el motivo, de manera clara y

precisa

CUESTIONARIO

1.- ¢ Bl alumno es capaz de identficar elementos principales de una lectura? (climax, desarrolic y desenlace)

1) 8l 2) NO 3) OCASIONALMENTE

4) LPOR QUE?

2 - . Etalumno es capaz de exponer y argumentar sus ideas en torne a un tema®?

1} 8l 2)NO 3} OCASIONALMENTE

4y ,POR QUE?

3.- El alumno s capaz de presentar un rabajc de investigacion, gue retna las caracteristicas metodologicas

requendas?

1 8t 2} NO 3) OCASIONALMENTE

Fun Yeridiana Wewcads Rofans Paceslogéa
Encaeota E000



CUESTIONARIC
2000

4 - . El alumno es capaz de reconocer la importancia del papel de fa quimica y de la ciencia en la prevencion ded

medio ambiente?

1) 8 2) NO 3) OCASIONALMENTE

4) ,POR QUE?

5 - ¢ Elalumno es capaz de reconocer 10s principales elementos y su simbologia®?

1) 8l 2)NO 3) OCASIONALMENTE

4}  POR QUE?

5 - (El alumno es capaz de reconocer alguncs fenomenos quimicos cotidianos?

1} Si 2) NO 3) OCASICNALMENTE

4) . POR QUE?

7 - ¢Elalumno es capaz de reconocer las caracteristicas cualtativas de los solidos, liguides y gases?

1Sl 2) NO 3) OCCASIONALMENTE

4) ,POR QUE?

& - . Elalumno es capaz de reconoccer ia diferencia entre atomo y melécula ?

1) St 2YNO 3) OCASICNALMENTE

4) POR QUE?

Aoz Unidinas Worcads Rojana Paseotagia
Enzacata 2000



CUESTIGNARIO
2900

£l presente cuestionario esta dingide a los profescres(as), en servicio de la Educacion Media Supenor. ef cual
se realizara de forma anénima La informacion obtenida serviré para conformar el Informe Final para optar por e
grado de Licenciada en Psicologia.

Objefivo  Detectar el cumplimientc de objetivos del Plan y Programas de Estudio de Educacion Basica
{Secundana}

Finaiidad: El propdsito del presente cuestionano es obtener elementos que permutan el anahsis y reflexion,
respecto al cumplimento de objetivos propuestos en =i Flan y Programas de Estudio a Nivel Secundaria
Fstructura e nstrucciones. El presente cuesticnarno consta de dos partes, la primera hace referencia a datos
personales como edad. sexo, grade de estudios, lugar donde se llevd a cabo el presente y fecha, la segunda
parte respcnde ai drea de Historia, por io que debera contestar el presents cuestionanc de manera precisa y

en su totalidad

Las respuestas a seguir son 1) Sl
2) NO
3) OCASIONALMENTE
43 ¢ POR QUE?

En case de contestar OCASIONALMENTE, por favor especifique en la pregunta 4 el metivo, de manera clara y

precisa

CUESTIONARIO

1 - ¢ El alumno es capaz de wentficar elementos princpales de una lectura? {climax, desarrollo y desenlace)

1) Sl 2) NO 3} OCASIONALMENTE

4) (POR QUE?

2 - ¢ El alumno es capaz de exponer y argumentar sus 1deas en torno a un tema®?

1) S 2)NO 3) OCASIONALMENTE

4) . POR QUE?

3 - (El alumno es capaz de presentar un trabgjo de investigacion, que relna las caracteristicas metodotogicas

requendas®?
1) Si 2YNO 3) OCASIONALMENTE

Awa Pindiawa Wepads Bojaea Paicotegia
Ewcnesta 2000



CUESTIONARIO
2000

4 - o El alumne reconoce al conocimiento actual sobre ia evelucidon humana?

1) Si 2) NO 3) OCASIONALMENTE

4) ,POR GUE?

5 -, Elalumno es capaz de reconccer la edad Media Europea, asi como el régimen feudal?

13 S 2y NO 3) OCASIONALMENTE

4) ,POR QUE?

& - Efalumno es capaz de reconocer el papel de la religion {las cruzadas)?

15 St 2} NO 3} OCASIONALMENTE
/

4) ,POR QUE?

7 - (Elalumno es capaz de reconocer las grandes transformaciones del Siglo XIX?

2

2 NG 3) OCASIONALMENTE

4}, POR QUE?

§.-  Elalumno reconoce la importancia de las cvilizaciones prehispanicas y su herencia Histonica®?

13 2} NO 3) OCASIONALMENTE

4)  POR QUE"?

Aua Yirciann Wercads Bagano Paceofogia
Eenesta 2000



CUESTIONARIO
2000

El presente cuestionaro esta dingido a los profesores{as), en servicio de la Educacion Media Supenor, ef cual
se realizara de forma anénima. La informacion obtenida servira para conformar el Informe Final para optar por el
grado de Licenciada en Psicologia
Otyjetivo Detectar el cumplimiento de objetivos del Plan y Programas de Estudic de Educacidn Basica
{Secundana)
Finalidad E| propésito del presente cuestionano es obtener elementos que permian el analisis vy reflexion,
respecto al cumplimento de objetivos propuestos en el Plan y Programas de Estudio a Nivel Secundarnia
Estructura e mstrucciones El presente cuestionanc consta de dos partes, ia primera hece referencia a datos
personales como edad, sexo, grado de estudios. lugar donde se Hevo a cabo el presente y fecha, la segunda
parte responde al drea de Geografia, por io gue debera contestar el presente cueshonano de manera precisa y
en su totalidad
Las respuestas a seguir son i) Si

2) NO

3) OCASIONALMENTE

4) (POR QUE?
En caso de contestar OCASIONALMENTE. por favor especifique en fa pregunta 4 el motivo, de manera clara y

precisa

~ i
M M

STIOCNARIO

i

1 - . El alumno es capaz de idenificar elementos principales de una lectura? (climax, desairollo y desenlace)

1) Sl 23 NO 3) OCASIONALMENTE

4) ,POR QUE?

2 - . El alumno es capaz de exponer y argumentar sus 1deas en tornc a un tema”?

1) Si 23 NO 3} OCASIONALMENTE

4)  POR QUE?

3- (Elalumno es capaz de presentar un {rabaje de mvestigacion, que reuna las caracteristicas metodoldgicas

requeridas?

1) 8l 2} NG 3) OCASIONALMENTE

Aun Yinidiana Wleneads Teganc Peceatogia
Encuecata 2000



CUESTIONARIO
2000

4 - El alumno reconoce el modelo del sistema solar asi como la evelucion histénca scbre este?

1) 8l 2) NO 3) OCASIONALMENTE

4) ,POR QUE?

5- .El alumno reconcce la ubkcacion de los continentes asi como también su descripcon de rasgos

esenciales?

1) 8l 2} NO 3) OCCASIONALMENTE

4) (POR QUE?

6 - (El alumno reconoce zlgunas generahidades de los Estados Unidos Mexicanos comoe Divisidn politica

{estados de la federacion y sus capitales)?

1} Si 2) NO 3) OCASIONALMENTE
4) ,POR QUE?
7 - (Elalumno reconcce la bicdiversidad en México y su impoitancia mundial?

1) 8! 2y NG 3) OCASIONALMENTE

4)  POR QUE?

8- (Bl alumne reconocce la importancia que tienen las actvidades economicas en México por glemplo:

Agricuitura, recursos forestales, ganaderia, indusina, transporte y comunicaciones, etc ?

Aua Yindiaua Wewads Rofano Potcologia
Ewcacorn 000



CUESTIONARIC
2000

E! presente cuesticnaric esia dingide a los profesores(as), en servicio de la Educacidn Media Supenor, el cual
se realizara de forma anénima. La informacién obtemda senvird para conformar el Informe Final para optar por el
grado de Licenciada an Psicologia.
Obetive Detectar el cumptmiento de objetivos del Plan y Programas de Estudio dz Educacion Basica
(Secundara)
Finalidad. El propésito del presente cuestionario es obtener elemenios que permitan el analisis y reflexion,
respecte al cumplimento de objetivos propuestos en el Plan y Programas de Estudio a Nivel Secundana
Estructra e instrucciones El presente cuestionario consta de dos partes, 1a primera hace referencia a datos
personales como edad, sexo, grado de esiudios, lugar donde se llevd a cabo el presente y fecha ia segunda
parte responde ai area de Civismo, por io que debera contestar el presente cuestionarno de manera, precisa y
en su totahdad
Las respuestas a seguir son 1) Sl

2) NO

3) OCASIONALMENTE

43 LPOR QUE”?

1.- (Elalumno es capaz de identificar elementos principales de una lectura? (climax, desarrolio y desenlace)

1) Sl 2YNO 3) OCASIONALMENTE

4) . PCR QUE?

2 - JEl alumno es capaz de exponer y argumentar sus ideas en lorne a un tema?

1) 8l 2) NG 3) OCASIONALMENTE

4) L POR QUE?

3 - (Bl alumno es capaz de presentar un trabajo de mvestigacidn, que reuna las caracteristicas metodologicas
requendas?

1) 8l 2} NO 3) OCASIONALMENTE

FHuc Yeudiana Wencade Bajauno Pucotogia
Encuesta 2000



CUESTIONARIC
2000

4) . POR QUE?

4 - ¢ El alumnoe reconoce la importancia de la Constitucion en garantia de los derechos individuales v sociales?

1) 8l 2) NG 3) OCASIONALMENTE

4) ,POR GQUE?

1) 8l 2)NO 3) OCASIONALMENTE

4y ,POR QUE?

5 - ¢ El alurmno reconoce la importancia que existe en torno a la iguaidad de derechcs y obligacicnes y 1a lucha

contra la discnminacion?

1) 8i 2)NO 3) OCASIONALMENTE

4) ,POR QUE?

7 - ¢ El alumno reconoce los tres estados de la Federacion?

1) St 21 NO 3) OCASIONALMENTE

¢) ., POR QUE?

8 -+ El alumno reconccee el significado de 1a Soberania Nacional?

1) 81 2)NO 3) OCASIONALMENTE

4) POR QUE?
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