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Si sobrevives, si persistes, canta, suena, emborrachate.
Es tiempo del frio: ama,

Apresurate. El viento de las horas

Barre las calles, los caminos.

Los arboles esperan: tU no esperes,

este es el tiempo de vivir, el Unico.

(JAIME SABINES 1967)



INTRODUCCION

La escuela secundaria es el ciclo de transicion educativa entre la escuela elemental
y os estudios profesionales. Atiende a un sector de la poblacion que se encuentra en
una etapa compleja y especifica del desarrollo individual; la adolescencia. Etapa
donde coexisten caracteristicas de la nifez y también se perfilan caracteristicas de la
vida adulta. Es una etapa dificil, llena de contradicciones en cuanto a la definicién
del ser y del hacer, de rechazo y aceptaciéon del mundo que le rodea, de interaccion
con la vida del adulto y de socializacion de su propia vida. En este espacio de la vida

se ubica la misiébn de la escuela secundaria.

Desde su creacién, a la escuela secundaria se le han asignado las siguientes
funciones: la formacién ciudadana y moral del individuo, Ja preparacién para [a vida
laboral, y la preparacion para continuar estudios superiores. Estas se plasman en los
fines, objetivos, contenidos y enfoques de los planes y programas de estudio, es

decir, se convierten en una guia para la accion educativa.

Los planes y programas también son o pretenden ser una expresién de la realidad
social, politica, econdémica y cultural de la nacion. En ellos se concatenan un

conjunto de aspiraciones, deseos, intenciones y propoésitos.

Los elementos constitutivos de la realidad nacional no son estables: se modifican o

cambian permanentemente por ia accién organizada de los sujetos, e inciden en fa
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conformacion de un nuevo contexto. En consecuencia la escuela secundaria ha
transitado por momentos de cambio y adecuaciones, a partir de esos nuevos
contextos, no siempre acertadamente. Las reformas no son mecanicas, ‘es un
proceso en el gque se tienen que realizar los estudios suficientes para estar
fundamentadas y de acuerdo a los avances tedricos del campo educativo y de la
adolescencia. Por desgracia, la investigacién especializada no le da la importancia

que merece este ciclo.

L.a escuela secundaria, en este siglo, ha tenido varias reformas. En este trabajo, séio
se incluyen cuatro, que corresponden a los siguientes afos: 1935, 1944, 1974 y
1993. La faita de las restantes, influyen en la visién de conjunto, y limitan un analisis
desde la perspectiva histérica, con mayor profundidad y articulacion entre ellas. A
pesar de las dificultades en la investigacion documental, el analisis de estas
reformas nos permiten un acercamiento para comprender la magnitud del problema

y sus retos en fa actuatidad.

La visién panoramica que ofrece el presente trabajo se sustentd en los siguientes
propésitos: ubicar las reformas en los diferentes periodos de la historia reciente,
resaltar los aspectos que permiten el analisis comparativo de las reformas, describir

los cambios en cada reforma y su relaciéon con el contexto de su época.
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En el capitulo 1 se parte de una reflexién en torno a la problematica de la escuela
secundaria y la necesidad de comprender, desde su historia, la situacion actual.
Ademas se considera que el elemento principal para el analisis son los planes y
programas de estudio, puesto gque ellos reflejan en gran medida las aspiraciones y
fas indiferencias educativas en los momentos historicos. En este capitulo se
delimitan los aspectos gue fueron objeto de analisis y se reflexiona en torno a la
importancia de la investigacién histérica, para comprender el presente. Se describen
las caracteristicas del método comparative y su aplicacién en el analisis de la

historia.

El capitulo 2 aborda fas referencias conceptuales y se describen las caracteristicas

mas importantes que peifilan cada periodo en la historia de este siglo.

La descripcién de las reformas corresponde al capitulo 3. En éste se destacan los
aspectos mas importantes de los planes y programas, constituyendo ia base
principal del analisis comparativo que se realiza en el capitulo 4. Por Ultimo se
mencionan las conclusiones y la necesidad de investigar ofros aspectos qﬁe

complementarian esta visiéon panoramica de la escuela secundaria.

Al final de este trabajo, se incluyen como anexos, los mapas curriculares de cada

una de las reformas.



CAPITULO 1:
EL. PROBLEMA Y ENFOQUE METODOLOGICO

1.1 Planteamiento

LLa educacion secundaria se encuentra inmersa en una gran cantidad de problemas.
Para quienes participamos de manera directa en el hecho educative en este nivel, el
convivir con ellos se nos vuelve parte de la cotidianidad; pero acostumbrarnos a ellos
definitivamente no es suficiente, es necesario asumir una actitud critica y conciente;
para ello se requiere ante todo profundizar en la problematica e intentar aportar
desde nuestras posibilidades elementos que nos permitan una visién mas clara dej

campo en el que realizamos nuestra practica.

En la actualidad es dificit investigar, desde la generaiidad el problema, puesto que
no es uno solo. En este nivel de educacién se entrecruza una amplia gama de
problemas: el financiamiento, la matricula, el curriculum, la organizacién escolar, la
formacién y actualizacion de los docentes, las diferentes modalidades en educacién

secundaria, etcétera. Cada uno de éstos tiene su particularidad y especificidad.

Diferentes investigadores han estudiado la problematica educativa; Fernando Solana
(1981), Carlos Mufioz (1983}, Carlos Ornelas (1985), Guevara Niebla (1985); desde
diversos angulos han elaborado importantes diagnosticos sobre el estado que
guarda la educacidon en general y sobre la historia de ila educacién publica en
México. Todos coinciden en que a la educacién secundaria se le ha brindado poca

atencién por parte de ios encargados dei ramo educativo. Vicente Mayorga, Beatriz
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Rendén, Etelvina Sandoval, han opinado en diversos foros, como en revistas
especializadas y han encontrado problemas como la falta de definicién, poca

claridad en sus objetivos, dispersién en los programas, evaluacion, etcétera.

Los aportes de la investigacién educativa son importantes, pero en cierta forma
insuficientes para dar respuesta a otras interrogantes, por ejemplo: ;Cuéles son los
factores que determinan el estado actual de la educacidén?, ;En donde se ubica el
problema principal y desde qué perspectiva abordarlo?, ¢El problema en educacién
secundaria es un problema de voluntad o de intencionalidad, producto de
condiciones politicas, sociales, econémicas, ideolégicas y culturales, en un momento
determinado? En este sentido es importante reflexionar en torno a los planes y

programas de estudio desde una perspectiva histérica.

El presente trabajo incursiona en los planes y programas de estudio en el ciclo de
educacion secundaria, principalmente en las reformas y/o modificaciones y el
contexto en el que se han dado. Desde esta perspectiva se trata de explicar que la
construccidon curricular no sélo es producto del desarrollo de la teorfa curricular, de
las teorias del aprendizaje y de la didactica, sino que existen factores contextuales
de caracter politico e ideologico que también son determinantes y han influido en Ia

orientacion de las diferentes reformas.



1.2 Descripcion.

Los planes y programas de estudio en el ciclo de educacién secundaria, desde su
creacion en 1926, han tenido varias reformas. Oliveros (1981:180) considera siete y
las ubica en los siguientes aftos: 1932, 1939, 1944, 1947, 1953, 1960 y 1974. Este
dato no fue posibie corroborarlo, puesto que no cita fuentes, pero es posible que sus
referencias correspondan a las reformas a la ley reglamentaria; por otra parte es
posible, a partir de los documentos emitidos por la SEP en diferentes épocas,
establecer con mas precision fa fecha de cada reforma. En este sentido se estudian
las reformas educativas de los sexenios de 1852-197S de forma general. Pablo
Latapi (1975:1323) nos dice al respecto: "Carecemos de una historia documentada
de fa educacion mexicana, la antigua y la contemporanea, y aun, de una recopilacién
ordenada de las fuentes disponibles”, por lo que trabajos retrospectivos como el

presente, tienen que limitarse a un nivel de analisis bastante modesto.

La descripcion de las reformas a los planes y programas de estudio en este nivel se
basan en los siguientes documentos: La reforma educativa y la ensefanza
secundaria, SEP 1835, La reforma de la segunda ensefianza, SEP revista nacionai
1946, Educacién media basica, SEP 1974, Plan y programas de estudio, educacién

béasica secundaria, SEP 1893,



1.3 Justificacion.

“La educacién media es tal vez la mas infortunada. Su misién es nebulesa: debe
continuar con la preparacién de los futuros ciudadanos y ademas, orientarlos hacia
actividades productivas. Y no hace bien ni una cosa ni [a otra. Recibe a nifios que en
Su seno se convierten en adolescentes y, al final del ciclo, se inician en la juventud.
Es el periodo de la vida mas dificil, es |a etapa de las transformaciones bolégicas y
psicologicas y, sin embargo, es cuando existen menos recursos para apoyar a los

futuros jovenes” (Ornelas, Carlos 1995:337).

La educacion secundaria mexicana, con mas de 70 aflos de existencia, es e! nivel
mas descuidado del sistema educativo, se le ha dado poca importancia tanto por la
institucién responsable de ella como por ios investigadores. Existen pocos estudios
en comparacion con otros niveles, de ahi que, es posible explorar desde diferentes
angulos y perspectivas su problematica. La investigacion que se realizé coadyuvara

a una visién mas clara de su realidad.

Como se menciona en ¢l punto anterior, la educacion secundaria mexicana desde su
creacion en 1926, ha tenido varias reformas; sin embargo, por la dispersiéon de los
materiales en que se han sustentado y la falta de sistematizacién dificulta su estudio
desde una perspectiva histérica; pero, sin lugar a dudas, abordar las reformas a los
planes de estudio, a pesar de estas limitaciones, nos permite conocer elementos

nuevos para comprender su estado actual.
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Las reformas incorporan aspectos importantes de la teoria curricular, de (a didactica,
de las teorias del aprendizaje. pero éstos al parecer no son los determinantes en las
mismas. Las reformas responden mas a momentos especificos en la vida nacional, a
las contradicciones sociales, politicas, econémicas y al proyecto de nacién. La
perspectiva histérica de las reformas a los planes y programas de estudio nos
permite comprender cual es el papel que éstos juegan a lo largo de la historia de la

educacién secundaria.

1.4 Delimitacion.

El presente trabajo realiza una descripcién de las diferentes reformas a los planes y
programas de estudio y la descripcién del contexto en que éstas se dan. Las
reformas que se estudiaran son las de 1935, 1944, 1974 y 1993. Los aspectos que
se consideraran en la descripcidon son: los fundamentos que dan origen a las
reformas, su definicién, los propésitos y los cambios en la estructura de los

programas.

Las caracteristicas particulares, en {a construccién de cada una de las reformas,
dificultan en parte la estructura de los aspectos que se describen. Para la
descripcion de las reformas se consultaron las fuentes primarias, es decir, los

documentos emitidos por la Secretaria de Educacion Publica.
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Con respecto a otras reformas, no fue posible localizar los documentos respectivos,
pero se incluyen los cambios al mapa curricular, lo que nos permite en principio
considerar que las reformas se refieren a las modificaciones en los contenidos y los

tiempos de clase aislados a cada materia.

En cuanto al contexto histarico de las reformas, se describe en cuatro etapas, que los
histariadores han denominado: la consolidacion del estado mexicano, en particular el
periodo cardenista, la industrializacion, la crisis del modelo desarrollista, y el
neoliberalismo. La descripcion de cada etapa del contexto incluye aspectos de

caracter politico, econémico y social, de manera general.

1.5 Objetivos.

La presente tesina tiene como objetivos los siguientes:

e Elaborar la descripcion de las reformas al plan y programas de estudio de
1935, 18944, 1974 y 1993, en la educacién secundaria, publicadas por ia
Secretaria de Educacién Publica. Principalmente en lo gque se refiere a su
definicion, objetivos, el contexto en que éstas se realizan y los aspectos

psicopedagégicos y programaticos.

+ ldentificar las lineas generales que a lo largo de [a historia reciente de la

educacion secundaria se mantienen como una constante.
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o Describir los cambios sustanciales que se han dado en las diferentes

reformas.

* Analizar los cambios en el mapa curricular.

¢ Ubicar las reformas en el contexto histérico en que se realizan.
1.6 La investigacion historica.

El objeto de la investigacion histérica es el conocimiento de la realidad, en este
sentido, "la historia es un registro significativo de los logros humanos. No puede
reducirse a una lista cronoldgica de sucesos; es un relato verdadero y completo en el
gue las personas y ios acontecimientos son examinados en relacién con un

determinado tiempo y lugar® (Best, JW., 1974.73).

indudablemente desde tiempos remotos la historia ha sido preocupacion permanente
del hombre, a través de ella se trata de entender el presente. Pero los hechos,
situaciones y sucesos a lo largo del tiempo requieren de su reconstruccion, entre
mas se alejan del presente, las dificultades son mayores, "el analisis histérico puede
dirigirse hacia un individuo, un grupo, una idea, un movimiento, una institucién. Pero
ninguno de estos objetos de la observacion histérica puede ser considerado
aisladamente. Ningin hombre (o hecho) puede ser sometido a una investigacion
histérica sin tener en cuenta su interaccién con las ideas, movimientos ©

instituciones de su tiempo" (Best. 1974:73).
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El pasado, es una diversidad de situaciones y hechos que se relacionan
mutuamente, dificutando su comprensién. La investigacion historica no puede
construir la realidad en su totalidad, se aboca a lo mas significativo, "en donde
pueden rastrearse expresiones de convergencia, unidad, diferencias y oposiciones,
y rasgos preponderantes; las oposiciones, sin embargo son también, al mismo
tiempo y necesariamente, continuidad, y en cada uno de los periodos y de los
pueblos, el predominio de ciertos caracteres no es nunca presencia exclusiva, sino

acentuaciones que oponen multiplicidad de elementos” (Noro, 1988:54).

La historia se ubica en el tiempo, con una caracteristica fundamental, que es
irrepetible, en consecuencia no es posible su experimentacion, este es uno de los
grandes retos para la investigacion histérica. La descripcion nos permite ubicar 10s
hechos y situaciones dei pasado, pero sélo su' andlisis y reflexion nos ayuda a su
comprension y explicacidon desde el presente. El analisis y la reflexion de los hechos
historicos requieren de un método que nos acerque a criterios de objetividad y
rigurosidad, solo de esta forma es posible su interpretacién, pero en la investigacion
histérica no existe un método Unico y propio; existe tal diversidad que ésta puede
ser abordada desde diferentes enfoques, brindando diferentes interpretaciones de

un mismo hecho.
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La investigacion historica.

Descripcién de los Ubicacion, Ohbjetividad y Analisis
hechos o tiempo/espacio rigurosidad
fenémenos ! Reflexion
Explicacién

1.7 El método comparativo

El método mas usual en la investigacion histérica es el comparativo, tomado de la
sociologia, el cual consiste en buscar las simiflitudes y las diferencias de los hechos o
fendmenos sociales que tienen una naturaleza anéaloga, es decir que mantienen
cierta semejanza entre ellos, de esta forma es posible su explicacion (Cardoso,

1977:34%).

Para algunos historiadores, come Henri Sée y Henri Pirenne, el método comparativo
es el instrumento que permite pasar de la descripcién de los hechos a su
explicacién, con esto se puede considerar a la historia como una ciencia,
sustituyendo al método experimental clasico de las ciencias de la naturaleza

(Cardoso, 1977:346).

El método comparativo requiere de algunas precisiones en su uso, principaimente al
establecer las analogias entre los fenémenos estudiados, "no se pueden comparar
dos cosas absolutamente idénticas ni dos cosas completamente diferentes”, en este
sentido los fenémenos o hechos sociales suponen la existencia de similitudes y

diferencias, "se pueden confrontar fenédmenos de igual naturaleza separados en el
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espacio... o fendmenos de igual naturaleza, pero que se desenvueiven en diferentes

circunstancias o contextos” {Duverger, 1978:412).

Otro de los aspectos fundamentales, en el método comparativo, al establecer las
analogias de lo que se quiere comparar es el de la estructura de los hechas o
fendbmenos y el de su contexto. Al respecto Maurice Duverger nos dice, "el método
comparativo supone el previo establecimiento de una tipologia: fa comparacién no es
valida mas que entre hechos del mismo tipo, hechos de analoga estructura. Es decir
que la comparacién supone una previa sistematizacion, el establecimiento

preconcebido de una teorfa” {Duverger, 1978:413).

Con respecto al contexto es importante considerar que {0s hechos o fenémenos se
dan en una realidad global y con ciertas caracteristicas, por lo tanto no pueden ser

aislables de la misma, puesto que perderian su significacion.

En este sentido, los contextos no pueden ser demasiado diferentes (Duverger,
1978:415). El método comparative nos permite evaluar el grade de significacién de
los hechos ¢ fendmenos, considerando como fundamento su estructura y su

contexto, siempre y cuando sean de naturaleza anéloga.



El método comparativo

Descripcién y ‘ Temas o aspectos Similitudes y Comparaciones |
ubicacién enel | a revisarse diferencias
tiempo y espacio |

1.8 La construccion historico documental

La construccion histérico documental se sustenta, principalmente, en los
docume_ntos elaborados en una época determinada y con un objetivo determinado.
Los documentos pueden ser clasificados por sus caracteristicas, ya sean estos
escritos (libros, periédicos, archivos, etc.), de cifras (estadisticos, censos), y otros,
(fotografias, discos, utiles, instrumentos, etc.), la clasificacién nos permite un trabajo

mas sistematico en el proceso de investigacion (Duverger, 1978: 116).

La recopilacion documental debe organizarse en fuentes primarias y fuentes
secundarias, las primeras provienen de organismos que han realizado las
observaciones, es decir, son fuentes originales. En esta clase se incluyen los
documentos que persiguen una accion, tales como: leyes, reglamentos, ordenanzas,
etc. Las fuentes secundarias se refieren a datos ya publicados o que, sin haber sido

publicados, fueron recopilados originariamente por otros.

14
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Un segundo momento en la construccion historica lo constituye el analisis
documental. Este requiere de técnicas especiales que eviten su dispersion,
Duverger (1978:151) menciona dos: el analisis histérico, y el analisis de base
cuantitativa. El primero se propone un analisis profundo de los documentos, el

segundo extraer [o esencial de un conjunto de documentos.

En el analisis documental, Duverger (1978:152-154) considera otros dos elementos
fundamentales. El analisis de contenido o interno, que se refiere a su caracter
racional y subjetivo, puesto que resume los rasgos fundamentales del documento,
los conecta con los aspectos secundarios y deduce la relacion de las ideas; el
caracter subjetivo tiene que ver con la interpretacion, en este sentido, es importante
la imparcialidad del investigador. El analisis externo, hace alusién al contexto y la
resonancia, es decir, el conjunto de circunstancias y hechos que acompafian su

elaboracion y Ia influencia que pretendia obtener.

1.9 El método en la investigacion.

Una vez definido el tema, el método para abordar la investigaciéon se desarrolla a
partir de los siguientes momentos: 1- Localizacién de las fuentes primarias y
secundarias en las bibliotecas especializadas, con el propé6sito de reunir la
informacién necesaria para realizar la descripcion de las reformas y el contexto de

las mismas. 2- Definir las categorias para el analisis comparativo. 3- Ubicar las
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categorias en cada una de las reformas y establecer las similitudes y diferencias. 4-

Elaboracion del analisis.

El método en la investigacion.

Ubicacion en el
tiempo y espacio. Las
fuentes primarias vy
secundarias

Descripcibn de las
condiciones

econdmicas, politicas,
saciales, y culturales
en que se dan los
hechos y su

influencia.

Las categorias de
analisis.

Las comparaciones:
similitudes y
diferencias

Analisis, Reflexion y
Explicacion.
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CAPITULO 2:

LAS REFERENCIAS CONCEPTUALES Y EL CONTEXTO HISTORICO.
2.1 El curricutum.
El curriculum pretende articular de forma logica, coherente y sistematica, todo
aquello que tiene que ver con la accidén educativa. E! curriculum se plasma en los
planes y programas de estudio de los diferentes niveles en que se ha estructurado la
educacién. Al mismo tiempo, la reflexién sobre los planes y programas de estudio v
la practica educativa ha dado lugar a la construccidén de diferentes enfoques

curriculares.

El curriculum se ha definido de diferentes formas. Taba (1979:25) lo considera como
un “plan para el aprendizaje”, en donde el conocimiento sobre el "proceso de
aprendizaje y el desarroilo del individuo" son fundamentales en su elaboracién. Tyler
(1979:9) considera que el curriculum es un “medio para realizar los propésitos
basicos de la educacién”, es decir, el curriculum es un plan para la aplicacién de

objetivos educacionales.

La construccidon curricular requiere de varios elementos, acordes con los enfoques
tedricos de los dos autores sefialados anteriormente, estos son: "diagnéstico de las
necesidades, formulacidn de aobjetivos; seleccion del contenido; organizacién del
contenido; seleccion de las actividades de aprendizaje; organizacién de las
actividades de aprendizaje, y determinaciéon de lo que se va a evaluar v de tas

maneras y medios para hacerlo” (Taba, 1979:26).
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Para Tyler (1979), los elementos constitutivos del curriculum son cuatro: formulacion
de objetivos de ensefianza; seleccion de las actividades de aprendizaje;

organizacion de las actividades de aprendizaje, y evaiuacion,

La elaboracion del curricutum requiere ante todo de procedimientos cientificos y
racionales, es decir, que se sustenten en criterios validos. Continuando con las
aportaciones de estos tedricos del cuiriculum, nos dicen que “la evolucién cientifica
det curriculo debe partir del analisis de la sociedad y de la cultura, de los estudios
sobre el alumno, el proceso del aprendizaje y el analisis de la naturaleza del
conocimiento, con el objeto de determinar los propositos de la escuela y la

naturaleza de su curricuio” {Taba, 1979:25).

Para Tyler (1979:24-25), las fuentes que brindan informacién para la efaboracién de
los objetivos son: el estudio del nifio para descubrir sus intereses, los probiemas que
enfrenta y {os propésitos que persigue, las ensefianzas fundamentales que ofrece
nuestra vasta herencia cultural, el andlisis de los problemas de la sociedad
contemporanea, y la trasmision de los valores basicos revelados por un estudic

filosofico.

Ef curriculum esta en permanente cambio y desarrollo. Las tecrias del aprendizaje, la
didactica, la psicologia del desarrolio, la filosofia y la sociologla de la educacién, y

los medios de comunicacién, aportan nuevos elementos para su elaboracion.
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De esta forma los diferentes enfoques te6ricos se enriquecen, algunos acenttan sus

diferencias y otros comparten elementos caracteristicos.

En las altimas décadas se han desarrollado nuevos enfoques tedricos del
cufriculum, tales como: la tecnologia educativa, que se incorpora paulatinamente a
los planes y programas de estudio. Chadwick (1987:15,s5), retoma la definicién de
Gagne y dice que ésta "puede ser entendida como el desarrollo de un conjunto de
tecnicas sistematicas y acompanantes de conocimientos practicos para disefiar,

medir y manejar colegios como sistemas educacionales”.

Las fuentes que alimentan este enfoque son tres: la psicologia del aprendizaje;
principalmente las teorias hipotético/deductivas y el conductismo de Skinner; el
enfoque de sistema, sustentado en los procesos de desarrollo de sistemas, y las
comunicaciones, en referencia al uso de los medios masivos de comunicacion (un
ejemplo claro en este sentido es Plaza Sésamo). Los pasos para su elaboracion son:

el analisis: el disefo, el desarrollio; la instrumentacién o implantacion y ia evaluacion.

Por ofra parte se encuentra la sociologia del curricuium, gue pone mayor énfasis en
ja sociedad y su reproduccién, sustentada en [a existencia de un curricuium oculfo.

La didactica critica, que se define como una propuesta de aprendizaje. Estos dos
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enfoques del curriculum no se desarrollan por estar dirigidos principalmente a la

educacién superior,

En el analisis de los planes y programas de estudio en un determinade nivel, ia
escuela secundaria por ejemplo, dificilmente se identifica un enfoque curricular
determinado. En ia elaboracién de éstos se conjugan aspectos de las diferentes
teorias, dando como resuitado un enfoque ecléctico del curriculum. Esta conjugacién
puede ser benéfica cuando se incluyen en forma equilibrada o cuando las
necesidades del proceso educativo lo requieran, pero pueden ser contraproducentes

cuando se incluyen de manera arbitraria.

Otro de los aspectos a considerar, y que tiene que ver con el curriculum real, es su
aplicacion. Las imprecisiones de caracter filoséfico, sociologico y psicoldgico en la
elaboracién del curriculum, tienden a ser resueltas de manera implicita por el
educador, en este sentidc la practica educativa es un factor importante en el
curriculum, puesto que éste no puede considerarse como algo técnico o dado en si
mismo. Existe una relacion dialéctica entre la practica educativa y el enfoque

curricular, en donde éstas se determinan y complementan.

Un uitimo aspecto poco desarrollado pero que reviste una importancia fundamental
es la construccion social del curriculum. Sélo a través de su historia y de la historia

es posible entender su ofientacion. Para finalizar este inciso me permito citar a
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Goodson, que ha realizado importantes aportes en el planteamiento de a historia del
curriculum. "La escuela siempre ha sido un <terrenc de enfrentamiento> donde las
fuerzas e influencias de diversos grupos sociales han luchado para conseguir que se
diera prioridad a sus propésitos (..). Uno de los ambitos subdesarrollados, sin
embargo, ha sido el enfrentamiento a causa del curriculum escolar (...) En el examen
del conflicto por el curriculum podemos discernir, en forma interiorizada, numerosas
batallas sociales y politicas sobre las pricridades dentro de la escuela. Lejos de ser
un producto técnicamente racional y desapasionadamente sintetizador del
conocimiento mas valioso, el curriculum escolar puede verse como portador y

distribuidor de prioridades sociales” (Goodson, 1995:53).

2.2 El Cardenismo.

El cardenismo se caracteriza por los grandes movimientos de masas gue exigen
cambios en todos los ambitos de la vida nacional, la influencia de grupos de
izqulerda en las organizaciones sociales y politicas son el germen de las reformas
que tomarian forma durante ef periodo presidencial del General Lazaro Cardenas. El
ardenismo, para Mirén Lince (1986), toca cuatro aspectos fundamentales: la reforma
agraria; la expropiacion petrolera; la fundacion del PRM,; y la educacion socialista. El
primero, permite una relativa estabilidad en el campo al dar respuesta a las
demandas acumuladas de los campesinos, integra a los campesinos a una nueva
estructura de poder y, con la fragmentacion de grandes territorios y su reparto, se

crean Nuevas condiciones para el desarrollo del agro.
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El segundo, reafirma la soberania del estado frente al capital privado nacional y
extranjero, reorganiza y amplia tas fuerzas productivas controladas por el gobierno
articulando las clases sociales a partir de un compromiso con el estado, ademas de
permitir nuevas modalidades de organizacién del aparato productivo. El tercer
aspecto, fortalece al estado como rector de toda la actividad politica nacional, de esta
forma al integrar a los diferentes sectores saciales al partido (corporativismo) controla
el desenvolvimiento de los movimientos populares. El gltimo aspecto, fa educacién
socialista sélo tiene vigencia durante su sexenio, la reforma al articulo tercero
constitucional genera una gran reaccion social a favor y en contra, lo que ocasiona

su suspension y una nueva reforma en aios posteriores.

"La accion educativa de} estado durante estos aftos tuvo tres grandes direcciones

que significaron efectivamente, una revolucion en las practicas escolares.

¢ La vinculacién de la escuela con las organizaciones populares y con la lucha
social;

¢ La vinculacién de la escuela con la produccion; y

e La utilizacién de la escuela como un vehiculo de propaganda y difusién de la

politica gubernamental" (Guevara Niebla, 1985:13-14).

La educacién socialista provocé un clima de gran agitacion que involucré a amplios
sectores de la poblacion, principalmente a los sectores urbanos y de clase media,

existen diversas causas gue la llevaron al fracaso, entre otras, algunos especialistas
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nos dicen: “El mayor obstaculo para el éxito de la escuela socialista era el
aislamiento, no tanto el geografico, sino el politico, es decir, Ia falta de apoyo por

parte de otras dependencias del gobierno” Raby David (1974:60).

“Los diversos sucesos mundiales de esa época propiciaron el debilitamiento de la
izquierda en general y de los distintos regimenes de corte nacionalista. El avance del
fascismo en Alemania, italia y Espafia por un lado, y por el otro la politica exterior
stalinista en alianza con Hitler invadiendo Polonia y Finlandia complicaban el

panorama mundial de 1939" Mirén Lince (1986:274).

Por altimo Guevera Niebla nos dice: “ademas de los problemas formales de la ley -
ambigiledad y espiritu dogmatico- debemos decir que diversas circunstancias

historicas se conjugaron para decidir su fracaso histérico” Guevera Niebla (1985:9).

Con iz aprobacién de la ley reglamentaria del articulo tercero constitucional en 1939
se da en los hechos la terminaciéon de la educacidén socialista, posteriormente en

1945 se reforma la ley y se excluye el término de educaciéon socialista.

2.3 La industrializacion.

Las reformas durante el periodo Cardenista sientan las bases para el desarrollo
industrial del pais, pero es durante la segunda guerra mundial que las condiciones

son propicias y favorables para un crecimiento que transformé la sociedad mexicana.
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"El impacto més importante de la guerra para México se dio en el terreno econémico.
Para América Latina, en general, el estallido de la segunda guerra mundial significo
la consolidacién de la hegemonia econdmica estadounidense. Al cerrarse los
mercados europeos, México, al igual que el resto de los paises latinoamericanos,
quedé como proveedor privilegiado de materias primas estratégicas para Estados
Unidos, y este pais como exportador Unico de productos manufacturados, muchos

de los cuales antes se importaban de Europa” (Medina, 1995:122).

Es en este contexto que se da el proceso de industrializacién por la via de la
sustitucion de importaciones, durante los afios cuarenta y posteriores
principalmente; creando un importante auge en la economia mexicana, "el centro de
gravedad tradicional de la sociedad mexicana, el campo empezara a dejar de serlo.
En cambio las filas del proletariado, la burguesia y ias clases medias crecieron, el
ambiente natural de estos grupaes sociales, las ciudades, se expandieron, la
burguesia nacional afianzé su primacia, pero con el paso del tiempo volvio a dar
cabida al socio extranjero, al punto de que en los anos sesenta se empez0 a poner
en duda su caracter lider en el proceso de industrializacién subrayando su
dependencia del capital y la tecnologia extranjera, sobre todo de origen

norteamericano” (Meyer, 1980).
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La poliica de Unidad Nacional de Avila Camacho y los erfores de la izquierda
mexicana, cancetan la posibilidad de un desarrollo econémico con un mayor acento
en la soberania y el nacionalismo que caracterizé el periodo cardenista, en lo
sucesivo el capitalismo dependiente encontrara el camino libre para su
consolidacion, el partide oficial y las organizaciones sociales bajo su control seran el
muro de contencion para las demandas de la poblacion con el espejismo de primero

crear la riqueza para después poderla distribuir.

En el ambito educativo esta politica influyé de manera determinante, se instituyd
como la filosofia educativa oficial, el nuevo rumbo exigia terminar con ta educacion
socialista, y resaltar las tradiciones patrias y los valores genuinamente mexicanos. E!

discurso de la unidad nacional se volvié recurrente en 10s siguientes sexenios.

En el plano internacional, nos dice Pérez Rocha, la época de [a posguerra propicia la
creacion, de un conjunto de agencias y organizaciones que en aras de la
reconstruccion y el fomento, difunden ia ideclogia desarrollista. "Los economistas de
todas esas agencias y organizaciones empezaron a insistir entonces en que las
metas del 'desarrollo’ y de la ‘reconstruccién' suponian fa adopcién de politicas que
garantizaran el crecimiento sostenido, lo que a su vez implicaba, entre otras cosas,
vincutar a dichas politicas con actividades fales como la educacién, en particular
para poder garantizar la disponibilidad de la mano de obra calificada” (Pérez Rocha,

1983:134).
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México, como pais capitalista dependiente, no estuvo exento de las orientaciones
politicas de corte internacional que fueron impulsadas como proyectos de "ayuda

financiera” para el desarrollo, incluida la educacién.

24 El desarrollo estabilizador y la crisis del modeio desarrollista.

A fines de la década de los cincuenta el espejismo de la creacion de riqueza y su
reparto posterior se empieza a esfumar, los trabajadores nuevamente toman las
calles, se perfila un clima de inestabilidad a consecuencia del deterioro salarial, el
control sobre el movimiento obrero es puestc en duda por los trabajadores
ferrocarrileros. “La relacion estrecha entre devaluacién, inflacion y descontento
social que podia desnaturalizar las relaciones politicas entre estado y sindicatos,
confirmaron aun mas el convencimiento de que estabilidad econémica y estabilidad
politica iban de la mano, y que esa relacién tenia una importancia mucho mas

relevante que la aceptada hasta entonces” (Medina, 1995:140).

Las politicas que se implementaron fueron, la de invertir en infraestructura y
actividades productivas y sociales por la via del ahorro interno y el endeudamiento,
ademas de limitar la inversién extranjera, esto dio resultado en el corto plazo,
nuevamente a fines de Jos afios sesenta, a consecuencia de la aproximacion de la
crisis econémica mundial gue restringe la disposicién de recursos extranjeros v las
presiones en la balanza de pagos, se hace latente la crisis del modelo de desarrollo

econdmico.
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Las primeras manifestaciones de descontento son protagonizadas por la clase
media, entre otros, médicos y maestros, que desembocan en la crisis politica de
1968, su expresion mas dramatica fue el movimiento estudiantil. Durante esta
década el estado trata de controlar las expresiones de inconformidad, a través de sus

organizaciones obreras; en este contexto surge el Congreso del Trabajo en 1966.

En el ambito internacional, el triunfo de fa revolucién cubana crea una gran
efervescencia en América Latina, en México se constituye el Movimiento de
Liberacién Nacional con una clara vocacion antiimperialista, integrado
principalmente por organizaciones y personalidades de izquierda, su duracién fue
poca, las diferentes posturas en torno a las elecciones aceleraron su desintegracion

(Fernandez, 1991: 135).

La década de los sesenta marca indudablemente los anos posteriores. " Si las
multitudes 'en marcha' son 'los gérmenes de la sociedad civil’ habria que afirmar que
en 1968 estas multitudes se asomaren a la politica, a lo publico, con la fuerza y la
carga simbdlica de una ‘ciudadania’ activa, si bien apenas proyectada, que estaba

expresando nuevas realidades y actores sociales de gran potencialidad, emergidos
gracias a! desarrollo, pero que a la vez permanecian comprimides por los
entramados basicos del intercambio politico corporativo que le daba sustento al

modelo” (Cordera, 1993:267).
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La siguiente cita nos muestra con claridad a situacion prevaleciente en la década de
los setenta, donde ya es posible observar las dificultades para avanzar por un

camino diferente al de la crisis.

"Estos afios atestiguan también el cambio de piel de la deuda externa. Presentada
tradicionalmente, y con cierta base, como auxiliar del proceso econdémico interno, la
deuda empieza a crecer de modo explosivo y pronto se convierte en el soporte
basico, fundamental del crecimiento de la economia y del financiamiento estatal"

(Cordera, 1993:272).

A pesar de las expectativas creadas a partir del. auge petrolero, las condiciones
internacionales en el mercado petrolero limitan las posibilidades de crecimiento, es

asi como la deuda se convierte de soporte en impedimento para la recuperacion.

En el aspecto politico estos afios se caracterizan por la importancia que da el estado
a la posibilidad de establecer un nuevo pacto entre los diferentes sectores, se abre al
didlogo, la apertura democratica y se habla de un desarrollo comparido, estos
quedan como simples propdsitos, las tendencias en contra y la ineficacia del estado
para recrear acuerdos agudizan las contradicciones, la transicién indoiora no se

afianza (Cordera, 1993:274).
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"Los tiempos nuevos, que se anuncian indistintamente en: convocatoria
movilizadora, retérica reformista o invitaciones a arreciar el paso, mejorar conductas
y aprovechar grandes e inesperadas oportunidades- el petréleo -, no encuentran
cauce hi conclusion duraderas en el plano econdmico o institucional. Se definen o se
insinuan agudas, se proponen autocriticas o ambiciones mayores, pero las grandes
empresas de reconstruccidén y ordenamiento de la economia politica mexicana se

dejan, o simplemente quedan, inconclusas” (Cordera, 1993:275).

2.5 El neoliberalismo.

Durante la década de los setenta, el modelo de desarrollo sustentado en la
sustitucién de importaciones toca a su fin, la crisis se manifiesta en todos los ambitos
de la vida nacional. A principios de los ochenta, se dan los primeros pasos que
perfilan un nuevo modelo de desarrollo, la primera accién que se emprende para la
estabilizacién de la economia y el inicio del cambio estructural es la correccién del
déficit fiscal. Para ello se impulsa el Programa Inmediatoc de Reordenacién

Econémica (PIRE) y el Plan Nacional de Desarrelio.

Los objetivos del PIRE fueron, combatir la inflacién, proteger el empleo, y recuperar
un ritmo elevado de crecimiento. Este obtuvo regulares resultados hasta la caida de
los precios del petrélec en 1986, generando mayor inestabilidad econémica, ademas
del crecimiento de la deuda externa. Ante esta situacidn se da mayor énfasis al

cambio estructural (Medina, 1995:239 ss).
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En el marco de las negociaciones de la deuda externa con el Fondo Monetario
Internacional se contraen compromisos para "reducir el déficit publico vy ser flexible
con las tasas de interés, también se obligo a liberalizar el comercio exterior y realizar

una apertura econémica” (Medina. 1995:245).

Estos acuerdos dan inicio a la insercion de México al nuevo orden econémico
internacional, que se caracteriza por ser una sociedad de mercado, en dande la
competencia y la productividad juegan el papel mas importante, cerrando
paulatinamente el proteccionismo econdmico v la peolitica de sustitucién de
importaciones, columna vertebral del crecimiento econdémico de los ultimos

cincuenta afos.

Durante el gobierno de Carlos Salinas de Gortari; se continta con la politica dictada
por el FMI, agregando “una nueva negociacion de Ja deuda externa, la privatizacion a
fondo del sector paraestatal para reducir la deuda interna y el Tratado de Libre
Comercio (TLC), como cuiminacion posible a la apertura comercial del pais”

(Medina, 1995:250).

E}l escenario politico se transforma, a raiz de la crisis y las nuevas politicas
econdmicas. La base social de apoyo al estado se divide y un sector se desplaza
hacia posturas criticas frente al nuevo proyecto econdémico, la izquierda mexicana

abandona su radicalismo ideolégico desde la década de los setenta en aras dela
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unidad electoral de las diferentes tendencias. Por otra parte, las reformas a la Ley
electoral, que amplia el numero de diputados de 300 a 500, y la apertura del senado

a la representacion de minorias, propician un nuevo panorama politico nacional

{Medina, 1995:257-269).

lLa composicion del Congreso de la Uni6n, a partir de 1988, evidencia una nueva
correlacion de fuerzas, en donde el punto toral es la disputa por la Nacién, la cual al

parecer no se resolvera en el corto plazo.
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CAPITULO 3:

DESCRIPCION DE LAS REFORMAS.
3.1 La reforma de 1935.

La reforma educativa durante este periodo, tiene como objetivo principal establecer
el control absoluto de este ciclo, ademas de otorgarie el caracter de obligatorio para
continuar estudios posteriores. Toca de manera superficial la educacién secundaria.
Esta se basa en un conjunto de prop6sitos que no logran aterrizar de manera
concreta, la educacién socialista se define "esencialmente constructiva, descansa en
bases cientificas, técnicas, humanas y equitativas, pues su gran ideal es la justicia
social" (SEP, 1935:21). Con respecto a la educacion secundaria dice: "queda
comprendida dentro de la acepctén de educacidon secundaria toda educacion que,
enlazandose o conectandose con la escuela primaria, o teniéndola como
antecedente necesario, imparta conocimientos generales, ya sea como fin 0 como
medio, aunque fuese a pretexto de mayor preparacion para estudios de cultura

superior” (SEP, 1935.22).

Por otra parte considera al jardin de nifios, la primaria y la secundaria como un ciclo
basico donde se imparte "una cultura media general que siente las bases de
estudios superiores y sirva para borrar los privilegios de cultura, anteriormente
existentes entre los hijos de las clases acomodadas y los dei proletariado” (SEP,

1635:20).
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En el aspecto pedagogico la reforma considera a la educacion secundaria como “la
escuela de trabajo, quitdndole su aspecto puramente teérico, libresco y verbalista,
gue agota infructuosamente tas potencias del alumno {...) coordinando la ensefanza
tebrica con la practica {..) rehabilitando la valorizacién justa del esfuerzo que
considera al trabajo manual comeo indispensable para una buena formacion moral def

individuo" (SEP, 1935:20).

Otro de los propositos de ia reforma es encauzar a jos alumnos hacia las
especializaciones profesionales, en concordancia con sus inclinaciones y

capacidades, puesto que es en este ciclo donde se manifiestan (SEP, 1935: 18).

La reforma define a la educacién secundaria como una "escuela de integracion que
responda a una ideologia precisa y a la formacion de ciudadanos de una misma
colectividad, para que se cumpla la funcion social que tiende al acercamiento vy ala
convivencia desde niflos y adolescentes de las diferentes clases y posiciones
sociales, precisamente en la edad en que son mas fecundas las relacionegs,
amistades, y mas directa ia formacién de ta personalidad... estrechando los vinculos
de la solidaridad y [a cooperacidn, dentro del noble idea! de la escuela socialista, gque

es el de la fraternidad” (SEP, 1935:18).
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Por ultimo, el mapa curricular en esta reforma, tiene vigencia cinco afos, en 1941 se
reforma. En relacién con el plan que le antecede, 1932, existe un aumento de 17
horas mas, de 87 a 104, principalmente en el area IV que corresponde a las
actividades, en ésta se incluyen los Trabajos de Gabinete otorgando un sentido
practico y experimental a las materias de Biologia, Quimica y Fisica. Las Artes
Manuales se sustituyen por los Talleres, aumentando de 4 a 16 horas. El drea V,
correspondiente a la Opcidn, puesto que se imparte Inglés o Francés, desaparece y
se Integra al 4rea | como Lengua Extranjera asignando 3 horas en cada grado. Ei
area lll se incrementa en 2 horas, distribuidas en Geografia y Civismo. En el area iV
se excluye Modelado y Orfedn, Juegos y Deportes se sustituyen por Cultura Fisica.
En general los cambios en horas/clase semanal por grado son de la siguiente forma:
el primer grado se incremenia en 4 horas, de 28 a 32; el segundo grado se
incrementa en 6 horas, de 30 a 36; el tercer grado se incrementa en 7 horas, de 29 a

36.

En los anexos 2 y 3 es posible observar, a través de los mapas curriculares, los
cambios efectuados en ja reforma de 1935 con respecto a la de 1932 que le

precedid.
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3.2 La reforma de 1944,

La reforma en lo fundamental propone, "por una parte restablecer y reafirmar la
unidad de la segunda ensefianza con la orientacion que le dio origen... por ofra...
introducir en la escuela secundaria las reformas necesarias con objeto de que los
educandos adquieran las disciplinas y adiestramientos suficientes para abrir a su

vocacion el panorama de las actividades técnicas” (SEP, 1946.5).

La reforma de 1944 puede considerarse en cuanto a su estructura una de las mas
completas, puesto que toca, aparte de la reestructuracion de los contenidos, tres
aspectos de suma importancia: los fundamentos legales, los fundamentos
sociologicos y los fundamentos pedagoégicos. Entre sus fines establece los
siguientes: a) ser continuacién y ampliacién de la primera ensefianza, b) servir
como antecedente necesario a los estudios vocacionales técnicos, c) servir como

antecedente necesario a los estudios preparatorios universitarios" (SEP, 1946:5).

Dentro de los fundamentos legales hace referencia a la Ley Organica de Educacién
Publica en su articulo 16 fraccién VI de 1939 que dice: "A través de las ensefianzas
y practicas escolares, contribuird a desarrollar y consolidar la Unidad Nacional
(identidad Unica), excluyendo toda influencia sectaria, politica y social, contraria o
extrafia al pais, y afirmando en los educandos el amor a la patria y a las tradiciones

nacionales, la conviccién democratica y la confraternidad humana” (SEP, 1946:6).
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En el aspecto sociolégico se fundamenta en: "la paz, la democracia v Ja justicia
social son las tres grandes ideales que habran de orientar nuestra educacién
durante la posguerra. Pero a ellos deben agregarse dos objetivos de caracter
nacional hacia los cuales hay que guiar a las nuevas generaciones: el libre
desenvolvimiento econdémico y politico de la nacién, y la elevacion de las
condiciones materiales y culturales en que viven las grandes masas de nuestro

pueblo” (SEP, 1946:8).

Los fundamentos pedagégicos se sustentan en la necesidad del cambio a raiz de la
guerra y la posguerra, asi como en “el natural y progresivo desarrollo de las

instituciones docentes y de los métodos didacticos” (SEP, 1946:11).

La reforma se apoya en un nuevo concepto de aprendizaje, que se construye a partir
de una reaccién consciente e intencionada frente a un problema determinado,
actuando por si mismo. De esta manera cambia su conducta preparandolo no sélo

para lo gue puede hacer, sino para lo que quiere hacer (SEP, 1946: 11).

De acuerdo con este concepto el verdadero aprendizaje es aquel que el alumng
adquiere por si y en que el educador principaimente promueve la actividad
productora del educando. “La nueva didactica no es el arte de transmitir ideas y
conocimientos, sino la técnica de dirigir y orientar el proceso de la enseftanza* (SEP,

1946:11).



37
Considera a la pedagogia funcional como parte fundamental en su desarrollo, para
elio realiza una caracterizacidn del ser del adolescente ubicandola como una etapa
en la vida que requiere de una atencion especifica en cuanto a una educacion que

no séio prepara para la vida, sino que es vida en permanente superacién,

Respecto al programa propone dos ideas innovadoras: organizar las asignaturas por
grupos afines, de esta forma “el alumno ha de adquirir una idea de conjunte de cada
una de las ciencias que estudia. La correlacidén de las ciencias sélo se propone que
la enseflanza de las disciplinas tenga un sentido organico, verdaderamente

formativo" (SEP, 1946:19).

Por ofra parte propone los grupos méviles, estos “no sélo permiten una selecciéon
certera de los bien dotados, problema fan descuidado en México; asimismo hace
posible que cada alumno tome su ritmo didactico. Los bien dotados recorreran el
mismo trecho eh menos afios que los normales y éstos adelantaran con mayor

prontitud que los retrasados” (SEP, 1946: 19).

La reforma de 1844 le asigna al mapa curricular un total de 120 horas mas de clase,
distribuidas en 40 horas por cada grado. En correlacién al mapa curricular de 1941,
gue se incluye en las paginas siguientes, las modificaciones principales son: en el
area IV, se incrementa de 30 horas a 54, cambia el nombre de Actividades Practicas

por el de Estudio Cirigido y se incrementa en 10 horas, esta actividad se orienta al
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apoyo de las materias correspondientes a las areas |, ll y lll. Se incluye nuevamente
I:_a materia de Modelado y se integra a los Talieres ia Economia Doméstica, y la
Instruccion Premilitar en Educacién Fisica, se sustituye la materia de Orfedén por
Educacién Musical y se incrementa en 2 horas semanales; en el area | disminuye las
horas/clase semanales, de 31 a 28, principaimente en Matematicas y Lengua
Extranjera; el area Il aumenta de 23 horas a 25, da mayor prioridad a Historia y
Civismo; el area |l disminuye de 19 horas a 13, afectando la materia de Biologia, que
pasa de 11 horas a 7, Quimica y Fisica aumentan en una hora. En general, las
horas/clase en primer grado aumentan de 33 horas a 40, en el segundo grado de 35

horas a 40 y el tercer grado igualmente de 35 horas a 40.

En los anexos 4 v 5, se encuentran los mapas curriculares en donde se puede
apreciar los cambios con respecto a la reforma de 1941, Cabe destacar que la

reforma de 1944, es la de menor tiempo de vigencia.
3.3 La reforma de 1974,

Esta reforma es producto de una amplia consuita entre los sectores involucrados en
la educacién secundaria, inicia en 1973 con la realizacion de diferentes foros y
concluyendo en una asamblea nacional en el aflo de 1974. La reforma se
fundamenta en lo siguiente: “la crisis que caracteriza a la sociedad contemporanea,
pone de manifiesto la contradiccién entre las nuevas necesidades, producto de la

revolucion cientifica y tecnolégica, y las estructuras heredadas que impiden modos
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de convivencia mas justos y racionales, tanto en el plano nacional como en el

internacional” (SEP, 1974: 13).

Los propédsitos de la educacién secundaria, conjuntamente con la primaria, se
consideran como una unidad basica de educacion general, “popular, funcional,
esencialmente formativa, encargada de promover el desarrollo integral del educando
y de dar los fundamentos de una formacion que le permita proseguir estudios del

nivel inmediato superior ¢ incorporarse a la vida productiva” (SEP, 1974:14).

Uno de los objetivos que se incorporan es; “"estimular el conocimiento de la realidad
del pais para que el educando, al valorarla, esté en condiciones de participar en

forma consciente y constructiva en su transformacion” (SEP, 1974:17).

Otro, es el de "ofrecer los fundamentos de una formacién general de preingreso al
trabajo y para el acceso al nivel medio superior’. Ademas, “desarroliar en el
educando la capacidad de aprender a aprender, para gue esté en posibilidad de
participar mejor en su propla formacién, considerada ésta como un proceso

permanente a lo largo de su vida" (SEP. 1946: 18).

En cuanto a los programas, la asamblea nacional propone el uso temporal de dos
estructuras: una por areas de aprendizaje y otra por asignaturas o materias, la

primera suplira a la segunda para dar mayor articiiaciéon con la educacién primaria.
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El mapa curricular de 1974, se modifica en lo siguiente: el area | aumenta 2 horas en
Matematicas y Espafiol, el area Il incluye Biologia, Fisica y Quimica en los tres
grados aumentando de 16 horas a 21, lo mismo sucede en el drea lll, se incrementa
de 15 horas a 21, diferente situacion se presenta en el area IV, que disminuye de 36
horas a 15, afectando principalmente las actividades tecnoldgicas. Ademés se
incluye 15 horas de actividades cutriculares de apoyo, y desaparece la Orientaciéon
Educativa Vocacional, materia que fue integrada al plan en la reforma que le
precedié. En los anexos 9 y 10, se encuentran los mapas curriculares en los que se

aprecia las modificaciones en horas clase semanal de los dos planes.

3.4 La reforma de 1993.

Esta reforma es la que actualmente rige en la educacién secundaria. “El plan de
estudios de la educacion secundaria y los programas que la conslituyen son
resultado de un prolongado proceso de consutta, diagnéstico y elaboracion iniciado
en 1989, en el cual fueron incluidos de manera conjunta los niveles de educacion
preescolar, primaria y secundaria. En estas actividades se conté con la participacion,
a través de distintos mecanismos, de maestros y directivos escolares, padres de
familia, centros de investigacion, representantes de organismos sociales y del

Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién” (SEP. 1993: 10).

LLos fundamentos en que se sustenta la reforma se resumen en la siguiente cita:
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“Nuestro pais transita por un profundo proceso de cambio y modernizacion que
afecta los ambitos principales de la vida de la poblacion, fas actividades econémicas
¥ los procesos de trabajo evolucionan hacia niveles de productividad mas aitos y
formas de organizacion mas flexibles, indispensables en una economia mundial
integrada y altamente competitiva, la actividad politica es méas intensa y plural y mas
eficaces los mecanismos gue aseguran la vigencia de las leyes y de los derechos
humanos, hay una mejor paricipacién en organismos sociales solidarios; la
proteccién de los recursos naturales y del ambiente es un objetivo de importancia

creciente para el gobierno y distintos grupos de la ciudadania” (SEP, 1893:9).

El Programa para ia Modernizacién Educativa, establece el siguiente objetivo. “La
educacién secundaria amplia y profundiza los contenidos de los niveles precedentes
con el doble propésito de sentar las bases para la vida productiva y de preparar a los
educandos para proseguir estudios en el siguiente nivel. Tiene como compromiso
responder a las expectativas y necesidades de la sociedad y afirmar la identificacién

de los educandos con los valores nacionales” (SEP. 1989:34).

Considera por una parte, que la estructura académica ya no responde a las
expectativas sociales, puesto que ha disminuido su capacidad come medio de
movilidad social, at no brindar fundamentos de una cuitura tecnolégica que favorezca
su incorporacién a la vida productiva; por la otra, considera que los objetivos de
caracter histérico, civico v social, no corresponden a las necesidades del proyecto de

nacién (SEP, 1989:38).
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Entre sus propésitos se encuentra el de elevar la calidad de la formacién de los
estudiantes, el fortalecimiento de los conocimientos, habilidades y valores, facilitar la
incorporacion a la vida productiva, la participacién activa y reflexiva en las

organizaciones sociales y en la vida politica y cultural de ia nacién (SEP, 1993: 12).

En cuanto a la estructura del programa dos son los aspectos de mayor importancia,
uno el establecimiento. del caracter obligatoric de la educacion secundaria, es decir
la educacién secundaria no solamente es obligatoria para la continuacién de
estudios superiores, sino que ésta se considera como parte integral de un ciclo de
ensefianza bésico y, dos el regreso a la ensefianza por asignaturas, bajo el
argumento de que la ensefanza por areas dificulta la formacién disciplinaria,
ordenada y soélida de los conocimientos adquiridos, ademas, para el maestro
representa una gran dificultad la enseftanza de contenidos de diversos campos del

conocimiento (SEP, 1993:11).

En los aspectos psicopedagogicos, propone lo siguiente: “involucrar a los maestros,
a los padres de familia vy a los estudiantes mismos en la aplicacién de
procedimientos de ensefianza aprendizaje que refuercen los valores de la educacién
mexicana,; que estimulen la imaginacion, el examen coleciivo y el trabajo personal; y
que se enfoquen congruentemente a la solucién de problemas concretos mediante el
uso del método vy el manejo preciso de la informacién... En suma, es necesario

acudir a métodos que promuevan el aprender a aprender, entendido c¢como un
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proceso vivencial que conlleva el aprender a ser y aprender a hacer" (SEP,

1989:21).

La reforma de 1993 modifica el mapa curricular de 1974, el cual estuvo vigente 19
anos, en los siguientes aspectos: el area | aumenta las horas/clase semanal de 33
horas a 39, asignando S horas por grado a Matematicas y Espafiol, en lugar de las 4
horas del plan anterior; el &rea |l disminuye de 21 horas a 20, se excluye Biologia en
el tercer grado y se integra Fisica y Quimica en el primer grado; el area lli disminuye
de 21 horas a 19, se excluye en el tercer grado Geograffa y Civismo y se incrementa
una hora en el primer grado; el area IV cambia de 15 horas a 21, aumentando una
hora en cada grado a Educacién Fisica y Educacién Artistica; el area V restablece la
Orientacion Educativa en el tercer grado con 3 horas e incluye una Asignatura
Cpcional en el tercer grado, la cual sera determinada a partir de la necesidad
regional. En lo general, el mapa curricular, conserva la misma cantidad de horas
clase semanal que el plan de 1874, es decir 35 horas por grado y un total de 105

horas.

Por ultimo, el plan de estudios vigente en la actualidad y en correlacién at
precedente, le otorga mayor prioridad al area | y equilibra las areas I}, lll y IV como se

puede observar en los mapas curriculares que se encuentran en los anexos 10y 11.
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CAPITULO 4:

ANALISIS COMPARATIVO DE LAS REFORMAS.

La escuela secundaria ha tenide varias reformas, algunas de ellas han predominado
a {o largo de su historia, otras pueden ser consideradas como moda en [os diferentes
periodos presidenciales. El presente trabajo aborda aquellas que se ubican en los
momentos coyuniurales de la historia del palis. Los aspectos que se consideran son:
la definicién, los objetivos, el contexto, y los aspeclos psicopedagégicos y

programaticos.
4.1 Las definiciones,

Uno de los principales conflictos de la escuela secundaria fue su definicion, hasta
1926, &sta se consideré como escuela de iniciacion universitaria y estuvo supeditada
a fa Universidad Nacional. La iniciativa para la creacion de un ciclo intermedio entre
la primaria y las escuelas universitarias se debe a Moisés Saenz, quien fundamentd
la necesidad de este ciclo a partir de su experiencia en diferentes paises y siguiendo
los principios de la secundaria universal. Su iniciaiiva no estuvo libre de conflictos,
los afios siguientes a su creacion, propiciaron un ambiente de confrontacion entre la
Secretaria de Educacién Pablica y la Universidad Nacional, finaimente queda bajo la

direccién de ta primera, (Mejia Zafniga 1976).
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La escuela secundaria, ademas de considerarse como un ciclo intermedio, se define
como escuela de cultura general basica, definicion que se ha preservado en todas
las reformas hasta nuestros dias. En su creacién, también se le definié como escuela
de la adolescencia, esta connotacion implicaba upa intencién mas alla de los tres
afios, como se puede observar en los resolutivos de la Asamblea General de Estudio
de Problemas de Educacion Secundaria y Preparatoria, celebrada en noviembre de
1928, en donde se proponia la secundaria Unica, integrada por los tres afios de
secundaria y los dos de preparatoria. Es decir un ciclo de cinco anos que atenderia

precisamente esa etapa de la vida.

La polémica en torno a la disputa por la escuela secundaria queda resuelta a partir
del decreto emitido en 1935 por el presidente Lazaro Cardenas, en donde ésta pasa
a ser del dominio de la SEP. Dentro de este contexto se reforma el articulo tercero
constitucional y se emite la ley reglamentaria, abriendo las puertas a un nuevo
debate, ahora en torno a la definicién de ia educacién socialista, en donde también
se incluye la escuela secundaria. Antes, durante y después de esta reforma amplios

sectores de la poblacién se movilizan, unos a favor y otros en contra.

Para el Cardenismo la escuela secundaria queda articulada con la primaria y el
jardin de nifios, en una escuela Unica y de integracién que imparte una cultura media

general y pretende borrar los privilegios de clase y posicién social.
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La reforma de 1993 amplia la definicion de la escuela secundaria, considera a ésta
como escuela de trabajo. Este nuevo elemento en la definicion genera diferentes
modalidades de escuelas secundarias, orientadas principalmente a satisfacer fas
necesidades del desarrollo del pais. Si bien, el trabajo se considera como factor de
importancia en la formacién moral del educando, existe una gran diferencia con el
planteamiento que da origen a la escuela secundaria que incluye a los taileres como
un medio para que el adolescente descubra su vocacion, ademas de considerar
también la formaciéon moral. Otro elemento en su definicibn, que fue bastante
polémico durante ese periodo, es el de escuela socialista, que al parecer s6lo se

sustentaba en el ideal de la justicia social.

No bien se consolida la reforma Cardenista, cuando ya esta en puerta una nueva
reforma, esta se propone esencialmente crear la escuela unificada, terminando con
las diferentes modalidades que sélo dispersaban este ciclo y retoma la definicién
original, es decir, escuela para la adolescencia. La reforma de 1944 considera a la
escuela secundaria como un ciclo en si mismo, gue atiende las necesidades propias
de este periodo de la vida. Ademas de ser continuacion y ampliacién de los
conocimientos de la primera ensefanza, debe servir como antecedente necesario

para los estudios vocacionales técnicos o preparatorios universitarios,
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La reforma de 1974 define a la escuela secundaria, conjuntamente con la primaria,
como una unidad que imparte una educacion general basica para proseguir estudios
superiores o para incorporarse a la vida productiva. Ademas de preparar al

educando para gue participe de manera positiva en la transformacion de la sociedad.

E! programa para la Modernizacién Educativa propuesto en 1989, se aplica, en el
caso de la escuela secundaria, en 1993. Define a la escuela secundaria,
conjuntamente con la primaria, como un ciclo de formacién basica de educacion
general de caracter obligatorio, capaz de formar para el trabajo y la vida social plena,

también para sequir a otros ciclos técnicos o de educacion media superior.

En resumen, como podemos observar, algunas caracteristicas que definen la
escuela secundaria permanecen inalterables en las diferentes reformas: escuela de
cultura media general; continuacién y ampliacion de los conocimientos impartidos en
la primaria; escuela intermedia entre fa primaria y la universitaria, de preparacién

para estudios posteriores.

Cuando se crea la escuela secundaria, es considerada como “"escuela para la
adolescencia”, es decir, esta orientada para una etapa de la vida, con independencia
de ia escuela primaria y fa universitaria, esta caracteristica se exciuye en 1935, afo
en que es considerada como "escuela Unica” junto con el jardin de niftos y la

primaria. Posteriormente, en 1944 regresa al planteamiento de "escuela para la
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adolescencia”. En las siguientes reformas de 1974 y 1988, la escuela secundaria se
articuia a la primaria, se le considera como un ciclo basico. En este sentido podemos
ubicar dos caracteristicas de Ja escuela secundara: la primera que relaciona la
reforma de 1944 con la propuesta original de su creacion; las de 1974 y 1989 que
~ eliminan esta concepcion, y ponen mayor énfasis en su articulaciéon con la escuela

primaria al consideraria como un ciclo basico.

Mencion aparte requiere la reforma de 1935. Esta al incluir a ia secundaria como
parte constitutiva de la “escuela Unica", desde el jardin de niftos hasta la secundaria,
le resta a la misma su caracter especifico, lo vuelve un antecedente remoto de lo que
después seria considerado como el ciclo basico. En cuanto a la denominacion de
"escuela de trabajo”, tiene dos significados: come vinculacion entre teoria y practica,
y como revalorizacién moral del trabajoe manual. En este sentido, en la reforma de
1933, con todo y sus imprecisiones, se hace patente la disyuntiva entre considerar a
la escuela secundaria como formadora para el trabajo, o de preparacién para la vida

productiva.

4.2 Los objetivos.

Los objetivos constituyen la parte fundamental de las reformas, es a partir de elios

gue podemos comprender su orientacién e intencionalidad.
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Los objetivos en la escuela secundaria pueden agruparse en tres grandes
orientaciones: la propedéutica, que se refiere a la preparacién para realizar estudios
superiores; la formativa, que se refiere ai desarrollo integral del educando, la
ciudadania y los valores y |la de preparacion para el trabajo. Su importancia y

significado le otorga a las reformas su caracter especifico y diverso.

Onginalmente a la escuela secundaria se le encomiendan dos orientaciones: la de
ser formadora de las nuevas generaciones, y la propedéutica, La primera se
conforma a partir de las necesidades propias del adolescente, de su desarrolio
integral y de las necesidades educativas del nuevo estado (ciudadania y valores). La
segunda, con un nuevo significado, se propone ampliar y perfeccionar la escuela
primaria para continuar con la preparacién hacia los estudios superiores, esto Ultimo
mediante la iniciaciéon en la practica de los conocimientos, las actividades sociales y
tas artes, para que los alumnos descubran su propia vocacion vy con libertad puedan

escoger aquelia opcidn que por necesidad, aptitud o gusto les acomode mejor.

El objetivo central de la reforma de 1935 es: establecer ef control absoluto sobre la
escuela secundaria y otorgarle la obligatoriedad para continuar estudios superiores.
La orientacién predominante continda siendo la de ser formadora de la juventud,
enmarcada en la ideologia de la justicia social, es decir socialista. Durante este
periodo, se crean diferentes modalidades en [a escuela secundaria, principalmente la
que tiende a la preparacion técnica denominada prevocacional y se articula a los

estudios medio superior y técnicos profesionales.



50
La reforma de 1944 tiene como propésito fundamental, unificar el ciclo secundario.
El cardcter formativo que da origen a la escuela secundaria se retoma y se fortalece,
la democracia, el nacionalismo y la justicia social se convierten en la base ideologica
para la formacion de los educandos. Se vuelve a considerar a la escuela secundaria,
como un espacio para el desarrollo integral de la adolescencia, y al trabajo su valor

formativo y de orientacién vocacional.

Durante el periodo que va de la reforma de 1944 a la reforma de 1974, se realiza otra
reforma (1964), trastocando basicamente los objetivos, en donde ia escuela
secundaria se propone orientar al educando hacia las ocupaciones regionales y al
trabajo calificado. Es importante mencionar esta reforma, no siendo motivo de este

trabajo, porque marca el inicio de la orientacién hacia el trabajo productivo.

La reforma de 1974 incluye nuevos objetivos, en el aspecto formativo se propone
estimular e! conocimiento de la realidad del pais para participar en su
transformacion; se perfila con mayor claridad, aquello que en la reforma de 1964 se
consideré como orientacion hacia el trabajo, la tendencia a la formacion general de
preingreso al trabajo. A partir de este propésito se crea una nueva modalidad, la

secundaria técnica, conservando su caracter propedéutico y formativo.

La ultima reforma a ta escuela secundaria, como consecuencia del programa para la
modernizacién educativa de 1989, fue realizada en 1993. Los objetivos que se

propuso para su transformacién se orientan principalmente hacia el mejoramiento
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de la calidad de la escuela secundaria; el fortalecimiento de los conocimientos,
habilidades y valores, para continuar el aprendizaje ya sea dentro o fuera de la
escuela, facilita la incorporacion productiva y flexible al mundo del trabajo y estimula
la participacion activa y reflexiva en las organizaciones sociales, politicas y cuiturales

del pals.

Los objetivos de esta reforma (1993), definen una clara orientacién hacia ia
preparacién para el trabajo, restandole importancia al caracter formativo y

propedéutico de la escuela secundaria.

De acuerdo con lo anterior, los objetivos de caracter propedéutico han sido
constantes en las cuatro reformas que se abordan, pero no con la misma
importancia. En las reformas de 1935 y 1944, estos se consideran como parte
constitutiva de la funcién que debe desempefiar la escuela secundaria. Los
principios democraticos emanados de la revolucién, influyeron de manera
determinante en la concepcién de la nueva escuela, ésta otorgé a la poblacion
adolescente la posibilidad de continuar sus estudios en niveles superiores, Las
sigutentes reformas, 1974 y 1993 si bien no le dan un caracter prioritario, conservan

la orientacion propedéutica.

Los objetivos que se orientan hacia la formacién del individuo (ciudadania, valores y
desarrolio integral), subsisten en un primer plano hasta la reforma de 1974. En cada

reforma, la orientacién formativa asume caracteristicas particulares; en 1935 la
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formacién ciudadana se sustenta en el socialismo, fa de 1844 en la democracia, el
nacionalismeo y la confraternidad humana, en 1974 se orienta hacia el conocimiento
de la realidad del pais para su transformacién. Las dos primeras se proponen
consolidar la ideologfa dominante de su época, la tercera estimular la participacion
mediante el conocimiento de la realidad del pais. Respecto al desarrollo integral,
podemos consideraric implicito en los objetivos que hacen referencia a la
personalidad, el caracter y los habitos. En la reforma de 1844, se pone mayor
énfasis en la etapa de desarrolio propia del estudiante de secundaria, es decir, Ia

adolescencia,

La ultima reforma a la escuela secundaria ubica ia orientacién formativa en un
segundo plano, puesto que solo se refiere al fortalecimiento de las habilidades y
valores, y el estimulo a la participacion activa y reflexiva en las organizaciones, sin

establecer lineamientos claros para ello.

Por ultimo, los objetivos que se refieren a la preparacion para el trabajo han tenido
distinta in{portancia y significado a lo largo de las diferentes reformas. Por un lado
estan aquellos que se refieren a la formacién para el trabajo, es decir agueiios que
se orientan hacia la opcién vocacional, sin un sentido propiamente propedéutico. Por
otro fado, aguellos que se refieren a la capacitacién para el trabajo, y que estan
orientados hacia el aprendizaje de algun oficio o actividad practica relacionada con la

produccion, los servicios o las artes.
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El primer significado que se le da a la preparacion para el trabajo, se manifiesta en
las reformas de 1935 y 1944, entendiendo a ésta como el descubrimiento y
desarrollo de aptitudes en el adolescente. En las siguientes reformas, el significado
cambia, la preparacién para el frabajo se vincula directamente con la capacitacién,
es el caso de la reforma de 1964 (SEP, 1964:3), que se propone conducir al
adolescente hacia las ocupaciones regionales y al trabajo calificado. En 1974, la
reforma establece como objetivo la formacion general de preingreso al trabajo, esta
erientacion se concretiza en las escuelas secundarias técnicas, que aun conservan

su caracter propedéutico, pero adicionalmente capacitan para el trabajo.

El programa para la modernizacion educativa de 1989, no se propone una reforma
en el mismo sentido que las reformas que fe preceden, éste tiene como propdésito la
transformacién de la escuela secundaria. En este sentido, se excluye la formacién
entendida como opcidn vocacional y la capacitacién para el trabajo, y hace referencia
a la formacién para el trabajo y la continuacién en otros ciclos técnicos. Los planes y
programas para la escuela secundaria elaborados en 1983, se refieren a estos
objetivoes en los siguientes {érminos: Facilitar su incorperacién productiva y flexible al
mundo del trabajo, esta nueva orientacién puede entenderse en términos de
disciplina, orden, conducta, y respeto a las jerarquias, determinadas desde el ambito

de fa produccién.
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4.3 El contexto.

El contexto en este caso, puede definirse como el conjunto de situaciones,
condiciones y necesidades en torno a las reformas y que ademas las determinan y/o

influyen en su concepcién de su objetivo y su contenido.

El contexto puede ser un momento especifice o un periodo delimitado en la historia.
Si abordamos las reformas dentro de un contexto demasiado fimitade de tiempo,
estas pueden presentarse sin una légica que las articule y en muchas ocasiones sin

relacién aparente con el mismo.

De ahi que sea necesario hacer uso de periodos de tiempo mas largos, no
arbitrariamente, sino definidos historicamente. Los periodos son: el cardenismo, la

industrializacion, la crisis del modelo de desarrollo y el neoliberalismo.

El cardenismo puede considerarse como un periodo que se propone fa realizacion
de las demandas mas sentidas de la poblacidn, éstas son: la transformacion de las
estructuras sociales, la rectoria del estado en la economia, la colectivizacion de los
medios de produccién y el control del aparato educativo. Es un periodo de gran
efervescencia politica e ideolégica, que toca lodos los ambitos de la vida nacional.
Las tendencias socialistas ganan importantes espacios en las organizaciones
sociales e influyen en la definicién de algunas iniciativas del Estado, principalmente

en la educaciéon.
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Durante este periodo se construyen las bases para un proyecto de nacién
sustentado en la soberania y la independencia nacional, no asi su soporte
ideolégico. Para el cardenismo, esta ideologia era el socialismo y la educacion el
medio desde el cual deberia desarrollarse, para ello se reforma la constitucion v se
adopta como principio educativo. La reforma a la escuela secundaria en 1935, que
tiene como objeto el control de este ciclo, incluye el término socialista y se propone
crear en la juventud una ideologia encaminada a la realizaciéon plena de la justicia

social.

La poca claridad en la definicion del término socialista y el advenimiento de ia
segunda guerra mundial, principalmente por los acuerdos previos, entre Alemania y

ta Union Soviética, debilitan a las tendencias socialistas y evitan su aplicacion.

En la década de los afos 40 inicia un nuevo periodo, el de consolidaciéon del
proyecto nacional, con caracteristicas diferentes a ia propuesta cardenista. A raiz del
conflicte internacional, se generan condiciones que influyen de manera determinante
en el futuro nacional, el crecimiento econémico se sustenta en la sustitucion de
importaciones y el desarrollo industrial a partir de la tecnologia norteamericana, las
exportaciones se dirigen hacia un solo mercado avido de materias primas, por el
papel que juega en la confrontacién internacional. De esta forma el proyecto nacional

adquiere el caracter dependiente y de libre desenvolvimiento econémico y politico.
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La estabilidad politica del periodo, garantiza un crecimiento sostenido durante las
primeras décadas. Este periodo se identifica también como el de fa Unidad Nacional,
retomando los principios de democracia, nacionalismo y confraternidad humana, se
desarrolia esta nueva ideologia. Nuevamente la escuela serd considerada como el
medio a través del cual sera posible inculcarla en amplios sectores de la poblacion.
A la escuela secundaria se le asigna esta funcién y se establece el objetive de
contribuir a desarrollar la Unidad Nacional, excluyendo toda influencia sectaria,

politica y social, contraria o extrafia al pafs.

Durante la década de los afios 80, se estrecha la relacién entre el aparato productivo
y la educacién, ante la necesidad de contar con recursos humanos técnicamente

calificados, a la escuela se le asigna esta nueva funcién.

El periodo de crisis y transicion se ubica a fines de los aflos 60 y durante la decada
de los afos 70. El modelo de desarrollo se agota y se manifiesta en un nuevo
periodo de efervescencia social. La creacién de la rigueza y su supuesto reparto

posterior toca a su fin, sin el esperado reparto.

El periodo anterior, permitié un importante crecimiento de las ciudades y de
crecimiento y fortalecimiento de la clase media, las necesidades de educacién media
y superior desbordan la oferta educativa del estado, las expectativas de estos

sectores se limitan y pierden el encanto del modelo de desarrollo.
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Las clases medias irrumpen en el escenario politico exigiendo cambios, las
estructuras del poder politico anguilosadas vy sin la sensibilidad para aceptar que
nuevos sujetos sociales y politicos exigen espacios de patticipacion, tiene como

resuitado una de las represiones mas sangrientas de los ultimos afos.

Junto a los hechos de caracter politico, los econdémicos se encuentran en una crisis,
la pltanta industrial requiere, por su desgaste y la innovacion tecnolégica, cambios.
La via para enfrentar esta situacion se resuelve mediante los préstamos, teniendo
como garantia la produccion petrolera. La crisis economica internacional influye de
manera contundente, frustrando esta politica, dejando al pais con una exorbitante
deuda externa. Indudablemente, la crisis politica de 1968, cimbré las estructuras del
pader politico, creando la necesidad de reformar los diferentes ambitos de ia vida

nacional.

L a escuela secundaria no se excluye en esta reforma politica, en 1974 se propone
como objetivo, estimular el conocimiento de la realidad del pais para participar en su

transformacion en forma consciente y constructiva.

El gltimo periodo, denominado Neoliberalismo, principia en ia década de los aflos
80. El término en si no tiene una definicion clara, sus propésitos se orientan
principalmente hacia la privatizacién del sector paraestatal de la economia, la

apertura a la inversion extranjera en todos ios sectores de la economia, liquidar el
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proteccionismo y abrir el mercado nacional a las exportaciones extranjeras, crear una

sociedad de libre mercado en todos los ambitos de ia vida nacional.

El Neoliberalismo es requisito esencial para la integracién de grandes blogques de
poder economico, principalmente para los paises subdesarrollados, los cuales

quedan sujetos a la hegemonia de las potencias con mayor desarrolic econémico.

El proyecto Neoliberai tiene profundas implicaciones, el cambio estructural que se
propone afecta todos los ambitos de la vida nacional: las organizaciones, la politica,
la cultura, la educacién, etc. En la educacion, las nuevas tendencias acentian el
caracter selectivo y diferenciador de la escuela, las necesidades de potencializar los
recursos humanos y el desarrollo cientifico y tecnoldgico, establece nuevas
prioridades y funciones, Términos como calidad y competencia adquieren un nuevo
significado, al trasladarse del ambito de la produccion al de la educacién,
transformando su caracter formativo. En este sentido, la educacion se vuelve un

sector estratégico para el desarrolio y consolidacion del nuevo proyecto.

En el campo de la politica, el Neoliberalismo, origina una recomposicidn de fuerzas.
Por un tadc;, aquellos que io impuisan, to promueven y lo defienden y que ademas
son beneficiarios del mismo. Por el ofro, aguellos que lo rechazan mas por sus
consecuencias sociales, gue por sus fines, careciendo de una propuesta alternativa

clara.
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La escuela secundaria, por supuesto la publica, se ha visto limitada en sus funciones
con respecto a periodos anteriores, el Neoliberalismo le asigna la funcién de
productora de fuerza de trabajo, flexible y adaptable a las necesidades de los
sectores productivos, comerciales y de servicios, que requieren de mano de obra

calificada.
4.4 Aspectos psicopedagogicos y programaticos.

Las reformas han incorporado a los planes y programas algunos aspectos de
caracter psicopedagégico. La reforma de 1944, asume a la pedagogia genética y
funcional como su fundamento. Por una parte considera que el verdadero
aprendizaje es aquel que el alumno adquiere por si, y donde el educador es un
promotor de la actividad productora del educando, que dirige y orienta el proceso de
ensefianza. Ademas, los procesos de enseflanza deben adaptarse a las
caracteristicas particulares de ese periodo de la vida: la adolescencia. Por otra parte,
considera al proceso formativo en funcion de las necesidades y acciones del
educando, es decir, la educacion no sbélo prepara para ia vida, es vida en

permanente desarrollo.

Esta reforma, se propone la creacién de grupos moéviles, haciende una
diferenciacion entre los bien dotados y los normales, en donde l0s primeros estaran

en condiciones de terminar el ciclo secundaric en menor tiempo gue los otros.
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Respecto a los programas, en la reforma de 1974 se establecen dos estructuras: una
por asighaturas o materias, otra por arcas. La segunda representa un importante
avance, puesto que, articula materias afines y dan una idea de conjunto y relacién.
Este intento innovador es excluido en la reforma de 1993, bajo el argumento de que

representa para el docente grandes dificultades, su aplicacién.

Las reformas en el plano psicopedagogico y programatico, siempre han
representado un gran problema para la escuela secundaria. Principalmente, por dos
razones:. la primera, se ha descuidado la importancia que tiene la formacion de
personal docente para este ciclo, inco.vrporando a profesionales, técnicos o©
universitarios, sin los conocimientos necesarios en el campo de la Psicologia, la
Pedagogia y el dominio didactico de su materia; la segunda, la investigacion
especializada se ha centrado en la educacion basica elemental o primana v en ia
educacién superior, de tal forma que no existen los estudios suficientes para

fundamentar los cambios,

Diferente situaciéon representa el mapa curricular, en éste se han realizado diez
modificaciones que incluyen: integraciéon de materias, ampliacién/reduccion de

horas/clase, cambios de contenido y ampliacién/reduccién de materias.

El analisis de las medificaciones al mapa curricular, correspondientes a las reformas
que abordo en el presente trabajo, son poco significativas, la caracteristica mas

sobresaliente durante las reformas de 1935 y 1844, es la prioridad que se fe otorga a
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las actividades refacionadas con las aptitudes (area V), al asignaries mayor cantidad
de horas/clase, mientras que en 1874 y 1993, las asignaturas académicas (area |,
matematicas, espafiol y lengua exiranjera) tienen mayor prioridad. En la reforma de
1944, se incluye la instruccion premilitar en la educacion fisica. La reforma de 1993
restablece la Orientacion Educativa que por primera vez se incluye en la reforma de
1960. El analisis a jos mapas curriculares soélo pueden realizarse a partir de ia

secuencia que éstos tienen en las sucesivas reformas.

Los once mapas curriculares que han sido guia a lo largo de |a historia de la escuela

secundaria corresponden a los siguientes afios:

1926- 1935, una modificacion (1932)

1936- 1944, dos modificaciones (1936 y 1941)

1945- 1974, cinco modificaciones (1945, 1847, 1953,1956 y 1960)
1975- 1992, una modificacion (1975)

1993- una modificacion (1993)

Los cambios mas frecuentes de estas reformas son en el area IV, correspondiente a
las actividades. A parlir de 1960, se integran los talleres y el dibujo técnico, con ia
denominacién de actividades tecnolégicas; se eliminan las actividades relacionadas
con el arte y sélo se deja como actividad artistica; la musica y los talleres, con la
prioridad que se les asign® hasta principios de los afios 70, pasan a una nueva

modalidad, la secundaria técnica.
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En lo general se puede decir, que el mapa cutricular no presenta una continuidad, a
excepcion de las materias académicas, que soélo tienen variaciones en lo que se
refiere a las horasi/clase. Al final del presente trabajo se anexa de forma secuencial

las modificaciones a los mapas curriculares.



_4.5 CUADRO COMPARATNO

: PS!COPEDAGOGICOS

ASPECTOS

PROGRAMAT{COS

industrializacién

necesidades propias de
este periodo de la vida,
y es la continuacion vy
ampliacibn de los
conocimientos de la
primera ensefianza y
antecedente necesario!
para los  estudios!
vocacionales técnicos of
superiores.

Cardenismo Es un ciclo basico, junto |Establecer el contro}
con el jardin de nifios y|absoluto sobre la
! primaria, donde se|escuela secundaria vy
‘imparte  una  cultura otorgarie la
kmedla general  que|obligatoriedad para
siente las bases para|continuar estudios
continuar estudios | superiores.
superiores.

La Un ciclo que atiende las!Unificar el  ciclo

secundario, para ello se
retoma y se fortalece la
democracia, el
nacionalisme y |a
justicia sacial, los cuales
se convierten en la base

ideolégica para Ia
formacion de los
educandos.

Se anula el aspecto
tedrico, fibresco y
verbalista, para dar paso
al aspecto  tedrico-
practico. Se considera
indispensable el trabajo
manual para una buena
formacion  moral  del
individuo.

Se le aumentan mas
horas/clase al area IV,
correspondiente a las
actividades relacionadas |
con las aptitudes. 1

Considera a laf
pedagogia genética vy
funcional como el
fundamento. El
verdadero aprendizaje

es aquel que el alumno
adquiere por el
educador promovera la
actividad productora delI

sl,

educando. |

’ Los procesos de|
ensefianza deberan f
adaptarse a las :
caracteristicas
particulares de esta
etapa (adolescencia).

lel proceso formativo

debera estar en funcién
de las necesidades y
| acciones del educando. |
|Se le aumentan mas|
horas/clase al area WV, ;
,correspondiente a las;
| actividades relacionadas
| con las aptitudes.
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El desarrollo
estabilizador y la
crisis del modelo
desarrollista.

una educaciéon general
basica, para continuar
estudios superiores o
incorporarse a la vida
productiva.

Estimular

conocimiento de la
realidad del pais para

que el educando, al
valorarla, esté en
candiciones de
participar en forma
consciente Y
constructiva en su

transfarmacion.

Desarrollar en el
educando la capacidad
de aprender a aprender
para que participe mejor
en su propia formacién,
ya que ésta es un
proceso permanente en
el hombre.

En los programas, se
establecen dos
estructuras: una por
asignaturas o materias y
otra por areas; la
segunda representd un
importante avance, ya
que articulan materias
afines y dan una idea de
conjunto y relaciéon.

Se le aumentas mas
horas/clase al area |,
correspondiente  a las
asignaturas
académicas.
Desaparece Orientacién
Vocacional,




Ei neo!iberahsmo

Un mcto de formamon
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basica de educacion
general de caracler
obligatorio capaz de

formar para el trabajo,

la vida
plena, para
téecnicos o de
medio superior.

para

social

estudios

nivel

Fortatecer

fos
conocimientos,
habilidades y valores
para continuar el
aprendizaje, vya sea
dentrc o fuera de Ia
escuela y que facilite la
Incorporacion
productiva v flexible al
mundo del trabajo vy
estimule la
participaciéon activa vy
reflexiva en las
organizaciones sociales,
politicas y culturales del
pais.

PSICOPEDAGOG!CGS-;

Y'PROGRAMATICOS:

Involucra a los
maestros, a los padres

de familia y a los
mismos estudiantes en
la aplicacion de
procedimientos de

ensefianza aprendizaje.
Acudir a métodos gue
promuevan el aprender
a aprender, que
conlleva el aprender a
ser y aprender a hacer.

En jos programas
guedan excluidas las
dos estructuras

establecidas en la
reforma de 1974. Una
por areas de
aprendizaje y ofra por
asignaturas o materias.

Se
horas/clase al

le aumenta mas
area |

correspondiente a las
asignaturas

académicas. Se
restablece Orientacion

Educativa Vocacional.
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CONCLUSIONES.
« El sistema educativo nacional, estad estrechamente vinculado al proyecto de
nacién, cada periodo de la historia nacional plasma sus propoésitos educativos

en las reformas, determinando su rumbo.

o E| desarrollo y consolidacién del proyecto de nacidn, esta inmerso en un
conjunto de contradicciones de caracter politico, social, econémico y cultural
que inciden en su rumbo o cambio. Estas contradicciones también influyen en

el @mbito educativo, propiciande cambios ¢ adecuaciones en el sistema.

» E} sistema educativo no séio es reflejo de contradicciones del proyecto de
nacion, que se intenta resolver mediante las reformas, éste tiene una dinamica
propia, que genera sus contradicciones particulares. Es decir, existen otros
factores que intervienen, tales como: las teorias pedagégicas, psicoldgicas y
didacticas; el desarrolto cientifico y tecnolégico; las expectativas sociales, que
se renuevan en cada generacion. Estos también exigen cambios y
adecuaciones de la educacion a la realidad correspondiente a cada momento

de la historia.

En las cuatro reformas que se analizan, puede destacarse las siguientes

caracteristicas:
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Las reformas corresponden a momentos coyunturales en fa historia del pais, es
decir, se realizan en momentos de crisis o de definicion de los proyectos de

nacién.

Las reformas se sustentan en el discurso ideolégico predominante de su época:
el socialismo, el nacionalismo y la confraternidad humana, la transformacién
social, vy la "modernizacién”. Las tres primeras reformas que se abordan ponen
mayor énfasis en fa igualdad, la justicia social, el progreso, y el bienestar
colectivo; la Gltima, vigente hasta nuestros dias, en el individualismo y la

competencia.

En el aspecto pedagégico y psicolégico, las reformas no tienen los suficientes
fundamentos tebricos, puesto que este ciclo ha sido poco abordado por los

especialistas.

La estructura académica, a lo largo de la historia de la escuela secundaria,
permanece indefinida, los constantes cambios y el corto tiempo de vigencia, asi
Io manifiestan. En el periodo de mayor tiempo de vigencia, la reforma de 1874,

coexiste dos estructuras académicas.

Las reformas carecen de diagndsticos y evaluaciones previas que las

sustenten, a excepcién de la Gltima.
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e Los objetivos de caracter propedéutico han sido una constante en las cuatro
reformas que se abordan, pero no con fa misma importancia. En las reformas
de 1935 y 1944 estos se consideraban como parte constitutiva de la funcién
gue debe desempefiar la escuela secundaria. En las reformas de 1974 y 1993

s6lo conservan la orientacién propedéutica.

» La escuela secundaria, como parte constitutiva del sistema educativo nacional,
no se excluye de estos procesos de reforma. Sobre todo cuando a elia se le
encomiendan los propésitos de formacién ciudadana y moral del individuo, la

preparacton para realizar estudios superiores y de preparacion para el trabajo.

o Cada etapa de las cuatro reformas gue analizamos, se destacan por el
momento politico en el que se dieron, por lo que comparativamente podemos
observar gue no hay una continuidad en los objetivos, ya que en cada gobierno

se anteponian los intereses de un grupo en ¢l poder.

» Existen dos aspectos, que por su amplitud y especificidad, no se incluyen en el
presente trabajo, pero que complementarian una visidén mas integral de las
reformas: uno se refiere a los proyectos de formacion profesional de los
docentes para este ciclo; el ofro, a las resistencias propias de los sectores
(padres de familia, especialistas, maestros) involucrados en la educaciép

secundaria.
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PLAN DE ESTUDIOS DE 1926 A 193]

ANEXOS

Matcnias [Agrupadas cn

Sciiunes sentanartas de clase

% Respecto al

Ay Usle misoo plan se aplice a Noclurmas

YUENTE. Mejia Zofiea. Rail. Maisds Saenz. Educadar d¢ Meéaica, FEM. 1976

| Ared areas jerarquizadas) Primer Grado Segundo Tercer Grado Tol.:l.ﬂcs plan
Grado parcizles

Artunética 3
Algebrs v Geom, Plana 5

| Geom. Espacio v Trgon. 5
Cuasiellano 3 3
Literuturs Casiellana 3
tielez o Franees 3 3 28 hs 35
Bouinica 3

- |Zoologia 3

I [Awat Fisiolegia ¢ Higlene 3
Fisica v Laboratorio 4 112
Ouimica v Labormorio 412 18 hs 223
Grografia 3
Geog. Univ., ¥ de México 3

I |Historia General 3
Hizigria de hMeéxico 3
Civisme 3 15 bs 18.73
Dibujo de Imitacion 3
Dibujo Constructivo 3

v Maodelada |
Juegos v Depories 2 2 2
Orfcdn 1 ] 1
Cficio: Carp. Encuader. 3 19 b 23.75

4 TOTAL GEWNERAL 2 hs 2712 hr 28142 s £0 s 100

Nelas

73



PLANES DE ESTUDIO BE 1932 A 1935

Muterias (Agrupadus o

Sesiones seatannag de clase

%; Respecta al

Are: . . ki Toustes
s arcas jerarquizadas) Primer CGirade ch.mxda Tercer Grago o plan
Grado piiciales
aat € Ant Geom. Alg} 5
Mat {Ady. Geom. Plana) 4
[ Malcmdtoas [ =
Espafiol 4 3
Lit. Espafiola ¢ lberoar. 3 23 hs 2643
. Bio. Botanica 3
C. Bio. Zoologiu 3
I [C. Bw. Anat.Fisio Hig. ) 3
Fisica 4
Quimuca 4 17 hs 19.65
Geagrafia Fisica 3
Geo. Univ. Huinana 3
o Geografia de México 2
Crvismp 2 2 2
Hisioria de México 3
Historia tniversal 3 20 s 2198
Diaio de Imitacion 3
Dibupo Constructivo 3
v Modcindc. ;
Juegos v Poponics 2 2 2
Anes Manuales 2 2
Orfeen H 1 1913 21.83
—_— . |
Vo jOpeion 3 3 i 5 i 9.19
3 TOTAL GENERAL RERIY] 0 |! 2% hs E7 bs 9958
Notas:

Al Se enablecc fa cpeiGn en o5 les crados,

B1La Lemrga Evisanpes gueds meseda en Ja speiin

FUENTE- Mhyia Zehega. Rall Motsés Sacna Edvemlar de Méxica 1976,



PLANES DE ESTUDIO DE 1336 A 1940

Sesiones stmanurias de clase

Materias (Agrupadds en ¢ Respecio al
Arca :rzj: 'c(rarg:J[E:di) Pririer Grado scgundo Tercer Grado Touwles | lpﬂn
Jerarquizadas ricier Gra Grado e Gr. parciales p
Espaial 4 4 4
[ Matenlaucas 4 3 3
Lengua Exmanjera 3 3 3 31 bs 34.61
Brologia 3 3 3
Il |Fisica 3
Quimica 3 15 hs 14.42
Geoerafia 3 3 3
i Cultury Civics 3 -3 2
" JHistoria de héxico 3
Historia Universal 3 22hs 2115
Talleres 4 E] 3
Culwry Fisica 3 3 3
IV |Dibujo 2 2 2
Trabitfo de Gabinele i 2 2
Cultura Musical 2 t ] J6hs 34.61
4 [TOTAL GENERAL 32 36 s 36hs 104 bs $9.98

Nolas:

At al conjumo de Talizies, Cultura Fisica, Lhbujo, Trabajus de Gahinete y Cuflura Musical, esis

1lan de estudios lo denomina priciicas ¥ €jeroIcios

Hy Lot Trabupns de Gabincle o Practicas de Labamionu s destirin o Hislapia, Fisica ¥ Quitmea

TURNTE Mejia Ziinza. Ranl, Moses Saenz, ldueador de Méveen FEM, 1676,




PLAN DE ESTUDIOS DE 1941 A 1944

Marterias (Agrupadas ¢n Sesiones sepnanas de cluse % Respecto at
Ared areas jerarquizadas} Primer Grado Segundo Tereer Grad Totales tan
) Grado - °1  narciales P
Maleradsicas 3 4 4
[ [Castellano 3 3 3
Lengua Extranjera 3 3 3 3lhs 30.06
Botaniea y laboratonio 4
Zoologia y Laboraterio 4
I {Anai Fisiolog. Higiene 3
Fisica v Laboratorie 4
Quirmica y Laboraorio 1 19 hs 15.44
Geografia 3 3 3
m Historia 2 3 3
Civismo 2 2
Economia Social 2 23 hs 2233
Actividades Prictcas 6 4 &
v Dibujo - 1 2 2
Cubltara Fisica 2 ? »
Orfeon | 1 30 s 29.12
4  |TOTAL GENERAL 33 1 Iins 35hs 103 h= 95,98

Notas:

A) Con ¢l rvhro de actividmdes praclicss estdplan de eswdios pretende completr, romeularmenic,

el esturic de 1odes las mmenas.

FUENTE: Mcjia Zfigs. Reol. Moises Sieny, bducador de Mexien. FENM 1976,




PLAN DE ESTUDIOS DE 1945 A 19406

Marerias (Agrupadas en

Sesiones sentanaas de clase

%4 Respecio al

e arcas jerarquizadas) Primer Grada Segundo Tercer Grado T()h.ilts plun
Grado purciales
Mutemducas 3 3 3
I Lengua v Lin Castellana 4 K 3
Lengua Extranjera 2 2 2 26 hs 45
Biotogia 3 2 2
11 [Fisica 3
Quinica 3 13hs 10.83
Historta Universal 3 2
m Historia de Mexico 2 3
Educacion Civica 3 3 k|
Geografia 3 2. z 25 hs 20.83
Talleres y Eco. Doméstica 4 4 3
Dibujo 2 2
v Modelado 2
Edue. Fisica ¢ Inst Premal. 2 2 1
Educacion Musical 2 1 1
Estudia Dingide 9 9 g 54 hs 45
V| Opcidn 2 2hs 1.66
5 {TOTAL GENERAL 40 1= 40 hs 40 s 120 hs 99.98
Nntas:

Al Scinciuve un wetal de 26 horas semananas de esiads simeida pum aporar el esiudia de: Matemalicos

Blogia, Geopratia. Historin. Lengua v Literaturs Coneliana v Eduzacién Civicas es deoor s drean 101w 1)L

137 Lasdreas (Vv V' po reeiben vie apnvo prn su endad purme i de scpvidad,

| Se eetableee n opeicn del wereer cradu

ILUNTE. Miejla Zidipa, Radl. Mofses Sieca. Cdpcadwr de Mevico FEM. 1276,




PLAN DE ESTUDIOS DI 1947 A 1952

Materias {Agrupudas en

Sesiones semulianas de cluse

——— %5 Respecto al

Arca dreas jersrquizadis) Primer Grado | Segundo Tercer Grado Tm.‘zles plan
. Grado pasciates
Mat {AriL Ale. y THR) 3 4 1
I |Lengea y Lit Castellana 4 3 ]
Lengua Extraniera 3 2 2 39 his 1815
ll Biologis 3 3 3
11 [Fisica 4
Quoimica 4 17 his 16.5
tHistona Universat 3 2
1 Historis de México 2 3
Edoecscion Civica 3 3 2
Geopralia 3 2 2 Yhs 24.27
Tualeres y Eco. Domnestica 4 4 4
Dibujo 2 3
IV [modelado 2
Edsc. Fisica e Iust. Premit. 2 ! b
Educacién Musical 2 1 1 29hs 2815
YV {Opcion 3 3 15
5 |TOTAL GENERAL KRR 35hs 34 bs 163 his 0998
Molas:

AYSe mantiens ju opeicn cn ¢ temer prada

FURMTE: Mejin Zamge, Hayl, Moisés Siong, Blucadar de Afeaioe, FEM. 1974,




PLAN DE ESTUDIOS DE 1953 A 1955

Materius ( Agrupadus on

Sesiones seanartas de cluse

%% Respecte al

A) £in éste plun de estndin s ordenan en series (kS nalcriss

FURNTE: Mejia Zahiea, Rl Msds Saens, Fdacadar de Meaea 7001996

Are: . . ; . Segund afes
e areas jerarguizadas) Prinet Grado CEUNI rereer Grado Tmfﬂh plan
Grado parciales
Natennlticas 3 4 k)
I [Leneusy L Castellana < 3 3
Lengua Exrangery 3 2 3 10 hs 29.12
:
Biclogia i 3 3
il [Fisica 4
Quimica 4 17 hs 155
}E{[smriu Hniversal 3 2
it Historia de México ) 2 3
Educacidn Civics k) 3 ?
Cieografia 2 2 2 25 hs 1427
E—— e
Talleres v Eca. Dosuesic 4 4 4
Dibujo 2 3
1V Ihlodelado 2
Educ. Fisica ¢ Inst. Premil. 2 2 2
Educacion Musicl 2 | ] 29hs 1815
Vo 0peion 2 2hs 1.94
5 |TOTAL GENERAL It bs 35hs 34 hs 103 his 09.9%
Nalus:




PLAN DE ESTUDIOS DE 1956 A 1959

Muerias {Agrupadas en

SCSIORES Sentndrias de chuse

ta Respecio al

Ared . . . . Sepundo Totalcs
i areas jerarguizadus) Primer Grado CEL Torcer Grado oraies plan
Grada parcizles
hfaicminicas 4 ] k|
1 jLenguay Lit Espafiola ! 3 3
Eengua Extrunjery 3 2 2 2 hs 2621
!
b
Biologiu 3 k 3
il Fisica 3
Qaimica 3 15 ha 14.56
Historia Universal 2 2
i Historzu de México 2 2
Grografia 2 2 3
Educacién Civicy 2 2 2 2 he 20,38
Talleres y Eco. Domest. 4 3 3
3. De lmitae. ¥ Const, 2 2
IV Modelado ?
Edutucién Fisica 2 2 2
Educacion Musicst 2 i 1 26 s 2524
v |Opcibn 2
Clubes 4 4 4 14 his 13.59
5 TOTAL GENERAL M bs Mg 33 hs 103 ha 9935
Mulag; -_—

AV Se evalilceen o5 dos dumios ea Las escuclak. MSEHHD VY CERIAG

131 ve estabileren fos ctubes: 4 lefis on cada yrado.

CtSe Dimplunia Ja vnemaciin socacienal con 2 heis penaoales destndas o laapeiim

TUENTE, Mejio Zafea, Ragl. Moés Soenz, Idaculon de Mésico, FEM, 1270



PLAN DE ESTUDIOS DE 1960 A 1974

9

Materias { Aprupadas en

Sexignes senananas go clase

% Respeolo al

A . . ; . 5 d Tolales
! arcas jerarquizadas) Primer Gredo crunca Tereer Grado ° . N plan
Grado . parciales
Matcindticas 4 4 k!
I |Espaiio} 4 4 3
Lengua Exwanjera 3 3 3 3ihs 3L
Biotogia & E
Il |Fisicas 4
Quinica 4 16 hs 16.16
Hisloria 3 3
I |Educacion Civicy 3
Geoptalia 3 3 15 hs 15.15
Act. Teenologicas [ 6 [
Act. Historta {Sominazio) 2
1V | Agtividades Civicas 2 2
Edicacyon Ardstica 2 2 2
Educacion Fisica i 2 2 36 hs 36.36
Vo |Orier. Educ. Vocacional ] i £al
3 (TOTAL GENERAL 33 hs Iihe 33 hg 99 95 ag
Naotes

A Sencluye ) servicio de onsnincion cduzative ¥ vogatinnal, poro desaparcyr la opeién,

H} EF primers 3 secundo grados de educacion eiviea se cosciben coma sctividad

CF Ebseroer erado de Hislona se convieris en aclividad {sentnano

FUENTE: Mejin Z0figa. Radt Moisés Sienz, Cducader de Ménice, FEM. 1976,




10

PLAN DE ESTUDIOS 1875 A 1992

I ) Scsiones semanunias de clase ar
Maierias {Agrupadas en | - %o Respecto al
Arcu P . Scgunde Toules
arpas jerarqoizadas) Primer Grado a Tercer Grado . plan
Grado | parciales
Matertitiras 4 4 4
] Espafiol 4 4 4
Lengud Extranjera 3 3 3 33 hs. 3142
Bialogia 3 3 3
Il |Fisica 2 2 2
Quimira 2 2 2 21 hs 20
Historia 3 3 b4
I |Geegrefia 2 2 b,
Civismmn 2 2 3 21 hs 20
Tecnolopicas 3 3 3
1V |Educacion Fisica 1 t |
Edocuazion Artisuca ] 1 ! 13 hs. 14,28
Vo |Act Cocurncobarcs 5 5 3 13 bs. 13.28
5 |TOTAL GENERAL 35 hs 35hs 35 s 105 hs 99,98
Noias,

A El plan de eswudine cumicutur os de 30 horas semanarias porcuds crada, Tawl: 91) horas.

I Lag actin idades cocarmnculares, § Fims por cada prade (13 en Lotal). f¢ destnan o campletar jas

acndmdes cernwdares, en dunide pueden reapareeer las opewnes donde lus condicienes rean

Frugicias,

FUENTE. Mejin Zifica, Fagl, Maivée Sienz, Educador de Mévica EM. 1974,



8

PLAN DE ESTUDIOS 1993

Arey

Mutenizs { Agrupadas cn

Sestones sentanarias de clase

Scgumnde

Totaics

%% Respecto at

areas izad i Tercer Gr } lan
areas jerargquizadas) Primer Grado Grada ereer Grado parciales p
Natenatczs 3 5 5
! |Espafiol 3 5 5
Lengun exwanjerd k] 3 3 39 his. 37.05
Biologia 3 2
1 Fisica 3 3
Quimica vo3cT 3
[ Fisica v Quinica 3 . 20 hs. 19.95
Hisioria Univ. Y de Méx. 3 T3 3
i Grografiu Gral. De AMex. 2 2
Civismo k) 2 19 hs. 19
Teenalogicas 3 3 3
IV |Educ. Fisica 2 3 2
Educ. Anistica 2 2 2 21 hs. 18.05
v Grient. Educ. 3
Astg. Opeional 3 6 ks 57
5 {TOTAL GENERAL 81 3Shs 33hs 105 hs. 9975

FLUENTE: SEP.Mancs o propramas. Eduzacion Hussoa secerdana” 1557
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