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o

INTRCDUCCION

La Universidad Nacional Auténoma de México Campus Acatlan,
transita hoy por una transformacion académica que tiene el propésito de
elevar la calidad de la educacion en sus estudiantes, promueve las tareas
y funciones de: docencia, difusion e investigacion entre los docentes y

alumnos, con una prospectiva de integracién e interrelacién entre ellas.

La presente investigacion, denominada: E/ desarrollo de la
comprension lectora. Objetivo priontario para el fortalecimienfo académico
en los alumnos de nuevo ingreso de fa Licenciatura en Pedagogla en el
Campus Acatlan. Tiene como base la preocupacion de haber encontrado
que un gran nimero de estudiantes de pedagogia, debido a que realizan
una lectura inadecuada, no pueden desarrollar plenamente sus propias
ideas y opiniones a través del razonamiento y de la reflexion. Ademas de
que pocos hallan el verdadero sentido a leer.

Cuando se piensa en la lectura de comprension, casi siempre, se
relaciona con los primeros afios de escolaridad, de ahi que la mayoria de
las investigaciones al respecto, asi como los programas oficiales en
beneficio y fomento a la lectura estén abocados a la educacién basica. Se
parte de la premisa de que en la educacion superior ya estan superados
todos los obstacuios para ejercer una lectura eficiente por parte de los

alumnos.

El campo educativo es muy amplic y complejo por lo que en lo
particutar, esta linea de investigacion propicia el trabajo interdisciplinario y
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el andlisis de diferentes facetas de la actividad lectora en los estudiantes

universitarios.

El presente trabajo esta estructurado en cuatro capitulos. El primero
se denomina marco conceptual de 1a lectura, en él se da un concepto de
lo que se entiende por texto, algunos conceptos de lectura, la lectura en el
espacio allico y se menciona la necesidad urgente de formar y recuperar

lectores.

En el segundo capitulo, conceptualizacién de la comprensién
lectora, se reflexiona en torno a la fuerte correlacion existente entre la
creatividad y la lectura. Es en este capitulo donde se pone especial enfasis
en la teoria gadameriana (circulo hermenéutico), que sera el soporte
tedrico de la presente investigacion.

Comprensién lectora en estudiantes universitarios de nuevo
ingreso, aparece como el tercer capitulo y en éI se pretende describrir las

causas que originan la carencia de una comprension lectora.

En el cuarte capitulo, aplicacion del procedimiento “cloze” para
identificar la comprension lectora en los alumnos de nuevo ingreso
de la Licenciatura en Pedagogia en el Campus Acatlan, se aplica el
procedimiento “cloze” para identificar la comprension lectora en los
estudiantes de la Licenciatura en Pedagogia en el Campus Acatlan; lo
anterior con el objeto de que a través de los resultados obtenidos pueda
instrumentarse algln programa que esté destinado a mejorar €l problema

de la comprension lectora en la poblacion en cuestion.
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Por uitimo, se presentan las conciusiones, donde se realizan los
comentarios concluyentes acerca de la investigacion. Ademas de una
seccion de apéndice donde se inserta la prueba “cloze” realizada a los
alumnos de nuevo ingreso de la Licenciatura y Campus, antes
mencionados; misma que sirvi¢ de referente estadistico para la realizacion
de ta investigacidn.
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MARCO CONCEPTUAL DE LA
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CAPITULO 1

MARCO CONCEPTUAL DE LA LECTURA

1.1 Lalectura.

En nuestros dias, la importancia de la comunicacién escrita es
equiparable a la comunicacion oral por su compleja estructura y su
potencial ilimitado; sin embargo, la importancia de la palabra escrita es
Unica por su capacidad de registro, permanencia y posibilidades de
difusion universal. En tal sentido 1a lectura tiene un papel trascendental en
nuestra vida cotidiana.

Asimismo la lectura, refuerza la identidad y ayuda a la gente a
conocer y comprender sus problemas, a asumir sus luchas. En vez de ser
un camino de alejamiento de la realidad, propicia en las personas el
reencuentro consige mismas, con su cultura y con los demas. En el mundo
actual la “no lectura” (escasa o nula lectura) en el individuo y en la
sociedad estd relacionada a la apatia, bajo nivel para enfrentar los
problemas, escasa participacion social, inclinacion de pérdida de tiempo
libre y al deterioro social. La lectura es conocimiento, recreacion e
informacién y no hay recurso mas valioso que ésta para el desarrolio de

una persona.

Al tratar el tema de la lectura no sélo estamos tocando un resorte
fundamental del progreso y una clave de eficacia de la sociedad para
autoimpulsarse, sino que con ella nos situamos en uno de los temas

esenciales de la cultura de todos los pueblos y en todos los tiempos.




MARCO CONCEPTUAL DE LA LECTURA 10

En la actualidad nos preocupa la evidencia de la "no lectura” en
México y en el mundo, tanto que diversas declaraciones asi lo patentizan.
Al anunciarse la reestructuracién en |la Educacién Basica se declara que
es imperioso proporcionar a las futuras generaciones tas herramientas
para poder leer con correccién, pero ademas con comprension.

Octavio Paz en su discurso, con motivo de la inauguracion de |a 442
Feria del Libro de Frankfurt el 29 de septiembre de 1992 menciond. “Todos
los dias leemos informes, articulos y reportajes sobre un hecho
desconcertante: a medida que la educacidon se extiende y que el
analfabetismo desaparece, decrece entre las masas modernas el interés
por la lectura”.

Armmand Matterlat el tedrico de la comunicacion actual expreso en su
reciente visita a México con motivo del Festival Cervantino en el afio 1997
que: “la clave del problema en la poca o deficiente comunicacion reside en
la baja de lectores de la prensa diaria, semanal y sobre todo de libros”.

Por ofra parte, Jaime Labastida comenta:

“El libro se encuentra en crisis ¢Por qué?. Hay demasiados, ya io dije. Ademds,
cada dia hay menos leclores, cada dia menos librerias. Un libro vendido no
significa un libro leido, menos adn, un libro querido, asimilade comprendide,
criticado,...La falta de lectores es el problema central de |3 editorial. No basta
con hacer promociones, aumentar la publicidad, abrir blibliotecas. El problema
es mucho mas complejo. Hacen falta lectores. No se lee en la edad adulta
porque no se lee en la escuela, nise lee en la casa."1

! Labastida. Jaime. En Malton y Saljo. Diferencias Cualitutivas del aprendizaje. Madrid. Espaila. Ed.
Anlthropos. 1986, p. 37.
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Con las citas anteriores podemos darnos cuenta de la urgente
necesidad de revalorar la lectura desde perspectivas diversas como:
contenidc de aprendizaje, usos de la lectura, métodos para una

ensefianza, formacion de lectores, recreacion, practica cultural...

Problema de muchas facetas es sin duda el de la lectura. A io largo
de mi estancia en esta Universidad, me di cuenta de ciertas deficiencias
lectoras como alumna de nuevo ingreso, lo cual me llevd a plantear
algunas reflexiones, motivadas en mucho por los comeniarios de los
profesores en 10s que su queja constante es que los alumnos no leemos,
no comprendemos lo leido, no redactamos, carecemos de una ortografia
aceptable, etc. Lo normal hubiese sido pensar que no es un problema de
indole institucional, sino nacional y hasta mundial. Sin embargo, el
problema de los no lectores entre los estudiantes de! Campus Acatlan no
es, de ninguna manera trivial y mucho menos sin importancia, por ejemplo,
en el caso de la licenciatura en Pedagogia uno de sus objetivos es el
fomentar habilidades a desarollar en los alumnos para una mejor
comprension lectora, como se puede inferir del Texto: Organizacion
Académica de la Licenciatura en Pedagogia (UNAM). Si queremos tener
un pais con individuos capaces de resolver problemas, con espiritu
creador e innovador se hace urgente que e futuro docente sea un lector,
pero un lector de calidad.

Por lo que, el impacto de la lectura se traducira en algo de vital
importancia para cualquier sociedad o nacién en la éptima o nula
paricipacién en la resolucién de los muitiples problemas que México,

ahora mas que nunca, requiere; pero ademas al ser un lector de calidad se
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dota de la herramienta principal para ser una persona critica y
fundamentalmente creadora y propositiva.

Después de mencionar algunos aspectos generales se hace
necesario aclarar que en esta investigacion se reconoce que la lectura
abarca diversos dominios: comunicacion, crecimiento interior, plética entre
el lector y autor, recreacion e interrelacion con la informacién de simbolos
(signos o letras contenidas en un texto); finalmente es contemplada como
una actividad y como una forma para alcanzar productividad, es decir, la
actividad y la productividad seran la pareja de una auténtica lectura. Para
entrar en tema es preciso definir el concepto de lectura.

I.2. Conceptualizacion de lectura.

Cuando se intenta dar una conceptualizacion, de lo que es la lectura
se interrelacionan sin duda muchos niveles que van desde los afectivos,
psiquicos, econémicos, politicos y en general los referidos a todo un
contexto de vida. En tal sentido, se puede decir que la lectura es un
proceso de comunicacién caracterizado por:

1. el canal visual: es el acto de leer, a través del sentido de la vista.
2. La forma del mensaje llevado por la memeria arificial. “serie de signos

abstractos que traducen fielmente el desarrolio del lenguaje oral

humano” 2

2 Richaundeaun, Francois._La fectura. Madrid, Morata, 1985. p.129.
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En occidente esos signos son, generalmente, 1as letras del aifabeto,
y Ié memoria artificial es el libro, textos o el periddico de papel. Por
analogia podemos mencionar también la lectura tactil, en el casc de los
libros en relieve destinados a los ciegos; la lectura de imagenes, en el
caso dei cine; y la lectura Optica, en el caso del desciframiento directo de
signos por una computadora,

“La lectura se considera como un proceso de transferencia de
significado que requiere que los lectores:extraigan la interpretacion de la
letra impresa, en libro o en imagen. Sin embargo, es algo mas que una
actividad mecanica que nos permite descifrar los signos de la escritura
para comprender significados” .3

La lectura en esta invesligacién se asocia con el concepto de texto.
Es necesario hacer esta aclaracion porque alguncs autores expresan que
esta habilidad siempre se relaciona con el libro. Sin embargo, si
aceptamos soélo esta posibilidad dejariamos fuera otros tipos de textos,
como los que captamos a través de los medios de informacion y de
algunas manifestaciones artisticas y culturales. En tal sentido, el libro es
muy valioso por el espacio donde se reunen los conocimientos, mas no es
la unica forma en la que se manifiesta la lectura.

Existen otras definiciones de lectura y que serviran para poder
ofrecer mas adelante una definicibn mas precisa y acorde a la
investigacion.

3 Bettelheim, B. & Karen Zelan. Aprender a Leer. México, Grijalbo, 1989..p. 39.
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~ “La lectura es, antes que nada, un instrumento de comunicacién, y no
podemos imaginar cé6mo ésta puede efectuarse sin un emisor y un
receptor, ¢ sin procesamiento del mensaje por parte de quien lo lee”.*

A\

Buzan define a la lectura como : “una interrelacion plena del individuo
con la informacién simbdlica”.s

» “Lalectura es el arte de leer; cultura conocimiento de un texto".€

A%

“La lectura es un acto cwvilizador, una disciplina, una introspeccion que
estimula la capacidad y la creacion de una subjetividad”.?

\Y

“La lectura,contrario a lo que muchos suelen pensar.es uno de los
procesos mas complejos que existen en la actividad intelectual, en tanto
entrafia otros procesos previos y similtaneos a la accién motora y a la

comprensién del texto propiamente dicho”.8

» “Leer no es recibir, consumir, adquirir, leer es trabajar; descifrar un

cddigo de la manera como se produce para poder interpretar un texto” s

La gran diversidad de conceptos acerca de |a lectura nos muestra
claramente la gran preocupacion que siempre ha creado tan espinoso

tema, en tal sentido, hay que tener muy en cuenta que la lectura tiene una

4 Bourneul: D. J’edagogia v Lectura. Bogotd, Ed. Cerlal. Kapeluz. 1984, p. 136.

3 Loe, cit.

6 Pegyenn La rousse Husirado. Buenos Aires. Ed. Larousse. 1996, p. 618.

7 Savater. Fernando, En iprender a Pensar Levendo Bien de Yolanda Argudin & Luna Maria, México,
Ed. Grijalbo. 1995, p. 76.

8 Acosta Gomez, H, 14 Lector v la Obra.Bogotd, Ed Procultura, 1989, p. 79

? Zuleta. Estanislao. Sobre la Lectura. Bogotd, Ed. Procultura, 1990, p. 153,
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definicion social: es un acto de construccion social (se lee cen, por y para
los ofros) pero también es un hecho individual (se lee sobre la base de

saberes, experiencias, expectativas y finalidades individuales).

La lectura ha sido tratada como una interrelacion plena det individuo
con la informacion simbolica a través de comportamientos diferentes pero
relacionados, que varian desde aquellos gue son observables (atencion y
fijacion de los ojos) a aquellos que no son observables (actividades como
la traduccién de simbolos expresados en representaciones cognitivas,
comprensiéon y habilidades de inferencia). La lectura conlleva

comunicacion, formacion, revision y recreacion...

En primera instancia, la lectura como un acto de construccion social,
debe ser un instrumento de comunicacidon que implique |a relacion entre el
mensaje del autor con el lector.

Es decir, la lectura requiere del establecimiento de un dialogo entre
el lector y el autor. Por ofra parte debe ser formativa en cuanto el lector es
y se hace en la lectura; 1a lectura permite desarrollar el pensamiento
humano, no sdlo en la formacion de habitos, actitudes, valores, formas de
ver el mundo, sino que también constituye un medio de autoafirmacién del
lector, es decir, a través de la lectura, el sujeto toma conciencia de lo que
sabe y lo que no, por qué y como conoce |as habilidades gue posee, sus
limitaciones y como puede superarlas, lo cual incrementa su seguridad y

confianza personal.
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1.3. Andlisis del concepto lectura.

La lectura, dialoge intimo con el autor, reivindica su permanente
funcion formativa como factor esencial de autorrealizacion de la persona,
“actividad que implica a toda la vida psiquica”, rica en reclamos interiores
e interrogantes, principal instrumento de la cultura, proceso de
reelaboracién, interpretacidn, vy sistematizacion de la realidad,
aproximacién viva y vital a la lengua, que asume la irrenunciable funcion
de aplicacién de los conocimienios y de los horizontes intelectuales y
culturales, de estructuramiento y potenciacion de las facultades logicas de
enriquecimiento al patrimonio linguistico, refuerza la autonomia de juicio,
educa el sentimiento estético, nutre 1a fantasia, engrandece la imaginacién

y favorece el habito de la reflexién e introspeccion.

El hombre actual vive en un flujo incesante y multivariado de
estimulos y mensajes, en un mundo sobre todo de imagenes. Los
llamados medios de comunicacion: radio, cine, television, videojuegos,
carteles moviles, etc., transitan en su vida con una verdadera y real fuerza
ya que aqui si hay un interés, de que otra forma se explica por ejemplo
que nadie pide, en estos momentos, estimulos para los videocentros y que
éstos evidentemente se multiplican porque hay clientes suficientes que lo

demandan, no asi por desgracia pasa con la lectura.

El abuso o excesivo contacto con la imagen no favorece el
desarrollo cognitive ni el de la fantasia e incluso perjudica el pensamiento
creativo, determinando, a la vez, el progresivo deterioro de |a curiosidad e

inventiva infantil; es decir no hay mucha diferencia entre lo que sucede con
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un adulto que también prefiere la imagen a lo escrito y por consiguiente ha
ido perdiendo creatividad y poder de critica.

Estos efectos sefatados brevemente se suman a los provocados en
tos ambitos familiar, social y culiural de nuestra época y que,
estrechamente relacionados entre si, conforman un gran contexto psiguico-
cultural del individuo no lector,

Ante el panorama antes expuesto, las personas dedicadas a la
docencia a nivel superior estan obligadas a encontrar el mecanismo que
abra las puertas al interés hacia la lectura, para de tal suerte crear una
actividad paralela de formacién a estos medios.

Esto no significa ir en contra de los medios de comunicacion, en
especial la television, sino mas bien utilizar estos medios como
herramientas para un incentivo hacia la lectura, por ejemplo con
programas culturales, especificamente de aquellos que nos permitan
conacer sobre literatura o bien platicas de interpretacion de libros, etc.

Dada esta complejidad, la lectura en México, puede ser analizada
desde dos enfoques distintos: enfoque sistémico y enfoque cognitivo. De
acuerdo a como se ha venido dando el proceso de la lectura en el pais; los
dos enfoques anteriores son los gue a nuestro juicio representan interés
para la nvestigacion:
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1.3.1. Enfoque Sistémico.

Existe una esencial peticidon de principio: fundamentar la lectura con
el enfoque sistémico y qué mejor forma de sustento que con Ferdinand de
Saussure en razdon a que el pensamiento linglistico y, de manera mas
general, el pensamiento tedrico actual ha sido asimilado profundamente en
su teoria.

Por otra parte, es imposible proponer una lectura de este autor que
‘no tenga en cuenta ciertos desarrolios ultericres del pensamiento, sea

éste linglistico o no”,1¢

Facil resulta comprender !a relacion estrecha entre el hecho
linglistico y la lectura y ésta con el enfoque sistémico pues se afirma que
la lengua es el sistema de sistemas, y es sin duda el elemento primordial
del texto.

No se puede dejar de mencionar en este espacio conceptual que la
idea de Sistema no es nuevo y que tiene sus antecedentes desde los
griegos pero que actuaimente su revision y consolidacion es a partir de:
Kant, Hegel y principalmente C. Marx, al estudiar la integracién social del
capitalismo como un sistema organico unico descubre la interrelacion de
sus partes o componentes, asi como |a ley que determina el desarrollo del
sistema social. Ciertamente uno de los logros del marxismo al enfoque
sistémico lo es la introduccion de la teoria y el desarrollo dialéctico.

10 Bettetheim, B. & Karen Zelan. op.cit_ p. 67,
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1.3.2. Enfoque Coghnitivo.

Dentro de ia concepcién de Aussbel es importante clarificar lo que él
entiende por estructura cognifiva. £l autor define tal concepto como un
conjunto de entidades estructuradas que tanto deben explicar la unidad,
cierre y homogeneidad individual, como las semejanzas y coincidencias de
determinados modos de comportamiento. Las estructuras cognitivas son
utilizadas por Aussbel para designar el conocimiento de un tema
determinado, su organizacién clara y estable, en conexién con el tipo de
conacimiento, su amplitud y el grado de organizacion.

Aussbel sostiene que la estructura cognitiva de una persona es el
factor que decide acerca de |a significacion del material nuevo y de su
adquisicion y retencién. Las ideas nuevas sélo pueden aprenderse y
retenerse Utilmente si se refieren a2 conceptos o proposiciones ya
disponibles, que proporcionan las anclas conceptuales. La potenciacion de
la estructura congnitiva del alumno facilita la adquisicion y retencion de los
conocimientos nuevos. Si el nuevo material entra en fuerte conflicto con la
estructura cognitiva existente o si no se conecta con €lla, la informacién no
puede ser incorporada ni retenida. El alumno debe reflexionar activamente
sobre el material nuevo, pensando los enlaces y semejanzas, y
reconciliando diferencias o discrepancias con la informacidn existente,

En sintesis, Ausshel acund el término aprendizaje significativo para
diferenciarlo del memoristico y del repetitive; para & el aprendizaje
significativo implica seleccion de esquemas de conocimiento previo para

aplicarios a una nueva situacion y asi poder revisarlos y modificarlos.
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Finalmente existe otro procesc en el enfogue cognitivo que es la
“‘metacognicion”, desarrollada por Brown, Flavell y Wellman, que implica el
control que el individuo tiene sobre sus actividades de pensamiento y
aprendizaje . Esta tiene al menos dos componentes: “una conciencia sobre
las habilidades, estrategias y recursos necesarios para realizar una tarea
adecuadamente y la habilidad de usar mecanismos autorreguladores que
aseguren la continuidad y eficiencia del proceso de comprension”.'? La
investigacion realizada por estos autores pretende coadyuvar el desarrolio
de criterios intemos que dirijan los procesos de autoevaluacion y
autorregulacion del lector.

1.4. Estructura de la lectura.

Para entender o esquematizar mejor lo que es la lectura, a
continuacion presentaremos la estructura de ia lectura, desde el punto de
vista de Moisés Ladrén de Guevara, donde puede apreciarse como una
continua cadena celular, similar a la estructura de una cadena completa.

La lectura de un texto consiste en:
« ver ante todo la letra o los signos;
»
« admitir la identidad textual (conjunto de circunstancias que distinguen a

un texto de los demas);

« captar los significados;

11 [bidem.
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interpretar o que se ha captado:

» aimacenar la interpretacién y olvidarla provisoriamente para hacerla
resurgir e integrarla con otras;

» ordenar todo en relacién con un horizonte de sentido y;

« reaccionar psiquicamente aceptando o rechazando lo que el texto
propone en la instancia del conocimiento obtenido.

Como se puede observar la estructura presenta “células”, cuyas
dimensiones temporales no son frases sino quiza secuencias de frases
dotadas de cierta unidad, encierran los mismos pasos que sus procesos
estructurales, de alguna manera toda esta estructura es un microproceso
clausurado.

Tal estructura constituye el aspecto materiat del objeto lectura, pero
€s0 no quiere decir que garantice la eﬁcieﬁcia del resultado en cuanto a la
calidad del conocimiento producido: cada paso o cada celula puede tener
una accion de variable intensidad y de diversos efectos.

Se presentan a continuacion las estructuras (enfoque sistémico),

tanto de la lectura oral como de la visual:'2

12 Ladrén de Guevara, Moisés._La lectura. México. Ed. Caballito, 1985, p. 39,
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I~
=

La lectura oral

Fuente Transmisor  Receptor Destinatario
1 Lamemoria la voz La
attificial: lo = ~-m-emececaeme—> gl 0idQ ----—> memoria
impreso. individual.

La lectura visual

Fuente Receptor Destinatario

2 Lamemoria las ondas La
artificial: lo > lavista ———> memoria
impreso. luminosas individual.

El primer esquema explica brevemente lo que realiza 1a lectura oral,
donde la identidad de la lectura estd descrita en tres niveles de
informacioén: lo escrito, lo leido y lo dicho. El segundo esquema es mas
simple ya que se reduce a dos niveles de informacion: lo escrito y lo leido,

por lo que la lectura visual es menos compleja gue |a oral.
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I.5. Clasificacién de la lectura.

Se puede clasificar a la lectura, como lo hace Noé Jitrik: por el modo
de recepcion, por el ritmo, por |a calidad y por la funcion.'3

1.5.1. Por el modo de recepcién.

Las prelecturas (desplazamientos que van desde la entrega del libro
por parte de la editorial hasta que €l mismo llegue a manos del tector)
tienden a llegar a la configuracién de la lectura final, operan en cierto
modo como una orden que proviene de la estructura global de la sociedad.
De modo que son la condicion y también la garantia de la lectura que
realizan efectivamente los sujetos. En este sentido hay dos tipos de

lectura;

e La lectura autonzada, recupera las ordenes provenientes de [a
prelectura, traduciéndolas o reconvirtiéndolas sin  medificarlas
sustancialmente, es decir, se lee como la red social (autoridades

reguladoras y censoras de la publicacion) quiere que se lea.

o Lectura subversiva, resiste las ordenes de la prelectura y en la forma
gue construye intenta develar el sentido que la red social quiere imponer
a través de la lectura autorizada. La resistencia tiene un caracter critico
porque pone en evidencia el juego mismo de la lectura que encubre la
significacién que crea y que ia prelectura oculta.

I} Jitrik. Noé. Lectura yp cultura. México, Ed. UNAM. 1995, p. 77.
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1.5.2. Por el ritmo.

Esta clasificacion parte de |la idea de percepcion; |la idea de ritmo
radica en la organizacién que de la lectura hace la mirada que se posa
sobre un texto y actua sobre ét. Dejando de lado lo que se podria entender
como el contenido acumulado en la mirada y que sin duda se actualiza o
se modifica en el instante en que se mira, la percepcion se mide en un
tiempo: la relacién existente entre el acto de la percepcion y el tiempo que
se lleva realizarla da origen al ritmo de la recepcidn. Los ritmos, por lo
tanto, pueden ser tan variados como los actos de lectura. Dentro de esta
clasificacidn se cita a:

o lectura rapida integral, donde el ojo del lector percibe todas las

palabras o todas las agrupaciones de palabras del texto v,

e La lectura selectiva, donde el lector solo percibe una parte de ias

palabras del texto.

1.5.3. Por la calidad.

En el ambito social cierto modo de lectura s mas valorado que otro.
Asi se manifiestan efectos de “demostracion” de un saber obtenido por la
lectura, eso es socialmente calificado y se supone que quien lo puede
realizar la ha aprovechado; es muy probable que se pueda poner en este
rubro la figura del "erudito”, o sea el lector que ha aprovechado la lectura

de calidad. Se advierte entonces, el sentido que tiene hablar de calidad.
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Se derivan de todo lo anterior los siguientes tipos de lectura por
calidad: lecturas atentas, minuciosas, superficiales o descuidadas vy
profundas.

En las lecturas atentas, la idea de “atencién” depende de las

cualidades personal, psicoldgica o cultural, entre otras.

La lectura minuciosa, por otra parte, se constituye sobre un apego al
texto y a sus mas minimos registros.

La lectura superficial tiene como objetivo no ir mas alla de descifrar
significados; en cambio la lectura profunda, nos obliga a razonar, asociar,

complementar e indagar, lo que subyace en ésta.

Existen otros tipos de lectura caracterizados por la calidad: las
lecturas semiolégicas y las semidticas. Las primeras se refieren g las
lecturas especializadas o ultraespecializadas, por ejemplo: interpretar
planos de arquitectura, analisis de laboratorios, informes metereologicos,
etc.

Las segundas se refieren a las lecturas de un sélo cédigo o sistema,
éstas revisten una gran complejidad y por tal motivo se consideran una
lectura Unica en la sociedad, por ejemplo; informes de inteligencia
policiaca o mensajes en clave que se realizan cuando existe algin

enfrentamiento bélico.
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1.6. Niveles de lectura.

Existen tres niveles que nos conduciran a extraer conclusiones

metodoldgicas validas, como lo menciona Noé Jitrik:

¢ Literal,
» Indicial vy,

s Critico. 14

Se llama “literal” a la lectura méas espontanea e inmediata que se
realiza. En tal sentido es el primer momento de un proceso, aungue por lo
general quienes la practican permanecen en ella sin perseguirlo; es “literal®
perque no ve el significado de la letra, no ve el procesc de la conformacion
de un escrito, de donde resulta que se limita a lo superficial.

En cambio, la lectura "indicial” propone cierta distancia respecto de
la superficialidad del nivel de lectura anterior, es decir, es la lectura de
registros, de observaciones, de reacciones que son como indicios de una
organizacién superior no formulada cuando se realizan; lo que llamamos la
letra, es decir, la escritura, aparece en esta lectura como enigma: los
indicios recogidos y enunciados son la expresion, justamente, del caracter
transitorio de esta lectura aunque bien puede ocurrir, al igual que la literal,
que se prolongue indefinidamente en cierto momento.

La lectura “critica” en este esquema es culminatoria, es la que
organiza indicios de forma tal que por un lado recupera todo lo que la
lectura literal ignora y la indicial promete; por el otro, debe ser capaz de

14 Jitrik, Noé. gp.cit., p. 36.
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canalizar de manera organica el conocimiento producido en todo el
proceso de lectura. Una lectura puede ser rapida o lenta, minuciosa 0

superficial, abierta o dogmatica, inerpretativa o contemplativa.

1.7. Propuestas institucionales para el fomento de la lectura.

En cuanto a esta problematica compleja en donde se detecta la
presencia de multiples niveles de incidencia que van desde la incapacidad
de usar con pertinencia y coherencia el sistema alfabético, hasta la
incapacidad de hacer de la lectura una practica cultural; han surgido
diversos proyectos a nivel de grupos sociales, e institucionales. A
continuacién se mencionard algunas de las mas importantes propuestas
institucionales; tomadas de la memoria del Primer Seminario Intemacicnal
en tomo al Fomento de la Lectura auspiciada por el Instituto Nacional de
Bellas Artes.1s

» INBA. Prolectura.

Proyecto para el fomento de la lectura en escuelas primarias; la
autora Martha Sastrias de Porcel, contempla dos fases; una dirigida a
escuelas y otra dirigida a padres de familia, ambas vertientes
desarrolladas a partir de 1986.

« 1BBY

Propuesta de accion elaborada por IBBY- Asociacion Mexicana para

V5 Primer Seminario Internacional en torne al Fomento de la Lectura Auspiciada, México. 1988.
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*

»*

*

-*

el Fomento dei Libro Infantil, organizadora de la Feria Internacional del
Libro Infantil yJuvenil desde 1980. Sus actividades se desarrollan en el
aspecto editorial, promueven concursos para elaboracion de cuentos e
ilustradores de los mismos, talleres de redaccion, editor de boletines
sobre informacion y divulgacion sobre literatura infantil.

CONACULTA. Direccién de Bibliotecas Publicas.

El programa Nacional de Bibliotecas Piblicas de la Direccién de
Bibliotecas desarrolla también un proyecto de fomento a la lectura en
nifos, jovenes y adultos, a través de la infraestructura natural con la que
cuenta, destaca en su proyecto la accién de promocion cultural hacia la
comunidad mediante diversas estrategias entre las que se encuentran:

Conocimiento de [as principales caracteristicas de la comunidad: puntos
de encuentro, historia local, fechas significativas, aproximacion a la

composicién social de la comunidad.

Vinculacién con las principales instituciones, grupos y particulares de la
comunidad a fin de crear convenios de apoyo mutuos.

Consolidacion de servicios a nivel operativo y administrativo.

Conocimiento del acervo de la hiblioteca.
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* PROYECTO.Leer es crecer.
Proyecto desarroflado por la Direccién General de Publicaciones del

Consejo Nacionales para la Cultura y las Artes.

Los objetives generales que constituyen el proyecto son los

siguientes:

¢ Fomentar en los nifios el habito y el gusto por la lectura.

¢ Interesar a los nifios en el conocimiento de nuevas ideas y realidades.

O Propiciar la socializacién de los nifios mediante su participacion activa
en dindmicas y trabajos cotectivos.

¢ Familiarizar a los nifos con diversas fuentes de informacion
bhibliografica.

¢ Estimular a través de la lectura, las caracteristicas cognoscitivas,
afectivas y productivas de cada nifio.

¢ Orientar a los nifios para que relacionen las lecturas con su entormno
social.

¢ PROYECTO. Tiempo de nifios.
Programa realizado en la Direccién General de Promocion Cultural
del Conacultura, subproyecto del Programa de Estimulos y Actividades

Culturales para los nifios, dentro del cual se elabora el periédico Tiempo
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de Nifios. En éste se publica literatura para nifios, literatura hecha por
nifios, convocatorias a concursos y a diferentes actividades
encaminadas a despeniar el gusto por la creacion artistica y el rescate
de las tradiciones.

¢ SEP. Proyecto Rincones de Lectura.

Proyecto desarrollado por la SEP, su objetivo es la promocién de fa
lectura en el medio escolar, iniciado a partir de 1986 a través de una
coleccion de libros especificamente seleccionados para desamollar
actividades en torno a la lectura.

¢ UNAM Proyecto. Los nifios tienen la palabra.
Proyecto iniciado en 1987 a raiz de un taller piloto dirigido por la
Direccion de Licenciatura de fa UNAM y el STUNAM. EI objetivo

fundamental es el de fomentar lectores a través de la creacion literaria.

Como se ve no soy la tnica preocupada por este problema, sin
embargo, es de hacer notar que casi exclusivamente los esfuerzos para
fomentar la lectura van encaminados al sector infantil olvidando al adulto
que justamente como lo menciono varias veces a lo largo de este capitulo,
es el sujeto que por su capacidad productiva y transformadora se convierte

en la base del desarrollo de un pais.

El esfuerzo que las instituciones gubemamentales y particulares

estan realizando, a pesar de que en muchos casos simplemente los
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programas quedan en propuestas, es valioso aungue no completo, en el
sentido de que no consideran a los jévenes de educacion superior dentro
de sus objetivos.

Pareciera que el estudiante de nivel superior ya no necesita
“aprender a leer’, pues se piensa que desde la primaria esto ha quedado
resuelto, sin embargo la practica nos dice lo contrario. Existen las fallas
que van desde la poca capacidad para expresarse (oral y escrita) hasta el
punto de que esta deficiencia sea un factor, de muchos otros (desnutricién,
problemas familiares, aspectos sociecondmicos), que orillen a reprobar
alguna asignatura, es decir, se requiere que ¢l estudiante pueda y deba
leer eficientemente para que su aprendizaje en la carrera que esté
cursando sea mas eficiente.
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CAPITULO 2

CONCEPTUALIZACION DE LA COMPRENSION LECTORA

2.1 La Hermenéutica de Gadamer.

En la basqueda de l1a relacion entre lectura y escritura se considera
un elemento que parece inherente a toda preocupacian por la lectura, el de
la comprensién, que parece ser el objetivo maximo, aquello que se
persigue cuando se pretende una mejor lectura y que es visto también

como su objetivo final.

“El concepto de comprensién tiene normalmente un alcance
principal de conocimiento; es decir, implica, mas un qué comprendo,
cuando comprendo, en vez de gué es comprender como actividad,
como mecanismo™.'® El énfasis, entonces, es desplazado hacia aquello
que se trataria de comprender, es la idea de que es una cosa o, por lo
menos, algo asi como un nacleo. Y esa cosa o nucleo suele ser para el
caso de la lectura, un concepto, lo que corrientemente se denomina una
idea.

Ahora bien, “toda esta estructura que sostiene la idea de la
comprension de la lectura como comprension de un qué o ntcleo o lo que

tentativamente se llama concepto, es parcial en la medida en que

16 Sarmiento, Carolina._Leer y Comprender. México, Ed. Grijalbo. 1995 p. 77.
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comprender (conocimiento perfecto de una cosa) es también
comprehender (capturar conjuntamente el conocimiento de algo), lo que
implica necesariamente el concepto es solo una parte."'? Dicho de otro
modo, si la lectura debe ser de una totalidad, ia comprensidn de que se
trata no puede reducirse a un solo aspecto, so pena de dejar de lado lo
esencial que tiene la lectura misma, ya sea como actividad productiva en
la relaciéon que establece con su objeto.

La hermeneutica, tesis de Gadamer, sera el soporte tedrico de la
presente investigacion. Se conoce por circulo hermenéutico ‘la
correlatividad de dos factores y su mutuo condicionamiento en el acto de
comprender y explicar’.1®

Cuando dos personas dialogan para comunicarse la palabra va
pasando de uno a ofro, los papeles de yo y ti se van cambiando,
continuamente se retorna a un punto precedente. Este retomar puede

sugerir la imagen del circulo.

El circulo hermenéutico presupone algo, pero no lo da por hecho. No
se cierra en si, antes se abre a la correccién y enriquecimiento. El circulo
hermenéutico se sitla en la correlacion del todo v las partes, de general a
particular. Y viceversa, se reconoce la parte en funcion del todo y el todo
en funcion de las partes; se infiere |0 general a partir de lo particular y lo

particular en relacién a fo general.

17 1bid. p. 57.
1% 1bid. p. 76.
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La hermeneutica es mas que un método, representa una forma de
vida; comprender la realidad. Para peder lograr una lectura de nuestra
realidad es necesario comprenderla, esto implica, primeramente, no ver a
la comprension como ailgo individual sino que comprender es a su vez,
interpretar y aplicar.

Por tanto, comprender un texto significa hablar con él, preguntar y
contestar desde él, descubriendo que el texto no solo fue escrito por
alguien en algun momento histérico, sino que, también lleva consigo una
carga de sentidos y significados.

Comprender lo leido es también hablar con alguien que escribié,
pararse donde él esta, conocer su realidad y la opinidn que sobre ella
tiene, es decir, su propia forma de leerla.

La realidad es una sola pero existen diferentes formas de llegar a
ella, o sea, es algo que puede considerarse de otro modo dependiendo de
la vision del lector y su propia historia que |la determina.

Para entender mejor la idea hermenéutica de Gadamer, veamos el

siguiente esquema;
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LA HERMENEUTICA DE GADAMER

LECTURA DE LA REALIDAD

V

COMPRENDER
(EXPLICAR LA REALIDAD)

{

INTERPRETAR

{

APLICAR

La tesis de Gadamer propone necesariamente el dialogo entre el
lector y el texto.

En este sentido, el lector debe ser del texto y comprenderse con él y
en él, es decir, saber de si mismo desde una vision actual; pero ya no se
frata tan solo de un individuo sino de ambos; existe una empatia donde se
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conoce y reconoce, es decir comprende e interpreta desde la actualidad
del lector con respecto al autor.

Cada comprension e interpretacion son parte de las formas de
pensar y de construir de cada sujeto, porque io que puede ser para uno no
lo es para el otro. Lo que determina la forma de comprension es la
aplicacion. En la actualidad el aplicar la comprension del sentido de un
texto es algo que probablemente esta ausente, o tal vez ni siquiera se
llega a la comprension de lo que se lee; sin embargo, la lectura, la
verdadera lectura (no descifra signos) nos abre posibilidades para poder

entender mejor 1o que leemos y no establecer un solo modo de leer.

Por otra parte, la comprension lectora puede dividirse en dos clases,
que aunque no son las Unicas si se puede considerarlas basicas, la
inmediata y la diferida:

La comprensién inmediata, para Gadamer, resultara de una
relacion univoca (que designa con el mismp sonido objetos diferentes) con
el texto aunque también ocurre que, dada cierta capacidad y saber, un
texto complicado pueda dar lugar a una comprensién inmediata, es decir,
si estd escrito de manera sencilla y es leido con atencién sera entendido
con cierta facilidad. La otra, en cambio, se produce por misteriosos
caminos y procedimientos, implica operaciones no racionales y racionales,
de acumulacion procesal, resulta de una asociacién cuyos resultados no
se pueden prever, pero que sin duda se manifiestan.
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La comprensién diferida, para el mismo autor, es lo que se
comprende en forma de una modificacion, después de que no se ha
comprendido nada; es decir, después de leer algo es necesario leer otro
articulo sobre el mismo tema para tener clara la idea. Nos parece, que
este tipo de comprensién es lo que da sentido a [a existencia social, es la
que hace que una lectura sirva para producir y no tan sélo para

reproducirla en sus conceptos.

Con la intencidn de devolver lo que seria o es propio de una
comprension mas plena, no restringida ni restrictiva, se puede afirmar en
este momento que otros textos, encarados por la lectura, exigen mas que
es0, Como ya se ha sefalado; sin duda la afirmacion es amplia pero acaso
se pueda ir precisando aunque en este momento sélo importa sefalarla
como perspectiva o como problema.

Conviene seduir razonando acerca de la comprension tal como
funciona y, sobre todo, de sus consecuencias. Al respecto dos
ohservaciones. La primera:; en la medida en que esa comprension supone,
implica o desencadena wun mecanismo de mensurabilidad vy
complementariamente, en la medida en que descansa sobre acepciones,
plano semantico (cambio en la significacion de las palabras) y sobre
estructuras plano sintactico (ensefianza para coordinar y unir las palabras
para formar oraciones), se sitta en el terreno de lo inmediato no sélo
porque no se miden estructuras como las denominadas (asi sea por
aproximacion) profundas, sino también porque el cbjeto perseguido esta

en la superficie de lo que se lee.
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La segunda: la ubicacion en lo inmediato condiciona dos niveles,
acepciones y sintaxis (relativo a la sintactico), de modo tal que definiendo
como horizonte de comprensidn un saber preciso en esos 6rdenes, mas 0
menos limitados o mas o menos amplios, Ia salida que se halla consiste
en actuar sobre textos que respondan a un estado actual de dicho
horizonte, en offas palabras, “se promueve [a lectura de textos
comprensibles de acuerdo con lo que se sahbe y se deja para un momento
ideal, que nunca se produce, la propuesta de lectura de textos que vayan
mas alla de ello™.19

Y si el aspecto inmediato bloguea el acceso a otras zonas de un
mismo texto, anulando la posibilidad de otros textos que en si mismos
rechazarian la inmediatez, no cabe duda de que la reduccién es lo que
espera al final de una lectura protegida por estos limites;, en uno u oiro
caso se produce un contrasentido notable puesto que tal reduccion,
apoyada pedagégicamente, comporta una detencion de los efectos
modificadores de la lectura en general, justamente el motivo y la razén por
la cual han surgido preguntas acerca de ella, reflexiones de indole y
alcance, que van, en casi todos los casos, mucho mas alla de una primaria
e insuficiente concepcion, de que la lectura es sélo un instrumento y no
una actividad.

Ahora bien, si, como lo creemos, la lectura en un contexto global se
caracteriza realmente por una capacidad de producir efectos
maodificadores y ampliatorios, resulta claro que la idea de comprension,

tal como hemos tratado de describirla, se liga a otra de inmediatez, la cual

19 Jiirik, Noé. La Lectura como Actividad, México. Ed. Premia, 1985. p. 39.
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a su vez asegura, real o iluscriamente, la cuantificacibn o Ila
mensurabilidad.

De Io que se frata, es salir de ese problema teérico para lo cual es
posible imaginar, como primer paso, un tipo de comprension que por
oposicion, se llama diferida y cuyos mecanismos, también por oposicidn
se harian cargo de manera mas plena de la actividad de la lectura,
constituirian las condiciones que permiten una accion de la lectura y, por

fin, el cumplimiento de su papel en la existencia social y humana.

Para empezar, definida o no, la comprension diferida existe siempre,
constante y permanente, aunque reprimida por la inmediatez,
inexpresable, incuantificable, lo que resulta de ella se va tramando sin
cesar en un doble registro: el de lo que ya esta comprendido, resurge en lo
que podria ser un valor incorporado que permite entender, a su vez, otras
cosas y oftras lecturas, y €l de la cultura misma entendida como una
incesante y renovada produccion de sentido.

Por lo tanto, esta en lo que la comprension inmediata logra y en lo
que no logra, puesto que la trasciende, en el presente de 1o que puede ser
en materia de sentido y en el olvidc de lo inmediato, condicién
fundamental para el acceso al sentido, no sélo de un texto sino de la
incidencia y 1a relacién que puede tener el sentido de ese texto en el de los

demas y en el de la produccién social y humana.
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2.2 Larelacién lector-texto.

Para que se de una comprension lectora existen dos componentes
claves sobre los que muchos autores divergen: el rol del lector y la
categoria del texto, Es importante exponer estas amplias diferencias con el
fin de facilitar una comprension clara de los supuestos que influyen en esta
investigacion.

2.2.1 El rol del lector.

“La forma de definir el rol del lector varia mucho de una teoria sobre
la lectura a otra. La mayoria considera al lector como un puro receptor de

informacion”.2

La informacion que el lector aporta al texto se desprecia,
considerandola poco mas que una interferencia en et proceso de acceder
al significado correcto transmitido por un pasaje, o sin consideraria en
absoluto cuando se expone el proceso de lectura.

Esencialmente la tarea del lector consiste en tratar de aproximarse a
ser un lector ideal, es decir, a alguien que asimita el significado que el
escritor ha procurado comunicar. Otras teorias reconocen que el lector

toma parte activa como constructor de significado.

0 palacios S.. Margarita. Leer para Pensar: Biisquedg y Andlisis de la Informacidn, México. Ed.
Alhambra, 1995, P, 75,
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“Estas teorias reconocen que el lector aporta gran cantidad de
conocimientos y experiencia linglistica a 'a lectura de cualquier texto”.2!
Este, a su vez, tiene una profunda influencia sobre el significado que
construyen los lectores cuando leen, lo que lleva a multiples significados

de algun texto, en vez de uno solo.

La perspectiva adoptada en esta investigacién se aproxima a la
segunda expuesta. Aunque se acepta que los lectores que comparten
conocimientos, cultura y experiencia similares compartiran también
significados cuando lean el mismo texto, las caracteristicas individuales
del lector conduciran a que cada uno construya un texto Unico cuando lee.
De hecho, dado que los lectores cambian con el tiempo también lo hacen
sus significados. Por tanto, multiples lecturas del mismo texte produciran
siempre distintos significados.

2.2.2 La categoria del texto.

El autor lo codifica utilizando los sistemas lingUisticos del léxico,
sintaxis, semantica, gramatica del relato, pragmatica, etc. Algunos
consideran que el objetivo de ia lectura consiste en un esfuerzo para
extraer satisfactoriamente el significado de un texto.

La prueba de lectura eficiente consiste en ver si el significado

extraido coincide con el que, en principio, tratdé de comunicar €l autor.

2t Holland. John, Técnicas de lu Educacidn Vocacional. México, Ed. Trillas. 1978, p. 67.
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Algunos investigadores dicen que un texto no es mas que un
esquema que encierra la posibilidad de generar muchos significados. El
texto escrito en la pagina carece de sentido en absoluto, y no puede tener

significado alguno con independencia de los lectores.

Esta investigacion estd muy influida por la segunda perspectiva,
aunque no se aceple la idea de que el texto sea un simple esquema. El
significado siempre es relativo y esta influido por el lector, el texto y los

factores contextuales.

Para fa construccion del significado es necesaria 1a transaccion
entre estos tres elementos clave. Ninguno de los componentes es mas
importante que los otros aunque, como s obvio, los distintos elementos
ejerzan diversos grados de influencia sobre actos independientes de

lectura de cada lector individual.

Otra dimensidn del rol que desempenia el texto en la lectura (y que
se pasa por alto con frecuencia) es la influencia que la forma (género) del
texto tiene sobre el significado. Algunos'teéricos de la lectura se han
ocupado sobre tode de los detalles minuciosos del proceso de los textos,

sin considerar la influencia de ia forma global sobre el proceso de lectura.

Por ejemplo, los lectores abordan la narmrativa de ficcién de modo
diferente a los informes, exposiciones ¢ parabolas. “Los tipos especificos
de texto promueven distintas expectativas, donde sobresalen diversos

objetivos y plantean diferentes exigencias al lector”.2

22 Berge. Andre, La Libertad de la Educacién. Madrid, Ed. Morata, 1982. p. 95,
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2.2.3. El profesor como puente para establecer la relacion lector-

texto.

El maestro no puede ser considerado unicamente como reproductor
del orden social, ya que no solo puede cumplir una funcién conservadora
dentro del sistema social, sino que también puede desempeifiar un papel

importante como ente de cambio social.

El maestro puede contribuir a la transformacion de |z realidad
mediante su practica educativa, en la medida en que incorpore a ésta con
base en sus origenes y/o posicidn de clase, como las demandas

educativas formuladas desde los sectores mas diversos.

En el saldn de clases se lleva a cabo un proceso complejo de
exposicion, negociacion, recreacién, rechazo y creacién de significados
que ponen en escena y en relacion diversas formas y universos culturales
que implican concepciones diferentes de entendimiento del mundo. Cada
salon de clases constituye un microcosmos sujeto a maltiples
determinaciones en donde el docente no debe descuidar aspectos a
considerar para el proceso de interaccion y de comunicacion que
establece con sus alumnos. Uno de estos aspectos es la comprension de
la matriz cultural que poseen los alumnos; con los codigos, lenguajes y

saberes.

En el salén de clases se materializan en forma abierta o velada |a
situacion y contradicciones de todo el sistema social donde esta inserto el

aparato escolar.
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Los textos, las lecturas, la clase, el material auxiliar constituyen
meros mensajes que en si mismos carecen de significacion, ya que esta
se constituye y se negocia cuando entra en relacion con los diversos

contextos.

Siendo los elementos mas importantes en la comprensién lectora el
texto y el lector por causas diversas no se establece el vinculo entre ellos.
No es el propdsito el de buscar culpables de tal situacién tan lastimosa en
que se encuentra el estudiante universitario en relacion con la no lectura,
antes bien se desea contribuir establecer ese vinculo, es decir estrechar la
relacion maestro-alumno para con ello motivar la lectura y por ende la

comprension lectora que es el objetivo a alcanzar.

El profesor puede, si lo quiere, ser el puente efectivo entre el lector y
el texto, para ello debe olvidar las practicas {radicionales de comprensién
en donde el docente se coloca en el centro del proceso; es decir, el
profesor escoge los textos, fija las actividades de aprendizaje (casi
siempre obligatorias) y decide cual es el significado que los alumnos

deben adquirir en el proceso de lectura.

Como senala Freire (en su libro: Lectura de fa palabra, lectura de la
realidad, 1989), no es éste el camino adecuado para potenciar a los
alumnos. Si se pretende que ellos evolucionen de manera que se
comprometan con el aprendizaje, que disfruten con las experiencias que
comparten en el medio escolar se tiene que demostrar e indicar que si es
posible fllegar aprender a través de la construccion de su propio

aprendizaje.
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En {as clases dominadas por tas practicas tradicionales, en lo gue a

la lectura se refiere, tos alumnos:23

No pueden escoger por su libre gusto los libros para leer con fines que
ellos consideran de interés para ta! o cual tema.

+ No suelen escribir con fines que les parezcan reales y significativos.

« Se ven obligados a leer textos y materiales que no son usados en el
mundo real.

» No se les proporcicnan las oportunidades para sentir y compartir sus

avances 0 descubrimientos en los escritos en un texto.

+ No intercambian la experiencia propia con ia de ofros en cuanto que
una misma lectura penetra de formas diversas en los distintos sujetos
tectores.

Asi no armriban a la conclusién o descubrimiento de que la lectura y la
escritura tienen un papel de primer orden en e mundo en el cual ellos
seran actores protagonistas pero ademas, por ser en un futuro préximo los
profesionistas, que en mucho guiardn las pautas politicas, sociales y

culturales de su pais.

3 Carney. T.H. Ensefianza de la Comprension Lectora. Madrid. Ed. Morata. 1992, p. 57.
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No son pocos los alumnos universitarios que relacionan la funcion
lectora, Gnicamente con el espacio escolar; otros mas la consideran como
algo obligado y sin interés, debido a que en la escuela el alumno se
enfrenta a la necesidad de leer para poder cursar con satisfaccion la
materia impartida.

2.3. La lecto-escritura.

El problema de la lecto-escritura y su metodologia representan un

interés educativo ancestral.

Los métodos para lograrlo han variade mucho de acuerdo con el
desarrollo de las concepciones pedagoégicas: La letra con sangre entra
es un dicho tradicional que describe, de manera terrible, una realidad
pedagégica que permanecio durante siglos.

No es necesario decir que tal forma de ensefianza no tenia ningin
atractivo, pues orillaba al aprendizaje hacia la pasividad, orientado por la

obligatoriedad y la represion.

En la actualidad, se sabe que se debe despertar el interés del
educando por su propic aprendizaje; sin embargo, se enfrenta nuevamente
a un problema metodolégico al encontrarse ante la realidad del adulto que
aprende, pues a diferencia del nifio sus intereses y problematicas no son
contemplados en los estudios psicopedagdgicos o propuestas

metodolégicas para la lecto-escritura de los adultos.
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El estudiante universitario, con responsabilidades especificas e
intereses de vida diversos, representa un objeto de estudio especial en lo

que se refiere a la comprension de la lectura.

Es, por tanto, de interés comin para todos los educadores de
adultos, analizar algunas concepciones que a lo largo de la historia y en
diferentes paises han fundamentado la metodologia que facilite el
aprendizaje del adulto, en el aspecto que hoy nos ocupa, tomando en
cuenta sus intereses, motivaciones y responsabilidades ante su propio
aprendizaje. Para tal proposito, deben estar convencidos del principio de
que el aprendizaje es tarea de toda la existencia humana por razones
antropolégicas.

Sin embargo, el hablar del desuso de la lectura se esta abordando
un problema que involucra a todos los que, con mayor O menor
responsabilidad, participan en el acto educative, y les remite a formularse
varias preguntas: ¢(Por qué ha caido en desuso la lectura y por
consiguiente el de la escritura? jQué consecuencias ha acarreado esto?
¢ Qué hacer y como recuperar lecto-escritores? ;Qué hacer y coémo formar
buenos lectores?

Estas interrogantes llevan a formular el problema en dos niveles:

Formacion de lectores Recuperacién de los mismos

Se pueden plantear diversos mecanismos, procesos, técnicas para

ensefar a leer y escribir ¢ para mejorar la calidad y eficiencia de la lecto-
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escritura, pero antes conviene analizar dos elementos que parecen

comunes a la formacion y recuperacion de lectores:

~ La necesidad de revalorar y estimular 1a lectura frente a otros medios

de informacidn y

- La motivacién a partir de dos principios:

1. Leer lo que interesa.

2. Leer o que comprende (solo se lee verdaderamente lo que se
comprende).

2.3.1 Revalorizacién y estimulacién de la lecto-escritura.

Una primera respuesta para explicar €l abandono de esta practica
es afirmar que los métodos psicoldgicos, sociolégicos y pedagdgicos no
son los mas adecuados (los cuales se explicaran méas adelante) y que por
otra parte, los medios masivos de comunicacion distraen y/o deforman el
gusto por la lecto-escritura.

En relacién con los medios de comunicacién el problema del numero
y calidad de los lectores y de lo que leen ha existido en todas las etapas
de la evolucion del hombre; pero no podemos seguir aferrados a la idea de
que estos medios de comunicacién son los Unicos causantes, ademas, en

la actualidad son del todo imprescindibles e insustituibles, como 1o es
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también 1a lectura, la cual ofrece una ventaja que tienen, en menor cuantia,
los medios de difusién: la posibilidad de la reflexion y la busqueda de
mayor informacion, porque uno de los sellos distintivos del ser humano es
su capacidad de reflexion, y la lectura es una fuente inagotable que ayuda
a su desarrollo e incrementa mejores sistemas de organizacién vy
construccion del conocimiento.

"..El escaso desarrollc que ha experimentado el sistema
bibliotecario en México. La pobreza de acervo bibliografico en retacién con
el nimero de habitantes es de 34% de un libro por habitante".24 Esto es, en
nuestro pais, cada habitante no puede llamarse poseedor de un libro.
Grave situacion que polariza el problema que nos ocupa y que nos coloca
en un circulo vicioso: lecto-escritura de desuso, ausencia de materiales
suficientes gue la vigoricen (en contra de ta masificacién de la cultura que
ofrecen algunos medios de comunicacién como 1a televisién y la radio, y
que, por lo mismo, conducen a una culturizacién mediocre);, no se
incrementan y organizan bibliotecas publicas, centros de lectura que
estimulen la capacidad lectora, la selectividad de la informacién, el
desarrollo de actitudes positivas ante los libros, y la explicacién es: porque

no hay lectores. Y no hay lectores, porque la lectura esta en desuso.

Entonces, se debe empezar por formar lectores. Es aqui donde la
motivacién para leer se vuelve un elemento indispensable tanto en la
formacién como en la recuperacién de lectores. Mas que los principios
psicopedagdgicos en los que se sustenta la motivacion, importa ahora

cémo impulsarla y como mantenerla.

H Camey, TH. gp.cit., p. 36.




LA COMPRENSION LECTORA, sl

2.3.2 Leer lo que interesa.

Esto tiene muchas explicaciones, por ejemplo, una rapida mirada
sobre ta "literatura infantil" permite observar que ésta, practicamente, no
existe, y que es necesario incrementarta y fomentar la capacidad creativa
para que los nifios gocen la lectura. Y que los textos de corte cientifico se
revisen y respondan a la capacidad e intereses de los nifos, y estimulen
en ellos el deseo de saber, mas alla de lo que los textos ofrecen; es decir,
un buen libro puede dar lugar a un espiritu investigador y desencadenar el

gusto por la lectura como medio de informacién y/o de placer.

La revisidn sistematica seria de los textos podria ser un buen
principio para lograr el interés de los usuarios por |a lectura, que a su vez,
adquiriria mas sentido si pudiera traducirse en expresion escrita. Pero un
buen texto no es suficiente para mantener y estimular la motivacion, pues
no se puede formar un habito de lectura si este proceso no ileva implicita

la comprensioén.

La adquisicion del habito de la lectura es una de las muitiples
situaciones de aprendizaje que obliga al individuo a adaptarse a
situaciones nuevas, a resolver problemas, a descubrir formas de
comportamiento de los objetos, a establecer relaciones entre ellos, a
organizar los datos extemnos percibidos, y esto supone la construccion de

sistemas de explicacién de la realidad.

Con base en esto, surgen las necesidades de coordinar programas

que incrementen y hagan mas operativas las bibliotecas, estimular |a
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motivacion y la comprensién en la lectura, revisar los textos que se ofrecen
en las diversas modalidades para motivar a leer, etc. son acciones que
pueden ayudar a formar lectores, incrementar y favorecer la realizacion de
talleres que, con objetivos muy clares y amplia difusidn, capten a la
poblacién "alfabetizada” que no ha tenido la oportunidad real y concreta de

comprender el qué, cédmoe y para que leer.
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CAPITULO 3

COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS DE
NUEVOQ INGRESO

3.1. Implicaciones socioecondmicas en la comprensién lectora de

los estudiantes universitarios.

La comprension lectora forma parte de las habilidades basicas que
se requieren en la ensefianza superior. El dominio de esta habilidad
asegura, en gran medida, el éxito que los alumnos logren dentro del
sistema educativo nacional. Este apartado pretende analizar las
implicaciones que existen alrededor de la comprension lectora e identificar
los obhstaculos gue se dan en esta actividad para proponer posteriormente,
soluciones a este tipo de lectura tan necesario en los estudiantes

universitarios.

Existen diversas situaciones gue han venido mermando la actividad
lectora en los estudiantes universitarios. La presencia invasora de los
medios de comunicacién, complicada por la revolucién tele-informativa
propias de la actual civilizacidn tecnolégica o post-industrial, tiene
repercusiones importantes, tales como: la enajenacion, crisis de valores,
fomento a la apatia y otros, sobre el desarrollo de los universitarios y

sobre su condicion existencial.

A la vez, debido al indiscriminado consumo audiovisual v a la
consiguiente pérdida de la familiaridad con la palabra escrita y con el
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estudio riguroso segin la ética y ia pedagogia del esfuerzo, nos
encontramos, de no hacer algo, a un imparable proceso degenerativo, en
términos de degradacion cultural y analfabetismo funcional, que atafie a
crecientes sectores de la poblacion juvenil y adulta, en especial a los
estudiantes universitarios. En un escenario post-alfabético, va
acompanado de empobrecimiento vy estandarizacién linglistica,
agotamiento  espiritual, conformismo y  homogenizacién  de
comportamientos y actitudes carentes de valores.

Consecuencia de una prolongada y no planeada exposicion a los
medios de comunicacion, principalmente audiovisuales, es la falta de
adaptacién a la realidad, es decir, fomentar sujetos introveridos, con
carencias sociales y tendencia a sofiar con los ojos abiertos, con el
peligro, especialmente en el estudiante que empieza la universidad, de
que esa actitud degenere en un pensamiento introvertido sin expectativas,
carente de la funcidn creativa y recreativa, es decir, que los medios de
comunicacion audiovisules de alguna manera coartan la iniciativa de
acercarse a la |lectura y por ende, al logro de |a creatividad del estudiante
universitario.

Por otra parte, debemos tener en consideracién que existen
personas con una sobresaliente inteligencia innata pero, factores extemnos
a ellas son causantes de que no sea un lector critico. Estos factores son,
indudablemente, el antecedente familiar, social, cultural y el sistema en el
cual esta inmerso el individuo; es en estos ambitos donde debe inculcarse
la aficion a la lectura y el deseo de educacién, ya que sin estos
componentes la comprension lectora no podra ser alcanzada de manera

efectiva; es decir, el impacto e importancia de la misma no se vera
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traducida en acciones concretas para mejorar la vida personal y social del
individuo.

Ahora bien, el ambiente socioeconémico y cultural que nos rodea a
los jovenes origina ciertos obstaculos para la exitosa comprension lectora,
tales como: falta de bibliotecas, incremento en el costo de 10s libros, falta
de orientacion pedagégica, etc. En tal sentido, deberan analizarse con
mayor cautela estos obstaculos, lo cual se realizara en el siguiente
apantado.

3.2. Obstaculos para la comprension lectora.

Es muy obvic y conocido que |la comprension lectora que realizamos
los jévenes universitarios se enfrenta a tres clases de obstaculos. Estos
son causa de nuestras deficiencias en cuanto a la comprensién lectora en
el nivel de ensefianza superior, también, inciden los intentos que
realizamos por corregirlas sin un método especifico. Antes de describir, los
obstacules, es necesaric comentar respecto a tales intentos: suelen
articularse como prolongaciones activas de una idea o concepcién que
acerca de lo que la comunidad en general desea se fijen los seciores
sociales mas conscientes, 0 activos, o simplemente poderosos, a través
de politicas determinadas. En México, y para ejemplificar, diriamos que la
comunidad quiere ser culturaimente un sistema de produccion de bienes y
valores que resulten de una tradicidn particular, reconocible e irrenunciable
y que la lectura, en tal sentido, sea un coadyuvante y un signo exterior de

su realizacion.
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El primer obstaculo es de naturaleza social y tiene que ver, ante
todo, con el sistema productivo en general, en la medida que de éste
dependen posibilidades e imposibilidades culturales y aun de identidad;
también con 1a cuestion étnica. Como menciona Jitrik, Noé: “En México es
muy evidente esta situacién en el orden de los problemas de mono y
bilingliismo, asi como de la participacion en los valores que produce la
sociedad”.®

El segundo obstaculo reside en la oposicion competitiva que ofrecen
a la lectura en general, eficiente en particular, otros sistemas de
simbolizacion, los comunmente ilamados “medios masivos de
comunicacion, especialmente los visuales o graficos”. Desde luego, no
todos simbolizan de la misma manera, ninguno deja de ser un tipo de
lectura pero se oponen a ella, fundamentalmente en lo que conciemne a la
letra escrita. Es curioso que lales sistemas competitivos que en sus
mayores alcances parecen propios de la produccion de sociedades muy
tecnificadas, penetren con rapidez y profundidad en sociedades poco
técnificadas como la nuestra, El hecho es que tales sistemas favorecen a
una disminucion de la lectura de la letra escrita, y por ende de la

comprension lectora propiamente dicha aunque no necesariamente.

En cuanto al tercer obstaculo que se pone en evidencia en el
momento en que consideramos a la comprension lectora,
fundamentalmente en el estudiante universitario es: la pedagogia actual,
que mas bien parece una pedagogia mal encaminada en la medida en que

deja las cosas igual pretendiendo llevar a cabo una accion. No existe un

*# Jitrik, Noé. Lectura y Cultura. México. Ed. UNAM. 1995, p. 15.
* Ihidem., p. 17.
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compromiso serio gubernamental, social, individual, ni educativo para
solucionar el problema del no fomento a la lectura, maxime que es un
punto crucial para la excelencia académica.

Los obstaculos anteriormente citados no son los Gnicos, pero si los
mas importantes. En tal sentido, deben de atacarse de manera rapida y
compartida por tedos 10s niveles sociales y gubernamentales,
considerando a la comprension tectora como una lectura que permitira el
logro de estudiantes universitarios mas preparados y por tanto productivos,
creativos y propositivos, elemento fundamental para el desarrolio del pais;
que tiene un caracter formativo por si mismo y mejorara al ser humano en
todos los sentidos.

Las circunstancias socioecondmicas y los ohstaculos mencionados
nos llevan a definir y analizar el nivel que tenemos los estudiantes
universitarios en lo que a comprension lectora se refiere. En tal sentido, el
siguiente punto se referirA a conocer someramente los niveles de

comprension lectora en los estudiantes universitarios.

3.3. Niveles de comprension lectora en los estudiantes

universitarios.

La opinidn de los académicos, es generalizada, en el sentido de que
los estudiantes estamos, en algunos casos, limitados para desarrollar
nuestras propias ideas y opiniones a través del razonamiento y de la
reflexion que implica el hacer una buena lectura; ademas de que pocos
hallan el verdadero sentido a leer. Asi como también la preocupacién de
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que: “El analfabetismo funcional no significa la ausencia de |a aptitud para
leer. Significa que no se sabe leer a un nivel suficiente y que, por
consiguiente, se estd imposibilitando a participar plenamente en la
sociedad, lamese ésta estudios o trabajo”.

Por su parte el ex rector Dr. José Sarukhan, extemd su inquietud
mencionando que: “En muchos casos los estudiantes llegan con
problemas serios de lectura, leen, pero no entienden. Y esto es una
limitante muy seria®®. Gran parte de los alumnos no entendemos el
significado de las palabras que teemos, no comprendemos ni captamos las
ideas y los sentimientos gque el autor expresa.

Las inquietudes mencionadas me llevaron a reflexionar sobre las
anteriores conclusiones y me encontré una y otra vez con el mismo
interrogante molesto ;Por qué son tantos los estudiantes universitarios
que no leen tan bien como podrian?. Dado el interés en el tema, se realizd
un trabajo de campo, basado fundamentalmente en estudiantes
universitarios de nuevo ingreso en la Licenciatura en Pedagogia en el
Campus Acatlan, es decir, una aplicacion de la prueba de comprension
lectora (prueba cloze), misma que se desarrolla en el proximo capitulo con
las observaciones y comentarios pertinentes.

Pero no todo el problema del nivel tan bajo de comprension lectora
que i0s estudiantes universitarios presentamos se debe atribuir a nuestro
ambiente socioeconomico. Creemos que existen dos elementos

** Argudin, Yolanda & Luna Maria,_Aprender a pensar leyendo bicn. México. Ed. Grijalbo. 1995, P. 14,
*# Urbdn Herndndez. C. “Otras actitudes en la UNAM", Novedades, México. D.F. 1993. p. 16.
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fundamentales que han distorsionado la concepcion sohre el fenémeno del

aprendizaje a traves de la lectura eficiente, ellos son:

+ Existe una interpretacion inadecuada de la funcidon del texto dentro del
proceso de aprendizaje. Desafortunadamente, la tendencia general ha
sido buscar las causas de esta deforrnacién lectora, sélo en diferencias
individuales o en influencias socioecondmicas y no se ha puesto
suficiente atencidn a la naturaleza misma del texto. Hay que considerar
que existen textos instruccionales gque en muchos casos estan
desprovistos de bases psicopedagdgicas que favorezcan su integracién
y comprension. En lo que se refiere a |la capacidad lectora no hay que
olvidar que ciertos problemas o defectos que el alumno trae consigo,
son producto de las deficiencias e insuficiencias de dichos textos que se
encuentran alejados de los contenidos semanticos e intereses de los

estudiantes.

« La suposicion optimista, por parte de las autoridades educativas y del
profesorado en general, al considerar que el estudiante universitario, por
si solo, serd capaz de desarrollar habilidades y estrategias para
plantear su aprendizaje. Se considera de antemano que el alumno es un
lector eficiente consumado, suponiendo que éste espontaneamente
identificara las ideas mas importantes de un texto, revisara y controlara
sus niveles de comprension y la tendra disponibte para ser recordada en
el momento y situacion que se solicite, Sin embargo, la realidad es ofra,
nos encontramos con que un gran numerc de estudiantes universitarios
desconocemos y/o no sabemaos utilizar las estrategias y habilidades que
son mas eficientes y efeclivas para lograr el pleno desarrollo de una
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comprension lectora, que nos llevara al logro de las metas
mencionadas.

El maestro también desempefia un papel crucial en el estimulo del
habito de la lectura para lograr una comprensién lectora, puesto que ha
ocupado una actitud muy relajada frente al problema. El docente también,
en algunos casos, arrastra las mismas deficiencias lectoras, no tiene los
elementos adecuados para fomentar, estimular yfo participar en el
desarrollo de una lectura eficiente; carece, del valor moral, élico y
profesional para ejercer presion en sus alumnos.

3.4. Propuestas para el fomento de la lectura en estudiantes

universitarios.

Una de las grandes problematicas de [a educacién en nuestro pais,
es la raquitica formacién de lectores. En esta problematica compleja y
multifactorial pueden detectarse la existencia de diversos niveles de
incidencia, que van desde la incapacidad del uso de un libro hasta la nula
habilidad de hacer de la lectura una practica cultural que consolide la
identidad del sujeto como persona social y le permita desarrollarse como
participe de la creacion y avance cultural, social, politico y econdmico de
su tiempo.

Por ello en los dltimos anos ha surgido, desde los diversos nicleos
de profesionales que desempefian su labor con grupos sociales y por parte
de las autoridades educativas, la necesidad de proponer alternativas de

solucion al creciente analfabetismo funcional, asi como a la necesidad de
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formar lectores que incorporen la lectura como una practica cultural

cotidiana, con su consecuente repercusion a nivel general en la sociedad.

El interés existe, lo negativo radica en gque todos los esfuerzos estan
concentrados en la poblacién infantil, es decir, que para la poblacion
universitaria se carece de programas plenamente desarrollados y con
objetivos preestablecidos, como ser la mejora en la lectura, fomento para
ella, etc. Lo que no se esta considerando, al no existir proyectos para el
estudiante universitario, s la creacion de una poblacion potencialmente
profesionista que tendra deficiencias y, que muy seguramente las
transmitira a las generaciones posteriores, haciendo de todo el proceso

educativo un ¢irculo vicioso muy preocupante.

Es cierto que renovar la educacién lleva consigo asumir un nuevo
modelo de ensefianza-aprendizaje. “En tal sentido, creemos que el Unico
“proyecto” que se viene realizando al respecto para la poblacién
universitaria es la actualizacion y perfeccionamiento del profesorado’®. Es
decir, 10 que se esta planteando es crear un nuevo modelo de profesor que
desarrolle la capacidad reflexiva sohbre su propia practica y que oriente el
trabajo en el aula ¢on una metodologia activa y participativa.

El éxito de este perfeccionamiento del profesorado radica en dos
frases: “aprender a aprender y ensefiar a pensar™. Estas maximas vienen
a representar dos coordenadas que marcan el nuevo sistema de
educacién que se pretende aplicar. Lo lamentable de esta situacion es

que, existen muy pocos proyectos como tales para el estudiante

*? Ramirez, Jorge L. "El espacio aitlico™, En Cero en Conducta,.México, UPN, 1992, p. 5-14.
* Bettelhcim, Bruro & Karen Zelan. Op.cit.. p. 56.
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universitario que, sin duda, es el objetivo principai del profesor preocupado

por sus alumnos y por el future inmediato de nuestro pais.

Ahora bien, no todo es tan negativo ya que la Universidad
Pedagbgica Nacional ha propuesto dos grandes alternativas, aunque
todavia no establecidas, concernientes al uso del texto para aliviar de
alguna manera las dificultades que tienen el alumno y el profesor dentro
del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura eficiente:

1) Mejoras en el disefio del proceso de aprendizaje de la comprension
lectora, que involucren la planeacion y organizacion de aquellas
habilidades que el estudiante requiere para favorecer su desempefio,
tanto dentro como fuera del salon de clases.

2) Mejoras en el disefio de los textos obligatorios, que incluyan técnicas
para lograr una comprension lectora eficiente.

Creemos que en realidad es muy poco el interés que se le esta
prestando al nivel de lectura que tenemos los estudiantes universitarios.
En tal sentido, se presentars en el siguiente capitulo de esta investigacion
una propuesta para el mejor uso de la lectura, es decir, se propondran
técnicas y estrategias para alcanzar un alto grado de comprension lectora
que sin duda alguna, repercutirh favorablemente en el desarrollo del
estudiante universitario y por ende en unos afos en todo los ambitos
profesionales de nuestro pais, y con esto lograr el desarrolfo sostenido que

tanto se necesita.
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3.5. Consideraciones acerca de la comprension lectora en los

estudiantes universitarios de nuevo ingreso.

Hay que plantearmnos la necesidad de un acercamiento a la realidad
concreta del frabajo en el aula. Es decir, encontrar la solucion para gue los
estudiantes universitarios podamos acceder a un aprendizaje mas critico y
analitico, a través de una lectura de calidad.

Los docentes necesitan, compartir y construir los conocimientos,
aprender significativamente, contextualizar el aprendizaje, aprender a
aprender y ensefiar a pensar. Estas ideas se podran alcanzar
reflexionando, interiorizando e intentando llevar a la practica nuestros
conocimientos de la manera mas profesional y ética posible. Los
profesores dehben hacer un esfuerzo para lograr estos objetivos, es decir,
acceder a la informacion necesaria, aprenderla y aplicarla en los
estudiantes universitarios. Teniendo en mente que seran ellos los futuros
responsables, no sélo de la educacion de nuestros nifios, sino también de
la toma de decisiones en diversos dmbitos de nuestra sociedad, sean
estos: politicos, econémicos o sociales.

Es necesario un replanteamiento global del proceso educativo en el
aula e interiorizarlo, Proceso de reflexidn-accion, que requiere de un
aprendizaje de nuevas técnicas y estrategias para su mejor desarrolio.
Una de ellas es, sin duda, la puesta en practica de la dinamica de grupos

en el aula, para con ella lograr ensefiar a pensar.

Por todo o anterior, el nivel de comprension lectora en el estudiante

universitario requiere de una reforma profunda, es decir, debemos atacar
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frontalmente al analfabetismo funcional, que se debe, en muchos casos, a

la falta de instruccidn y motivacion para leer creativa y criticamente.

No hay que olvidar que existe una poblacion, dentro de los
estudiantes universitarios, que si saben leer, pero que sufren de
“analfabetismo por desuso”, que son las personas que leen muy poco, por
la faita de estimulos que los motiven a la lectura. Hay que enfrentar este
grupo  brindandoles  motivaciones, generandoles inquietudes vy
necesidades.

Tampeoco hay que dejar de considerar que: “La hahbilidad lectora, no
es una aclividad innata o que se logre de manera repentina, sino que se
construye en un proceso complejo a lo largo de la vida y depende de las
condiciones psicoldgicas, fisioldgicas, cognoscitivas, afectivas y
socioculturales prevalecientes en los momentos de encuentro entre las

personas y los libros....”.%'

En sintesis, lo que se debe realizar es reducir el indice de malos
lectores formando individuos con un nivel de comprensién activo profundo,
que significa, que el alumno entienda el mensaje de la lectura que realiza,
lo cual le permitird ser mucho mdas analitico y critico; condiciones
necesarias para lograr una excelencia universitaria y desde luego, el
acceder a la formaciéon de seres de altos conpromisos con su entorno
familiar social y nacional.

3 Arenzana. Ana & Aureliano Garcia. Espacios de Culturn. México. Ed. Siglo XXI1. 1992.p. 9.
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Finalmente, una vez detectadas las deficiencias en los estudiantes
universitarios, el objetivo a perseguir es alcanzar un nivel de comprension

lectora satisfactorio, utilizandc estrategias eficientes y efectivas.

En el capitulo siguiente se presentara la prueba de comprension
lectora (prueba "cloze”) que fue aplicada a los estudiantes de nuevo
ingreso de la Licenciatura en Pedagogia en el Campus Acatlan, con el
objetivo de determinar su nivel de comprension lectora.




CAPITULO 4

APLICACION DEL PROCEDMINETO
“CLOZE” PARA IDENTIFICAR LA
COMPRENSION LECTORA EN LOS
ALUMNOS DE NUEVO INGRESO DE
LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA
EN EL CAMPUS ACATLAN?”
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CAPITULO 4

APLICACION DEL PROCEDIMIENTO “CLOZE” PARA IDENTIFICAR LA
COMPRENSION LECTORA EN L.OS ALUMNOS DE NUEVO INGRESO DE LA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA EN EL CAMPUS ACATLAN

4.1. Antecedentes.

Hemos venide mencionando a lo largo de los capitulos previos a éste el
hecho de gue la comprensién es inherente a la lectura, es decir, sin comprension
no se puede interpretar un mensaje ni tampoco dialogar con €l texto y mucho
menos conocer la realidad.

Por otra parte, “si se conceptualiza al aprendizaje como un proceso en el
que interactdan y se modifican sujeto y objeto, el aprendizaje implica la

transformacion del lector y del texto™?

, es decir, el lector posee determinadas
estructuras conceptuales que le permiten interpretar el texto y crear una
representacion del texto, esto es la modificacién y cambio del lector: pero el texto
también puede ser modificado, ya que el lector le va a dar una interpretacién
particular, va a construir una representacién intema del mismo que no es su

reflejo fiel, por el contrario, lo transforma.

Con base en esta ultima concepcion se asume que el lector (en nuestro
caso el joven universitario de nuevo ingreso) posee un esquema referencial
conformado por los conocimientos previamente adquiridos durante su estancia en

** Sarmiento S.. Caroling, Leer y Comprender. México, Ed, Grijalbo, 1995, p. 49.
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la escuela primaria, secundaria y bachillerato, asi como los adquiridos a través de
motivaciones, intereses, experiencias, etc.. Por 10 que podemos derivar que el
alumno universitario que inicia un determinado aprendizaje no es un sujeto
abstracto ni pasivo, sino un individuo en el que todas sus vivencias estan

presentes en |a lectura e interactia con los elementos que en ella se manifiestan.

Si se conceptualiza al aprendizaje como un proceso de construccién de
conocimientos en el que el sujeto juega un papel activo y el texto es un medio
para promoverlo, la memoria tiene gque ser revalorada como un proceso de
reconstruccion que va mas alla del simple almacenamiento de la informacion. No
olvidar que el proceso prioritaro de la memoria es la representacion del

significado, a través de redes semanticas y mapas conceptuales.

Abundando mas acerca de la memocria y |a comprensién es necesaric notar
que, los procesos de pensamiento involucrados en la lectura suponen,
necesariamente, la existencia de informacién de todo tipo debidamente
organizada en la memoria, asi como la posibilidad de recuperaria cada vez que
sea requerida. De igual manera, estos procesos de pensamiento suponen que a
partir de ella podemos hacer inferencias, predicciones y comparaciones que nos
permitan entender la informacion nueva de un texto.

Lo expuesto anteriormente significa que la memoria y la comprension son
las dos operaciones primarias del proceso de pensamiento. El proceso de
pensamiento es considerado como: “Una operacion cognitiva compleja, que puede
asumir dos formas: el pensamiento productivo y el evaluador.®

2 Bertelheim, Bruno & Karen Zelan. Op.cit., p. #7.
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Finalmente, con respecto a la comprension lectora las ultimas
investigaciones psicologicas realizadas muestran la necesidad ineludible de
considerar, analizar y estudiar con la profundidad que asi lo amerita las
caracteristicas de un texto y los procesos cognitivos, afectivos y metacognitivos
que median la lectura, de manera especial los procesos de atencién, motivacion,
aprendizaje, memoria, representacion del conocimiento y otros procesos mas

complejos como el del pensamiento y el de comprensién.

4.2. Procedimiento “Cloze” para determinar el nivel de comprension

lectora en los estudiantes universitarios.

Para dar un soporte estadistico a la investigacion y con el objeto de
conocer la tendencia de los alumnos de nuevo ingreso de Licenciatura en
Pedagogia del Campus Acatlan, se realizé una prueba de comprension lectora
“procedimiento cloze™*.

El procedimiento “cioze™ se aplicé en la Universidad Nacional Auténoma de
México Campus Acatian, considerando como universo representativo de estudio
los alumnos de los grupos 1101, 1151 y 1152 de primer semestre de la
Licenciatura en Pedagogia del tumo matutino y vespertino, quienes participaron
con inusitado interés para conocer el alcance de esta prueba; en la aplicaciéon de
la misma, debemos indicar que, participaron en los grupos 1151y 1101 los
maestros, mientras que en el grupo 1152 no se encontraba; para fines practicos
de la investigacion, el estudiante que esta a punto de terminar la licenciatura sera

M yaiiez. Swarez y Meara, Paul. Puebas de Comprension Lectora., Ed. TEZ, Madrid, Espafia, 1999.
** E| procedimiento “cloze” estara transcrito de inancra integra e incluyendo su marco tedrico y explicacién de
motivos en ¢l anexo de csla ivestigacion.
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omitido ya que la investigacién se centra en la poblacion de nuevo ingreso; la idea
es mas bien averiguar el nivel de comprensién lectora de los estudiantes que
ingresan a la universidad. La prueba se realizé en clases y aulas aleatorias con el
fin de que resultara lo mas objetiva posible. El analisis de este estudio se pedra
ver claramente mas adelante.

Participaron 113 alumnos de nuevc ingreso de la Licenciatura en
Pedagogia en el Campus Acatlan de tres grupos elegidos al azar, como muestra
representativa de la poblacidn en estudio. Mismos que participaron de manera
voluntaria y respondieron a las preguntas que se les hicieron. A su vez, el
procedimiento “cloze” consta de 2 pruebas basicas la A y B¥ que engloban la
inquietud de la presente investigacion, es decir, analizar las habilidades del
alumno para leer correctamente. La prueba B se aplicé en una sesién de 45
minutos, 35 de los cuales se emplearon para la realizacion de la prueba
propiamente dicha.

A continuacion se presenta los resultados que arrojé la aplicacion de las
pruebas de comprensién lectora (procedimiento “cloze”).

4.2.1. Resultados de la prueba de comprensién lectora (Procedimiento

“Cloze”).

Los resultados que mostrd la prueba de comprension lectora
(Procedimiento ‘Cloze”), la B, aplicados a los tres grupos (2 vespertinos y uno
matutino) fueron los siguientes:

* Prucbas que son transcritas v explicadas en ¢l anexo de esta investigacion.
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TABLA 1

MUESTRA DE ALUMNOS DE{ 1° SEMESTRE DE LA LICENCIATURA EN

PEDAGOGIA DE LA UNAM CAMPUS ACATLAN A QUIENES SE LES APLICO LA

PRUEBA B

72

SEXO

1101
{Matutino)

GRUPQS
1151
{Vespertino)

1152
(Vespertino)

TOTAL

MUJERES

33

35

28

96

VARONES

3

7

7

17

TOTAL

36

42

35

113

EDAD
CRONOLOGICA

1101

(Matutino)

GRUPOS

1151

{Vespertino)

1152
{Vespertino)
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19
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22
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TABLA 2

PUNTUACIONES OBTENIDAS POR LOS ALUMNOS DEL 1° SEMESTRE DE LA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA UNAM CAMPUS ACATLAN
EN LA PRUEBA B

CIUDAD CURSQ O [PUNTUACION PUNTUACION # DE
NIVEL EXACTA # DE ALUMNOS |ACEPTABLE  ALUMNOS
MEXICO | 1° SEMESTRE 29 1 18 1
. 28 2 15 2
PEDAGOGIA 7 ) 14 5
TURNO 26 1 13 5
25 4 12 5
MATUTINO 24 4 11 7
23 3 10 5
22 7 g 3
21 2 8 2
20 2 4 1
19 2
18 2
17 3
16 1
14 1
MEXICO | 1° SEMESTRE 30 1 18 1
PEDAGOGIA gg ; :g ;
TURNO 27 2 14 5
26 2 13 6
VESPERTINO 25 P 12 15
24 g 11 8
23 8 10 11
22 10 9 9
21 7 8 8
20 5 7 7
19 4 6 2
18 3 4 1
17 4
16 3
15 3
14 2
13 2
12 2
| 8 1
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BAREMOS DE LA PRUEBA B PARA ALUMNOS DEL 1° SEMESTRE DE LA

TABLA 3

LICENCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA UNAM CAMPUS ACATLAN

PUNTUACION
DIRECTA

1101

METODO DE PUNTUACION
EXACTA

1151 1152

METODO DE PUNTUACION
ACEPTABLE
1101

1151 1152

30

1

29

28

27

26

25

24

23

22

21

20
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18

17
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TABLA 4

BAREMOS DE LA PRUEBA B PARA ALUMNOS DEL 1° SEMESTRE DE LA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA UNAM CAMPUS ACATLAN

PUNTUACION DIRECTA METODO DE PUNTUACION EXACTA

1101 1151 1152

42

41

40

39

38-

37

36

35

34

33

Pl | DWW

32

N

30

29

28

Y PN S SN EN] | S Y PRI NN | SN

27

26
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25

-

24

)8

23 1

-

22
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20 1 1
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TABLA 5

TIEMPO CRONOLOGICO PROMEDIO POR LOS ALUMNOS DEL 1° SEMESTRE DE
LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA UNAM CAMPUS ACATLAN, OBTENIDO
AL REALIZAR LA PRUEBA B

TIEMPO EN MINUTOS 1101 1151 1152

25 1 1

24

23 1
22

21

20

19

= |~|NjW|=

18

17

16

DW= (W

15

NGO RO S

14

E LI RN

13

12

N~

11

=% M

10 2

Después de analizar la prueba de comprension lectora arriba citada, se nos
hizo evidente que no existen errores muy marcados en la lectura, y que traen
consigo un nivel de comprensién lectora aceptable, no como se creia antes de

aplicar la prueba.
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4.3. Estrategias de comprensién lectora.

Dada |la importancia del fendémeno de la lectura, existen multiples factores
que |a pueden afectar obstaculizando su comprensién. Por ello se han planteado
diversos métodos y estrategias que pretenden promover dicha comprension,
fundamentalmente en programas para la lectura infantil; el problema radica que
dichos métodos y estrategias, en general, no estan enfocados a los niveles de
ensefianza media y mucho menos superior. Se puede entender que no hay un
“método” o ‘“estrategia” adecuada para todos los sujetos y todas las
circunstancias, y que éstos no son “recetas” o procedimientos infalibles, sino hay
que concebirlos como sugerencias que nos pueden guiar hacia el objetivo de la
comprension lectora.

Considerando que, no leer bien es como permanecer aislado del mundo
extemo y sin un crecimiento interior, las estrategias que se proponen mas
adelante pretenden que el estudiante universitario aprenda a desarrollar sus
habilidades para convertirse en un buen lector, es decir, en un lector critico,
selectivo, comprensivo y propositivo.

Se intenta también, hacer de la lectura una herramienta para desarrollar las
habilidades de la percepcion, memoria funcional, cuestionamiento creativo y

evaluacion critica.

Las estrategias, bajo una perspectiva pedagégica, no han sido concebidas
para personas que presenten deficiencias estructurales en la lectura ni problemas
en el desciframiento del signo escrito. Esta orientade para el estudiante
universitario, preferentemente de nuevo ingreso, capaz de descifrar, pero, que por

lo general, no alcanza a comprender plenamente el mensaje del autor ni tampoco




APLICACION)DEL PROCEDIMIENTO “CLOZE" PARA IDENTIFICAR LA 78
COMPRENSION LECTORA EN LOS ALUMNOQS DE NUEVO INGRESO DE LA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA EN EL CAMPUS ACATLAN

valorar criticamente el texto y mucho menos extrapoiar (lectura creadora). Esta
dirigido a atacar al “analfabetismo funcional” que se debe, en muchos casos, a la
falta de instruccion para ieer critica y creativamente.

La propuesta es formar fectores en un nivel de comprensién activo
profundo, la cual significa que ‘el lector entiende el mensaje, identifica la
argumentacion del autor y adquiere conciencia critica sobre el texto leido™. Por
fanto, la preocupacion fundamental es poder ofrecer un método muy sencillo que
no complique sino apoye un mejor aprendizaje de |as materias que el estudiante
cursa durante su estancia en la upiversidad.

Si partimos del hecho de que la lectura nos permite descifrar el conjunto de
redes textuales que le dan forma y estructura a un texto, podremos afirmar que
todo texto es la suma de otros textos.

Con el afan de hacer mas didactico el analisis de la comprensién lectora
explicaremos nuestras estrategias de manera integrada, mismas que constaran
de cinco pasos que se pueden aplicar a un proceso de lectura.

Esta Estrategia Propuesta, sintetiza de alguna manera todo o que hemos
venido analizando a lo large de la investigacion y nos permitird acercarnos a la
lectura. Cuando los propositos de la lectura obedecen a instrucciones y objetivos
definidos, respecto a la busqueda y anélisis de |la informacion, las estrategias
facilitara la lectura como una actividad para procesar e interrelacionar, de una

manera mas eficaz y eficiente, la informacidn. No olvidar que 1a poblacién para la

M Malton. Saljo. Diferencias Cualitativas en el Aprendizaje. Madrid. Ed Anthropos. 1986, p. 38.
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cual las estrategias estan disefiadas son para el estudiante universitario de nuevo

ingreso.

re

\U

Al primer paso le llamaremos texto inicial, con éste se inicia el
acercamiento texto-lector. Es en este paso donde se identificara el tipo de
texto que se esta leyendo y lo que dice el mismo. Comienza aqui la
interrelacion texto-alumno; es importante tener en cuenta en este paso la
seleccion adecuada del texto inicial para que brinde una correcta relacion
afectiva entre él y el lector. Sabemos que existe una amplia gama de textos
que “pueden clasificarse por su estructura y por su naturaleza’. Por su
estructura pueden ser narrativos, descriptivos 0 argumentativos, y por su
naturaleza pueden ser verbales o no verbales. El profesor sera quien

determine la lectura a seguir en el espacio adlico.

Después de haber identificado el alumno el texto inicial el sequndo paso
es fa explicacion del mismo, es decir, si le gusté o0 no el texto y por qué le
interesd, a este paso se le denominard “lectura de impacto”. No es otra
cosa que la primera impresion reflejada por el texto hacia el lector.

> Una vez contestadas las interrogantes mencionadas inicia el tercer paso

del modelo que consiste en seleccionar las partes que llevan a afirmar al
estudiante universitario el gusto por la lectura, es decir, releer las partes

que mas le gustaron de ésta. Este paso se denomina refectura.

Como cuarto paso tenemos el andlisis y sintesis del texto, es decir,

determinar qué partes del texto confirman el punto de vista del lector y qué
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es lo mas importante de esas partes; este proceso es €| de lectura de

analisis.

~ Finalmente, el quinto paso es el de interiorizacion con el texto, es decir,
lograr una interiorizacién con el mismo, en esta etapa se dara la evaluacion
e integracion, que no es ofra cosa que explicar el valor que da el lector al
texto.

Con estas estrategias, la lectura dejara de ser una mera actividad mecanica
y adquirira un sentido mas profundo. Si logramos interiorizar los contenidos de un
texto podremos infegrarlos a nuestra experiencia y los recordaremos con mayor
facilidad. “Leer mas alld” significa hacerle preguntas al texto y responderlas con el
mismo texto. Leer mas alia, en una etapa posterior, nos exigira salirnos del texto y
hacerle preguntas al contexto donde éste se ubica.

Hay que hacer hincapie en estas estrategias que en la primera fase de éstas
se da lo que los entendidos llaman la “lectura de superficie” que es la que nos
remite al nivel fénetico, al morfoldgico y al sintactico; y ya en los Ultimos pasos se
llega lo que se denomina “lectura prefunda® que incluye el sentido y los contextos
del texto en estudio con valor semantico.

Para un mejor entendimiento de las estrategias se presenta a continuacion
un esquema de las mismas, que pretenden ser de manera breves y claras en
cuanto a {as preguntas, habilidades y objetivos que debe perseguir el lector en

estas estrategias.
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ESTRATEGIA PROPUESTA: CINCO PASOS

Ahora bien, una vez asimilados los cinco pasos del proceso que
conforma la Estrategia Propuesta se pasara a conformar otra superior que se

denominara la Estrategia de Comprension Lectora.
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Si partimos de que todo texto escrito es la suma de otros textos™,
podremos afirmar que la lectura, ademés de ser la suma de otras lecturas, es €l
proceso que nos permite descifrar el conjunto de marcas que le dan forma y
estructura a un texto.

Con la intencion de facilitar el pleno entendimiento de la estrategia de
comprensién lectora antes mencionada, inicialmente se presentara ofra
estrategia, integrada por cinco pasos basicos que se pueden aplicar a un proceso
de lectura. Esta estrategia se resume en el siguiente esquema:

* Palacios $.. Margarita. Op. cit.. p. 234,
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La primera etapa se denomina texto inicial (T1). Con éste se abre el
camino hacia la construccion de significados. Comienza aqui un movimiento del
texto hacia el interior del mismo: movimiento centripeto. En este movimiento
siemp*re nos desplazamos del plano de 1a forma al plano de la sustancia, es
decir, reconoceremos en el texto las marcas linguisticas: nexos, repeticiones,
ideas principales, frases significativas, estructuracion de las mismas, términos

conocidos y desconocidos entre otros aspectos de importancia.

También en este punto inicial se da otro tipo de movimiento que es el
centrifugo: desplazamiento del textc inicial que surge por las marcas textuales y
gque nos remite a otros textos. En esla etapa es necesario buscar en diferentes
fuentes de informacion (libros, revistas, periddicos, bancos de datos, internet,
correo electronico, etc.}) aquellos aspectos que amplien o enriquezcan la
informacién referida en la marca o marcas del texto inicial.

Ambos movimientos nos conducen a la segunda etapa de [a estrategia:
nuevos textos (NT). Con estos dos desplazamientos vya explicados,
construiremos un nuevo proceso de lectura. La propuesta basica de esta
estrategia se apoya en la idea de que un texto &s 1a suma de otros textos, por lo
tanto, un lectura serd una suma de lecturas. En tal sentido, en esta etapa
comprobaremos que el proceso de lectura nos conducird a abrir infinidad de
posibilidades en el propio universo del texto inicial, asi como en el que
intentaremaos construir como lectores.

Después de alcanzar la segunda etapa de la estrategia se pasa a la tercera
y cuarta etapa que son los nuevos significados del texto inicial y la

construccién de nuevos significados. Estos pasos se dan gracias a los
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movimientos centripetos y centrifugos que surgen del texto inicial y con las
preguntas basicas que se dan en la fase de nuevos textos: ; Qué quiero hacer con

el texto?, ; Para qué leo? Y ;Qué se me pide?.

Al construir nuevos significados desarrcllamos habilidades de comprension
e integracién de lo leido, por esta razon, leer, escuchar, hablar y escribir se
involucran en este estadio. En este proceso de construccién de nuevos
significados, se sientan las bases para iniciar un trabajo de lectura critica, En la
etapa de construccion de significados donde la infortmacion, que se percibe a
través de la letra impresa y el ejercicio de la memoria, se desplaza con una
velocidad sorprendente gracias a las nuevas tecnologias. El uso de medios
electronicos para el andlisis y la busqueda de informacién debe darse dentro de
un marco ético cuyo fin esencial sea la investigacion con fines académicos o de
beneficio social y cultural.

Una vez manejados plenamente los cuatro pasos precedentes se accede a
la lectura critica, es decir, el lector llega a leer criticamente que es el objetivo final
de esta estrategia. Hacer una lectura critica no quiere decir ir en contra de lo
establecido en el texto, por el contrario, significa la construccion de nuevos textos
a partir del texto inicial. Toda lectura que se precie de ser critica obliga a formular
juicios de wvalor, a reafirar hipotesis o bien, a refutar el proceso de

argumentacion del texto, cuando éste no es lo suficientemente claro.

TFodo lo anteriormente explicado da origen a la Comprension Lectora en si

misma:
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JQUE QUIERO HACER . PARA QUE LEO? JQUE SE ME PIDE?
CON EL TEXTO?

Finalmente, las preguntas y las actividades que se realizan a partir de la
lectura, se asociaran con habilidades intelectuales como las que debe contener el
proceso cognitivo del lector. Si relacionamos nuestra estrategia con esta altima

tendremos 10 siguiente:
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TAXONOMIA ESTRATEGIA
Recepcion Tl : movimiento centripeto,
Cormnprension movimiento centrifugo

&aué queremos hacer con el texto?

£gué se nos pide que hagamos con

el texto?
Transformacion Identificar
comparar
Internalizacion aplicar
sintetizar.._...

Las estrategias sugeridas en esta investigacién estan basadas en la
propuesta por Yolanda Argudin que sefiala como estrategia para la

comprension lectora a nivel universitario:

Yolanda Argudin menciona que para la legrar 1a comprensidn lectora deben
de realizarse dos pasos intermedios en la lectura de un texto: la habilidad de
seleccionar y la habilidad critica.

+ Habilidad de Seleccionar:

Para realizar esta habilidad debera el leclor tener en mente el propdsito

sobre el porqué y para qué se va a leer determinado texto. Para la consecucion
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de este propdsito se podran realizar dos estrategias: el hojeo del texto y la
examinacion de la informacién importante.

En la primera estrategia, se debera tener en cuenta las siguientes acciones:
la revision del indice; seleccionar el texto que sirva para el proposito inicial; leer

el titulo; leer el primer y dltimo parrafo; y, en caso extremo, leer todo el texto.

Para la segunda estrategia, examinar la informacién importante del texto,
se recomienda realizar las siguientes acciones: leer las secciones donde se
espera encontrar la informacion importante (para ello pueden ser Utiles las letras
escritas en negrillas, cursivas o subrayadas); revisar las ideas centrales para
verificar su correspondencia con el propgsito inicial; y formular las preguntas que

se espera sean respuestas por el texto de acuerdo con el objetivo inicial de la
lectura del mismo.

+ Habilidad Critica:

La habilidad critica llevara al lector a estudiar a profundidad el texto leido,

con el objeto de satisfacer sus propésitos iniciales. Para ello, se propone realizar
una adecuada evaluacion de:

-

. El autor.
La editorial.

Fecha de publicacion.

N

Lugar de publicacion
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Con lo anterior, el lector estard en posibilidad de evaluar el grado de

confiabilidad del texto y del autor del mismo.

Por otra parte, para realizar una adecuada critica de determinado texto se
recomienda reconocer:

El proposito del autor (si es persuasivo, instructivo o informativo).

La argumentacion realizada por el autor (hechos, inferencias u opiniones).
Lenguaje del texto (si es abjetivo, subjetivo o de palabras connotativas).
La tesis o hipdtesis central.

La tesis central.

S U

El tema acerca de lo que trata el texto.

Una vez realizadas las dos habilidades comentadas en los parrafos
anteriores y haber consultado en un diccicnario el vocabulario que le represente
dificultad, el lector arriba al punto final de la comprension lectora: la habilidad de

comprension.

Es conveniente puntualizar que las estrategias propuesias en esta
investigacion estan basadas, mas no imitadas, en las propuesta: Aprender a
Pensar Leyendo Bien de Argudin, Yolanda.

La propuesta fue considerada después de una revision y seleccién de
material referente a la comprension lectora. Consideramos que ésta es una
estrategia simplificada, es decir su grado de complejidad no representa ningun
tipo de obstaculo para el estudiante universitario de nuevo ingreso. No se

transcriben las propuestas en virtud de que las estrategias presentadas en este
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trabajo son una extraccién, previo analisis y sintesis de las mismas, es decir
representarian una redundancia en la investigacion, por lo tanto sélo aludimos su

referencia.

La investigacion pretende ser una aproximacion al fenémeno complejo de la
lectura a nivel superior, a través de un enfoque hermenéutico; pero desde la
perspectiva de una constante basqueda y revisién de nuestro quehacer diario en

las aulas.

Una vez desarrolladas las estrategias de comprension lectora, éstas
deberian ser consideradas como una materia que este dentro de la curricula de la
Licenciatura en Pedagogia y de las demas licenciaturas de nuestra Universidad;
podrian levarse a cabo a través de un taller:

Taller con caracter propedéutico, 0 en su caso en el primer semestre, dadas
las dimensiones organizativas del Campus Acattan. Un punto primordial en el
taller lo es la lectura y seleccién de material no solamente por parte de los
docentes sino por parte de todos los integrantes del taller, pues de esta manera
se favorece que no haya rechazo ante los textos normaimente impuestos por el
profesor;, ademas van desarrolando criterios personales y se inician en la
investigacion; ir seleccionando textos conduce ir investigando sobre ellos, irlos
comprendiendo; investigar conlleva tener criterios propios de seleccion de

material.

Ahora bien, se propone que el Taller se imparta como curso propedéutico o
en su caso en el primer semestre puesto que, cuando el alumno recien ingresa a
la Universidad es cuando tiene menos facilidad para la lectura y es por lo que se

le debe de ensefiar estrategias lectoras, para que en su posterior desarrollo
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académico no tenga obstaculos para lograr una mejor y eficente comprension de
los temas que se le imparta.

Ademas, considerando la Organizacion Académica de la Licenciatura en
Pedagogia y tomando en cuenta que en la estructura del plan de estudios de la
misma se cuenta con un ciclo basico en el cual uno de los objetivos primordiales
es: dotar al alumno de elementos tedrico-metodologicos que lo introduzca al
campo de la investigacion pedagégica; es indispensable considerar la materia de
comprension lectora o ensefianza lectora o como quiera llamarséle para proveeer
al alumno de estrategias o métodos idéneos para que este alcance y sepa
comprender lo que lee, con ei objeto de que su desarrollo académico sea lo mas
eficiente posible.

Resulta, por otra parte, necesaria la instrumentacién de esta materia dado
que el alumno también resultaria beneficiado para alcanzar un grado dptimo de
aprendizaje no solo dentro de su Licenciatura, sino por otro lado en su vida
cotidiana, es dedir, el hecho de que el alumno sepa leer correctamente implica
que éste sea una persona critica, creativa e inventiva, aspectos que llevados a su
aprendizaje universitario conllevaran elementos que hagan de la labor docente

una actividad mas productiva e interrelacionada con el alumno.

No debemos de olvidar gue, un alumno que carece de una lectura eficiente
tiene mayor dificultad de aprendizaje, en ese sentido, debemos de promover la
comprension lectora a través de talleres o cursos dentro la curricula. Es decir, de
instituir el programa propuesto por esta investigacién estariamos motivando al
alumno a una lectura eficiente; en tal sentido estariamos creando lectores en el
verdadero sentido de la palabra y por i{anto alumnos con capacidad de

comprension lectora, lo cual elevaria su nivel de aprovechamiento académico.
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Proponemos lo anterior considerando que una de ias cualidades deseables
en el estudiante de la Licenciatura en Pedagogia es que debe ser afecto al
estudio y a la lectura, a la vez que debe distinguirse por sus inquietudes,
pensamiento critico y deseos de superacion.

Finaimente, es conveniente mencionar que la propuesta arriba mencionada
simplemente se quedara como tal, puesto que el objetivo principal de la
investigacion es el proponer estrategias lectoras que lleven a los alumnos de la
Licenciatura en Pedagogia del Campus Acatlan a lograr una mayor eficiencia en
Su lectura.

En tal sentido, se sugiere que la presente investigacion sirva de fuente para
que las personas que asi lo consideren realicen posibles cambios a la curricula de
la Licenciatura en Pedagogia del Campus Acatlan.



CONCLUSIONES




CONCLUSIONES 93

CONCLUSIONES

Una vez realizada la investigacién, estamos en posiciéon de poder
afirmar que los estudiantes de nuevo ingreso de la Licenciatura en
Pedagagia del Campus Acatlan no carecen, en su mayoria, de estrategias
lectoras que los lleven al logro de una adecuada comprension lectora,
como inicialmente se penso.

También, la investigacion nos lleva a conocer qué estrategias
pueden llevar al lector a “aprender a aprender”, que significa que el alumno
universitaric tome una parte activa en este proceso, que no reciba, sino
construya; que no asimile, sino integre; que utilice sus propias estrategias
de manera autosuficiente y las puede maodificar, desechar, adecuar, etc.,
es decir, autorregularse, y, ademas, que se de cuenta de sus procesos de

aprendizaje.

Por otra parte, podemos mencionar que el docente no tiene que
proporcionar contenidos, sino promover aprendizajes, desarmollar

estrategias partiendo de las que los alumnos poseen.

Es justc mencionar que el aprendizaje es un proceso en el que el ser
humano esta inmerso desde su nacimiento. todos los dias aprende
conductas, actitudes, nueva informacién, etc., es decir, participa de su
realidad y de la vida. Por su parte, el aprendizaje de contenidos cientificos,
generaimente se produce en el ambito escolar cuyas metas y medios son
diferentes al que se produce fuera de las escuelas, pero nunca

desvinculados.
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La teoria Gadameriana es plenamente corroborada en la
investigacion, una vez que, al alcanzar la eficiencia lectora (comprension
lectora adecuada) a través de las estrategias propuestas, significa que el
alumno insconciente o conscientemente estd realizando el circulo

hermenéutico, que es 1a base de la teoria propuesta por Gadamer.

Por ultimo, las estrategias propuestas son flexibles y tienen la
caracteristica que estaran definidas por los actores educativos:
instituciones, programas de estudio, maestros, alumnos, etc.. Es decir, las
estrategias estaran sujetas a aplicarse de acuerdo al libre criterio y de
acuerdo a los intereses particulares o institucionaies. Eso si, para lograr &l
éxito que propone la investigacion, es decir, llegar a la comprension
lectora el estudiante debera tener una postura critica, sistematica y

propésitiva, que sin lugar a dudas exige disciplina y practica.

La investigacion (gracias al estudio estadistico) nos ayuda para
damos cuenta que fa comprension lectora sera el resorte fundamental para
el desarrolle académico de los alumnos de nuevo ingreso de la
Licenciatura en Pedagogia en el Campus Acatlan, mismos que de recibir
este tema como Taller se veran beneficiados por él para su

aprovechamiento académico y personal.

Finalmente, los resultados de la aplicacién de i{a pruebha “Cloze” nos
llevan a concluir que la hipétesis planteada al inicio de la investigaciéon no
se cumple, en virtud de que los estudiantes de nuevo ingreso de la
Licenciatura en Pedagogia en el Campus Acatlan si cuentan con un nivel
de comprension lectora satisfactorio, aunque éste, con la aplicacion de la

estrategia propuesta, puede mejorar.
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PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA {PROCEDIMIENTO “CLOZE")
1. Fundamentacion Tebrica:

Las pruebas “cloze” se usan mucho en el mundo anglosajén como
pruebas de comprensién lectora. Originalmente las utilizé Taylor (1953) para
medir |a facilidad de lectura de un texto. Su originalidad consistio en advertir
que la lecturabilidad de un texto se podia estimar averiguando lo facil que
era para un lector descubrir 1as partes que faitaban en ese texto. En un texto
dificil, resultaria arduc adivinar las palabras que faltaban; en un texto facil,
resultaria sencillo. Taylor sugirid que se podia estimar la dificultad de todo el
pasaje omitiendo palabras de acuerdo con una pauta regular, por ejempio,
cada siete palabras. Que la pauta fuese regular era una caracteristica
importante de los tests “cloze”, ya que permitia obtener una muestra
representativa de elementos del texto, y asi estimar objetivamente la
dificultad media del mismo. El paso siguiente fue pedir a un grupo de
lectores que trataran de poner las palabras que faltaban: Si los lectores
completaban el 50% de las lagunas de un texto y solo el 25% de otro, Taylor
argumentaba, elprimero el primero habria sido mas facil de leer.

Este método para evaluar la dificultad era mucho mas sencillo de
aplicar que férmulas complejas, como la de Flesch, que eran la Unica
alternativa, y asi es como los tests “cloze” llegaron a popularizarse como
instrumentos para estimar la dificultad de lectura de un texto. Pronto se cayé
en la cuenta de que la técnica servia no sdlo para evaluar los textos, sino
también a los lectores. Un buen lector es el que descubre con facilidad las
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partes que le faltan a un texto, mientras que es de esperar que a un mal
lector la tarea le resulte mas dificil.

La idea basica de un test “cloze” es que el lector solo pueda restaurar
la palabra que falta si usa todas las pistas que el texto le ofrece. Cuando el
lector se enfrenta con una laguna, no la rellena con la primera palabra que
le viene a la cabeza, sino que tiene que sopesar cudl es la palabra mas
apropiada para ese espacio en blanco. Si entiende bien el texto, la tarea no
le debe presentar mayor problema; si no lo entiende, es probable que
proponga una palabra inadecuada.

Esta linea de razonamiento sugiere que puntuaciones altas en un test
“cloze” son indicativas de un ailto grado de comprension lectora, mientras
que puntuaciones bajas sugieren que la aptitud del lector para utilizar todo
tipo de informacion presente en el texto es pobre.

Este argumento estd apoyado por evidencia procedente de
evaluaciones de inglés donde se ha demostrado que alumnos que alcanzan
buenas puntuaciones en tests “‘cloze” también tienden a conseguir
puntuaciones altas en otros tests de lenguaje, tales como pruebas de
vocabulario, dictados, pruebas de aspectos gramaticales, etc., que miden
habilidades linglisticas de tipo discreto (Oller, 1973). Oller sostiene gque las
pruebas “cloze” aprecian todas las habilidades linglisticas de modo
simuitaneo, lo que le lleva a mantener que ios tests “cloze” pueden utilizarse
como una prueba sencilla para estimar la aptitud general en una segunda
lengua.
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2. Elaboracién de las Pruebas.

Las pruebas de “cloze” estan inspiradas en el trabajo de Anderson
{19786), que construyé un conjunto de tests “cloze” para ser usados en la
zona del Pacifico. Se han procurado evitar, sin embargo, algunas
deficiencias encontrada en su trabajo.

2.1. Seleccién de Textos.

Aunque la técnica “cloze” se puede usar practicamente con cualquier
texto, en las pruebas se han observado algunas restricciones, ya que, por
un lado, se iban a estandarizar, y, por ofro, esta estandarizaciéon se iba a
realizar con casos de diferentes edades y culturas.

2.1.1. Namerc y Longitud de los Textos de cada Prueba,

Se decidi6, hasandose en consideraciones tedricas y practicas, que
cada una de las pruebas debia tener alrededor de 50 elementos. Desde el
punto de vista teérico permitiria, en primer lugar, incluir en cada prueba
textos de diferentes caracteristicas; en segundo lugar, haria posible
conseguir una adecuada muestra de elementos, de modo que se lograra
una estimacién estable de la dificultad del pasaje o de la comprension
lectora del individuo evaluado. Desde el punto de vista practico, la
mencionada longitud permitiria que cada uno de los tests se pudiera aplicar
durante una clase normal de Lengua de 45 minutos.
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Se tomo la decision de que cada una de las pruebas tuviera un anico
texto, mientras que la otra constara de varios. Se piensa que de esta forma
se podria obtener una idea de [a influencia de la variable cantidad de
contexto total.

2.1.2. Dificultad.

Teniendo en cuenta los criterios establecidos pro varios autores en lo
relativo a niveles de lectura (frustracion, instruccion, lectura independiente o
recreativa), se decidié que la gran mayoria de los sujetos de la muestra
tendrian que acertar entre el 20}% y el 80% de los elementos den la
puntuacién exacta {explicada mas adelante).

2.1.3. Temas.
Se procurd que el contenido de |os pasajes reuniera estos requisitos:
» que fuera de caracter general, no téchico y que fuera multicultural;

> apropiado para ambos sexos,;

» adecuado, en la medida de lo posible, a los intereses de 10s sujetos
componentes de la muestra en estudio,

» que evitara temas potenciaimente cargados de afectividad (refigion,
politica, policia, etc.), puesto que se ha demostrado que los tests de
“cloze” son sensibles a estos temas.
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2.1.4. Tipos de Textos.

Hay base para suponer que la comprensidn lectora se ve influenciada
por el tipo de textos que se usan. Consecuentemente, se procurd incluir
textos de diversos tipos: descripcion, narracion, dialogo, exposicion,
instruccicnes...Pero la longitud total de cada test impuso algunas
limitaciones.

2.1.5. Textos que Componen las Dos Pruebas.

La Prueba A estd formada por cuatro textos, con un total de 47
elementos:

» un dialogo, 12 elementos. (Es un dialogo escrite por alumnos, de ahi 1a
peculiaridad de algunas de sus formas linguisticas);

» una descripcion, 8 elementos;

# unas instrucciones de como jugar con una patata, 14 elementos;

¥ un pasaje narrativo, 13 elementos.

La Prueba B esta formada por un solo texto de 46 elementos, que

contiene una mezcla de descripcion, narracion y dialogo. Esta temado de |a
novela de Gabriel Garcia Marquez: El coronel no tiene quien le escriba.
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2.2. Palabras omitidas.

Se usan tres procedimientos basicos para determinar las palabras
que se van a omitir: el del azar, el racicnal (omisién de palabras con ciertas
caracteristicas) y el mecanico. Se decidid utilizar el mecanico, consistente
en suprimir una de cada cierto nimero de palabras seguidas, de modo que
entre dos lagunas haya siempre el mismo numero de palabras. Es un
procedimiento sencillo, que garantiza, si el nimero total de elementos de la
prueba es suficiente, que haya palabras de las diferentes categorias
gramaticales.

Se decidié omitir una palabra de cada siete. Se ha demostrado que,
suprimiende una palabra de cada c¢inco ¢ mas, los elementos son
independientes, de modo que se pueden utilizar cietas técnicas

estadisticas usuales en la construccion de tests estandarizados.
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