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INTRODUCCION

El presente trabajo tiene como proposito central él dar a conocer el uso y manejo
de la Crestomatia (Coleccidn de escritos seleclos), como un recurso didactico en la
ensenanza de la Historia de México, en el Centro de Bachillerato Tecnolégico Industrial
y de Servicios No. 164 (CBTIS), ubicado en Ciudad Madero, Tamaulipas.

El motivo por el cual Hevo a cabo esta Memoria, se debe a que durante la
practica docente de alrededor de 11 afos, que he ejercido en el CBTIS No. 164 en
Ciudad Madero Tamaulipas he observado la ausencia de un material didactico

adecuado en el drea Histdrico - Social, y concretamente en la asignalura de Hisloria de
México.

Para subsanar esta carencia fui disefiando e! material didactico, con el cual yo
como docente pudiera apoyarme al impartir mis clases y asi hacer mas atractiva, facil y
comprensible la asignatura.

Esta tarea la llevé a cabo junto con la parlicipacién de los estudiantes en los
cuartos y quintos semestres, y asi se fue creando para consulta del alumno, el siguiente
material didactico: mapas geograficos, cuadros sinépticos, fichas de resumen, material
en triplay, magquetas, acelatos, dramatizaciones histdricas, mulsica ambiental,
documentales historicos, y peliculas relacionadas con la historia de México, etc.

Finalmente me di a la tarea de elaborar, tantc para docentes y como para
alumnos una Crestcmatia, que es la propuesta y razén de ser de esta Memoria.

Mi interés personal en la elaboracién de dicho trabajo, fue presentarles en un
solo volumen a los docentes y alumnos, lecturas seleccionadas que bajo el criterio de
un nivel adecuado y un lenguaje comprensible, se tomara como base el programa de

estudios vigente de la materia de Historia de México.

Este trabajo que como opcion de fitulacidn presento, estd estructurado en cinco
capitulos:



En el primero de ellos, se explica lo que es ia educacion tecnolégica, desde sus
origenes hasta su organizacion administrativa actual, pasando por su definiciony la
filosofia que la sustenta. Se analiza dentro de esta parte asi mismo la estructura y
evolucién de lo que ha sido la Direccion General de Educacién Tecnologica
Industrial (DGETI), tanto a nivel nacional, como a nivel estatal, tomando como ejemplo
de esto al Estado de Tamaulipas.

En el capitulo segundo, se ubica geograficamente el Centro de Bachillerato
Tecnoldgico Industrial y de Servicios 164 (CBTIS) de Cd. Madero Tamaulipas, y a
continuacién se explica su organizacion, por medio de las carreras que dicha institucion

ofrece y la curricula de estas, hasta llegar al area histérico social.

En tercer capitulo, se expone como se ha llevado a cabo la ensefianza de la
Historia de México a lo largo de la historia del CBTIS 164; siendo este el tema central a
desarrollar en el transcurso del trabajo.

En el cuarto capitulo, se presenta la propuesta de sclucidén que pretende
optimizar la ensefianza de la Historia de México, en este tipo de instituciones, es decir,
el desarrollo de {a Crestomatia como método alternativo en la ensefianza de la Historia
de México.

La dltima parte del trabajo contiene las conclusiones derivadas de la aplicacion
de este recurso didactico.

Para llevar a cabo esta memoria me fue preciso apoyarme fundamentalmente en
la investigacién documental, es decir, en la seleccién, compilacion, analisis de la
informacidén y manejo de datos contenidos en las fuentes de consulta; todo esto
obtenido en las bibliotecas, hemerotecas y otros centros de informacion estatales y a

nivel nacional.

Las fuentes consultadas fueron: libros, periddicos, revistas, boletines,

documentos inéditos como: material grabado, informacion oral e internet,

Para poder realizar este trabajo conté con el apoyo en primer lugar de la
Direccidn General de Educacién Tecnolégica Industrial (DGETI), y en particular la del

Ingeniero René Ascencio Sosa; asi como del director del plantel al que me encuentro



CAPITULO f.- MARCO DE REFERENCIA NACIONAL
l.- El sistema de Educacién Tecnalégica en México.

I.I.- Antecedentes histéricos

Los arigenes de la educacion técnica, se remontan a la época prehispanica
durante la cudl los artesanos indigenas transmitian sus conocimientos de una
generacidn a otra en los campos de la pintura, la construccion, la elaboracién de papel

y colorantes, la alfareria, el trabajo de metales, la astronomia, la agricultura, efc.

Una vez consumada la conquista, en 1529 Fray Pedro de Gante fundd el Colegio
de San José de los Nalurales, destinado a la ensehanza del idioma castellano y
rudimentos de arte industrial, como pintura y carpinteria. Mas tarde, en 1557 éste
Colegio fue transformado en la primera Escuela Normal del pais, desapareciendo de
efla la ensefanza técnica,

Durante casi toda la época colonial, la educacion técnica se descuidd y la
ensefianza se redujo a algunos trabajos artesanales que se impartian en claustros y
seminarios, no hubo interés en las disciplinas que tenian relacién directa con el
aprovechamiento racional de ios recursos naturales y la ensefianza se enfoco
principalmente a los estudios teolégicos y humanisticos. Sin embargo, en la segunda
mitad de! siglo XVill, con las llamadas “Reformas Borbdnicas™ se introdujeron nuevas
ideas en la educacidn como una reaccion contra conceptos y sistemas de ensefianza
tradicionales. La ensefanza fue orientada con un caracter nacionalista y experimentat,

tomando como base por su importancia a las ahora llamadas Ciencias Naturales.

Asi, durante el siglo XVIII el interés, que se manifestd por las ciencias se tradujo
en la fundacién de varias instituciones importantes, entre las cuales sobresalen; el
Colegio de fas Vizcainas, fundado en 1767, en el cual se empezd a impartir la
ensefianza de artes y oficios para mujeres; la Real Escuela de Cirugia fundada en 1768
y el Real Seminaric de Minas que empieza a funcionar en 1792, “el cudl marca de

manera mas formal el inicio de la ensefianza técnica y cientifica en México, pues ésta



Institucion estaba dotada de gabinetes de Fisica, de Mineralogia, de Quimica y de
Analisis Metallrgicos.™

Ya en pleno siglo XIX, una vez consumada la Independencia, surgen varias
Instituciones que continuaran la ensefanza lécnica, como “La Escuela de Agricultura
que se crea en 1832, y la de Veterinaria en 1853, las cuales de manera oficial para
1857 se unen dando origen a la Escuela Nacional de Agricullura y Veterinaria en la
Ciudad de México."

En 1843, bajo la administracion de Antonio Lépez de Santa Anna, nacen dos
importantes escuelas técnicas; la Escuela de Comercio y la de Artes y Oficios. La
primera fue reconocida oficialmente en 1854 y a partir de 1868 con el triunfo de Judrez
toma el nombre de Escuela de Comercio y Administracidn. La segunda es oficializada
por el presidente Ignacic Comonfort en 1857 y reorganizada en 1882 por el general
Manuel Gonzalez.

Durante 1880 se presentd una iniciativa de Ley para establecer nuevas carreras
técnicas de manera sistemdtica y ofrecer la ensefianza administrativa a nivel
profesional.

Esto dio como resultado que en la Escuela de Artes y Oficios para varones se
dieran los talleres de carpinteria, tomeria, canteria, topografia, radiografia,
galvanoplastia y fotografia.

En 1871 se cred la Escuela Nacional de Artes y Oficios para seforitas, la cual
incluia conocimientos y actividades domésticas y artesanales.

Ya para 1883 y por decreto presidencial del General Manuel Gonzalez se crea la
Escuela Nacional de Ingenieros y ia Escuela Practica de Laboreo de Minas y
Metalurgia, se determina que la Escuela Nacional de Ingenieros, la primera de ellas,
contara con las siguientes carreras: Metalurgista, Ensayador y Aportado de Metales,

Ingeniero Topografico e Hidrografico, Ingeniero Industrial, Ingeniero de caminos,

'_ Aguirre Santoscoy, Ramiro Historja socioldgica de la educacion SEP. México, 1996. p. 81.
- Ibidem, p.97.



puertos y canales, Ingeniero de Minas Metalurgista e ingeniero Topégrafo. En el mismo
decreto se establece que en la Escuela Nacional de Agricultura se incluyan las carreras
de Ingeniero Agroncmo y Médico Veterinario.

Para 1889 se funda la Escuela de Medicina Homedpata oficializada en 1895
como: Escuela Nacional de Medicina Homeopatica con la camera de Médico Cirujano

Homedbpata, considerandose a sus egresados con los mismos derechos del Médico
alépata.

Posteriormente en 1890 bajo el Gobierno de Porfirio Diaz y dado el auge que
adquieren los ferrocarriles se crea la Escuela Practica para Magquinistas. En 1901 se
funda la Escuela Miguel Lerdo de Tejada para mujeres con la finalidad de formar
personal capacitado para el desarrollo comercial y en 1903 se funda la Escuela
Primaria y Comercial Dr. Mora.

En ésta época se tratd de modificar la educacién primaria, incluyendo dentro de
¢ella algunos adiestramientos manuales a los cuales se les llamé “Politécnicos”, con el
cbjeto de dar a los alumnos alguna capacitacion Util para la vida practica, “el Ciclo de
Ensefianza Primaria Superior” se cursaba en cuatro afios, después de la primaria
elemental e incluia en su programa asignaturas técnicas relacionadas con la industria
del pais.

Durante 1910 y aun bajo el régimen porfirista, nace en la ciudad de Querétaro la
Escuela Primaria Industrial para mujeres “Corregidora de Querétaro”, destinada a los

oficios e industrias domésticas.

Burante el periodo revolucionario de 1910 a 1915 la ensefanza técnica sufre el
impacto de los nuevos cambios y se incorpora al desarrollo socioecondmico del pais.
Se transforma la Escuela Nacional de Artes y Oficios en la Escuela Practica de
Ingenieros Mecanicos y Electricistas Las carreras que se imparten en ella, son; la de
Ingeniero Mecanico Electricista para formar obreros especializados y técnicos en grado
profesional con caracteristicas peculiares y precisas. En 1921 cambia de nombre a

Escuela de Ingenieros Mecanicos y Electricistas (EIME). Finalmente en 1932 se



transforma en Escuela Superior de Ingenieria Mecénica y Electricidad (ESIME).

También se crea la Escuela Nacional de Industrias Quimicas, con una vision técnica.

La Secretaria de Educacién Publica, se crea en 1921 bajo el gobierno del
General Alvaro Obregon. Dentro de ella aparece el departamento de Escuela Técnica
industrial y Comercial, como organismo normativo y rector de las escuelas técnicas en
funcionamiento y promotor e impulsor de las que deberian crearse.

1922 ve nacer la Escuela Técnica de Maestros Constructores, cuya finalidad era
formar técnicos con nivel medio de diferentes ramas de la construccidn como,
electricidad, albafileria, fundicidn y perforacidn de pozos.

En 1931 se transforma en Escuela Superior de Conslruccion, egresando de ella
ingenieros, constructores, proyectistas técnicos y constructores técnicos. El requisito de
ingreso a ésta Institucién era haber cursado previamente la preparatoria técnica de 4
afos. Es interesanie hacer la observacion de que los planes y programas de ésta
escuela estaban estructurados de tal manera que el estudiante al finalizar su
preparatoria técnica obtenia un diploma de Maestro en QObras y con un minimo de
materias optativas obtenia en titulo de Proyectista Constructor ¢ Constructor Técnico.
Al crearse en 1937 el Politécnico Nacional, esta institucion asume el nombre de Escuela
Superior de Ingenieria y Arquitectura.

Ya para 1923, la Direccion de Ensefianza Técnica, Industrial y Comercial,
coordina las siguientes instituciones educativas: la Facultad de Ciencias Quimicas,
Escuela de Ingenieria Mecanica y Electricista, Escuela de Ares y Oficios, que
comprende las escuelas: Miguel Lerdo de Tejada y Corregidora de Querétaro, Escuela
de Ensefanza Domestica, "Doctor Mora"; Escuela Superior de Comercio y
Administracidén; Escuela para sefioritas “Gabriela Mistral”;, Escuela de Maestros
Constructores; Escuela de Industrias y Textiles y Escuela de Artes Graficas.

Para 1924 se crea el Instituto Técnico Industrial cuyo programa de estudios
abarcaba los ramos cientificos, técnicos y humanisticos, con un plan de estudios de 4
afios. Después de 1937 paso a ser la Escuela Vocacional.



El mismo afo nace la Escuela de Agricultura de Chapingo, una vez que se
fusionan {anto ia Escuela de Agricultura como la de Veterinaria.

En 1925 se establece ia Escuela Técnico Industrial y Comercial (ETIC), en
Tacubaya, D.F., destinada a la ensefanza de las pequefas industrias.’

Dada la importancia de éste tipo de ensefianza el Ingeniero Luis Enrique Erro,
jefe de Ensefianza Técnica de la SEP la define asi: “la enseflanza técnica es aquefla
que tiene como objeto adiestrar al hombre en ef manejo inteligente de los recursos,
tedricos y materiales que ila humanidad ha acumulado para transformar el medio fisico y
adaptario a sus necesidades."

Se crea el Centro Industrial Obrero, en 1926, que una vez fundado el 1.P.N.,
pasara a ser la Escuela Vocacional No. 2.

Con respecto a la industria textil, nace en 1933 la Escuela Federal de Industrias
Textiles, una en Rio Blanco, Veracruz y la segunda en el Distrito Federal, las cuales

cambian su nombre después a Escuelas Superiores de Ingenieria Textil.

También se funda la Preparatoria Gabino Barreda, en 1933 a fa que mas tarde
se da el rango de Universidad Gabino Barreda y dentro de ella se crea la Escuela
Bacterioldgica, que se incorpora al |.P.N. como Escuela Nacional de Ciencias
Biolagicas.

En 1931 se inicia la reestructuracion de la ensefanza técnica en Meéxico,
proyecto encabezado por ef Lic. Narciso Bassols, entonces secretario de Educacion
Publica y Luis Enrique Erro, Jefe del Departamento de Ensefanza Técnica. Ellos juntos
con otras personalidades como; Miguel Bernord, Luis A. Massieu, Wilfridc Massieu,
concibieron y dieron expresion oficial a la idea de un sistema de educacion basado en
conceptos distintos a los tradicionales.

* Los problemas que ya se presentaban desde 1925 eran: la carencia de una polilica educativa bien
definida en la educacion técnica, (as carreras se duplican tanto en la escuela como en las mismas areas
geogréficas, existiendo una gran vanedad de métodos de ensefianza y multiplicidad de planes y
Programas.

Garza Caballero Manuel, El sistema de Educacidn Tecnoldgica_en México. Academia Mexicana de
educacion, México 1982, pag. 8




Esta inquietud se materializd bajo el gobierno del General Lézaro Cardenas,
quién consideraba que “la transformacion social del pais requiere de una infraestructura
educativa que sirva como factor de desarrolio y es la ensefianza técnica la impulsora de
dicho desarrolio™. En 1937, se inauguro el Instituto Politécnico Nacional, cuyo lema fue

“La Técnica al Servicio de la Patria”.

Las escuelas que fueron integradas al Instituto Politécnico Nacional a partir de
1937 fueron 6 Prevocacionales, 4 Vocacionales, la Escuela de Costura y Confeccion, la
Escuela de Trabajo Social y Ensefianza Domestica, la Escuela Superior de Comercio y
Administracién, la Escuela Nacional de Medicina Homeopata, 1a Escuela Nacional de
Ciencias Bioldgicas, la Escuela Superior de Ingenieria y Arquitectura y la Escuela
Superior de Ingenieria Mecanica y Eléctrica; ademas de las siguientes escuelas
foraneas: seis Escuelas Prevocacionales Industriales Tipo B, cinco Tipo Prevocacional
Industrial y Comercial en el D. F. y una Escuela Federal Industrial y Textit en Rio Blanco
Veracruz.

Durante el sexenio de 1940 a 1946, el Departamento de Enseflanza Técnica se
transformd en Departamento de Ensefianza Especial y se cret la escuela Superior de
Medicina Rural Industrial y Comercial. Finalmente al crearse la Subsecretaria de
Educacion Superior este departamento se eleva al rango de Direccion General de
Educacién Tecnoldgica Industrial y Comercial, independiente del Instituto Politécnico
Nacional

De 1964 a1970 se reestructuran los planes y programas de esta Institucién bajo
el enfoque de “ trabajo en equipd’ cuyo objetive es capacitar a los profesores en un
programa permanente de cursos de actualizacién en planes y programas de estudio.
Asi son fundadas las siguientes instituciones: el Planetario y las vocacionales 4 y 5. Los
Centros de Capacitacion para el Trabajo son transformados en Escuelas Tecnolégicas
Agropecuarias, se fundan 46 Escuelas Tecnolégicas mas en todo el pais y con la
experiencia de estas escuelas surgen los Centros de Estudios Tecnoldgicos. Se crean
ademas 8 Tecnoldgicos Regionales y 125 nuevas escuelas Técnicas.

5 Solana, Fernando. Et al. Historia de |la Educacion Publica en México FCE, México. 1982, p478.

o



Para el periodo de 1970-1976 se lleva a cabo la “Reforma Educativa” a todos 10s
niveles, las reformas relativas a los niveles medios y superior se realizan después de
que la Asociacion Nacional de Universidades e Institutos de Ensefianza Superior
(ANUIES) acuerda la creacion de mas planteles tanto de nivel medio, como superior,
para o cual se fundan 5 Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales {ENEPs), 4
Universidades Autonomas Metropolitanas (UAM), El Colegic de Bachilleres, (COBCH)
en toda la Republica y 4 Colegios de Ciencias y Humanidades (CCH). Esta politica fue
basada en los acuerdos 71 y 77 de la Secretaria de Educacion Publica.

Finalmente son creados los Centros de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos
{CECyT) con formacion de Bachiller en Ciencias, centros de nueva creacidn en las
Unidades Profesionales del IPN, la ciudad de la Ciencia y la Tecnologia, el Centro de
Estudios Cientifico y Tecnoldgicos (CECT), el Consejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia (CONACYT). La Secretaria de Educacién Publica nuevamente es
reestructurada, y queda integrada por cuatro subsecretarias:

1.- Subsecretaria de Planeacion y Coordinacion Educativa.
2 - Subsecretaria de Educacion Media Técnica y Superior.
3.- Subsecretaria de Cultura Popular y Educativa.

4.- Subsecretaria de Educacion Primaria y Normal.

La Subsecretaria de Educacion Media Técnica y Superior se integra asi:

= Direccién General de Educacién Tecnoldgica Agropecuaria
* Direccién General de Educacion Tecnolégica Industrial (DGETI)
= Direccidén General de Educacién Pesquera y del Mar.

s Direccién Genera! de Educacion Superior

Se crea también el Consejo del Sistema Nacional de Educacién Técnica

{COSNET) que coordinara el programa de accién en lo relativo a la educacién técnica.



Durante el periodo de 1976 a1982 la Educacion Técnica se vincula al sector

productivo, por lo menos ese es el objetivo, adecuar la estructura educativa a las areas
de produccion,

Nuevamente cambia la Subsecretaria de Educacion Media Técnica y Superior en
Subsecretaria de Educacion e Invesligacion Tecnologica (SEIT). Se inicia la
desconcentracion de la educacién, nombrando en cada uno de los Estados a un
encargado de administrar los recursos.

En 1978 salen las secundarias del control de la SEIT y se incorporan a la
Direccion General de Educacidon Secundaria Técnica. Los Centros de Estudios
Tecnolégicos (CET) son también reestructurados.

Como hemos visto, las bases de la Educacion Técnica se dan primero en la
creacion y desarrollo de la Preparatoria Técnica a finales de los afios veinte, déspués
con la creacion dei Instituto Politécnico Nacional (IPN) en 1937; y con el Departamento
de Secundarias Técnicas en los cincuenta.

A partir de todo esto nace el modemno Subsistema Tecnoldgico en los afos 70s,
en el cual se ofrece a los educandos la preparacion en todos los niveles y modalidades

técnicas, desde |a capacitacidn para el trabajo hasta el posgrado a nivel nacional.

Este Subsistema Tecnoldgico es responsabilidad del Estado, io que determina su
caracter eminentemente publico sin embargo no s6lo ha sido sujeto y objeto de politicas
y negociaciones educativas, sino que ha obedecido a una serie de politicas
gubernamentales, sociales y econdmicas sexenales, las cuales han determinado en su
estructura importantes cambios. Por ejemplo “en Jos dltimos 25 afios fa matricula que
se tenfa en 1870-1971 y que era de 252,900 alumnos cambio radicafmeni‘e de 1994-
1995 a 1,247,587 alumnos (excluidas las secundarias que desde ia Federacién pasan a
la Educacién Basica™,

8 Programa para la modernizacion educativa. DGETI, SEP, SEIT, México, 1994 p 27.




Gran parte del Subsistema de Educacién Tecnolégica se construy® a principios
de los setentas, bajo €l gobierno del presidente Luis Echeverria (1970-1976). En ese
liempo se abrieron carreras agropecuarias y pesqueras, se fomentd |a industria y los

servicios y se inauguraron escuelas en poblaciones pequefas y rurales.

Se edifico una “piramide” de Educaciéon Técnica con dos caracteristicas; ser
propedéutica (el transito de alumnos de nivel basico a la licenciatura) y estar
organizado bajo el modelo centralizado del Gobierno Federal.

Con esta idea nace La Direccién General de Educacién Tecnolégica Industrial.
(DGETI), la Direccion General de Educacion Tecnologica Agropecuaria (DGETA) y 1a
Direccion General de Educacién en Ciencia y Tecnologia Maritima {(DGCyTM)

La innovacién se dio en el nivel superior con el Bachillerato Tecnolégico que
ofrecia la doble opcién de cubrir el nivel propedéutico y realizar una formacidn técnica

terminal, que proporcionara los técnicos de nivel medio que requiere el pais.

Durante el gobiemo de José Lépez Portillo, (1976-1982) se establecid una
politica de impulso prioritario a la educacion Tecnolégica. Se crean y se reforman las
escuelas, se intenta planificar y controlar el crecimiento del subsistema tecnolégico.

“Para Hfevar a cabo este proyecto se crea la Subsecrefaria de Educacidn e
Investigacion Tecnolbgica (SEIT) como cabeza administrativa, agrupando bajo su
auforidad a todas /as instifuciones del sector y separando de su jurisdiccion a las
secundarias Técnicas™

En el nivel Medio Superior la prioridad sexenal fue la modalidad Técnica
Terminal, para lo cual se crea el Colegio Nacional de Educaciéon Profesional
(CONALEP) que en seis anos logré el ingreso de 72,800 alumnos.

Paralelamente se abren carreras terminales en instituciones antes dedicadas en
exclusiva al Bachillerato Tecnologico como: la Direccion General de Educacion

" Ibidem. p.41.



Tecnologica Industrial {DGETI), Direccién General de Educacién Tecnoldgica
Agropecuaria (DGETA), Direccidn General de Educacion en Ciencia y Tecnologia
Marina {DGCyTM), Direccion General de [nstitutos Tecnologicos (DGIT).

Son creadas 700 especialidades en todos los niveles y se busca la vinculacion
entre 1as escuelas y la empresa.

Con el gobierno de Miguel de la Madrid (1982-1988) y la crisis financiera que
enfrentd el pais, se inicia la llamada “década perdida” que se caracterizd por la
disminucién del crecimiento econdmico, asi como del empleo y de la inversion publica,
por lo que el ritmo de crecimiento de la Educacién Técnica fue parado en seca. Sin
embargo se da prioridad al Conalep. Las Escuelas Técnicas se convierten en
capacitadoras para el empleo y es desalentada la modalidad Técnica Terminal,

En e! sexenio de 1988-.1994 el crecimiento del Subsistema Tecnolégico se
congela, “la matricula se mantiene entre 2,000.000 y 2,200.000 alumnos™.

Durante este periodo se realizan muchas innovaciones y reformas, se involucra a
todas las instituciones tecnologicas en la capacitacion “para y en el trabajo” a
desempleados y trabajadores activos a través de convenios como el programa de
becas Capacitacion Técnica (PROBECAT) y el programa de Calidad Integral de la
Mano de Qbra (PCIMQ) de capacitacion; se da atencion a la demanda educativa a
través de extensiones o brigadas méviles de educacion a distancia o abiertas,

La moda sexenal es crecer y expandir instiluciones tecnoldgicas
descentralizadas del gobiemo federal. Se propone obtener recursos del sector
productivo y del estatal o federal. Y se ofrecen dentro de la capacitacion para el trabajo,
diversas carreras técnicas de nivel superior, se crean las Universidades Tecnoiogicas
de Estudios Intensivos (TU), cuyos alumnos se graduan en dos anos con el titulo de
Técnico Superior Universitario.

? Ibarrola, Maria. La educacién Técnica en Méxicg. UNESCO, México. 1996, p.27.




Se crea por otro lado el Centro de Investigacion y de Estudios Avanzados (CIEA)
en el IPN y surge el Consejo Nacional de Ciencia Y Tecnologia (CONACYT) para
coordinar 1a Investigacion Cientifica Mexicana. Al mismo tiempo se reestructura la

Secretaria de Educacion Publica, con cuatro subsecretarias.
1.- Subsecretaria de Planeacion y Coordinacion Educativa.
2.- Subsecretaria de Educacion Media Técnica y Superior.
3.- Subsecretaria de Cultura Popular y Extra escolar.
4.- Subsecretaria de Educacién Primaria y Normal

Buscando reducir el tiempo y costo de la Educacion Técnica en este sexenio se
ofrecen diversas carreras terminales.

La politica Educativa del actual sexenio (1994-2000) consiste en transformar las
carreras Tecnicas especializadas, en carreras polivalentes y genéricas. Como
consecuencia de esto se reducen en el Subsistema Tecnoldgico el nimero de carreras:
En la DGETI, de 43 a 27 carreras, en al DGETA de 34 a 17 y en la DGETI de 98 a 18.
Se pretende definir las carreras, planes y programas tecnoldgicos en funcién de la
Educacién Basada en Estandares de Competencia (EBEC). No se tiene una idea clara

de lo que formalmente significa en ias instituciones este concepto.

“Toda la potitica modernizadora de la educacion tecnoldgica tiene como base de
su desarrollo a futuro, el sector productivo, es decir la concepcidn oficial insiste en
considerar como referencia nacional al segmento del aparato productivo moderno y
explotador, el cual actualmente se encuentra igual que todo el pais, en crisis financiera

y recesion econdmica de magnitud y consecuencias todavia no cuantificadas™

Como consecuencia de esta politica, todas las innovaciones en la educacion

tecnolégica quedaron interrumpidas antes de implantarse. (o que dificultd la definicién

? Ibidem, p. 47



de carreras, planes, programas de estudio, perfil del maestro y practicas didacticas;
todo lo cual se tradujo en una deficiente calidad de la educacién.

Como se desprende del crecimiento de la educacién Tecnolégica a lo largo de su
reciente historia, los cambios constantes en la politica hacen que las innovaciones
permanentes no logren arraigo, o bien se interrumpan antes de iograr implantarse, lo
que ha dado al traste tanto con las carreras, planes y programas de estudio, como con
los proyectos de investigacion que pretenden su vincufacion con el sector productivo,
los perfiles docentes sufren constantes cambios, las practicas pedagodgicas y didacticas
no pueden ser evaluadas correctamente para corregir técnicas de ensenanza y ademas
hay una desvinculacion de la escuela con su entorno, en tanto que las autoridades de
cada centro obedecen instrucciones del centro del pais; desde la forma de
administracion escolar hasta la designacion de autoridades del plantel lo que convierte
a la Direccidn de Educacion Tecnoldgica en botin politico cuyo premio embajada es una
embajada o el castigo es el repudio. Todo esto finalmente se traduce en una deficiente
calidad educativa en el aspecto tecnologico.

Durante el presente sexenio la Secretaria de Educacion Publica es nuevamente
reorganizada quedando hasta 1999 de acuerdo al organigrama siguiente {anexo 1
Organigrama de la Educacion Pablica).

1.2.- Filosofia y definicién de la Educacién Tecnolégica

El Sistema Nacional de Educacion Técnica es el instrumento generador para
formar los cuadros técnicos especializados que posibiliten el desarrollc del pais, de

conformidad con los objetivos que para tal fin establece la propia Secretaria de
Educacion Publica.

E! Sistema Naciona! de Educacion Técnica, finca sus lineamientos filoséficos en
una educacién esencialmente formativa e integral, produciendo un tipo de hombre que
conozea el mundo en que vive que, apreciando el valor de sus aporiaciones, tenga
capacidad y disposicion para ser actor responsable en el encuentro de scluciones para

los problemas de bienestar publico en el sistema social en el cual es protagonista,



mediante la autoreflexion de sus funciones valorativas, tedrico — practicas y con la
finalidad de que los conocimientos adquiridos contengan una vision universal, sin
apartarse de la realidad circundante, tanto nacional como regional, por lo que este tipo

de educacién debera proporcionar la adopcion de un sistema de valores propios.

La Educacion Técnica busca un equilibrio entre la formacidn cientifica
humanistica del educando, se destierra la idea de que la mejor forma de enseniar es la
acumulacion de informacion, por aquella gue forma al alumno con un conocimiento
bésico que le permite el aprender haciendo, lo que lo llevara a experimentar, investigar,
analizar y descubrir |a ctencia por & mismo. Por lo que los conocimientos deben estar
apoyados por una actitud que se traduzca en una conducta a través de la cual el
individuo comunique su pensamiento, sus juicios de criterios y de amor al saber,
siempre y en busqueda de la verdad.

Dos de las personalidades que mas destacaron en la definicion y concepcion
filoséfica de la Ensefianza Técnica, fueron sin lugar a duda el Lic. Narciso Bassols,

entonces secretario de Educacion Publica y el Ing. Luis Enrique Erro, jefe del
Departamento de Ensenanza Técnica.

E! Lic. Narciso Bassols, apuntaba “La crientacion de la Ensefianza Técnica se
caracferiza por el aprovechamiento sistemdtico de los recursos de que disponen las
trabajadores del campo y de la ciudad, vinculdndose asi estrechamente la ensefianza
industrial y la estructura de Ia produccién y del cambio™.™®

Por su parte el Ing. Luis Enrique Erro, consideraba que “La Ensefianza Técnica
es aquella que tiene como objefo adiestrar al hombre en el manejo inteligente de los
recursos tedricos y maleriales que la humanidad ha acumulado para transformar el
medio fisico y adaptarfo a sus necesidades”’, sefiala también “La Ensefianza Técnica
debe corresponder a formas econémicas de la vida industrial que fe sirve como molde,

estas formas estan en continuo proceso de cambio cuyo sentido debe ser elemento

1 Mendoza Avila, Eusebto. Semblanzas biograficas prohombres de la_cducacion técnica en México, PN, México,
1992, p. 21.
' bidem, p. 32.




directo de la Ensefianza Técnica para que ajuste provisionalmenle a las necesidades
futuras tato como las actuales™ ?

Ambas personalidades sin lugar a duda contribuyeron en la caracterizacion
filosofica de ia Educacion Técnica en México.

Por lo que podremos intentar una definicion de la educacién tecnologica
senalando que:

La educacién tecnoldgica es parte del sistema educativo nacional y es el medio
fundamental para adquirir, transmitir y acrecentar la cultura tecnoldgica con un proceso
permanente que contribuye al desarrollo del individuo y a la transformacién de la
sociedad, y es factor determinante para ia adquisicion de conocimientos, para formar al
hombre de manera que tenga sentido de solidaridad sociat srientandolo a formentar la
actividad cientifica y tecnoldgica de manera que responda a las necesidades del
desarrollo nacional independiente, la preservacion de nuestros recursos naturales; y la
produccion de bienes y servicios para la poblacion.

1.3 La educacion tecnoldgica en el contexto de la educacion nacional

Dentro del marco de los servicios de caracter social del Estado mexicano, un
rubro al que se le ha dado un alto grade de prioridad, es sin duda a la educacién
tecnoldgica, politica que obedece a ta necesidad de que el pais avance dentro del
terreno econdmico, industrial y de servicios, io cudl se traducira en un mayor bienestar
social para la nacion.

La educacion téenica como elemento del sistema educativo mexicano siempre ha
estado ligado al proceso de industrializacion del pais; esto a implicado un mayor
desarrollo del sector industrial en relacion con ofros sectores productives como el
agricola y el ganadero.

A partir de 1917, el Estado entonces encabezado por Venustiano Carranza, ve

en |a educacion y en la técnica, el medio para que el pais supere su atraso, para lo cual

'? mhidem, p. 47



se funda la Escuela Practica de Ingenieros Mecanicos y Electricistas, creada para
preparar técnicos certificados desde niveles elementales, hasta é&reas de
especializacion en ef campo de la ingenieria, Por otro lado, la Escuela Nacional de Altos
Estudios, se encargaria desde 1917 de la formacion de personal docente.

Durante el gobiemo del general Alvaro Obregon, se comienza a definir la
industrializacién como objeto del desarrollo nacional. Para entonces existen en el pais
88 escuelas técnicas, mineras, industriales, comerciales y de artes y oficios; de las
cuales 71 son oficiales y 17 particulares.

Es precisamente durante el gobierno del general Alvaro Obregon que en 1921 es
creada la Secretaria de Educacién Publica (S.E.P.), con el Lic. José Vasconcelos como
titular y dentro de ella, uno de los organismos que se fundan es el Departamento de
Ensefianza Técnica Industrial y Comercial, con el objetivo de regir la preparacion de los

cuadros técnicos requeridas por el proceso de industrializacion.

En 1923 es designada la Direccion de Ensenanza Técnica Industrial y Comercial,
como organismo normativo y rector de las escuelas técnicas en funcionamiento y
promotor e impulsor de tas que deberian crearse. Su objetivo era regir la preparacién de
tos cuadros técnicos, requeridos por el proceso de industrializacién del pais, y de esta

manera queda incorperada la educacién técnica como parte del sistema educative de la
nacion,

Los objetivos de la S.E.P. en ese momento con respecto a la educacion técnica
eran establecer escuelas de ensefianza industrial y domeéstica, y ampiiar la Facultad de
Ciencias Quimicas e Industriales.

Durante el gobiemo del general Piutarco Elias Calles, la preocupacion por la
educacion técnica la hace evidente Vicente Lombardo Toledano al sefalar “/a
necesidad de crear una verdadera enseflanza (écnica sistematizada que diera
posibilidades al obrero de una movilidad social...”"*

1" Solana, Fernando. Qp.cit. p.72



En 1932 se pretende dar una orden a la Ensefianza Técnica y Rural creandose
para este fin |a preparatoria Técnica y la Politécnica.

El presidente Cardenas sefalaba incluso durante su campaiia, la necesidad de

estimular “a ensefianza utilitaria y colectivista que prepare a los alumnos para la
produccion” '

Para 1935 se crea e! Instituto Nacional de Educacion para Trabajadores y en
1936, la Universidad Obrera. Durante el afio de 1937 se inaugura el Instituto Politécnico

Nacional, con el objetivo de preparar técnicos que el proceso de industrializacién y el
pais requieran,

Fue una plataforma que vino a configurar todo un sistema educativo tecnologico
nacional dentro de la politica educativa oficial.

Se pensaba que el LP.N. daria la independencia tecnolégica que el pais

requeria, formando cuadros técnicos capaces, para explotar los recursos naturales.

Para 1841, el Sistema de Educacion Tecnolégica se encontraba representado
por dos organismos: el Instituto Politécnico Nacional y la Direccién de Ensefnanza
Técnica Industrial y Comercial. Para 1958 la Direccion de Ensefianza Técnica Industrial
y Comercial fue elevada al rango de Subsecretaria de Educacion Técnica Superior, bajo
una Direccién General de Educacion Tecnoldgica Industrial y Comercial (DGETL).

Entre 1964 y 1970, la educacién técnica recibe fuerte impulso econdmico por
parte del Estado, multiplicandose las escuelas técnicas a todos los niveles y son

creados los Centros de Estudios Tecnoldgicos Industriales y Comerciales (CECyT).

En este sexenio nuevamente es reestructurada la Secretaria de Educacién
Publica y la Subsecretaria de Educacion Técnica y Superior cambia su nombre por el
de Subsecretaria de Educacion Media Técnica y Superior, con su Direccion General de
Educacion Tecnoldgica Industrial.

'* Mendoza Avila, Eusebio. La Educacion Tecnolégica en México, IPN, México. 1986, p. 31,
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De 1976 a 1982 y debido al crecimiento a nivel nacional de ia educacion
tecnologica, la S.E.P. se transforma y la Subsecretaria cambia de nombre por
Subsecretaria de Educacion e Investigacién Tecnologica (SEIT), dependiendo de ella

las siguientes direcciones generales, unidades e instituciones correspondientes:
Direccion General de Educacion Secundaria Técnica.
Direccion General de Educacion Tecnologica Industrial,
Direccion General de Educacion Tecnoldgica Agropecuaria y Forestal.
Direccién General de Institutos Tecnoldgicos Regionales y
Unidad de Centros de Capacitacion para el Trabajo.

Actuaimente, la estructura organica de la S.E.P., asi como el Sistema de
Educacién Tecnolégica, estan constituidos por un crecido nimero de instituciones y
organismo que se intercalan para un fin comun y se encuentran integrados de la
siguiente manera, hasta enero de 1999:

Secretaria de Educacién Publica.
Subsecretaria de Educacion e Investigacion Tecnolégica.

Tiene como objetivo: dirigir, administrar, desarrollar y vigilar la educacion a nivel
medio superior, la capacitacién para el trabajo industrial, la educacion tecnoldgica y el
sistema de educacién superior.

Fomenta el desarrollo de la educacién e investigacién tecnoldgica, de acuerdo
con las normas y la politica del sector educativo.

En su organizacion interna cuenta con varias direcciones generales, institutos,
centros y unidades administrativas, adscritas a la subsecretaria que estan en relacion
directa con la ensefnanza técnica.
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Los niveles de educacion que se ofrecen en los diferentes planteles e
nstituciones de la subsecretaria, van desde la capacitacion para el trabajo hasta
estudios de posgrade,

Direccion General de Educacion Tecnoldgica Industrial {(DGETI)

Tiene como objetiva: formar recursos humanos gue satisfagan la demanda del
sector productivo de bienes y servicios, en lo relativo a los niveles de mando intermedio

como técnicos profesionales, para contribuir al desarroflo integral del pais.

De esta direccion, nacen todas las demas, en cuanto a su organizacion actual,
estd integrada por tres direcciones de drea y una coordinacion administrativa: a)

Planeacion y Evaluacion, b) Direccion Técnica y c) Direccion de Operacion.

Se apoya en 31 coordinaciones estatales en toda la Republica, asi como en una
coordinacién para el Distrito Federal, que atiende el nivel medio superior.

La Direccion General de Educacién Tecnolégica Agropecuaria (DGETA)

Fue creada procurando la solucién de uno de los problemas mas importantes de
México: “el campo”. A partir de 1971 cuenta con la Direccion General de Educacion
Agropecuaria, la cual coordina las actividades educativas a varios niveles. Los estudios
que se realizan en estas instituciones educativas tienen como propdsito acelerar el
cambio socioecondémico en el medio rural. El Centro de Bachilleratc Tecnolégico
Agropecuario, imparte educacion a nivel medio y los Institutos Tecnolégicos
Agropecuarios, imparten educacion a nivel superior. Estan ubicados estratégicamente
en diferentes zonas del pais.

Direccién General de Institutos Tecnolégicos (DGIT)

Esta encargade de coordinar los institutos regionales en todo el pais. Los
objetivos que se ha trazado son: lograr el progreso cientifico y tecnologico de la nacion
a través de las capacidades del mexicano para alcanzar una sociedad mas justa,

contribuir a la formacion profesional de los alumnos en las diversas disciplinas de las
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ciencias y de la técnica, propiciar la superacién constante de los niveles académicos y

fomentar la investigacion como labor permanente de actualizacién del conocimiento.
Direccién General de Centros de Formacién para el Trabajo

Tiene como objetivo: formular e implantar planes y programas de capacitacion y
adiestramiento para el trabajo, orientados a desarrollar y dignificar al trabajador manual
como elemento productivo, perfeccionando sus conocimientos técnicos y desarrollando
sus habilidades con el fin de contribuir al desarrollo integral del pais.

Direccion General de Educacién Secundaria Técnica

Su objetivo es establecer tas normas para este nivel y tipo de estudios, asi como

la supervision de que éstas se apliquen en cada una de las delegaciones estatales.
Organos desconcentrados:

Instituto Politécnico Nacional (1.P.N.)

Centro de Ingenieria y Desarrolio Industrial

A través de estas instituciones, el Estado realiza investigaciones cientificas y
tecnoldgicas. Forma profesionales investigadores y técnicos, capacita a obreros y
campesinos para el trabajo industrial, agropecuario y de servicios, difunde la cultura y
vincula al sector productivo con la ensefianza.
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1.4 La Direccion General de Educacion Tecnoldgica Industrial (DGETI)

Es una dependencia centralizada'® adscrita a la Subsecretaria de Educacion e
Investigacién Tecnolégica (S.E.IT.), dependiente de la Secretaria de Educacion
Publica, forma parte del sistema de Educacion Tecnolégica y atiende la formacion de

personal técnico calificado, su servicio educativo cubre todas las entidades federativas.

La D.G.ET.l. cuenta con una infraestructura fisica de 427 planteles a nivel
nacional, de los cuales 261 son Centros de Bachilleratos Tecnologicos Industriales y de
Servicios (CBTIS) y 166 Son Centros de Educacion Tecnoldgica Industrial y de
Servicios (CETIS).

En 1971, la reorganizacién de la Secretaria de Educacion Publica, determind que
algunos planteles quedaran bajo la jurisdiccion de la Direccion General de Educacion
Tecnologica Industrial {DGET!), creada ese mismo afio y que anteriormente era la
Direccion General de Ensefianzas Tecnologicas Industriales y Comerciales.

El 26 de marzo de ese mismo afio se publicé en el diario oficial de la federacion
el reglamento interno de la Secretaria de Educacién Publica (SEP), en el cual se

establecen las funciones, atribuciones y facultades que le corresponde cumplir a la
DGETI.

Ademas, a promovido la creacion de 197 CECyTEs, mismos que operan bajo un
sistema descentralizado y que poco a poco se han ide transformando en Centros de
Bachillerato Tecnoldgicos, asi mismo cuenta con 5,912 aulas, 1,424 talleres y 1,394
laboratorios.

'* El “centralismo™ en la educacién ocasiona los trastornos del control politico ¥ no educative de los planteles y de
los coordinadores estatales lo que tergiversa los objetivos educativos y los principios filoséficos de la educacion.
Todo programa, plan de estudio, equipo. modelos educativos, modelos administrativos, clc., vienc del mal
denominado “‘oficina central” que ocasiona; |a anti democracia intemna, la no valoracion adecuada del desarrollo
docente, ¢l no reconocimiento de fa produccion local (intelectual y de otro tipo) y la implantacién de modelos ¥
disciios cumiculares ajenos al entorne del tos planteles, todo esto genera un poder casi absoluto sobre un determinado
recurso cconomico, y humano que da paso a la cormupcion: venta de plazas y negociacién de permisos, prebendas
sobre la capacitacién v negocios con la adquisicion de vehiculos. mobiliario, equipo didictico, etc.

+
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En el marco de nivel medio superior las modalidades educativas que ofrece |a
DGET!I son:

Técnico Profesional (TP) -CETIS- Esta modalidad educativa es de caracter
terminal y permite al egresado incorporarse al trabajo productivo en los sectores

industriales o de servicios, al término de seis u ocho semestres, dependiendo de la
carrera.

Bachillerato Tecnol6gica (BT} -CBTIS- esta modalidad es de cardcter
bivalente, es decir, se concluye el bachillerato propedéutico y se cursa una especialidad
de tecnico profesional, al concluir este bachillerato que consta de seis semestras, el
egresado puede proseguir estudios superiores o bien incorporarse al mercado
productivo o bien realizar ambas actividades.

Técnico Basico (TB) esta opcidn educativa se implanta en 1993, es de caracter
terminal, y permite al egresado incorporarse al trabajo productivo al término de los
estudios, actualmente se ofrecen 26 carreras dentro de esta modalidad.

Sisterna Abierto de Educacién Tecnolégica Industrial (SAETI}). Creado
especialmente para atender la demanda existente de jovenes que no pueden asistir al
sistema escolarizado. Este sistema se ofrece en 163 planteles y se desarrolla por medio

de asesorias periddicas a los alumnos sin que para ello, tengan que asistir diariamente
al plantel.

La DGETI ofrece actualmente, 18 carreras (TP) y 23 Especialidades {BT) en
areas fisico - matematicas, quimico - bicldgicas y econdmico - administrativas.

En cuanto a la organizacién administrativa la DGETI estd integrada por cuatro
direcciones de areas que son:

a) Planeacién y Evaluacion
b) Direccion Tecnica
c) Direccion de Operacion,

d) Coordinacion Administrativa.
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Y se apoya en 32 Coordinaciones Estatales en toda la Republica, asi como una
Coordinacion para el Distrito Federal.
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1.5 Fundamentacion legal e institucional del modelo

El caracter formal del modelo académico, esta constituido por el Regimen Legal
Institucional, para lo cual es necesario apoyarse en los documentos que lo hacen viable

como son las leyes, reglamentos, convenios y acuerdos que lo componen, De estos
citaremos los siguientes:

Censtitucidn Politica de los Estados Unidos Mexicanos en su Art.3° Fracciones [, H,
i, v, v,

» Ley organica de Ja Administracion Publica Federal en el Cap., Il, Art. 38°. Fraccién |,
vV, VI XXV

Ley Federal de Educacion, en sus Cap. | Art. 5° Fracciones XI, Xll, Cap. Il Arts.20°
y 22° Cap. Il Art.24% Fraccicnes |, |l, V, VI, Cap. IV Art. 43° 45° y 460.

Reglamento Interno de la Secretaria de la Educacion Publica, en sus partes:
- Cap. IV Art.33° Fracciones. |, Il I, IV, V, VI VILVIII IX, X;

« Ley del Consejo del Sistema Nacional de Educacién Tecnologica. (COSNET)
= Ley del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia. (CONACyT)

* Reglamento del Consejo Nacional Técnico de la Educacion

= Ley Federal de Profesiones.

= Reglamento Federal de Acreditacion y Certificacion,

= Reglamento del Servicio Social

= Acuerdo por el que se establece la organizacion y funcionalidad de Consejo
Coordinador del Sistema Abierto.

= Acuerdo que determina la organizacién y funcionamiento del Consejo de Contenidos
y Métodos Educativos.

= Acuerdo ndmera 17 que establece las normas a que deberan sujetarse los
procedimientos de evaluacién del aprendizaje en los distintos tipos y modalidades
de la educacién bajo el control de la SEP.
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Acuerdo No. 71 por el que se establece la creacion del tronco comun del
bachillerato,

Acuerdo No.77 por el que se especifica la finalidad del tronco comun en el
bachillerato, asi como sus caracteristicas.

MARCO INSTITUCIONAL, basado en los siguientes documentos:

Plan nacional de desarrolio (1989-1994) Cap. 6
Programa para la Modernizacién Educativa (1989-1994) Cap. 6
Programa para la Modernizacion educativa de la DGETl (SEP-SEIT) febrero 1990.

Convenio de la SEP y la iniciativa privada (Propuesta del Sector Empresarial, abril
1989).

Normatividad juridica, Administrativa relativa a las funciones de la DGETI
Reglamento General de Planteles Dependientes.

Reglamento de Control Escolar.

Reglamento de Titulacion de la DGETI.

Manual de Procedimientos del Servicio Social de la DGETI

Manual de Organizacion de las Coordinaciones de Educacton Tecnologica Industrial.
Manual de Organizacion de CETIS y CBTIS.

Manual de Qrganizacion de la DGETI.

Convenio de Concentracién y Vinculacion (28 Febrero de1930).
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CAPITULO II.- MARCO DE REFERENCIA LOCAL
2. EL SISTEMA DE EDUCACION ESTATAL

2.1.- Tamaulipas

La Direccion General de Educacién Tecnoldgica Industrial (D.G.ET1), esta
representada en el Estado de Tamaulipas por la Coordinacidn 28, quien tiene bajo su
responsabilidad 27 planteles, entre los que se encuentran; los Centros de Educacién
Tecnologicos Industriales y de Servicios (C.E.T.L.S) y los Centros de Bachillerato
Tecnologico Industriales y de Servicios (C.B.T.LS.).

Todos estos planteles se encuentran distribuidos en los siguientes municipios:
Nuevo Laredo, Migue! Aleméan, Reynosa, Matamoros, Rio Bravo, Valle Hermoso, Diaz
Ordaz, San Fernando, Xicotencatl, Madero, Tampico, Altamira, Jaumave, Padilla,
Abasolo, Mante, Gonzalez y Ciudad Victoria. En algunos municipios se ubican hasta

tres planteles como es el caso de Reynosa, Madero y Ciudad Victoria.

Para una mejor organizacidn, la Coordinacion divide al estado en tres zonas:
norte centro y sur.

A continuacién ofrezco un breve panorama de ubicacidn de este sistema

educativo en el entarno primero, del estado y mas adelante en la zona Tampico
Madero

Semblanza de Tamaulipas.

Tamaulipas es una voz que en el antiguo idioma huasteco significa monte alto, lo
conforma una region que fue colonizada a mediados del siglo XVIH por José de
Escandon. En 1748 se designd ¢l territorio como provincia de Santander, y fue hasta

después de la guerra de independencia, en 1824 que se le dio el nombre de Estado de

Tamaulipas, con una extension territorial de 79,862 kilémetros cuadrados.

Tamaulipas es uno de los seis estados que colindan con los E.U.A, asi como con
los siguientes estados de la repidblica, Nuevo Ledn, Veracruz y San Luis Potosi; tiene
20 Km. de litcrat en el Golfe de México; cuenta con 43 municipios, siendo su capital
Cuidad Victoria.
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Existen en su territorio tres zonas fundamentales de acuerdo a su importancia
geoecondmica y de densidad, estas son; la zona fronteriza formada por diez municipios.
La conurbada del sur integrada por; Tampico, Madero y Altamira. Y la del centro
representada por Mante, San Fernando y Ciudad Victoria.

Debido a su situacién geografica y su riqueza natural Tamaulipas, cuenta con;
grandes superficies para el desarrollo de la agricultura y la ganaderia, bastos recursos
petroleros y sus derivados asi como un importante desarrollo industral, siendo las
ramas principales de esta actividad, las empacadoras y el enlatado de mariscos, la
fabricacion de azicar y alcohol, el despepite y empaque de algodon, la confeccion de
prendas, editoriales e imprentas, asi como la fabricacion de maquinaria y aparatos
eléctricos. Cuenta también con un gran desarrolle en el comercio y el turismo. En la
entidad se tienen 27 parques industriales y alrededor de 80 industrias maguiladoras.

Tamaulipas tiene cinco aeropuertos, cuatro de ellos intémacionales y once
puertos también internacionales.

En cuanto al sistema educativo, éste se ha distinguido por ser uno de los mas

avanzados del pais contando con multiples alternativas en materia de educacion.

La Universidad Autdbnoma de Tamaulipas (U.AT.), cuenta con escuelas y
facultades en Nuevo Laredo, Reynosa, Matamoros, Cd. Victoria, Cd, Mante y Tampico-
Madero. Ei sistema de Institutos Tecnologicos regionales se conforma de seis planteles
ubicados en las ciudades de: Nuevo Laredo, Reynosa, Matamoros, Cd, Victoria, Cd,
Maderc. Se destaca asi mismo dentro de estas escuelas de educacidén superior, el
Instituto Agropecuario de Altamira.

Complementan el nivel superior cuatro instituciones privadas con trece planteles
distribuidos en todo el estado, entre los que destacan: el Instituto Tecnoldgico de
Monterrey - Campus Tampico -, la Universidad de Valle de Bravo, la Universidad del
Noreste, v el Instituto de Estudios Superiores del Noreste.

Las instituciones de educacion media y superior, han seguido el patron regional
de la distribucidn de la poblacion, y cubren la demanda a nivel estatal de acuerdo a las
necesidades ocupacionales. Hasta 1996 el estado sumaba 4,250 centres escolares en

todos los niveles de educacion.
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2.2.- Tampico, Altamira, Madero

Entendemos como zona conurbada en Tamaulipas el conjunto urbane integrado
por la reunion de varias poblaciones vecinas, en este caso las poblaciones vecinas
dentro del Estado son: ias ciudades Tampico, Altamira y Madero, (as cuales en
conjunto, ofrecen una cantidad de servicios en todas las ramas de la industria, ef
comercio y las finanzas. Asi como en los sectores ganadero, mercantil, turistico y
educativo, todos ellos con un alto potencial de desarollo.

La ciudad de Tampico es considerada como la capital de la Huasteca, es uno de

los puertos mas importantes no sélo en el Golfo de México sino en el pais.

Altamira por su parte es un municipio, dual en cuanto a su actividad productiva,
tanto en la Industria como en el Campo; cuenta con un puerto por el cual se exportan a
mas de 53 paises decenas de productos,

Ciudad Madero, posee un puerto petrolero a través del cual se envian productos
derivados del petrdleo, y cuenta ademas con un gran potencial turistico con su playa
“Miramar”.

Las tres ciudades comparten el “corredor industrial”, el cual cuenta con mas de
40 industrias, la mayoria de ellas, de capital extranjero.

En la zona conurbada se cuenta con la infraestructura adecuada para atender los
requerimientos de educacién en todos los niveles, tomando en cuenta que esta zona
colinda con el norte de Veracruz y San Luis Potosi, esta considerada como el centro
educativo de Tamaulipas.

En ella se encuentran importantes centros de estudio e instituciones a nivel
superior como el Instituto Tecnoldgico de Monterrey -campus Tampico-, el Instituto de
Estudios superiores de Tamaulipas, el Institutc Tecnolégico Agropecuario, la
Universidad Autdnoma de Tamaulipas, y el Instituto Tecnoldgico de Ciudad Madero. A
nivel Medio Superior se cuenta con cinco planteles entre CETIS y CBTIS, CONALEP,
CTMAR y COBACH; escuelas privadas incorporadas a la UAT asi como escuelas
particulares en todos los niveles. una Normal Superior, una UPN, una INEA entre otras.
Ademas de 17 secundarias, 65 primarias y 27 jardines de nifos.
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CAPITULQ Ill.- CONTEXTUALIZACION

3.1 Los Centros de Bachillerato Tecnolégico Industrial y de Servicios (CBTIS) en
el pais

Dentro de ia Educacién Media Superior escolarizada que ofrece la D.G.ET.I, se
cuentan los Centros de Bachillerato Tecnoldgico industrial y de Servicios (C.B.T.L.5)),
estructurados en base a tres dreas de conocimiento: Tronco Comun, Propedéutica y
Tecnolégica, areas concebidas como la instancia que conecta la orientacién

propedéutica del bachillerato con el nivel superior y con el drea de formacion
profesional.

El area de tronco comun proporciona una cultura general que permite al
alumno una comprensién de la naturaleza, la sociedad y el hombre, por medio de una
adecuada formacion humanistica, cientifica y tecnolégica. El porcentaje que abarca

ésta area, de acuerdo al programa de estudios es de un 40 a un 45 %.

El area propedéutica se estructura de acuerdo al drea de formacion a que
corresponda ef plan de estudios en cuestibn que puede ser: Fisico - Matematico,
Quimico — Bioldgica y Economico — Administrativa. El porcentaje de cada una de estas
areas de acuerdo al programa es de un 10 a un 15 %.

El area tecnolégica esta integrada por las asignaturas que permiten alcanzar los
objetivos de carrera establecides, es decir, materias de la especialidad. Su porcentaje
dentro del Programa va de un 40 a un 50 % {Anexo 2 Modelo de Educacion del
Tecnoldgico).

Este modelo educativo proporciona al educando una adecuada preparacion para
continuar los estudios a nivel superior, al mismo tiempo que le permite, por su
formacién tecnoldgica, optar por una salida lateral al trabajo productivo en calidad de
técnico; por esta caracteristica el certificado que lo acredita es el de Bachiller Técnico
en Computacién, Mecanica, Electricidad o Administracion, de acuerdo a |a carrera
elegida por el alumno.

Como parte de ta formacion integral de los alumnos, éstos participan en
actividades deportivas, culturales y artisticas y el modelo hace énfasis especial en las
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actividades de tipo civico sociales para favorecer la identificacion del alumno con los
objetivos educativos del Estado Mexicanc.

Los planes de estudio para esta modalidad, son de seis semesires, dentro de ios
cuales se establecen las practicas profesionales como obligatorias. (Estas actividades

deben ser afines a |a carrera realizada por el alumno)

La carrera o especiafidad tiene un valor de 300 créditos, las asignaturas se
dividen para su evaluacion, en tedricas y practicas.

El antecedente de este tipo de centros educativos fueron los Centros de Estudios
" Cientificos y Tecnologicos (CECYT) de caracter propedéutico y de adiestramiento; y
los Centros de Estudios Tecnalégicos (CET) de caracter terminal. Hoy (CETis)

Durante la década de 1970 -1980 el Sistema de Educacién Tecnoldgica recibe
un fuerte impulso. Se amplia su capacidad, se revisan estructuras académicas, planes y
programas de estudio; es entonces que paulatinamente se transforman los Centros de
Estudios Cientificos y Tecnolégicos (CECyT), en Centros de Bachillerato Tecnotdgico
Industriales y de servicios (CBTIS) .

Otra modalidad educativa importante también es el Sistema Abierto de
Educacion Tecnologica Industrial (SAETI), que se lleva a cabo bajo la modalidad mixta

por medio del auto - estudio y asesorias, y con un periodo de formacion intensiva.

Tiene los mismos planes y programas de estudic del sistema de educacién
escolarizada, sin serlo; y la misma validez y reconocimiento oficial, ademas de que se
ofrece en cada uno de los planteles.

E! objetivo primordial de este modelo educative (CBTIs) es la formacion de
recursos humanos que satisfagan la demanda del sector productivo industrial y de
servicios, en lo relativo a los niveles de mandos intermedios.

Sin embarge, en forno a esta propuesta educativa, bivalente habria necesidad de
hacer una evaluacion al modelo, pues es importante tener por ejemplo, un sistema de
seguimiento de egresados, ver cuanto tiempo e demora cada generacion en insertarse
al campo laboral, analizar si efectivamente hay ocupacidn para el egresado y el tipo de
oferta laboral en que se incorpora.
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La DGETI en el Estado de Tamaulipas cuenta actualmente con 27 Planteles, y

con 32,000 alumnos atendidos por 1,750 docentes aproximadamente.
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3.2.- El Centro de Bachillerato Tecnoldgico Industrial y de Servicios. No. 164, de
Ciudad Madero, Tamaulipas.

3.2.1.- Sus origenes:

De acuerdo con los estudios de factibilidad llevados a cabo por la Direccion
General de Educacion Tecnologica industrial (DGETI), en la zona sur def Estado de
Tamaulipas, en la llamada zona conurbada, representada ésta por las ciudades de
Tampico, Altamira y Madero, tomando en cuenta la situacion geoeconédrnica y las
necesidades locales y gracias a las gestiones de varias personalidades, tanto locales
como estatales como el Ingeniero Eduardo Gonzalez Gonzdlez, primer director del
CBTis 164 y del Secretario General del Sindicato de Petrdleos Mexicanos, quien dond
el terreno, se crea el Centro de Bachillerato Tecnoldgica Industrial y de Servicios
No.164, ubicado en la calle 20 de noviembre No. 301 Colonia Ampliacion Unidad

Nacional, en Ciudad Madero Tamaulipas, a principios de ia década de los 80.

Las actividades académicas inician el 20 de septiembre de 1982, en el turno

vespertino, ya que en el turno matutino en las mismas instalaciones laboraba la
secundaria técnica No. 3.

El personal con el que se inicid este Centro fue de 28 miembros entre docentes y
administrativos. El horario de trabajo era de las 13 a las 21 horas las especialidades
ofrecidas fueron; Maquinas y Herramientas, Electricidad y Maquinas de Combustidn
Interna.

La cantidad de alumnos con que se inicid este ciclo escolar fue de 261, con
edades gue oscilaban entre los 20 y los 25 aios y divididos en seis grupos.

Para 1883, la secundaria No. 3 dejo las instalaciones y empezo a funcionar el
turno matutino, ofreciendo el CBTis 164, dos especialidades mas, la de Técnico
Programador y la de Técnico en Administracién.

En el afo de 1984, se obtuvo una cifra record en la captacion de alumnos para
este ciclo escolar, pues era ya conocide el CBTis 164 ampliamente en la region, no
obstante haber cuatro planteles de educacion tecnolégica mas: dos CETis, el 109, en

Madero y el 22 en Tampico y dos CBTis, el 105 en Altamira y el 103 en Ciudad
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Madero.

Entre 1985 y 1988 se amplia el CBTls 164, tanto en areas administrativas como
en salones y areas de recreo y de usos generales. También se incrementan, tanto el
numero de docentes como el personal administrativo.

A partir de 1988 y con una nueva administracion, el CBTIS 164 es equipado con
aulas climatizadas, tres autobuses para eventos académicos, antena parabdlica y
equipo de audiovisual en la biblioteca del plantel, son equipados asi misma los talleres
de Electricidad, Combustion Intermna y Laboratorio de Computacion, se llevd a cabo la
instalacién de red, internet, y se construyeron jardines, areas de deportes, barda de
toda la escuela, foro etc, etc, todo ello fomentando el desarollo y crecimiento del
CBTIs, y en apoyo al proceso academico.

Por otra parte es creada la especialidad de Electrdnica Digital, bajo la modalidad
educativa del Sistema Abierto de Educacion Tecnoldgica Industrial {SAETI).

Actualmente el CBTIS 164, cuenta con una extensién de terrenc de 20,000
melros cuadrados, distribuidos de la siguiente manera: 22 salones de clases, sala de
lectura y biblioteca, area de servicios escolares, oficina de educacion fisica, cafeteria,
campos deportivos de foot ball y voley ball, area de talleres, administracion y direccion,
imprenta, area de intendencia, bodega, area de estacionamiento, area de laboratorios,

sala audiovisual, area de profesores y areas verdes. (Anexo 3 Mapa de! Piantel)

Los talleres cuentan con equipo electrénico, eléctrico mecanico, electromecanico,
hidraulica, 60 computadoras, 30 de ellas con programas actualizados.

3.2.2.- Los recursos humanos.

Se entiende como “recursos humanos”, a aquellas "personas adscritas al plantel

que efectdan funciones inherentes a su cargo de acuerdo con las normas establecidas
por la DGETF'®

El personal esta conformado por: Docentes Administrativos y Servicios
Generales o de Intendencia.

'¢ Replamento General de Planteleg dependientes, DGETI - SEP. P.79.
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En cuanto al personal docente, el plantel cuenta con los siguientes grados
academicos: un doctorado, 20 masters, 24 licenciados, 37 ingenieros, 23 profesores
normalistas (todos ellos con diferentes especialidades), 10 técnicos y 2 pasantes, todos
los cuales suman en total 96 docentes (Anexo 4 Papel det Profesor)

El resto del personal esta integrado por un Director, un Subdirector Académico,
secretarias y personal de intendencia, que hacen un total de alrededor de 136 personas
que laboran en el CBTIS.

Las plazas con las que cuenta la Escuela son: 30 de 40 horas (tiempo completo),
16 plazas de % de tiempo (30 haoras), 30 de % tiempo (20 horas} y 20 plazas por
asignatura (con nombramientos de 1 a 19 horas).

3.2.3 Poblacién escolar: El C.B.T.i.S es mixto, actualmente cuenta con 1,100
alumnos, en ambos turnos, de los cuales el “43% son hijos de obreros petroleros, el
13% son hijos de profesionistas, el 44% son hijos de trabajadores de diversos oficios;

como albafiles, artesanos, pescadores, campesinos, militares y jubilados” v

3.2.4 Planes y Programas: El C.B.T.i.S, ofrece seis especialidades: Técnico en
Administracion, Técnico en Maquinas de Combustién Interna, Técnico en Computacion,

Técnico en Mecanica, Técnico en Electricidad y Técnico en Electronica. (Anexo 5
Planes y Programas)

Cada una de estas especialidades que se cursan en tres afos estan organizadas
académicamente por asignaturas o materias que se imparten por semestres en
cualquiera de los dos tumos: el matutino, de 7 a 14:00 horas y el vespertino, de 14:00 a
21.00 horas.

La caracteristica especial del C.B.T.1.5., es la formacién del estudiante dentro de
un bachiflerato bivalente es decir, que su programa de estudios esta estructurado de
acuerdo con una Instruccion Propedéutica, es decir que se orienta hacia la formacidn
de! individuo tanto con vistas a continuar estudios superiores, como a la Instruccion
Tecnoldgica, como educacion terminal, cuyo objetivo es el de capacitar profesionales
medios para incorporarse al mercado productivo.

7 |bidem, p. 92
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Los planes de estudio estan integrados por tres grandes areas de Conocimiento,
el drea de Tronco Comun, el drea Propedéutica y el area Tecnoldgica, las
especialidades de formacion son: Fisico - Matematicas, Quimico ~ Biologicas y
Econdmico - Administrativas. (anexo 5)

3.3.- El area de tronco comiin

Hasta 1980 existian dos modalidades del Bachillerate Tecnologico, el de la
Subsecretaria de Educacion e Investigacion Tecnologica (S.E.LT.), y la del instituto
Politécnico Nacional (1.P.N.).

En el I.P.N. dei 1er al 3er semestre se atendia {a educacion para el trabajo y los
semestres posteriores eran dirigidos a la educactén propedéutica entendida esta como
el conjunto de asignaturas que permitiran al alumno después de haber cursado el ciclo
de preparatoria, acceder a alguna camrera ya sea técnica o de nivel licenciatura. En
tanto que en el bachillerato de ta SEIT en los primeros semestres se le da preferencia a

la educacion propedéutica y en los Ultimos semestres a la educacién para el trabajo.

El drea del Tronco comun dentro del Bachilleralo pretendié cubrir de alguna
manera la falla representada por que la legislacién educativa del pais carecia del
planteamiento que definiera a ta educacién tecnologica con un caracter y normatividad
especificas dentro de la educacion nacional legalmente establecida por el estado.

Los estudios del bachillerato no cubrian por tanto todos los aspectos requeridos
para una adecuada planeacion curricular. Habia la necesidad de dar al plan de estudios
que fo conformara, una mayor congruencia, sin descuidar por ello su importancia como
ciclo intermedio entre la educacidn secundaria y la educacién superior.

Entre 1980 y 1981 la S.E.I.T., desamolid el proyecto de establecer un Tronco
Comun de Bachillerato Tecnoldgico, el cual se impianté en 1981 y fue substituido por el
de la Secretana de Educacion Publica en 1982, teniendo como objetivos los siguientes
puntos;

1.- Traducir y organizar a las Ciencias Naturales, Exactas, Sociales y
Humanisticas en estructuras Didacticas y Pedagodgicas con esquemas de

secuenciacion y dosificacion temporal para llevar a cabo los programas de estudio,
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2.- Integrar en una sola curricuta, la zona propedéutica y la zona tecnolégica
dejando abierta la de Ciencias Basicas.

En 1981 se le da una caracteristica propia al Bachillerato, y se articula este ciclo

con el resto de! sistema educativo del pais y con la realidad del mismo.

Asi en e afo de 1982 en Cocoyoc, Morelos, el Congreso Nacional de
Bachillerato reconoce la necesidad de la existencia de un Tronco Comun relacionado
con el periil deseable en el bachiller y el 28 de mayo del mismo afo, dentro del
acuerdo 71, se determinan las caracteristicas del ciclo del bachillerato.

El Tronco Comun se entiende como el conjunto de conocimientos y practicas
educativas, organizadas por areas de conocimiento y asignaturas especificas, de

manera que formen una estructura curricular bajo el concepto de lo basico y lo comun.

El Tronco Comun se entiende ademas, dentro del modelo de los Centros de
Bachillerato Tecnoldgico Industrial y de Servicios (C.B.T.L.S), como “la accién de
distribuir, dosificar y secuenciar los contenidos educativos que en los seis semestres
que comprende el programa permiten instruir, capacitar y formar al educando, en el
gjercicio y comprension no solo de las ciencias y la tecnologia, sino ademas en las
disciplinas sociales y humanisticas basicas en su formacion.”'®

El Troncc Comun se caracteriza en este modelo por la organizacion del
conocimiento en areas y niveles; las dreas como instancias que conectan la orientacion
propedéutica del bachillerato con la propedéutica del nivel superior y con el campo
terminal, siendo las principales; la de Fisico - Matematicas, Quimico - Biclogicas, y la de
Econdmico - Administralivas. Las asignaturas son organizadas por niveles de
conocimiento dentro de estas dreas.

El Tronco Comun de bachilterato tecnolégico, responde a la politica educativa del
estado, que permile realizar acciones, esfuerzos educativos y programas de trabajo
académicos, de manera comun y coordinada, en las instituciones que, dentro del
sistema educativo nacional buscan no s6lo la formacion de técnicos a nivel medio, sino

una formacion propedéutica para los aspirantes a nivel superior.

¥ Manual dc la organizacién de la DGETI, DGETI, p.15

’
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El 21 de Septiembre de 1982 a través del Acuerdo 77, se plantea que la S.E.P.
expedira los programas maestros del Tronco Comun (primera norma juridica de!

Estado) que se ocupan del concepto, estructura y objetivos del bachillerato de Tronco
Comun.

Permite a los docenles la ubicacion grafica de cada materia, su relacion interna
con las demas materias del Tronce Comdn, asi como la articulacion con las asignaturas
de caracter propedéutico y las tecnoldgicas. {Anexo 6)

La estructura del Tronco Comun comprende cinco areas: 11 asignaturas y 24
CUrsos.

Las &reas estan constituidas por los siguientes dominios:
- Areade Lenguaje y Comunicacion
- Area de Matematicas.
- Area de Métodos.
- Area de Ciencias Naturales.
- Area Histérico - Social
Las asignaturas, agrupadas por areas son las siguientes:
Area de Lenguaje y Comunicacion.
- Taller de Lectura y Redaccidn (dos cursos)
- Lengua Adicionat al Espafol (dos cursos)
Area de Matematicas.
- Matematicas {cinco cursos)
Area de Metodologia
- Métodos de investigacion (dos cursos)
Area de Ciencias Naturales.
- Fisica (cinco cursos)

- Quimica (tres cursos)
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- Biologia (un curso)

Area Historico - Social.

- Introduccion a las Ciencias Sociales (un curso),

- Historia de México (un curso).

- Estructura Socio - Econémica de México (un cursc)
- Filosofia (un curso)

3.4 El area histérico social

Las disciplinas histérico - sociales siempre han formado parte de la curricula del
bachillerato, sobre todo, considerande que éste nivel es, en muchos casos, la ultima
instancia académica que proporciona una cultura general. Los objetivos que para el
area Historico - Social se han establecido dentro del Tronco Comun, son fos siguientes:

Reconocer los fenémenos sociales, situandolos en el dominio espacio - tiempo e
identificando sus caracteristicas principales.

Establecer relaciones entre los fenémenos sociales y su dimensién en la historia,
de manera que puedan interpretarse cientificamente.

Relacionar, utilizando el método de las ciencias histdrico sociales, el origen

histérico, la unidad e interdependencia de las formaciones socicecondmicas, politicas y
culturales de los paises.

Analizar a partir del uso del método de las ciencias histérico — sociales, el origen
historico de las actuales condiciones socicecondmicas, politicas y culturales de la
realidad nacional.

Para el cumplimiento de estos objetivos el area se ha integrado por las siguientes
materias: Introduccidn a las Ciencias Sociales, Filosofia, Historia de México, Estructura
Socioecondmica de México. Dichas materias cubren el 16% de toda la curricula.

La materia: Introduccion a las Ciencias Sociales, tiene como propésito que el
alumno conozca el campo de estudio de las ciencias sociales. La metodologia de que

se valen estas para sus fines disciplinarios y la delimitacion de cada una de ellas, es el
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desarrolio de proyectos de investigacion. Esta materia debe ser la primera que se

imparte, y es el punto de partida para las demas gue integran el area.

La materia de Filosofia, responde a tres propositos: Primero, analizar la
problematica filosdfica, y el enfoque de las principales escuelas filosoficas
contemporaneas; Segundo: propiciar en el educando una actitud propia frente a dicha
praoblemética y Tercero: proporcionarle al alumno el marco de las ideas generadas en
los dltimos anos en México y Latinoamérica. La filosofia, refuerza los contenidos de
Introduccién a las Ciencias Sociales.

La materia de Historia de México, representa un primer foco sintetizador del area.
A través del conocimiento de ella, e} alumno encuentra explicaciones del México que le
ha tocado vivir, para lo cual se estudia el desarrollo nacional, caracterizando cada
época, buscando las causas que dan origen al hecho histérico y las consecuencias que
se derivaron de él; evitando hasta donde sea posible et memorismo y el listado de
nombres y fechas.

La materia de Estructura Socio - Econdmica de México, pretende que a través
de ella se logre el andlisis critico de la realidad inmediata de nuestro pais, logrando que

el educando tome conciencia de la realidad que lo rodea y forme parte del cambio.

El &rea Histérico - Social, se vale del apoyo que le presta el area de Metodologia,
asi como de cada una de las asignaturas que conforman el plan de estudios en su
totalidad, al analizar a la sociedad.

El drea Historico Social pretende el conocimiento Tedrico, Metodoldgico de la
sociedad a partir de la conexidn interdisciplinaria de las Ciencias Sociales tomando en
cuenta las aportaciones de los enfoques tedricos del Estructuralismo, Funcionalismo,
Estructural funcionalismo, y Teoria de |la Produccion, entre otros objetivos,

Pretende desarrollar en el alumno la capacidad de reconocer y analizar |0s
fenémenos sociales, el origen de las actuales condiciones socicecondmicas y politicas
regionales, nacionales e internacionales; su interrelacion a través del método de las
Ciencias Historico Sociales y relacionar los Fendmenos Econdmicos, Politicos vy
Sociales del México actual.
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3.4.1 La materia de historia de México
Ficha de identificacion de |la materia de Historia de México :
Area: Histdrico - Social
Materia: Historia de México
Clave: HMICS54
Carga horaria para las dependencias de la S.E.L.T.: 60 HORAS
Los objetivos de la disciplina de Historia de México son:

1.- Comprender qué es la historia, su caracter cientifico y cudl es la importancia y
utilidad de st estudio para los estudiantes del bachillerato.

2.- Relacionar los principales fendmenos socio - econdmicos y polilicos de
México actual con su dimensién historica mediata, para poderlos interpretar mejor
cientificamente,

3.- Contribuir a la concientizacion del alumno en relacidon con la identidad
nacional, el contexto universal de su existencia y la transformaciéon de su sociedad
como totalidad en continuo cambio.

El curso de Historia de México inicia desde el siglo XIX y siete décadas del siglo
XX, los temas son abordados de manera general, llevando a cabo las relaciones
necesarias con la Historia Universal.

La eleccion de los temas, esta en correspondencia con los objetivas del
bachillerato, que concibe a la Historia como una materia con un enfoque
eminentemente formativo, y en segunda instancia informativo. Se escogen para su
estudio procesos y fendmenos de trascendencia, que llevan a!l estudiante a entender la
compleja situacién actual del pais.

El programa esta integrado por 8 grandes bloques o unidades. En la primera
unidad se establecen las bases metodologicas y epistemoldgicas con las que el

estudiante, de manera eficiente se acercara al estudio de |a Historia de México.

A partir de la segunda unidad, s& inicia el proceso de analisis de los proyectos
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de nacidén que defendian los liberales y conservadores. En las unidades siguientes, se
analiza el desarrollo histérico de México hasta el momento actual. El programa termina
en 1970, ya que las Oltimas décadas son objeto de estudio de la materia: Estructura
Socioecondmica de México.

En cuanto a la orientacién del curso, se pretende dar un enfoque de un estudio
integral de la historia de México, de tal manera que no sea un analisis meramente
politico, ni un exagerado economismo histérico, ni una historia puramente descriptiva,
Se destaca el pape! jugado por las mayorias, y el desarrollo de la cultura. Se procurd
que los acontecimientos histéricos se consideren cercanos a los estudiantes para que
se percaten que la historia se dic en los mismos lugares que hoy vivimos y con
personas como nosotros. Lo que se pretende es facilitar la comprension de la historia
fin de analizar la relaciéon que tienen entre si los hechos ¢ sucesos y motivar a la
indagacion de éstos ya que en el perfil del Bachiller, se plantea que el alumno debe de
percibir, comprender y criticar racional y cientificamente, a partir de los conocimientos
adquiridos y participar conscientemente en su comunidad poniendc en praclica
métodos y técnicas eficientes para propiciar su progreso intelectual, social, politico, etc.,

para beneficio del pais; siendo precisamente el conocimiento de la historia 1a que logre
ese perfil.
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3.4.2 PROGRAMA DE ESTUDIOS.
UNIDADES TEMATICAS
1.- LAIMPORTANCIA DEL ESTUDIO DE LA HISTORIA.
-TIEMPO 5 HRS-
OBJETIVOS:
- Ubicar la materia en el plan de estudios del bachillerato.

- Conocer los objetivos del area de ciencias histdrico - sociales, asi como los del

curso de Historia de México.
- Definir la ciencia de la historia.
- Explicar por qué es importante el estudio de |a historia.
- Exponer un panorama de la historiografia mexicana actual.
1.1.- LA HISTORIA DE MEXICO EN EL. BACHILLERATO.
1.1.1.- Los objetivos del curso de Historia de México.
1.2.- LA CIENCIA DE LA HISTORIA.
1.2.1.- El campo de estudio de {a historia.
1.2.2.- Las caracteristicas del conocimiento histdrico.
1.2.3.- La definicidn de historia.
1.3.- LA IMPORTANCIA DEL ESTUDIO DE LA HISTORIA.
1.4.- LA HISTORIOGRAFIA MEXICANA ACTUAL.
2.- EL LIBERALISMO, EL ENSAYO MEXICANO.
-TIEMPO 10 HRS-
OBJETIVOS:

- Explicar los principios politicos, econdmicos y sociales del liberalismo europeo y
norteamericano como el individualismo, la soberania popular, la democracia, la

separacion del poder civil de la iglesia (estado laico), la emancipacion del poder

45



econdmico del poder politico (estado de iibre mercado) y el “estado minimo”.

- Explicar la reinterpretacion de las tesis del liberalismo que hicieron los liberales
mexicanos y como las adaptaron a la realidad de nuestro pais.

- Explicar como se desarrollaron y cuales fueron las consecuencias de los dos
proyectos nacionales opuestos: el libre cambista o el libre mercado y el
industrializado proteccionista, defendidos por liberales y conservadores
respectivamente.

- Explicar ias caracteristicas generales de la politica colonialista anterior a la fase
imperialismo, ejemplificandola en |la expansién de Inglaterra hacia la India, Francia,
Asia, Indochina y Estados Unidos de Norte Ameérica en su expansion hacia el oeste.

- Diferenciar las condiciones intemas que propiciaron la intervencién de Estados
Unidos y Francia, asi como los intereses de Inglaterra, Francia y Estados Unidos
sobre México.

2.1.- EL LIBERALISMO.
2.2.- EL LIBERALISMO MEXICANO.

2.2.1.- El surgimiento de la primera Republica Constitucional de 1824 y el

enfrentamiento entre federalistas y centralistas.

2.3.- LOS PROYECTOS DE NACION QUE PROPUGNABAN LIBERALES Y
CONSERVADORES, EL LIBRE CAMBISTA Y EL INDUSTRIALIZADOR -
PROTECCIONISTA.

2.4.- LA INTERVENCION EXTRANJERA EN MEXICO. SITUACION INTERNA.

3.- EL NACIMIENTO DE LA REPUBLICA LIBERAL Y DE LAS INSTITUCIONES
FUNDAMENTALES DE HOY.

-TIEMPO 7 HRS-
OBJETIVOS:

- Explicar los factores internos y externos que propiciaron la consolidacion de las
instituciones liberales.
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- Analizar {a constitucion de 1857 y las Leyes de Reforma en sus aspectos

etimologicos, asi como en sus repercusiones.

- Entender el desarrollo cultural en éste periodo como un refiejo de las condiciongs

socioecondmicas y politicas.
3.1.- LA CONSOLIDACION DEL ESTADO LIBERAL MEXICANO.
3.1.1.- El ptan de Ayutla
3.1.2.- La Constitucion de 1857 y las Leyes de Reforma

3.1.3.- El Segundo Imperio y el triunfo definitivo del liberalismo e integracién

nacional.

3.2.- EL DESARROLLO INDUSTRIAL Y MOVIMIENTOS NACIONALES EN
EUROPA.

3.3.- EL DESARROLLO DECIMONONICO DE LOS PRINCIPALES PAISES
LATINOAMERICANOS.

3.4.- EL DESARROLLO DE LA CULTURA DURANTE EL SIGLO XIX.
4.- LOS MOVIMIENTOS SOCIALES EN EL MUNDO Y EN MEXICO.
-TIEMPO 4 HRS-
OBJETIVOS:

- Explicar la stuacion de! movimiento obrero internacional de la segunda mitad del
siglo XIX, haciendo referencia a los fundamentos tedricos del socialismo cientifico y

su aplicacién en la Primera Internaciona! y la Comuna de Paris.

- Explicar las condiciones que permiten el surgimiento de los movimientos sociales en
México y sus caracteristicas.

4.1.- EL SURGIMIENTO DEL SOCIALISMO CIENTIFICO.

4.2.- LA PRIMERA INTERNACIONAL Y LA COMUNA DE PARIS.

4.3.- EL INICIO DE LOS MOVIMIENTOS OBRERQS Y CAMPESINOS.
5.- EL PORFIRIATO Y EL IMPERIALISMO
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-TIEMPO 5 HRS-

OBJETIVOS:

Interpretar el triunfo de la fraccién porfirista sobre fa juarista (ierdista) y la orientacion

politica y econdmica derivada de esa victona.
Caracterizar la primera etapa det periodo porfirista.

Explicar de manera general, los rasgos fundamentales del imperialismo en su auge
de los inicios de! siglo XX y su infiuencia en el porfiriato.

Analizar las caracteristicas de la fermacion socioeconémica porfirista, asi como las

manifestaciones de oposicién que se dieron a conocer.

Explicar porque el porfirismo en su segunda etapa adoptd la filosofia positivista
como justificacion del régimen.

Contrastar las condiciones que agudizaron la situacién durante el Gltimo periodo del
porfiriata

5.1.- LARUPTURA ENTRE LAS FACCIONES DEL GRUPQ LIBERAL.

5.2.- LA DICTADURA PORFIRISTA.
5.2.1.- La primera etapa 1876 -1888.
5.2.2 - El desarrollo econémico y la penetracion dei capital extranjero.
5.2.3.- La filosofia positivista como fundamentadora del régimen porfirista.
5.2.4.- Las contradicciones sociales.

5.3.- EL IMPERIALISMO

6.- LA REVOLUCION MEXICANA Y LA CRISIS DEL IMPERIALISMO

-TIEMPO 8 HRS-

OBJETIVOS:

Deducir las condiciones que estructuran el procesc del movimiento democratico
burgués, producido en nuestro pais a principios de siglo.

Analizar los intereses de los grupos revolucionarios a través de sus planes politico -
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sociales y los matices que se manifiestan en la lucha revolucionaria.

- Explicar la intervencion de otros paises en {a Revolucién, con la llamada guerra
secreta.

- Caracterizar |a Constitucion de 1917 como la base juridica de la aglutinacion de los
intereses parlicipantes en |a Revolucién, como la continuacion de la Constitucion de
1857 y como el fundamento del estado mexicano actual.

- Interpretar la primera Guerra Mundial y sus repercusiones en el nuevo orden
econdmico mundial.

- Explicar la consolidacién del capitalismo norteamericano y la def socialismo en la
Unidn Soviética.
- Caracterizar el México posrevolucionario entre 1917 y 1920.

6.1.- LA AGUDIZACION DE LA CRIiSIS Y EL ESTALLIDO DE LA
REVOLUCION.

6.1.1.- Los circulos liberales y el Partido Liberal Mexicano.
6.1.2.- Las huelgas de Cananea y Rio Blanco.
6.1.3.- La entrevista Diaz — Creelman.

6.2.- LAS FACCIONES REVOLUCIONARIAS Y LAS ETAPAS DE LA LUCHA
ARMADA.

8.2.1.- El modernismo.
6.2.2.- La dictadura huertista.
6.2.3.- La convencion de Aguascalientes.
6.2.4.- El constitucionalismo.

6.3.- LA REVOLUCION MEXICANA EN EL PANORAMA INTERNACIONAL.
6.3.1.- La posicion de Estados Unidos ante la Revolucidon Mexicana.
6.3.2.- Revolucion Mexicana y Primera Guerra Mundial.

6.3.3.- La Primera Guerra Mundial y el nuevo orden econdmico Internacional
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la consolidacion del capitalismo norteamericano y del socialismo en la
Unidn Soviética.
6.4.- CONDICIONES GENERALES DEL MEXICO POSTREVOLUCIONARIO DE
1917 A 1920,

7.- EL CAUDILLISMO, EL CARDENISMO, LA CONSOLIDACION DEL ESTADO
MEXICANO ACTUAL Y LA SITUACION INTERNACIONAL.

-TIEMPO 12 HRS.-
OBJETIVOS:

- Explicar los problemas que enfrenté México de 1920 a 1934 para reconstruir su
economia, mediante el analisis de ia reanudacion del crédito externo, el desarrolio
de la infraestructura y su influencia en la produccién agricola, minera e industrial y la
repercusion de la crisis del capitalismo de 1929.

- Analizar las caracteristicas del caudillismo, considerando la politica del grupo
sonorense, los partidos politicos, las relaciones Iglesia - Estado y el maximato, para

explicar la necesidad de consolidar al Estado mexicano actual.
- Entender el plan sexenal que fundamento el régimen cardenista.

- Valorar los logros mas importantes durante el periodo: en lo politico, en fo agrario,
en lo educativo y en el sector obrero.

- Caracterizar el desarrollo de la cultura durante el periodo.
7.1.- LA RECONSTRUCCION ECONOMICA DE MEXICO DE 1920 A 1934.
7.1.1.- La reanudacién del crédito externo.

7.1.2.- El desarrollo de la infraestructura y su influencia en la produccion
agricola, minera e industrial.

7.1.3.- La revolucién hacendaria de Plutarco Elias Calles.
7.1.4.- La repercusion de la crisis del capitalismo en México.
7.2.- EL FIN DEL CAUDILLISMO.

7.2.1.- El grupo de la Revolucién.
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7.2.2 - Los Partidos Politicos.
7.2.3.- Las relaciones Iglesia - Estado.
7.2.4 - El maximato.

7.3.- LA EDUCACION CIENCIA Y CULTURA.

7.4.- ESTRATEGIAS PARA LA CONSOLIDACION DEL ESTADO MEXICANO
ACTUAL.

7.41.-El P.N.R. y el primer plan sexenal.
7.4.2 - La politica de masas.
7.4.3-EIP.RM.

7.5.- LA POLITICA ECONOMICA Y RELACIONES INTERNACIONALES
DURANTE EL CARDENISMO.

7.5.1.- La Reforma Agraria. El ejido.
7.5.2 - |.a palitica de industrializacion, nacionalizacion y expropiacion.
7.5.3 - La politica exterior del cardenismo

7.6.- EDUCACION.

7.6.1.- La educacién socialista

8.- LA ESTABILIDAD POLITICA. LA INVERSION EXTRANJERA EN MEXICO. EL
NUEVO ORDEN INTERNACIONAL.

-TIEMPO 10 HRS .-

OBJETIVOS:

Explicar la importancia de la estabilidad politica en el desarrollo econdmico del
capitalismo en México y sus efectos de 1945 a 1970, sefialando sus consecuencias

politicas y economico - sociales.

Explicar la segunda guerra mundial como una coyuntura favorable para el desarrollo
de México.

Analizar la formacion de bloques geopdliticos, derivada de la segunda guerra
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mundial y el papel de México en el conlexto internacional.
8.1.- LA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL Y SU REPERCUSION EN MEXICO.

8.1.1.- La formacién de bloques geopoliticos después de la Segunda Guerra

Mundia! y el papel de México ante los bloques.

8.2.- LA ESTABILIDAD POLITICA Y LAS RELACIONES INTERNACIONALES.
B.2.1.- Ei Partido Revolucionario Institucional. Base que sustenta al estado.
B.2.2 - Las relaciones internacionales.

8.3.- LA POLITICA ECONOMICA.

8.3.1.- La inversion extranjera.
8.3.2.- La sustitucion de importaciones.
8.3.3 - El desarrollo estabilizador.

8.4.- LA SITUACION SOCIO - CULTURAL.

8.4.1.- El sindicalismo y el movimiento obrero.
8.4.2.- El movimiento campesino.

8.4.3.- Los movimientos magisteriales y médicos.
8.4.4.- La educacidn; plan de once arios.

8.4.5.- Movimiento estudiantil.

EL PROGRAMA CONTEMPLA 156 LIBROS DE CONSULTA PARA LOS
PROFESORES, SON LIBROS ESPECIALIZADOS EN LA DISIPLINA DE HISTORIA'Y
55 PARA LOS ALUMNOS, TAMBIEN DE LA ASIGNATURA, TODOS DIRIGIDOS A
NIVEL MEDIO SUPERIOR.
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CAPITULO IV.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
4.1 Antecedentes

Inicie mi camera profesional en el afio de 1979, trabajando en el Centro
Universitario Doc., Emilic Cardenas (CUDEC), un colegio de la iniciativa privada
incorporado a la Universidad Nacional Auténoma de México, en Tlalnepantla Estado de

México, impartiendo las materias Historia de México e Historia de las Culturas.

Al terminar la Licenciatura en Historia dos afos mas tarde, me incorporé a otra
institucidn con las mismas caracteristicas de la primera, en el turno de la tarde; el
“Colegio Indoamericano™.

En ambas instituciones me formé como docente, no encontrando en el gjercicio
de mis tareas limitaciones o carencias en ninguna de ellas para impartir mis clases
(bibliografia, recursos didacticos visitas planeadas y organizadas etc ), en cuanto a lo
que se les pide a los alumnos para acreditar 1a materia: trabajos, analisis de textos,
audiovisuales, exposiciones, etc. En cuanto a esto no hay que olvidar que ambos
colegios eran privados y con alumnos de [a clase media alta.

Ml carrera profesional se transformo notablemente cuando en 1988 ingresé a
laborar al Centro de Bachillerato Tecnolégico Industrial y de Servicios {CBTIS) No.164
en Ciudad Madero en el Estado de Tamaulipas.

4._2.- El modelo académico.

Estos Centros de Bachilleratos Tecnolégicos como se ha mencionado ya se
encuentran coordinados por fa Direccion General de Educacion Tecnologica Industrial
{D.G.E.T.1.) dependiente de la Subsecretaria de Educacién e Investigacion Tecnologica
{S.E.LT.} de la Secretaria de Educacioén Publica {S.E.P.).

La caracteristica esencial de los Centros de Bachillerato Tecnologico, es que
constituyen un modelo de educacion bivalente, es decir que el joven al terminar su

carrera técnica puede optar por continuar una carrera superior o bien incorporarse al
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sector productivo. En el Estado de Tamaulipas se encuentran 27 planteles de este
madelo educativo.

ElI CBTIS 164 ofrece a la comunidad las siguientes carreras técnicas; Coémputo,

Electricidad, Electronica, Mecanica, Administracion y Maguinas de Combustion.

Este modelo educativo se apoya en tres estructuras de conocimiento: la
Tecnoldgica, la cual cubre el 50% del plan de estudios, la Propedéutica, la cual
abarca el 10 o ef 15% del plan de estudios (segin la carrera por la que se opte) y el
Tronco Comun, donde se encuentran las asignaturas correspondientes al bachillerato,
y cubre de un 40 a un 45% del plan de estudios,

Es dentro del Tronco Comun donde se encuentra el drea Histérico Sccial, a la
cual se le asigna un porcentaje de un 16 a un 20% del programa (la variacion se debe a
la carrera por fa que opte el alumno). Y esta integrada por las siguientes asignaturas;
Introduccion a las Clencias Sociales, Estructura Sociosconémica de México, Filosofia e
Historia de México.

Por lo tanto y de acuerdo al porcentaje correspondiente al area Histérico Social,
a la asignatura de Historia de México en este modelo educativo de Bachillerato Técnico

se le asigna un 4 6 5 % de conccimiento de todo e programa.

Si a esto agregamos que el sistema educativo nacional se preocupa mas por la
formacién de cuadros técnicos que resuelvan las necesidades de mano de obra en el
pais © se preocupe mas por el campo de fa investigacidon técnica a altos niveles
{Chapingo, Instituto Politécnico Nacional, Universidades Tecnolégicas). Entenderemos
que el campo del ejercicio del historiador como decente en el nivel medio superior ya
sea tecnolégico o no se encuentre sertamente limitado.

4.3 El trabajo del historiador dentro de los CBTIS.

Al incorporarme al trabajo docente dentro de! CBTIS 164, encontré que en las
reuniones de academia de Historia de México, no se cuestionaba ia manera de abordar

la ensefianza de la materia, solamente se enfocaban los directivos a los aspecltos de
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caracter administrativo, 0 en el mejor de los casos a la manera en como hay que
disenar un examen, hacer un banco de reactivos o trasmitir tas Gltimas indicaciones de
la DGETIL. Nunca se abordaba el enfoque en que se debia ensefiar ia asignatura de
Historia de México. Ante esta circunstancia, me di a la tarea de elaborar una cantidad
importante de material didactico, a fin de hacer mas comprensible el proceso de
ensefianza - aprendizaje dentro del aula, y asi elaboré mapas de ubicacion de las
regiones estudiadas, fomente en los alumnos la utilizacién de las fichas de trabajo y
bibliograficas, la busqueda de peliculas histéricas, el material elaborado en triplay,
cascarén de huevo, tela aulada etc. Por otro lado, llevé a cabo actividades de
investigacion para recopilar material que reforzara el programa de estudios a fin de
despertar el interés de los alumnos, todo esto con cierta extrafieza de compaferos y
miembros del personal directivo del plantet porque para ellos la materia de Historia,
dentro de la educacion tecnolégica no es importante o fundamental, sdlo tiene un
caracter complementario y por lo tanto me pedian que no fuera tan exigente con los
alumnos Con tcdo esto yo comprobaba el cierto desprecio o desconocimiento que
dentro de este sistema se tenia por el area histérico social.

4.4 Posibles causas

Al observar esta problematica y comentando con mis compaferos, busqué
algunas explicaciones que me dieran respuesta a el porqué la materia de Historia de
México debia ser de menor importancia a la de mecdnica por ejemplo y encontré que,
en un alto porcentaje los perfiles de los docentes no correspondian a la materia que
ellos imparten. Asi por ejemplo, profesores normalistas, cuya especialidad era la
Literatura, ¢ Licenciados en Derecho se encontraban impartiendo las materias de
Filosofia, Introduccién a las Ciencias Sociales, Estructura Socioecontmica de México 0
bien, Historia de México. Esta practica de que los perfiles de los docentes no
correspondan a la materia es bastante comun en los bachilleratos, no sclamente en
este plantel sino en todo el pais, por no existir centros de estudio que preparen a los
docentes a este nivel. El hecho de ser yo historiadora y que coincidiera mi preparacion

profesional con {a materia, fue en este caso mas bien la excepcion que la regla.
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Por lo antes expuesto, quienes se ocupan de la ensefianza de |a Historia de
México, al no tener el perfil profesional que exige el programa, la manera de trasmitir el
conocimiento de la materia, deja mucho que desear en el alumno y junto con ello, el uso

de los recursos y de las técnicas adecuadas.

La Historia de México se convierte asi dentro del Bachillerato Tecnologico, en
una materia de “relleno”, sin sentido, por la cual ni los docentes ni los alumnos se
sienten atraidos o interesados. Unos la imparten y otros la cursan solo como requisito
académico, sin relacionarla con el entorno social del educando y por lo tanto, con los
valores de la nacion a la cual pertenecemos y esto nos convierte en individuos apaticos

e indiferentes de la problematica economica politica, social y cultural de nuestro pais.

Analizando el programa de la asignatura de Historia de México y el tiempo en
que se debe de impartir dicho programa, encontramos; Primero, que es demasiado
extenso ya que va de la independencia de México, hasta el movimiento estudianti] de
los afos 60s en un solo semestre. Segundo que se debe de impartir en 60 horas como
minimo, en cuatro sesiones por semana, pero en la realidad esto se acorta por los
puentes, dias feriados, reuniones sindicales, comisiones escolares etc. Por otro lado,

desde 1984 el programa de la D.G.E.T.l. no se ha aclualizado.

Asi, la ensefianza de la historia de México en estos centros se convierte en un
problema al cual se enfrenta el docente, ya que es poco tiempo y demasiada

informacioén, para que pueda esta materia trascender en el alumnado.

En cuanto a la Biblioteca del Plantel. La Direccion se preocupa mas por
mantener los talleres y el area de programacion mas o menos actualizada, con
volimenes y programas de estas areas, que por los textos del area Histérico Social, los
que francamente se encuentran en condiciones precarias, porque aungue en leoria se
ileve a cabo la requisicion de volimenes y programas para el area Histérico Social en
cada semestre, la adquisicion de éste material dependera de fas finanzas que tenga la
escuela, y de las prioridades de otras areas. Por lo tanto pasan semestres, afios y no se
compra material didactico: ni libros, ni peliculas, etc. La biblioteca carece por lo tanto

de un adecuado material didéctico que auxilie a los alumnos en el estudio de la materia
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de Historia de México, pues los textos que se encuentran en ella son obras con

contenidos y enfoques bastante atrasados. Son contados los libros actuales con los que
se trabaja.

En cuanto al alumnado, como se mencioné antes, su nivel socioecondmico es

muy bajo, pues la mayoria de ellos son hijos de petroleros, comerciantes en pequefio,
obreros, jubilados, etc.

La mayoria de eslos muchachos se enfrentan a una situacion econdmica dificil,
ya que muchos de ellos tienen mas hermanos en edad escolar y dentro de su familia,
uno o varios de sus miembros dejan de estudiar para que por lo menos uno termine una
carrera. Esta problematica se refleja en la eficiencia terminal que, en el plantel es de
45% y en la gran desercién que en la mayoria de los casos se debe a problemas
econdmicos: El alumno enfrenta de manera dificil la inscripcién (que este semestre
ascendi6 alrededor de 1,100.00 pesos), y aparte tienen que hacer frente a los diversos
eventos que la direccion del plantel programa para hacerse de recursos propios, como
la venta de boletos para rifas, por ejemplo.

La crisis econémica no séle es un problema de los alumnos sino de todo el pais,
el profesor consciente de esta situacion, no puede pedirle a los alumnos, hacerse de
una minima bibliografia o material de trabajo que no sea el mas econdmico, porque
simplemente no pueden comprarlo. Muchas de las veces se trabaja con fotocopias y en

un 70% los estudiantes no tienen siquiera como enfrentar esta situacion.

Por otro lado el tipo de alumno que llega a este modelo educativo, en un alto
porcentaje no toma con la debida seriedad |las asignaturas sociales. Existe gran apatia,
desinterés, desprecio y alto desconocimiento de dichas materias y en especial en 1o
que comresponde a Historia de Meéxico ya que los muchachos no alcanzan a
comprender como es que en una carrera técnica se encuentran con materias como
ésta,

En las reuyniones de academia sobre la Historia de México, a través de los

reactivos que proponen los compafieros docentes me di cuenta que el enfoque que se
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le da a la materia es el descriptivo; llenc de fechas y personajes y no un enfogue que
destaque las condiciones en que se da un hecho historico para tratar de entender el
proceso y no solo el resultado a memorizar.

Este es el contexto en el que se desarrolla la ensefanza de la Historia de
México en el Centro de Bachillerato Tecnolégico Industrial y de Servicios No.184 en

Ciudad Madero, Tamaulipas, ademas de los sefialados en los anteriores capitulos.

Es por toda esta problematica que sefialo que empecé a formutar la propuesta
integral de la ensefianza de la Historia de México en el CBTIS. No 164 que desarrollo a
continuacién y por medio de la cual propongo el rescate de la ensefianza de |a Historia
o la revaloracion de la ensefianza de la Historia dentro del Bachillerato Tecnologico por
medio de un replanteamiento serio, tanto de los objetivos académicos, como de los
planteamientos que a nivel humano pretendemos lograr en los jovenes que ingresan a
este sistema académico y que con la idea de una formacion técnica terminal se den
cuenta que el propio caracter bivalente del sistema los puede llevar tambien a una

formacién académica mas integral que los capacite, si asi lo desean para una opcion
terminal profesional,

Es un compromiso profesional en la ensefanza de la Historia, interesar y
convencer al alumno del Bachillerato Tecnologico que el adecuado manejo y el
conocimiento de la Historia de México no sélo proporciona una preparacién técnica
formal, sino que ademas lo integra a una realidad social pelitica econémica y cultural
nacional, sobre todo tomando en cuenta que ésta serd posiblemente la ditima
oportunidad que tenga en su vida de estudiar y comprender la Historia de México,
historia de [a cual forma parte y que conforma su identidad.

La propuesta didactica que para fortalecer la ensenanza de esta asignatura y
dentro de los CBTIS superar algunos de los problemas ya planteados, es la
CRESTOMATIA.
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Capitulo V
EL DIAGNOSTICO

Los elementos o factores en los que se tiene que trabajar, para mejorar la
imagen y el nivel académico de la materia de Historia de México en el nivel medio
superior dentro del CBTis 164 son:

* El programa de Historia de México.

* El enfoque, en la ensenanza de la Historia.
* El perfil del docente.

* La ubicacion, y valor curricular de la materia,
* La carga de trabajo docente.

*  Los recursos Didacticos.

* La gran cantidad de alumnos en cada grupo.
* La actitud del estudiante.

* Los habitos de estudio,

§.1 El programa vigente, fue establecido para todas las escuelas de Bachillerato
Técnico de nivel medio superior, a partir de 1984.

El programa de la materia de Historia de México inicia con la Conceptualizacidn
de la Histeria. Continda con El Liberalismo de 1824, comprende las grandes
transformaciones del siglo XIX y la Revolucion de 1910 y culmina con 10s movimientos

sociales y politicos de México de 1970, (146 afios de la historia de nuestro pueblo para

dar a conocer y comprender) en 60 hras.

5.2 El contenido del programa es demasiado exlenso, abarca ocho temas que se
ven en un semestre de 60 horas. Si el alumno tuviese una buena informacion previa
quiza este programa podria servirle para ampliar sus conocimientos, pero como én

realidad el alumno no tiene un conocimiento ni siquiera superficial de la Historia y
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carece de un criterio solido sobre el conocimiento, hay que reforzar la ditima relacion

que tiene el alumno con las ciencias sociales, segun la curricula académica,

5.3 Los métodos de ensefianza de |a Historia de México dentro de los CBTIS son
obsoletos y tradicionates. Se continua con el monodlogo de! profesor, los dictados, la
transcripcion literal de los textos, el cubrir el programa con ia minima informacion sin
desarrollar a profundidad la capacidad de andlisis, la memorizacidn de los temas. El
alumno contesta sin reflexién y sentido critico los cuestionarios que son contestados,

buscando la respuesta mecanica sin refacién con su antecedente y su consecuente.

Ante fa falta de licenciados en Histonia, las instituciones educativas de nivel
medio superior se apoyan en personal académico con el que cuentan para cubrir la
demanda de grupos. Algunas escuelas para cubrir el perfil del docente, toman en
cuenta a aquellos que “mas se acerquen” o bien los docentes para part'icipar en el
programa de estimulos pelean los grupos, no importandoles si cumplen o no el perfil
requerido. Asi tenemos que ingenieras agrénomos, licenciados en derecho, psicdlogos,
comunicadores, periodistas e incluso profesores de normal superior de cualquier
especialidad se encuentran impartiendo la materia de Historia de México. Esto

demuestra el poco interés y respeto que se tiene por los alumnos y por supuesto por la
materia.

Esta diversidad de docentes no suficientemente capacitados, se traduce en la
falta de formas adecuadas para la ensefianza de la Historia en los CBTIS.

Por lo general, el docente de estos centros, se preocupa solo por cubrir apenas
el programa marcado en el semestre, no importando si el alumno lleva a cabo, ia
reflexion, el analisis, la comprension del conocimiento, y por lo tanto, si se da una
correcta evaluacién del proceso de ensefanza aprendizaje.

5.4 La materia de Historia de México se imparte en todas las especialidades
tecnicas, y se encuenira ubicada en el 5° semestre, de las carreras. Su antecedente es
la materia de Introduccion a las Ciencias Sociales y su consecuente, es |la materia de
Estructuras Socioeconémica de México, su valor en créditos es de ocho.

La valoracién que se hace de la materia de Historia de México, incluye diversas

interpretaciones, desde la propia direccion del plantel “que considera que esta materia
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nada tiene que ver con la educacién técnica”. Con ello, se demuestra una ignorancia
total no solo hacia la materia sino también hacia el modelo académico, que se esta
aplicando en el Bachillerato Técnico.

En cuanto a la valoracion que llevan acabo los padres de familia, aguellos que
se llegan a expresar: consideran la mayor de las veces que es una “asignatura facil, de
puro ‘rollo”, apreciacion que es compartida también por los alumnos. En cuanto a

aquellos docentes que imparten la materia opinan, que les es “tediosa, mucha
informacién etc.,”

5.5 La carga de trabajo docente.

En cuanto al docente y la carga de trabajo de éste, no solamente son inherentes
a su labor la elaboracion de desglosados, examenes, evaluaciones, visilas, examenes
de regularizacion, asesorias etc., sino que le son asignadas ademas diversas
funciones, coma el ser comisionado a diferentes eventos académicos de la institucién,
el llenado de informes y documentos para otros tantos eventos académicos como
concursos locales, regionales y estatales; funciones éstas ultimas que se cumplen mas
como una labor politica que académica. Tode esto impide gue el profesorado dedique

tiempo completo para prepararse mejor en su materia.

Otra limitante en la labor del maestro, es la carga de horas, frente a grupo, las
diferentes materias que se le asignan por semestre y diversas cargas administrativas, lo
cual le resta tiempo a fa preparacion de clase.

Por otro lado no hay capacitacién ni actualizacion en el area histérico social,
dentro del plantel. Los cursos, diplomados y conferencias, cuando llegan a haber {debe
tomarse en cuenta que nos encontramos en provincia) son financiados por aquei
docente que esta interesado en su actualizacion, Y finalmente muchos de los cursos o
diplomados que se llegan a dar resultan un fiasco, pues generalmente son impartidos
por docentes que no son especialistas en el tema.

Con respecto a los recursos didacticos, estos son escasos; la mayor de las veces
se prestan a otras instituciones educativas que los devuelven en pésimas condiciones,
o bien se encuentran descompuestos, (el plantel cuenta con una cdmara de video, una

camara fotografica, un equipo de sonido, un rotafolio, dos pantallas, dos proyectores,
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tres videos, tres T.V., con una antena parabblica, un cafdn proyector, 170 peliculas de
diversos temas, y dos aparatos de cuerpos opacos). E! horario del departamento de
recursos didacticos en algunas ocasiones no coincide con el horario de la clase, los
salones, no estdn en condiciones adecuadas para el uso de algunos aparatos ya que
faltan contactos, cables, etc.

La biblioteca por otra parte, si no satisface las necesidades del alumno menos
las del docente. Tanto en calidad como en cantidad los acervos bibliograficos son
reducidos y desarticulados, con un alto porcentaje de libros técnicos, que no
necesariamente estan aclualizados. La biblioteca por lo tanto no cubre

satisfactoriamente lo pedido en los planes y programas de estudio.

Esta parte de la escuela cuenta aproximadamente con 12,000 textos, de los
cuales coresponden al drea Histdrico social 245 y la asignatura de Historia de México
cuenta con 98 textos de los cuales son siete u ocho titulos los actualizados (con dos o
tres ejemplares por cada uno de ellos).

El area Historico Social, y concretamente la materia de Historia de México no
tiene acceso al laboratorio de computo porque los horarios de clase estan hechos solo
para la especialidad en computacién, tampoco cuenta con programas (software}, que ya
existen en el mercado. Todo esto derivado de |a falta de recursos por parte de la
Direccidn o por ignorancia del presidente e integrantes de la Academia de Historia o
bien por apatia y desinterés en la materia,

Se debe tomar en cuenta dentro de todo esto que los recurses financieros,
asignados a la educacion son escasos e insuficientes y la mayor parte de las veces se
manejan de manera poco transparente, ya que nunca se nos informa del presupuesto
con el que cuenta la institucion a! inicio de cada ciclo escolar; es mas, éste es un tema
que ni siquiera se cuestiona.

El CBTIS cuenta con 1,100 alumnos, en ambos turnos. Las &dreas mas
demandantes son computacién y administracion, las aulas {legan a tener hasta 65
alumnos, lo que hace dificil el trabajo docente. Esta situacion se debe a la falta de
salones de clase en la institucion. Hay algunos grupos que deben buscar salén para
que puedan tomar sus clases

3
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En cuanto a la actitud de! estudiante hacia la materia de Historia de México, por
lo general el estudiante ve a la materia, como una materia del monton, que tiene que
pasar y que no le debe de interferir en sus “estudios técnicos”, para él es un problema
salvable, y que seria ridiculo llegar a deber la materia. Sin embargo, cuando el alumno
se encuentra inmerso en ella, le resulta, complicada y no entiende el método de
“analisis”, que pretende aplicar el docente. Para ellos es puro “rollo” que se salva si se
tiene buena memoria; o bien hablar en ciase sobre la materia, y que no necesariamente
significa una participacién positiva. Asi sdlo se preocupan por entregar sus trabajos.
Estos son para el alumno elementos suficientes, para pensar en aprobar la materia. La
reflexion, el analisis y la critica la dejan para materias como matemadticas, fisica y
computacion,

La materia de Historia de México se imparte en el 5° semestre. El alumno al
iniciar el curso llega, en un gran porcentaje sin habitos de estudio (al leer, deletrean, no
saben lo que es un parrafo, no saben respirar, Nno hacen pausa donde hay punto 0
coma), no les gusta leer, no saben lo que es estudiar y realizar trabajos escolares; se
quejan de no saber hacer trabajos de investigacion, (por que en los otros semestras no
se les ha pedido). No saben hacer un resumen de un texto, mucho menos una sintesis.
Cuando se les deja una investigacion buscan resolverla mediante preguntas a los
profesores del area © bien en el mejor de los casos, consultan una fuente de
informacién, y 1a transcriben literalmente. Lo méas comun es la copia de los trabajos, y al
memorizar la clase, se repite casi siempre lo dicho por el profesor, no hay estudio, no
hay analisis, no hay aprendizaje. Con facilidad rehuyen el compromiso, o no lo llevan a
cabo, y simplemente le contestan al profesor con un “no lo encontré”, “no hay libros”, o
cualquier otra excusa, que lo unico que revela es que no saben buscar la infoermacion.
Estas son las actitudes, mas frecuentes de los estudiantes que no logran {rascender al
analisis de un texto porque simplemente no tienen las habilidades, ni el nivel de
reflexion, o no conocen las téenicas minimas de estudio.

Esto es perfectamente normal, obedece a una politica educativa de estado
donde se ha privilegiado desde hace mucho tiempo la formacion técnica sobre la
humanistica, donde los docentes que han impartido las dreas sociales son en su

mayoria improvisados.
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CAPITULO VI.- PROPUESTA DE SOLUCION

6.1.- La crestomatia como recurso didactico alternativo en la ensefianza de |a

historia.

Entre los recursos didacticos tradicionaimente utilizados en la labor del docente,
uno de los que mayor efectividad ofrece en el nivel medio superior es el de la
Crestomatia o seleccidn de textos. Esto se debe esencialmente a que la caracteristica
fundamental de este instrumento es que la seleccién de textos corresponde siempre a
un programa disefiado en base a una secuencia logica en temas y en cronologia. (El
modelo que ejemplifica este concepto es ef tema de esta propuesta y se presenta al
final del capitulo).

Es un medio facil de realizar y los materiales con los que se elabora se obtienen
con relativa facilidad y a un bajo costo. Puede aplicarse en el desarrollo de programas

académicos, culturales, de capacitacion y de entretenimiento.

La palabra Crestomatia proviene del griego chrestomatheia, chresfo - Uil
mathano — aprender.

La Crestomatia es una coleccion de escritos selectos apoyados en la
actualizacion de contenidos, o bien én el prestigio del autor del texto, manejados con
claridad en la exposicion y aplicadas de manera racional y objetiva.

Esta basada en un orden y en una secuencia, de acuerdo a un programa

académico previo para su presentacion.
La Crestomatia esta conformada por los siguientes elementos:

Portada, |a cual contiene el nombre de |a institucién, la asignatura, el o los temas
y la fecha.

Contraportada, que muestra los mismos datos de |z portada mas ¢l nombre del

recopilador.

Introduccion, en la que se sefiala el motivo de la obra y un esbozo de la misma,

asi como sus alcances.
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Indice Tematico, que contiene los nombres de los textos seleccionados y |a

pagina que le corresponde a cada uno de ellos.

Contenido seleccion de las lecturas que se presenta en orden cronolégico vy

segun los temas que margue el programa.
Ejercicios de Autoevatuacion.
El glosario de términos.
La bibliografia (tanto tematica como general}

Una de las ventajas de la Crestomatia es que presenta varios temas al mismo
tiempo; es un auxiliar facil de usar; es de sencilla elaboracion y los materiales son de

bajo costo.
¢ Qué se requiere para su elaboracién?

Ir a la busqueda de libros, seleccionando aquellos que son a nivel medio superior
y apegados al programa de estudio (personales, prestados, sacados de bibliotecas,
etc.). Se clasifican las lecturas por la importancia del autor, por la importancia del tema
y por el {enguaje sencillo (Es necesario hacerse de una extensa bibliografia).

Debe de tomarse en cuenta el nivel a quien o a quienes va dirigida para que el
lenguaje sea comprendido, lenguaje sencillo, apropiado para la buena comprension del
estudiante,

La bibliografia debe ser acorde a los programas y temas programados de
manera cronoldgica y esencialmente ordenados.

Definirse y delimitar claramente en ella el contenido de tos temas, |la descripcién
de las imagenes, los cuadros, figuras, etc.

Debe crearse ademas un fondo de recursos para las fotocopias vy

encuadernacion.

A cada lectura, clasificada y ordenada cronoldgicamente de acuerdo al
programa, se le elabarard una introduccion, a través de la que se especifica cual es la
informacion necesaria para el alumno y se dan algunas indicaciones en el manejo del
texto y la evaluacion del mismo.
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Por sus multiples aplicaciones, la Crestomatia es un medio de comunicacion
didactica, de uso frecuente en la ensefanza, principalmente en las asignaturas

sociales; es por ello que debe mantenerse actualizada,

La Cresiomatia resulta ser una fuente de informacion bien fundamentada,

estudiada y estructurada.

De llegar a publicarse la Crestomatia, se deben conseguir los permisos o la
cesion de derechos, de cada uno de los texlos que se deseen publicar, con los auteres,
editores, mostrando los fines educativos que se persiguen y que se deben manejar en
la introduccidn y evaluacion de cada lectura, finalmente se procedera a registrar la
Crestomatia ante la Direccion General de Derechos de Autor.

Por otra pate y para complementar la informacion, se debe fomentar en &l

alumno el uso de fa biblioteca y que no se limite anicamente a las lecturas asignadas.

Una vez que con los criterios generales sefialados se confirmd el primer manual
de la Crestomalia, puse a prueba con los educandos el resultado del trabajo obteniendo
los resultados siguientes.

La experiencia del usoc de la Crestomatia en el ciclo escolar septiembre de 1998
a enero de 1999 en el Centro de Bachillerato Tecnolégico Industrial y de Servicios No.
164 en los grupos matutinos, mixtos de 5° semestre de la especialidad de
Administracion “5° A" {28 alumnos) y Maquinas Combustion Interna “5° G" (39

alumnos).

Con el grupo de Electricidad “5° D" (20 alumnos) se llevd a cabo el curso sin la

Crestomatia.

En el lapso de 11 afos dentro de! subsistema tecnologico, he recibido varios
cursos, entre ellos eln de la Crestomatia la cual nos ia mostraron como una herramienta
atil en la ensefanza, en cuanto que por su elaboracién resolvia de manera global el
hecho de no contar con una bibliografia adecuada al nivel de |os estudiantes del
bachillerato, y que facilitaba a los educandos la tarea de buscar ia literatura que no

encontraban con facilidad en el mercado local, o que por su costo no comprarian para
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un curso que como se ha dicho no consideran fundamental para su preparacion
profesional.

Empecé a reunir el material bibliografico tomando como columna vertebral ef
programa de la asignatura de Historia de México y fui recopilando lecturas cuidando
siempre que llevaran enfoques que dieran al educando una vision més amplia de cada

uno de los temas propuestos en el programa.

El primer pase a tratar con los estudiantes de los grupos de 5° Ay 5° G fue el de
explicarles el motivo del uso de la Crestomatia, gue se pretende no perder tiempo en la
busqueda de informacién, ahorrarles dinero al evitar sacar fotocopias, y encontrar en un
solo texto mas de 20 autores con diferente enfoque sobre los temas que marca el
programa de Historia de México.

Con ello se pretende interesar a los alumnos por el estudio de la Historia de
México, a fin de que:

1.- Comprendan la importancia de su aprendizaje.

2.- Que entiendan la relacion de los principales fendmenas socioecondmicos y

politicos del México actual y su dimensién historica.

3.- Que por medio de las lecturas de {a Crestomatia se refuerce fa identidad
nacional de los estudiantes y puedan aspirar asi a una toma de conciencia.

4.- Que dande a conocer la manera operativa de desarrollar el programa con las
lecturas de la Crestomatia, se puedan utilizar diferentes técnicas o dindamicas de grupo,

para comprender adecuadamente un periodo histérico.

Grupos en los que se manejé la Crestomatia.- el curso se inicia con la
explicacion metodologia de lo que s& va a hacer en clase, se divide el grupo en equipos
compuestos por cinco alumnos. A cada uno de fos grupos, se les entrega la fotocopia
de la primera lectura, la cual se lee, se hace un resumen, se analiza el texto (a través
de debates o confrontaciones moderando el profesor). Finalmente se lleva a cabo una

sintesis y se concluye con un cuadro sindptico.

En la siguiente clase y de acuerdo al orden en que se organizaron los equipos,

se expone la primera lectura apoyandose en el cuadro sindptico. Al concluir ésta se
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hace entrega de la siguiente lectura y se repiten las mismas actividades (Algunas veces
por ajuste de tiempo se les deja de tarea la lectura). Las actividades se desarrollan en
el salon de clases.

En la exposicién, todo el grupo participa a través de su cuadro sindptico y €l
profesor refuerza, dialoga, confronta, pregunta, pide que dibujen (segin el tema) lo
expuesto en clase por los alumnos, o bien, pide traerlo al dia siguiente en maqueta o
investigar algun documental o pelicula, relacionada con la exposicién, de tal manera de

que estén los alumnos siempre atentos a la clase.

Como trabajo final, transcribirén por equipos, cada una de las lecturas que se les
haya enifregado y las entregaran en computadora, agregando un cuestionario de cinco
preguntas por cada lectura. Al final se encuentra un glosario de térmings, el cual se ird
evaluando conforme se presenten cada uno de los exémenes parciales y en el final se

entregara por cada equipo el disket y una copia del trabajo.

El profesor debera llevar una evaluacion continua en la que contemple;
participaciones, exposiciones, investigacion, discusiones en clase y trabajo final,
ademas de tres examenes parciales y un finai.

La manera de evaluar sera la siguiente;

Examen Crestomatia (contro! de lecturas) 60 %
Trabajo de equipo entregado en computadora 20 %
Participacion y exposicion en clase 20 %

Con el grupo “5° " de electricidad el curso se organizé en equipos de cuatro
personas, para trabajar en la busqueda del material de lectura de acuerdo al programa
de Historia de Méxica y se les pidio investigar, en la biblioteca del plantel o bien en las
bibliotecas de la zona.

Una vez encontrado el material de manera ordenada, cada equipo expone en
clase y se llevan a cabo dindmicas grupales; se entrega el resumen o control de lectura

que serén tomados en cuenta por ¢! profesor para ser evaluadas.
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Como trabajo final se investigara un tema actual de Historia de México o
Universal, (minimc 20 cuartillas) este trabajo se les ira revisando en cada examen
parcial.

Instrumentos de evaluacion:

Examen sobre control de lecturas 60 %
Investigacion 20 %
Parlicipacion y exposicién 20%

La manera en que se evalua a los grupos que manejaron la Crestomatia del
grupo que no la llevo fue a través de los reportes de indices de aprovechamiento,
reprobacion, desercion y puntualidad que se elaboran inmediatamente después de cada
uno de los examenes de unidad (tres en el transcurso del afo) y un final,

Sin embargo se deben de tomar en cuenta las siguientes variables en el

aprovechamiento o desercién del alumno;
El alumno puede aparecer reprobado porque no cubrié el 80% de asistencias.

El alumno puede aparecer reprobado por que durante la unidad falto en mas de
cuatro ocasiones.

De manera recurrente los grupos de talleres, cuando se les pide trabajo a
maquina o en computadora, fallan en buena medida debido a gue no llevan materias
relacionadas con el &rea de cémputo. Por lo gue desconocen el manejo de las
maquinas computadoras y se les hace mas facil mandar a hacer el trabajo y pagar por
él, con ello se pierde el objetivo fundamental de la materia. La solucion es que la
escuela programara horas en el laboratorio de computo para que los alumnos lievaran
a cabo sus tareas.

Otro factor que se debe de tomar en cuenta es que los grupos que estdn mas
familiarizados con &l area de computo son los de Programacion y Administracion, de

agui que estos grupos les sea mas facil el cumplir con las tareas.

Otro de ios factores que incide en la reprobacion es la cantidad de alumnos;

cuando el grupoc es numeroso hace dificil la aplicacion de cualquier recurso gue se

)
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emplee y el tiempo es fundamental para lograr los objetivos. Sin embargo cuando el

numero de alumnos es regular, tante el manejo de los recursos como el tiempo

ayudaran notablemente en el aprovechamiento. Seran factores externos los que no

permitan llevar de manera optima la clase (eventos de la institucion, deportes, danza,

teatro, concursos, etc.).

MODELO DE EVALUACION DE LOS GRUPOS DONDE SE MANEJO LA

CRESTOMATIA

MODELO DE EVALUACION

APROVECHAMIENTO
DESERCION
REPROBACION
ASISTENCIAS

MODELO DE EVALUACION

APROVECHAMIENTO
DESERCION
REPROBACION
ASISTENCIA

GRUPO

GRUPO

UNIDAD |

7.6
0

o

96%

UNIDAD

7.5
0

0

89.84%

5°A

8.8
0
76(2)

93.75%

5°G

76
0

14.% (3)

86%

28 ALUMNOS

UNIDAD II UNIDAD IH

9.0
0
76(2)

90.5%

R. FINAL

6.8
0
76 (2)

100%

39 ALUMNGS

7.4

0

19% (4)

87%

{UNIDAD Il UNIDAD Ili R FINAL

7.9
0
0

100%

MODELO DE EVALUACION DEL GRUPO CON EL QUE SE TRABAJO DE
ACUERDO AL METODO CONVENCIONAL

MODELO DE EVALUACION

APROVECHAMIENTO

DESERCION

GRUPO

5°D

20 ALUMNOS

UNIDAD | UNIDAD [l UNIDAD Il R FINAL

70

59
0

71
0

6.8

0

63
0



REPROBACION 0 5% (1) 33% (6) 0
ASISTENCIAS 89.12% 93% 89% 100%

Durante el semestre Agosto de 1998 a Enero de 1999 me fueron asignados tres
grupos para impartirles la materia de Historia de México. Estos grupos fueron 5° A de
Administracion con 28 alumnos, 5° G de Maguinas de Combustion Intema con 39
alumnos y 5° D de electricidad con 20 alumnos.

Con los primeros dos grupos (5° A y 5° G) se trabajo con la Crestomatia y al
tercero grupo (5° D) se le impartié €l curso normal.

Las ventajas de trabajar con la Crestomatia fueron las siguientes:

Se observan a través de los reportes de indices de aprovechamiento, asistencia,
observacidn y representacion por grupo.

En los 3 exdmenes parciales y el final, en lo que se refiere a aprovechamiento
encontramos gue los grupos que trabajan con la Crestomatia alcanzan al finalizar el
siguiente promedio:

5°A 83
5°G 76

A diferencia del grupo que no trabajd con la Crestomatia y que en el
aprovechamiento alcanza al finalizar el curso con un promedio de:

5D 65
La diferencia entre el 5° A y 5° D es de 1.8 (un punto ocho décimas).
Y entre el 5° Gy 5° D, es de 1.1 (un punto una décima).
En lo que se refiere a la asistencia, los resuitados son los siguientes
5°A 95%
5°G 90%
5°D 92%

En lo que se refiere a la desercion, |a tabla arroja cero datos.
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Con respecto al indice de reprobacién el 5° A arroja 7.1% que corresponde a 2
alumnos reprobados al finalizar el semastre.

Mientras el 5° G si bien hubo durante el 2° semestre, tres alumnos reprobados
con un porcentaje de 14%; y en el 3er semestre, cuatro mas con un 19%, estos en el

examen final se recuperaron y lograron salvar la materia.

El grupo D reporto en el 2° semestre un alumno reprobado, en el 3er semestre
reporto 6 alumnos reprocbados con un porcentaje de 33%, los cuales se recuperaron en
el examen final.

Ya que segun las normas de educacion, en ese modelo académico, si al finalizar
los 3 examenes parciales se acumulan 24 puntos esto les da una calificacion
aprobatoria en el final.

Como ya se menciond el programa de la Materia de Historia de México es muy
extenso, (del Liberalismo al movimiente del 68) por lo que en el momento de
seleccionar ias lecturas se toméd en cuenta esta situacién y se buscd aquella lectura que
sin ser extensa, sefialara los hechos de mayor importancia con el mayor rigor cientifico
posible de acuerdo al periodo a estudiar, de tal suerte que el programa se cubrio

integramente en tiempo y en forma.

El factor tiempo ha sido uno de los problemas mas dificiles de solucionar en mi
practica docente dentro del CBTIS, sin embargo al llevar a cabo la seleccién de
lecturas, de manera ordenada segun el programa y de acuerdo a una cronologia, el

tiempo no fue un problema, dado que se cuadraron: lectura, tiempo y programa.
Ventajas del uso y aplicacién de la Crestomatia:

La Crestomatia representd para los alumnos un ahorro econdmico y de tiempo,
ya gue no se vieron en la necesidad de comprar o fotocopiar libros, y por otro lado se
evito el "no lo encontré, no esta en la biblioteca, o no lo traje”, puesto que la
Crestomatia al tener una buena cantidad de lecluras seleccionadas y en un mismo

blogue evitd esas praclicas viciadas propias de una gran parle de los alumnos.

Dentro del salén de clases la Crestomatia, permite trabajar de manera mas facil
tanto al docente como al alumno, ya que este recursc permite una gran variedad de

1
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posibilidades en cuanto a crear discusiones y formular opiniones. Asi, el alumno
participa mas debido a que todos tienen la misma leclura y ello les facilita la
participacion a favor o en contra del texto. La clase se hace amena € interesante y se
evita que el alumnoe se distraiga o divague.

Esta seleccion de lecturas de mas de 20 libros basada en el programa de ia
materia de Historia de México y con un lenguaje propio para el alumno del nivel medio
superior, resuelve el problema de |a falta de material bibliografico que sufre la
institucion, ademds de ser textos escogidos por una profesora con los conocimientos de
la materia y de profesion historiadora que pretende que la materia no sélo interese sino
que impacte en el alumne, el cual en la curricula académica lleva una mayor carga de
materias Técnicas que Humanistas, que le permitan, una mejor ubicacién social en su
medio. Y lo haga consiente de sus responsabilidades como mexicano.

La Crestomatia al llevar como ya se menciono, un orden, resuelve en parte, el
que el docente no tenga el perfil requerido para impartir la asignatura, ya que éste
puede, una vez leido cada uno de los textos, orgamizar su curso como mejor le
acomode, puesto que parte de una serie de obras basadas en el programa, ordenados
cronologicamente y con un lenguaje sencillo.

El trabajar con la Crestomatia ha permitido que los alumnos se integren mas
entre ellos y se socialicen, conociendo sus alcances y limilaciones, y a través de esto,

manifiesten una gran solidaridad de grupo, que hace que el trabajo en equipo, funcione.

Otra de las ventajas de la Crestomatia es que este material se puede usar en el
siguiente ano y que se puede ir actualizando.

Finalmente considerando el modelo de educacidn técnica que maneja la
institucién, es un verdadero acierto este tipo de recursos didacticos, para el tipo de
alumnos, cuya opcion terminal es — en la mayoria de los casos — la incorporacién

inmediata al mercado de trabajo. {Anexo 7 Modelo de |a Crestomatia)
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CONCLUSION

Las actitudes tradicionales de la ensefianza — aprendizaje de la historia, han
limitado significativamente el desarrallo de una conciencia histérica que permita & los
estudiantes una relacién mas analitica y activa con los valores sociales, culturales,
politicos y econémicos de su sociedad y de su tiempo. Al buscar gue los estudiantes de
historia reciban una ensefnanza mas critica, se intenta que abandonen la linea en donde
el proceso histérico de un pueblo es ta confrontacion entre los "buenos” y “los malos” y
que el presente es el resultado de esa lucha o de las acciones de “grandes hombres”.

El docente que imparte la asignatura de historia enfrenta el compromiso de
ensefiar al estudiante a reflexionar, a analizar de manera rigurosa los acontecimientos
gue conforman el proceso historico de su comunidad, su pais y en una perspectiva mas
general, de la humanidad misma. Para identificar las aportaciones de los individuos y de
los grupos sociales gque participaron en estos acontecimientos y buscar que los
estudiantes reconozcan de los valores historicos que los caracteriza como una cultura
especifica.

Las estralegias de trabajo deben respaldarse en politicas institucionales, que
permitan a los docentes acceder a los recursos necesarios para alcanzar los objetivos
deseados, de otra manera se corre el riesgo de realizar un esfuerzo aistado cuyos
desalentadores reafirmen las practicas tradicionalistas que se intentan superar.

Las apoyos institucionales deben ser diversos para que el docente disponga de
recursos variados que faciliten el desarrollo de su trabajo, suministros de apoyos
acadéemicos; tiempo disponible para evaluar el desarrollc del programa de estudios y

disenar nuevas estrategias dialécticas.

El fortalecimiento de la libertad de catedra para fomentar un dialogo mas abierto
entre los docentes y las autoridades educativas de cada plantel; mantener y fomentar
los espacios de actualizacion docente, especialmente para aquellos casos en que el
docente no tiene la especialidad de la asignatura que imparte.
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Con los apoyos institucionales a su alcance y el suficiente dominio de ta
disciplina que ensefa, el docente puede lograr activar el proceso de ensefianza -
aprendizaje, buscando alcanzar que el estudio de la materia produzca un aprendizaje
significativo,

La importancia de conocer la historia de la comunidad a la que se pertenece
trasciende la formacién académica, el éxito profesional y econémico para convertirse en
condicidn esencial para desarrollar una conducta social activa.

Los habitos y actitudes de los estudiantes hacia la forma tradicional de 1a
ensefanza de la historia son el resultado de la pasividad y hasta el desdén con que se
ha abordado la ensefanza de esta disciplina y los pragramas de estudio y la ausencia
de especialistas en la practica docente, en nivetes distintos al universitario. Frenar la
creencia de que cualquier profesicnista puede ser docente en historia, y que el estudio

de Ja historia es facil y sdlo requiere de buena memoria.

El desarrollo de un proceso de ensefianza aprendizaje de Ia historia, centrado en
el aprendizaje significativo supone un cambio en el rol educativo del maestro, quién
tiene que convertirse en orientador y moderador del proceso dejando que el alumno

participe en actividades que le permitan construir su propic conocimiento.

La Crestomatia, precisamente por la metodologia con la que fue elaborada
permite mayor libertad en el alumno con respecto al maestiro dentro y fuera del aula, ya
que el texto por si mismo es didactico, reflexivo y contiene una auto evaluacion con la

cual al alumne mide sus conocimientos constantemente.

Esta conducta académica implica ir mas alla de las tradicionales dinamicas de
grupo y de las exposiciones en equipo; supone que el docente ha desarrollado actitudes
para vincular las habilidades de sus estudiantes por el proceso de ensefianza. A ello
respcnde precisamente la Crestomatia, como un recurso altemativo en Ia ensefanza de

la historia.

La intencion del presente trabajo es llamar la atencidon sobre un recurso didéctico
que a mi juicio, forma parte sobresaliente del contexto en que se ensefia la Historia de
México a nivel medio superior en El Centro de Bachillerato Tecnologico Industrial y de

Servicios 164. de Ciudad Madero Tamaulipas opcidn que permite una educacién mas
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integral para las jovenes que cursan al bachillerato. Pero que ademés arrojé éptimos
resultados en los grupos a los cuales se les asigno, principalmente en el indice de
aprovechamiento.

La construccidn de un aprendizaje significative en historia, a través de la
Crestomatia es un medio importante, una herramienta de trabajo, pero de ninguna
manera el medio |o es todo; la funcidn del docente es desarrollar el conocimiento de la
historia a través de todos los recursos a su alcance y como tal el medio sélo es uno de
los apoyos para que los estudiantes conozcan e identifiquen los valores de su historia y

los de otras comunidades humanas con las que se interrelacionan,

En cuando la repuesta de los estudiantes ante el sistema de trabajo que se
implementd; (en aquellos que llevaron la Crestomatia), se puede considerar todo un
éxito, aun y cuando se resisten a cambiar algunos de los habitos de estudio y
esquemas en relacion hacia la maleria, como fue la resistencia a la lectura, no estan
habituados a leer y para estudiar historia es necesario feer,

Este es el inicio del trabajo en el aula, crear la conciencia de lectura como
herramienta insustituible en el estudio de la historia, se debe tomar en cuenta que
cuando el estudic de la historia se lleva a cabo bajo perspectivas eminentemente
tedricas, la participacion del alumno decae, sin embarge en un marco mas practico el

alumno muestra mejores resultados y su interés aumenta y se adapta mejor,

El esfuerzo debe ser comun a todos !os que parlicipan del proceso de ensefanza
- aprendizaje de la historia, pero quién mas debe aportar es el especialista en la
materia, el historiador de formacidn universitaria que debe colocar la docencia entre sus
prioridades, adn cuando ello suponga incursionar en otros campos como la pedagogia o
la psicologia. Sélo con su colaboracion la ensefianza de la historia puede revalorizar y

superar los vicios que la rodean.
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SUBSECRETARIA DE EDUCACION E INVESTIGACION TECNOLOGICAS
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION TECNOLOGICA INDUSTRIAL

EDUCACION MEDIA SUPERIOR TERMINAL
PLAN DE ESTUDIOS DE TECNICO PROFESIONAL
EN ELECTRONICA DIGITAL

VIGENCIA A PARTIR DE: SEPT .93

CLAVE: TPED-93

CREDITOS: 331

R TR IR SIER R Iy St f R 1 % | T 5]« P ELLa]® Sk Vs vl ¥
MATEMATICAS | o] 4 2| s MATEMATICAS IL OR | 4 4 | 8
TECNICAS DE ESTUDIO LECTURA Y TECNICAS DE ESTUDIO LECTURA Y
REDACCION ml2131s51]7 REDACCION gl 23317
ADMINISTRACION Ui ] + A% "PRODUCCION 0] 4 3 | &
INGLES TECNICO [ al 2 |20 a6 NGLES TECNICO 11 M|z L2z ]+ 6
ELECTRICIDAD Y MAGNETISMO 05 [ 6 5 112 CORRIENTE ALTERNA 12| a4 | 2|6 |10
LABORATORIO DE ELECTRICIDAD Y SEMICONDUCTORES 3] 3 5 |10
MAGNETISMO [ 4] 4] LABORATORIO DE SEMICONDUCTORES 14 a4 4
ACTIVIDADES COCURRICULARES | o7 T {313 ACTIVIDADES COCURRICULARES if 15 31313

TOTAL] 18 | 12 | 30 | 49 TOTAL| 21 | 14 | 35 | 56
MATEMATICAS III 6] $ 4 [ s INTRODUCCION A LA ECONOMIA 24| 3 3 [ 6
CIENCIA Y TECNOLOGIA 1 7] 3 3 [ 6 CIENCLA Y TECNOLOGIA [T 25{ 3 3 | 6
CONTROL DE CALIDAD 181 4 4| 1 DESARROLLO MOTIVACIONAL 6] 3 3| 6
INGLES TECNICO I B 2121 4]¢6 DIBUKY TECHICO 27 4] 4|4
CIRCUITOS ELECTRONICOS LI 20 h] 2 7 12 EQUIPOS DE PRUEBA 28 3 2 5 6
COMPUTACION 2] 2 {30157 [ ELECTRONICA INDUSTRIAL 398 5 1 2| 7 |12
TECNICAS DIGITALES 22] 6 6 |12 MICROPROCESADORES | 0L 6 s | 12
LABORATORIO DE TECNICAS DIGITALES 23 2| 2|4 LABORATORIO DE

[ MICROPROCESADORES 1 3 a1 ala
TOTAL| 26 | 11 | 37 | 63 ToTAL| 23 | 12 | 35 | 58

DESARROLLO SOCIOECONO\»!ICO

12 ' =i
CLLO SOCIOFEONOMICO

DES

DE MEXICO 2] 3 3 s ESTATAL 40 3 k] 6
CIENCIA Y TECNOLOGIA I11 1313 3 6 SEMINARIO DE TTITULACION 41 3 1] 3
DESARROLLO ORGANIZACIONAL pL) 3 3 3 SISTEMAS DE COMPUTACION 42 | 6 6 | 12
DIBUJO E INTERPRETACION DE INTRODUCCION A LA SOCIOLOGIA 431 3 3 [
CIRCUITOS ELECTRONICOS 15 4 4 4 EQUIPOS PERIFERICOS 44| 5 2 7 12
SISTEMAS OPERATIVOS el 4 4 8 TALLER DE MANTENIMIENTO DE
FUNDAMENTOS DE SERVICIOS A7y 3 1 7 112 COMPUTADORAS 45 4 4 4
MICROPROCESADORES 11 181 6 6 12 INSTALACION DE SISTEMAS DIGITALES 46| 3 1 ) 8
LABORATORIO DE
MICROPROCESADORES H 3% 4 4 4

TOTAL 21 | 13 ] 34 ] 355 TOTAL] 10 | 11 | 3} 51




SUBSECRETARIA DE EDUCACION E INVESTIGACION TECNOLOGICAS
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION TECNOLOGICA INDUSTRIAL

EDUCACION MEDIA SUPERIOR BIVALENTE
PLAN DE ESTUDIOS DE BACHILLERATO TECNOLOGICO

EN ADMINISTRACION
VIGENCIA A PARTIR DE: SEPT.93 CLAVE: TAD-93 CREDITOS: 319
L e R R MR : T 7C LR : ; FIA RIS
MATEMATICAS | oLl s s e MATEMATICAS il (A 5 |10
TALLER DELECTURAYREDACCIONI 02 2 2§ 4] 6 TALLERDELECTURAYREDACCIONH 10] 2 T 2] 4 | 6
QUIMICAT 0|3 J2]s5]¢ QUIMICA It N FEEEE
LENGUA ADICIONAL Al ESPANOL [ 4] 2 214158 LENGUA ADICIONAL AL ESPANOL II 12212146
MECANOGRAFIA 05 s 1515 BIOLOGIA T IENEFENEER
COMUNICACION Y RELACIONES ADMINISTRACION DE RECURSOS
HUMANAS 06] 3 5 |0 HUMANOS 4f 1 L s5te] 7
ADMINISTRACION [ 07[ 4 413 ADMINISTRACION IL 15] 4 4|9
ACTIVIDADES COCURRICULARES { 0% L EEN ACTIVIDADES COCURRICULARES 16 3 {33
TOTAL{ 21 {14 | 33 { 36 TOTAL] 20 J 16 1 36 | 56
Ty S e e Pl G
MATEM 5 {10 MATEMATICAS [V 24 3 5 110
FISICA - 12f 3 2] 35138 FISICAIE 251 31213518
METODOS DE INVESTIGACION 19] 4 41¢% METODOS DE INVESTIGACION 1i 26] & 4 | 8
COMPUTACION 20| 2335 ]¢ INTRODUCCION A LAS CIENCIAS
CONTABILIDAD 1 2| 1 {4} 56 SOCIALES 27| 4 4| 3
RELACIONES PUBLICAS 223 3]s CONTAEILIDAD I 2| 1L {4056
ADMINISTRACION DE SUELDOS Y Bl | s]6f7 DESARROLLO MOTIVACIONAL 2] 3 316
SALARIOS ADMINISTRACION DE RECURSOS
MATERIALES 301 s 67
- DERECHO 31 F] 4 g
TOTAL| 19 | 14} 33 | 52 TOTAL] 25 | 11 ] 38 | 61
CLAEFALTI B O kTS P R R iR IO L pEITET
3 135 o ADMINISTRACION DE LA
ECONOMIA 33| 3 3t s MERCADOTECNIA w0l 3T3]61]9
FILOSOFIA M| 4 413 AUDITORIA ADMINISTRATIVA Al 2 {1146
HISTORIA DE MEXICO 35| 4 4 {8 DESARROLLO SOCIOECONOMICO
FISIOLOGIA TNDUSTRIAL 36| 3 316 DE MEXICO 41] 4 4 |3
DESARROLLO ORGANIZACIONAL 37 3 [ 33 ADMINISTRACIONDE LA PRODUCCION 43 |\ [ s { 6 t 7
ADMINISTRACION DE RECURSOS . DERECHO III 44] 4 4 | 8
FINANCIEROS i1 ]s] 67
DERECHO I 39| 4 3
TOTAL| 24 | 3 | 32 [ 36 TOTAL] 13 [ 10 ] 24 { 38




SUBSECRETARIA DE EDUCACION E INVESTIGACION TECNOLOGICAS
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION TECNOLOGICA INDUSTRIAL

EDUCACION MEDIA SUPERIOR BIVALENTE
PLAN DE ESTUDIOS DE BACHILLERATO TECNOLOGICO
PROGRAMADOR

VIGENCIA A PARTIR DE: SEPT.92

CLAVE: TPO-92

CREDITOS: 327

ERRE LR R o FETR O] = e SR RS EMIESTREEL e [ W v L]
MATEMATICAS | 0| 5 5 10 MATEMATICAS i [0 ] 3 10
TALLER DE LECTURA Y REDACCIONT 02 ] 2 2 4 L] TALLER DE LECTURA Y REDACCION 11 10} 2 1 4 6
QUIMICA | Q03 3 2 3 3 QUIMICA I 1] 3 2 3 ¥
LENGUA ADICIONAL AL ESPANOQL [ 04] 2 2 4 6 1.ENGUA ADICIONAL AL ESPANOL I1 12 P 2 4 [
ACTIVIDADES COCURRICULARES a5 3 3 3 ACTIVIDADES COCURRICULARES I £} 3 3 3
DIBUKO | 06 4 4 4 BIBUIOII 14 4 4 4
PRINCIPIOS DE PROGRAMACION 07 1 3 2 3 8 BIOLOGEA 15 3 2 3 8
PRINCIPIOS DE QPERACION 08 3 1 4 7 LENGUAJES DE PROGRAMACION [ 16 ) 3 6 9

SISTEMAS OPERATIVOS 17 4 4 8
TOTAL | 18 | 16 | 34 | 52 TOTAL] 22 | 12 ] 40 | 62
e SEMES o R T S M ES TRV it o 1
TEMATICAS Il 18t 5 5110 MATEMATICAS IV 16
FISICA I - 191 3 2 5 ] FISICA NI 17
METODOS DE INVESTIGACION 1 200 4 4 8 METODOS DE INVESTIGACION Il 18
QUIMICA [l 211 3 2 5 8 INTRODUCCION A LAS CIENCIAS
CONTABILIDAD 22 i 5 6 7 SOCIALES 9] 4 4 g
ADMINISTRACION 23] 4 4 3 PROGRAMACION ESTRUCTURADA 30| 4 2 & 10
LENGUAJES DE PROGRAMACION I 4] 4 2 6 10 MANEIO DE ARCHIVO 31 3 2 5 ]
PAQUETES COMERCIALES 25| 2 3 3 7 DESARROLLO MOTIVACIONAL 2| 3 3 [3
TOTAL| 26 | 14 | 40 | 66 TOTAL| 26 | 6 |32 | 58
R TR E T IR RG] [T A FEMESYRE L TE
MATEMATICAS V 3]s 3 10 ESTRUCTURA SOCIOECONOMICA DE
FISICA Il M]3 1 3 8 MEXICO 401 4 4 8
HISTORIA DE MEXICO 5] 4 4 g LABORATORIO DE SISTEMAS 41 | 4 4 6 3
FILOSOFIA 36 4 4 3 ORGANIZACION Y OPERACION DE
 DESARROLLO ORGANIZACIONAL 37 3 3 3 CENTRQS DE COMPUTO 421 5 5 1]
- METODOS NUMERICOS 38| 4 1 3 9 BASE DE DATOS 43] 3 1 4 7
ANALISIS DE SISTEMAS 39 5 3 10
,
’ TOTAL] 25 ] 6 3t | 56 TOTAL | 14 3 19 13




SUBSECRETARIA DE EDUCACION E INVESTIGACION TECNOLOGICAS
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION TECNOLOGICA INDUSTRIAL

EDUCACION MEDIA SUPERIOR BIVALENTE
PLAN DE ESTUDIOS DE BACHILLERATO TECNOLOGICO

VIGENCIA A PARTIR DE: SEPT,92

EN MAQUINAS-HERRAMIENTA

CLAVE: TMH-92

CREDITOS: 322

TR G| T i SEMEST RESILN 5 IR T o
MATE MATICAS 1 all| s 3 10 MATEMATICAS I 3 3 10
TALLER DE LECTURA Y REDACCION | 02] 1 2 4 6 TALLER DE LECTURA Y REDACCIONIL 10| 2 2 4 &
QUIMICA | 03] 3 2 5 8 QUIMICA 1 1t] 3 2 5 ]
LENGUA ADICIONAL AL ESPANOI. 1 04 2 2 4 6 {ENGUA ADICIONAI, AL ESPANOL 11 121 2 2 4 5
SEGURIDAD INDUSTRLAL 05| 2 2 4 6 BIOLOGIA 3] 3 2 5 ¥
DIBUJO 06 4 4 q NIBUIO TECNICO 14 4 4 4
TECNOLOGIA Y TALLER DE TECNOLOGIA Y TALLER DE
MAQUINAS-HERRAMIENTA [ 07 1 6 7 g MAQUINAS-HERRAMIENTA II t5 1 6 7 ]
ACTIVIDADES COCURRICULARES | 08 3 3 3 ACTIVIDADES COCURRICULARES 16 3 3 3
TOTAL] i3 1 21 | 36 | 51 TOTAL | 16 | 21 | 37 { 53
i MBS T e i ] TTek P | FIT- | G [ SRMESYRE Vi o b [ | aPa] TIH .G
MATEMATICAS i1l 17] & 3 10 MATEMATICAS IV 5] 5 5 10
FISICA 18] 3 2 3 g FISICA ] 6] 3 2 5 8
QUIMICA 1L 191 3 2 ] £ INTRODUCCION A LAS CIENCIAS
METODOS DE INVESTIGACION | W) o4 4 £ SOCIALES 27] 4 4 5
ELECTRICIDAD 21 4 4 ¥ METODOS DE INVESTIGACION [T 28| 4 4 £
DIRLIXD MECANICO 22 4 4 4 DESARROLLO MOTIVACIONAL 2913 3 ]
TECNOLOGIA Y TALLER DE ELEMENTOS DE MECANISMOS | 2 2 4 [
MAQUINAS-HERRAMIENTA 23 | 6 7 ] CIRCUITOS ELECTRICQS 31 4 4 8
COMPUTACION 4] 2 3 3 7 TECNOLOGIA Y TALLER DE
- MAQUINAS-HERRAMIENTA IV 3z] 1 6 7 3
TOTAL| 22 | 17 | 39 | 61 TOTAL | 26 10 | 36 | 62
TR IEE ] [ SEMESTRE NI ooy % [
5 5 10 ESTRUCTURA SOCIOECONOMICA
FiSICA [T 341 3 2 3 8 DE MENICO 411 4 4 1
HISTORIA DE MEXICO S| 4 4 g EQUIOPS AUXILIARES 421 2 2 4 &
FILOSOFIA 16| 4 4 g TRATAMIENTOS TERMICOS 431 2 2 4 &
DESARROLLO ORGANIZACION AL 37 3 3 3 SISTEMAS DE LUBRICACION E
RESISTENCIA DE MATERIALES 38 4 4 8 HINDRAULICOS 444 1 2 3 4
METROLOGIA Y LABORATORIO 19 1 2 3 4 MANTENIMIENTO Y SERVICIO A
TECNOLOGIA Y TALLER DE MAQUINAS-HERRAMIENTA 43 | 1 2 4 ]
MAQUINAS-HERRAMIENTA 40 I & 7 2 TECNOLOGIA ¥ TALLER DE
MAQUINAS-HERRAMIENT A VI 46| 1 ] 7 8
TOTAL| 22 | t} | 35 | 57 TOTAL | 12 14 |25 | 3R




SUBSECRETARIA DE EDUCACION E INVESTIGACION TECNOLOGICAS
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION TECNOLOGICA INDUSTRIAL

EDUCACION MEDIA SUPERIOR BIVALENTE
PLAN DE ESTUDIOS DE BACHILLERATOQ TECNOLOGICO
EN ELECTRICIDAD

VIGENCIA A PARTIR DE: SEPT.92 CLAVE: TEL-92 CREDITOS: 334
bk L e SRM E SRR 0 e ar olp L T © e S RMESTRE I | T [ PEAL[aG?
MATEMATICAS | (TR 5 10 MATEMATICAS 1l W | 5 s [0
"TALLERDEIECTURAY REDACCIONI 02| 2 [ 2 | 4 | 6 TALIERDE LECTURAYREDACCIONN 10| 2 f 2[4 [ 6

[QUIMICA L [FYENERENE QUIMICA T nfaflzisis
LENGUA ADICIONAL Al ESPANOL [ 04| 2] 2{ 4] 6 LENGUA ADICIONAL AL ESPANOL I 21214716
SEGURIDAL INDUSTRIAL 05| 2 1 2 [ 4| e BIOLOGIA HEENFIEEE:
DIBUJO | 06 41 4] a DIBUJO I 14 4 [ 4] a
TECNOLOGIA Y TALLER DE TECNOLOGIA Y TALLER DE
ELECTRICIDAD | 07] 1 | 61 7| % ELECTRICIDAD 11 sl 1] 71°%
ACTIVIDADES COCURRICULARES | [ 3 (3 ]3 ACTIVIDADES COCURRICULARES [T 16 3 {3 [ 3

TOTAL | 15 [21 [ 36 [ 51 ToTAL} 16 [ 21 37 ] 53
el iR 1T ‘ T er [eTLL C ; RE L [ PR
MATEMATICAS [IT 17] s s 1o MATEMATICAS IV FEE s T
FISICA 18] 3 [ 2] 58 FiSICA Tl 6] 325101 8
QUIMICA Tl I ENEEERE INTRODUCCION A LAS CIENCIAS
ELECTRICIDAD 20| 4 4 |z SOCIALES 27| 4 4 | 8
METODOS DE INVESTIGACION | | a 4 | = CIRCUITOS ELECTRICOS 28 | 4 4
ELECTRONICA 22 | 4 4 | 3 METODOS DE INVESTIGACION [[ 291 4 4
TECNOLOGIA Y TALLER DE CORRIENTE CONTINUA Y ALTERNA 0] 4 4
ELECTRICIDAD I1i 211 j6 ] 718 TECNOLOGIA Y TALLER DE
COMPUTACICN 4] 2 | 3T 57 ELECTRICIDAD 1V nfi1 sl 738
- DESARROLLO MOTIVACIONAL, 32| 3 3116
TOTAL| 26 [ 13 [ 39 [ 65 TOTAL| 28 { 8 |36 | 64

Ryt TR G EMESTRE - B R B E IR N L R L R B Y o il BEREIEEw
MATEMATICAS V 3l s s [0 ALUMBRADO 4] 8
FISICA I1l 341 3 ] 2 ) s 1 3 COSTOS Y PRESUPUESTOS ELECTRICOS 4 ] 8
HISTORIA DE MEXICO 35| 4 4 | & ESTRUCTURA SOCIOECONOMICA DE
TRANSMISION Y DISTRIBUCION DE MEXICO 3] 4 4| R
ENERGIA 6212741 PLANTAS SUBESTACIONES Y LINEAS
FILOSQF1A 370 4 4 |z DE TRANSMISTON 4] 227 tal s
CALCULO DE INSTALACIONES . ELECTRICIDAD INDUSTRIAL 5] 2 2]als
ELECTRICAS 3R | 3 3t 6 TECNOLOGIA Y TALLER DE
TECNOLOGIA Y TALLER DE ELECTRICIDAD V1 6] 1t 6] 78
ELECTRICIDAD V' %1161 71¢%

DESARROLLO ORGANIZACIONAL A0 3 [ 313
TOTAI. | 22 | 13 ] 351 57 TOTAL 1711027 ] 44




SUBSECRETARIA DE EDUCACION E INVESTIGACION TECNOLOGECAS
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION TECNOLOGICA INDUSTRIAL

EDUCACION MEDIA SUPERIOR BIVALENTE
PLAN DE ESTUDIOS DE BACHILLERATO TECNOLOGICO
EN MAQUINAS DE COMBUSTION INTERNA

VIGENCIA A PARTIR DE: SEPT.Y2 CLAVE: TCi-92 CREDITOS: 326
[T, S B MOES TRV e g 0 A% o Th0 -0 e 3
MATEMATICAS [ o1 s s [ 10 MA mumcns 11 s s |to
TALIER DELECTURAY REDACCIONT 02| 2 [ 2 [ 4 | & TAIIERDEIECTURAYREDACCION I 10] 2 [ 2 | 4| 6
QUIMICAT YV ENERERE QUIMICA TT nls3sj2[s51zs
EENGUA ADICIONAL AL ESPAROL I MEFRENERE LENGUA ADICIONAL Al ESPANOL IT {2 2[41s6
DIBUKC 05 4] 4] 4 BIOLOGIA Bliyl 25138
SEGURIDAD INDUSTRIAL o] 2 2] a6 DIBLIO I t4 4 | 4] 4
TECNOLOGIA ¥ TALLER DE MAQUINAS TECNOLOQGA Y TALLER DE MAQUINAS
DE COMBUSTION INTERNA 7] 1 e[ 7138 DE COMBUSTION INTERNA N s 1L{i6| 718
ACTIVIDADES COCURRICULARES [ 08 3 [ 33 ACTIVIDADES COCURRICULARES 11 16 3 {3]3
TOTAL] 15 121 [ 36 { 31 TOTAL| 16 [ 21 [ 37 | 53
FRrb s EM E TR R I ot vt Loy CUiw, | 11 [y E ._ i
MATEMATICAS 1l 17] 5 s |ie MATEMAT[CAS v 25] 5 5 |0
FISICA L 13 [ 21518 FISICA Il %] 3 [ 252
METODOS DE INVESTIGACION i 19] 4 41z INTRODUCCION A LAS CIENCIAS
COMPUTACION w|2{3]s5[7 SOCIALES 27 [ 4 4138
QUIMICA IIl 213 [ 2] 5]s METODOS DE INVESTIGACION [l 23| 4 418
METODOS DE MECANISMOS ) 22146 DESARROLLO MOTIVACIONAL 29[ 3 3] 6
SISTEMAS DE COMBUSTIBLES )21l 2]416 TERMODINAMICA 30 4 4|8
TECNOLOGIA Y TALLER DE MAQUINAS ELECTRICIDAD 3} 4 4] 8
DE COMBUSTION INTERNA 11l @l 1 el 2] # TECNOLOGIA Y TALLER DE MAQUINAS
- DE COMBUSTION INTERNA IV N1 {6718
TOTAL{ 22 {17 [ 39| 61 TOTAL{ 28 | 8 [ 36 [ 64
SEMESRRE Y - LA B I - iR
MAT!:MATICAS v 10 ESTRUCTURA soc101-:cou0mc;m DE
FISICA ITI [ MEXICO M 4 (8
JIISTORIA DE MEXICO [ SISTEMAS DE INCENDIO a2 21a1e
FILOSOFIA g LABORATORIO DE MAQUINAS DE
DESARROLLO ORGANIZACIONAL 3 COMBUSTICN INTERNA 3] 2 (6] 810
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INTRODUCCION

El presente trabajo pretende ser un auxiliar para el conocimiento de la historia; quierc proporcionar al lector
un cuadro general, basico, de hechos y de formas sociales en su evolucién a través del tiempo, que le facilite

la comprension y ¢l conocimicnto del desarrollo de la humanidad.

Hace mucho, por fortuna, que la ensefianza de la historia ha avanzado en ¢l vigjo objetive de memorizar
nombres, batallas v fechas: hoy se trata sobre todo de proporcionar al alumno el caudal de conocimientos y
conceplos que le permite orientarse en las diversas situaciones historicas. No se pretende que el estudiante
oblenga un conocimiento exhaustivo del pasado que, pot otra parte ni siquiera el historiador profesional tiene
mas que acerca de determinada época 0 rama; se quiere en cambio que conozca los procesos decisivos, las
caracteristicas principales de las formas sociales, culturales, econdmicas, ideolégicas, etc. lo que le permitird
interpretar alguna situacion concreta, y también le facilitard comprender los fenémenos sociales en los que,

quicra gue no cada ser humano es un actor.

Con esta idea se ha preparado ¢l siguiente texto. Se exponen los hechos principales y se hace un breve
cucstionario al final de cada tema. El arte del catedritico dara vida a lo que esquemiticamente se ha expuesto

aqui.

No se pretende imponer ninguna ideologia particular, ninguna interpretacién determinada de la historia; se
quiere dar al estudiante el material del que forma parte, y a tener conciencia de sus deberes y derechos. Por
olra parte esle texto no pretende desconocer que existen otras teprias, plenamente respetables y se coloca
decididamente en un concepto histérico que considera que la humanidad evoluciona en forma progresiva
venciendo los obsticulos que encuentra; y Ja conciencia humana, basada en ¢l conocimiento cientifice de la

humanidad puede acelerar el progreso del hombre.

Si este trabajo llega a ser una aporiacidn, aunque sea minima, a la superacion académica del estudiante de

nivel medio superior. habrd cumplide satisfactoriamente su misién.



.2.- LA CIENCIA DE LA HISTORIA

| ;QUE ES LA HISTORIA?

La indagactin del pasade. “Ustedes los historiadores son quienes mas han modificado 1a historia™,
s¢ nos dicce con frecuencia a quicnes nos dedicamos profesionalmente a esta ciencia. Tal afirmacién nos
Jena de orgublo: ;qué honor haber modificado Ia histona, haber intervenido en forma notable en los destinos
de Ly humanidad! Pero. ;no scrid mds bicn una burla? Si l2 historia es efi “fascinante vizje del hombre hacia
su propio pasado”, si cl historiador, salvo cuando estudia el corto periodo de sus propios dias, no es
contemporineo de los hechos que se describe, jcomo puede modificar 1a historia? En vez de elogiamnos, jno
nos ¢staran tachando de falsificadores?

Estc problema realmentc no cs tal, Del mismo modo que la economia estudia economia, asi la
Iustoria cxamina la historia de la socicdad humana. El término es ambivalente, pero el contexto permite
distinguir ssempre. con facilidad. si sc refiere al pasado det hombre o al estudio de este pasado. Para mayor
clanidad convendria [lrmar a tal cstudio ~Cicncia de 1a Historia™, pero esta tan aceptado ¢l uso de la palabra
histona para designar ambos aspectos. que nos podemos conformar con el sefialamiento del hecho.

La palabra Austoria. cn su origen ctimolégico. significa simplemente indagacitn. ¢Indagacidn de
que? ea Greaa donde toman cucrpo definido. cientifico. muchas actividades intelectuales que antes
aparecian confusas, el término pronto adquicre el sentido de “indagacién del pasado™. Aqui nes acercamos
va a una de los significados populares de la palabra historia: estudio del pasado, Pero jqué es pasado?

La pregunta no ¢s tan ociosa como parece ¢n ¢! primer momento. Tan es asi que se habla de la
histona cn muchas cosas: de la Ticrra. dc las galaxias. de la bomba atdémica, de la ciencia, del vestido, de los
ammales. de las plantas: se puede alargar indefinidamente 1a lista de gjemplos. El elemento comun ¢n todas
estas histonas cs [a 1dea del cambio, del movimiente. de la modificacion que sufren sus portadores.

El uso coman resuelve tambicn la cucstién del campo de nuestro estudio. Cuando empleames la
palabra historia. sin otra indicacién. nos referimos siempre a la historia humana. Hasta no hace mucho se
restnngia €l concepto al periodo en el cual ¢l hombre ha dejado testimonios escritos de su paso, pero esta

Linmtzcion ¢s a (! grado arbitrania que 1a historia abarca hoy toda la existencia de! género humano, desde el

momenio ¢n que aparcce sobre fa Tierr hasta cl presente.

JAne. ciencin, Gintasia” No ha side dificil. hasta cste momento, delimitar b término historia,
precisar su contemdo  Se presenta ahora un problema. objeto de mucha discusidn: ;es 1a historia, entendida
como actividad del cspirite huntano, una expresion de la fantasia. una de 1as bellas artes, una ciencia. una
1écmica”



Para Schopenhwuer' sc trata de un saber: afisma que no pucde scr ciencia porque ésta siempre habla
de generatizaciones, mientras aquélla no puede pasar de cstudiar los individeos, los hechos Gnicos.
irrepetibles. Turner', con un enfoque distinto. considera quc ¢s 1a “memoria social™; v se beoesitaria aqudi
otro cxamen para decidir si ¢sta debe ser considerada ciencia, cmocion o relalo. Muy intercsante ¢s una
observacion de Bloch, gran historiador francés fusilado por los alemanes en 1944; sciiala que 1a hisotria cs
vicja como relato. pero muy joven como “empresa razonada de analisis™,

No es nuestra actividad anica, i mucho menos, en la que sc plantea la transicidn sefialada por ¢l
ulimo autor. La quimica nacié como alquimia; la metalurgia estuvi impreghada de magia por mucho
tiempo: ¢! mismo destino sufricron 1a biologia. 1a astronomia y. con mayor razén, las cicncias directamentic
relacionadas con ¢l hombre. como la economia. la sociologia, la politicologia.

El mismo Bloch define también 2 la historia como ~la cicncia de los hombres cn cf tiempo”™. Pero.
£qué cs ciencia?.

Es facil perderse en una bisqueda continua de definiciones. ya que cada una de ellas exigira otra v
otra. No se pretende. pues. definir exhaustivamente el término: baste aqui con ¢l sefialamiento bdsico: la
ciencia es una explicacién objetiva v racional del universo.

Esto quiere decir que la ciencia ro ¢s una simple acumulacién de conocimicntos: los que la integran
deben corresponder a la realidad. estar comprobados o resultar. légicamente. de otros ya comprobades (en
cuyo caso se tratard de hipétesis por corroborar). Pero un simple conocimiento. aunque se haya oomproi'ndo.
no ¢s una explicacidon. sc necesita también la interpretacion de los hechos o acontecimicntos. la
profundizacién de sus caracteristicas mds imponantes, de sus formas propias de evolucién. La ciencia no
realiza la indagacién respectiva solo en los casos individuales, sino que busca y encuentra las relacioncs
permanchies. necesarias. cnire causas y cfectos: las leyes. Es precisamenie cl conocimiento de éslas lo que
permite a la ciencia predecir los resultados de determinada accidn o situacidn (v esto es lambién, en el fondo.
lo @nico que hace posible comprovar 1a cerneza de uha interpretacion).

E! campo a que sc dedica cada una de las ciencias particulares se relaciona precisamente con un
conjunte de fendmenos que se rigen por leyes del mismo tipo (por gjemplo. las leyes cudnticas, las
biolégicas, las sociales).

(Serd posible. con base en la explicacion de lo que caracteriza a una ciencia, detcrminar si la
historia reane las caracteristicas correspondientes? Evideniemenic, ésta se refiere a un conjunto de
fenbmenos pertenecientes a un aspecto determinado de la realidad, ya que trata de lo que sucede con las
saciedades humanas a través del tiempo. Pero estos fendmenos jobedecerin a leyes?

Solo el estudio mismo del hombre a través del tiempo puede dar respuesta a esta pregunta; como en
otras ramas del saber humano, se necesita acumular una gran cantidad de dates concrelos. interpretarlos,
verificar la interpretacién hecha. depurar lo va encontrado. volver a buscar mas datos, cn una labor pacicnte
y ardua. Solamente cumplida esta tarea cs posible afirmar legitima que la historia es una actividad cientifica.

Los casi tres milenios de historia escrita, desde Herddoto hasta nuestros dias, permiten afirmar,
decididamente. que se trala de una cicncia. cn toda la extension de la palabra.

La expenencia obienida de los estudios realizados demuestran no sélo que 1a historia se dedica a un
campo perfectamente delimitado sino también que los hechos que ezamina. por mds que sean (nicos. no
responden a un azar ciego ¢ inescrutable. Los adversarios de este punto de vista argumentan que ningin (o
casi ningan} hecho histérico puede predecirse con toda precision; esto es muy cierlo. pero lo mismo sucede
en muchas. para no decir que en todas las cencias. No cs posible predecir obmo va a caer un dado, que
trayectoria va a seguir una particula clemental. cual es la empresa que va a quebrar en una crisis ccondmica.

I Citado en F. Wagner La viawia de la historia. Mdxico, 1958, ap. V.

2 Tumes- | as grandes cultures de ka humanidad, México. 1953, vel. Lp. 7.
3 M. Bloch Introduccion » la historia, México, 1957.p. 16



Pero si se pucde prever cudntas veces “saldrd™ ¢l scis si sc arroja ¢l dado un millon dc veces. como s¢
distribuiria una gran cantidad de particulas disparadas cn condiciones semgjantes, qué porcentaje de
cmpresas de determinada magnitud 3 actividad sucumbird en las condiciones que se considercn. La
necesidad (sujecion a ley de los fendmenos) “sc abre paso... cn medio de una scric infinita de aparentes
casualidades”, seiiala Engels en Ludwing Feuerbach y el fin de la filosofia clasica alemana', en una
lapidaria explicacion del caricter de 1as leves cienlificas. La obscrvacién de los hechos humanos duranie
milenios sefiala que, efectivamente. a través de maltiples acontecimicntos pareatemente andrquicos sc pucde
percibir un desarrolle que tiene leyes precisas, cognoscibles,

Por otra parte, hay muchos obscrvadores serios que consideran a la historia una actividad no
cicntifica. La razon es bastante sencilla, y tzmbién aqui sucede o mismo que en muchas otras ciencias. Si
la ciencia se forma sobre la base de numerosos conocimicnios ¢ interpretaciiones acumulados, revisados ¥
coordinados, es 16gico que en una cicncia joven todavia se conserven muchos clementos formatives. Las
ciencias no “son™: “se estdn haciendo™; adquieren . valga la (autologia, un cardcier cada vez mas cientifico.
A la histotia. “reciente como ciencia, pero vieja como relato”. le quedan muchas paries del cascaron: hay
que reconocer también que es una de las ciencias menos formadas todavia, pero a pesar de todas las
objeciones cs indudable que si reiine las caracteristicas fundamentales de una ciencia.

(Qué estudia la historia? Establecido e! caricter de la historia. es neccsario delimitar con mayor
precision el objeto de su estudio. Ya se ha sciialado lo injustificado del concepto que excluye de su examen
¢l periode humano que no tiene documentos escritos. En forma parecida. también hay que rechazar la idea
de los pueblos “sin historia”, de los pucblos que no cambian a través del ticmpo. Ciertamente hay
comunidades mds dindmicas que otras (y los distintos periodos de una misma comunidad tampoco sc
suceden con un ritmo igual). pero no hay absolulamentc ninguna gque no mucstre algin tipo de
transformacién. El simple hecho de que un pueblo vecino modifique en alguna forma su manera de vivir
influye, de modo visible 0 imperceptible. en ¢l grupo “sin historia”. Todos los grupos humanos. de una u
otra manera, forman parte de la humanidad. y todos entran en 1a historia de ésta.

Sc confirma pues la afirmacion anterior de que la historia es la ciencia que cstudia al hombre a
través del ticmpo. De ahi se desprende un altimo problema. en este primer acercamiento al tema: ;¢! objeto
del examen es el hombre individual 0. mejor dicho. cierto namero de individuos. o es la comunidad
humana?

A primera vista parccer haber mucha confusidn al respecto. Efectivamente, muchas historias
relatan prolijamenie las acciones. actitudes y sentimientos individuales de tales o cuales personajes,
generalmente gobernantes; otras se dedican a hablar de paiscs 0 naciones: las de mis alld examinan cémo
vivia “el grueso” del pueblo en cuestién: otra mds, por uitimo, sc refieren a distintas formas de agrupaciones
humanas. Sin embargo. a pesar de esta aparente confusion, 1odas ellas reficren sicmpre su estudio al hombre
en relacion con la comunidad de que forma parte. v con el desarrollo de ésta.  De otra manera.
decididamente, no se trata de historia sino de biografia, socioclogia, sicologia o alguna otra aclividad.
relacionada ciertamente con 13 historia. pero no idéntica a ésta.

Estd acotado el'campo de estudio. Sélo ef examen real de Ia historia, en sus dos sentidos sefialados,
puedc confirmar o rebatir ¢l cuadro presentado.

4 €. Marx ¥ F. Engels. Qbras escogidas. Mosc, 1952: tomo 2. pp. 360-361
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12 LAPRIMERA INTERNACIONAL Y LA COMUNA DE PARIS

La Primera Internacion! (Asociacion Internacional de tos Trabajadores) fue fundadi en 1864, En
¢sta época, tanto ¢l capitahsmo como €l movimicnto obrero habian alcansado una fase de desarrollo s
superior a ka que les caracienizaba -+ limilaba- en visperas de la revolucidn de 1848, cuando sc la Lagn de los
Comunisias

Aunque Ias revoluciones de 1848-1849 ¢n Europa hubicran acabade en derrota, proporcionaron al
desarrollo capitatista dn vigoroso impulso. Durante dos décadas. las que siguicron a la revolucion de 1343,
en todos los paiscs de Europa florecia 1a indusiria y se incrementaba la masa proletaria.  Desde 1850 hasta
1870, habian surgido cn cl mapa curopeo cuatro nuevas naciones independicmies: Alemania, ltafia. Rumania
v Servia.  En Rusia. las rebeliones [recuentes y sostenidas de los campesinos habian impuesto la abolicion
de la senvidumbre

Polonta. desgarrada a fings del siglo X VI y repantida entre Rusia, Austria y Prusia, sc schlevd cn
1863. La insurreccin pretendia la liberacion y la unificacion nacionales pero se saldd con una derrota.

También ocurrian cosas importanics cn la India. ¢n China, en Norticamérica.  En este tiliimo pais,
la causa de las novedades residia on los progreses que alli hacia el capitalismo; cn China y la India, hay que
buscarla en la invasidn del territorio respectivo por ias potencias capitalistas v cn la agravacion de la lucha
campcsina contra los feudales locales ¥ los conquistadores capitatistas.

Si bicn en Orientc 1a tucha s dirigia contra ¢l feudalismo, y en Estados Unidos de Norieamérica
contra la esclavited, en Ewropa Occidental los espiritus estoban alborotados por la lucha de la clase
obrera, por la mejora economica de las vidas de los trabajadores y en pro del reconocimiento de sus
derechos polincos.  Pero. a principios de los afios 60 del pasado siglo, aun no habian creado los obreros
curopcos sus partidos marxistas. que les hubieran llevado a la lucha con una direccitn eficiente.

En régimen capitalista, fa fucha economica ¢s la lucha que se emprende por la obtencidn de
mejoras cn ¢l salanio. por ta reduccién de 1a jornada laboral, por la proteccion del tmabajo, ctc.; es decir, fa
jucha cncaminada a mejorar Yas condiciones de trabajo de cada dia y la existencia de los obreros,

Sin embargo. cn régimen capitalista los obreros han de luchar, no solamente por una vida mejor,
sino (ambién para librarse de la opresion capitalista ¥ para que no se les obligue a trabajar para su
CAnquectmIcnlo

Asi es que los inlcreses conjuntos de toda su clase son los que impulsan a los obreros a enfrentarse
con cl capitalismo hasta lograr su aniquilacién.  En aquella ¢poca, ¢n Europa, 1a consecucién de cste fin
hubtera requendo ¢l derrocamicnto del poder de la burgucsia y la instauracion de la dictadura del
prolctariado

El problema fundamental cra de la organizacidn de un partide capar. de conquistar ¢l poder: pero
esto no debe impedir que los obreros luchen por la obiencidn de escafios durante las elecciones para el
Parlamento burgués  En momento alguno deben dejar de pronuenciarse aclivamenie acerca de los problemas
poliicos. tante ¢n ka prensa como en las reuniones, m abandonar la propaganda marxista, que debe hacerse
entensisa a todas lus capas de 1a poblacion.

Seria no abstante un grave error ¢l preteader reducir Ja lucha politica en of régimen burgués a la
participacicn clectoral ¢ a Ia actnadad parlamentaria Estos medios de lucha politica sirven ante todo para
exphcar al puchlo v 1os propios obreros cuilles son las larcas nus directas que fes incumben Ep cuzmioa la
met csencal de B bucha politica del proletanado. es 1 toma del poder

39



Ef mitin del 28 de sep. de 1861y la fundacidn de Ia Primera Internacional. EI 28 de scp. de

18G4 hubo ¢n Londres una magna rcunion (mitin) de obrcros de los diversos paiscs.  Fue aquél un paso
decisivo en ¢f proceso de Ta creacion de una organizacion proleiaria internacional.  Fue cl resultado
inmedialo del incremento pencralizado del movimicnto obrero v del trabajo llgvado a cabo por Marx ¥
Engels con el fin de reunir y organizar a los obreros revolucionarios de todos los paises. Carlos Marx cra
una de los nmembros del comilé directivo.  Los que participaban en aquella reunion decidieron que habia de
formarse una organizacion obrera internacional permancnte. y designaron a un comité encargado de eluborar
los cstatutos del partido v redactar un llamamicnto a los obreros de todo ¢l mundo.  Marx fomé parte del
nucvo comité en su calidad de representanic de tos obreros alemanes.  También habia alli representanics de
105 trade unions (sindlicatos) britdnicos v de los obreros franceses, asi como delegados de otros muchos
paises. que sumaban 32 cn total.

Discurso inaugural de la Primera Internucional.  Asi s¢ cumplié un acto importantisimo para la
primera gran organizacién intcmacional del proletariado.  La decisidn fue aprobada.  Se trataba ahora de
laborar un programa basado cn una teoria cicatifica que quedara expucsta ¢n términos lp bastante scncitlos
para hacer comprendidos por todos los obreros, aun los poco instruidos politicamente, a los que un programa
cn exeeso complicado hubiera podido inhibir,

El pragrama (“Discurso inaugural™) y los estatutos fucron redactados por Marx, En cllos cxponia
todas las ideas esenciales del Manifiesto del Partido Comunista.

El ~Duscurso inaugural”™ planteba 2 problemas a los obreros de todo ¢l orbe: la supresion de la
promedad privada sobre los medivs de prodiccion v la creacion de un partido proletario para la conquista
revolucionaria del poder,

En su conclusion se decia que en polinca internacional el proletariado veclama la paz.  Los
obreros eran llamados a Ja lucha contra la politica que habia erigido cn norma al bandidaje.

Este “Discurso inaugural”. lo mismo que ¢l Afanifiesio del Partide Comunista terminaba con la
consigna combativa v cstimutadora de: ~iProletarios de todos los paiscs, unios!™,

La Internacional declarpba que los obreros aspiraban, no a la creacién de nuwevos privilegios en
favor suvo. sino a la supresién de toda dominacion de clase.  Demostraba ademis que los obreros no
Iograrian nunca su libcracion real micniras sc inhibicran de 1a conticnda politica.

El ~Discurso inaugural” fuc adoptado uninimemente por ¢l Consejo General.  Este documento, asi
como ¢l Vamfeste del Parnda Comumste fueron la base sobre la que se edificaron los programas de todos
los parmidos revelucionarios del prolclaniado.

La Orgameacion de la Intemacional quedé definida por sus propios cstatutos.  Las cucstiones
importanics fucron largamente discutidas cn las organizacioncs diversas con que contaba la Intermacional, ¥
cn las que cada miembro tenia derecho a interverir.  Pero una vez que una decision habia sido adoptada,
todos los micmbros de 1a Imemacionai quedaban obligados a observarla con rigurosa disciplina.  Todos los
orgamsmos dingenies. de abajo amba. se proveian mediante cleccion, y habian de rendir cuentas de su
lubor

.

Desde que sc fundd la Timernacional hasta su muerte, Marx fuc uno de sus miembros mas activos.
Dingia de hecho ¢l Conscjo General. en el que representaba a los obreros alemanes primero. ¥ fuego,
ademis. a bos ruses  Fnouna carta a Engels € 17 de Marvo de 1865, Marx escribe los siguicnics rengloncs:
“Aunguc o abandono mi hbro cef Capital) consagro una canudad considerable de mismo ticmpo a la

AspCiaCion inieensciounal. i que practicamente sos su head (cabesay”™ !
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Marx cra asimismo su principal organizador. Preparaba minuciosamente las resoluciones de los
congreses. clegia como cindadano a Yos encargados de las relaciones ¢ informes, cxponia ¢n Ja preasa los
preblemas politicos mis candenics v dirigia a diario la actividad de La Internacional.

Resultados de la actividad de la Primera Internacional kacia 1870,  Accrca de la meta esencial
perscguida por Marx en la Primera [nternacional, decia Lenin: “Af unir a los movimientos obreros de los
drstintos paises. al enfrensarse con las teorias de Inlas estas sectay y escuelos, Marx, forjé una taclica inica
pare la fucha proletans de la clase vhrera en todos fos pai.\‘c.\'".:

Y

El Congreso de Basilca marcod un momiento crucial de la vida de la Primera Incirnacional. La
derrota completa que alli sufricron los prudonianos, partidaries de la ideologia del pequefio propictario, el
golpe mortai deparado 21 bakuninismo, asi como ¢l fortalecimicnto de fos lazos de disciplina interna cntre
los micmbros de la Internacionat fucron olras tantas posicioncs primordiales conquistadas en 1as via que
conduciria a Iz creacién de los partidos marxisias profelanos,

“El Cupital” de Carlos Marx. Duranic la époaca de 1850-1870: a pesar de las dificultades
cconbmicas y del cuantioso trabajo que representaba para €1 sus actividades politicas directas dentro del
morimienlo obrero intérnacional. Marx cred una obra profunda: Contribucion a la critica de la Economia
Polinca (1859). Mis 1arde, desarroflando, escribid FV Capital, 1a principal obra cientifica de 1a historia de
la humanidad, obra que constituye una amplia justificacion teérica de la revolucidn proletaria.  El volumen
primero de £1 Capital aparecid cn 1867, A los 5 afios sc cditaba cn Rusia, traducida.

En k£l Capital probd Marx que en ¢l curso de la produccion, la clase de los capitalistas s¢ apropia
del trubajo no remuncrado de los obreros.  Marx a revelado asimismo que. cuanto mds se desarrolla cl
capitalismo, mavor cs la acumulacion (concentracion) de riquezas entre las manos de un nimero restringido
de capitalisias.  La explotacion de los obreros se refuerza.  Marx ha demostrado cudl era 1a esencia y la
naturaleza de las crisis ccondmicas ¥ ha demostrado que la crisis del capitalismo ¢s inminenic y que
desembocari falmente en la revolucion proletaria,

La proclamacidn de le Comuna.  Las elecciones para ¢l Conscjo de la Comuna wvieron lugar cl
26 de marzo. Y cran. por lo tanto, un conglomerado de representantes de las masas popularcs de Paris,
hallandese 1a direccion del movimicnto ¢n manos de los obreros. El 28 de Marzo tuvo lugar 1a proclamacion
del nues o poder. que adopté la denominacion de Comuna de Paris.  El pucblo de la capital celebrd este acto
con solcmnidad + grandeza.  En presencia de una muchedumbre inmensa, que habia invadido la plaza del
Hotel de Vilie. ek comué central de 1a guardia nacional decrard que su mandato habia caducado y entregd sus
poderes al Conscie de la Comuna.  Todos los cspectadores saludaron este acontecimiento con los gritos de
= Viala Comunal™,

La Comuna, tipo nueve de Estado, modelo del poder soviético.  Empez6 su tarea por el gjército.
El primer acto legislativo de la Comuna fue un decrelo por el que se abolia ¢l viejo ejército sustituyéndolo
por ta guardia nacional. '

El Conscjo de la Comuna. clecto por sugragio universal, pasé a ser ef 6gano supremo del Estado.
Cada micmbro de €1 podia ser revocado de su mandate por sus clectores si no daba muestras de haber
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merecido 1a confiansa que se la hacia.  Las leyes cran promulgadas por el Conscjo de la Comuna, que cred
19 comisiones (dc finanzas, de abastecimicntos, de seguridad pablica, e1c.), con Iz funcién de poner las leyes
enigor, Estas comisiones tenian que dar cucnta de su actividad a la Comuna - Las presidian los micmbros
dcl Conscjo. quicnes se encargaban de aphicar personaimentc las leyes.  Asi ¢s que ¢l Conscjo de 12 Comuna
controlaba directamente tanto ¢t poder legistativo como el gjecutivo.

Los funcionarios piblicos percibian una paga igual al salario medio de Jos obreros. A Ia antigua
policia, que habia sido suprimida, Ic¢ habian sustituido por obresos armados que ascguraban ¢l orden cn la
ciudad, La lglesia fue scparada del Eslado. fa Comuna la dejé sin la ayuda ccondmicn de que apteriormenic
gozaba por parie del gobicrmo, y s¢ encargd por si misma del registro de bodas, nacimicntos y mucries;
suprimid la ensefianza del catecismo cn las escuclas y transformo en clubs populares una gran paric de las
iglesias v conventos.

La Comuna se apoyaba para su actividad cn los obresos y ias organizacioncs de masa de las clascs
trabajadoras. en los sindicatos profesionales y el los clubs revolucionarios. Los obresos apartaron la méxima
ayuda a la Comuna,

Todz la actividad de la Comuna cvidencio que clla representaba un tipo nuevo de Estado, un Estado
proletanado  La Comuna de Paris fuc 1a primera entativa de dictadura de! preletariado.

{.4 politica seciul y econdmica de la Comuna. Fucron 72 dias los que vivié la Comuna de Paris, y
tuvo que sostener una lucha sin piedad contra los versalleses, lo que 1a privé de toda posibilidad de
concentrar su atencidn y su interés en Jas medidas que habia de desamrollar e! Estado proletariado, medidas
de reorganizacion de la cconomia nacional y de mejora de las condiciones de vida de las masas trabajadoras

Todas las empresas cuyos propiclarios habjan huido de [a capital pasaron a manos dc los obreros.
En los talleres cuyos patronos no habian huido, la Comuna habia establecido un control fijando los salarios.
El Consejo de la Comuna habia promulgado un decreto que prohibia a los propietarios de empresas cl
recurso a las multas.  Se devolvié a los ciudadanos pobres los objetos que tenian empefiados en los montes
de piedad v se dio una moratoria para el pago de los alquileres.  Se sacaba a loa obreros de sus sotanos
hiamedos v logrebos para fijar sus restdencias cn las mansioncs de los ricos que habian huido o Versalles.

La Comuna introdujo por decreto 1a instruccidn obligatoria y gratuita v abfié nuevas escuelas.
Elzbord un plan de guarderias que debiun cuidar a los hijos de las obreras.

Las masas trabajadoras sostenian la Comuna vy a defendian con cniusiasmo.  Se crearon multitud
de sindicatos. de clubs, de organizaciones femeninas y toda suerte de otras instituciones de masa destinadas a
los rabyyadores

l.a Comuna en la bucha contra los versaffeses.  Durante los primeros dias que siguicron al L8 de
marso. ¢l gobierno de Versalles no 1enia sino unas pocas tropas, pero supo sacar partido de la tregua que le
pernnud el Comilé eentral de ta guardia nacional.  En abril, el cjéreito de los versalles pasd a la olensiva y
1aco Paris. que sufrio un bombardeo ininterrumpido.  Los combaticntes de la Comuna lucharon con arrojo.
pero les faltaba jafes con expenencia

En ¢l wnterior mismo de la ciudad aburdaban los espias v los sabotcadores contra los que desde un
pnacipio Iu Comuna no luchd con la deciston y precaucidn de que debia haber dado pruchas.  Con gran
tardanva deoidié por fin ¢l nucvo ségimen prolelanado la clausura de los tallercs de los periddicos
reacclonanos y [ deteccion de Jos contrarrevelucionarios,  No se apoderé del Banco dei Estado, cn ¢l que
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habia abundantes sumas. y lampoco supo impedir que la direccion y cb dincro de Ja banca pasarin a

Versalles

Causas de la derrote de la Comuna de Peris, La Comuna de Paris fuc la primera revolucion

proletaria. pero no culming en una victoria. En 1871 las condiciones que hubicran hecho posible el trivnfo
de 1 Comuna no estaba todavia maduras cn Francia.  El capitalismo francés no cstaba ain mds que muy
débilmente desarrollado y Francia era fundamcnialmente un pais de pequefios burgueses.  No habia cn ella
pariido obrero revolucionario. ¢l unico que hubicru podido conducir a los obreros a la victoria en su lucha
contrz |a burgucsia.  La mayor parte dc Ja clasc obrera tenia una nocién confusa de sus objetivos v de los
medios a que debian recurrir para llegar a clios,  Faltaban asimismo los sindicatos dc masas.

Los numerosos crrores que comelid la Comuna se deben sobre todo a la carancia de un patido
obrero revolucionario

La derrota de la Comuna se explica. finalmente, por la ausencia de un estrecho lazo de union cntre
¢l campesinado ¥ los obreros.  La Comuna tuvo que luchar en condicioncs muy duras porque su poder no
1ba mis alla de las pucrtas del Paris ascdiade por los contrarevolucionanios.

Alcance histdrico y deducciones aprovechables de la Comuna de Paris.  La Comuna de Paris no
duré mucho ticmpo, pero cllo no obsia para que cjerciera una nolable influencia en ka lucha de 1a clase
obrera en todo el muno,

... Dié un nuevo impctu al movimicnto socialista de toda Europa. demostrd la fuerza de 1a guerra
civil... La Comuna ensefié al proletariade curopeo la forma de plantearse concretamente los problemas de la
revolucitn socialista™

La Comuna enriquecid la experiencia de l1a lucha revolucionaria del proletariado.  Demostrd
palmariamente la necesidad de quebrar 1a maquina estatal burguesa, sustituyéndola por otra mas adecuada a
las nucvas condicioncs; probd asimismo ¢l papel decisivo que represenian la dictadura del prolctariado y 1a
alranza de lgs clases obrera v campesina en la contienda por la instauracion det socialisme. La Comuna
demostro. en suma. que Gnicamente el proletariado. dingido por un panido auténticamente revoluciorario
pucde vencer a sus encmigos.
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CUESTIONARIO

1.- CUALES FUERON LOS OBJETIVOS DE LA PRIMERA INTERNACIONAL?

2.- QUIENES ENCABEZABAN ESTE MOVIMIENTO?

3.- MENCIONE LAS CAUSAS O CONDICIONES QUE IMPULSARON A LA CLASE TRABAJADCRA A UNA
REVOLUCION?

4- CUAL FUE EL OBJETIVO PRENCIPAL DE LA COMUNA DE PARIS?

5.- QUE CONSECUENCIAS TUVIERON ESTOS MOVIMIENTOS?




15 LIBERALISMO MEXICANO

WIS POLITICAS DE JOSE MARIA LUIS AfORA
Sucerdote de oficto. filasofo libcral.  Descaba fa liberacion politica, juridica y ccondmica. Intento
separur cl Poder del Estado y ¢l de 1a Iglesia, por medio de la imprenta,

Iniciador del Movimicnto Progresista (s¢ puso cn contra de las doctrinas de la Iglesia ¥
prancipalmente contra ¢l clero, al que tachaba de ambicioso).

Quito bicnes al clero para solucionar problemas agrarios, industriales de la mineria.

En Educacion: quitd el colegio de ensefianza religiosa (Santa Maria de Todos les Santos), y cred
una preparatoria y un instituto de Estudios Ideologicos siendo esta una institucién piblica (para el pueblo).

IDEAS POLITICAS DE MELCHOR OCAMPQ

Duranie el gobierno de Juarez, Meichor Ocampo retoms tas ideas liberales de Mora que fireron las
de dar cierta libertad 2 los ciudadanos. Estas ideas fucron Ramadas disposiciones reformistas, Una de ellas,
formuladas por Melchor Ocampo, se referia a privar del derecho de voto a los miembros del clero; l1a otra,
llamada: Ley Judrez, mis trascendental, fue laborada por el entonces Ministro de Justicia, Benito Juirez, y
suprimia los fueros militar y eclesidsticos en los negocios civiles. Esto significaba que los tribunates
eclesidsticos y militares se concretarian a intervenir en asuntos de su propia conpetencia y ya no en los
asunios civiles, como lo habian hecho hasta entonces.

Estos primeros ataques provocaron la reaccidén del grupo conservador quienes utilizaron la
influcncia ideolégica de! clero, para incitar al pueblo a [a rebelidén en contra de las disposiciones del
gobierno.

Ocampo descaba retardar la publicacién de la legislacion reformista, para dictarla en ¢l momento en
que sc lograra la vicloria contra los conservadores.

fA PRIMERA REPUBLICA (1824) ¥ FEl ENFRENTAMIENTG _ENTRE FEDERALES [LIBERALES Y
CONSERVADORES.

En el Congreso Constituycnte se dicron dos tendencias fundamentales: la federalista y la
centralista.

La Constitucion de 1824:

Dividié a México en !9 Estados v 5 Temmitorios.

Faculté a cadz estado para elcgir gobernador y asambleas legislativas propias.

El gobiemno federa! tendria los tres poderes clasicos: Ejecutivo, Legistativo y Judicial.

Mantuvo como religion de estado a la catdlica.

Prohibio el gjercicio de otra religién.

Crdend {as libertades de palabra e imprenta.

No existia un sélo precepto que tratase de resolver los problemas sociales y econdmicos de nuestro pais.
La forma de gebierno, ademas de federal debio ser representativa.
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ENFRENTAMIENTC

El enfrentamiento entre centralistas y federalistas sc trataba de una campafia en pran parte
anticatélica Es necesano entonces reconocer que si 1a Iglesia lucharia contra los liberales, no seria sélo
para defendersus inlcreses econdmicos, sino para proteger sus libertades y sus organizacién canénica.

St s¢ toma en consideracién que durante més de tres siglos los mexicanos habian sido educados por
la lglesia y que ésta poseia ain el monopolio de la educacion, ficil es comprender que las medidas
reformistas no podian scr recibidas con el aplauso a las mayorias.

Los liberales buscaban:
Suprimir la pena capital pata los delitos politicos.
Defender ta integridad de la Republica ¢ intencificar su colonizacidn.
La libre emisién de las ideas suprimicndo las limitaciones a la libertad de imprenta.
La suspencién de los fueros.
Fomentar la propiedad privada y para lograr en parte este designio, desamortizar los bienes del clero.
El pago de la deuda publica.
Arrebatar a la Iglesia el monopolio de la ensefianza y difundir la instruccién pablica.
La creacién del registro civil y fa supresién de monasterios.

Ll Sl Sl e

Los liberales dirigicron su mirada hacia los bicnes del clero. Dos medidas se propusieron para la
solucién det problema. Lorenzo de Zavala propuso apoderarse de los biencs eclesidstico y ponerlos ¢n
subasta publica.

El gobierno federalista aun cuando tenia grandes proyectos para instituir e} fiberalismo y obtener
capital para Ia industrializacién, en esta primera ocasién no pudoe siquiera intentar la deseada
transformacién. La manera en que se dio la transferencia del poder al término del periodo presidencial de
Guadalupe Victoria, puso en evidencia la divisidn que existda dentro del propio partido yorkino, ya que
Vicente Guerrero fue impuesto por medio de un golpe de Estado contra Manuel Gémez Pedraza, quien habia
resultado electo.

Los centralistas buscaban la ocasién oportuna para derrocar al gobiemno federalista, no sélo por
- simple oposicién ideoldgica sino porque veian que el federalismo no acababa de resolver los grandes
problemas del pais, ¥ que 12 unificacion pretendida no se habia logrado. Lucas Alamdn, idedlogo del
centralisme ansiaba poner en prictica proyectos que, segun su perspectiva, podrian aportar algunas
soluciones.
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CUESTIONARIO

1.- (CUAL FUE EL INTENTO DE JOSE MA. LUTS MORA?

2.- MENCIONA UNA DU LA LEYES DE MELCHOR OCAMPO

3.- NOMBRA ALGUNOS DE LOS PUNTOS IMPORTANTES EN LA CONSTITUCION DE 1824

4,- {FN QUE CONSISTIA EL ENFRENTAMIENTO ENTRE CENTRALISTAS Y FEDERALISTAS?

5.- LQUE BUSCABAN LOS CONSERVADORES Y QUE PRETENDIAN LOS LIBERALES?




Il LA POLITICA ECONOMICA DE 1940-1970.

L AINTERNION LXTRANIER N D, 1940-1970.

El incentivo para atracr 13 inversion extranjera ha consistido tradicionaimentc en hacer posible un
nivel de utihidades netds considerablemente mas alto que el de otros paises.

La mavoria dc los propiclarios dc 1a inversion extranjera cn México son de un sole pais, Estados
Unidos, ya que de cada cicn pesos de inversion extranjera cn México, ochenta son propicdad de personas o
empresss nortcamericanas. La inversion de Estados Unidos representa ¢l 7% de! total del capital cmpleado cn
la nunufaciura. en industrias do maquinaria cléanca. tratamicnlo de metales ¥ oquipo de transporte sleanva cf
20%; cn actividades como La produccidn de papel y productos de papel. maqguinaria no cléctrica y productos
quimicos. cnire ¢f 10 ¥ 17%, v finalmente productos de hule del 50% de! capital son propiedad de
noncamencanos, La concentracion peoprifica de 13 inversion notteamericana cs muy pronunciada, ya que
s del K0% se localiza ¢n ¢l Distrito Fedeeal v en ¢l Estado de Mcéxico,

La participacion de la inversién extranjer cs particularmente notable en las ramas de actividad del
scclor manufacturcro modemo. que. por elra parie. son las que muestran mayor dinamismo. La importancia
de la smversion extranjera cn México sc nota on las industrias de hules. de maquinaria, de productos quinicos,
¢quipos de transportc v de productos metdticos. que son actividades cstratégicas cn su desarrolle cconomico.

Una parte imporntante de las empresas extranjeras en México son subsidiarias de empresas radicacos
¢n otros paises. Sc cstima que mds de wna tercera parte del valor de la inversion extranjera cn México
pertencee o ¢sic grupo de cmpeesas v que sus utilidades exceden en un 30% las utilidades totales de la
iversion oxtranjera on ¢l pais.

Aunque 1a taza de ulilidades de Ja inversion extranjera ha aumentado de un 6.7% en 1940 2 un 10.1%
o F9T0. las ganancias reales de esta imversion son scguramenic mayores. Sc¢ ha estimado que ¢l incluir estos
conceplos de rediluabilidad de la inversion extranjera ¢s mucho mayor; cl 20% cn las manufactumas, o 14%
on ¢l comercio v ¢l 23% cn la mincria, )

El emiplco proporcionado por las empresas extranjeras constituve solamernde ¢l 3% del total de las
fucrsas de trabajo. que contrsta con la proporcion del +alor de su produccién, que es de un 12%. No obstante
1a buja aportacion de las empresas extranjeras al empleo total, €ste aumenta mas ripidamente que ol promedio
ncion;

Debe sefialarse que la inversion extrnjera ha tenido también clectos benéficos, ya que constituyen
ura adicsén o la capuoidad productiva de la cconomia y empleaban técnicas avanzadas de produccidn,
adnunistrativas v cmipresaniales. Ademis, si sc trata de cmpresas que expontan sus productos, las cmpresas
extranjeras aporin una red de distibucién ¢ cf exterior, Las cmpresas extranjeras, por su paric, son bucnos
sujetos del pugo de- tmpuestos en comjxracion con lus empresas def capiwl nacional. Los impucstos, quc
lodis cslas Cmpresas pigan. representan casi una cuarta parte del valor agregado de su produccion.

SESTATUCION DE NPORTACTONES.

A partir de Ja scgunda mitad del decenio de Jos 40, los objctivos gencrales de politica coondmica se
contraron inds en ba industrizlizacion del pis Esto se realizo con la idea de producir en México tos bicnes de
consumg » dc imersion que hasua cntonees s¢ 1mportaba. A csta politica ccondmica se §a ha llamado de
Nstitercan de Imporiaciones s se reforsd con la construccidn de carrcteras. ferrocarriles, tetecomunicaciones,
cic . asi como la produccion de electocrdad. hidrocarburos v agua, mara ascgurar ¢} soctor privado (nacional y
extranjerol ¢l sumimisiro barito de cstos factores de la produccion,



La politica coondmica s¢ dirigid, pues, a orear incenlivos a la inversidn privada con el propdsito de
erear v fortalecer la industra v un sector de la agricultura, ¢l comercial. Esta politica s¢ suslentd con la
proteecién indiscriminada a la industria nacional de la competencia cxterior, en impucstos favorables. cn solo
permitir reducidos aumentos en los salarios. en mantener bajos los precios de los productos cnerpélicos en la
construccion de grandes obras materiales de apoyo para i indusiria y la agricultura comercial y en [a
distribucion de créditos favorables 4 estas actividades.

La politica de apovo v proteceion a la inversion privada, ¢n ¢l contexto de la palitica de sustitucion
dc importacioncs. s¢ copstata af analizar los sectores de la oconomia a 1os que sc asignaba I inversion del
gobicmo.

Dentro de la cstratepia para promover la inversion privada con cl fin de sustituir kzs importaciones, sc
dicron psos para modificar k cstructura Niscal. o sca. 1a de gravamen de impucstos, y hacer atractiva la
imversion en este seclor Con csta linalidad sc otorparon excncioncs de impucstos sobre los ingresos y sobre lo
que producian las cmpresas.

Sc ofrecicron también en este esquema de politica de industrializacion otros incentivos. Desde cl
pnncipio de los afios 40 haswa os primeros afos del docenio de los 50 Ia politica de estimulo a la
industrialzacion se baso en ta aplicacién de tarifas (impuestos) a la impontacion de mercancias de origen
wdustinal. ¢n ¢l olerpamicnio de subsidios  ab pasto cnergético y lransporic barato a la industria. ¥ en
devaluaciones del peso mexicano con ¢l fin de mantencr competitives en ¢f mercado internacional fos
productos nacionales. Durante 1a scgunda mitad de los afios 50 [a pelitica de apoyo a la sustitucidn de
importacioncs sc basé cn un control mis dircclo por medio de licencias de importucion (permisos par
vmponar cicrta cantidad de un determinado producto) y facilidades crediticias.

La politica ccondmica de estimulo ¥ proteccion a la industrializacién ha side un instrumento
podereso que ha gamativado ¢l mercado nacional a empresas mexicanas. Sin cmbargo, esta politica no
sicmpre ha conducido a 1a creactdn de una industria mexicana cficicnte, ya que ha permitido a los productos
nactonales cobrar sus productos a precios que cn ocasiones han sido sustancialmente mas clevados que los del
mwercado intcrmacional

Duranic ¢l periodo de industrializacién cn el marco de la sustitucion de impontaciones s¢ obscrvan
transferencias de recursos cconomicos del seclor agricola al resto de 1a cconomia Esta sitwacion fuc
provocada en cieria medida por las politicas coondmicas descritas v que mucstran ¢l abandono refative del
seclor agricola. Con ¢sta politica se propicié la dualidad ccondmica que se observa hoy cn la agriculiura
mMExICan. con ung agncultura modema v dindmica v con otra tradicional cicrlamente atrasada

IALS (RO ENT IBIAZALOR

L.os rasgos mas impontantcs del nivel (uncional de Ly cconomia de México han sido probablemente
los de las politicas cstabihzadoras. La polilica de estabilizacion ©s una cstrategia ccondmica manipulable a
corto plavo. Parece ser que Jos responsables de la politica ccondmica en México duranie la década de los
sescntd se vicron bastantc influido por las falias del modelo de crecimicnto con devalucacion-inflacion y
deadicron dejar de utdizarlo ¢ implementar un nueve modelo de corto plazo: ¢l de crecimicnto estabilizador,

Por desestmar las limitaciones impucstas a Mdxico por los eventos politicos y ccondmicos
entemactonales se lcga a concluir que Méxice habia “cscogido™ lus (fﬂmlcgias de corto plazo cquivocadas
sobre las dos ctapas del modelo de lurpo plase. siendo que las estratcgias debian de haberse aplicado
exactamenie en fa forma opucsta, es decir. primero cstabilidad v después devaluacidn-inflacion

£2] penodo mas reicyante on Mexico paru estediar fas potiticas de cstabilizacion s contra ¢n tomo a
la epoca dick desarrolio estabilizador Miis que ver este peniedo como ¢ resultado de las decisiones de quicnes
claboraron lus politcas, cl desarrollo cstatmlizador s¢ discute dentro del contexte de las condiciones



monclarias internacionales, purticularmenic en conexion con ¢l Sistema Bretton Woods. Este sistema cstaba
disciizdo para beneficiar primordialmente a los paises mis desarroltados.

El éxito econdmico de México en términos de crecimiento, fuc atribuido durante Ja década de los
sesenla a la politica del desarrollo estabilizador. Tres aspectos solian presentarse como esenciales: primero,
que cl controi sobre ¢l suministro de dincro habfa mantenido Iz inflacidn ca bajos niveles y habia promovido
¢l zhorro: segundo. que los requerimicntos de Yas reservas habian obviado 1a necesidad de altos impuestos a
las ganancias o a 1a de vna deuda externa excesiva. ¥ tercero. que las alas imversiones publicas habian sido
balanceadas por las bajas inversiones privadas,

A
Aungue 1a politica monctania conscrvadora ha contribuido ciertamente al ahorro y a la inversion las
investigaciones ccondmicas actuales permitcn mostrar que ¢l éxito del ¢recimicnto econdmico de México mads
bien se basé en desarrollos favorables cn a cconomia real, que en los méritos intemos de las politicas del
desarrollo esubnlizador.



CUESTIONARIO

1.- DE QUE MANERA A PARTIR DE 1940, MEXICO SE BENEFICIA CON LA INVERSION EXTRANJERAT

2.- DURANTE LOS ARQS 403 - 70s, HACIA DONDE SE DIRIGE LA POLITICA ECONOMICA DE MEXICO?

3.-LA POUTICA ECONOMICA LLAMADA "SUSTITUCION DE IMPORTACIONES™ SE REFIERE A?

4- EL*DESARROLLO ESTABILIZADOR", IMPUESTO EN EL PAIS EN LA DECADA DE LOS 70s, CONSISTIO EN?

5.- A QUE SE LE LLAMO "EL MILAGRO MEXICANO™?




£il.1.- LAS FACCIONES REVOLUCIONARIAS Y LA ETAPA DE LA LUCHA ARMADA

El Gobierno de Madero

El 6 de noviembre de 1911 Madero asumid [a presidencia de la republica y el tabasquerio José
Maria Pino Suarez la vicepresidencia. Ambos obluvieron el 53 por ciento de los votos en las
pnmeras elecciones libres en Meéxico, del siglo XX.

1
El nuevo gabierno comenzé con buenas perspectivas en lo econmico, el pais se beneficio en ese
momento del alza de los precios internacionales de los productos minerales, y aumentd su
produccion de petroleo, que estaba entonces en manos de compafias extranjeras.

Aunque Madero solo estuve en el poder poco mas de un afio, pericdo en ei que tuvo que dedicar
huena parte de su esfuerzo a sofocar un sinnimero de rebeliones, se propuso varias reformas. La
“pnimera fue politca hubio una auténtica libertad de asociacion que permitid et surgimiento desde
organizaciones obreras, como la Casa del Obrero Mundial, hasta partidos politicos de oposicién
como el Partido Catélico Nacional.

En el campo laboral, se instituyd e! arbitraje de las autoridades en los conflictos obrero —
patronales, mediante Ia creacion de un Departamento de! trabajo. Se legalizaron, ademas, el
derecho de huelga y la libertad sindical; se favorecieron 2 aquellas organizaciones que, como la
Gran Liga Obrera Mexicana, aceptaron la proteccion oficial, como una alternativa al anarco-
sindicalismo de la Casa del Obrero Mundial, reacio a una refacién estrecha con las autoridades.

En el aspecto agrario. Madero era favorable a fa divisidn de la propiedad en parcelas. Creia que
ésta traeria prosperidad y fortaleceria a un régimen democratico. Durante su gobierno se ¢ret una
Comisién Agraria Ejecutiva para estudiar el problema del campo.

Este organismo concluyd que debla restituirse los ejidos a los pueblos bajo el régimen comunal
inalignable. E! Congreso trabajé en la reglamentacién de estas medidas, que no Ylegaron a
realizarse pues el gobierno maderista se debilitaba cada vez mas, debido a sus divisiones internas
y a las rebefiones continuas: buena parte de las iniciativas de esos afios serian retomadas
postenormente

Revueltas contra el nuevo gobierno

Al momenta de fiegar al poder, el maderismo ya mostraba sefales de debilitamiento y division De
hecho. el gobierno madensta esluvo ocupade, en la mayor parte del tiempo, en combatir las
numergsas rebeliones que se sucedieron.

La cuestiori del hcenciamiente de las fuerzas maderistas le habia hecho perder el apoyo de
algunos importantes jefes revelucionarios, como ocurrid con Pascual Crozeo, en 1912, Al triunfo
del madensmo. Orozco se hizo cargo de los rurales de! estado de Chihuahua, pero no quedo
conforme con ese puesto. Intentd lanzarse como candidato a gobernador, pero su candidatura no
fue bien wista por los maderistas civiles, .

Ei rechazo al licencramiento en Chihuahua, donde el ejército maderista era mas numeroso, asi
como el desempleo. le dieron muchos seguidores. La rebelion pronto crecit, convirtiendose en una
sgrie amenaza para el gobierno de Madero No obstante, dos elementos contribuyeron al fracaso
final de los rebeldes la prohibicién de venta de armas a los levantados por parte del gobierno
norteamencano y la exitosa campada miltar emprendida por el eército federal, al mando de
Victonang Hueria ’




Al desgaste interno se anadieron dificultades con Estados Unidos desde mediados de 1912 El
gobierno de Madero decreltd el primer impuesto a la creciente produccion petrolera, lo que fue wisto
por las influyertes compafhias nofteamericanas como una aclitud “confiscatoria” De nuevp,
sombra de ia ntervencion anmada se hacia presente

En Noviembre, Woodraw Wilson, con Quien el gobiernc tenia buenas relaciones, ganaba
ias electiones presidenciales. Pero el presidente gn funciones, Wiltiam Taft, que no termlnaria s
periodo s1 no hasta Marzo de 1913, desconfiando ‘su adversano yde Madero, se mostro hostil al
régimen mexicano Su embajador en México, Henri Lane Wilson, buscé tenazmente la manera de

tiberarse de México

Vio una buena oportunidad en una conspiracion, animada por el general Mondragon, que
pretendia liberar de la prision a los generales Bernardo Reyes y Félz Diaz, recluidos por haberse
alzado contra Madero FE! objetive de la conspiracion era que Reyes ocupara la presidencia
interna, y preparara una eleccion en la que triunfara Féliz Diaz, El sobrino de Don Porfirio, como
presidente de la Republica

Ei plan se echo a andar el 9 de Febrero de 1313 Un grupo de Federales liberda a ambos
gere-ass Bernardo Reyes encabezd a los rebeldes e intento apoderarse del Palacic Nactonal,
pero fue rechazado por tropas leales y muno en el imento El resto de los rebeldes se refugio con
Falx Ciaz en la Cugadela

A los gias que siguieron se e llame 1a decena tragica, debido a que la capital vivie de
cerca por primera vez en mucho tiempo, los horrores de ta guerra, Madero nombra a Victoriano
Huerta comandante mihtar de 1a Ciudad.

LUna semana mas tarde, Huerta se alid con los rebeldes y secuestrd al Presidente
Francsco | Madzro y al Vicepresidente José Maria Pino Suarez, a quienes mando fusiar el 22 de
Febrsto de 1913 En ia embajada norteamencana se reunid con los alzados y alii, animados por
el Embajador Wilson. se llegd a un pacto: Huerta ocuparia provisionalmente La presidencia y se
orgamzariari elecciones para flevar a! poder a Féliz Diaz. Con Victoriano Huerta al frente, el
ejérciio federal porfinsta se aduedo, asi, del poder.

Lav Discordian Huertistu

Al concluir 1a Decena Tragica de febrero de 1913, los habitantes de la capital se lanzaron
jublosos a 1as calles adornaron fachadas de sus casa y, en reunion de fa prensa se solazaron en
prociamar tas glonas de tos vencedares y en condenar a los caidos. La alta burguesia, integrada
por terratenientes banqueros, comerciantes e industriales, no solo vio el fin de aquellos dias de
horror como la mayoria de la gente, sino el termino de dos anos de zozobra, pues confiaban en
que el nuevo gobiernc 1ba a restablecer las condiciones politicas, sociales y econémicas en las que
habian prosperado

Victoniano Huerta se instald en el Palacio Nacional et 20 de Febrero de 1913. Integro su
gabinete con una maycria feli<ista, ta cudl ingenuamente pretendié primero dirigir 2 Huerta y
después sustituirio con Felx Diaz, pero Huerta permanecid en la Presidencia 17 meses y su
gobierno fue totalmente dictatorial a partir del 10 de Octubre de 1913, fecha en que se disolvid el
Congreso de la Unién El pacto de la embajada solo le suvid para encumbrarse en el poder y con
disimulo € ningas fue debilitando progresivamente al feli<isme y engendrando huertismo. Entre
las pnmera medidas que tomd, estuvo 1a de sustituir con sus incondicionales a los miembros del
gabinete que suraieron del Pacto de la Embajada, el puesto clave de Secretario de Gobernacion
se le entragd a Aurehanc Urruha el 24 de Abril de 1913 De los demas secretarios de Estado,
htasta con decir que entre Junmio y Octubre del mismo afio se sucedieron Manuel garza Aldape,
Jose M* Lozano Eduardo Tamariz y Nemesio Garcia Naranjo en Instruccion Publica; Garza
Algape y Leopoido Rebol far en Foment, Lozano y Arturo Alvatura Las Secretarias de Justioa y
de Hacienca fueron intercambiadas por Adolfo de 1a Lama y Enrique Gorozlieta. Solo Aurelio




Blanquiet permanecio en la guerra desde Jumio de 1913 hasla la caida de Huerla, pues ni Urruta
se salvo de aquel lorbellino, ya que a mediados de Sepliembre de 1913 fue sustiluido por Garza
Aldape gue obviamente era el comodin para cuaiquiera de 1as secrelarias.

£l poder judicial no solo apoyd a Huerta, sino que merecid las felicitaciones de los
sucesivos presidentes de la Suprema Corte, Francisco § Carbajal y Manuet Olivera del Toro, £l
primere porque Hueria habia asumido a la Presidencta en Febrero de 1913, y el segundo, porque
hatia disuelto el Congreso en e! mes de Octubre A su vez Huerta utlizé el poder Judicial para
sus persecuciones y arrestos, labores en las que colaboraron las secretarias de Gobernacion, asi
como el Gobernador del Distrito Federal. Enrique cepeda. De manera que la ola de crimenes que
se o6 en la capilal durante la Decena Tragica, continud con el de Abraham Gonzalez en
Chinuanua y el del General Gabnel Hernandez. al que quemd en México Enngue Cepeda, el
perodista Alfonso Campos Ortiz. el poela Nicaraguense Soldn Arguelles y mas de cien casos
comprobados  de aphcacion de la ley fuga Por otra parte, amordazaron a fa prensa y los
penocicos desafectos  al régmen fueron clausurados, en cambio, los adictos, fueron
subvencionados En el uitimo caso estuvieron los capitalinos El Imparcial, El Diario y el Paris, el
Eco ce ta Frontera en el norte

Las relaciones de Huerta con el Poder Legislativo presentaron dos aspectos: las cordiales
que Wwvo con el Senado vy con los dputados del Cuadrilatero, y 1as dificiles que existieron con
poces senadores como Belisano Dominguez, y con diputados revolucionarios de la XXWi
Legislatura ya que estos ejercieron sus funciones seflalando las arbitrariedades que cometia el
rezimen Se€ opusieron a ja negocacidn de un emprésito extranjero, @8 convocar a un periodo
estraardiznio de sesiones y a posponer las elecciones para evitar que Huerla se perpetuara del
oedss Er consacuencia los dipuiados revolucionarios fueran perseguidos implacablemente y.
aunt e agunos 'ograron huir a terntorio consutucionalista, otros fueron asesinadas, como
Edmants Paste.n Nestar Monroy Adolfo G Gurron, Manue! Ongel y Serapio Renddn, ademas
dz 5. 2 £ ge Qciubre de 1913 los esbwros huertistas aprehendieron y le diefon muerte
¢&spa0ada o Senador Belisanio Dominguez porque en un discurso impreso pretendid  que el
‘senauar resurmiera del poder y dispusiera a Huerla La desaparicion del Senador fue la gota que
derramo el vaso pues la Camara de Diputados se declard en sesion permanente hasta saber que
hat.a pasado con el senador y amenazd al Ejecutivo con trasladarse a otro lugar del pais donde
tuv.eran garanuas constiucionales. Huerta reacciond disolviendo el Congreso de la Union, y
orcz=ando & arrssto de unos 80 Dhputados que — segdn el - invadia las esferas de los poderes
g2nutvs y jud 23l Ademas sumio facultades extraordinanas  en los ramos de Guerra, Hacienda.
ran’ 24 que gizcaianes generales se efectuarian el 26 de octubre, ya que el Congreso que resultara
e =210 se insta.ans el 20 de Noviembre para calificar la eleccién presidencial.

£n el pacto de la Embajada no se habia determinado la fecha en se efectuarian
las elecciones pero muy pronto empezaron a presionar los felixistas para que se llevaran a cabo
Huerta pscio enlre promesas y retrasos mentras no se considerd  suficientemente fuerte.
Primerc promstd que tendrian lugar e1 27 de Julio, luego que el 26 de Oclubre de 1813. De modo
qJe ic2avia 10s diputados de la XXVI Legislatura lanzaron ia convocatoria para ellas en los ultimes
des dz Mayo ¢e “913 y el Senado aprobo la Ley Electoral. que entre olros puntes, establecio que
§5.C 58 reque 8 la oarkaipacion det 51 % de los Distritos electorales, para no tomar en cuenta los
qus estapar en coger de los Revolucionarips. Algunos Partidos Politicos creyeron que seria
posiie 'a conueénza electoral y postularon candidatos para la presidencia. El democrético a Féliz
Diaz e! cadhizo a Fedenco Gamboa, el Liberal republicano a David de la Fuente. Otros dos
par: 305 caysron el la trampa. pero se retraron antes de las elecciones: el antireelecionista y el
Lberal inoependiente que postularon a Francisco Vazquez Gomez y a Manuel Calero,
respactivamente Todos los partidos tuvieron también candidatosa la vicepresidencia. Huera
el:mind a los das candigatos presidenciales mas peligrosos: A Diaz lo mantuvo indefinidamente en
los Estados Umacs y en su regreso a Veracruz intentaron arrestarlo acabd huyendo a Cuba; a
tecr oete Barra io mando a Washington y a Londres en Misidon Diplomatica Con excepcién de
Gampoa todes !'9s demas canddatos sufrierun persecuciones. En la fecha senalada para las
elecciones Huerta ya no tenia contnncantes de pehgro ru secrelarios de Estado impuestos en el



pacto de la embajada. habia disuelto €l Congreso de la Union, el Poder Judicial era servil, las
gobernaturas de los Estados estaban en manos de sus incondicionales y la gente vivia
alemonzada Lo que significaba que !a situacion era muy adecuada para efectuar una farsa de
elecciones generales Para completar la obra, el dia 26, las autoridades obligaron a los empleados
det goblerno y a los miltares a votar por huerta y Blanquel, para presidente y vicepresidente
respectivamente Tuvieron a su cargo las casillas, cometieron fraude y ejercieron violencia. El
congreso que resulto “electo”, tuvo una reunidn preliminar el 15 de Noviembre, y en la del dia 20
nulificé la elecidon oresidencial, aduciendo que Huerta habia triunfado pero estaba incapacitado
legalmente para ser candidato porque ocupaba la Presidencia provisional, Ademas de gue no se
habia instalado el nimero reglamentario de casillas. En consecuencia Huerta permanscié en el
poder y e} Nuevo Cengreso le confirmé las facultades extraordinarias que por $u propia cuenta
habia asumido unos dias antes.

Ei eprcito disirutd de la atencion preferente de Huerta. €En Marzo de 1913 formos 10
divisiones con las que intentaba cubrir todo el pais, pero tuvo que concentrarlas en el norte y en el
»af @ causa de los revolucionarios. En Junio se deshizo de los felixistas y sustituyo al secretario de
Guerra Manugl Mondragén por Aurelio Blanquet. Cred dos grados nuevos, et de *General de
cuerpo de ejérctto”, que era superior al de divisionario, y el de “General del Ejército” que se
reservo para él, Blanquel y Porfirio Diaz. La oficialidad preferida fue la de escuela de aspirantes y
la incorporo al ejército, al colegio militar lo fracciond en tres escuelas, preparatoria, profesional y
supenor de guerra Como una de las grandes metas de Huerta era 1a de aumentar el efectivo del
gjercito de 50.000 a 250.000 hombres, elevé el haber de |os soldados de un peso a dos, recurrid a
una leva desenfrenada 800 hombres diariamente que eran reclutados a la salida de fos
espectaculos. de las prisiches e inspecciones de policias. Los cuerpos rurales continuaren
dependiende de la secretaria de Gobernacion hasta Mayo de 1913 fecha en que fueron adscritos
en 1a de guerra para que integraran los cuerpos explotadores

EL CONSTITUCIONALISMO

Desaparecido ei régimen huertista. quedaron triunfantes los elementos revolucionarios, pero no
hunec entre elics paz m armonia Entre Carranza y Zapata no hubo entendimiento, como tampoco lo
hubo entre Ylla -que sé sentia postergado - y el Primer Jefe.

En esta wrtud algunos revolucionanos convocaron a una Convencion, en oclubre de 1914, para
nallar una {ormula que conciliara los distintos intereses y evitara una ruptura peligrosa entre los
trunfadores  Sus primeras sesiones tuvieron lugar en la capital, y las posteriores en
Aguascahentes. pero los convencionistas no sélo no obtuvieron el visto bueno de todos los demas,
sind que de hechsla divisidn se ahondd al nombrarse por ellos Presidente de la Repiblica a don
Eulalio Gutierrez. quien tomé el cargo el 3 de noviembre de 1914 y o abandond el 28 de mayo de
1915, en franca oposicion con Carranza

Las tropas convencionistas obligaron a Carranza a salir de la capital y tomar el rumbo de Veracruz,
en donde logré establecerse y aun disponer de tiempo para expedir algunas leyes de particular
importancia como fuerun entre olras, !a Ley de Relaciones Familiares, la Retorma del Municipio; la
Ley de 6 de enero de 1915 que promovia la reforma agraria; algunas de proteccion a los obreros,

¥ Llras

£

Guiarrez da 0 1a Presidencia entre 1anto, v se hizo cargo de ella el general Roque Gonzalez Garza
~18 e enero 0e 1515 al 10 de yunio del mismo afio -, quien tuvo el apoyo de villistas v zapatistas.
pero se vic envulo en multitud de problemas potiticos. militares y de abastecimiento de almentos
ala Cugac 08 Hexco que sufnd una temporada de hambre por |a carencia de bastimen=tos. Fue
sucedioc cor el L zenciade Francisco Lagos Chazaro — 10 de junio de 1915 a enero de 1916 ~
quien tuvo una autondad mas aparente que real, pues Zapata y Villa, aunque decian reconocerio,
de hech2 acluatan por su progpia cuenta,



Las diferencias entre Villa y 1os carrancistas se agravaron cada vez mas La lucha tomd caracteres
muy vivos y dentro de ella destacaron los combates en Ia regidn de Celaya y Ledn — abril a junio
de 1915 - en donde los willistas fueron deshechos por sus enemigos dirigidos por Obregén.
Vencidos los hombres de Villa y capturados muchos de ellos, 200 oficiales fueron asesinados con
ametralladoras por los carrancistas.

Reducido a jefe de grupos poco numerosos, Villa cometid varios desmanes en contra de
ciudadanos norteamericanos — incluso 'a muerte de algunos en Santa Isabel, Chihuzhua, y el
asalto a la poblacion de Columbus, en Nuevo México-, como venganzas por haber sido reconocido
Carranza. y no él. como Presidente de México. Las tropelias villistas dieron lugar a que Wilson
enviase a suelo mexicano una "expedicidn punitiva™ mandada por el general Pershing, que resulté
infructuosa porgque nunca dié con Villa. Carranza protestd por ei hecho, pero los exfranjeros fueron
mutiiados




CUESTIONARIO

1.- CUALES SON LOS PROBLEMAS DEL PAIS QUE ENFRENTA EL PRESIDENTE MADERO AL LLEGAR AL PAIS?

2.- CUALES CONSIDERAS QUE SON LOS ERRORES POLITICOS DURANTE LA PRESIDENCIA DE FRANCISCO
|. MADERO?

3-DURANTE LA “DECENA TRAGICA", COMO EN *EL PACTO DE LA EMBAJADA", QUE PAPEL JUEGA EL GENERAL
VICTORIANQ HUERTA?

4.- CUAL ES EL OBJETIVQ DE CONVOCAR LA PRIMERA CONVENCION UNA VEZ DESAPARECIDO EL REGIMEN
DEL GENERAL VICTORIANO HUERTA?

5.- CUALES SON LOS CAUDILLOS DE LA REVOLUCION?



IL.1. MOVIMIENTOS SOCIALES EN EL MUNDO Y EN MEXICO

EEE SURGINMIENTOQ IYEL SOCIALISAMO CIENTIFICO

Consecucncias de la revolucion industrial.  El desarrollo de la indusinia fuc atrayendo grandes
masas de trabajadores, sobre todo de origen campesino, a las ciudades. En Inglaterra, el fendémeno se ve
acentuado por la transformactén de muchisimos campos de labor en patizales para la cria de ovejas. En
periodos de auge indusirial como {as fdbricas absorben la mano de obra que s¢ presenta. Sin embargo, al
salurarse ¢l mercado y no encontrar satida para sus productos los fabricantes cierran sus empresas
despidiendo a los obreros. En cstas ctapas de crisis, que s¢ presenian con cierta frecuencia, 1os trabajadores
¢ encucntran sumijdos en la mis profunda miseria. También en los ciclos de plena ocupacion, los salarios
son bajos, la gran afluencia a las ciudades provocan condiciones pésimas de viviendz (frecuentemente viven
3 familias completas en un solo cuarto), condiciones de trabajo extremadamente penosas, jornadas de [4
hasta 18 hrs., y se implanta en gran cscala el trabajo para mujeres y nifios.

El luddismo. En 1764, Inglaterra imporia un miflén de libras de algoddn; en 1799, 48 milloncs; y
en 1841, 437 millones. A pesar de este gran aumento de la preduccion, ¢l nimero de tgjedores disminuye
ligeramente en el mismo periodo.  Este mismo cuadro se observz pricticamente en toda Ja economia
inglesa: las maquinas desplazan grandes masas de obreros, al aumentar enormemente el rendimiento del
Urabajo de cada individuo.

Aunque ¢! empleo de las méquinas incrementa en mucho la produccidn total significa
simultincamente un empeoramiento de las condiciones de vida de tos trabajadores al desocupar gran rimero
de éstos.  La primera reaccidn, con la que aparece en la escena ¢l movimiento obrero, es el odio contra las
mdquinas y su destruccidn violenta.  Sc produccn muchos incidentes dg este tipo, a partir de 1760; culminan
por 1811/12, El movimiento, por su dirigente Ned Ludd, recibe el nombre de luddista. De hecho, s trata
de un intento de restablecer las condiciones artesanales, cosa completamente imposible. © El parlamento
inglés dicta varias leyes, castigando con fa pena de muerte a quien destruyera una miquina.  Los
Lrabajadores se ven forzados a emplear nuevas fuerzas de lucha,

A pesar de su fracaso, el movimiento luddista ensefia a los obreros su caricter de clase, el hecho de
que tienen intcreses comunes, y les muestra su fuerza proveniente de su conecentrzcidn en gran niimero.
‘Empiczan a surgir las organizaciones obreras permanentes, como son los sindicatos,

El cartismo. Al darse cuenta del fracaso de su movimiento violenlo contra las maquinas, los
obreros ingleses quicren obtener influencia en el 4rgano legislative.  Envian con este fin una cana al propio
parlamento, citando sus exigencias:

¢ El sufragio universal.

¢ Elvoto secreto,

» El pago a los diputados sin €l cual los pobres no podrian entrar al parlamento.

» Una reorganizacion de los distritos electorales del pais que favorecian a las antipuas villas
feudales y dejaban sin represntacion a l2s nuevas ciudades industriales recién surgidas,

El movimiento cartista {recibe este nombre por la carta que presentd) logrd reunir mis de un millén
de firmas al pie de su peticion. Sin embargo, ta Camara de los Comunes se negd a discutirla.

El Socialisme. Con el afdn de resolver ¢l “problema social” obrero, originado en la aparicién det
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prolclanado, surgen varias tcorias que proclaman la recestdad de poner los rucvos sistemas de produccién at
servicio de [a sociedada,  Todas las idcas socialistas quicren b abolicion de la propiedad privada sobre los
wmedios de produccién. y ta implantacién de Ia propiedad social, en dilerentes formas,

Tomnas Aoro. Hay pensanuentos de tipo sicialista desde éppeas mwuy antiguas.  El antecedente
moederno de cstas ideologias estin cn Tomds Moro, canciller de Enrique VIIL.  En su libre, Utapia, Morg
descnibe una saciedad feliz, basada en ¢l trabajo de todos sus integrantes y ¢n la propiedad colectiva de la
ticrra.  Campanclla. en fa ciudad del sol, expone otro poyecto bello, pero lambién irrealizable,

Roberto Owen. A principios del siglo XIX, este industrial inglés, preocupado por las malas
condiciones en que vivian sus trabajadores, aplico una scrie de reformas en su propia empresa; prohibié el
trabajo a los menores de 10 aiios, y les puso escuelas, redujo la jornada de trabajo; mejord, en general, el
uivet de vida de sus operarios.  El resultade fue, para sorpresa de todos, un aumento de las ganancias.Owen
traté de extender su sistema, pero fracasd, Se dedicé entonces a fa fundacidn y proteccién de cooperativas,
pero no logrd con ellas cambiar en 1o fundamental 12 sucrte de los trabzjadores ingleses. A instancias suyas,
los sindicaios ingleses se organizaron por poco tiempo en una gran unién, que lo eligid presidente.
Posteriormente intetvino en la creacidn de cooperativas en los Estados Unidos de Norteamérica.

Socialismo Cientifice.  En contraposicidn al Socialisme Utdpico, deberia anteponerse “£{
Socialismo Prédciico”™ ¢ “El Socialisme Realista”™  Sin embargo, dcbido a la inmensa cantidad, y adamis,
en muchos casos cafidad (lo que es mds importante) de libros escritos, en favor de la realizacién, la
posibilidad del Socialismo sobre la Tierra y finalmente, debide al considerable aporte de estadisticas,
aportacién de hechos irrefutables, antecedentes hostoricos irreversibles ¢ indiscutibles, infinidad de precisos
datos matemdticos, etc. se ha llamado a este Socialismo, Socialismo Cientifico.

Carlos Marx. Abogado, {ilosofo, naci6 en Alemania en 1818. Realista y progresisia, relegd la

“filosofia social, hizo el famoso “Manifiesto Comunista”,

Obras famaosas de Marx y Engels: “El Manifiesto Comunista” y “El Capital™.

En el “Manifiesto Comuniste”, sostiene Marx que la historia de todas las sociedades no ha sido otra
cosa que una interminable lucha de clases entre opresores y oprimides con el triunfo, hasta el dia en que
{abord su *manifiesto”, de los opresores. Pero en l2 actualidad -sostiene Marx- los oprimidos, debido a la
Revolucién Industrial y a la transformacion de los camipesines en obreros, lienen en sus manos 1a fuerza par
los motivos: son los que producen todo, y forman Ia absoluta mayoria. Para triunfar, sol$ necesitan una
cosa: UNIRSE. .
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GLOSARIO

Abolicidn: Accion y efcclo de derogar. anular un precepto o costumbre.

Altruigta; Que profesa amor al projimo.
Amuistia: Olvido de tos delitos politicos otorgados por quier Liene potestad de hacer leyes.
Animadversion; Enemistad, crilica, advertencia cevera.

Archicofradia: Cofradia mis antigua y con mayores privilegios que otras.

Armisticio: Suspencion de hostilidades.
Boicot; Cesacion voluntaria de todas las relaciones con un individuo o con una nacién .

Cofradia: Congregacién o hermandad que forman algunos devotos, con awtorizacién competente, para
jercitarse en obras dc piedad.

Deteccién: Accidn de abandonar sy partido.

Elesidstico; Todo miembro del clero independieniemente de su jerarqguia,

Elite: Lo mis selecto, lo mejor.

Emprésito; Préstamo pitblico contra todo por e! estado,

Episcopado: Dignidad de obispo, tiempo que dura el gobierno de un cbismo. Conjunto de obispos.

Fascismo; Doctrina que pretende la sustitucién de un regimen democrético por un autoritario.

Fueros: Ley o cédigo dados para un municipio durante la edad media.

éravimcn: Carga impuesta sobre una finca o capital monetario.

Hermandades: Congregaciones con fines religiosos.

Imperialismo. Doctrina politica que prucura estrechar los lazos entre un pais y sus colonias desarrollando la
potencia metropolitana. Politica de un estado que tiende a poner ciertos estados bajo su dependencia politica
o econdmica.

Laudo: Decisién.

Monopblio: Aprovechamiento exclusivo de alguna industria ¢ comercio.

Mutualismo: Prictica de la calidad de mutuo, reciproco.

Proletariado: Clase social surgida con ¢l desarrollo de ia sociedad capitalista, formada por todos aquelios que
carecen dclp(opiedad sobre los medios de produccion y se veg obligados a vender su fuerza de trabajo para
poder subsistir,

Secularizacidn: Dispensa de Sumo Pontifice que faculta al religioso para vivir fuera de la clausula,

Seglar: Relativo a la vida del stglo o mundo.
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CUESTIONARIO

«Con qué objetivo sc realizo ¢l sindicalismo obrera?

Nombre las Canfederaciones de obreros mas imporniantes

£ Qué fue lo que provocd los grandes problenas en ei campo?

Menciona los movimicaios magisteriales mis importantcs de 1958 a 1968

£Qué fue lo que provocd el movimicnto estudiantil de [968?
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