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INTRODUCCION

Al intercambiar ideas con un compaiiere de trabajo que estd elaborando
una fesis sobre un tema semejante al del presente estudio, pero con una perspectiva
sociologica, nos trataba de convencer para cambiar de asunto, dado que segin nos
explicaba el rendimiento escolar no es en realidad un problema, sino un fenomeno
normal demtro del sistema por el cual va habiendo una seleccion natural de los
alumnos aptos para el estudio y los que deben buscar otras alternativas
ocupacionales, ya que no ha podide obtener calificaciones suficientes en su
rendimiento escolar. En este senlido la reprobacion escolar y la consecuente
desercion es procedimienio sano para la escuela y la sociedad,

Ante este argumento, antes de contestarnos la pregunta ;qué tan importante
es el tema del rendimiento escolar en las escuelas de nivel medio superior y su
relacion con la personalidad de los alumnos?, consideramos pertinente tratar de
conlestar jpara quién es importante?.

Es importante para el alumno que se inscribe a la escuela con el fin de
iniciar y terminar estudios en este nivel y no de iniciar y desertar, en cuyo caso
podria significar un fracaso en su vida personal,

Es importante para el padre de familia que seré influido en la relacion
personal con su hijo, segun el éxito o fracaso escolar que logre, pudiendo éste
producir un conflicto familiar.

Es imporiante para los maesiros que se interesan por sus alumnos y por
lograr las metas profesionales de un docente.

Es importante para el psicilogo que estd en la busqueda de nuevos
Jundamentos y recursos para anxiliar a joévenes, ya sea en el dmbito escolar o
clinico, para que logren su realizacion personal.



CAPITULO 1

LA ADOLESCENCIA



L 1. lLa adolescencia.

Algunos tratados sobre el tema inician, enumerando y analizando un listado
de definiciones al respecto, por ejemplo Carneiro ledo (1982} en su libro
"Adolescencia, sus problemas y su educacion”, enumera las definicions de Stanley
Hall, Juan Mantovani, Mira y Ldpez, Charlott Bukler... y concliye que “lo
Jundamental es acentuar que la adolescencia s en la actualidad y cada vez mas,
estudiada experimentalmente como la edad por excelencia de la adaptacion social”.

Parecen importantes los términos de esta afirmacion en cuanto que el estudio
de la adolescencia es actual y lo caracteristico es predominantemente social y
psicoligico, més que fisiologico. Fxiste cierto acuerdo sobre el inicio de la
adolescencia (entre los 11 y 15 aflus) por ciertos criterios fisiologicos, sin enmbargo
se difiere mucho sobre el érmino (Powell, Marvin 1975).

£n cuanto a las teorias del adolescente cada wna de éstas surge en un
momenta histirico y fitosdfico. Ademds se aborda el vocablo con un determinado fin,
lo importante serd definir adolescencia en un momento Y circunstancia dada, sin
pretender su universalizacion.

Se puede hablar de la adolescencia como un periodo en el que una persona
debera decidir, entre otras cosas sobre seguir estudiando o no hacerlo, ser anténomo
econamicamente o seguir siendo dependiente de sus padres. Buscar el matrimonio
rapidamente o posponerlo, tenér la imagen de buen hijo o de hijo rebelde. Segin la
decision que se tome y la autonomia con que se decida, vendra a pertenecer a un
cierto grupo de persanas. Enire ellos mismos para empezar a conocerse, la pregunta
obligada es jirabajas o eswudias?. El grado de awtonomia para resolver dichas
disyuntivas también estard dentro de wn medio social. una tradicion Samiliar o
circunstancias sociales traumdticas.

Una vez hechas determinadas decisiones, se  matizan aspiraciones,
ideales, conceptos de la vida y comportamientos.

En poblados pequeiios como es el caso de uno cercano a Valle de Judrez,
Jalisco, llemado Ojo de Agia de Mezcal, en la sierra; los adolescentes norma;.nente
se casaban, tenian hijos vivian en una casa de madera que sus padres les daban,

En general su actitud era sumisa.  El aprendizaje de las labores domiésticas
¥ materiales era en el casa de la mujer, aprendida directamente de la madre o la
suegra. bn el caso del hombre aprendia a trabajar al lado del padre en el campo o
en fus aserraderos.



Los hombres que ya tenian mds de 23 ajios de edad casados con cierta
independencia economica o al menos la reclamaban, presentaban  rebeldia
esporadica al padre y los fines de semana Hegaban borrachos a su casa por ejemplo,

En cambio, hablando de muchachos de la misma edad (M4 afios
aproximaddamente) pero en un ambiente escolarizado en una escuela secundaria de la
cindad de Toluca, Luz Maria Veldzquez (1986) plantea alginas hipdtesis como "mds_
del 60% de los adolescentes del Estado de México manifiestan problemos con
algunos de sus padres” y "mds del 80% de los adolescentes del Estado de México
manifiestan inconformidad con su aspecto fisico”

En muchos casos se esta hablande de adolescentes, sin embargo, se enuncian
caracteristicas diferentes aungue tengan Ia misma edad

Cuando el asunto es la adolescencia, se deberia precisar, el lugar y ia época,
de las personas a las que se refiere la palabra adolescencia.

{.2. Desarrollo mental del adolescente.

£ el contexto de la teoria evolutiva de Piaget, el adolescente se encuentra en
la etapa de las operaciones formales, en la que ¢ joven empieza a manejar ideas
abstractas, a formular hipétesis y someterlas a prueba.

Para llegar a esta etapa tuvo que pasar desde la edad en la que las condnctas
predominantes son las reflejas en una fase sensoriomotriz, para llegar hacia los dos
afios a la etapa preoperacional en Ia que ejerce funciones simbolicas y adquiere el
lenguaje hablado enitre otros logros, aproximadamente a los seis aos llega a la
elapa de operaciones concrelas que permiten al wifio realizar operaciones
matemdticas elementales y amplia su concepio de causalidad, esta etapa se prolonga
hasta los 11 o 12 afios.

Una caracteristica comin a todas las elapas del desarrollo es que todo
pensamiento o sentimiento responde a wia necesidad que €3 siempre ia manifestacion
de un desequilibrio. Cada conducta nueva tiende a reestablecer el equilibrio
volviéndose mas estable. EI desarrollo es una adaptacion cada vez mds precisa a la
realidad. :

A diferencia de las etapas anteriores a las operaciones formales, el
adolescente puede razonar acerca de su propio razonamiento, puede plantear
hipotesis y someterlas a comprobacion; la logica de las operaciones formales, les
permite concebir preguntas del tipo "qué sucederd si..." '



Para tener éxito en varias asignaturas curriculares del nivel medio superior,
debe ejercer ampliamente estas facultades, tal es el caso de los problemas que se
presentan en las materias de Fisica, Quimica y Matemdticas.

Las experiencias dentro del dmbito escolar indican que varios adolescentes
no lugran superar estas ejecuciones, aungue esién en la edad de las operaciones
Jormales.

Pueden existir muchos elementos que influyen para que un alummo en esta
etapa pueda o no aplicar lo logica formal, estas pueden ser la fatiga, la falta de
muotivacion, su estado de Incidez, aptitudes intelectuales en general, eic.

La capacidad cognoscitiva del adolescente de poder pensar sobre sus propias
operaciones mentales, puede someter a consideracion su propio desarrollo mental y
Jisico. Darse cuwenta de los cambios que son caracteristicamente suyos, hacer
conciencia de ser distinto a los demds. Esto lo puede conducir tmto a la eritica de si
mismo, como a la antoacepiacion y alabanza.

£n contraste con el logre de las aperaciones concretas, el logro de las -
operaciones formales, no es universal y por consiguiente, quizd dependa mds de la
cultura,

L.3. Desarrollo de la inteligencia durante la adolescencia.,

La diferencia fundamental entre el cociente intelectual que miden las pruecbas
estandar de inteligencia y las pruebas de Piaget, consiste en que para éste, la
inteligencia tiene que ver exclusivamente con procesos racionales como el
razonamienio, la formacion de conceptos y la resolucion de problemas; mientras que
las pruebas de inteligencia suefen considerar distinias capacidades como la
memoria, la habilidad lingiiistica y la percepcion, ademds del razonamiento. Por lo
que el desarrolio del C.1. merece tratarse por separado.

Como en el caso de otras construcciones hipotéticas, la definicion de
inteligencia coustituye un problema. S8lo se  enumerarin algunes  aspectos
pertinentes para el presente trabajo.

lo. En la prictica no se examina la inteligencia en si misma,sino las conductas
inteligentes diversas.

20. El cociente intelectual medido con los test de inteligencia, no dam cuenta de la
eapacidad mental absoluta, sino en relacion a otras personas que se encuentran en la
misma etapa de desarrollo,



3o.Lo que miden los test de inteligencia, no necesariamente se identifica con la
sabiduria, o la capacidad general de una persona para enfremtar los retos de su
medio ambiente cotidiane. ' '

Con todo, se podria considerar al cociente intelectual, como un indicador
razonablemente aceptable y practico de la capacidad académica y potencial,

Tomando como medida el C1. en varios estudios se ha visto que el
crecimiento intelectual es mds rapide durante la nifiez temprana, en la adolescencia
se pivela y duranie la vejez se dismimiye. Sin embargo también se ha observado que
el descenso global de inteligencia se refaciona con el nivel de educacion personal.

£ntre mas tiempo de escuela, menos probable es la disminicion temprana de
las funciones intelectuales. Los profesores, por ejemplo, tienen nuty poco descenso en
aplitudes verbales.

Suele encontrarse en los promedios de C.I. de personas mayores mds
confrasies, es decir, hay un aumento de la desviacicn standar a niedida que aumenta

la edad

kn estudios hechos hasta los aflos cincuentas, en general marcan un rapido
aumento en la infancia temprana, seguido de wn incremento menos rdpido a
mediados de la misma y un incremento ain menos rdpido en la advlescencia y
primera juventud, Estudios posteriores, revelan una mejora continua o por lo menos
una conservacion en la edad acdulta del nivel intelectual general, en algunos casos
hasia bien emtrada la madurez. Posiblemente esta descripcion refleje el que
actualmente haya mejores oportunidades educativas para los jovenes y adultos.

Se debe tener en cuenta que estos estidios se refieren a calificaciones
promedio, el segnimiento individual de crecimiento mental, muestra que cada stfeto
va teniendo ritmos de desarrollo mental diferentes, sobre todo despuds de los cnatro
aitos de edad.

LI desarrollo intelectual se correlaciona con aspectos particulares de los
individuos como algunos rasgos de personalidad Algunos estudios relacionan las
calificaciones alias de C.1. con caracteristicas orientadas intelectnaimente como
“atencion”, "facilidad y comprension rapida”. Otros aspectos son la acepracion de -
ser responsables de su éxito o fracaso y quicnes son reafistas respecto a sus
expectaiivas de éxito o logro intelectual,

El sostener que la herencia es un determinante definitivo en el grado de
inteligencia que logra una persona, ha producido gran coniroversia, aungue existen
estudios que correlacionan con alta puntuacion la inteligencia de gemelos idémticos
en confraste con los gemejos fraternales y arrojan también una mds alta correlaciin



de padres v hijos en comparacion de padres e hijos adoptivoes, las interpretaciones de
las mismas son muy diversas. Concluyendo algunos en la importancia de la herencia
yotros en la del medio ambiente como determinantes en el cociente intelectual,

Para poner fin a estos desacuerdos seria necesario poder manipular los
Jactores genéticos y poder aistar éstos de los ambientales, lo que hasta ahora no es
posible.Por o pronto, debe tenerse en cuenta que toda conducta esté o no influida
genéticamente es modificable mediante la experiencia.



CAPITULO 2
RENDIMIENTO ACADEMICO

EN EL NIVEL MEDI) SUPERIOR



2.1. Rendimiento Académico en el Nivel Medio Superior.

Los Adolescentes inscritos en la escuela Preparatoria tienen como principal
indicador de que estan realizando o no, lo que les corresponde como estudiantes
para el logro de los objetivos de la institucion, las calificaciones que obtiene en las
diversas dreas, materias o disciplinas que cursan.

Por lo general existe un reglamento para asignar calificaciones, asi como
para en base a ellas, ser promovido de grado, suspendido temporalmente o dado de
haja e la institucion.

2.2. Alto y bajo rendimiento escolar.

La nomatividad oficial escolar por lo general marca una calificacion
minima aprobatoria, en este sentido las calificaciones menores a este minimo se
designan como malas o muy bajas. Las cercanas a la minima como bajas, pero sobre
ella, regulares y altas a las mds lejanas al minimo. Dentro de la escala del 0 af 10
swele ser minima aprobatoria 6, asi 7 serd una calificacion regular 8,9 y 10 buenas
calificaciones. '

Con fines de investigacion psicoligica se han establecido tambisn otros
criterios (Powell 1975). Se toma como de rendimiento inferior a los estudiantes qle
obtienen menores calificaciones a las esperadas basdndose en los resultados
obtenidos en test de inteligencia, aqui surgen algunas interrogantes como: ;Se podri
clasificar como rendimiento inferior a un joven que tanto en rendimiento como en
inteligencia es bajo? ;Podrd haber otras causas, por ejemplo emocionales que
influyan tanto en el bajo rendimiento escolar como en los resultados de los test de
inteligencia? ;Los alumnos con C1. alto y rendimiento bajo son los tinicos que se
pueden clasificar como de rendimiento bajo?

El rendimiento superior se toma en relacion al superar las expectativas de
calificaciones segin los resultados obtenidos en pruchas de inteligencia, surgen
también aqui preguntay ;Serd correcto el resultado del test de inteligencia? ;los
maestros iratard de exigir mas a los mds altos en inteligencia? :

FPara los fines que en el presente trabajo se persiguen, se tomarén como
alumnos de rendimiento alto o bajo, los que hayan obtenido altas o bajas
calificaciones, independientemernte de su C.J.

2.3. La inteligencia como determinante del rendimiento escolar.,

El problema empieza con la definicion de inteligencia. El llamar a alguien
inteligente se puede entender "que aprende con rapidez" “que es habil para aprobar
"on

un examen sin estudiar mucho”, "que resuelve bien el test de Raven". Los diversos
autores dan también definiciones formales diferentes.



Si xe asume gue fos tests de inteligencia miden la ineligencia, no agota esto
el problema de este constructo, coma determinante del rendimiento escolar, dado qie
fa correlucion entre (L y remdimiento escolar quedan generalmente entre 0.40 y
.75 segin la asignatura. (Anastasi 1961).

Fxisten extudios de alumnos con C.I semejante, pero rendimiento escolar
diferente y comparan el grupo alto y bajo en rendimiento escolar de estos alumnos,
en olros aspectos como la ocupacion de los padres, problemas en el desarrollo de la
personaiidad (Roberts 1962), satisfaccion por la vida, actitud negativa, oposicion a
la autoridad, biisqueda de emociones.

Los diversos estudios de este tipo llegan a diversas conclusiones a veces
contradiciorias, a veees coincidentes, pero lo que si defan bicn claro es que dentro de
un grupo con C.L semejante puede subdividirse en alumnos con alo y bajo
rendimiento, quedando como obvio lv no determinante absohito de Ia inteligencia
sobre ef rendimiento escolar.

lLas bajas calificaciones suelen asociarse con desercion escolar. Barrington,
B. y Hendricks (1989), afirman que los desertores se encontraban dentro de lo
normal en la prucha de inteligencia, pero si con bajo rendimiento en el 3er. grado y
conchuye que los desertores no trabajan al maximo su potencial.

2.4. Importancia gue du la escuela al rendimiento escolar y su influencia
sobre el mismo rendimienio.

Mckinney, JP.(1982) cita un estudio sobre los valores de los estudiantes de
diez escuelas secundarias de diversos tamafios de la parte central de EUA., les
preguntaha sobre si preferian ser estudiantes brillantes, estrellas deportivas o ser el
mds popular. Fnre las escuelas que tenion los niveles mds elevados de rendimiento
se encontraban los que consideraban a los alumnos brillantes en gran estima, no asi
los que valoraban mas, a los que se distinguian en los deportes.

Ln la vida diaria de la escuela preparatoria se observa que esta valoracion
no sélo puede provenir de las autoridades de un planiel educativo, los maestros o los
padres de familia sino también de los mismos comparieros de clase,

Previo a entrar a un examen , la conversacion de los estudiantes Duede estar
encamihada a alardear quién esta mejor preparado para con facilidad comtestar el
examen Y quién no esid muy seguro de dominar los temas, tratard de ocultarlo,
después al saber los resultados quien tenga bajas calificaciones se semtirg deprimido,
avergonzado o se aislara del grupo.

También puede ser el caso de que los alumnos en el pasilo antes de entrar a
urt examen o « entregar el reporte de alguna materia, diga el mas popular del grupo



que no ha estudiado nada en absoluto, ante este comentario los demds dirdn que.
estudiaron mey poco, al conocer los resultados los que reprieban u obtienen bajas
calificaciones las mostraran con indiferencia y tratarén con cierta burla a los que
obtienen altas calificaciones. ’

En el primer caso es mds probable que se obtengan sistemdticamente mejores
calificaciones, en el segundo caso no serd raro encontrar mayor indice de
reprobacicn.

2.5. El rendimiento escolar y los métodos de ensefanza,

Algunos maestros de preparatoria reconocen que en algunas instituciones
oficiales de Educacion Media Superior, una de las razones del bajo aprovechamiento
escolar es ln "escasa preparacion didactica pedagogica del docente™ (ORDUNO, A.,
PINTO G. ¥ SARABIA, M.T.1993). Ya que la preparacién de los maestros es
principalmente en la disciplina que imparten.

Esta circunstancia se ha tratado de remediar mediante cursos de
actualizacidn pedagégica, mds o menos breves o cursos mas Jormales y largos como
especializaciones, diplomados o licenciaturas en docencia. Hasta el momento
parecen no haber sido suficientes estas medidas para erradicar el problema.

Fn el Estado de Meéxico existen 36 escuclas normates para formacién de
profesores de educacion bdsica y a partir de 1985 cada wna de ellas tiene una
escuela preparatoria anexa. Durante los iltimos afios varios profesores de estas
instituciones han realizado estudios sobre I reprobacion en las  escuelas
preparatorias, ya gue lo han detectado como un tema Prioritario de investigacion
educativa, entre ellos se encuentran Saavedra; M.(1992), Canedo, M, Yy Rivera,
M.(1991) Gomez A. (1992), Jiménez, M. (1993), Velasco, G. (1993), Jiménez, 4.
(1939) Albarran, A y Vianey, H. (1990), todos ellos coinciden en alguna de sus
conclusiones, atribuir como una de las causas de la reprobacion algiin elemento del
proceso enseflanza-aprendizaje como Ia relacion maestro-alumno, el método de
ensefianza wiilizado por los maestros, la evaluacicn del rendimiento escolar, la
actitud de los maestros, el método de estudio de los alumnos. Las materias quee
presentant como mids prodlemdticas son las matemdticas, en segundo lugar la Fisiva,
ofras marerias que seffalon son las Etimologias Grecolatinas y Métodos de )
Investigacion. En general no presentan en su metodologia disefios experimeniales,
pero varios de ellos reportan haber implantado un método diddctico alternativo en la
ensefianza y haber logrado mejorar las calificaciones de los afumnos. :

Por ejemplo Canedo y Rivera, durante 199], en la Escuela Preparatoria
Anexa a la Normal de Tenacingo, Edo. de Meéxico, ante el hecho de haber
reprobado 32 alumnos de un total de 49, perienecientes al grupo de primer semestre
en la materia de Matemdticas, hicieron la siguiente pregunta a los 49 alumnos:
;Como aprendes Matematicas?



Las respuestas mds frecuentes fueron:

19 alumnos: participando y haciendo ejercicios

15 escuchando con atencion la clase.

14 estudiando el mismo dia I visto en clase

8 participando en clase,pasando al pizarron a
resolver ejercicios.

4 cumpliendo con las tareas.

Conjrmtamente, alumnos, maestros v los investigadores educatives de la’
institucién, planearon una estrategia diddctica, incluyendo la forma de evaluar,
basdndose en gran parte en las respuestas que los alumnos habian dado a la
pregunta de como aprenden.

La puesta en practica de este plan de accion, se Jue siguiendo por medio de
un diario de campo, como instrumento de la investigacion participativa, por medio
de él se detects que al principio hubo una etapa de adaptacion en la que todavia no
se tenia la habilidad para respetar los tiempos planeados para cada actividad dentro
del aula, paulatinamemie fieron mejorando sin llegar a dominar completamente
algunas actividades como la discusién por equipos.

En general los alumnos se expresaron Javorablemente respecto a este
proyecto, aunque reconocian que de esta manera debian trabajar mds en clase y
JSuera de ella.

Se llevo este sistema de clase de matemdficas durante el o semestre del afio
escolar logrdandose un 11% menos alumnos reprobados que en el primer semestre,

Los autores atribuyeron el éxito del programa al haber sido constantes a
pesar de los momentos dificiles.

En otro estudio realizado en la preparatoria anexa a la Normal de Ixtapan de
fa Sal, Estado de México, en 1990, anie el problema de la reprobacion del 50% de
los alumnos de primer grado en asignatura de Etimologias Grecolatinas, Albarren
realizo un estudio con 145 alumnos buscando las causas de Ia reprodacion, en esia
materia, dado que durante varios afios se habia regisirado como la materia con
menor promedio de aprovechamiento y el mayor porcenigje de reprobacion,

Algunos datos que reporta son los siguientes.

13 alumnos, 11de ellos reprobados, no les agradaba la forma de impartir la
clase del catedrdtico. Este dato concuerda  con el estudio realizado en la
preparatoria Anexa a la  Escuela Normal de T enancingo, Estado de México, citado
anteriormente en el que se reporta haber mejorado el rendimiento escolar, Hevando a
cabo un método diddctico en parte propuesto por los mismos alumnos.
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Otwros datos inferesantes son haber encontrado  discordancia entre Ilas
opiniones del maestro sobre las causas de reprobacion y lo que detecto el
investigador por otras fuentes. Tal es el caso de que los maesiros suelen calificar
como buenos alumnos a quienes fienen completos y en orden sus notas, en cambio se
enconiré que los aprobados en este caso, se wbican indistintamente en el grupo de
quienes tenian sus apuntes completos y bien presemiados o entre los que ticnen
incompletos o en desorden sus notas de clase.

Ef catedradtico de Etimologias Grecolatinas oping que la principal causa de
reprobacion es la falla de habitos de estudio. Fn wna encuesta aplicada o sus.
alumnos sobre algunos indicadores que reflejan el poseer buenos habitos de estudio,
se¢ detectaron tener buenos hdbitos de estudio tanto los reprobados como los que
habian aprobadoe la materia, quedando asi no aprobada su hipétesis.

2.6. La influencia de los padres sobre el rendimiento escolar.

Es ta influencia del ambiente cultural que reflejan los padres y su trato directo
a los hijos. : .

Aunque no es frecuente encontrar investigaciones que ubiguen al medio
socioeconsmico actualmente como principal y dnico elemento que cause el bajo o
alto rendimiento escolar si es una circunstancia mds que puede influir.

Roberts (1962} estudio varios aspectos de estudiantes de secundaria con bajo
y dlto rendiniento escolar, en el campo familiar concluye que los alumnos con
rendimiento superior tenian padres con mejores ocupaciones qire 108 de bajo
rendimiento y semejante C.1.

Durante el afio 1995 aplico uno de los autores del presente trabajo i breve
cuestionario a los alumos del Centro de Bachillerato Tecnologico, Industrial y de
Servicios No. 29 ubicado en el municipio de FEcatepec. dentro de la zona
metropolitana del Estado de Meéxico, para recolectar algunos datos sociveconomicos
de los alumnos del idtimo grado, con el fin de contrastarlos con el rendimiento
escolar de los bachilleres.

Entre los datos que se recopilan de cada uno de 150 estudiantes Jueron, la
escolaridad, ocupacion e ingresos econdmicos de los padres de Jamilia. Comparando
estos daios de los alumnos de mejores calificaciones y los de calificaciones bajas, no
se encomro ningim dato constante. Por ejemplo, los hijos de quienes tenion sl
estudios de primaria, se encontraron indistintamente entre el grupo de alumnos de
alto y bajo rendimiento, otro tanto sucedia con los alumnos cuyos padres eran
profesionistas.
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Posiblemente la gran mayoria de las familias cuyos hijos estan como alumnos
en una preparatoria técnica de sostenimiento gubemamental, tienen semejonte nivel

socioeconomico.

Sin embargo, en una investigacion realizada en la Escuela Normal y
Preparatoria Anexa de Capulhuac, Estado de México, durante 1986, Ma. de los
Angeles Rosales y Rodolfo Silva, concluyen que el nivel socioeconomico y cultural
del medio donde se desenvuelven los alumnos tiene alta influencia negativa en el
aprovechamiento escolar,

Comparando el nivel socioeconomico y de escolaridad de las familias de los
alumnos estudiados en Ecatepec y Caprlhuac, se encuentra que en esta iltima
poblacién de tipo rurgl, los escolares tienen mds limitaciones econdmicas y
culturales.

Quizé cuando se hable de la influencia de las condiciones académicas y
econdmicas de los padres, los estudios deban regionalizarse.

Otra variable es la importancia que la familia atribuye al éxito academico.

Los de buenos logros, suclen recibir en su hogar buenas dosis de alabanza y
aprobacicn, tienen un sentido muy intenso de pertenencia a la familia, se sienten
comprendidos por los padres y se identifica con cllos. Los de logros mediocres, en
general tienen padres que exigen demasiado de sus hijos o muy poco.

En la experiencia del ejercicio praofesional, al tratar con padres de familia de
los alumnos de preparatoria, se detecta que algunos al saber de las malas
calificaciones de sus hijos reaccionan con cierta violencia contra sus hijos y otros
que tienden a defenderlos diciendo que sus tutoriados obtienen bajas calificaciones
porgue los maestros "les tienen mala voluntad”; cuendo la reaccion de los padres es
moderada y ecuanime frente al reporte de las malas calificaciones de los hijos es
Jrecuente ver gue estos en un corto plazo aumentan sus calificaciones, no asi en los
dos casos anteriores.

2.7. Tipo de instituciones escolares y el rendimiento escoiar.

No parece ser definitivo el tipo de institucion para poder predecir el
porcentaje de aprobacicn escolar, por ejemplo. en una escuela oficial o pariicular
fver cuadro 2.1) sin embargo puede haber en cada tipo de institucion elementos quie
pueden influir en el rendimiento escolar. '

En algunas escuelas particulares se tiene cuidado de que los alumnos no
deserten por obtener bajas calificaciones, dado que esto afecta la economia de la
institucion, para lograrlo suelen tener varias estrategias, implementar cursos de
regularizacion inmediatamente después de la primera evalnacion parcial para los
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alumnos que hubieran obtenido baja calificacion, atencion especial por la seccion de
orientacion educativa a quienes durante el semestre lienen bajo rendimienio,
atencion especial y/'o exhorto a los maestros para que no reprueben a nuchos
alumnos, entre otras.

N.P. |NOMBRE DE LA ESCUELA % DE APROBACION
ESC PART.  ESC OFIC.

! Preparatoria anexa a la Normal de Ecatepec 88.8%

2 Preparatoria Rufine Tamayo 80%

3 Preparatoria anexa a la Normal de Coacalco 79.2%

4 Institwto Americano 78.6%

) Preparatoria Oficial No. 99 60 %

6 Centro Escolar Versalles 38.6%

7 Preparaioria Alfonso Garcia Robles 56.5%

8 Preparatoria Oficial No. 49 54.2%

9 Instituto San Carlos 33.3%

10} Preparataria Qficial No, 52 27.7%

11 | Preparatoria Vaile de Anghuac 8 %

Cuadro Nao. 2.1

Comparacién de escuelas particulnres y oficiales cn et porcentaje de aprobacion durante ¢l
primer semestre del aflo escolar 1994- 1995 de las preparatorias pertenecicates a la zona cscolar
No. 2 de la Coordinacidn No. 6 de Servicios Educativos del Estzdo de Méaxico, ubicados en los
municipios de Ecatepec y Coacalco.

También existen dentro de las escuelas preparatorias particulares algunas
con ya varios afios de existencia, gran prestigio y mucha demanda, son muy estriclos
en las evaluaciones del rendimiento escolar y esto es un elemento que sostiene su
prestigio.

En las escuelas preparatorias anexas a las Escuelas Normales en el Estado de
México, existe la influencia de la Pedagogia que es primordial en las escuelas
Jormadoras de docentes. El criterio implicito es of del aforismo pedagogico "si el
alumno no aprendio; el maestro no enseiic",

En algunas escuelas preparatorias oficiales de la zona metropolitana con aita
demanda de alumnado para primer ingreso, se conforman los grupos de primer
semestre con numerosos alumnos, esto dificulta el que el maestro pueda atender a
todos los estudiantes y si hay desercion escolar durante el primer semesire, en el
segundo podrd dar clase mas comodamente a menos alumnos por grupo. Ademds ya
no estaran varios de los que tienen poco interés en estudiar.



Otro caso es el de las instituciones que tienen becados a los alumnos ya sea
en su totalidad o cierto porcentaje y condicionan este privilegio a sus buenas
calificaciones. Suele aumentar la probabilidad de altas calificaciones.

Los bachillerartos tecnoldgicos tienen fambién algunas caracteristicas que
pueden influir en el rendimiento escolar.

Un elemento es el grado de dificultad en el tipo de materias fen el tronco
comiin 3 semestres de Matemdticas, y 3 de Fisica, por efemplo), v la cantidad de Ias
mismas, ya que simultdneamente cursan el hachilleraio Y una carrera lécrica
terminal, Suele haber mayor reprobacion en las dreas con mayor ntimero de materias
exactas (Matemdticas, Quimica, Fisica, Biologia). Otro aspecto es el vocacional.
Desde el primer semestre deben elegir un drea Y una carrera técnica, después de uno
o dos semestres al conocer mas claramente las diversas dreas ven que no escogieron
correctamente. La eleccion del area y carrera técnica se hace desde antes de iniciar
a estudiar y en ocasiones presionados por el cupo que existe en las diversas dreas.
£5to no sucede en el bachillerato sinico o en la modalidad en la que se elige el drea
hasta el vltimo grado.
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CAPITULO 3
LA PERSONALIDAD Y

ELMMPI



3. 1. Teorias de la personalicad.

No existe una teoria global de la personalidad, cada uno de los modelos que
adoptan los diversos autores, se aplican mejor a ciertos aspectos de la personalidadd,
Por ejemplo Erikson enfoca preferentemente el “desarrollo” de la personalidad.
Murray se centra en la motivacion, Freud le da mucha importancia al conflicto.

Quien elabora wna teoria de la personalidad tiene nna forma especifica de
pensar respecto a la filosofia de la ciencia, ha vivide una experiencia personal y
profesional, ademds de perseguir objetivos especificos en sus investigaciones. De
esfa manera algunos awtores han tratado de entender los principios funcionales de la
personalidad para restablecer la salud  psiquica; otros predecir conductas bajo
condiciones especificas, o bien, ayudar a probar nuevas observaciones a través de la
experimemntacion y la experiencia personal.

Dentro del quehacer cientifico suelen formularse modelos de lo que se intenta
estudiar, sobre todo en los casos en que el objeto es muy complejo o no observable
todavia, tal es ef caso del dtomo y la personalidad.

“Hay que recordar siempre algo acerca de los modelos de la personalidad:
son suprestos. Lf modelo de la personalidad se deriva de inferencias, corazonadas ¢
imaginacion. Para simplificarlo, es wna conjemra sobre la estructura y el
Juncionamiento de la personalidad”. (Di Caprio 1996, pag. 11).

Para que un modelo sea util debe ser validado con el criterio de su
correspondencia con lo que representa.

En el caso del Inventario Multifdsico de la Personalidad subyace un enfoque
de conceplo sobre la personalidad en el que se tienen varios Supuestos:

1% La identidad de un individuo es deferminanda Dor rasgos predominanies y
relacionados enre s,

2% Las formas frecuentes y que caracterizan a wna persona pueden ser la
base para predecir fuinras reacciones o conductas del sujeto.

3" Para valorar la personalidad de wun individuvo, son valiosas las
descripciones que el sujeto hace de si mismo bdajo un inventario de preguntas
estruciuradas. .

4. Las respuestas que da un grupo de personas a pregunias sobre ciertos
aspectos de su condncta, sugieren ciertas caracteristicas de personalidad individual,
cuando son comparadas con un grupo identificado que da respuestas similares.

3¢ Los procedimientos estadisticos son titiles para sistematizar una prueba de
personalidad,

6°. Dado que el objetivo que se perseguia era de investigacion y clinico, s
tiene por sentado que se puede encontrar rasgos importantes de la personalidad



estudiando grupos de personas identificadas con alguna enfermedad mental y
compardndolas con grupos de personas normales.

De acuerdo con Starke R Hathoway, awtor de este inmventario de
personalidad, se debe tener en cuenta que con esta metodologia se logra una prueba
que no es vdlida como se desearia, pero es snfﬁcienlememe wil mientras no se
desarrolle algo mejor en cuanto a pruebas de personalidad y teorias que la
Sostengan,

3.2. Conceplo de personalidad.

Al estudiar la personalidad se examina la interaccion entre los rasgos
personales y las situaciones bajo las cuales se produce la conducta.

La personalidad no existe separada de la conducta, es un concepto o
constrieeto que hace de la observacion de cierto tipe de conductas.

Asi cuando se dice que alguien tiene una "buena" personalidad o "mala”
personalidad se quiere decir que suele conducirse en formas agradables o
desagradables.

For lo que se puede decir que "La personalidad es wna organizacion de
caracteristicas que funciona por determinados mecanismos y que interacttia con el
medio”. (Smith Ronald y cls. 1984)

Todos los individuos presentan conductas diferentes atin en ambientes muy
controlados, y ademds los individuos muestran repeticion relativa en sus actos al
pasar de una situacion a otra.

De la repeticion relativa de los actos de wn individuo deriva el cohcepto de
rasgos de personalidad o sea, modos tipicos en que un individio reacciona anfe su
murdo.

La conducta del individuo revela varios aspectos de su personalidad,

Si las conductas de un individio poseen organizacion y esfructura se pueden
atribuir a una personalidad que guia y dirige su proceder.

Por lo wnto una conclusion sobre la personalidad de un individuo Suporie
percepeiones sobre su comportamiento y las percepciones variaran segin las
conductas que se observan, la situacion en gue se halla el sujeto y las cualidades
personales del observador.,



Esto significa que la personalidad es producto de las percepciones de la
conducta y no algo que se encuentra en el interior del individuo. (Smith y col. 1984)

Entender a la personalidad de esta manera nos ayuda a explicar por qué hay
tantas feorias sobre este conceplo, ya que cada teorico elabora su propia teoria
sobre la personalidad.

Un consiructo solo es ntil si es susceptible de una definicion operacional en
1erminos de situaciones o conductas obsevables.

Por ejemplo un constructo como la ansiedad se define en términos

operacionales y se mide en forma de excitacion fisiologica, respuestas en test de
papel y lapiz disefiadas para medirla o actos como temblar o tartamudear.

3.2. La personalidad medida por el MAM.P.1.
EIMM.P.L es considerado un test objetivo de personalidad.

Es un imventario de papel v ldpiz que busca ame twdo identificar los
problemas personales,

EIMMPI. inicialmente fue disefiado para contar con un criterio objetivo
gue permitiera clasificar diversos tipos de pacientes psiquidtricos.

Consta de 566 emnciados (16 son reiteraciones) que exigen una respuesia
afirmativa o negativa, p ninguna respuesta.

£l contenido de los reactivos es heterogéneo, algunos versan sobre reacciones

emocionales, otros se refieren a la conducta exierna, a sintomas y aspectos de I vida
pasada.

Las respuestas se califican segun varias claves.

Las puntuaciones se uiilizan para elaborar un perfil en el que se aprecia
hasia gue prnio el individuo se desvia de o normal,

La muayor parte de lus escalas del inventario fucron diseixidas por medio de
wn médoddo empirico en la confeccion del test.

Por ejemplo para elaborar una escala del inventario la de la esquizofrenia,
participaron dos grupes e sujetos, los sujetox normales eran visitantes de la
Universidad de Minnesota fno pacientes), estudiantes de la Universidad, personal
médico, pacientes no psiquigiricos y personas que no tenian problemas graves de
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conducta. Los resultados que obtuvieron en el test fucron comparados con los de un
grupo de pacientes esquizofrénicos. El siguiente paso consitio en averiguar si los
esquizofrénicos respondian a los reactives en forma diferente a como lo hacian los
sujetos normales.

La escala de esquizofrenia fue construida con los reactivos en gue diferian
unos y otros. Una pumtnacion alta indica que el individuo respondio en forma
parecida a la de los esquizofrénicos del grupo originario.

ESCALAS DE VALIDEZ

LSCALA L.

Es una escala para evaluar la alteracion de las respuestas cugndo éstas
reflejan que el individno pretende mostrarse apegado a los valores sociales, como -
alguien que reacciona de acverdo a las expectativas del grupo.

Asi cnando esta escala se muestra nmy elevada, mayor es la necesidad del
individuo de mostrarse socialmente ajustado y cuando la escala tiene un pumaje
bajo, el individwo trata de demostrar que es muy rigido y esiricto sin imporiarie el
hecho de no sentirse integrado ol grupo.

ESCAIAF.

Esta escala esti conforntada por reactivos que se refieren a elementos severos
de alteraciones psicologicas. Al observarse clevada indica una fuerte tension interna
y tendencia a la exageracion de la propia problemdtica. Si el puniaje es bajo, puede
relacionarse con la reduccion en la capacidad del insight.

ESCALAK

La escala K esta compuesta por reactivos que se refieren a la tendencia a no
reconocer la propia probiemdtica, y asi debe ser imterpretada. Ademds la escala K
contribuye como factor de correccion de la prucha al elevar los puntajes de cinco

escalas clinicas (1,478 y 9 ) que son las que con mayor probabilidad pueden
alterarse por ser las mds sensibles a dicha tendencia.

La elevacion o la disminucidn de los puntajes K, también se relaciona con el

contexto en el que se aplica el inventario. Cuando se responde al MM.P.I. bajo
presion, se observa una tendencia importante a incrementar este pintaje.
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ESCALAS CLINICAS
f (Hs}

Dentro del MM.P.I. esta escala se refiere principalmente a la descripcion de
la sensacion de problemas somdticos como fatiga, cansancio y molestias fisicas
vagas.

Es frecuente que en los adolescentes se eleve el puntaje de esta escala por su
preocupacion acerca dg su imagen corporal, sin que se relacione con ningin tipo de
sintomatologia fisica.

2(1)

Esta escala hace referencia a caracteristicas relacionadas con semtimientos
de inseguridad, minusvalia, abatimiento y culpa. Se correlaciona con ofros elementos
de la personaiidad y de la problematica del sujeto.

3(Hi)

Esta escala se refiere a la bisqueda de acepiacion, carifio y tolerancia que el
individuo demanda de su grupo.

Conforme la escala se eleva, la expresion de esta necesidad se exagera y
aparecen manifestaciones de exhibicionismo e histrionismo.

4(Dp)

Esta escala mide en forma muy general la posibilidad de que el individuo
manifieste sus descargas impulsivas en jorma abicrza y sin control.

Esta escala tiene la propiedad de identificar la dificultad del sujeto para
asumir Compromisos, también pueden indicar la necesidad de auto afirmacion.

Los puntajes elevados de los advlescentes en esta escala pueden indicar
problemas vocacionales.

22



3 Mp

Esta escala se refiere a las caracieristicas masculinas y femeninas que el
grupo social asigna convencionalmente a los respectivos papeles del varén y de la
mujer. :

.

Esta escala es una medida de los actitudes de ajuste ante diversas situnciones
sociales y en relacion al ajuste psicosexual prede considerarse como una descripeion
de la impresion que al respecio un sujeto quiere mostrar a los demds.

6(Paj

Fswa escala describe caracteristicas que se agrupan hajo el término clinico
como paranoia cwande el puntaje es alto se ponen de manifiesto actitudes de
desconfianza, camtela excesiva, suspicacia y la tendencia a interpretar los estimulos
de manera inadecuada. También se reflejan descargas de agresividad que pueden,
considerarse como formas de defensa anticipada.

7(PY)

FEsta escala se refiere a la angustia con que un individuo enfrenta  diversas
situaciones de  la vida.  Cuando los puntajes estan  elevados pueden indicar
incapacidad para tomar decisiones rdpidas, exigencia hacia si mismo ¥ reduccion en
la tlerancia hacia las propias faltas.

8(Ls)

La elevacion de los puntajes en esta escala pueden indicar una tendencia
importante hacia el aislamiento y la famtasia,

En los adolescentes es posible encontrar puntgies elevados ya que el
enfremiamiento de situaciones muy frustemtes en la realidad, los lleva a Jantasear de
manera exagerada.

9 da)

Dentro del MM.P.I, puede considerarse como una Sorma de evalvar la
energia que ticne el sujeto para fijarse metas, ambicionar algo y tratar de
alcanzarlo.

Cuando los puntajes son clevados en esta escala se puede describir a las

personas como dindmicas, cmprendedoras, ambiciosas y con gran encrgia para
tratar de realizar muchas aciividades, en ocasiones en Jorma simultanea,
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IAY)]

Fsta escala no hace referencia a ningiin aspecto de Ila personalidad que
pueda mostrar alteraciones, fue elaborada con el fin de encontrar tendencias de la
persona de acuerdo con la terminologia de Jung bajo las categorias de Introversicn-
Extroversion,

Cuando el puntaje es elevado la imerpretacion se hace conforme a los rasgos
que definen la introversion, describe al individuo con tendencia a reflexionar sobre si
mismo y en consecnencia con ln posibilidad de fograr un buen insight.

LA UTILIDAD DEL MM.P.I. EN CONTEXTOS EDUCATIVOS.

EIMM.P.I. puede aportar caracteristicas de la personalidad del alumno, que
participa en algin proceso educalivo y poder hacer que aproveche de la mejor
manera sus recursos de acuerdo a wn sistema o método educativo. Asi como en la
prevencion del fracase escolar.

En estudios recientes se ha observado una estrecha relacion emre la
severidad de las caracteristicas psicopatologicas v la posibilidad de reprobacion
canstante o abandono de los estudios (Rivera 1991).

Algunos aspectos que se pueden evaluar a través del MM.P.L. relacionados
con el rendimivnto académico son:

-Aspectos intelectuales.

EIMMPI. puede proporcionar  informacion de  como  un alumno
utiliza sus recursos  imtelectwales en relacion a la actitud hacia el aprendizaje.
For medio de fas escalas 1. F y K.

-Eleccion Vocacional,

Ei MMLP.L aporia informacion sobre la Jorma en que ef alvmno afroma
obstaculos y frustraciones, o que en algiin momenio-dado puiede relacionarse con -
la tendencia a cambiar frecuentemente de  escuela, con la Justificacion de que
tal materia o profesor no ofrece lo que él esperaba, por lo que busca actividades
diferentes; no siendo responsable ante  sus fracasos ¥ frustraciones salvando asi su
autoestima. (Combinacion de las escalas 9,4 »y 6l

pL)



Competitividad
Esta técnica ayuda a conocer  qué tanto el alumno  soparta  tensiones sin

gue se reduzca su  eficiencia, por  ejemplo al sentirse forzado a competir con sus
compaiieras.( Combinacion de varias escalas),
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CAPITULQ 4
ALGUNOS RASGOS DE
PERSONALIDAD Y EL

RENDIMIENTO ESCOLAR



4.1, Relacion causal entre aprovechamiento escolar y rasgos de la
personalidad,

Carrillo, Javier F. (1983) después de analizar el concepto de coausalidad
segin varias teorias de la ciencia, concluye que dicha discusion tedrica tiene en
realtdad poca aplicabilidad a la investigacion cientifica y se inclina por suplantar la
nocion de causalidad por la de determinabilidad, es decir, propone pasar de
relaciones causa-efecto, al establecimiento de "relaciones funcionales” que las
explica de I signiente manera:

"La relacion funcional hace referencia a pares ordenados de valores: los de
la variable dependiente vs. los de la variable independiente, se dice que un evenlo
(E1} estd en funcion de otrof £2) cuando para cada valor de E, se define un valor y
50lo uno de E2:

E2=fE])

£n esta concepcion 12 no tiene que darse por haberse dado El. Tampoco ha
de ocurrir primero E1. La tinica condicién para que la funcién quede definida es la |
correspondencia de los valores F1 y E2 con los expresados en la funcién”,*

Revisando algunos reportes de investigadores que relacionan rasgos de
personalidad con el rendimiento escolar, parecen mds adecuadas ¥y realisias lay
relaciones funcionales a las de acusa-efecto,

La naturaleza humana esta ahi y funciona de alguna manera. Antes que,
quizd ficticiamente, se puede establecer un laberinto de encadenamiento de causa y
efecto. Se debe poder responder ordencdiomente ante ln psicologia  humana,
buscando regularidades que permitan comprender los fenomenos para tener algin
Jfundamento para auxiliar a los jovenes con problemas en el dmbito escolar. A
continuacion se tratard la relacion entre aprovechamiento escolar y algunos rasgos
de personalidad.

4.1.1. Relacién causal entre concepto de si mismo y aprovechamiento
escolar,

Durante los iltimos afios se han realizade varias investigaciones respecio
al concepto de si mismo o antoconcepto y el rendimiento escolar sin embargo no ha

quedado clara la relacion causal entre ambos elementos. kn general se admite la
idea de la estrecha relacicn que puede existir entre los logros, por ejemplo: escolares

*Carrillo, J. El comportamiento Cientifico. Limusa, México 1983, pag. 150,

by)



y el autoconcepto que tenga una persona. Asi Rodriguez, Mauro (1988) propone la
siguiente definicion:

“El autocancepto es una serie de creencias acerca de si mismo, que se manifiestan
en la conducta. Si alguien se cree tonto, actuard como tonto, si se cree inteligente o
aplo, actuard como tal”.

Potiebaim y colaboradores (1986) realizaron un estudio sobre la relacion
causal entre autoconcepto y rendimiento escolar, usando para ello un disefio
estadistico de correlacion cruzada. "Crooss Lagged Panel Correlation” (CLPC).

Fueron elegidos al azar 36 alumnos del iltimo grado y 36 del segundo grado
de "High School”. Esta muestra fue seleccionada por el Centro Nacional para las
Estadisticas Educativas de entre un universo de 58,728 alumnos pertenecientes a
1,015 escuelas.

Se les aplicaron pruebas de auto concepto general y para determinar el
rendimiento escolar se aplicaron pruebas estandarizadas de escritura, matemdticas,
ciencias, lectura y educacion civica.

A los alumnos del segundo grado se les volvié a aplicar las pruebas dos afios
después.

Para anglizar los resultados se utilizé una Correlacion de Panel Cruzada
manejando  dos  elementos:  autoconcepto  y  logro  académico  medidos
simultaneamente en dos ocasiones.

De esta manera se tenian 4 datos:

- Los dos promedios de la primera aplicacion y los dos de la segunda. Seis
ecorrelaciones:

1.-- De aprovechamienic de la primera aplicacion, con la segunda
aplicacion. .
2.- De autoconcepto de la primera y segunda aplicacion.
3.- £l resultado de aprovechamiento con  autoconcepto de la primera
ap!icacién
4.-Aprovechamiento y autoconcepto de la segunda aplicacion.
3.-Aprovechamiento de la primera aplicacicn(Apl) ¥ m:loconcep!o de la
seg-mzu’a (Au2).
6.-Autoconcepto de la primera (Aul) y aprovechamiento de la segunda
aplicacion (Ap2).
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A la diferencia entre cada una Je estas correlaciones se le llama diferencial
de correlacion cruzada, que se podria expresar: correlacion de Apl y Au2 menos
Auly Ap2.

En este disefio estadistico se asume que si una variable es causa de otra, ¢l
diferencial deberia ser positivo fen este caso el aprovechamiento escolar causa del
autaconceplo). Y si la causalidad fuera en direccion opuesta, el diferencial deberia
ser negarivo, Si no existiera diferencia significativa una tercera varighle podria ser
causa de las dos.

Los resuitados se ilustran en la figura 1 muestran un diferencial de
correlacion cruzada no significativo, lo gue sugiere gue una tercera variable podria
ser fa causa de las dos (autoconcepto y aprovechamiento escolar,) el autor propone
como tercera variable la clase social y la habilidad.

La correlacion mds olta es emre Apl y Ap2, lo que habla del
aprovechamienmto escolar coino una variable mas estable, gue el autoconcepio.

Auf 390 . Au2
107
13
J17 423
Apl 858 Ap?

Figura 4.1 Correlacién de panel cruzado, entre Autocoacepto y Aprovechamiento escolar.

Fste tipo de estudio, lleva a pensar que es conveniente replantear el
antoconcepto general y explorar por ejemplo el auivconcepto académico para
correfacionarlo con el aprovechamiento escolar.
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4.2. Relacion entre aprovechamiento escolar y autoconcepto acadéntico.

Un asumto muy importante al buscar la relacion entre dos o mds variables,
cuando al menos una de ellas se refiere a wna construccion hipotética, o
convencional. como es el caso del concepto de si mismo y el aprovechamiento
excolar, ex ¢f coma se defiven.

f.ax definiciones de las mismas pueden ser tales que favorezean o no, una alta
correlacion.

El concepto de si mismo es complejo, dado que el ser humano tiene muchas
dreas. Para el presente trabajo conviene retomar el modelo que distingue el
antoconcepto académico del no académico. A su vez el autoconcepto académico se
pueede subdividir en las diversas dreas de estudio como el autoconcepio de habilidad
para las matemdticas, lengua nacional o geografia. El no académico se puede dividir
en el antoconcepto social, emocional o fisico.

Se puede tener un grado mds elevado en un aspecto del auiocancepio qie en
olro.

Marsh (1992) realizi en Australia una investigacion en 7 escuelas usando
wna segunda version del cuestionario descriptivo de autoconcepto académico gue &l
mismo habia realizado (ASDQI).su hipétesis era que el autoconcepto académico se
correlaciona con las calificaciones de las dreas correspondientes, por ejemplo las
calificaciones del curso de inglés una correlacion mas alia con el autoconcepto de
inglés que con cualquier otra calificacion del ASDQII.

Fueron estudiados 50 alumnos en total del 7o al 100 grados. Se consideraron
14 dreas académicas de los diferentes grados: Inglés, Matemdticas, Ciencias,
Historia, Comercio, Geografia, Computacion, Lengua Extranjera, Musica, Arte,
Artes Industriales, Religion, Salnd, Psicologia Educativa.

Los resultados de este estudio mostraron que los estudiantes tienen distintos
cuticepios de si mismos en wuna amplia variedad de temas escolares ¥
Sundamentalmente el concepto de si mismo general es un constructo diferente ai
concepto de si mismo académico, se detecto mayor correlacion entre el antoconceplto
académico y ¢l rendimiento escolar conforme se habia plawteado en la hipétesis.

Dentro del drea académica se registré mavor corvelacion entre antoconcepia
académico v rendimiento escolar en Inglés, Matemdticas, ( ‘omercio, Ciencias

Sociales. Historia, Ciencias, Geografia y Lengua Extranjera (45 a . 70).

En las dreas no centrales como Misica, Arte, Artes Industriales, Religion,
Higiene y Educacion Fisica, hubo menos correlacion (de .29 a .17}
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Las limitaciones de este estudio son, primero que solo se aplico en estudiantes
de preparatorias catolicas y ex importante aplicarlos en otro tipo de poblacion,

L4 proseguir estudios sobre la correlacion del aprovechamiento escolar y el
auloconceplo académico, podria tener importantes aplicaciones diddcticas en la
molivacion del alumnado para mejorar el aprendizaje académico, asi como para las
estrategias a utilizar ante casos problemdticos individuales de alumnos con bajo
rendimiento escolar y suficiente capacidad intelectual,

-

4.3. Compaiierismo y rendimiento escolar.

Los alumnos con mejores calificaciones, disciplinados y que acepten las
normas de los profesores respecto a tareas escolares y examenes de rendimiento
escolar, suclen perder popularidad frente a sus compafieros cuando se da el caso de
que cierto mimero de los miiembros del grupo tienen alguna inconfornidad (quiza por
no haber cumplido) con las condiciones de trabajo escolar para obtener buena
calificacion y los alumnos cumplidos v estudiosos no se solidaricen a dichas
profesias.

Powell (1931), cita algunos estudios realizados por medio de encuestas cuyos
principales resultados son los siguientes.

-La mayoria de los sujetos se identificaron con los padres.
-Los de rendimiento inferior generalmenie estaban mas -
motivados a afiliarse con sus iguales y eran mds incon-

Jormes,

-Los de rendimiento superior estaban mds motivados aca-
démicamente y eran mads independientes,

-Parece que el éxito escolar tenia poca relacién con fa po-
pularidad entre el grupo de iguales.

Se identifican a los alumnos con bajo rendimiento

escolar con mayor flexibilidad en sus criterios que los de

rendimiento alto.

4.4. Rendimiento escolar y caracteristicas no deseables de los alumnos.
Dentro del dmbito escolar un buen alumno es el de alto rendimiento, un

alumno de bajo rendimiento es ignorado y un alimno de muy bajo rendimicnto se
convierte en un potencial desertor o bien, segin los reglamentos de cada sistema
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escolar, como se vio anteriormente, es rechazado de la institucion educativa y ya no
mds se hace responsable de él,

Un buen alumno da prestigio a la institucion educativa donde pertenece
incluso como exalumno. Una de sus caracteristicas es que no necesita demasiada
atencion de sus padres, maestros o condiscipulos para tener alto rendimiento
escolar.

En resumen, el buen alumno es quien menos necesita de la escuela; los
alumnos que mas la necesitan, son rechazados o expulsados de ella.

4.4.1. Fl problema de la reprobacicon escolar ;Pertenece a la psicologia clinica o a
la psicologia educativa?,

La clasificacion usual en psicologia clinica no comprende este problema, a
menos que éste conlleve angustia, temores, depresion o sea a causa de un retardo
memal ( Frazier, S. H y CARR, A.C. 1973}. Varios de los libros tindlados “Psicologia
Fdycativa®”, no tratan en especial el problema de la reprobacion o del bajo
rendimiento escolar. (Gibson, J.R. 1974. Woolfolk, A.E. 1990).

Por otra parte, si se wrata el tema en libros titulados "Psicologia del
adolescente”, "Psicologia del desarrollo” o titulos similares, (McKinney J.P. 1962.
Powell, M. 1975, Papalia 1990).

Dentro de la vida diaria escolar se observa el que los alumnos no suelen
presentar como problema imporlante angustia, temores o depresion a causa de haber
obtenido bajas calificaciones. Cuando lega la circunstancia de causar baja temporal
o definitiva de la preparatoria por acumulacicn de calificaciones no aprobatorias,
segun lo manifiestan en enirevistas en la oficing de psicopedagogia, su angustia no
es tanto por tener que abandonar la escuela sino por enfrentarse con sus padres que
les reclamaran y asignardn posiblemente unas normas de vida menos comodas quie
las que Hlevaban como estudiantes,

En un sistema de clasificacion conductual para determinar a una conducta
como patologica, un criterio bésico es el que una conducia sea considerada como
indeseabie por la comunidad, (Sandler, J. y Davidson, R. 8. 197 7). 8i se considera
“comunidad” a los padres de familia, maestros, autoridades escolares Y gran parte
de los alumnos, se podria clasificar dentro de esta corviente psicologica la
reprobacion escolar, '

Lo mas prdctico es no dar demasiada importancia a la clasificacion del tema
y si al adolescente y sus problemas.
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442 Algunos estudios antecedentes sobre rendimiento escolar y rasgos
deseables y no deseables de personalidad en alunos de educacion media.

En general los estudios que se han hecho sobre el rendimiento escolar,
asocian a los alumnos de bajo rendimiento con personas poco favorecidas en el trato
con los padres, maestros y compaiieros asi como con caracteristicas no deseables en
Su comportamiento.

Powell (1975) en su libro "La psicologia de la adolescencia” cita varios
estudios que en lo general concuerdan con el anterior: Morrow vy Wilson (1961)
compararon un grupe de alumnos con buenas calificaciones, pero todos con
inteligencia superior, ambos grupos veian con agrado o satisfaccion la vida,

Los de rendimiento inferior se describieron a si mismos como mds impulsivos,
aventureros y con menos estabilidad emocional. Formaban pandillas con actitudes
regativas hacia el rendimiento escolar, oposicion a la autoridad y busqueda
constanre de emaciones,

Robert (1962) en un estudio con metodologia similar, con 114 estudiantes,
obtuvo entre sus resultados que los niflos de rendimiento inferior mostraban mds
problemas en el desarrollo de su personalidad; entre los muchachos no era tan
Heamative este problema.

En el Instituto Centro América en México, D.F:, wuna escuela de alumnos
internos, un pequefio grupo de estudiantes de secundaria que se caracterizaban por
ser listos, por sus bajas calificaciones, incumplimiento de sus deberes y quejas de sus
compaiteros respecto al mal trate que recibian de ellos: Jueron aconsejados por un
maestro con bastante experiencia que mejoraran sus calificaciones aungue tuvieran
que hacer trampas para ello, los alumnos, hicieron caso ¥ se dedicaron no sélo a
estudiar, sino a copiar las tareas y exémenes de sus coniparieros, al mismo tiempo el
profesor que les aconsejo, les dic gran apoye moral y les encomendaba algunas
labores que en esa escuela estaban reservadas para alumnos de confianza. Al
obtener mejores calificaciones mejoro sy imagen frente a los maesiros, frente a los
padres, incluso ante sus compaieros.

Ante este tipo de hechos es conveniente seguir estudiando el problema de la
personalidad de los alumnos ¥ el rendimiento escolar, ast como estrategias para
afrontar el caso del bajo rendimiento escolar. .

4.4.3. Factores significativamente diferentes entre alumnos de alto y bajo
rendimiento.
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Mufson y colaboradores (1989) realizaron un estudio comparativo entre
dos grupos de estudiantes pertenecientes al séptimo grado de una escuela de New
Jersey, fa muestra fue de 23 alumnos.

to. Alumnos con altas calificaciones en test estandarizados de habilidades
para el estudio y mediocres resultados en su rendimiento escolar.

2o0. Estudiantes con similar habilidad para el estudio y obtenian  altas
calificaciones en fas materias curriculares. ‘

El objetivo fue identificar los factores que se pudieran encontrar como
significativameme diferentes para los dos grupos.

Se examinaron las relaciones con los padres y la familia, los hébitos del
trabajo escolar y la relacién con los maestros, la actitud de los estudiantes hacia la
escuela, los intereses, madurez social y cognitiva, y Ia relacion con sus semejantes.

Como sujetos se tomaron a los alumnos, hombres o mujeres, que habian
obtenido entre el percentil 90-100 en el test California de logro escolar, que mide
habilidades. Todos eran blancos, de clase media, de padres que habian alcanzado un
nivel alto de estudios.

Basindose en los resultados obtenidos en el sexto grado, fueron
seleccionados para el grupo de bajo rendimiento, los que obnvieron "B" o menos:
para el grupo de alto rendimiento los que obtuvieron “4".

Al azar fueron seleccionados un niimero igual de estudices para uno y otro
grupo. : ’ )

Se usaron cuestionarios y entrevistas para cada uno de los estudiantes, sus
padres y maestros.

Las pregunias en la entrevista a los alumnos fueron: ;Cudntas horas dedicas
a las tareas escolares en tu casa? jA cudntos amigos dedicas t tiempo en la
escuela?

En el cuestionario se preguntaba sobre su agrado de las tareas escolares, la
habilidad de sus padres para ayudarles en sus tareas, sobre la necesidad de que se fe
insista constantemenie para hacer sus tareas, la complacencia de los padres en lo
disciplina, las dificultades con las clases y el grado de imvolucramiento de sus padres
con los asuntos escolares.
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También se les preguntaba para que se calificaran ellos mismos sobre si eran
empefiosos en el estudio, con metas definidas, confiados en si mismos,
perfeccionistas y cudnto necesitan de la aprobacion de sus amigos.

La entrevista que se les hizo a los padres de estos alumnos principalmente
contenia preguntas tales como: ;Estd usted contento con el trabajo escolar de su
hijo? ;Generalmente esta usted elogiandolo, corrigiéndolo o ammbas cosas?

En los cuestionarios que contestaron los padres se les preguntaba sobre lo
estricto de su disciplina, sobre st sus hijos eran dedicados al estudio, con metas
definidas, confiados en si mismos, responsables, autodisciplinados, deseosos de la
aprobacion de sus iguales, su facilidad para concenirarse en una tarea o cuestion a
la vez.

Preguntas semejantes se hicieron a los maesiros de estos alunnos.

Los resultados en general reflejaron que los alumnos de bajo rendimicnto
eran menos seguros de si mismos, menos sociables y emocionalmente maduros,
menos habiles para concentrarse en un asunto a la vez y menos empeiiosos en el
trabajo.

Respecto a sus padres, los alumnos de bajo rendimiento poseian menos
habilidad para comunicarse con sus padres, tienen la creencia de que sus padres
estaban menos interesados en su trahajo escolar y necesitaban mas incentivacion de
sus padres para terminar sus fareas escolares, creian que sus padres eran nenes
estrictos (posiblemente por la falta de claridad respecto a los métodos de motivacion
v disciplina).

A juicio de los padres de familia y maestros, los alumnos de bajo rendimiento
escolar necesitan una mayor aprobacion de sus iguales aungue son menos acenltados
¥ lienen menos amigos.

Los alumnos de bajo rendimiento en este estudio, consideraban sus materias y
trabajo escolar menos dificil que los de alforendimiento. Quiza prefieren que sus
bajas calificaciones se atribuyan a la falta de esfuerzo que a la falta de capacidad,

Los padres de los alumnos de bajo rendimiento se caracterizaban por ser.
permisivas, regailones, menos apimadores y aprobadores. Por su parte los alumnos
dan a padres razones para que sean regaitones, lo gue hace que los hijos se puedan
Jformar una baja autoconfianza.

Los alumnos de alto rendimiento evaluan a sus padres como mds estrictos en
la disciplina, piensan que les es fdacil comunicarse con sus padres y que se muesiran
interesados en ayudarles en sus lareas escolares.



Ambos grupos obtuvieron altas calificaciones en el test California de logro
académico, pero tanto sus padres como sus maestros calificaron a los de bajo
rendimiento como poco habiles para enfocarse a un asunto a la vez por periodos
prolongados, posiblemente el test no detectd esta falta de habilidad de
cancentracion, pero ello si afecta al logro académico en fa practica.

Estos resultados son relativos, ya que se realizaron en un medio muy diferente

al del Estado de México en su zona metropolitana, pero aporian elementos para
realizar investigaciones en nuestras instituciones educativas.
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5.1 Plameamieno del problema.

Dentro del ambito escolar suelen ser seitalados los alumnos como "buenos” o
"malos” estudiantes, segin el grado de rendimiento escolar que logren. Al menos en
principio, quienes obtienen buenas calificaciones.estdn alcanzando los objetivos
educacionales de la institucion, no asi los que obtienen bajas calificaciones.

En el nivel medio superior del sistema educativo mexicano, el alumno para
ingresar debe haber superadp el nivel bdsico y com frecuencia un examen de
admision a la preparatoria en el que se dictamina que tiene capacidad para estudiar
dicho tivel. Con ello es frecuente la opinion entre los profesores de que un atumno es
*listo” o "flojo".

En los exhortos de los padres de familia, autoridades escolares, profesores y
personal de oficina de psicopedagogia (o equivalente), suelen alentar a los alumnos
de bajas calificaciones a poner mds empeiio en sus estudios. También suelen
manejarse premios y castigos, pero muchas veces sin éxito.

Para tener un fundamento psicologico para el ratamiento de este problema y
no solo decir que tienen capacidad, pero no se empella en obtener buenas
calificaciones y decirle al alumno que ya no debe flojear”, es deseable plantearse la
Siguiente pregunta ;Qué caracteristicas de los alumnos de Educacien Media
Superior, se relacionan con el bajo o alto rendimiento escolar?

3.2 Hipdtesis.

“Los alumnos de Educacion Media Supenor con bajas calificaciones poseen -
caracteristicas de personalidad detectadas por el MM.P.L, diferentes a las de los
alumnos de alto rendimiento escolar”.

Hipdtesis de mulidad,

“Los alumnos de Educacion Media Superior con bajas calificaciones poseen

caracteristicas semejantes de personalidad, deteciadas por el MM P.I. a lus de los
alumnos de alto rendimiento escolar ™,

Fariables:

Variable Independiente.
Las caracteristicas de personalidad detectadas por ef MM.P.1,



Variable Dependiente.
Rendimiento escolar.

5.3.8ujetos.

Se eligieron 214 alumnos de Bachillerato, ‘93 hombres y 121 mujeres. De
ellos 162 cursando el 5o semestre y 52 cursando el 3er semestre. Pertenecientes a
dos distintas instituciones: la Preparaioria Oficial Anexa a la Escuela Normal de
Coacalco y el Centro de Bachillerato Tecnoldgico Industrial y de Servicios Ne. 29,
ubicado en Ecatepec, ambos ¢en ef Estado de México.

5.4 Metodologia.

Para la eleccion de sujetos se considero la edad de 16 aflos como minimo,
dado que el Invemario de Personalidad utilizado asi lo requeria. Por ello se tomaron
como universo los grupos que cursaban el dltimo de tres aios de Bachillerato.
También se escogio un grupo que cursaba el segundo aito de bachillerato con el fin
de poder hacer un seguimiento de estos alumnos al aito escolar siguiente.

Con el objeto de tener una muestra heterogénea se tomaron grupos de Ia
Escuela Preparatoria Awexa a la Normal de Coacalco cn o porceniaje  de
aprobacion de los alummnos es de los mas altos de las escuelas oficiales de la zona, y
grupos del Centro de Bachiflerato Tecnologico Industrial y de Servicios No. 29, ya
que los Bachilleratos Tecnologicos tienen los mayores porcentajes de reprobacion.

La Preparatoria Anexa a la Normal de Coacalco brindaba en las fechas en
que se realizo el estudio, durante el ultimo grado, el Bachillerato Pedagogico y el de
Ciencias Sociales y Humanidades.

EI C.B.Tis. 29 ubicado en Ecatepec, ofrece el Bachillerato Te ecnologico en
las siguientes especialidades: FElectromecdnica, Mdquinas y Herramiewa,
Laboratorista Clinico y Administracion. En el caso de haber varios grupos de una
misma especialidad se eligio al azar un grupo de esa especialidad. En to1al la
muesira se constituyd por 214 alumnos pertenecientes a siete diferentes grupos como
se aprecia en la Tabla No.5. 1.

El promedio de edad de los alumnos fue de 17 afios, 93 de ellos hombres ¥y
121 mujeres.
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GRUPQO A B T
H M HM
1. BPEDAGOGICO A.N.C. 2 16 18
2. C.SOCIALES AN.C. 6 11 4 4 25
3. 20. PREPARATORIA AN.C. 1132 45 52
4. ELECTROMECANICA 50 "4" "B” 7 20 27
5. LABORATORISTA CLINICO "C" 5 8 14 X
6. ADMINISTRACION 50 "F" 5 28 2 3 38
7. MAQUINAS ¥ HERRAMIENTA 9 5 3 27
TOTALES 40 92 53 29 214
= TOTAL
H= HOMBRES
M= MUJERES

A= ALTO RENDIMIENTO
B= BAJO RENDIMIENTO
ANC.= ANEXA A L4 NORMAL DE COACALCO

TABLA No. 5.1 Nidmero de sufetos por sexo, escuela, drea de bachillecato ¥ grupo de alto o bajo
. rendimieato.

ESCENARIO.

La escuela Preparatoria Anexa a la Normal de Coacalco, estd ubicada en la
colomia Republica Mexicana que principalmente tiene asentamientos humanos
irregulares, su sostenimiento en cuanto a ndmina del personal es por parte del
Gobierno Fstatal.

El alumnado solo paga al inscribirse semestralmente una médica cuota. La
matricula registra mas mujeres que hombres. La condicion principal para ingresar es’
obtener las mejores calificaciones en el examen de seleccion (se rechaza cada aiio el
70% de aspirantes a primer grado). S6lo hay turno matutino,

El promedio de calificaciones de cada alumno se obtuve con la media
aritmética de las calificaciones de todas las materias curriculares obtenidas durante
el primer semestre del afio escolar 1994- 1995, segim el calendario oficial de la
S.E.P. sin tener en cuenta los resultados de los exdmenes de regularizacion. Una vez
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obtenido el promedio individual y el niimero de materias reprobadas de cada alumno
se clasificaron en dos grupos los de bajo y alto rendimiento segin la definicion de
variables hecha anteriormente.

Este procedimiento se realizo al interior de cada grupo por drea y a su vez se
subdividieron en hombres y mujeres. ‘

Utilizando las calificaciones finales del So. y 3er. semestre respectivamente,
se consideraron como alumnos de bajo rendimiento escolar aquellos que habian
obtenido menos de 7 de calificacion en promedio de todas las materias cursadas en
el semestre (en una escala del uno al diez y seis como minimo aprobaioria) o
hubieran reprobado mds de wna materia independientemente del promedio.Se
consideraron como alumnos de alto rendimiento escolar aguellos que habian
obtenido 7 o mas de calificacion y no hubieran reprobado mds de una materia (Ver
tabla 5.1)

Los cuestionarios del MM.P.1. fueron aplicados en los propios salones de
clase de los alumnos en grupos que fueron de 18 alumnos el menor Yy 52 el mds
timeroso, siempre hubo suficiente espacio. Los aplicadores fueron los autores
siguiendo las recomendaciones del manual del test y las sugerencias que Rivera
(1991) hace en su libro sobre el tema.

La calificacicn del inventario de personalidad se realizé maymalment. con las
plantillas y hojas de perfil correspondiente.

Se tomaron los perfiles promedios de los diferentes grupos de muestra de las
fres escalas de validez (L, F, K ) y de las diez clinicas 18, 2D, 3Hi, 4Dp, 5Mf. 6Paq,
7P1, 8Es, 9Ma, y 05i. Usdndose la version de 566 items.

£l centro de Bachillerato Tecnoldgico y de Servicios No. 29 estd ubicado en-
la Colonia Ejidal Eniliano Zapata, San Cristobal Ecatepec, cuenta con dos turnos,
ofrece tanto Bachillerato Tecnologico como carreras técnicas terminales, también
con duracidn de 6 semestres,

En el drea de Fisico-Matemdticas hay mds hombres que mujeres. Esia
institucion pertenece a la Secretaria de Fducacion Piblica.

Las pruebas psicologicas se aplicaron en los salones de las respectivas
escuelas durante el turno matutino. Cada salon mide 8 X 27 m. estdn bien ventilados
e iluminados con luz natural,

El mobiliario consiste en bancas universitarias individuales de estructura
meldlica, asiento y respaldo de madera.



Ya determinados los subgrupos se procedio a obtener los perfiles promedio de
las 13 escalas del MMP.L, wsando para ello las puntuaciones corregidas
{agregando el factor K a las pumnaciones naturales de cada sujeto) resultando en
cada grupo, perfil de hombres y mujeres, de rendimiento alto y bajo por separado,
con el fin de hacer las comparaciones correspondientes dentro de los grupos y
después otro tamo en forma general, ' .

EI perfil grupal del MMP.L. se obtuvo con la media aritmética de la
puntuacion corregida de cada sujeto.

La comparacion de los perfiles de personalidad de los distintos grupos de
hombres y mujeres de alto y bajo rendimiento se realizé graficando las pumtuaciones
corregidas comvertidas en puntracion 1, por medio del formato de perfil del
MM.P.I. Espaiiol de Starte R. Hathaway y L. Charaley Me. Kinley.

De esta manera se obtuvieron dos grdficas que se analizan en el capituln 6,
una de los sujetos de sexo masculino y otra de los sujelos de sexo femenino, dado que
el instrumento wtilizado tiene diferentes criterios de calificacion segim el sexo, sobre
todo en la escala nimero 5 que se refiere a las caracteristicas masculinas y
femeninas.
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CAPITULO 6

ANALISIS DE RESULTADOS



6.7 Andlisis de resuliados de alto y bajo rendimicnto.

En la grifica comparativa de los sujetos hombres, se compara el perfil
promedio de personalidad de los clasificados como de bajo rendimiento con perfil
promedio de personalidad de los calificados como de alto rendimiento. En la grifica
comparativa de los sujetos de sexo femenino se hace otro tanto.

En general de todas las mujeres de la muestra, el 76% fier-n clasificadas
como de alio rendimiento, mientras que del total de hombres s6lo el 43% alcanzaron
a ser clasificados como de alto rendimiento. (Ver tabla 6. 1y Figuras 6.1y 6.2).

El bachillerato Pedagigico no registré ninguno de rendimiento bajo, ni eh
hombres ni mujeres.

Los alumnos de la especialidad Laboratorista Clinico, no registraron ningun
hombre en rendimiento alto. En el subgrupo de rendimiento alto solo hubo mujeres.

En la especialidad de Mdquinas y Herramienta, no hubo mujeres en
rendimicnto alto, silo hombres. Las mujeres en esta especialidad son minoria. En
generaciones anteriores en esta especialidad , en esta misma escuela se ha dado el
caso que la minoria de mujeres son las que obtienen mejores calificaciones del
gripo. (Ver tabla 6.2) y (Ver figuras 6.4 y 6.B).
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TABLA 6.1 Porcentaje de hombres y mujeres clasificados como de alto y bajo
rendimiento. De ambas escuelas.

Figura 6.1 Porcentaje de mujeres de Figura 6.2 porcentaje de hombres de

la muesira. la muestra.
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HOMBRES MUJERES

BAJO ALTO BAJO ALTO
RENDIMIENTO |RENDIMIENTO [RENDIMIENTO |RENDIMIENTO
A) 50.Sem. Bach. 0 0% 2 100% 0 0% 16 100%
Pedagdgico :
B} 5¢0. Sem. Cs. Sociales! 4 40% 6 60% 4 27% 11 73%
C) 3er. Sem. 4 27% 1 73% 5 14% 32 86%
Preparatoria .
D) 50. Sem. 20 74% 7 26% 0 0% 0 0%
Electrometanica
E) 50. Sem. Mags. 15 63% g 37% 3 100% 0 0%
Herramienta

F) 50. Sem. Lab. Clinico 8 100% 0 0% 4 74% 5 26%

G) 50. Sem. 2 29% 5 1% 3 10% 28 90%
Administracién
TOTALES 53 57% | 40% | 43% 29 24% 92 76%

TABLA 6.2. Porcentaje de de alumnos de alto y bajo rendimiento por especialidad y
5ex0. .
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Fig. 6.4 Grdfica porcentual de alto y Fig 6.5 Grdfica porcentual de alio y

’ . bajo rendimienio de MUJERES por
bajo rendimiento de HOMBRES por ." ;. . po
especialidad de bachillerato, especialidad e bachillerato.
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6.2 Resultados del MMPI:

En general los perfiles promedio del inventario multifisico de la personalidad
de los grupos muestra de alumnos calificados como de alto rendimiento no Jfueron
muy diferentes a los calificados como de bajo rendimiento.

Respecto a las escalas de validez tanto en el caso de hombres como de
mujeres, muestrant un perfil semejante los grupos de alto y bajo rendimiento
respectivamente,

En las escalas clinicas, el trazo de los perfiles de los sujetos de alto y bajo
rendimiento, no tienen mucha discrepancia, tanto en el grupo de hombres como de
mujeres. En general estin dentro de los pardmetras considerados de normalidad
estadistica. (Ver figuras 6.3y 6.4. y tablas 6.3 y6.4).

En el caso del grupo de hombres, la escala mds alta es la nimero 8 en la que
los de bajo rendimiento obtuvieron una puntuacion T de 74 mientras que las de alto
rendimiento 69, esta diferencia no parece significativa, teniendo en cuenta que en
esta escala los adolescentes suelen tener puntaje elevados, dado que en las
situaciones frustrantes los lleva “a fantasear”.

Ln el caso de las mujeres, la mayor diferencia est en la escalg 2. El grupo
de bajo rendimiento registra en la puntuacion T, 65 puntos, mientras que en el de
alto rendimiento obtuvieron 55 puntos. Interpretando esta diferencia podriamos
afirmar que las alumnas de bajo rendimiento tienen ligeramente una mayor
inseguridad y minusvalia que las de alto rendimiento.

El andlisis de resultados apuntan hacia la validacion de la hipdtesis de
nulidad, es decir fos alumnos de Educacion Media Superior con bajas calificaciones
poseen caracteristicas semejantes de personalidad detectadas por el MMP.I, a las
de los alumnos de alto rendimiento escolar.
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HOMBRES

RENDIMIENTO ALTO RENDIMIENTO BAJO
L |F | x hl2z T3 Ja s Ts J7 T8 [ Je L |F [k [1 12 13 [4 [s j6 |7 I8 ]9 o
LBPedaghgico | S}16 [33 [22 [290 29 (43 (46 |51 |15 ez |65 [3%6 [ [
X|3_B6S i) De3 155 P15 {23 Ps3 [958 31 [325 128 pos §x
2.CaSociales 5127 |e6 (86 |82 [140 1138 [145 [156 |69 197 [ 213 [157 [202 | & |21 [35 |57 163 |80 |76 1106 |56 |42 [124 1123 {100 [12)
X[45 111 a3 36 P33 T33 Bag [26 H15 (32 [39.5 R0 P36 | X {32 [8.7 142 A7 [20 (19 065 |24 1105 |91 Bril [25 Bo.l
3.2%Prep. S |42 19 1123 133 [251 [196 [261 [287 |i22 538 3} (268 [384 S 21 50 48 71 8O 94 (110 N2 41 1125 [i60 103 129
X (3.8 B08 NI1 139 P2g 1.8 B37 [27 |J1r BO7 |339 P43 B49 [ X |82 §2.5 |12 [7.7 (20 P35 P75 Pos 02 812 140 P57 pa7
4. FElectron S {31 62 [109 106 (135 [140 J168 [157 |74 |184 180 270 [239 S 100 1117 246 [308 1497 D99 480 477 [216 [373 {664 (457 680
} X144 |88 (148 B1.1 P21 |20 [24 P24 [105 D67 | 237 P42 Pad §X [ 5 08 J123 154 P23 P99 P41 P3s 08 D86 B2 D18 134
5. Lab. Clin. B S {43 192 |38 [137 185 185 [i82 [192 [84 [233 [283 |212 P4
X X |83 h1s (11 71 p3d pis B2 [24 |03 2.0 BS2 BeS B3
&, Admé S[3_[38 [64 |63 112 [94 (113 122 {46 1148 | 135 [101 162 |8 | & 127 |16 |37 (43 [47 |48 [39 |15 164 |78 47 |61
X]s1 176 128 124 P34 188 D36 P48 |92 596 | 31 P03 P14 | X (45 (3.7 {8 |16 BLS B35 124 hos {935 {32 [39 B38 |34
T.MaquHerr. | S |47 |75 |108 |i40_[203 (190 [213 [223 [71 1259 | 203|204 P19 | 8 [64 1224 {173 (196 |312 P83 [320 Bi4 (142 Bod 1435 277 97
x{32 183 [12 }35 B37 [21 D36 Pas Bo0 P87 (325 P26 P54 | X |42 |82 L5 |13 P03 092 PL3 D09 |9.4 R62 D03 |14 DIs
TOTALES S lisa_P93 1512 1572 [897 (801 [946 995 [401 J4B8 [1279 1036 )383 | 5 P58 1645 |628 (807 197 1084 N246 240 344 1313 1763 1196 1742
X]46 105 126 N41 221 (193 R3S P48 003 P97 (3218 D42 Pag | X |49 P23 W13 [157 Bl2 Piz Bas B3 101 k96 BS54 D36 BLE
TABLA 63

Resultados en lns escatns del MLMLP.1. de sajetor del sexo masculine de alio y bajo rendimisnto

§ = Suma X = Promoedio .



Is

MUJERES
RENDIMIENTO ALTO RENDIMIENTO BAJO

L |F Kj1vyz[3(4|s|6lr|s8|o]ol |vLir|k|tl2]3]als]sla]8]s]o
1BPedegdeico | 5 | g9 [ 141 {204 | 248 [ 308 | 320 | ar1 | 524 | 194 | 481 | 308 | 392 | 561 ] &
x {6 |9 |isls] 9202 |23z} |32]23]x

ZCaSoctales | 8 145 | 89 |135[134) 245 | 228|260 1344 | 134 (313 [3s3 V294 [327] 8 | 26 | 45 | 56 | 94 | 95 | 96 | 107 | 119 | 52 | 121 {135 | 93 | 153

X |48 j122) 14 2220207 06[312]121|284]3a8]238|297] X |63 |112] 14 | 235|247 | 24 |257 | 297 | 205 | 3021347 | 237 | 362

32%Prep. S [152 | 351 {288 493 fuza 711 | 7aa [ 191 fano | 19 P30 o™ s [1s |7 |« | 76 | 104|208 127|169 | 78 | 161 | 188 | 130 | 177

X |47 108 9 [257}287/222 {23318 [ 12.8{31.7 (353 {228 (355] X |32 |142] 86 | 152|286 | 21,6 | 25.4 | 328 | 156 | 922 | 376 | 24 1358
4.Electrom. 8 8
X X

S. Lab. Cln. 5 123 37 |ssle0 is2fuiofusfure] s [132(14s] o0 {158 5 | 7 [ 118 | 179 | 236 | 396 | 373 | 340 | 408 | 145 | 419 | 445 | 301 V435

X |46 |74 116! 16 1264) 22 [226]34.4]102 264|296 1981316 X | 56 | 8.4 [127] 17 | 282|259 1242 |31.2| 104|299 | 318 | 205 | 328

6 Admén, § [ 132224431 [ 4481693 | 626 | 669 [ 888 | 337|816 (934 612923 ] 5 | 18 | 23 | 38 { 51 | 86 | 70 | 75 | &3 | 36 | 24 | 93 | 6z | &2

X |47 | 8 |153) 16 (249323 38 (307{ 12 |29 |13 |2us]329| X | 6 | 76 |126] 17 | 286} 263 | 263 |27.5] 12 | 22 | 31 |30 | 273

7.MngaXerr. | 8 s [ 2@ [ 3|50 74 61 |72 3837 bars |1aa | 74 | 99

X X | 4 1136]103]166]246[203] 24 [313 1123376 3.8 246 | 33

TOTALES § {1 [z |11 1GT 20 119 e B3O U30 o Vst {08 [ 347 | 507|799 | 717 | 725 | 813 | 381 | 898 | 920 | 682 | 966

X |48 (866|126]191]216/21.4(21.6|324|11.9{29.1[ 33 |26 [325] x [506| 110|116 17.8]269 | 236|253 | 305 | 1.0 | 315 | 3.4 | 228 | 333

TABLA 6.4 Resaltados en las encalas del MM.P.L de sujetos del sexg fementno de alto y bajo rendtmiento

8 = Suma

X = Promedio



6.3 Andlisis estadistico.

En los parrafos ameriores se analizan los resultados comparando grdficas y
puntuaciones; pero ;Qué tan significativas son las diferencias que se dan en las
puntuaciones de alto y bajo rendimiento de cada una de las escalas del MM.P.L?,
(Qué tanto estas diferencias son el resultado de algun error experimental o
Sluctuaciones ol azar? ; Con qué tanta seguridad se puede rechazar la hipdtesis de
nulidad comparando las puntuaciones?, (Es tenta la diferencia de resultados en el
test de personalidad enire el grupo de alto y bajo rendimiento escolar, que este puede
ser influenciado por algun rasgo de personalidad?

Con el objeto de contestar estas preguntas, se plantec la aplicacion de un
procedimiento estadistico conocido como "prueba t”.

6.3.1.FEsta prueba se aplica para decidir si la diferencia de las puntuaciones
de una variable, correspondientes a dos grupos de sujetos experimentales se debe a
Jhuctuaciones del azar o bien la diferencia es suficiemtemente significativa como para
rechazar la hipotesis de nulidad

En este caso la aplicacién de la “prueba t” pretende establecer si la
diferencia de calificaciones obtenidas en cada una de las escalas del MM.P.1 por
parte de los alumnos clasificadps como de bajo rendimiento escolar, en comparacion
con las obtenidas por los estudiantes clasificados como de alto rendimiento escolar
es tal que se puedn atribuir el bajo o alto rendimiento a alguno o algumos de los
rasgos de personalidad medidos por el MM.P.I. o solamente se pueden atribuir al
azar o algin error experimental.

La formula para obtener el valor de t es Ia siguieiite:

Xr - X2
r=
,V SC, + 8C, P
nl  nZ
nl-1 +n2-1i

Ly)



En esta formula:

X1 significa la media aritmética del primer grupo.
X2 es igual a la media aritmética del segundo grupo.

SCt y SCI representan la suma de cuadrados de uno y otro grupo
respectivamente.

n y n 2 son el niimero de sujetos del grupo 1y 2.

En este caso el grupo 1 corresponde a los alummos de alto rendimiento yel
grupo 2 a los de bajo rendimiento.

6.3.2. Significado del valor de 1. Para el presente estudio se tomé como .
aceptable el criterio que en general se adopta en la experimentacion psicoldgica, es
decir, un valor estandar de P = 0.05 ( p de probabilidad). Asi para rechazar la
hipotesis de nulidad se deben tener menos de 5 veces en cien, debido al azar en lo
que respecta al valor de las diferencias entre los dos grupos, considerandose esta
condicion para calificar a la diferencia como suficientemente significativa,

Para obtener una probabilidad (P) de 0.0, se debe obtener como resultado
de la formula t antes citada, una cantidad no mayor a la tabulada en la colunna de P
con el valor de 0.05 segin el renglon de grados de libertad correspondiente. La
Jormula para obtener los grados de libertad es g1=N-2 (vertablade ).

En la tabla, se localiza en la columna de grados de libertad, el valor que se
haya obtenido con la formula de grados de libertad, horizontalmente sobre ese
renglon se busca el valor mas aproximado a la t obtenida. 4 lo iargo del renglon de
la parte superior de la tabla denominado P (probabilidad) se debe encontrar el valor
que se encuenire en la columna que se localizd con el valor mds aproximado a la t
obtenida.

6.3.2. Aplicacién y resultados del procedimiento estadistico.
Con el fin de probar la hipétesis “Los alumnos de Fducacion Media Superior con

bajas calificaciones, poseen caracteristicas de personalidad detectadas por el
MM.P.1L, diferentes a las de los alumnos de alto rendimiento escolar . Seaplicd el
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Con el fin de probar la hipotesis “'Los alumnos de Educacion Media Superior con
bajas calificaciones, poseen caracteristicas de personalidad detectadas por el
MM.P.1, diferentes a las de los alumnos de alto rendimiento escolar”.  Se aplico el
procedimiento estadistico arriba descrilo, tomando como grupos a comparar, los
alumnos de bajo y los de alto rendimiento. Como variable independiente cada una de
las tres escalas de validez y las diez clinicas que comprende ¢l MMP.L . Esta
prueba psicolégica califica por separado y en forma distinta a hombres y mujeres.

De esta manera se obtuvo P (probabilidad) de la “prueba t” trece veces por
cada uno de los dos subgrupos de hombres y mujeres.

Los resuitados se presentan en las tablas 6. 5 y 6.6.

6.3.3.1 Procedimiento y resultados de la aplicacion de la prueba t en la
escala “L” de sujetos mujeres.

! sujeio No. I corresponde a la media aritmética de las alumnas del
Bachillerato Pedagogico, ¢l No. 2 a las alumnas del Area de Ciencias Sociales, el
No.3 al 2°. de Preparatoria (Bachillerato General) anexa a la Normal de Coacaleo,
el No. 4 a los alumnos de la especialidad de Electromecdnica, ¢l No. 5 a la
especialidad de Laboratorista Clinico, el No. 6 a Administracion y el No. 7 a la
especialidad de Mdquinas y Herramienta. (Ver tabla 6 . 7). )

Sustituyendo la formula de la prueba t con los puntajes obtenidos en el
MM.P.L, se obtuvo lo siguiente:

X 1 = 4.8 (GRUPO DE ALTOQ RENDIMIENTO)

X 2 = 5.06 (GRUPO DE BAJO RENDIMIENTO)

SC1 =295
SC2=784
‘- 5.66— 4.8
= - 35

295+ 7.84
- (.4)
8

Enlatabladet, se obtuvo P = .7 de la siguiente manera:



1°. Localizando en la columna gl (grados de libertad) el No. 8 que fue el valor
obtenido con la formula correspondiente.

2% Recorriendo horizontalmente el renglon del valor 8 de la columna gl, s¢
busca el valor mds cercana a la t obtenida, es decir, .35, el valor mds proximo a esta
cantidad fue 0.399.

3% Esta nitima cantidad corresponde a la columna encabezada por el valor
0.7 del rengion horizontal de P.

Habiendo fijado el valor estindar de P = 0.05 como criterio aceptable para
rechazar la hipdtesis de nulidad, P = 0.7 es un valor muy alto, que nos indica més
casos debidos al azar o algim error experimenial que los esperados. Para acepiar la
hipotesis obteniendo .05 en el valor P se hubiera necesitado obtener una t de al
menos 2.306 en vez de .35 que fue la que se obhuvo en este caso.

6.3.3.2. Aplicacién y resultados de la “prueba t” de sujetos mujeres.

En el caso de la muestra femenina, la escala clinica F, obtuvo una 1 de 1.6 lo
que solamente alcanza una probabilidad de .2 al calcularla en la tabla de t En la
escala K se obtiene con el procedimiento estadistico de la prucba t un valor de .65 lo
que da como resultade wna P de .5. En ambos casos distante de 2.306 en la t
obtenida, para llegar a tener una probabilidad de 0.05 que fue la cantidad fijada
para rechazar la hipotesis de nulidod que en general significa que no existe
diferencia emre dos grupos (Mc Guigan 1974).

Respecto a las escalas clinicas, la No. 0 obtuvo una P de .8, la escala 9 de .7,
la escala 1 de .6, la escala 5 de .5, la escala 8 de .4, la escala 4 y6de.3 porloque -
estas puntuaciones son muy altas para poder rechazar la hipdtesis de milidad. Las
escalas 2 y 7 obtuvieron una probabilidad de .2 . L escala No. 3 obtuvo unat de 1.72,
lo que equivale auna P de . 1, (ver tabla 6.6).

Esta ltima escala, lIa No. 3 es en la que mds se acerca a la pimtuacion
requerida para probar la hipotesis, pero no es suficiente.

En todo caso se podria postular para confirmar en sucesivos estudios el que
las alumnas con bajo rendimiento tienden a la biisqueda de aceptacion de su grupo.

6.3.3.3. Aplicacidn y resultados de la “prueba t” de sujetos hombres,

Como se puede apreciar en la tabla 6-5, solo la escala cero (0}, tiene 1ma
probabilidad suficientemente pequeila como para rechazar la hipétesis de nulidad, es
decir, 0.03. Segun este resultado los alumnos de alto rendimiento son mds
introvertidos y reflexivos que los de bajo rendimiento. Este dato concuerda en cierla
Jorma con estudios realizados por medio de encuestas (Powuell | 981), como se cita
en el capitulo cuatro.
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Sin embargo en el caso de las mujeres es esta misma escala, la P arroja un
valor de 0.8, indicando que la diferencia se debe principalmente a fluctuaciones del
azar.

Todas las demds escalas, tanto en los sujetos hombres como en los sujetos
mujeres, los resuftados del procedimiento estadistico sefialan que las diferencias
entre calificaciones promedio de las distintas escales del MM.P.I. en los sujetos
clasificados como de alto desempeiio en comparacion con los de bajo desempefio, no
son significativas por lo que se acepta la hipdiesis de nulidad.

Escala | L | F (K |1 2 3 4 5 6 7 8 9 0
Variable
GAR. x| 46 | 105 [1266 |1416|2213 1935|235 |2481 | 10.3 |29.7 }3218 2423|3428
GBR. x| 49 | 925|115 |1576121.28 {21.26 243 |23.78|10.15]29.68 13548 |23.65|31.81
T 81 .69 |Lir 119 M1 104 |.8 .61 83 |.0l6 1877136 |22
P 4 I N K 3 A K 7 9 Wi 7 05

.

Tabla 6.5 Resultados de la “prueba 1* de Ios sujetos hombr&s (grupo de alto y bajo rendimiento
escolar) de los datos obtenidos en ¢l M.M.P.L

Tabla 6.6 Resultados de 1a “prueba t” de fos sujetos mujeres (grupo de alte y bajo rendimiento
escotar} de ios datos obtenidos en el MLM.F.L

G.A-R. x= Media aritmética del grupo de alto rendimiento
G.AR x= Media aritmética del grupo de bajo rendimiento
T = Resultado de la “prueba t”

P = Probabilidad



Grupo de alto rendimiento Grupo de bajo rendimiento

s
u
i
e
f
o
5
1
2
3
4
5
6
7

Tabla 6.7 Resultado de la escala “L™ de sujetos mujcres.
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Tabla Tabla des :,
Iy r 0.9 0.8 0.? 0.6 0.5 0.4 0.3 0.2 .1 0.08 0.02 0.01
1 0,138 0.325 0.510 0.727 1.0 1,376 1.963 3.078 6314 12,706  $1.821 63.657
2 0,142 0.289 0.445 0,617 0.816 1.061 1.386 1.886 2.920 4,303 8,965 94923
3 0137 0277 0424 0589 0765 0978 L250 1638 2333 3.1B2 4541 5841
4 C.I%  027F 0.4 0584  0.741 0.9H L180 1533 2182 2976 8.747  4.604
.5 0.132 0267 0408 0559  0.727 0.920 1156 1476 2015 2571 8865  4.032
6 0.I31 02635 04D+ 0533  0.718 0.908 LI34 1440 1943 2447  S.143  3.707
7 0.130  0.263 0402 0349  0.711 0.856 L1119 1413 1895 2365 2998 38499
d 0.130 0282 0835 0546  0.706 0.689 L1086 1397 1860 2306 2.896  3.33%
9 0129 0261 0398 0843  0.703% 0.883 1100 1383 1833 2262  2.82F  s.2%0
10 0129 0260 0397 0342  0.700 0.879 1053 1872 1812 2228 2764 9169
11 0129 0260 0896 0540  0.697 0676 1088 1363 1.796 2201 2718 8106
12 0128 0259 0395 0539 0698 6.873 1.083 1356 L782 2179 2681  3.055
13 0128 0259 0394 0538 0694 0.870 1076 1850 171 2180 2650  3.012
13 0.128 0.258 0.383 0557 0.692 0.868 1.076 1.345 1.761 2.145 2.624 2.977
15 0.128 0258 0293 0336 0691 0.866 1074 1341 1733 2131 2602 2.947
18 0128 0258  0.392 0335  0.650 0.865 1071 1.337 1746 2120 2583 2.21
17 0128 0257  0.392 (334 0689 0.863 1.069 1333 1740 2110 2567  2.698
18 0.127 0.257 0.392 3.534 0.688 0.852 1.067 1.380 1.734 2.101 2.552 2878
18 ©127 0257 0391 0533 0.688 0.861 106G 1.328 1729 2003 2839 2061
20 0127 0.257 0.391 0.533 0.687 0.860 1,064 1.825 1.725 2.036 2.528 2.845
21 0.127 0.257 0.391 0.532 0.686 0.859 1.063 1.323 1.731 2.080 2,518 24831
2 D127 0.256 0.390 0,532 0.606 0.858 1.061 1321 1.717 2,074 2.508 2.819
3 0.127 0.236 0.390 0,582 0.605 0.B58 1.060 1.319 .74 2.069 2.500 2.807
24 0.127 0.256 0.390 0531 0.685 0.857 1.059 1.318 1.711 2.064 2.462 2.797
23 0127 0256 0390 0531 0.60+4 0.856 10%8 1316 1700 2060 2485 2787
26 127 0256k 0.390 0.531 0.68¢ 0.436 1.058 1.315% 1.706 2.056 2479 2.7179
27 0127 0256 0389 0531 0.68% 0.855 LO37 1314 1503 9052 2473 2371
28 0027 0256 0389 0530 0683 0.855 L0536 1813 1701 2.048 2467 2763
29 0127 026 0389 0530  0.683 0.854 1055 1311 1699 2045 2462  2.7%6
30 0127 025 0389 0530  0.68% 0.854 1035 1310 1697 2042 2457 2.780
= 012566 0.25335 0.38532 052440 0.67449 0.04162 1.03643 28135 LEHOS 1,.95996 2.32634 257582

La tabla  _. se retmprimié de Ja tabla IV de F
Boyd Lud., Bdinburgh, con permito del auter y edilores.

fsher: Sta'istical Methods for Research Workars, publicads por Oliver and
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CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS
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CONCLUSIONES YSUGE:RENCIAS

Existen diversos aspectos que pueden infliir en el rendimiento escolar en el
alumno de nivel medio superior, como son:

-La imporiancia que conceden los padres, los compaiieros de clase y las
autoridades de la escuela al rendimiento escolar.

- Los métodos de ensefianza que utilizan los maestros y los sistemas escolares.
-Ef grado de inteligencia que posean los estudiantes.

-La dificultad que presentan los contenidos de las diferentes materias o
disciplings,

-la cantidad de materias que existen en fos diversos planes de estudio de las
distintas opciones de educacion media superior.

-El autoconcepto general que tiene cada alumno.
-zl grado de antoestima de los sujetos.

-El autoconcepto que tiene cada persona con respecto a la habilidad para
cada una de Ias dreas de estudio.

-El concepto y expectativas que tengan los padres y maestros de los alumnos.
-El tipo de compaieres que frecuente un adolescente.

-Las restricciones disciplinarias que pueden existir en la escuela y el hogar
ante las conductas indeseables de los muchachos.

-Los problemas de ajuste con la sociedad y entendimiento con los padres,

-Ll tipo de instrumentos de evaluacion wfilizados en las instituciones
educativas.

-Las distracciones que puede haber en sus comunidades.

-El método de estudio que utiliza el alumno.



-La orientacién psicoligica que pueda brindar la escuela.
-La forma en que recibe premios y castigos por el éxito en las calificaciones.

-El ambiente cultural en el hogar.

~-£l nivel socioecondmico y las oportunidades de acceso a los

recursos autodidacticos.

-La preferencia del alumno por algunas dreas de estudio o aversion u las

mismas.

-El que haya ingresado a una deterntinada escuela en contra de su voluntad,
- Los noviazgos

-Problemas de farmacodependencia.

-Arrestos  por delincuencia juvenil,

-Enfermedades no detectadas con oportunidad,

-Pequefios trastornos psicolégicos.

-El nivel académico de la escuela antecedente a la preparatoria.

-Las calificaciones obtenida anteriormente.

-La cantidad y forma de prdcticas deportivas.

-Su personal filosofia de la vida.

-La calidad de las instalaciones y mobiliario escolar y del lugar en caso .

donde se estudia.

-Y entre otras también su personalidad que puede ser importante para la

forma de afrontar muchas de las anteriores variables,
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Tanto el rendimiento escolar como los rasgos de la personalidad se dan en un
contexto social, en wun momento determinado y en circunstancias de relacior.-_es
humanas especificas. Con protagonistas que tienen su propia historia y peculiar base
biologica.

En las instituciones educativas en que se atienden a los alumnos,
colectivamente, se tiene como ideal el buscar constantes en los comportamientos
promedios grupales y variables precisas que sistemdticamente conviertan en
deseables o mds adecuados dichos comporiamientos grupales, para logrario se
recurre emre otros medios a la Psicologia.

Los resultados que se esperan de la Psicologia aplicada a los dmbitos
educacionales serdn mejores si se considera a los grupos de alummos, como un
conjunto de personas con una historia psicoldgica individual y colectiva que va
evolucionando y debe conocerse en el momenio actual en el que les quiere ayudar.
Por lo que la forma de apoyo deberd ser acorde a la situacion grupol e individual,

En la formacion de catedrdticos o actualizacion de los mismos suele incluirse
temas como  Psicologla del adolescente. Psicologla Educativa, Psicologia,
Psicomeiria y otras mas relacionadas con estos rubros. También es Jrecuente
establecer oficinas de atencién psicoldgica para el alumnado ¥ asesoria a padres de
Jamilia y catedrdticos, estas secciones pueden Hamarse oficina de Psicopedagogia,
orientacion educativa, orientacion vocacional o similares. De ellas se espera ademds
de la atencion grupal, la deteccion y canalizacién de casos individuales.

Tanto los cursos breves o largos de psicologia para maestros como la
atencion psicoldgica que ofrecen las oficinas respectivas en las escuelas, deben cstar
siendo actwalizadas por investigaciones hechas en los mismos medios en que se
ofrecen.

En el caso de la relacién entre rendimiento escolar Y rasgos de personalidad
serd myy util explorarla en grupos de alumnos especificos y los resultados podrdn
dar pie a actividades que mejoren el rendimiento escolar, sobre todo para ese grupo
en esa temporalidad '

En esta investigacion continua, se deben buscar aplicaciones inmediatas para
mejorar el rendimiento escolar en el contexto actual de los dmbitos educativos .
teniendo en cuenta los objetivos educacionales, normas para la evaluacicn del
rendimiento escolar y conceptos psicoldgicos vigentes.
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Pero iambién eswudios en los que se reconsidere la pertinencia de los
conceptos actuales de Psicologia, persoralidad, rendimiento escolar y objetivos
educacionales actuales.

En lo particular el uso de MM.P.I, parq detectar posibles causas del bajo
rendimiento escolar pueden ser utiles para orientar a el caso de un alumno en
particular, dado que en los resultados de la dplicacion de este instrumento
psicométrico, pueden encontrarse elementos para orientar a la superacion personal
al sujeto incluyendo su rendimiento escolar. También puede ser titil para la toma de
decisiones en las medidas estratégicas que se pueden aplicar'a un grupo de alumnos
en base a su perfil promedio de los resultados de la aplicacion del MM.P.1. Dichas
medidas pueden ser dirigidas a todo el grupo, o bien a subgrupos de alumnos cuyo
rendimiento escolar coincida con el puntaje de alguna o algunas escalas de test,

El pretender llegar a principios generales que relacionen rasgos de
personalidad y rendimiento escolar implicaria proseguir estudios que buscardn la
relacion existente entre el rendimiento escolar con los resultados del MMP.I Y con
otros test de personalidad

Actualmente en el drea Metropolitana del Distrito Federal y dreas
comurbadas, instituciones tales como CENEVAL, UNAM o Escuela Normal Superior
del Estado de México, aplican a grupos amplios de alumnos, diversas pruebas tanto
de conocimientos generales, como de habilidades ¥ de rasgos de personalidad a
solicitud de lus instituciones educativas con el Jin de ser utilizadas en dmbitos
escolares. Los resultados pueden dar una perspeciiva nueva ¥y mas amplia, a la
investigacidn de la relacion entre personalidad y rendimiento escolar.

El impacto del proceso del examen unico para el ingreso al nivel medio
superior en la zona metropolitana del Distrito Federal y drea conurbada organizada
por la COMIPEMS, entre otros aspectos se¢ ha podido observar en el rendimiento
escolar. El caso de las escuelas de donde se tomaron las muestras para el presente
estudio nos parecen ilustrativos,

En el C.B.T.i.s 29 a consecuencia de la politica de aumento de matricula para
no dejar a ningiin aspirante sin el servicio de educacion media supericr durante o
ingreso a primer semestre en el aito de 1996, fueron inscritos mds alumnos de los que
tenia capacidad de recibir la escuela independientemente de In calificacion que
fubieran obtenido en el examen de admision, hasta semanas después se fue
regularizando el alo escolar con mievas aulas ¥ nuevas contrataciones de maesiros.
Esta generacion, de alumnos auments el indice de reprobacion, y dismimyo
notablemente el promedio de calificaciones escolares en comparacion de
gereraciones anteriores.

En la escuela preparatoria Anexa a la Normal de Coacalco principalmente se
inscribieron en ese mismo aflo los alumnos que obtuvieron alto porcentaje en el
examen de admision y escogieron esta escuela entre sus primeras opciones.Para
maniener la demanda de ingreso se crearon nuevas escuelas preparatorias. Esta
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generacion obtuve durante el primero y segundo semestres fas mejores calificaciones
e generaciones anteriores del mismo plantel,

Este tipo de situaciones podrian ser motivo de nuevos andlisis y estwdios
sobre el rendimiento escolar.

La investigacion sobre los elementos determinaes del rendiniento escolar,
en un marce legal de educacion bdsica obligatoria, seguirdn siendo primorciales
para la psicologia, mientras el sistema escolar, social y laboral siga considerando
las calificaciones escolares como un elemento importante para diagnosticar a una
persona como exitosa o fracasada.
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