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8i un pais se quiere desarrollar tiene que, entre otras cosas, elevar la calidad de
la educacidn que imparte y ser mas equitativo en la distribucién de los beneficios
de ella. Esta es una circunstancia que abre {a interrogante y estimula el debate
entre politicos, maestros y sociedad sobre como ofrecer educacién equitativa y de
calidad para todos.

Una caracteristica del actual periodo de la historia es que se multiplican las
presiones por parte de distintos grupos y desde variadas posiciones, por alcanzar
una mayor equidad en el acceso y en la calidad de la educacién que obtienen los
escolares.

En México el tema de la educacién de calidad como posible camino para impulsar
el desarrollo equilibrado de la nacién ha sido una preocupacion constante, un
ejemplo de esto, fueron las elecciones a la presidencia de la Republica llevadas a
cabo el 2 de Julio del 2000 donde cobrd gran relevancia dentro de la politica
mexicana este tema.

Es asi, que en este afio {2000) los candidatos a la presidencia, en su analisis y
critica, sobre politica social de! régimen actual, hablaron del rezago que se
observa en el ambito de la educacién al no haberse alcanzado una justicia social
para todos los habitantes. Es decir, al existir una falta de eguidad en las
oportunidades educativas se crea también como consecuencia una distribucion
desigual del ingreso econdmico que a su vez provoca la desercion escolar de
infantes quienes buscan trabajar ya sea como vendedores ambulantes, cerillos,
limpiaparabrisas, cargadores, voceadores, aseadores de calzado, lavacoches o
pepenadores en la ciudad, con el fin de contribuir de manera mas inmediata a la
economia familiar.

De ahi que las propuestas planteadas en las plataformas electorales de los
partidos politicos resulten de interés por su contenido sobre los métodos o formas
que han propuesto para resolver las necesidades ¢ demandas educativas del pais.

A continuacién expondremos a grosso modo las ideas presentadas por los
candidatos con relacion a este tema para tener una visién de cémo contemplan y
conciben la problematica educativa de la nacidon mexicana.

Candidato por el Partido Revolucionario Institucional (PRI); Francisco Labastida
Ochoa.

Propuesta:
% |Incrementar el presupuesto para educacion en 12 mil millones de pesos
durante el primer afio, hasta llegar a los 70 mil millones para el final de
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sexenio. Estos recursos se utikizarian para construir escuelas, reconstruir las
dafiadas, fundar bibliotecas y laboratorios de inglés y computacion, dar dos
horas mas de clase y alimentar a los nifos en las escuelas. (Nota tomada del
Reforma, viernes 7 de abril de 2000, pag. 3A)

Candidato por la Alianza por el Cambio (Partido Accidon Nacional (PAN) y Partido
Verde Ecologista): Vicente Fox Quezada.

Propuestas:

% Asegurar la educacion para todos dando acceso a la educacion media y media
superior a todos los jovenes. Crear el Sistema Nacional de Becas vy
Financiamiento para promover créditos y mayores recursos.

*+ Fortalecimiento de la investigacion cientifica y tecnologica.

<+ Plena autonomia para las instituciones educativas. (Nota tomada del Reforma.
viernes 14 de abril del 2000, pag. 5A).

Candidato por el Partido Democracia Social (PDS): Gilberto Rincén Gallardo.

Propuestas:

% Modificacion del papel det SNTE.

% Creacidn de comités laborales en cada centro escolar, municipio y estado.
{Nota tomada del Reforma, viernes 12 de mayo del 2000, pag. 11A).

Candidato de ta Alianza por México (Partido de fa Revolucion Democratica (PRD),
Partido del Trabajo (PT), Centro Democratico (PCD), Convergencia por la
Democracia (CD), Partido Alianza Sociai (PAS), FPartido de ja Sociedad
Nacionalista (PSN): Cuauhtémoc Cardenas Sotorzano.

Propuestas:

% Que el Estado reasuma su responsabilidad como proveedor de educacidn.
Garantizar el caracter gratuito de la educacitn, desde preescolar hasta el nivel
superior.

< Reconstruir y rescatar el sistema de Educacién Pdblica hasta el nivel de
posgrado.

< Mejorar las condiciones del magisterio, elevando los sueldos de los maestros,
revisando la carrera magisterial y reclutando maestros jévenes con alto nivel
académico. (Idem)

Candidato por el Partido det Centro Democratico (PCD): Manuel Camacho Sclis.

Propuesta:

% Incrementar la conexion entre las instituciones publicas de educacidn con
instituciones privadas para aprovechar fas ventajas de cada una, con apertura
en el sistema educativo mexicano a influjos que vengan del exterior para
enriquecerlo y lograr cambios tecnolégicos y desarrollos cientificos mas
acelerados. (Idem)

(3%
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Candidato por el Partido Auténtico de la Revolucion Mexicana (PARM): Porfirio
Mufioz Ledo.

Propuestas:

< Elevar la condicion social y cultural del maestro.

% Renovar los métodos, los instrumentos y los espacios de la educacién.

% Acercar la escuela a la familia, a la comunidad, a la naturaleza y a la actividad
econémica. {Nota tomada del Excélsior, miércoles 26 de abril del 2000,
pag. 14A).

Es importante mencionar, que el tema de la educacién no soéio ha sido abordado
por los politicos sino también ha sido tema de andlisis y preocupacion del
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE) quien, desde hace
tiempo, a través de reuniones y congresos ha promovido el debate sobre los retos
y compromisos que todos los sectores deben asumir para afrontar los problemas y
el rezago en la educacion.

En un congreso celebrado el 4 de noviembre de 1993 llamado “El problema de 1a
equidad en el acceso a la educacion basica”, se aberdaron, entre otros, {os temas
de acceso y la calidad educativa; aspectos que fueron punto de discusion de los
candidatos a la presidencia de la Republica sobre el tema de la educacion actual
en México. Con relacion a estos temas, en el congreso de 1993, Manuel Ulloa
{Investigador del Centro de Estudios Educativos, A.C) presentd el tema sobre ‘Los
indicadores sobre el acceso a la educacién en México™ y Sylvia Schmeikes
presentd su investigacién sobre “La desigualdad en la calidad de la educacion
primaria. El resultado de un estudio realizado en Puebla”,

Manuel Ulloa expuso una vision nacional del problema de la desigualdad
educativa basandose en el anilisis de la situacidon que prevalecio durante el
periodo de 1870 a 1992. Un concepte central en su discurso es el de “calidad en la
educacion”, que comprende cuatro dimensiones interrelacionadas: la relevancia, la
eficacia, |a calidad y la eficiencia. Para Ulloa, “una educacién es de calidad si esta
contempla objetivos relevantes para la vida de los alumnos y si logra que éstos
sean alcanzados adecuada y oportunamente peor todos los educandos,
ayudandoles de forma diferenciada” “ser equitativo es darle mas a quien mas lo
necesita” (Ullca 1993:321).

La conclusién a la que llega el ponente es que la educacion nacional tiene muy
graves problemas cuantitativos y cualitativos. Considera que el sistema educativo
del pais dista mucho de ofrecer sus servicios con equidad, debido a las fueres
desigualdades socioeconomicas, estatales y regionales, que afectan a la
poblacién, las cuales inciden en que los servicios educativos sean tan bien
desiguales y, de la misma manera, la desigualdad educativa refuerza y fomenta
las desigualdades socioeconomicas. Sostiene que es desigual el acceso a la
educacién, el aprovechamiento en ellos y, en consecuencia, €l egreso del sistema
educativo,

L
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Por ofro lado, las conclusiones a las que llega Sylvia Schmelkes a partir de los
resultados de su investigacion son que:

*La calidad de la educacién se encuentra desigualmente distribuida, ya que la
situacion se polariza, de tal manera que el sexto grado de educacién primaria de
las zonas rurales y marginales equivalia, en resultados de aprendizaje, a menos
del cuarto grado en las escuelas de la zona urbana de clase media.

*Los maestros son los determinantes mas importantes, de! lado de la oferta, de la
calidad educativa. Un buen maestro es capaz de hacer que una escuela
pobremente equipada en una comunidad muy marginal, logre resultados
equivalentes a las escuelas mejor equipadas en los contextos més privilegiados.

*La calidad de la educacion primaria en las escuelas estudiadas es un problema

serio, ya que no se estan logrando ni siquiera niveles de alfabetismo funcional
entre fa mayoria de los alumnos proximos a egresar.

*El sistema educativo estd propiciando la existencia de una situacion que no
solamente perpetia las desigualdades preexistentes, sino que las acentia y
agrava.

Mariano Fernandez-Enguita {1990), menciona que aungue el sistema educativo
pretende pasar por ser un mecanisme perfectamente neutro que ademas de
impartir conocimientos, desarrollar capacidades y destrezas, etc., selecciona de
manera imparcial a los individuos certificando sus diferencias de logro vy
acreditandolos asi para desempefiar unas u otras funciones y ocupar unas u otras
posiciones en la estructura y la jerarquia social. Sin embargo, tras la apariencia
de la igualdad formal es facil detectar una amplia serie de dispositivos que
conducen a una diferenciacion institucional abierta o encublerta. La forma mas
obvia de divisién es, senala el autor, la institucional, Ia consistente en asignar
tempranamente a los alumnos a ramas distintas y con contenidos opuestos.
Obviamente es la divisién entre escuelas publicas y privadas. Pero la escuela
puede dividir a fos alumnos a través de un tratamiento exquisitamente igual por si
mismo, resultado que se produce cuando el contenido de la ensefianza, sus
métodos, los valores que comporta, etc., se hallan notablemente mas proximos a
la cultura de un grupo social que a la de otros.

La situacién anterior ha permitido determinar que la escuela presenta |a apariencia
de un sistema (nico con forma piramidal, es decir, en la base entran todas las
personas pero a lo largo del proceso escolar van siendo objeto de sucesivas
selecciones que hacen que, a los niveles mds altos, llegue sélo una minoria.

intentando contrarrestar esta condicion piramidat, el SNTE defiende y ratifica, hoy
dia, la defensa de la educacion ptblica y gratuita desde el nivel preescolar hasta el
superior ¥ universitario con base a una educacion de calidad y humanista. En
palabras del SNTE:
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..“Hoy mas que nunca, los principios de ja educacién y la escuela publica,
nacional, gratuita y laica deben ser defendidos como una de las garantias
fundamentales que impidan la ampliacién de la brecha entre ricos y pobres y se
conserve el caracter nacional de la educacion publica.” (Tomado de El Universal,
lunes 10 de abril del 2000 pag. 5%

Con base en lo anterior consideramos que la calidad y equidad en la educacién
siguen siendo desiguales entre los Estados, las regiones y los distintos sectores
de nuestro pais, siende producto de diferentes politicas educativas instrumentadas
en los distintos sexenios en los cuales se ha dado una atencidn discontinua 2 los
sectores sociales mas desfavorecidos, el problema de la desigualdad en México
es un problema estructural que repercute en la escuela y que cobra sus
significados en el salén de clase, ya que una ensefianza mejor es mas cara, y el
equipamiento de los colegios, las actividades extramuros o el paso de la clase
magistral con pizarrén y gis a un aula abierta adecuada para una ensefianza mas
activa, son cosas que requieren mayor financiamiento, con lo cual se da la
paradoja de que los sectores sociales menos dispuestos no pueden financiar los
complementos educativos en el mismo centro escotar o fuera de él que ayudaran
a sus hijos a lograr las deseadas ventajas escolares y sociales.

Si bien los maestros no pueden eliminar la desigualdad, creemos que es posible
que por medio de la instrumentacién de politicas de apoyo econdmico, técnico y
pedagdgicas se brinde atencion adecuada para que el sistema educativo pueda
ofrecer una educacién de calidad para todos los sectores. Es fundamental que se
recupere el sentido profundo de igualdad en términos de justicia y del
cumplimiento cabal de un derecho constitucional para todos los mexicanos y
mexicanas, que es el acceder a una educacion laica, obligatoria y gratuita.

La vision y representacion que han construido personas adultas, sobre el estado
de desigualdad que prevalece al interior del sistema educativo mexicano ha sido
objeto de distintas publicaciones en las que se presentan factores de andlisis,
explicacion y propuestas.

Sin embargo, la vision infantil sobre ello no es conocida y han sido poco
estudiadas las ideas que nifios y niflas construyen sobre la igualdad de
oportunidades educativas, ¢ sera que ellos y ellas opinan lo mismo que los adultos
sobre €l tema de la igualdad de oportunidades educativas?, ;consideran qué
todos los nifios pueden acceder a un mismo tipo de educacidén?, ;qué piensan,
cuando consideran que existe una condicién econémica desfavorable de unos
nifos respecto a otfros, sobre las posibilidades de recibir una educacion
igualitaria?, ;creen qué los nifios pobres también tienen una oportunidad en la
educacion o cual es la vision que han construido a partir de su nivel de
pensamiento y del bombardeo de informacion que reciben tanto de los medios de
comunicacion como del grupo social en el que se desenvuelven y al que
pertenecen?.
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Pareciera que los problemas de fa educacién sélo son analizados a partir de la
vision que tienen los adultos, entiéndase autoridades, maestros, padres de familia,
etc. Con relacidn a ello, el trabajo empirico que hemos realizado v que ahora
presentamos liene como interés conocer y dar a conocer las representaciones que
van construyendo las nifias y nifios de 6 a 15 afos de edad, que asisten a
escuelas publicas y privadas, en torno a la igualdad de educacidon que reciben
nifos pobres y ricos, y en segundo lugar, apuntar las posibles diferencias que esa
representacion presenta entre unos grupos y otros, segin su edad, sexo o tipo de
escuela a la que se asiste.

Desde nuestro punto de vista las razenes que justifican este estudio abarcan tres
diferentes ambitos: el disciplinario, el social y el personal.

En el ambito disciplinario, este estudio es fundamentalmente de caracter tedrico
{aunque ello no significa, desde luego, que no se puedan desprender de él
implicaciones practicas), ya que investiga las representaciones que tienen las
nifias y los nifios de este aspecto del mundo escolar y la organizacién social; a la
vez contribuye a seguir avanzando en el conocimiento de los procesos mediante
los cuales los individuos van construyendo, a lo largo del tiempo, “teorias” acerca
de la realidad social que les rodea. Asimismo, estudios como éste, permiten
analizar la relacion que mantienen, las representaciones aqui estudiadas, con
aguellas que han puestc de manifiesto otrosfas investigadores/as desde otros
aspectos del conocimiento social. Nos permite, también, seguir explorando las
conexiones existentes entre los sistemas conceptuales y los rasgos generales del
pensamiento infantil. Asi como desprender conclusiones acerca de la influencia
que tiene la informacién que circula en el entorno del infante sobre el tipo de
expectativas que se forman acerca de esta realidad social. De la misma manera,
consideramos fundamental estudios como el que aqui reportamos porque
constituyen un nuevo campo de exploracién en estudios de género.

Es importante sefalar la diferencia entre sexo/género pues tradicionalmente, la
discriminacion entre ambos términos aparentemente no ha existido. El sexo es
una categoria biolégica. Con base a las diferencias fisioldgicas y morfologicas se
caracteriza a los seres humanos -y a los seres vivos en general- como machos y
hembras; mientras que el género es una construccién sociocultural. Define las
diferentes caracteristicas emocionales e intelectuales, 1os comportamientos y los
roles femeninos y masculinos que cada sociedad asigna a mujeres y hombres. De
esta forma el andlisis que se desarrolla pretende reflejar las posibles tendencias
que de acuerdo a las opiniones de hombres y mujeres permitan descubrir
consideraciones diferenciadas por el contenido y expectativas desarrolladas sobre
la igualdad o diferencia de oportunidades educativas, como parte de una influencia
social que marca la construccion evolutiva de las representaciones infantiles.

Desde el punto de vista social, pensamos que los resultados que apona este
estudio son una pequefa contribucién para que psicologos, educadores, politicos,
padres de familia, lectores, etc., tengan una imagen de las ideas, expectativas y
dificultades que la poblacién de infantes tiene en torno a la igualdad o diferencia

6
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de oportunidades que prevalecen en el orden educativo en nuestra sociedad. Esto
puede permitir que se desprendan acciones educativas y de orientacion socio-
famitiar o escolar que contribuyan a incrementar la motivacion hacia la basqueda
de acciones alternativas que faciliten el acceso y/o la permanencia dentro del
sector escolar. Asi mismo creemos que este estudio permitira desprender
aspectos del vinculo que establece la poblacidon en estudio entre las
representaciones del ambito econdmico-social y las del Ambito escolar de acuerdo
al contexto social existente.

Desde el punto de vista personal, consideramos que realizar esta investigacion
nos ha permitido contribuir al desarrollo, en México, de este nuevo campo de
investigacion sobre las representaciones sociales de los infantes. En particular en
este contexto tan importante como es conocer cuales son las representaciones
que construyen los infantes en tornoc a diversos aspectos vinculados con la
escuela; en esta tesis, los conceptos sobre la existencia o no de la igualdad de
educacion en nifios pobres y ricos.

B L S e S L Jar o S S A 4

La estructura de nuestro trabajo de tesis esta dividida en dos apartados. El
primero de ellos (capitulos uno y dos) conforma nuestro matce de referencia y el
segundo (capitulos tres, cuatro y cinco) nuestro trabajo empirico.

El primer capitulo, Conocimiento Social, ofrece un panorama tedrico de los
enfoques mas relevantes, para nuestro trabajo, sobre la construccidn del
conocimiento social; la perspectiva cognitivo-evolutiva iniciada por Jean Piaget y la
perspectiva de las representaciones sociales propuesta por Serge Moscovici, De
ellas, se presentan los aspectos de contenido, estructura y mecanismos internos,
que conforman la vision de construccion de las representaciones en cada una de
estas teorias.

Como complemento de lo anterior, en el segundo capitulo, llamado
Investigaciones Antecedentes, se exponen en forma general los trabajos de
investigacién que, vinculados con nuestro tema de estudio, se han realizado
dentro del analisis de la formacion del conocimiento social bajo los enfoques
tedricos antes mencionados, correspondiendo a un breve resumen de los
hallazgos encontrados.

Con el tercer capitulo, iniciamos la descripcién de la segunda parte de esta Tesis,
se describe nuestro trabajo empirico, planteando la sistematizacion metodolégica
de nuestra investigacidn, los objetivos y las hipotesis de los que partimos,
presentando las caracteristicas de la poblacion estudiada, el instrumento que se
utilizé para recabar la informacion y el procedimiento de anatisis de la informacion.
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El cuaro capitulo describe y analiza los resultados obtenidos a partir del andlisis
cualitativo y estadistico de la informacion,

Finalmente, el quinto capitulo ofrece las conclusiones y reflexiones finales a las
que llegamos al concluir el trabajo de investigacidn realizado.
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CAPITULO UNO

Necesariamente, hemos de partir de que
todo conocimignto es social desde que el
individuo nace y se desarrolla dentro de
una sociedad. (Flavell, 1977).

EL ESTUDIO DEL CONOCIMIENTO SOCIAL

Este capitulo tiene como finalidad exponer de manera general dos de los
principales enfoques tedricos que han side tomados como marco de referencia en
investigaciones abocadas al estudio de las representaciones acerca de lo social.

Comenzaremos por explicar qué es el conocimiento social, para después
centrarnos en el origen y estructura interna de las dos teorias; la cognitiva-
evolutiva de Jean Piaget y la de representaciones sociales de Moscovici.

Delval (1994) menciona que, durante muchos afios los psicologos pensaron que
era muy importante descubrir como se iba desarroflando la conducta social, es
decir, las formas de relacignarse con otros individuos; y que ha sido a partir de los
anos 1960’s que se empezd a comprender que estudiar los cambios en las
conductas era limitado porque lo que los sujetos hacen estad muy determinado por
las representaciones de (a realidad que van formando de ésta. Para encontrar un
sentido en los cambios de las conductas sociales, es que surge un area de estudio
el "conocimiento social”, convirtiéndose en un campo de estudio muy floreciente
que se ocupa del conocimiento de los ofros, de uno mismo y de las relaciones
entre uno mismo vy los otros.

Es asi, como el interés por conocer cuales son las representaciones que las
personas tienen scbre el mundo social ha originado un incremento; tanto en el
nuamero de las investigaciones cuyo ambito se relaciona con fendomenos sociales,
econdémicos y politicos, etc.; como en el eje de las investigaciones realizadas que
se amplia; al igual que el tipo de poblacién estudiada, el método y el enfoque
teorico sobre el cual se crienta la realizacion de los estudios.

La imporiancia de este conocimiento de naturaleza social, radica en que no sélo
determina nuestra conducta social sino también cognitiva, es decir, s una
herramienta necesaria para explicar los procesos cognitivos generales como la
memoria, la percepcion o la resolucion de problemas (Enesco, Delval y Linaza,
1989).

Algunos autores clasicos que abordaron el tema del conocimiento social para
explicar la vida social del individuo integrando los aspectos cognitivos vy
socioafectivos de la experiencia humana son:
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James, W. (1890} Se interesé por el desarrollo del autoconcepto y 1a comprension
del yo social.

Mead, H. G. {1934) Estudié el papel de la comunicacion y de la adopcion de roles
en la conducta social,

Baldwin, J. {1897) Investigd el concepto de interaccion social y reciprocidad.

Piaget, J. (1923-1932) | Sin duda que su obra espistemolégica y psicologica es una de
las mas importantes, ya en sus primeros trabajos hay una
contribucién especifica al estudio del conocimiento social, en
donde entre otras cosas estudis el razonamiento social infantil,
la comunicacién y la adopcidn de perspectivas y el desarrollo
de juicio moral.

Moscovici, S. (1984) Explica que es mediante la interaccién social y la propia
experiencia como !os individuos se apropian del mundo social;
en este sentido, se centran en la idiosincrasia de cada grupo en
particuiar.

Cuadro tomado de Muria Vila, {1994).

Ahora bien, !a primera pregunta que debemos plantearncs es ;a qué nos
referimos cuando hablamos de conocimiento social?. Cuando nosotros hablamos
de conocimiento social estamos aludiendo a aquel que tiene por objeto el mundo
social o, en palabras de Flavell (1885) aqué! que tiene por objeto a los humanos y
a los asuntos humanos. Como se puede apreciar, el nivel de generalidad de éste
término conduce a que dentro de esta denominacion se incluya una diversidad de
temas de estudio, que no siempre son facilmente comparables y que van desde el
conocimiento de uno mismo y de los otros como entes psicologicos, pasando por
el conocimiento de las relaciones que se establecen entre las personas, hasta
aquél que se refiere a las instituciones y/o el funcionamiento de la sociedad.

En la literatura encontramos algunos intentos de delimitacion de este amplio
campo de estudio, en los que diversos autcres han tratado de categorizar y
analizar los tipos de experiencias y conocimientos propios del mundo social.
Ejemplos de ello son las clasificaciones propuestas por Turiel y Shantz (1975,
1982). Hay que sefalar que tales intentos ponen de manifiesto la gran complejidad
de esta tarea. Sin duda, los distintos temas que se incluyen dentro del
conocimiento social son muy heterogéneos y, por ofra parte, no se trata de
comportamientos cerrados sino que, muy al contrario, las relaciones mutuas que
se establecen siempre entre ellos estan constantemente presentes,

En una primera aproximacién, Shantz describe cuatro dominios de la experiencia y
del conocimiento social, utitizando como criterio para su clasificacion la amplitud
del grupo que participa de las relaciones sociales:

1. El conocimiento de los otros en tanto que individuos, con sus deseos,
sentimientos, tendencias, etc.,

2. El conocimiento de las relacicnes sociales diadicas, entre las que se incluyen
la autoridad, la amistad, el conflicto, etc.;
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3. Las relaciones y el funcionamiento de los grupos sociales, mas extensos; y

finalmente

4. E! funcionamiento de las instituciones sociales, tales como ia politica, la
familia, la escuela, las naciones, ete.

El mismo autor resume mas adelante tres tipos de problemas que dentro del drea
del conocimiento social se han estudiado y que Delval (1994) describe en el

siguiente cuadro.

El conocimiento de
los otros y de uno
mismo

El sujeto va elaborando un conocimiento de las otras personas y
de las relaciones con eilas, y a través de él se va conociendo a si
mismo. Desde el punto de vista del sujeto se trata mas bien de un
conecimiento de tipo psicolégico, ya que se tiene™ en cuenta los
estados mentales de los otros y se anticipa cdmo se va a
comportar con ellos o en relacion con el sujeto. Desde el punto de
vista de un observador externo puede verse como social porque
implica la relacién con otras personas, pero desde el punto de
vista del sujeto es un conocimiento psicologico. Este tipo de
estudios es lo que ha sido abordado por los autores anglosajones
bajo la denominacién de social cognition. Se estudian las
relaciones interpersonales como la amistad o ia autoridad.

El conocimiento moral
y convencional

El sujeto va adquinendo las reglas o normas que regulan las
relaciones con los ofros. Las normas morales regulan los
aspectos mas generales de las relaciones interpersonales,
mientras que las normas convencionales se ocupan de
regulaciones mas particulares propias de cada sociedad, como las
formas de saludo y cortesia, las costumbres, etc. Estos estudios
se originan en los trabajos de Piaget sobre el juicio moral,
desarrollados por Kohlberg y otros.

El conocimiento de
las insfituciones

Lo caracteristico de o propiamente social, que constituye el
objeto de estudio propic de la sociologia, lo constiluye el
conocimiento de las instituciones, es decir, de las relaciones entre
individuos o grupos que transcienden al individuo. Las relaciones
con el tendero, el jefe ¢ el representante politico no son relacicnes
personales, como seria el caso de la amistad, sino que son las
relaciones entre papeles sociales. Lo que mas propiamente
podemos llamar conocimiento sccial en sus distintos aspectos,
que es un conocimiento de relaciones institucionalizadas.

Cuadro tomado de Delval 1994:463

Otra clasificacién es la que plantea Turiel (1983). Segun este autor, el nifio

estructura el mundo

social en torno a tres categorias generales o dominios de

conocimiento diferenciados:

1. Los conceptos de personas o sistemas psicoldgicos (dominio psicoldgico),

2. Los conceptos de sistemas de relaciones y organizaciones sociales o
societal (relativos al conocimiento de la sociedad),
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3. Los juicios prescriptivos de justicia, derechos y bienestar (dominio moral).

Con objeto de contribuir, en la medida de lo posible a clarificar los limites de este
amplio campo de estudio, Enesco, |., Delval, J., Navarro, A., Villuendas, D., Sierra,
P. y Penaranda, A. (1995) propusieron también una clasificacion, basada
parcialmente en las anteriormente citadas. Como reconocen los propios autores,
tal clasificacién es, desde un punto de vista psicogenético, una experimentacién
artificial que no corresponde ni a las experiencias “reales” de los individuos ni al
modo en que construyen su conocimiento, siempre en interrelacién unos y otros
aspectos. Se trata mas bien de una clasificacion de los temas que se han
estudiado bajo la denominacién de conocimiento social e incluyen los siguientes:

*El conocimiento del yo y los otros

Una gran parte de los autores dedicados a investigar el conocimiento social han
centradeo su interés en estudiar el conocimiento que tenemos los individuos acerca
de nosotros mismcs y de los otros en tantc personas con sentimientos,
emociones, motivos, intenciones, pensamientos creencias, etc., en definitiva, el
conocimiento psicolégico que tienen de las perscnas. Los trabajos relacionados
con esta area incluyen como temas de estudio; la percepcion de las personas; las
inferencias, atribuciones y predicciones de la conducta ajena y de los estados
internos; la adopcion de perspectivas, los origenes evolutivos de las
diferenciaciones yo-otros y mundo fisico-personas.

En este ambito se estudia el conocimiento que las personas tienen de la
naturaleza de las relaciones que se establecen con otro u otros, es decir, no de los
otros como personas, sino del modo en que se relacionan las personas
independientemente de quiénes sean éstas concretamente. Es algo que
trasciende a los individuos pariculares implicados en la relacion. Aunque en
muchas ocasiones no existan prescripciones explicitas que obliguen a las
personas a comportarse de una manera particular con los demads, los individuos
de un determinadeo grupo social comparten generalmente algunas ideas acerca de
como deben hacerlo. Se trata por tanto, del conocimiento sobre el modo en gue
las personas se relacionan.

Ejemplo de este tipo de estudios son los centrados en las ideas acerca de la
amistad, la autoridad, las relaciones laborales o profesionales, etc. Pero las
relaciones sociales no se reducen meramente al nivel interpersonal sine que
ademas los individuos cumplen, simultaneamente diferentes funciones o papeles
socialmente establecidos. Variables como e} sexo, la edad, la profesién, las
relaciones laborales, definen o delimitan lo que socialmente se espera de una
persona al momento en que cumple un determinado rol. No nos comportamoes de
igual manera cuando actuamos, por ejemplo, como padres que cuando lo
hacemos como profesores. Y al mismo tiempo, las expectativas que tenemos
acerca de las conductas de un hijo son diferentes de las que tenemos al
comportamiento de un alumno (Delgado-Cervantes, 1999).
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De acuerdo con Furth (1978) la capacidad para comprender y diferenciar los
componentes personal y social dentro de una sola persona es probablemente un
requisito para la madurez del desarrollo social.

*Las normas sociales

Otro grupo de investigadores se ha dedicado al conocimiento que se tiene de las
reglas de caracter prescriptivo, que tienen como fin regular la conducta de las
personas que pertenecen a un determinado grupo social. Dentro del conjunto de
reglas que toda sociedad impone tienen cabida normas de distinta naturaleza,
incluyendo tanto las de caracter moral (vinculadas a la justicia, los derechos, el
bienestar de las personas, etc.) como las socio-convencionales o relativas a la
organizacion del grupo. El incumplimiento de estas normas por parte de los
individuos, conlleva la imposicidn de sanciones.

*La sociedad: su funcionamiento y su organizacion

Enesco, et al., (op. cit.) sefalan que los aspectos anteriormente mencionados
tienen lugar dentro de unas coordenadas socio-histéricas, politicas y econdémicas
que trascienden ta voluntad de los individuos y la particularidad de las situaciones.
Los autores senalan, a éste ultimo ambito, como aquél en el que los estudios gue
se realizan dan cuenta de un conocimiento mas impersonal en cuanto a que
implican una serie de hechos de los que las personas y especialmente los nifios,
no tienen experiencia directa e inmediata. En éste se incluyen estudios que se
relacionan con el orden politicc y econdmico, el funcionamiento de las
instituciones, la organizacion social, los conflictos internacionales, etc.

A través de las clasificaciones de temas o campos de estudio recién presentados
podemos darnos cuenta que el campo de investigacidn sobre el conocimiento
social es muy amplio. Dentro del conjunto de estudios, y con relacion a las
diversas clasificaciones que se acaban de presentar, el estudio de la escuela,
como ejemplo de institucién creada por el sistema social, se consideraria
perteneciente al campo del conocimiento acerca de la organizacion social.

Como pudimos observar, investigadores de diferentes ambitos como socidlogos,
psicologos y antropdlogos, han dirigido sus esfuerzos a estudiar diversos aspectos
de los modelos y representaciones que construyen las personas. Dos de los
enfoques tedricos mas significativos en este ambito de investigacidn es el enfoque
constructivista y el conocido bajo el nombre de teoria de las representaciones
sociales. A continuacién se describirdn estas dos concepciones tedricas que
enmarcan nuestra investigacion.
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1.1 El Enfoque Cognitivo-Evolutivo

Dentro del enfoque cognitivo-evolutivo, el estudio de la comprension que tienen los
nifios del mundo social y su organizacion, da lugar a numerosas investigaciones
sobre el modo en el que construyen e interpretan el mundo econdmico, politico,
organizacion social, nacion, familia, religion, escuela, etc.

La teoria constructivista desarrollada por Jean Piaget, asigna un pape! central y
protagénico al sujeto como constructor de su ‘realidad”. La persona es un
organismo activo que selecciona e incorpora a sus estructuras o “esquemas
organizativos” de informacién los estimulos del medio; y es a través de tales
esquemas que la persona se acerca y actia sobre el objeto.

La seleccion y busqueda de informacién que se va a incorporar, no se realiza de
manera cadlica ni como mera respuesta a las demandas del medio ambiente, sino
que se basa en la aparicion de una serie de estructuras mentales (esquemas) que
son universales y que siguen la misma secuencia evolutiva del desarrollo. La
finalidad primordial de tal estructuracion mental es proporcionar a las personas
herramientas cada vez mas calificadas para la construccion de su “realidad”.

Las investigaciones que se han ocupado del estudio de la comprensién de los
nifics y adolescentes en los distintos campos de representacidn social han
obtenido como resultado que:;

“Las ideas de nifios y nifias contienen elementos que no son un reflejo del
pensamienio que tienen ios aduitos y en muchos casos sus representaciones
difieren de la informacién que se les proporciona sobre el tema concreto.

*Existen concepciones muy similares entre nifias y nifios de edades aproximadas,
que a su vez se distinguen de las que se encuentran en otras edades.

*La evolucion de las ideas de los sujetos que pertenecen a diferentes grupos
sociales y nacionales o de distintos niveles econdmicos presentan caracteristicas
formales muy semejantes, y suelen presentar la misma secuencia de progreso,
aunque se encuentran ritmos mas lentos en determinados contextos sociales,
como han encontrado numerosos estudios transculturales (Jahoda, 1979, 1883;
Bombi, 1996, para una revision de estudios acerca del conocimiento econdmico).

Delgado-Cervantes {1999), menciona que en algunas de estas investigaciones se
encuentra que los contenidos de las ideas pueden tener diferencias o reflejar ideas
particulares del grupo en cuestion, pero la parte estructural de las ideas (es decir,
el modo en el que se organizan los elementos del contenido) marca perfiles
semejantes en los rasgos de progresion.

Por esto, si queremos entender el orden social; como se mantiene ese orden;
como los individuos contribuyen a la estabilidad sociai o la alteran, es necesario
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que conozcamos cOmo se representan dicho orden, cuales son los modelos
mentales que las personas se forman de la sociedad y de su propia accién dentro
de ésta, asi como las repercusiones que la accion propia tiene sobre los otros y
sobre el orden social en su conjunto.

Este tipo de problemas constituye pues el campo de estudio de la psicologia del
conocimiento social que como se menciond anteriormente se ocuparia de la
construccion individual dei conocimiento social, de cdmo comprendemos y damos
sentido a las conductas de los otros.

1.1.1 Componentes de las Representaciones

Si se conoce poco acerca de cdmo entienden 0s nifios los conceptos fisicos,
matematicos, logicos, bioldgicos o quimicos, todavia se sabe menos sobre el
mundo social. En ese terreno las cosas son mucho mas complicadas. Mientras se
piensa que las representaciones que construimos de la realidad son mas 0 menos
adecuadas, y que nos aproximamos lentamente hacia una verdad que esta anhi,
independientemente de nosotros, en el caso del conocimiento de la sociedad es
mas facil darse cuenta de que ese conocimiento estad orientado por nuestros
prejuicios, por nuestros intereses, por nuestros sesgos particulares, por nuestro
propio punto de vista, en una palabra, por nuestra posicion en el munde social. El
ser rico o ser pobre, ser poderoso e insignificante, ser hombre o mujer, ser joven o
viejo, etc., determina de una manera muy profunda come vemos la sociedad y los
fendmenos que se producen en ella (Delval, 19986).

Las representaciones del mundo social tienen algunas caracteristicas que las
diferencian de otras representacicnes. Delval (1994) nos explica cuales son estos
elementos (reglas, valores, informaciones, nociones), en qué consisten y cémo y
en qué etapas del desarrollo se van adquiriendo.

Una de las primeras cosas que las personas adquieren son las nommas o reglas
sobre o que se debe hacer y sobre |o que no debe hacerse. Por eso los adultos
ensefian a los infantes y animan desde muy pequefios para que se comporten de
acuerdo con lo que se considera adecuado. Estas normas estan muy ligadas a
valores sociales que expresan lo que es deseable y lo que no es desde el punto
de vista de los otros. Es importante sefialar aqui, que estos dos primeros
elementos, las reglas y valores son elementos de tipo normativo a diferencia de
los otros dos elementos que explicaremos a continuacion que son de tipo
descriptivo, es decir, que los elementos normativos se adquieren de una forma
relativamente pasiva, sin hacer ningun cambio sobre lo que los adultos transmiten.

Un tercer elemento de los modelos sociales son las informaciones, es decir, el
conocimiento de hechos concretos de la realidad social, que se adquiere o se
recibe interactuando con el entorno social, la familia, la escuela y los medios de
comunicactdon. El cuarto elemento tiene que ver con las nociones o
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explicaciones, estas se refieren a Ja comprensidon de reglas, valores e
informaciones, es decir, cuando el individuo es capaz de explicar y reflexionar
sobre los demas elementos de la representacion social, y es en este Gltimo
elemento de caracter descriptivo donde mas se observa el trabajo constructivo de
elaboracion personal por parte del sujeto.

De lo anterior se desprende que una representacién puede ser entendida como la
suma de ideas, actitudes y valores que una persona va formando acerca de un
objeto; participando diversos factores como la propia experiencia, las expectativas
en torno al objeto, las opiniones de las personas que nos rodean, la consistencia o
inconsistencia de las percepciones recibidas, la propia personalidad del sujeto,
etc., pero sobre todo interviene el desarrollo cognitivo de la persona.

Delgado-Cervantes (1999), concluye que ta organizacibn de este modelo
conceptual es original para cada individuo, en el sentido de que nadie puede
crearlo por él, pero tiene entre los individuos aspectos refacionados.

A continuacion vamos a abordar el tema de cémo este tipo de conocimiento se va
adquiriendo a través del desarrolio del individuo, describiendo los tres niveles de
explicacion de diferentes conceptos sociales {dinero, trabajo, movilidad social) que
establece Delval (1994).

Las caracteristicas generales que se observan en cada nivel son las siguientes;

En el primer nivel (6-10 afios)

*La realidad es inmediata y perceptiva, los rasgos que mencionan son
aparentes y poco elaborados, por ejemplo, en la movilidad social, las
explicaciones de los niflos y nifias se basan principalmente en aguello que
es faciimente observable, en lo aparente, es decir, que para explicar las
diferencias entre ricos y pobres, mencionan rasgos externos y extremos,
como el que los ricos llevan vestidos caros y bonitos y los pobres van mal
vestidos y no tienen dinero, etc. Otro aspecto importante es que pueden
convivir en las explicaciones de los nifos ideas aparentemente opuestas y
contradictorias, es decir, que por un lado nos pueden decir que no existen
cambios, que si uno es pobre no puede volverse rico, y por otro lado luego
te dicen que te puedes hacer rico de repente si te encuentras mucho dinero
o alguien te io da.

Las explicaciones que dan los sujetos que se encuentran en este nivel
muestran establecer relaciones sélo de tipo personal, no hay sistemas y
creen que la sociedad tiene un orden racional hecho para satisfacer las
necesidades humanas.
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En el sequndo nivel (10-13 afios)

*En este nivel empiezan a descubrir que en la realidad social hay ciertas
restricciones, a diferencia del nivel anterior, también empiezan a tener idea
de los procesos, que éstos son temporales, y que por lo tanto constan de
varias etapas, es decir que los cambios ya no son subitos e instantaneos,
sino que requieren de cierto tiempo. Las explicaciones que dan los nifios en
este nivel nos muestran que ellos ya perciben que las relaciones no son
solo entre individuos sino también hay relaciones entre instituciones,
comprenden la existencia de sistemas simples en la realidad social en la
que viven, por ejemplo entiende gque hay relaciones entre comprador y
vendedor o entre jefe y empleado.

£n el tercer nivel (13-16 anos)

*En este nivel ya los individuos tienen la capacidad de concebir un mundo
de posibilidades hipotéticas y por lo tanto comprenden y se dan cuenta de
la existencia de relaciones complejas entre mdltiples sistemas, y también
entienden que los procesos temporales son largos y van mas alla del
individuo; consideran que son multiples los factores sociales que intervienen
para que se vean favorecidos o entorpecidos estos procesos. Sin embargo,
hay ain aspectos del funcionamiento social que aun no comprenden del
todo.

Lo que podemos concluir sobre esta informacién es que aunque el nifio esta
inmerso en el mundo social desde que nace, |a formacion de los conocimientos no
es un simple proceso de imitacion y de asimilacion sino que hay un aspecto
creador, constructivo, que tiene que realizar el infante y que no puede ser hecho
por otros pues su experiencia social es muy peculiar y distinta de la del adulto.
Por otro lado, las representaciones parciales que tienen del mundo social son
producto del caracter fragmentario e indirecto de su experiencia social y desarrollo
cognitivo, ya que la falta de informacion y experiencia son responsables de que el
nifio no tome en cuenta y organice todos los elementes para construir un sistema.

1.2 El Enfoque de la Teoria de las Representaciones Sociales

Otra forma de enfocar el conocimiento acerca de lo social es el que se desarrolla
dentro de la teoria de las representaciones sociales, en ella las representaciones
sociales son un tipo de conocimiento social que de acuerdo a Denise Jodelet
{1986), "habitualmente se denomina conocimiento del sentido comun, o bien
pensamiento natural por oposicion al pensamiento cientifico. Este conocimiento
se constituye a partir de nuestras experiencias, pero también de las informaciones,
conocimientos y modelos de pensamiento gue recibimos y transmitimos a través
de la tradicién, !a educaciéon y la comunicacién social. De este modo, este
conocimiento es, en muchos aspectos, un conocimiento sociaimente efaborado y
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compartido. Bajo sus multiples aspectos intenta dominar esencialmente nuestro
entorno, comprender y explicar los hechos e ideas que pueblan nuestro universo
de vida o que surgen en ¢!, actuar sobre y con otras personas, situarnos respecto
a ellas, responder a las preguntas que nos plantea el mundo” {p.172).

Se trata, como podemos ver, de una formulacion de como las representaciones
sociales constituyen modalidades de pensamiento practico orientado hacia la
comunicacion, fa comprensién y el dominio del entorno social, material e ideal.
Presentando caracteristicas particulares en un nivel de organizacion de los
contenidos, las operaciones mentales y la logica.

La tecria de las representaciones sociales busca determinar la relacion existente
entre la psicologia, 1a sociedad humana y la cultura a traves del pensamiento y
comunicacion cotidiana.

Para Moscovici el conocimiento cotidiano es lo que €l denomina representacion
social. Las personas conocen muchas cosas. Conocen la fecha de su nacimiento y
todo lc que implica, conogen su direccion, saben que no se debe entrar en una
iglesia con traje de bafio, etc. La cantidad de cosas ordinarias que la gente conoce
y necesita conocer para vivir es vitualmente ilimitada, de ahi que se desprenda la
importancia de saber cual o cuales son los contenidos de! conocimiento de la
sociedad que juegan un papel crucial en cémo la gente piensa, organiza su vida
cotidiana y se organiza en grupos; este conocimiento tiene unas caracteristicas
especificas que son: a) e! caracter social de su génesis, b) el hecho de que es
compartido ampliamente y distribuido dentro de una colectividad, es decir, que se
caracteriza por una forma especifica de pensamiento, sentimiento y actuacion de
los grupos sociales, y ¢} la estructura interna y los procesos implicados. Por lo
tanto, el término representaciones sociales significa dos cosas diferentes, aunque
estrechamente relacionadas: por una parte, el término se usa para referirse a los
procesos, la sociogénesis por la que se crea el conocimiento colectivo a traves del
discurso y Ja comunicacién; y por otra parte, el término se usa para refiere al
producto final de ese proceso, el conocimiento colectivamente distribuido e
individualmente accesible (Wagner y Elejabarrieta, 1992).

Algunas de las preguntas a las que busca dar respuesta esta teoria son: ¢cémo se
forma nuestra vision de fa realidad? y ¢;como incide esta vision en nuestras
conductas cotidianas?.

Para intentar responderlas se parte del supuesto de que la realidad, como dice
Ibafiez (1988), presenta la extrafia propiedad de existir en forma duplicada, esto
es, la percepcién de una u otra realidad, estd condicionada por la pertenencia de
las personas a ciertas agrupaciones sociales.

Es obvio, dice Ibafiez (Ib. idem.} que es imposible que todas las actividades que
realizamos durante el transcurso de la vida cotidiana se nos queden grabadas y
sigan un patron de reglas especifico. Todas las conversaciones, relaciones que
establecemos con los demas, lo que vemos y oimos, presentan un cierto grado de
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ambigledad que es la responsable de la “realidad duplicada”. En palabras del
propio Ibafiez:

“Esta ambigledad favorece la posibilidad de que cada persona se forme su propia
opinion y elabore su particular visidn de la realidad™ (1988: 16).

La elaboracion o tonstruccion de la realidad no constituye un proceso individual e
idiosincrasico, sino que la insercion de la persona a diversas categorias sociales y
su adhesién a distintos grupos sociales son determinantes en la elaboracién
individual de la realidad social, ya que generan visiones compartidas de la realidad
e interpretaciones similares a los acontecimientos. La forma de ser de las
personas, su identidad social y la forma en que perciben la realidad estan
influenciadas por el medio cultural en el que viven, por la plaza que ocupan en el
seno de la estructura social y por las experiencias concretas con las que se
enfrentan a diario.

La realidad tiene propiedades subjetivas que conforman |a realidad objetiva pero
que varia porque son el resultado de la actividad simbdlica (cognitiva). La
subjetividad deviene de la interpretacion (subjetiva) que cada persona realiza de
las situaciones “objetivas®. Esto quiere decir que aunque un fendmeno se
produzca debido a ciertas causas o condiciones especificas, la interpretacion que
cada persona haga de ellas estard basada en los procesos cognitivos y
condiciones socioculturales inherentes a cada persona. Este punto de vista
implica que la realidad tal y como es estd parcialmente determinada por la
realidad tal y como es para nosotros, pasando a ser el resultado o producto de la
actividad de construccién subjetiva que realizamos de la misma.

Antes de que Moscovici (1961) introdujera el concepto de representacion social
dentro del campo de la psicologia social, a finales del siglo pasado el socidlogo
Emile Durkheim (1898) acuiié al término de “representaciones colectivas” para
designar de esta forma el fendomeno social a partir del cual se construyen las
diversas representaciones individuales.

Partiendo de la sociologia de! conocimiento, Durkeim (op. cit.) propone que las
representaciones colectivas son la clave para entender por qué la vida social es Ia
fuente mas importante de la vida l6gica, entendida como la fuente cultural de la
que se alimenta cada cultura particular. Para este socidlogo, las representaciones
colectivas son producciones mentales colectivas que trascienden a los individuos
particulares y que forman parte del bagaje cultural de una sociedad. Es con base
en ellas como se forman las representaciones individuales que no soh sino una
expresion particularizada y adaptada a las caracteristicas de cada individuo
concreto.

Para Durkheim la representaciébn es colectiva porque crece dentro de la
comunidad donde es compartida por varias generaciones de personas. Disfrazada
de religién, mitos o lenguaje ejerce una influencia sobre la gente y refuerza sus
tazos reciprocos de manera uniforme.
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Sin embargo para Moscovici el concepto de representacién social designa una
forma de conocimiento especifico, el saber de sentido comin, cuyos contenidos
manifiestan la operacion de procesos generativos y funcionales socialmente
caracterizados. En sentido mas amplio, designa una forma de pensamiento social.

Las representaciones sociales se presentan bajo formas variadas, mas o menos
complejas. Son imagenes que condensan un conjunto de significados; sistemas de
referencia que nos permiten interpretar lo que nos sucede, e incluso, dar un
sentido a lo inesperado; categorias que sirven para clasificar las circunstancia, los
fenémenos y a los individuos con quienes tenemos algo que ver; teorias que
permiten establecer hechos sobre quienes tenemos algo que ver. Cuando se les
comprende dentro de |a realidad concreta de nuestra vida social, las
representaciones sociales son todo ello junto.

En general, las representaciones sociales son de acuerdo a Moscovici (1976), una
manera de interpretar y de pensar nuestra realidad cotidiana, una forma de
conocimiento social y, correlativamente, la actividad mental desplegada por
individuos y grupos a fin de fijar su posicidn en relacion con situaciones,
acontecimientos, objetos y comunicaciones que les conciemnen. Lo social
interviene ahi de varias maneras: a través del contexto concreto en que se sitdan
los individuos y ios grupos; a través de la comunicacion que se establece entre
ellos; de los marcos de aprehensiéon que proporciona su bagaje cultural; a través
de los codigos, valores e ideologias relacionados con las posiciones vy
pertenencias sociales especificas.

La teoria sobre la construccion de las representaciones sociales considera la
influencia de los eventos culturales y sociales en la formacion simbdlica de los
individuos y explica el proceso subjetivo mediante el cual las personas se
relacionan, Las representaciones sociales tienen vida propia, se construyen y
reconstruyen permanentemente a lo largo de toda la existencia cotidiana, no es
algo que esté acabado y definido; puede y de hecho sufre modificaciones a lo
targo de la experiencia que se tiene en el dia a dia. Es el fruto dialéctico de la
relacion que el individuo mantiene con su entorno, algo sometido a continuo
cambio y modificacién ( Delgado-Cervantes, 1999).

Tajfel (1978) menciona, desde la teoria de la categorizacion social, que existen
elementos como la identidad social y el grade de pertenencia a un determinado
grupo que un sujeto puede experimentar a partir de su identificacion y percepcion
en referencia al grupo. Es evidente que en este proceso de identificacion y
percepcién se experimentan representaciones que se corresponden con normas,
creencias y valores que determinan una ubicacion del sujeto en el colectivo. De
ahi que la categorizacién social pueda servir de herramienta para el estudio de
una representacion social de un grupo determinado.

Por una parte la representacion se define por un contenido: informacion,
imagenes, opiniones, actitudes, etc. Este contenido se relaciona con un objeto: un
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trabajo a realizar, un acontecimiento econémico, un personaje social, una
institucion, etc. Por la otra, es la representacion social que construye una persona,
aunque dicha representacion sea distinta del objeto mismo y engendre una
constante oposicion a pesar de que se desarroila a partir de ella.

Las representaciones sociales son un proceso de construccion de la reafidad ya
que, por un lado, forman parte de la realidad social pues contribuyen a configuraria
y. por otro lado, contribuyen a construir el objeto del cual sen una representacion.
Por lo que respecta al acto de representar, re-presentar es hacer presente en la
mente, en la conciencia algo: cbjeto, persona, acontecimiento, idea, etc. Por esta
razén, la representacion estd emparentada con el simbolo, con el signo. Al igual
que ellos, la representacion remite a otra cosa. No existe ninguna representacion
sccial que no sea de un objeto, aunque éste sea mitico o imaginario.

En todos estos casos, en la representacion tenemos el contenido mental concreto
de un acto de pensamiento que restituye simbélicamente algo ausente, que
aproxima algo lejano.

Existen diversas maneras de formular como se elabora la construecion psicolégica
y social;

Una primera optica se limita a la actividad puramente cognitiva a través de ta cual
el sujeto construye su representacion. La representacidon presenta dos
dimensiones. Una dimensién de conlexto: el sujeto se halla en situacion de
interaccion social o ante un estimulo social y 1a representacién aparece entonces
como un caso de la cognicién social. Una dimensién de pertenencia: siendo el
sujeto un sujeto social, hace intervenir en su elaboracion ideas, valores y modelos
provenientes de su grupo de pertenencia o ideologias transmitidas dentro de la
sociedad.

Un segundo enfoque pone el acento sobre los aspectos significantes de la
actividad representativa. Se considera que el sujeto es productor de sentido, que
expresa en su representacion e! sentido que da a su experiencia en el mundo
social. El caracter sccial de la representacion se desprende de la utilizacion de
sistemas de codificacién e interpretacion proporcionados por la sociedad o de la
proyeccion de valores y aspiraciones sociales. En tal sentido, la representacion
también es considerada la expresion de una sociedad determinada.

Una tercera corriente trata la representacion como una forma de discurso y
desprende sus caracteristicas de la practica discursiva de sujetos situados en la
sociedad.

En la cuarta Optica es la practica social del sujeto la que es tomada en
consideracion. El sujeto produce una representacion que refleja las normas
institucionales derivadas de su posicion o las ideologias relacionadas con el lugar
que otupa.
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Para el quinto punto de vista, el juego de las relaciones intergrupales determinan
la dindmica de las representaciones. El desarrollo de las interacciones entre 1os
grupos modifica ias representaciones que los miembros tienen de si mismos, de
su grupo, de lps otros grupos y de sus miembros. Moviliza una actividad
representativa destinada a regular, anticipar y justificar las retaciones sociales asi
establecidas.

Finalmente, una dltima perspectiva, mas sociologizante y que hace del sujeto el
portador de determinaciones sociales, basa la actividad representativa en la
reproduccién de los esquemas de pensamiento sociaimente establecidos, de
visiones estructuradas por ideologias dominantes © en el redoblamiento analégico
de relaciones sociales (Jodelet, 1984),

En resumen, del analisis del hecho de representar se desprenden cinco
caracteristicas fundamentales de representacion:

w Siempre es la representacion de un objeto

y Tiene un caracter de imagen y la propiedad de poder intercambiar |0 sensible y
la idea la percepcidn y el concepto;

y Tiene un caracter simbdlico y significante

y Tiene un caracter constructivo

y Tiene un caracter auténomo y creativo.

1.21 Estructura y Mecanismos Intemos de las Representaciones Sociales.

Como ya se menciond, las representaciones sociales le dan forma a la conciencia
social, de una clase, de un periodo o de toda una nacién.

Entre las representaciones persona-persona, gente, grupo y conciencia social hay
muchas diferencias. En cada nivel las representaciones tienen un significado
completamente diferente.

Cuando se habla de personas es posible distinguir entre lo que estd bien y lo que
estd mal, esto se puede hacer porque la sociedad o la comunidad cientifica han
establecido parametros de definicidon de tales polaridades. Esto no es posible
aplicarlo a las sociedades, grupos o culturas porque ahi se trata de un
conocimiento cuyo objetivo es crear una realidad. En este caso la comunicacion
crea o madifica la realidad y se convierte en una practica cuyas “objetivaciones”,
pensamientos y sentimientos, al ser comunicados se vuelven compartidos.

Para desempefiar el papel de persona cognoscente en la formacion de las
representaciones sociales, las personas parten de las observaciones y testimonios
que se acumulan sobre acontecimientos corrientes (lecturas, platicas,
experiencias, etc.). De tal manera que las representaciones sociales son formas
de construir mundos. Es importante sefialar que el concepto de construccion
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pierde su exactitud si es visualizado como un simple producto del habla y del
consenso entre personas, al contrario éste debe entenderse como una
construccién de interaccion dindmica y activa de mujeres, hombres y el medio
(llamese sociedad y/o cultura).

Una representacion social se presenta como una unidad funcional fuertemente
organizada. Esto significa que los diversos elementos que la componen se unen
en una estructura integradora. Existen tres ejes en torno a los cuales se
estructuran los componentes de una representacion social: actitud, informacion y
campo de representacion.

La actitud o disposicién afectiva. Se refiere a la disposicion emocional o
dindmica que se tiene hacia un objeto. Puede ser positiva o negativa y orientara la
actitud y una toma de postura hacia el objeto, lo cual tendra una influencia en la
manera de relacionarse con ese objeto. La actitud o disposicion afectiva es mas
“primitiva” que la informacién y que el campo de representacion, esto significa que
fa actitud puede existir a pesar de que se posea poca informacion o un campo de
representacion poco organizado.

El componente actitudinal, dice ibafiez (1988), suscita un conjunto de reacciones
emocionales implicando a las personas en mayor 0 menor intensidad.

La actitud puede ser facilmente apreciada, en situaciones de entrevista o con el
emplec de cuestionarios abiertos, a través del lenguaje utifizado por el sujeto.

La informacién hace referencia a la cantidad, a la exactitud y a la organizacion
del conocimiento que se tiene sobre el objeto de la representacion. La cantidad y
la calidad de la informacién pueden ser en mayor o menor medida original, muy
somera o estereotipada, en relacién con el objeto social. Existen diferentes niveles
de acceso a la informacién de un objeto, de tal manera que cada grupo tiene su
propia informacion y puede ser distinta para cada uno de ellos.

Esta diferencia de informacidon entre las personas o los grupos influye en Ia
construccion de su propia representacién. La pertenencia grupal y la ubicacién
social mediatizan |la cantidad y la precisién de la informacién disponible.

El campo de representacién. Moscovici lo define como “el contenido concreto y
limite de las proposiciones aportadas sobre un aspecto preciso del objeto de Ia
representacion”. La expresién es empleada por el autor como equivalente a la
imagen. Ella devuelve los aspectos imaginativos de la representacion, es decir la
construccién significativa que se ha hecho del objeto es integrada e interpretada a
partir de la informacion de que dispone la persona, otorgando una organizacion
ademas de una jerarquia a los elementos que la constituyen.

Entre los elementos que constituyen el campo de |a representacion se encuentran:
su extension, su estructura, su estabilidad, su caracter mas ¢ menos imaginativo o
abstraido con respecto al objeto. Es también con relacién al campo que se puede

23



CONOCIMIENTO SOCIAL

hablar de elementos mas o menos centrales o periféricos, elementos cuya
distincién es importante tanto por su diferencia de peso respectivo dentro de la
representacién actual como por sus diferencias de resistencia al cambio dentro de
la perspectiva de una evolucidn de ciertos aspectos del campo, es decir a través
del campo de representacion podemos detectar el orden y jerarquia de los
elementos que dan contenido a ia representacion gracias al nucleo central o
figurativo que de cierta manera determina el peso y el significado del resto de los
elementos que conforman el campo.

El ndcleo o esquema figurativo da peso y significado a todos los elementos de {a
representacion, éste se construye a través de la objelivacion y el anclaje

La objetivacion tiene como propiedad hacer congreto lo abstracto y materializar la
palabra. Puede definirse como una operacion estructurante formadora de imagen
0 de un nucleo figurativo de base.

A través de la objetivacion, dice lbafiez, se materializan en imagenes concretas lo
que es puramente concepiual. En este proceso se da un significado a las palabras
que circulan en el medio linglistico; en otras palabras se dota a las palabras de
imagenes para darles una existencia propia y material.

Meoscovici ha descrito un proceso inicial de objetivacion donde el doble mecanismo
de retencion selectiva y de descontextualizacion de los elementos seleccionados
conducen a la construccion de un esquema o modelo figurative, verdadero nicteo
de base, de la representacion que se destaca del objeto de abstraccion inicial. Ese
esquema figurativo constituye en si un marco de interpretacion v de categorizacion
para aprehender el mundo exierior y sirve de anclaje para dirigir las conductas y
dar un sentido al ambiente.

Paez (1984) se refiere a la objetivacion como el proceso mediante el cual se
concreta, se materializa el conocimiento en objetos concretos, se retienen
elementos selectivamente, se reorganizan libremente y se estruclura un modelo
figurativo icénico a partir del cual los conceptos toman vida.

En la creacién del modelo figurativo que emerge de la objefivacidon se pueden
distinguir tres fases: la construccién selectiva, la esquematizacion estructurante y
¢l fenomeno de naturalizacion.

Por medio de la construccién selectiva la persona realiza una tarea de seleccion
de la informacién que recibe de su medio circundante, se eligen los elementos que
interesan o son significativos y se reorganizan libremente. En este proceso de
reorganizacion, influyen de cierta manera diversos parametros con los que la
persona se reconoce, por ejemplo entre otros elementos, la clase social o el medio
cultural at que se pertenece.

La esquematizacion estructurante es el nuclec dinamico de la representacion,
porque es aqui donde el objeto se estructura y objetiva en un esquema de
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pensamiento coherente, sintético, condensado y conformado por imagenes. Las
representaciones se manifiestan desde una interaccion compleja, simbdlica e
imaginaria, que el sujeto construye con el objeto.

La tercera fase de la objetivacion la constituye ef fenémeno de naturalizacién en
€l cual el esquema de pensamiento que se ha ido construyendo pasa, a través de
una expresion directa de los conceptos a naturalizarse desarrollando categorias
sociales de lenguaje que expresan fa realidad. Es decir pasa a formar parte del
sentido comun.

Comprender este engranaje de tres fases del proceso de objetivacién nos permite
determinar la impoertancia que tiene en cuanto a gque traduce un esquema
desestructurado en una estructuracion categorial que permite entender y articular
un esquema abstracto en algo concreto y natural.

El anclaje es un procesa fundamental en la construccion de la representacion ya
que a través de su relacion con otros elementos de orden simbdlico permite que el
sistema de conocimiento se ancle en la realidad social, atribuyéndole una
funcionalidad y proporcionando un rol regulador en la interaccién grupal. Es decir,
es mediante una atribucion de sentido como, el objeto reelaborade en
representacion social, se enraiza en las relaciones intergrupo. El anclaje,
menciona Jodelet, actba como una asignacion de sentido de la representacion
social.

Doise y Palmonari (1986), se refieren al anciaje como un proceso dialéctico, que
se puede considerar equivalente a “meter un objeto nuevo dentro de un cuadro de
referencia bien conocido para poder interpretarlo”. El proceso de anclaje tendria
entonces una tarea mas instrumental, la de atribuir funcionalidad a los conceptos.

Asi, entre la objetivacién y el anclaje existe una relacidbn que provoca
acomodamientos constantes, que permiten la construccién del nlcleo basico de la
representacion, en el que se refleja la significacidn de valores importantes que los
propios grupos jerarquizan y que se lleva a efecto en funcién de cémo la persona
construye su propia identidad en funcién de su entorno social. Todo ello permite a
la persona dar sentido y comprender su relacion interactuante con su medio.

La representacion social objetivizada, naturalizada y anclada, es utilizada para
interpretar, clasificar, orientar y justificar los comportamientos (Paéz, 1987).

1.3 Analisis Final

Después de la presentacion de las dos teorias eje que enmarcan nuestra
investigaciéon dentro del campo del conocimiento social, podemos decir que a
pesar de que existen diferencias metodologicas y de interés en sus objetivos de
investigacién, nos queda claro que ambas convergen en que el acto de
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representar no sélo es un proceso de reproduccion sino de un auténtico
mecanismo de construccién o reconstruccién de la realidad social, siendo por
tanto las representaciones un producto y un proceso a la vez. En tanto producto
debe considerarsela como pensamiento constituido o preformadoe, a partir del cual
se interpreta la realidad y nos indica el origen social en el que se ha formado dicha
representacion. En tanto proceso, debe entenderse como pensamiento
individualmente construido y generador de nuevas representaciones al dingir la
actuacién y comportamiento de las personas.

La representacion es por tanto, para ambas tecrias, un proceso de apropiacion de
la realidad que se da a través de la experiencia y la vivencia. Los investigadores
que han estudiado el camino que recorren las representaciones en su
construccion, han sefalado, en relacién con ello, ia capacidad de elaboracién y
modificacion constante del pensam.ento humano, ya que as representaciones no
son estaticas.

Las representaciones, como productos socioculturales, implican un proceso de
construccion, que en el enfoque cognitivo-evolutivo se efectia a traves de los
procesos de asimilacién y acomodacion y en el enfoque social por medio de la
objetivacién y el anciaje, es decir, en ambos enfoques las representaciones se
construyen por medio de un proceso.

Por lo tanto, la representacion es el producto vy el proceso de una elaboracién
psicolégica y social de lo real, una manera de interpretar y pensar nuestra realidad
cotidiana, una forma de conocimiento social que integra elementos de diversa
naturaleza como los procesos cognitives, las inserciones sociales, los factores
afectivos, los sistemas de valores.

Por todos los rasgos anteriores que parecen compartir las dos teorias es que
nuestro trabajo ha queride acercar dos mundos de investigacion y de
interpretacidon como son la teoria cognitiva y la de representaciones sociales,
como lo hizo Delgado-Cervantes (1999), y que consideramos nos permitird una
mejor y mas rica interpretacién de ias respuestas de nuestros participantes en el
estudio, ya que desde nuestro punto de vista la construccion de las
representaciones sociales se da a partir, si de la capacidad cognitiva del individuo,
pero también, depende como menciona a teoria de las representaciones sociales,
del grupo social al que se pertenece y se desenvuelve.
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CAPiTULO DOS
INVESTIGACIONES ANTECEDENTES

Como se revisd en el capitulo uno, la necesidad gue tienen las personas de
adaptarse al mundo en el que viven, les lleva a construir a lo largo de su vida
modelos y representaciones, de esa sociedad, que les sirven para desenvolverse
con eficacia en ella. Esta labor de construir representaciones no solo €s
importante para que las personas puedan explicarse el mundo en el que viven, y
actuar y tener expectativas en €}, sino que el significado que se le otorga a la
informacion que el ambiente proporciona permite el funcionamiento de las
instituciones, de los agentes y de los grupos sociales. Dichas representaciones
son estudiadas por diversos investigadores/as con el fin de conocer como la gente
piensa y organiza su vida cotidiana dividiéndose las investigaciones para su mejor
estudio en campos de representacion social.

Uno de estos campos es el referido a la escuefa como institucion social, donde el
presente estudio, se encuentra formando parte de una investigacién mas amplia
gue sienta sus bases en dicho campo de representacion social. Esta investigacion
fue realizada por Delgado-Cervantes {1999), que analizé diversos ambitos de
interés sobre las representaciones que nifias y nifios de primaria y secundaria han
construido de la escuela (concepto, utilidad, origen y transformacion).

Del estudio de Delgado-Cervantes se desprenden otras investigaciones, como la
de Virginia Barragan (1997) acerca de los roles educativos desempefiados por
alumnas, alumnos, maestros y maestras durante el proceso de ensefanza-
aprendizaje; la de Patricia Osnaya {en proceso) sobre las representaciones que se
manejan en los cuentos infantiles acerca de ia escuela, y la aqui presentada que
intenta investigar las representaciones que tienen nifias y nifios de primaria y
secundaria acerca de la igualdad de educacion entre nifios pobres y ricos.

Nuestra investigacion no se reduce a un soélo campo de la representacion del
mundo social, ya que al estudiar la visién que se tiene de la igualdad de educacién
entre nifios pobres y ricos, nos tenemos que referir no sélo al ambito escolar, sino
a ofros aspectos que se vinculan con la nocidn de iguatdad de educacién comog, ef
funcionamiento econdmico de la sociedad, que como menciona Delval (1996),
esta en conexién con la distribucién social de la riqgueza y la existencia de clases
sociales, de la cual surge el estudio de la comprensién de las profesiones y todo io
relativo a la divisién de! trabajo, que a su vez se conecta con la comprension de
las diferencias sociales, de la estratificacion y movilidad social. Como podemaos
ver, los campos de representacion se encuentran sumamente ligados y con limites
difusos, por io que es dificil abordarlos de forma separada, pero por cuestiones
practicas en este capitulc nos referimos a los trabajos realizados scbre el
conocimiento social dividiéndolos en tres apartados; los referentes a la escuela, al
trabajo y al econémico.
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Debido a que no se encuentra un gran niimero de referencias que se relacionen
directamente con nuestra investigacion es que en este capitulo se presentaran los
trabajos que, aunque no en su totalidad, contienen aspectos que estan vinculados
con nuestro interés de estudio.

Comenzaremos a explicar algunas de las investigaciones antecedentes que,
dentro del ambito econémico y del trabajo, se han realizado y que matizan de
forma inherente el tema de igualdad de educacion entre nifios pobres y ricos, para
terminar con aquellas referentes al campo escolar y donde estd anclada nuestra
investigacion.

2.1 Pensamiento Econémico

Las primeras investigaciones sobre las ideas de los nifios acerca de la realidad
econdmica toman como punto de referencia el estudio de la comprension infantil
del dinero y de su uso en la situacion de compra-venta en la tienda. Dentro de este
contexto, muchos autores han sstudiado cdmo comprenden los nifios y niftas de
diferentes edades las distintas figuras laborales y las relaciones entre ellas. Las
primeras investigaciones sistematicas acerca de este tema son las llevadas a cabo
por Anselm Strauss en los afios 50. Su trabajo supone una gran aportacién acerca
de cémo comprenden los nifios el dinero y su uso, ademas de dejar abierto el
camino de la investigacion scobre los roles sociales.

Kurt Danzinger (1958), es también uno de los primeros investigadores
interesados en conocer, entre ofros aspectos de la representacion econdmica
infantil, la comprension de ios nifios del rol de jefe y sus relaciones con la figura de
empleado. El autor, en su trabajo de investigacion, habla de diferentes niveles de
desarrollo conceptual y establece cuatro estadios en el desarrollo evolutivo de las
naciones estudiadas. Estos estadios son los siguientes:

1) En el primer estadio (precategorial), las representaciones de los infantes
carecen de categorias econdmicas de pensamiento.

2) En el segundo estadio {categorial), los conceptos del infante parecen
representar una realidad econémica en forma de actos aislados que se
explican por un imperativo moral © la voluntad.

3) En el estadio tres, el nifio es capaz de conceptualizar algunas relaciones
econdémicas, ya que puede establecer conexiones entre actos que
permanecian aislados. Sin embargo, las relaciones recién formadas no
pueden explicarse en términos de otras relaciones.

4) En el cuarto estadio, 1as relaciones aisladas entre si se conectan para
formar un sistema de relaciones.
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El aporte que brinda el trabajo presentado por Danzinger para el presente trabajo
de investigacion, es un marco de referencia de la comprension infantil de la
realidad econdmica. Ademas de ser de las primeras investigaciones sistematicas
llevadas a cabo dentro de este campo de representacion.

Hans Furth (1980), por su parte, realizé un estudio en Inglaterra con nifos cuyas
edades fluctuaban entre los 5 a 11 afios, (en un marco constructivista piagetiano y
a través de la entrevista libre) sobre la representacién infantil de distintos aspectos
de la realidad social: trabajo (acceso, remuneracién, funcién sacial, etc.), dinero
(relaciones de intercambio, obtencion, relacién con el trabajo, el banco, etc.),
escuelas (funcidn social, remuneracion, etc.), gobierno (funciones en la
comunidad, acceso y contenido de roles sociales, etc.).

El autor, utilizando como criterio general las caracteristicas globales del
pensamiento social del nifio, establecié cuatro estadios en la comprensioén de
estos fendémenos.

En el primer estadio (5-6 afios), que denomina efaboraciones personalizadas y
ausencia de un sistema interpretative, el niflo no entiende la funcidn del dinero,
considera que éste puede obtenerse libremente y que solo desempeiia un papel!
ritual; no hay una comprension de los roles personales ya que se confunden con
los sociales.

En el estadio Il (7-8 anos), de comprensién de funciones sociales de primer orden,
e! nino sdlo comprende los eventos sociales experimentados personalmente, que
constituyen en su mente un orden social estatico y carente de conflictos. Presenta
ya una funcién basica del dinero como un instrumento de intercambio. Se paga
dinero a cambio de mercancias y se& comprende el cambio pero no todavia con el
dinero que se paga.

El estadio Il (9-11 afos), denominado sistemas parciales en conflicto, se
caracteriza porque el nifio construye sistemas parciales que le permiten interpretar
los acontecimientos sociales mas alla de las observaciones de primer orden. Pero
los sistemas son todavia incompletos que llevan invariablemente a conflictos
cognitivos, a menudo resueltos por el nific a través de soluciones de compromiso
(por ejemplo, pensar que el gobierno es el que tiene que resolver todos los
problemas) o de razonamientos unilaterales que disminuyen el problema y
encubren lo incompleto del sistema. El nifio entiende que el tendero tiene que
comprar las mercancias pero no comprende todavia la nocién del beneficio.

Estadio IV {de 11 afics), llamado marco sistemético concreto. En este estadio el
niic comprende el mecanisme basico del intercambio monetario y reconoce la
base econdmica de los roles sociales, incluyendo la funcién del gobierno. Sin
embargo, su comprension del sistema politico ¥ de las funciones del gobierno
resulta todavia muy vaga y no integra los aspectos historicos.

-
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En uno de sus trabajos Furth {1978b), menciona la existencia de un estadio V af
que Narna sistemético analitico. Durante este estadio se llega a la comprension de
la estructura global de la sociedad (gobierno, politica, comunidad, leyes,
perspectivas historicas) de la funcién del dinero y del intercambio econdmico.

De los hallazgos encontrados por Furth, con relacién a la escuela, tenemos que
limitarnos a un examen cualitativo de las respuestas de los nifios sobre un
argumento (el pago del docente y de los equipos de la escuela) que es el Gnico
entre los inherentes a este tema al cua! Furth (1980) le dedica un parrafo, como un
elemento mas del pensamiento acerca del mundo econémico.

El trabajo de Furth constituye un estudio de gran interés en muchos aspectos y es
rico en sugerencia, p2ro presenta el problema de haber estudiado (nicamente las
representaciones de nifios de 5 a 11 afios de edad y no haber avanzado al analisis
del conocimiento de chicos adolescentes, lo cual hubiera sido un buen punto de
comparacion con los resultados obtenidos en nuestro trabajo de investigacion,
perc aun asi, nos proporciona informacion sobre el pensamiento de los nifios en
diferentes campos del conocimiento social.

Frida Diaz-Barriga; Javier Aguilar; Gerardo Hernandez; Irene Muria; Susana
Hernandez y Lucia Pefia (1994), realizaron un estudio transcultural acerca del
desarrollo de nociones sobre prganizacion social con participantes mexicanos y
espafoles de diferentes clases sociales (baja y media-alta) y zonas de
procedencia (urbana, rural y marginal), con e! propésito de identificar posibles
tendencias evolutivas en la comprension de una serie de nociones referidas a la
organizacion social: descripcion pobreza-rigueza, estratificacion, origenes de la
desigualdad, movilidad social, aceptacion de la desigualdad social,
autoconceptualizacion.

Cabe mencionar que los autores presentan s6lo un avance de! estudio realizado
con la poblacion mexicana escolarizada de medio urbano no especificando edad,
grado escolar y nimero de paricipantes esparioles.

Se entrevistaron a 180 nifios y adolescentes mexicanos, 90 de los cuales
pertenecian a un nivel socioeconémico bajo y los otros 90 a un nivel medio-alto,
mitad hombres y mitad mujeres, que cursaban el 1° a 6° de educacidon primaria y
de 1° a 3° de secundaria.

Se distinguieron tres grupos de edad: nifios chicos (8.5 a 9.3 afios; 1°a 3° de
primaria); nifios medianos (9.5 a 12.3 afios; 4° a 6° de primaria); y adolescentes
(12.5 a 15.3 afos; 1° a 3° de secundaria}.

Los resultados a los que llegaron los autores de la investigacion por cada una de
las nociones de interés fueron:
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Descripcién pobreza-riqueza

En todos los grupos de edad y en ambos estratos sociales, encontraron que se
toman como atributos definitorios de Ia pobreza-riqueza los rasgos externos de los
individuos (dinero, posesiones y apariencia) que se centran en aspectos
periféricos y observables. Aunque conforme aumenta la edad se amplian las
descripciones de ricos y pobres hacia rasgos psicolbgicos, disminuyendo
relativamente el énfasis hacia rasgos externcs.

Estratificacion social

Encontraron que existe una tendencia de las clases sociales a dejar de ser
concebidas como agrupaciones econdmicas, homogéneas y polarizadas, para
construir entidades multicaracterizadas y ampliamente diferenciadas, pero que
comparten elementos comunes.

También encontraron que es mayor la proporcién de participantes de clase baja
que conciben una sociedad dicotcmizada (pobres y ricos} en comparacién a su
contraparte en el nivel medio-alto.

QOrigenes de la desigualdad social

Con respecto a este tema, las respuestas que dieron los participantes de esta
investigacion sefalan como causas de la desigualdad social en el caso de los
pequefios a factores de tipo individual (trabajo, esfuerzo personal, etc.}), mientras
que los de mayor edad por un lado disminuyen el énfasis en éstos y hablan mas
de aspectos de tipo social como el desempleo, la crisis econdmica, cofrupcion
social, etc., y a la herencia, entendida por los adolescentes como pertenencia de
clase.

Movilidad social

Sobre este punto, los investigadores mencionan que los nifios y adolescentes del
estudio concibieron una diversidad de factores como determinantes del ascenso o
descenso en la escala social, existiendo cambios significativos por edad y clase
social. La explicacion que hallaron por la mayoria de los participantes se ubicd en
aspectos relacionados con el trabajo, l0s cuales se ven apoyados con el esfuerzo
y el estudio, como componentes volitivos y mediacionales del primero, es decir,
que la movilidad social se percibié come atribuible al individuo mas que al grupo o
instancias sociales.

Con respecto a la edad observaron que van perdiendo credibilidad, como factores
de cambio social confarme crecen los ninos, el ahorro y el derroche, a la vez que
aumenta el énfasis en la herencia, el estudio y los ilicitos. En comparacion por
clase social, se destacé segln los autores la importancia gque dan los nifios de
clase baja al esfuerzo, asi como el énfasis creciente de la clase media por la
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herencia. También encontraron que los adolescentes de clase media le conceden
una menor importancia al estudio y al esfuerzo, incrementandose en cambio el
papel de |a herencia en su aceptacion de pertenencia de clase.

Aceptacion de la desigualdad social

Con respecto a la pregunta realizada por los autores a los participantes sobre si
debe haber ricos y pobres en la sociedad, se advirtid una tendencia a reprobar la
existencia de diferencias sociales, que se acentla en los nifios de mayor edad y
dividié las opiniones entre los nifios de menor edad. No obstante, advirtieron que
los participantes de nivel medio-alto abogaron mas porque no deberian existir ni
ricos ni pobres en 1a sociedad.

Autoconceptualizacion

Con relacion a la ubicacion de clase personal que hacian de si mismos y sus
familiares encontraron que la mayoria de los paricipantes de los tres grupos de
edad y de ambas clases sociales se autocaracterizan como medios. Sin embargo,
cuando los investigadores consideraron la interaccion entre edad-nivel
socioecondmico, lo que hallaron es que en el caso de la clase baja es que algunos
ninos chicos se definen como ricos, mientras que la mayor parte de los medianos
y adolescentes se consideraron de la clase media, resultando que la tendencia a
considerarse pobres es acentuada en los mas peguefios y disminuye con la edad.
En el caso de la clase media-alta, los tres grupos de edad considerados por los
investigadores se identificaron como medios.

La investigacion realizada por Frida Diaz-Barriga y et al. nos brinda informacion
sobre las investigaciones mas recientes realizadas con poblacion mexicana
respecto al tema de la organizacidn social (movilidad social, desiguatdad
econdmica y estratificacion social) aunque el andlisis de los resultados no nos
permite conocer a fondo las representaciones de los participantes en el estudio,
que nos permitiera un punto de referencia mas cercanc a nuestra investigacion por
estudiar a nifias y nifios de primaria y secundaria pertenecientes a diferentes
clases sociales.

Alejandra Navarro e lleana Enesco {1995), por su parte, realizaron un estudio
comparativo entre niios mexicanos y espafioles sobre las ideas que van
construyendo en torno a fa movilidad sccioeconémica.

La muestra en estudio estuvo conformada por 100 participantes de clase media
alta de edades comprendidas entre 6 y 14 afos distribuidos en cinco grupos de
edad (6, 8, 10, 12 y 14 afios), de ambos sexos (50 mujeres y 50 hombres}),
escolarizados y de dos paises: Espafa (Madrid) y México (Torreén, Coahuila).
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Para la obtencién de datos se utllizaron: la entrevista clinica piagetiana y
elaboraron una entrevista semiestructurada que incluia un conjunto de preguntas
acerca de la desigualdad/estratificacidn socioeconémica y la movilidad social. El
guién de la entrevista que usaron se presenta a continuacion.

Movilidad Socipecondmica

Fuentes generales de obtencion de riqueza. Las preguntas siguientes iban encaminadas
a conocer las explicaciones y justificaciones de los sujetos sobre cémo se produce el
proceso de movilidad socioeconémica ascendente.

-¢,Cémo crees que se hace la gente rica?, ;Los ricos como han llegado a serlo?

Reconocimiento de ccupaciones y asignacidn a un nivel socioecondmico, Se presentd
un conjunto de dibujos que representaban cuatro ocupaciones representativas de
distintos estatus socioecondmicos: director de empresas, maestro, albadil y agricultor.
Ademas, se les presentd una lamina que reproducia la imagen de un vagabundo.

Te voy a enseiiar unos dibujos y quiero que me digas qué es cada uno de ellos.
Hemos dicho que habia gente rica, gente pobre y gente (lo que hubiese mencionado
previamente) ;Como crees que es cada uno de ellos? ;Por qué crees que es {rico o
pobre)?

Ordena las ocupaciones desde el que tiene mas dinero hasta el que tiene menos.

Movilidad social por clase ocupacional. El objetivo era conocer qué posibilidades y
factores de movilidad socicecondmica atribuian a cada una de las ocupaciones.

Cuando la asignacion previa habia sido rico:
-¢ Cémo ha llegado a ser rico?

-¢ Siempre ha sido rico o se ha hecho rico?
-¢ Ha sido facil?

-;De donde saca el dinero, quién le paga?
-¢Atodos los [...} les pagan lo mismo?

Si la asignacion previa habia sido pobre:
- ¢Crees que pueda llegar a ser rico?

£n caso de que la respuesta fuese afirmativa:
-, Como?

-¢ Sera facil?

-¢; De dénde saca el dinero, quién le paga?

-¢ A todos les pagan lo mismo?

Si era negativa:

-¢ Por qué?

-¢ De donde saca el dinero, quién le paga?
-¢ A todos les pagan lo mismo?

Cuadro tomado de Enesco y Navarro (1995).

Se realizaron dos tipos de andlisis: uno de contenido, identificando categorias de
respuesta, y otro cualitativo que permitid establecer distintos niveles evolutivos de
conceptualizacidn.

L
Lh
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Algunos de sus resultados se describiran a continuacion,

Las autoras encontraron que desde temprana edad el factor trabajo suele ser el
primero al que aluden los nifios. Asi pues, la idea del trabajo constituye e! eje
central de las explicaciones sobre la movilidad social. Aparte de los
procedimientos irmeales, que caracterizan las concepciones de los mas pequefios,
los factores que siguen al trabajo son: el azar, la herencia y los métodos ilicitos.
Estos dos dltimos representan un buen ejemplo de los cambios que se producen
con la edad. Asi, vieron que conforme los sujetos van siendo mayores se
incrementa el nimero de referencias a éstos. Pero los cambios con la edad no
solo se reflejan en el aumento o disminucion de frecuencia de algunas respuestas
sino, sobre todo en el significado que los sujetos les otorgan como formas de
movilidad social. Por ejemplo, los mas pequenios etribuyen la misma probabilidad
a los métodos azarosos como ganar la loteria que al trabajo, el ahorro, etc. Por su
parte, los mayores entienden la naturaleza aleatoria de algunos factores y o
suelen manifestar explicitamente. Asi, entienden que muy poca gente ha llegado a
ser rica por la loteria. La concepcién de herencia también es distinta para los
chicos de diferente edad. Los mas pequefios suelen considerar el punto de
partida, es decir, a situacién de origen perc desde un punto de vista estatico:
proceder de una familia rica hace que {a situacién del individuo se mantenga
siempre constante y permanente sin contemplar que la incidencia de ciertos
factores puede modificarla. Por el contrario, la vision de los mayores es mas
dinamica y se relaciona con otros factores como el trabajo, la reinversién, las
cualidades del individuo, etc.

La idea de que las relaciones sociales pueden contribuir a la movilidad
socioecondmica, empieza a visiumbrarse a los 10 afios aunque su peso es poco
significativo en comparacion con los factores antes mencionados. De la misma
manera que las categorias anteriores, para los sujetos de menor edad supone una
concepcidbn mas primitiva y ligada a hechos puntuales (casdndose con un rico)
mientras que los adolescentes lo conciben como algo que se relaciona directa o
indirectamente con la estructura social. Por ejemplo, la relacién con determinadas
personas que ocupan posiciones privilegiadas puede posibiitar la mejora
econdmica mediante el acceso a un buen trabajo, etc.

Por ultimo, el ahorro, entendido como una mera acumulacién de dinero, es una
concepcion mas bien primitiva que aparece sélo en algunos sujetos de 6 a 10
anos.

Con respecto al trabajo, como principal fuente de movilidad social, se puede decir
que a excepcion de los nifios de 6 afios cuyas respuestas son mayoritariamente
circulares o puramente anecddticas, /a cantidad de trabajo vinculada al
enriquecimiento parece ser la idea mas primitiva. Con la edad, esta concepcién de
que trabajando mucho, muchas horas, o incluso en sitios grandes se puede uno
hacer rico, va perdiendo fuerza hasta desaparecer a los 12 afios.
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A partir de los 8 afios la mayoria de los nifios y nifias piensa que no todos los
trabajos son iguales: algunos son mejores o mas importantes que otos. Sin
embargo, todavia no entienden por qué se considera mas importante a un director
de empresa que a un albaiiil, y muchos terminan dando razones totalmente
anecdoticas. La concepcion de un trabajo cualfificado, que es fundamental para
entender la jerarquia ocupacional, surge pues entre los 8 y 10 anos, bajo esta
primera forma primitiva, hasta convertirse, a los 12 afios, en el principal factor de
sus explicaciones. La relacién entre trabajo y remuneracion cobra un nuevo
significade cuando se comprenden los factores que intervienen en la cualificacion
laboral.

Las cualidades individuales empiezan a contemplarse desde retativamente pronto
aunque al principio (entre 8-10 afios) también esta idea adopta formas primitivas:
haciendo bien el trabajo se consigue mas dinero (por ejemplo, el albaiiil que hace
las casas “derechas” gana mas que el que las hace torcidas; o el maestro que
ensefia bien y no grita gana mas que el que no sabe ensefar). Mas adelante los
nifos y nifias van a ir considerando factores subjetivos, como el esfuerzo y la
constancia, para alcanzar los objetivos propuestos, o las aptitudes personales e
intelectuales, y sera en la adolescencia cuando empiecen a hacer ciertas
consideraciones morales que van mds alld de la mera descripcion de
procedimientos para obtener dinero. Asi, por ejemplo, muchos adolescentes
destacan el valor de la honestidad en el trabajo pero no s6lo como valor moral sino
también econémico. Esto dltimo, que puede parecer sorprendente, lo justifican
diciendo que una persona honrada en su trabajo dara mayor confianza a los
demas y a la larga sera recompensada por ello. A 1a vez rechazan y critican
enérgicamente el enriquecimiento rapido a costa de los demas (la explotacién) ya
que entra en contradiccion con los valores que defienden.

El ascenso en la escala socioecondmica, a través de la inversién en negocios o la
adquisicion de bienes, empieza a mencionarse a los 10 afos, aunque todavia sin
comprender los mecanismos economicos implicados. Con la edad estas
respuestas tienden a aumentar en frecuencia pero, sobre todo, en complejidad.

Por otro lade recordemos que la poblacion con que Navarro y Enesco realizaron
esta investigacion pertenece a dos paises distintos: México y Espafia. Se ha
podido encontrar que las diferencias detectadas son muy escasas y en todo
caso, no revelan la existencia de ninguna categoria idiosincrasica particular o
especifica de un pais. Mas bien, las diferencias residen en el mayor o menor peso
otorgado a distintos factores y en algunos contenidos valorativos.

Una de las diferencias que se observaron en el contenido de las respuestas de
cada pais reside en la mayor proclividad de los nifios espanoles, sobre todo entre
los 12 y 14 afios, a emitir juicios valorativos cuando hablan de las actividades
ilicitas.

La importancia de la investigacion realizada por las autoras hacia nuestro tema de
estudio es que aporta informacion sobre la evolucién de las ideas que tienen nifias
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y niflos de dos paises diferentes respecto al campo socioecondmico, es decir,
encuentran factores que explican las posibles formas de movilidad
socioecondmica y sus cambios con la edad.

2.2 El Trabajo y su Remuneracion

Concepcion Del Olmo (1994), en su trabajo de tesis doctoral, realizé una
investigacidn para indagar los cambios evolutivos que se producen en la
representacion infantil de 1a figura del jefe en relacion con diferentes aspectos
como son: su funcién, la remuneracion econémica que recibe y modos de acceso
al cargo.

Para dicho objetivo entrevistd, a través del método clinico piagetiano, a 48 niflos y
48 nifias, de edades comprendidas entre 7,2 y 15,2 afios, pertenecientes a dos
colegios publicos situados en la zona norte de Madrid, Espana.

Entre los aspectos que fueron indagados se encuentra la posible remuneracion
econdémica que puede ser obtenida por ocupar distintos cargos, como puede ser
director, profesor, portero.

L.a autora encontrd, con relacion a la remuneracién econdmica, que el 97% de los
participantes en su estudio consideré que todos los trabajadores de la escuela
(director, profesor y portero) recibian dinero por trabajar y s6lo dos nifios de 2° de
EGB (Ensefianza General Basica que comesponde a la educacién primaria en
México) dijeron que el director no cobraba, pero ias otras figuras si, dando como
justificacion que el director pagaba a las otras dos figuras.

En cuanto a la igualdad o diferencia en la remuneracién encontré que el 890% de
los participantes dijo que no todos cobran la misma cantidad de dinero. Esta idea
la encontrd, a partir de las respuestas dadas por los participantes de 4° de EGB,
mientras que los estudiantes de menor edad (2° de EGB) opinaron lo contrario.

En lo que respecta al trabajo mas remunerado, los resultados indican que a partir
de 4° de EGB, la mayoria de los participantes (92%) opinan que el director es el
trabajador que gana mas dinero. Sin embargo, en el grupo de menor edad (2° de
EGB) s6lo dos niflos piensan asi y un 33% identifican al portero como la figura que
cobra mas dinero.

£l resto de los participantes (50%) de 2° de EGB se dividieron entre: aquellos que
dicen que todas las figuras ganan igual, o consideran que no ganan dinero o
piensan que la retribucién depende (nica y exclusivamente de cémo se realice el
trabajo con independencia de cual sea.

Asi, la autora encontrd que, aungue una parte de los nifios de 7-8 afios cree que
todos ganan la misma cantidad de dinero, la mayoria opina que las distintas
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ocupaciones son remuneradas de manera diferente. Sin embargo, estos nifios
todavia no relacionan et hecho de ocupar un puesto jerarquico y obtener por ello
una mayor remuneracion. La retribucion del trabajo esta en funcién simplemente
de la calidad del trabajador, es decir, de lo bien o mal que realice las tareas que le
corresponden y/o dependera de la cantidad de horas o esfuerzo que el trabajador
invierte en su trabajo. Por ello, aguel que mejor haga las cosas o que mas trabaje
serd también el que mas dinero gane.

Es a partir de los 9-10 afios cuando los nifios y nifias empiezan a establecer
algin tipo de relacién entre estatus y remuneracion. Ahora piensan que la
remuneracion depende del tipo de trabajo que se haga y que los gue mas mandan
o los que tienen un carge mas alto son los que mas ingresos perciben. Al mismo
tiempo empiezan a valorar, aunque de una manera muy intuitiva adn, aigunos
aspectos que justifican la remuneraciéon desigual en funcion del estatus adquirido.

Entre los 11-14 afios aproximadamente es cuando los chicos proporcionan
explicaciones de la remuneracion desigual mas complejas y elaboradas, a la vez
que algo mas acordes con fa realidad y que tiene como principal punto de mira el
grupo como tal y su buen funciocnamiento.

De igual manera, la representacion que tienen los nifios sobre los modos de
acceso tuvo considerables cambios evolutivos. Una idea manifestada de modo
generalizado por los nifics de todas las edades es que para el desempeiio de las
ocupaciones, revisadas por la investigadora, es necesario poseer unos
conocimientos concretos. Sin embargo, observd que aungue se trata de una idea
que ya estaba presente en los sujetos de 7-8 afios de la muestra, las
explicaciones que ofrecian estos nifos sobre cual es la preparacidn que una
persona necesita para llevar a cabo estas ocupaciones, son muy primitivas y de
caracter anecddtico. De esta manera se centran en conocimientos ultraconcretos
relacionados con las actividades que, segun ellos, realizan estas personas en su
trabajo.

Por otra parte, expresiones que los nifios utilizan con relativa frecuencia como “ir a
la universidad®™ o “hacer una carrera”, tienen un caracter muy primitivo y sus
explicaciones revelan que el hecho de que se reproduzcan estas verbalizaciones
no significa en absoluto que comprendan estos términos, sino que se trata mas
bien de formulas oidas a los adultos que ellos repiten.

Las explicaciones que ofrecen los nifias entre los 8 y los 12 afos presentan una
diferencia fundamental respecto a las anteriores. Ya no se trata de las ideas
aisladas, e incluso contradictorias, que manifestaban los pequefios sino que a
estas edades los nifios tienen una representacion mas coherente de este proceso,
en la que comienzan a relacionarse diferentes elementos implicados en este
aspecto de la nocién de jefe. Los nifios de estas edades piensan que para llegar a
ser director de bancofcolegio es necesario adquirir un determinado grado de
preparacion, y este es el factor que va a establecer las diferencias individuales en
este proceso. De esta manera, que unas personas inviertan mas esfuerzo que
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otras en este empefio, estén mas capacitadas © tengan ciertas aptitudes
deseables (o incluso necesarias) para desempefiar este tipo de trabajo van a ser
los elementos determinantes del proceso. Esto, de acuerdo a la autora, supone un
avance respecto a las ideas mas primitivas, ya que implica una cierta reflexion
acerca de la existencia de disposiciones, habilidades o aptitudes que hacen
diferentes a los individuos.

Uno de los modos de accesos que mencionan frecuentemente los nifios de estas
edades es el que se produce mediante el ascenso de unos trabajos a otros de
estatus superior, siguiendo un orden jerarquico establecido. Esta idea que
aparecia también, aunque de forma nada realista, en algunos de los nifos
pequenos, se representéd después como una idea de ascenso paulatino, que
requiere un considerable esfuerzo personal.

No obstante, se trata de un proceso lineal, en una Unica direccion, en el que los
unicos requisitos que se imponen para llegar a culminarlo son colocarse en el
punto de partida correcto y seguir los pasos necesarios de forma progresiva.

En torno a los 13-14 arfios las explicaciones que ofrecen los participantes son mas
realistas, complejas y abstractas. Aunque los factores individuales en absoluto
pierden peso en el razonamiento de estos chicos, el avance mas importante que
se produce con relacion a edades anteriores es que ahora comienzan a conceder
también relevancia en el proceso de acceso a ciertas variables sociales mas
amplias, como la desigualdad de oportunidades ligadas a determinados grupos
sociales. Ya no se trata solo de observar las oportunidades concretas que puede
tener un individuo como consecuencia de sus buenas relaciones personales, sino
que ademas implica una capacidad para reflexionar acerca del sistema de
oportunidades que, de alguna manera, impone la sociedad y trasciende a los
individuos. En estos casos los chicos suelen referirse, sobre todo, a las
oportunidades desiguales derivadas del nivel socioecondmico que tienen los
individuos, que restringen en parte el acceso a una educacién superior, aunque
algunos de ellos mencionan también otros tipos de desigualdades provocadas por
ia pertenencia a un sexo o a un grupo racial determinado.

Purificacion Sierra Garcia {1994), estudia diversos aspectos relacionados con el
desarrollo de la comprension dei trabajo a lo largo de la infancia y la adolescencia,
la evolucion que va teniendo la nocion de trabajo, las ideas sobre ciertos aspectos
del mundo laboral (acceso a distintas profesiones como el profesor, médico,
albafiil y mecanico y las tareas realizadas dentro de cada profesion) y el
conocimiento y comprensién de las relaciones entre trabajo y remuneracion que
recibe cada una de ellas.

La investigacién se llevdo a cabo con 112 participantes (56 nifios y ninas)
escolarizados de edades comprendidas entre los 5 y los 17 afios. Su hipotesis era
la siguiente: dado que las concepciones infantiles sobre el mundo del trabajo
evolucionan de forma semejante a lo observado en otros campos del conocimiento
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social, se podrian predecir cambios conceptuales {en el sentido de organizaciones
y reorganizaciones conceptuales) asociados con la edad.

El método de recogida de datos se basa en la entrevista clinica piagetiana,
elaborandose una entrevista semiestructurada a partir de una serie de estudios
piloto en los que sucesivamente se fueron comprobando las preguntas que
resultaban mas adecuadas para alcanzar los objetivos y que hacian emerger
mejor los razonamientos de los sujetos, dicha entrevista estaba compuesia por
tres apartados (nocién, acceso a distintas profesiones y remuneracién) cada una
de las cuales perseguian unos objetivos especificos con el fin de asegurarse de
que los nifios estaban comprendiendo las preguntas que se les hacian, la
entrevista de los mas pequeiios incluia dibujos en los que aparecian los contextos
de trabajo y las herramientas propias de cada una de las profesiones mostradas;
para saber si el nifio era capaz de relacionar ambos elementos con los trabajos
correspondientes. Por otro lado a todos los participantes se les mostraba un
dibujo de la profesion por la que se le estaba preguntando.

Se eligieron cuatro profesiones (médico, profesor, mecanico y albaniil) por diversas
razones.

a) Son profesiones perfectamente conocidas por los participantes de todas las
edades.

b) Cada una de ellas requeria de una forma de preparacion distinta.

¢} Ocupaban posiciones diferentes en la escala de remuneracién y en la de
prestigio ocupacional.

Sierra encontrd que, los preescolares se basan en aspectes observables y simples
para explicar él por qué se trabaja, es decir, los argumentos que dan los mas
pequefios se basan en una vision muy simplista, reducida y lineal del problema.
Los nifios no contemplan repercusiones en ofras partes del sistema, ya que no
parecen contemplar los elementos como integrantes de ningln sistema
relacionado; mientras que en la adolescencia, algunos niflos empiezan a tomar en
cuenta otro tipo de repercusiones. Se empieza a contemplar el trabajo en su
dimensién social, se tienen en cuenta las consecuencias que su desaparicion
tendria para el conjunto de la sociedad, tomando en cuenta la importancia de que
cada uno realice su trabajo para el conjunto de la sociedad como elemento de
organizacion y estructuracion de la misma y la vision del trabajo como motor de
avance de la sociedad.

Con respecto a los avances del contenido de las representaciones, la
investigadora observé que hay un aumente gradual de la comprension de los
nifios en torno a! concepto de trabajo; estableciendo asi una serie de niveles
conceptuales que muestran dichos cambios:

En el nivel 1, los nifios piensan que cualguier adulto puede realizar cualquier
trabajo. '

41



INVESTIGACIONES ANTECEDENTES

En el nivel 2, los nifios empiezan a darse cuenta de que hay personas encargadas
de realizar tareas especificas y dentro de marcos diferenciados. Cuando el nifio
descubre un modo por €l que se puede aprender estas cosas, lo generalizan y lo
aplican de forma rigida a cualquier profesién.

Sin embargo, la mayoria de los niftos del nivel 2 piensan que para llegar a ser un
profesional, es necesario seguir una formacion académica que se convierte en el
medic universal de ensefianza y aprendizaje.

En el nivel 3, los nifios empiezan a distinguir entre profesiones en lo que se refiere
a la forma en que se adquieren los conocimientos y habilidades propias de cada

una. Empiezan a diferenciar distintos grados de complejidad en la formacion
académica,

En el nivel 4, los avances no sélo consisten en un aumento de informacién sobre
las vias y alternativas de formacion en distintas profesiones, sino también en el
modo en que se integran todos esos elementos en una representacién mas cabal
del sistema sociclaboral. No obstante y a pesar de que sin duda estas ideas
suponen una capacidad cognitiva superior a las edades anteriores asi como un
mayor conocimiento de |a realidad, el adolescente deja de lado todavia en sus
explicaciones aspectos de importancia.

Con los resultados obtenidos la autora puede concluir que el desarrollo de la
comprension de la nocion de trabajo a través de la infancia y la adolescencia, se
produce dependiendo de la capacidad cognitiva dei sujeto en interaccion con el
medio en el que crece el individuo.

Al principio, el niimero de elementos que el nifio toma en cuenta para describir y
explicar la realidad es muy limitado. Casi no existen relaciones entre los mismos y
cuando las establece, lo hace atendiendo a aspectos personalistas, voluntariosa,
perceptibles y cuantificables. Por supuesto, en este primer momento, no se
conciben sistemas de explicacién en los que se contemplen redes de relaciones.

Con la edad, los participantes van aportando mas y mas elementos a sus
relaciones, progresivamente mis complejas entre dichos elementos. Asi mismo,
se van construyendo subsistemas que se van caonectando entre si, de forma que la
modificacion de cualquier elemento de uno de ellos, tiene repercusiones en su
propio sistema y en los demas con los que se relaciona.

Esta comprensién cada vez mds ajustada de la realidad tiene, en la adolescencia,
un punte algido. Sin embargo, a pesar de ello, vemos todavia en las ideas de los
adolescentes una serie de fimitaciones que le impiden tener en cuenta y
comprender todos los elementos que definen y conforman la realidad
socioeconémica y sus relaciones.

Estos resultados ofrecen una vision de como evoluciona la comprension del
mundo del trabajo a través de la infancia y la adolescencia, lo que supone decir
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coémo se desarrolla la representacion de la sociedad. Las explicaciones de los
participantes de diferentes edades poseen cualidades diferentes que no se
pueden interpretar Gnicamente desde la posesion de una mayor cantidad de
informacién. Asi, a través del desarrollo van surgiendo diversos sistemas
explicativos de la realidad que van organizdndose de modo cada vez mas
complejo, dando lugar a la aparicion de nuevas concepciones del mundo,
desechando ideas previas sobre el mismo o integrandolas en visiones cada vez
mas oOptimas, en un sentido semejante a lo que Carey (1991) denomina
reorganizaciones concepluales, en su anilisis del desarrollo de ciertas nociones
fisicas.

Los nifios construyen, en un proceso de coordinacién entre sus capacidades
cognitivas y su interaccion con el medio que e rodea, sus propias visiones de la
realidad, dotandolas de sentido propio y, por tanto, dichas visiones presentan
ajustes propios de sus capacidades cognitivas.

2.3 Las Concepciones acerca de la Escuela

José Castorina y Alicia Lenzi (1991, 1992/93), realizaron diversos trabajos que
desde la perspectiva constructivista han tenido como propésito general explorar la
psicogénesis de las ideas infantiles acerca de diferentes tipos de autoridad.

A continuacién se presenta la investigacion que realizaron dichos autores con la
intencion de seguir profundizando en el estudio de la auteridad escolar. Para tal
propésito entrevistaron, con el método de exploracidn clinico-critico (caracteristico
de las investigaciones psicogenéticas), a 112 participantes de escuela primaria,
cuyas edades fluctuaban entre los 6 y 12 afios, 56 de los participantes de clase
media, hijos de profesionales y 56 nifios de sectores populares.

Las dimensiones del razonamiento infantil que fueron analizadas por los autores
en su investigacion son: el cardcter institucional de la escuela, la funcidén de la
autoridad y los limites de la autoridad.

Delgado-Cervantes (1999), refiere que los hallazgos del estudio Hevan a los
autores a plantear la existencia de dos niveles de razonamiento, cualitativamente
diferentes, manifestados en las contestaciones de los participantes y cuya
interpretacién permite a los investigadores apuntar la presencia de dos visiones
distintas proyectadas en la interpretacion infantil de la realidad social. Asi, ta
concepcién infantil de la autoridad escolar se hace y se sitba a la luz de dos
teorias: la teoria minimal y la maxirnal.

A continuacion se exponen las caracteristicas diferenciales mas sobresalientes
entre las dos teorias.
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TEORIA MINIMAL

TEORIA MAXIMAL

En la teoria minimal su dominio (el dominio
se refiere a fendmenos y relaciones) consta
de individuos, objetos y actividades que
dan forma a un mundo escolar que no esta
articulado en un sistema.

Entre los elementos pueden figurar
entidades inventadas por los nifios (por
ejemplo la existencia de un duefio que deja
cartas a la directora estableciendo sus
limites). Las actividades son formuladas de
modo fragmentario, en un tiempo presente
y sin vinculacién entre si.

No se diferencian los actos de ejecucion de
la autoridad de las personas gque los
ejecutan,

Las relaciones de subordinacion que son
consideradas no son sistematicas y se
establecen a partir de caracteristicas
personales {manda quien tiene mas edad o
es mas bueno),

El sistema explicativo atribuye al “duefio” el
derecho de limitar a la autoridad escolar y
de nombrarla, asi come de ilegitimar sus
decisiones.

El concepto nuclear que permite articular
las ideas de los nifios sobre el sistema de
autoridad es el de “duefio”,

En la teoria maximal los individuos, objetos
y actividades forman parte de un dominio
profundamente “institucional”.

Entre sus elementos estan vinculados por el
cumplimiento de un objetivo como
proyectado hacia el futuro.

Los cargos y las funciones que les
corresponden preexisten a las personas que
las cumplen.

Las relaciones de subordinacion no se
establecen sélo entre personas sino
también entre roles (supervisor, director,
etc.)

Se manifiesta un esbozo de normatividad, al
pensar en los cargos y también en las
“reglas” que ponen los directores, asi como
en la existencia de limites escritos que
establecen las autoridades.

El concepto central de dichas explicaciones
es el de "cargo”, que permite unificar las
funciones dentro de un contexto
propiamente institucional.

Cuadro tomado de Delgado-Cervantes (1999)

Como podemos observar en el cuadro antes expuesto, existe un cambio en las
relaciones que tienen los nifios en su interpretacién de la realidad, de una serie de
actividades y relaciones entre personas, a un mundo de “cargos”, ‘reglas” y
relaciones entre los roles que cumplen las personas. Es decir, supone el cambio
de un nivel de actividades “mas personalizadas” a uno “institucional” de funciones
y relaciones normativas que subsisten a las personas y que se objetivan. Asi, en la
teorfa maximal las entidades estan constituidas no solo por objetos y personas
sino también y sobre todo por entidades inobservables, como los cargos
institucionales que preexisten a las personas y ciertas normas.
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Los hallazgos encontrados por ambos investigadores se refieren al
establecimiento de una misma secuencia de ideas entre los nifios de la clase
media y los nifios de sectores populares acerca de la autoridad, es decir, la teoria
minimal y un largo proceso de transicién. Sin embargo, no pudieron encontrar un
acceso a la teoria maximal en ninguno de los sujetos de sectores populares.

Otra observacion recae sobre el tipo de funcion que adquiere la escuela. Mientras
para los nifios de sectores medios, la funcién de Ja escuela apunta a una
preparacién para encarar en el futuro otros estudios, entre los nifios de sectores
populares, la escuela es concebida como posibilitadora del acceso al mundo del
trabajo.

La relevancia de la investigacion de Lenzi y Castorina, para la nuestra, es que se
indaga e! nivel de razonamiento de nifias y nifios de dos clases sociales diferentes
(clase media y sectores populares) y plantean la existencia de dos teorias como
visiones extremas que cuentan con un periodo de transicion entre ellas, el cual
itustra, de algin modo, el proceso de progresion que se presenta desde la teoria
minimal a la maximal.

Maria Tallandini y Paolo Valentini {1995), teniendo como base el argumento de
que las ideas que forman los nifios de los eventos y fenémenos complejos de la
realidad social, en este caso de la institucion escolar, estan influenciadas por: los
distintos niveles de desarrollo de las estructuras cognoscitivas, por 1a informacion
proveniente del ambiente y por la experiencia directa del nifio; estudian las
representaciones que sobre el sistema escelar tienen nifios y adolescentes de
entre 5y 17 anos.

La poblacién estudiada estuvo formada por 220 participantes (50% mujeres y 50%
hombres). Habia 22 participantes por cada uno de los siguientes grupos de edad:
de 5 a 11 y de 13, 15 y 17 afos. Asistian a escuelas plblicas italianas,
correspondientes a los niveles escolares de educacién maternal, elemental, media
inferior y superior. Los investigadores elaboraron un guidn estructurado de
preguntas y utilizando el método de entrevista clinica-piagetiana interrogaron a los
participantes, de forma individual, sobre los siguientes 6 aspectos del ambito
escolar:

Identificacion del sistema escolar.
Funcionamiento de! sistema.
Origen.

Identificacion de roles.

Relacidn jerarquica y retributiva.
Acceso al rol.

oohwLN =

De la informacion aportada por estos autores, aqui se presentara, sélo como
ejemplo del tipo de etapas propuesta por ellos, el caso de fa definicién de escuela,
para después dar cuenta de los resultados generales de su investigacion.
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La definicion de escuela

Ante la pregunta realizada "Debo explicar a un nific qué cosa es una escuela,
porqué él no lo sabe. Te pregunto a ti porque pienso que 1 me puedes decir
como hacerlo. TO, qué cosa le dirias”, los investigadores encontraron que un
grupo de ninas y nifos (38 de la muestra de los cuales 26 eran nifias) contesto
haciendo una evaluacién de la escuela, siempre positiva ("es bonito”, “es

interesante”, “es importante”, etc.) estas respuestas no fueron consideradas en la
tabulacién de los datos.

Otro grupo de nifios contestd a la pregunta mencionando las actividades que
desarrollaban en la escuela y la utilidad de hacerlas.

Muchos nifios al respondsr a la primera pregunta hicieron referencia a las
personas que se encuentran en la escuela, a los espacios, al mobiliario; este
conjunto de respuestas se consideraron cuando se analizé el aspecto de
descripcion de la escuela.

Asi, en este apartado del andlisis sélo fueron consideradas, sefialan los
investigadores, las respuestas gque de manera explicita ¢efinen a la escuela. (por
ejemplo, “ la escuela es un edificio”).

Se establecieron 5 etapas de desarroilo; |a primera de ellas {etapa 0) en la que no
se tiene ninguna idea de qué es una escuela, o si se tiene, no es en el sentido de
definirla, se encuentra en nifos y nifias de cinco a siete afos, con mayor
presencia entre los nifos y nifias de 5 arfos.

En la siguiente etapa |, las respuestas encontradas no definen explicitamente la
escuela, sino que lo hacen refiriéndose a la experiencia directa y concreta: para
es0s nhifos la escuela es simplemente donde se aprende. La mayor parte de los
nifios mas pequerios, de entre 5 a 8 afios, se encuentran en esta etapa.

Como etapa I, los autores consideran las respuestas en las que el nifio, adn sin
poder identificar de manera explicita la escuela como un lugar particular hace uso
de su limitada experiencia sobre el edificio v de esta forma establece una
comparacion entre la escuela y una casa, aunque un poco especial. Asi parecen
considerarla como prototipo de un edificic.

Etapa lH, de los 9 afios en adelante, muchos nifios identifican la escuela de una
forma mas precisa y mas concreta: la escuela es un lugar o un edificio donde se
aprende, donde se ensefia a los nifios, o donde estan presentes espacios
particulares. Como caracteristicas de esta etapa también son consideradas las
respueslas que identifican la escuela con las personas que forman parte de ella;
los alumnos, tas maestras. También se ha encontrade que muchas de las
respuestas de este nivel ponen el acento sobre la funcién y el significado de la
escuela, mas alld del lugar donde esta funcion se desarrolla. Por ejemplo, se
subraya la utilidad para el propio futura y para encontrar un trabajo.
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Enla IV, la escuela se relaciona sobre todo con la preparacién para el mundo del
trabajo. Los sujetos que se localizan en este nivel, sobre todo los de 13 a 17 afios,
conciben la escuela de una manera mas formal y menos concreta. Desaparece asi
la referencia a la experiencia personal y se llega a una concepcién general; la
escuela llega a ser una institucién que cumple una funcién especifica al interior de
la sociedad: prepara al joven para la vida.

Aungue en la descripcion de cada etapa se han sefialado las edades en que cada
una fue encontrada de manera mas frecuente, a continuacién se presenta una
tabla en ia que se puede apreciar de forma mas clara la distribucién, en cada
etapa, de los diferentes grupos de edad,

Tabla 2.2 Distribuciéon por edad en las etapas de desarrollo de la definicion de
escuela

Etapa Edad Tot. Total %
5 6 7 B 9 10 11 13 15 17
0. Incapacidad de 10 3 2 15 85
definir la escuela
1. Laescuela es una 8 10 9 6 2 35 19.9
cosa, es donde...
Il. La escuela es una 2 5 4 2 2 15 85
casa
ll. La escuela es un 3 2 8 14 15 15 10 10 77 43.8
lugar, un edificio...
IV. La escuela es una 1 1 1 7 12 12 34 19.3
Institucién
Totales 18 15 19 12 13 17 16 22 22 22 176 100

Cuadro tomado de Tallandini y Valentini (1995).

Como se puede apreciar en la tabla 2.2, la etapa 1], es la que presenta el nivel
que caracterizé a la mayoria de las respuestas proporcionadas sobre la definicion
de escuela y es también aquella que tiene una extension mas amplia ya que se
encuentra en sujetos desde 7 hasta los 17 afos de edad.

Otros aspectos del sistema escolar

Tallandini y Valentini (1995) sefalan que la evolucién de las representaciones se
desarrolla desde una falta de conocimiento hasta una representacién articulada
del sistema escolar.

Los nifios mas pequefios (5 afios) demostraron no tener ningin conocimiento del
funcionamiento de la escuela: no conocen las reglas, tampoco el horario, no saben
gué es un examen y cual su funcidn; se trata de nifios que asisten a la escuela
maternal, en la cual tales aspectos son experimentados de forma muy diferente a
fa escuela primaria, 0 no son experimentados del todo, por eso, soslienen los
autores, el nifio sdlo puede conocerlos a través de 1o que le cuentan sus hermanos
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mayores, la familia, los adultos en general, los amigos o por medio de la
informacion que se da en los medios de comunicacian.

Sin embargo, cerca de la mitad de los nifios de 5 afios, han sabido responder a
algunas de las preguntas que se relacionaba con los aspectos mas exteriores y
generales del sistema escolar. La escuela es identificada y definida en funcion de
las actividades que se desarrollan de forma mas frecuente y por los objetos y
personas mas cercanas (el arreglo, el material personal, los otros nifios, las
maestras). La escuela sirve para aprender pero el niiio no sabe qué cosas se
aprenden: la concepcion sobre la asistencia escolar es vaga y esta ligada a la
necesidad de evitar, inmediata y personalmente, consecuencias desagradables.
La “secuencia escolar” es conocida, hasta ahora, de forma desorganizada, como

presencia de cursos (grados) diversos, y no existe la nocion de la escuela
obligatoria.

La representacion de la escuela es referida, casi exclusivamente, a la limitada
experiencia de tipo personal. En el nifio de 6 afos es construida sobre el
conocimiento de la propia clase, antes que sobre la escuela de forma general. Ese
tipo de concepcion, sin embargo, no estad limitada a los nifios de 6 afos, se
encuentra también en edades mayores. La maestra es considerada al inicio 1a
responsable del origen de muchos de los componentes de la escuela. Tales
concepciones se refieren al edificio a los 5-6 afios, mientras que para otros
aspectos mas complejos se encuentra a edades superiores: a los 6-7 afios; las
reglas, el horario y el programa, incluso van mas alla de la decoracion.

Con el ingreso a 1a escuela elemental el nifio tiene la oportunidad de experimentar
directamente algunos de los aspectos de la organizacion interna de la escuela, y
puede asi hacerse una primera representacion limitada. La mayor parte de los
nifios de 6-7 afios reconocen la existencia de horario escolar y de las reglas de
comportamiento que deben respetarse (inicialmente referidas a la propia clase}, en
general, esias reglas son vistas como inmodificables, aunque algunos piensan que
las puede modificar la maestra. Muchos nifios de 7-8 afios perciben que algunas
de las actividades que se desarrollan en su clase son similares a las ofras clases,
pero casi ninguno ha mencionado el examen.

La comprensién de la realidad escolar (entre los 7 y 9 afios de edad) llega a ser
gradualmente mas profunda y detallada. La escuela es definida primero como una
casa, después como un edificio donde se aprende, y algunos agregan que se tiene
también la posibilidad de conocer otros nifios y de hacer de ellos amigos. La
representacién del ambiente escolar ya no esta limitada a fa propia aula, sinc que
se extiende a los objetos, espacio y reglas de la escuela entera y por eso mas
lejana de la experiencia cotidiana del nifio (gimnasio, laboratorio, biblioteca, patio,
conserje, directa, etc.) Segan estos nifics es necesario ir a la escuela, porgue de
ofro modo no se aprende nada; hay algunos que ya antes de los 9 afios lo
consideran una obligacién, mientras la * secuencia escolar” es conocida hasta la
escuela media inferior.
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Los sujetos de 10-13 afios describen la escuela de forma mas detallada, como un
edificio especial, con espacios, equipos y reglas particulares, pera también con
una organizacion peculiar propia. Asi sostienen que a la escuela se viene a
aprender pero, sobre todo, para prepararse para afrontar la vida. Practicamente
todos consideran la escuela coma una obligacién hasta la “terza media™ y llegan
en la representacién de la “ secuencia escolar” hasta la escuela secundaria
superior. Entre los 9-10 y los 13 afios la mayor parte de los nifios llegan a una
comprensién mas estructurada de los aspectes de organizacion interna: asi
distinguen reglas de comportamiento validas no solo tanto para la clase sino para
la escuela entera, saben con exactitud en qué consiste un examen y cual es su
funcién. Todos, desde los 10-11 afios reconocen la unicidad del programa escolar
para toda la escuela.

Las concepciones de los jovenes mas grandes son caracterizadas por un
alargamiento de sus puntos de vista. Mas de la mitad de los sujetos de 15-17
anos, definen la escuela como una institucién social que tiene el deber de
transmitir el conocimiento. La obligatoriedad de la asistencia es reconocida por
tedos y la “secuencia escolar” es representada comectamente hasta la
universidad. Reglas generales, referida al sistema escolar completo y no a una
sola escuela son frecuentes solamente a los 15-17 afos. También a esta edad,
para muchos sujetos, las reglas y el horario vienen a ser inmodificables mientras
algunos sostienen que pueden ser estables y modificadas por el Estado o por el
Ministerio de instruccién pablica.

Diferencias salariales

Con relacidén a una retribucidn diferente, encontraron que a los 5-6-7 afos los
nifos no dan ninguna explicacion. A los 8-9 afos, la diferencia en la retribucién la
atribuyen a la cantidad de trabajo realizado. De los 10 afios en adelante, los
sujetos reconocen que la diferencia en el salario puede encontrar su explicacion
méas en la calidad del trabajo realizado que en la cantidad del mismo. Los
participantes de mas edad (15-17 afos) finalmente, senalan también como
factores de la diferencia en el salario o retribucién la amplitud del horario o de 1a
antigiedad en el servicio.

Tallandini y Valentini (1995) comparan los datos de su investigacién, con los
resultados de las investigaciones de Furth (1980) y Connell (1871), en las que
esos autores concluyen que los nifies presentan un notable progreso en su
desamollo del conocimiento econdmico y politico solo a partir de los 8-7 afios de
edad. El acercamiento de los nifios de 5-6 afios a la realidad social, en particular a
la econdmica, esta segln Furth caractetizada por elaboraciones personalizadas y
por la completa ausencia de un sistema interpretativo. La sociedad aparece
indiferenciada y todos los roles sociales son sustancialmente similares. De forma
andloga, segun Connell (1971), los nifios, de 6 afios, no estan en condiciones de
reconocer la existencia de un mundo politico distinto de otros ambitos de la
realidad social, y confunden argumentos y personajes de la politica con
argumentos y personajes de otros ambitos o fantasticos.
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Delgado Cervantes (1998) menciona que los datos encontrades por Tallandini y
Valentini {1995) parecen ofrecer una vision diferente, De acuerdo a elios, con un
ano de anticipo con respecto a los resultados presentados por Furth (1980) vy
Connell (1971), casi todos los nifios de 6 afos y algunos de 5 afos, son capaces
de identificar la escuela y han desarrollado una primera representacion de esa
realidad, aunque egocéntrica y referida a la propia experiencia personal e
inmediata. Encuerntran que los nifos de esta edad son capaces de definir la
escuela en funcién de las actividades mas cercanos a effos (la decoracion, el
material personal, los comparieros, la maestra). La escuela, segun ellos, sirve para
aprender, y es necesario asistir para evitar consecuencias. Por otra parte
empiezan a representarse la “secuencia escolar”, aunque sblo lo hagan dentro de
la educacién elemental.

Mientras tantc en la secuencia de Berti y Bombi (1881) solo hacia los B-9 afios es
gue se encuentran ese tipo de respuestas con relacion al acceso al rol de operario
o contador, mientras que en la investigacion de Connell (1971) es solo hacia los
10-11 afos que los nifios comprenden, en alguna medida, la forma de acceso a
los roles de la politica.

Esos resultados, sostienen Tallandini y Valentini, son lo suficientemente estables
para decir que los nifios a los 6 anos de edad identifican y distinguen la escuela de
ofros Ambitos de la realidad social, Esta distincidén no esta todavia bien articulada
internamente: la comprension de los aspectos especificos de |a realidad escolar
parecen guiarse por un sistema de interpretacion mas bien primitivo, sometido a la
experiencia directa del nifio y atenta sobre todo a los aspectos particulares y
extemnos.

La posicion tedrica sobre la interpretacién general del proceso de desarrolio,
planteado por estos autores, tiende a subrayar ia importancia de la experiencia
directa del nifio, sin dejar de considerar ia comprension de la institucion escolar,
para la cual la experiencia directa es relevante y eficaz, se observa una
adquisicién mas temprana de conocimiento, comparada con, la comprension de la
politica y de la economia estudiadas por Connell (197 1) y Furth (1980).

Delgado-Cervantes {1999) menciona que Tallandini y Valentini sostienen que en
efecto el nivel de madurez de pensamiento alcanzado por el nifio puede ser
activado mas temprano gracias a la mayor disponibilidad de informacidén y a la
directa y continua experiencia. Y esio se podria observar de forma particular
durante (o al final) de la escuela elemental, cuando el rapido incremento de la
capacidad de pensamiento infantil se conjuga con la experimentacion frecuente
del mundo de la escuela, y en particular del rol en ella presente.

Al interior de la posicion, que sostienen ios autores, se desprende que en el
desarrollo de la comprensién del sistema escolar, aspectos individuales de esta
realidad social deberan ser adquiridos en una modalidad y tiempo de desarrollo
distintos, que dependen de Ia dificultad conceptual interna de cada nocion y de la
oportunidad ofrecida al nifio para una experimentacion directa.
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Una primera diferencia en el tiempo de adquisicién puede ser notada entre las
nociones relativas a la identificacion y a la descripcién de los aspectos mas
externos y generales de la escuela vy, por otra parte, las nociones consideradas
con relacion a los aspectos de organizacion mas internos y especificos. Se puede
en efecto considerar que la identificacion y la descripcién de la escuela y una
primera comprensién de su funcién y de la necesidad de asistir a ella son
alcanzados por un nimero considerable de nifios a los 5 afios. Por el contrario,
otros aspectos como las reglas de comportamiento que se ohservan en la escuela,
el horario escolar, la existencia de actividades comunes a todas las clases y 1a *
secuencia escolar”, empiezan a ser comprensibles solamente mas tarde. Estos
titimos contenidos de conocimiento, relativos sobre todo a {a organizacion interna
de la escuela, no son répidamente perceptibles, y los nifios pueden tomar
consciencia solo a través de la experimentacion directa, que es adquirida durante
la asistencia a la escuela elemental.

Por cuanto respecta a los otros aspectos, mas exteriores y generales, puede ser
suficiente fa informacion que el nifio recibe de los adultos o de fa observacién y la
experiencia que €l puede tener hacia el final de los 5 afios. Una secuencia
diferente se encuentra con relacién al examen de final de la escuela elemental,
donde los resultados indican que sélo los sujetos a partir de los 10-11 afios son
capaces de comprender exactamente su funcién. Es decir nifios que finalizan la
educacion elemental, los cuales pueden proporcionar informacién pertinente y
correcta, en cuanto que estan directamente relacionados con el examen en un
futuro inmediato, y los nifios que ya han tenido modo de experimentarlo.

Delgado-Cervantes (1999) sefala que la falta de homogeneidad que Tallandini y
Valentini (1995) encontraron, en el tiempo y en el modo de adquisicion de los
distintos aspectos de |a realidad escolar por ellos estudiados, les permitié verificar,
entre otras, la siguiente hipétesis de investigacion: “ La representacién de la
escuela se desarrolla mas tempranc y conduce a una comprensidon mas
organizada y detallada con relacidn a la representaciéon del mundo politico o del
econdmico” (p.61).

A favor de esa hipétesis, si se consideran de manera global los datos obtenidos
en la investigacion, se pueden sefialar los siguientes rasgos:

1. La comprensién mas profunda y detallada de la realidad escolar y de |a figura
de ia escuela hacia los 8-9 afos, respecto de la representacién y de los
personajes de la politica sefialados por Connell en su investigacion (1971).

2. La apariciobn mas temprana de argumentos de tipo cualitativo mas que
cuantitativo, en la explicacion de las diferencias de retribucion entre los roles
de la escuela, con relacién a la secuencia de Berti y Bombi (1981) respecto a la
interpretacién de la riqueza y la pobreza.

3. La comprensién anticipada de la forma de acceder al rol de conserje, maestra
o directora respecto a la forma de adquisicion de los roles de obrero v
campesino estudiada por Berti y Bombi (1981) y de los roles de! mundo politico
estudiados por Connell (1971).
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4. La comprensién, anticipada del rol de director didactico respecto a la

comprension del concepto del jefe/propietario de la fabrica considerados en la
evaluacién de Berti y Bombi (1981),

Tales elementos, menciona Delgado-Cervantes (1999), lleva a Tallandini y
Valentini a reforzar su conviccidon de que, aunque hay factores de madurez, en la
comprensioén del sistema escolar es determinante la experiencia directa y la
oportunidad de adquirir informacion. El mundo de la politica o el de la economia
son sistemas sociales en gran parte cerrados a la indagacion del nifio. La escuela,
por el contrario, después de la familia, es ia primera institucion social en la cual el
nifio internaliza directamente un rol y ademas el ambiente donde transcurre una
gran parte de su jornada, donde establece contactos cargados de significado y
crea a menudo relaciones afectivas determinantes.

Helenice Maia Gonzalves (1998), en su investigacién “los jovenes y sus
representaciones de la escuela” buscaba conocer 1o que los jovenes brasilefios,
de entre 13 y 18 afos de edad, dicen de sus escuelas e intenta interpretar las
posibles representaciones de la escuela de hoy y la escuela del mariana, a través
dei analisis de las palabras, frases o ideas expresadas por los participantes en su
estudio, durante sesiones colectivas en las que se discutian los problemas que
enfrentaba la educacién de su pais.

Dentro del marco del estudio de las representaciones sociales propuesto por
Moscovici (1961) v a partir de la técnica de analisis de contenido descrita por
Bardin (1977), la investigadora estudié las opiniones de 239 adolescentes (45.2%
mujeres y 54.8% hombres) que cursaban el 1° (§5.2%) y el 2° (44.8%) nivel de
escolaridad, —primaria y secundaria— en escuelas publicas (68.2%) y privadas
(31.8%) en ocho ciudades brasilefias.

De las 239 entrevistas que realizd la investigadora se obtuvieron 575 unidades de
registro y por la frecuencia de aparicidn de tales unidades establecié ocho
categorias de clasificacion que se agruparon en dos dimensiones.

La dimensién Educacién escofar fue formada por las categorias llamadas:
Joven-educacién escotar, Joven-escuela, Joven—escuela plblica y particular,
Joven-profesor. La otra dimension, Contexto social contenia las categorias:
Joven-sociedad, Joven-familia, Joven-joven, Joven-futuro

Las unidades de registro o andlisis fueron clasificadas de manera excluyente en
una de las ocho categorias antes sefaladas. El analisis por categoria, menciona la
investigadora, posibilité  detectar valores, preconceptos, mitificaciones,
contradicciones y otras manifestaciones de los adolescentes. A la autora le
interesaba conocer también ef tipo de atribucion de responsabilidad que el joven
manifestaba con relacion a! problema enfocado. Para ello dentro de cada
categoria de clasificacién establecié tres niveles y tres subniveles de respuesta
basandose en la contribucion de Saul Rosenzweig (Nick, 1962).
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Rosenzweig propuso, en la evaluacion que realizé sobre respuestas a situaciones
de frustracién cotidiana, la existencia de respuestas neutras, proyectivas e
introyectivas. En el andlisis de Maia esa propuesta es retomada y corresponde a la
manera como el joven elabora la responsabilidad del problema (neutra,
proyectiva, introyectiva o mas elaborada) dentro del tipo de opinién dada por él
{describe, constata y critica).

Dimensién: Educacién Escolar

Dentro de la dimension, Educacion Escolar, se incluyen las opiniones de los
jovenes que se refieren al universo escolar y a la educacion en un sentido amplio.
Las opiniones que asumen un caracter relacional, el establecimiento de
interacciones entre eflos y las personas que tienen posiciones institucionales, el
papel estratégico que genera o no el funcionamiento de los procesos pedagdgicos,
las relaciones con los profesores.

Categoria Joven - educacién escolar.

El término “escolar” fue usado para denominar el conjunto de opiniones que hacia
referencia a percepciones sobre: conocimiento, metodologia, practicas y técnicas
pedagogicas, contenidos, curriculum, modos de evaluacién. Esto es,
manifestaciones relacionadas con la educacién que acontece dentro de las
escuelas.

De las 48 unidades de registro que fueron clasificadas en esta categoria el 87.5%
{42) expresaban de forma critica aspectos que los jovenes consideraban positivas
o negativas de su educacién escolar, llegando a sugerir acciones que pudiesen
generar cambios intra y extra escolares, objetivando una ensefianza mejor para
todos.

Categoria Joven - escuela

En esta categoria se agruparon las opiniones que se relacicnaban con el pape!
desempenado por las escuelas en lo que se refiere a la formacién, adquisicion de
conocimientos y desarrolto de practicas sociales. Las opiniones de los jovenes
hacian referencia a las escuelas que frecuentaban durante su participacion en el
estudio.

Dentro de esta categoria se encontré que de las 162 unidades de registro
clasificadas aqui, el 91.5% expresaba opiniones, de los jévenes, de forma
elaborada, de ellas el 55.5% lo hicieron de forma critica con relacién a los
problemas discutidos llegando inclusive a proponer alternativas que pudiesen
contribuir para su solucion, el 36% constataron que sus escuelas enfrentan
dificultades, pero las opiniones francas que hicieron sobre ello no buscaban
presentar soluciones que pudieran ayudar para superarlos. Un 5.5% representa el
porcentaje de adolescentes que hicieron apenas una descripcidon de |as
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situaciones problema percibidas en sus escuelas, colocandose mas de manera
proyectiva (4.3%) que de forma neutra o indiferente (1.2%) con relfacion a ellas. El
3% restante de los jovenes identificaron y constataron diversos problemas
escolares, pero emitieron opiniones inconsistentes y proyectivas, poco indicadoras
de su involucramiento con los problemas escolares, dirigiendo la responsabilidad
de los problemas hacia otras personas. Para ellos, los adolescentes son
impotentes en la lucha por una escuela mejor.

Categoria Joven — Escuela publica y escuela particular

En esta categoria fueron agrupadas las opiniones de los jévenes en las que se
sefialaban aspectos positivos y negativos de sus escuelas y en las que se
encontraba como foco de la discusion la cuestionable creencia de que las
escuelas particulares son mejores que la~ escuelas publicas.

Maia considera que las opiniones de los adolescentes, cuando ellos se referian a
lo publico o a lo privado destacando diferencias o divergencias entre esos dos
universos escolares, se encuentran muchas veces impregnadas de mitos y
preconceptos. Sobresaliendo en algunos momentos e! discurso de la clase media
en la escuela privada y, en otros el de la clase pobre en la escuela publica. Esa
vision polarizada fue apreciada también en las opiniones de los jévenes de clase
media que dejaron las escuelas particulares debido, principalmente, a dificultades
financieras, que no permitian el pago de las mensualidades, y necesitaron ingresar
a las escuelas pubiicas.

Las opiniones de los jovenes relacionadas con la calidad de la educacion de las
escuelas publicas y las escuelas particulares fueron agrupadas en esta categoria,
que redne un total de 40 unidades de registro. De acuerdo con los porcentajes de
distribucién encontrados, la gran mayoria de los adolescentes (92.5%) identifica
las dificultades encontradas y emite opiniones elaboradas sobre la ensefanza, las
practicas escolares y las relaciones interpersonales en los dos tipos de escuelas
consideradas.

Apenas un 7.5% de las que identifican situaciones que contraponen la escuela
pablica y la privada, emiten juicios de valor sobre ellas, colocandose de manera
proyectiva con relacion a los problemas revisados, apuntando al gobierno o a las
propias escuelas como los responsables de las diferencias de calidad en la
ensenanza de estos dos tipos de instituciones.

Del total, el 70% de las opinicnes son criticas y presentan una relacién dicotomica
entre esos dos universos escolares, incluidos en problemas sociales mas amplios,
llegando a proponer soluciones que hagan viable una ensefanza indiferenciada
para todos los alumnos, donde el respeto mutuo, la solidaridad y la unién se
constituyan o aliente la formacion del ciudadano.

A propésito de esta igualacion, los estudiantes toman como referencia la escuela
particular (considerada por {a mayoria de los jévenes como la escuela de mejor
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calidad de ensefanza) y reivindican, para las escuelas pablicas, una ensefanza
que contemple contenidos y disciplinas valorizadas por la sociedad, como
informatica e inglés, y que preparen a los alumnos para la selectividad.

Si la escuela publica no consigue preparar a los alumnos para la selectividad
mucho menos para desarrollar habilidades para obtener un empleo, ella es
identificada, por gran parte de los adolescentes, con ensefianza de baja calidad,
que no sirve para hada y a nadie.

Para casi la totalidad de los jovenes que opinan sobre esas diferencias existentes
entre la ensefianza publica y la ensefianza particular, aprender a través de clases
apenas teoricas y expositivas, teniendo el pizarrén y el gis como Gnico recurso
pedagogico, no siempre contando con la presencia asidua de los profesores y
siendo expuestos a largos periodos Je huelga, son ejemplos que vuelven a la
escuela puablica una institucion distanciada de su alumnado e incapaz de
desarrollar un trabajo efectivo de ensefianza- aprendizaje.

Ademas de los aspectos tecno-pedagbgicos, las deficientes condiciones fisicas de
los predios, paredes pintadas, ausencia de laboratorios y de canchas deportivas,
pizarrones excesivamente arrugados o quebrados, falta de agua y de luces
adecuadas, carentes de higiene, son apuntadas como factores que contribuyen
para fomentar el preconcepto sobre las escuelas de gobierno o publicas.

Reconociendo los actos practicados contra los predios escolares. uno de los
agentes responsables de esa imagen negativa de las escuelas de gobierno, fos
adolescentes también consideran que los comportamientos y las actitudes
desarrolladas por los alumnos dentro de los salones de clase son otros factores
gue concurren para el fortalecimiento de una visidn despreciativa de las
instituciones puablicas en la ensefianza.

Para los estudiantes entrevistados y que estudiaban en las escuelas particulares,
los alumnos de escuelas plblicas son identificados como bandidos, lo que marca
una linea de divisién espacial rigida entre los alumnos de clase media de escuela
privada y los alumnos de clase pobre de escuela publica.

identificados como marginados y muchas veces como nifios de ia calle que, de
acuerdo con las opiniones de los nifios y jovenes de clase media encontradas por
Duarte (1994) en su investigacion, interfieren en la tentativa de embellecer io
cotidiano, la presencia de los alumnos de escuela pdblica incomoda y deberia de
ser evitada.

El andlisis desarrollado por Paula (1995) que estudia la opinion de los
adolescentes, que cursaban el segundo segmento del Primer Grau, sobre esos
dos tipos de institucién se encuentra con la dualidad escuela de rico/escuela de
pobre, Los alumnos que estudian en ia escuefa publica (escuela de pobres)
pertutban y amenazan a aqueilos que estudian en escuela privada (escuela de
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-—

ricos) tomando la instituciéon plblica un lugar que no debe ser frecuentado por
esos jovenes pnwleglados

Los alumnos de las escuelas particulares, sefialados como privilegiados, una vez
que sus escuelas son las mejores y ellos reciben una ensefianza de calidad,
cuando se reconocen en esa singular posicion presentan propuestas que
pretenden |la recuperacidn de las escuelas ptiblicas y se colocan a su disposicién
como un intento de ayudar a los alumnos en la superacién de sus dificultades con
los contenidos y {re) conscientizarlos del valor e importancia de la escuela.

Comparadas la escuela particular y la escuela publica, esta (ltima es despreciada
por los alumnos que fueron obligados a frecuentarlas. Para ellos la diferencia entre
los dos tipos de institucion es considerada tanto en io que se refiere a lo ensefiado
como al tipo de clientela. Muchos al'mnos ingresaron a las escuelas de gobierno
debido a las dificultades financieras de sus familias. A veces los padres hacen
hasta lo imposible por no retirarles de la escuela particular, reforzando el mito de
la superioridad, identificado por Brandao (1989) como la (nica arma que tiene las
. empresas privadas de baja calidad para garantizar la afluencia de clientes.

La escuela de paga se aproxima a la escuela idealizada por los adolescentes. Las
clases son tedricas y praclicas siendo dadas en laboratorios modernos y bien
equipados, los contenidos direccionados a la calidad de la clientela, los profesores:_ B
cumplidos y su aspecto fisico irreprochable;

Sin embargo, a pesar de los preconceptos la mayoria de los jévenes entrevistados
reconoce que las dificuitades por las que pasan las escuelas, sean publicas o
particulares, identifican las diferencias existentes entre ellas y reconocen que’
ambas necesitan efectuar cambios para alcanzar una ensefianza de calidad.

Categoria Joven- profesor

Al enfocar la conducta del docente en los ambitos de la ensefianza y como
persona, la mayoria de los adolescentes entrevistados (71.5%) manifestaron
opiniones elaboradas con posturas positivas o negativas.

En un 28.5% de las opiniones se sefala a los profesores como responsables por
las dificultades de relacion con los alumnos, un 11.4% critica duramente las
actitudes de los docentes consideradas como indiferentes, displicentes o
autoritarias,

El 39% de jévenes han realizado opiniones que, ademas de criticar las actitudes
enfatizadas como propiciadoras del distanciamiento entre profescres y alumnos,
intentan encontrar soluciones que vengan a mejorar esas relaciones y
consecuentemente favorezcan el proceso de ensefianza — aprendizaje.
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Dimensién: Contexto Social

Dentro de la dimensién Contexio Social se hace referencia a las relaciones que se
establecen con la sociedad, la familia, los estudiantes y su futuro. Las opiniones
de los jovenes reflgjan las consecuencias de su desarrolio biopsicosocial, que
influyen sus modos de actuar frente a diversas situaciones.

Categoria Joven - sociedad

Las opiniones que hacian referencia al gobierno, al sistema, al pueblo, fueron
clasificadas en esta categoria que agrupd 82 unidades de registro relativas al
ambito social.

El 39% de los adolescentes, clasificados en esta categoria, identificaron
problemas en sus escuelas, expresaron alguna opinion sobre ellas mas no
llegaron a presentar soluciones para que puedan ser resueltos, al mismo tiempo el
23.2% de los jovenes sefiald a la sociedad como gran responsable de las
cuestiones socio—educativas, correspondiéndole a ella misma resolverlos.

Opiniones criticas y elaboradas, esto es que den pistas de realizaciones posibles o
busquen correcciones necesarias llegando a presentar soluciones para los
problemas sefalados, representan el 29.2% del total de unidades de registro de
esta categoria y evidencian la preocupacion de los jovenes por buscar medios
para superar las dificultades encontradas.

El 14.7% de los entrevistados apenas describen problemas educativos, el 8.6% se
coloca de forma neutra frente a ellos, esto es, la responsabilidad de 1a situacion no
es de nadie, nadie tiene la culpa, es una fatalidad, y el otro 6.1% restante se
coloca de forma proyectiva, esto es, la responsabilidad esta fuera de él, estaen la
propia situacion, en las personas que estan en fa situacion, en el sistema o en ia
sociedad.

La casi totalidad de los jovenes, 85.3% constata y emite opiniones francas o
criticas, sobre los problemas educativos, siendo que el 69.2% procura elaborar ia
responsabilidad det problema esbozando actitudes que se pueden considerar
dirigidas a buscar la mejoria de su escuela.

Maia destaca dentro de esta categoria que ningln estudiante se considerd
culpable de los problemas educatives, la ausencia de registros con caracteristicas
introyectivas, evidencia la mayor cantidad de registros de tipo elaborado, una vez
que colocan los problemas en un ambito social mas amplio en donde se requieren
cambios no solo en ia escuela sino en toda la sociedad.

En esta categoria se encuentran las opiniones que reflejan la toma de consciencia

con relacion a la desigualdad de oportunidades y a los excluidos de la escuela
dentro de un problema social mas amplio.
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Categoria Joven —famifia

Parece ser evidente que las cuestiones relacionadas a la familia no podrian dejar
de ser apuntadas por los jovenes como explicativas, contribuyentes o causantes
de situaciones ligadas a su vida escolar.

Los jovenes identificaron con destreza los obstaculos y las dificuttades que
necesitan traspasar junto con sus familias (estando incluidos en esta
denominacién los familiares adultes) manifestandose decisivamente, ahora por
medio de opiniones francas y complacientes (28.6%), ahora a través de opiniones
criticas y contundentes (72.4%).

Categoria Joven -joven

En esta categoria se encuentran las opiniones de los jévenes relacionadas con
ellos mismos, sus puntos de vista, conductas y actitudes.

Las reflexiones libres sobre si mismos y otros adolescentes, el ejercicio constante
de imaginar como piensan las personas y lo gue ellos piensan al respecto, el
intermitente acompafiamiento de transformaciones en el mundo, su posicién frente
a ellas, la certeza de sentirse capaz de construirlo, las incesantes preocupaciones
con sus amistades o de forma individual, fueron sefialadcs de manera sensata
pero sin embargo, ambivalente por la mayoria de los jévenes.

La totalidad de los adolescentes que se manifestaron sobre ellos mismos y con
respecto de sus actitudes !o hize en un 61.6% emitiendo opiniones elaboradas
sobres las cuestiones analizadas.

Categoria Joven —futuro

Al enfocar el futuro los entrevistados se refiriercn poco a sus proyectos de vida, lo
que puede estar relacionado con el hecho de tener privilegiada las expectativas
de su realizacion profesional, en detrimento de las relaciones personales.

El 15.4% habla sobre el future y menciona que le corresponde a él mismo la tarea
de prepararse para enfrentarlo, no presentan sin embargo, ningin tipo de
movilizacion que pueda expresar esa preocupacion. Un 30.8% constata que el
futuro y el espacio-tiempo es donde deberan ocurrir sus realizaciones, pero
expresan opiniones de poca sustancia acerca de qué pueden hacer y como
pueden hacer para alcanzar sus aspiraciones.

La gran mayoria (84.6%), proporcionan opiniones elaboradas con relacion a sus
posibilidades futuras, estando sus opiniones ligadas al estudio, presentado éste
como el recurso indispensable para conquistar un empleo que propicie una buena
condicidn de vida. El 53.8 % emite opiniones criticas en cuanto a la ejecucion de
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sus proyectos de vida, lo que la autora relaciona con la capacidad individual de
realizacion descrita por Erickson (1987) en la adolescencia.

Analisis de las representaciones de escuela

Maia menciona que, el analizar las categorias distribuidas en las dimensiones,
educacién escolar y contexto social, permitié conocer, a través de las palabras e
ideas expresadas por los adolescentes, la forma en que ellos ven la escuela en
sus diferentes aspectos, sus criticas y sugerencias.

Teniendo como base ese andlisis, Maia da cuenta de los tres aspectos que
Moscovici considera como elementos constitutivos de las representaciones
{(informacién, actitud y campo de representacion) de la siguiente manera.

< Informacién

La informacidn es obtenida de sus familiares, de la propia escuela y de los medios
de comunicacion.

La mayoria de los jovenes identifican a la escuela como una institucién que
posibilita el ascenso social, teniendo como funcion principal la transmisién de
conocimientos que permiten obtener un buen empleo que traera seguridad y
mejoramiento de vida.

El nivel de escolaridad alcanzado es apuntado como el factor determinante en la
adquisicién de mejores condiciones de vida, una vez que el modelo de movilidad
social via educacién persiste entre los jovenes, que pretenden tener posiciones
sociales diferenciadas de las de sus padres, empleos dignos y estilo de vida mejor
de la que tienen ahora.

Como la mayoria de los entrevistados pertenecian a escuelas puablicas y cursaban
los Ultimos afios o grados de educacidén primaria (1° Grau}, era natural que se
mosirasen preocupados por la absorcién en el mercade laboral y el nivel de
escolaridad, ya que esos jovenes necesitan trabajar casi inmediatamente después
de terminar la educacién primarta (1° Grau), como también saben que
actualmente las expectativas de un buen empleo estan vincutadas como minimo a
ta conclusion de la educacion secundaria (2° Grau).

En consecuencia con la informacion de que la escuela es un lugar de aprendizaje
de conocimientos y habilidades que posibilitan la conquista de un buen empleo,
los adolescentes, a pesar de afirmar que el curriculum y los contenidos de las
materias se encontraban desvinculados de esa reatlidad y solo se veian como la
preparacioén para el examen de selectividad, justifican sus estructuras y consideran
que cuanto mayor es la escolaridad alcanzada mayores son las posibilidades de
mejorar sus condiciones de vida. La entrada en fa universidad puede Qarantizar
empleos menos opresores y con salarios dighos.
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Otro tipo de informacion presentada por los jovenes es que la escuela se
constituye como una institucion formadora de habitos y actitudes individuales y
colectivas que contienen reglas, normas y limites determinados para los modos de
actuar y por tanto, estimula comportamientos sociales adecuados.

En io relativo a las relaciones que se establecen al interior de la escuela, los
jovenes informan que estas se presentan muchas veces agresivas, disimuladas y
autoritarias, pareciendo que la comprension, el didlogo y la tolerancia ante los
bajos desempefios y el consecuente fracaso escolar no forman parte de fas
estrategias utihzadas para el desenvolvimiento de 1os que ahi se encuentran.

Para ellos la funcion principai del cuerpo docente es ensefiar, sin tomar en cuenta
que &l adolescente comprendido y respetado tienen la oportunidad de construir
cualidades bdsicas para el ejercicio de la ciudadania, como la autonomia,
disciplina interior, responsabilidad para si y para los ofros y garantia de
sociabilidad y utilizar la evaluacion como un instrumento punitivo.

< Actitud

Los aspectos de actitud encontrados en el estudio de Maia se presentaran,
primero en relacidbn con la manera como los adolescentes elaboran la
responsabilidad del problema educacién que fue llevada a la discusion y, por otra
parte con relacion a las calificaciones positivas y negativas respecto a la escuela,
la ensefianza, los profesores, etc.

Actitud frente al problema de la educacion.

El bajo indice de respuestas introyectivas representado por el 2.1% puede estar
relacionado con el hecho de que las discusiones propuestas sobre la escuela, la
ensefianza y la educacion, incentivaran a los adolescentes a construir la idea de
que toda la sociedad debe asumir la responsabilidad de los rumbos seguidos por
la educacién del pais.

De esta manera, sus opiniones se encaminaron en esa direccion y en  los
momentos en gue los jovenes se culpabilizaban de algin fallo éste se referia al
fracaso escolar {notas bajas y reprobacion, entre otras). Sin embargo, luego
sefialaban que esos fallos se enmarcaban en ambitos mas amplios, compuestos
por técnicas y practicas de ensefianza no interesantes, criterios de evaluacion
desestimulantes y relaciones conflictivas con los profesores y deméas funcionarios
tecno-pedagédgicos.

El bajo indice de respuestas neutras, refleja que fueron muy pocos los que se
abstuvieron de mostrar aspectos positivos o negativos, prefiriendo describir los
problemas identificados omitiendo juicios de valor sobre los mismos.

El porcentaje de aproximadamente 10% que coloca la responsabilidad del
problema en el sistema educativo, en el gobierno, o en la sociedad en general,
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esta intimamente ligado al objetivo de discusidn propuesto por la campafia del
concurso en el que se enmarca la ohtencidn de los datos de esta investigacién

El 86.1% de los adolescentes reflejaron un comportamiento inconstante, cuyas
actitudes asumen posiciones ya sea negativas ¢ positivas, con relacién a la misma
consideracién. .

Actitudes hacia la escuela

La mayoria de los jovenes participantes tienen una opinidn favorable con relacion
a sus escuelas, justificando esa evaluacién a través de la consideracion de que el
acceso a la educacion escolar posibilita el ascenso social y consecuentemente la
superacion de ias dificuitades que enfrentan en el momento actuai. Al mismo
tiempo sus opiniones se muestran desfavorables cuando la escuela es identificada
como un objeto en manos de la sociedad, que reproduce las relaciones que ahi se
establecen. La escuela es entonces apuntada como una institucion que no sirve
para nada y a nadie, no prepara para la vida y contribuye a la exclusion de la
poblacion popular en la disputa de los buenos empleos en la insercion en el
mercado del trabajo.

La oposicion valoracidén—desvaloracién se presenta como un reflejo de las
representaciones de la escuela producida por los diversos grupos que componen
la sociedad. Esas representaciones contienen preconceptos y estereotipos que
forman el perfil de la buena y mala escuela. La valoracién de la escuela tiene sus
efectos en las realizaciones perscnales y sucesos profesionales, alcanzados via
escuela particular, o escuela de ricos. La mala escuela tiene su desvaloracion
naturalizada por la deficiencia social y pedagogica de la escuela publica, o escuela
de pobre, que no garantiza a los sectores populares el acceso al conocimiento,
cualidad pedagogica y social de la educacion. Mas alla no asegura la permanencia
de sus alumnos én los salones de clase.

Esas parecen ser visiones reduccionistas de la escuela, ya que la falta de
compromiso socio-politico—pedagdgico cristalizan esas representaciones de la
escuela, reciben influencia de expectativas de la sociedad cuyos actores
representan papeles y funciones que también a su vez tiene influencia en las
relaciones interpersonales.

La totalidad de los jovenes presentan una actitud favorable, esto no quiere decir
de respeto hacia las relaciones interpersonales que se presentan en la escuela,
definida como un espacio de encuentro entre amigos. Sin embargo, las
dificultades de relacion con los profesores y demds funcionarios del equipo
técnico—pedagogico, estimulan actitudes negativas, tales como depredar y destruir
el establecimiento escolar, faltar a clases, no realizar las tareas solicitadas y no
respetar a los profesores.

La relacion entre los docentes y los alumnos es enfatizada como la mas
importante de la escuela y las opiniones polarizadas, también surgen aqui, con los
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alumnos clasificando a sus profesores como buenos o malos. Ademas de los
atributos intrinsecos tales como ser comprensivo, amigo y paciente, los buenos
profesores posean atributos instrumentales, esto es, son competentes, conocen,
explican y resuelven dudas de las materias, tiene autoridad sin ser autoritarios y
presentan dominio de los temas tratados. Esas cualidades hacen que los alumnos
reconozcan dificultades en el ejercicio del magisterio y sefialen algunos factores
negativos de la profesion, tales como bajos salarios y exceso de trabajo, para
resaltar la fase humana de sus profesores, responsabilidad por la dedicacién a su
carrera.

Los adolescentes del estudio, atribuyen sus éxitos escolares a si mismo y a sus
esfuerzos personales. Consideran que el mal desempefio y bajo rendimiento es
consecuencia de la falta de estudio o de los estudios no llevados de forma seria y
en menor énfasi- debido a las deficiencias de la ensefnanza y a la falta de
condiciones fisicas de la escuela. Sin embargo, esos j6venes condenan las
actitudes negativas de otros jévenes cuando rompen cadenas, apedrean y pintan
la escuela, entre otros ejemplos. La valoracion de la escuela puede ser percibida,
cuando los jdvenes condenan actitudes de rebeldia, s& proponen intervenir en la
situacién, conversar con los alumnos que tiene esa postura y cuestionar sus ideas
de iimites, derechos y deberes. La mayor parte de los jdvenes acredita que hay
otras maneras de resolver las dificultades enfrentadas por ellos en sus escuelas,
que no seran por €l camino del vandalismo y elogian la actitud de profesores y
directores que retiran a los “malos”™ alumnos de la escuela demostrando su
posicion favorable a ese comportamiento.

La mayoria de los jovenes entrevistados, tanto los de escuela pablica como
particular, sefialan como factores negativos el que el curriculum y los contenidos
sirven apenas para la selectividad y que las clases no motivan su interés hacia lo
que se ensefia, siendo también responsables de las bajas notas alcanzadas. Los
alumnos de escuela particular también sefalan que los contenidos de las materias
cursadas estan distanciados de su realidad, del mundo en el que viven, lo que
indica que la educacion escolar no esta dirigida a la aplicacion practica de los
contenidos promovidos por la escuela. Los alumnos de ambos tipos de escuela
reivindican los cambios en el curriculum para que puedan enfrentar la vida de
afuera de la escuela.

Para los alumnos los dnicos aspectos de superioridad de la escuela particular
frente a la piblica son la asiduidad de los profesores y las condiciones fisicas de
los establecimientos y sus instalaciones, lo que es un retrato de la falta de interés
de las autoridades competentes en asumir un compromiso con la causa de la
educacion.

La informacién que los jovenes tienen de sus escuelas y que posibilita la emisién
de juicios de valor respecto de la educacion escolar, sugieren un equilibrio de
opiniones negativas y positivas en las representaciones de |a escuela construidas
por ellos.



INVESTIGACIONES ANTECEDENTES

% Campo de representacion

Como ef campo de representacion remite a la idea de imagen, de modelo, a la
conjuncién de las informaciones y actitudes de los adolescentes entrevistados,
permite a través de comparaciones y aproximaciones, intentar representar la

escuela de hoy y la escuela del mafiana a partir de la vision que ellos tienen de las
mismas.

En lo que se refiere a las aulas de clase, las clases expositivas, la metodologia de
ensefanza deficiente y la exhaustiva rutina, son caracteristicas de la escuela de
hoy que contribuyen a la falta de interés de los alumnos por las materias.

El desinterés también es causado por los contenidos que no toman en cuenta los
intereses de los alumnos y no asocian la teoria y la practica, estan desvinculados
de la realidad de los estudiantes y de la realidad de la vida fuera de ia escuela.
Ademas de generar un aprendizaje basado en lo memorizado que sirve apenas
para pasar al siguiente grado escolar.

En cuanto a la relacion entre los actores escolares, los profesores de las escuelas
actuales son excesivamente autoritarios, no respetan a los alumnos, tratandolos
con falta de consideracion. No son creativos en los modos de ensefiar. Por su
parte el director no se involucra con los problemas del aula y no acepta las
reivindicaciones de los alumnos. Los directores y profesores resistentes a los
cambios y a las nuevas ideas también contribuyen a componer el cuadro de la
escuela actual.

La escuela del mafiana

De acuerdo con lo antes expuesto se considera que la escuela del mafiana debe
tener caracteristicas opuestas a aquellas que presentan la escuela de hoy,
basicamente los contenidos y el curriculum, la metodologia de ensefianza, las
formas de evaluacion y las refaciones interpersonales son los factores que
necesitarian ser cambiados para que una nueva escuela pudiese surgir.

La escuela del manana debera desarrollar, de acuerdo a la opinién de los
adolescentes, una ensefianza que integre el aprender, entender y saber
preparando al joven para el mundo y dandole condiciones para enfrentar el mundo
de fuera de la escuela. Por tanto el curriculum y los contenidos deberan establecer
una relacion intima entre teoria y practica siendo identificados como aquelios gue
tracen Ia realidad para el mundo de la escuela y que valoren el conocimiento y
experiencias de vida de los alumnos.

Para los adolescentes las relaciones entre los profesores y los alumnos se deben
establecer a través del respeto mutuo, la amistad, la comprension y |2 unidad.
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La totalidad de los jovenes define la escuela como un local de socializacion, donde
los nifies, jovenes y adultos tienen la oportunidad de encontrar, conocer e
intercambiar ideas, asi como acontece en la escuela antigua.

A través de la investigacion de Maia Gonzalves podemos percatarnos de cémo,
ese grupo de jovenes brasilefios de entre 13 y 18 afios que participaron en el
estudio, han construido representacicnes sobre la escuela cuyos contenidos nos
muestran, entre otros aspectos, la presencia de una extrema diferencia entre su
forma de percibir la escuela piblica y la privada. Asi la piblica es concebida como
la "“mala” escuela e identificada como la escuela de los pobres; caracterizada
como sucia, desorganizada, destruida. Es la escuela que la mayoria de los
jbvenes no quiere tener porque tedo en ella es ruin y feo. Por otra parte la escuela
privada es la “buena” escuela, la escuela de los ricos, limpia, organizada
eficientemente, con instalaciones amplias y en buen estado. Es la escuela que
todos quieren tener, porque en ella todo es bonito y bueno.

Esa es también la representacion que distintos grupos sociales tienen de esas
escuelas (privada y publica), lo que ca cuenta, de algin modo, de esos mitos y
estereotipos que circulan al interior de los grupos sociales y que son incorporados
como elementos por los jévenes dentro de sus representaciones. Sefialamos esto,
porque al mismo tiempo que la escuela privada es concebida como aquelia en la
que todo marcha bien y es la mejor, convive en las representaciones de esos
jovenes, con independencia del tipo de escuela a la que se refieran, Ja imagen de
clases en las que los contenidos y la metodologia de ensefianza usados no
promueven la reflexion, la motivacion y el aprendizaje en los alumnos. En donde
los procedimientos de evaluacién son criticados por subestimar las capacidades
de razonamiento de los estudiantes, entre otras cosas.

Por otra parte, los aspectos que los adolescentes han resaltado como problemas
educativos asi como las modificaciones que proponen para solucionarlos, nos
permiten observar que, dentro del analisis global desarrollado por Maia (1998), se
desprende la representacion, de los jévenes, de una escuela que se encuentra
inmersa dentro de una estructura social mas amplia cuya problematica
(econdmica, politica, etc.) repercute al interior del funcionamiento y organizacién
de la escuela (bajos szlarios de los maestros, falta de mantenimiento de las
instalaciones, etc. ) y cuya solucion no puede ser inmediata pues requiere de
cambios y revisiones que (reJevalilen el papel del Estado, las politicas sociales,
los recursos financieros, los recursos humanos, ete.

El andlisis global que nos presenta Maia, nos hace pensar que en toda la
poblacion estudiada, existe no sélo el reconocimiento de las figuras escolares
como el docente, el director, etc. sino también de la posicion jerarquica que éstos
ocupan a) interior de la organizaciéon escolar. Los jovenes parecen identificar las
funciones que esos personajes deben desarrollar y son capaces de analizar,
evaluar y proponer cambios para el mejoramiento de esas actuaciones.
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Por su parte Delgado-Cervantes (1999), en su trabajo de tesis doctoral, investigd
el contenido de las representaciones sociales gue han construido nifias y nifios
acerca de la escuela. Esta investigacién aporta una amplia panoramica de como
evoluciona la comprensién infantil del mundo social a la vez que resalta la
importancia del contenido concreto de las representaciones elaboradas por los
infantes.

Para su investigacion utilizé una muestra de 120 participantes (50% nifias y 50%
nifios) de entre 6 y 15 aflos de edad que asistian a escuelas ubicadas en la zona
sur de la Ciudad de México, dos escuelas de educacion primaria y dos de
educacién secundaria. La mitad de la muestra (60 estudiantes) procedian de
escuela pablica y el restante de escuela privada. Se seleccionaron tanto en ias
escuglas publicas como privadas, 12 estudiantes por cada uno de los siguientes
grados: 1°, 2° y 6° de nivel primaria, y de nivel secundaria de 1° y 3°, la mitad de
los estudiantes de cada grado escolar (6 personas) eran nifas y la otra mitad
niAos,

Es a través de una entrevista clinica o semiestructurada, que plantea una serie de
preguntas por ambito de interés, que se pretende conocer las ideas infantiles
sobre la escuela:

1. Representacion de la escuefa: concepto, funcion y utitidad
Para ti qué es una escuela
Para qué te sirve ir a la escuela
A tus papas para qué les sirvib ir a la escuela

2. Origen de fa escuela
Desde cuando crees que empezd a haber escuelas
A quién cree que se le ocurrio que tenia que haber escuelas
Siempre ha habido escuelas

3. Transformacion de la escuela
Las escuelas de antes eran iguales a las de ahora
Las escuelas del futuro seran iguales a las de ahora

El analisis de los protocolos de entrevista se centrd en la evaluacion de las
caracteristicas formales de las respuestas de los participantes, teniendo en cuenta
el contenido de las mismas, es decir, realizé un analisis cualitativo que por una
parte dio cuenta de las caracteristicas del pensamiento que subyacen al contenido
concreto de |a respuesta de la niffa o nifio entrevistado (estructura interna) y que
fueron denominados por la investigadora niveles de respuesta; y por el otro dic a
conocer el campo de representacién con el que se vincula el contenido especifico
de la misma (estructura externa) y que llama nidcleos tematicos del contenido.

Lo imporante de este analisis cruzado entre los niveles de complejidad de

pensamiento y los ndcleos tematicos es que le permitio a fa autora determinar la
evolucién y las caracteristicas de cada nicleo, asi como la presencia o ausencia
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de ciertos contenidos en la estructura general del pensamiento de los participantes
por género, grado escolar y tipo de escuela a la que asisten.

Es asi como Delgado-Cervantes a partir det andlisis de las respuestas de los
participantes en todos los aspectos estudiados, establece cuatro niveles de
comprensioén que suponen una secuencia evolutiva del pensamiento y una serie
de nicleos tematicos por &mbito de interés como ejes del contenido; y presenta la
distribucién de esos niveles y nlicleos tematicos por grado escolar, género y tipo
de escuela.

El analisis de la estructura interna de las representaciones de los estudiantes le
permiti a la autora plantear cuatro distintos tipos de respuestas o niveles que se
muestiran en la siguiente tabla:

NIVELES CARACTERISTICAS

NIVEL | |En este nivel han sido clasificadas aquelias respuestas que presentaban
una_ reflexion incipiente centrada en mencionar los aspectos _mas
prototipicos vinculados con la escuela. Es decir, se enumeran ¢ describen,
de_forma aislada o a partir del establecimiento de uniones directas y
simples, elementos materiales concretos, cobservables y locales. Se
mencionan entre {os personajes del ambiente escolar a tes maestros a los
alumnos. Existe un reconocimiento superficial de la utilidad y la funcién de
la escuela

NIVEL I {En este tipo se han clasificado aquellas contestaciones que suponen una
reflexion en la gue se establecen vinculos entre los elementos y funciones
mas peculiares o prototipicas. La escuela aparece de forma casi general
unida a aspectos cognoscitivos como e} aprender, saber, conocer, etc. El
factor de utilidad hace su aparicidon en este nivel, con un referente casi
siempre a futuro.

NIVEL Il |Las contestaciones clasificadas en este nivel tienen en cuenta diversos
aspectos. Las representaciones son mas equilibradas, se manifiesta una
nocién de proceso en los aprendizajes por adguirirse. La relacion entre
atributos tiene efectos sobre distintos dmbitos, pero se ve alin de manera
unidimensional. Las cadenas de relacidn de los distintos aspectos
considerados por el participante pueden desarrollarse en plangs paralelos
sin que de forma explicita se marque un vinculo entre ellas.

NIVEL IV |Este tipo de respuesta agrupa aquellas cuya estructura es totalmente
légica. Hay una reflexidn mas completa. Se hace mayor uso de elementos
abstractos. Los aspectos que son considerados se encuentran aqui
vinculados a través de relaciones pluridimensionales. Es decir, la relacion
directa que se da como cadena de secuencia en el nivel anterior se ve
enriquecida por la unién de elementos que a su vez forman parte de otras
cadenas de relacién,

Cuadro tomado de. Delgado-Cervantes, (1899).

Ese andlisis nos dice la autora presentd diferencias al interior del conjunto de las
representaciones que los participantes en el estudio construyeron, dichas
represenfaciones se caracterizaron por presentar en un 85% las caracteristicas de
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los niveles 1 y 2, encontrando representaciones con estructuras de respuesta del
tipo 3y 4 en un 35% de los casos.

Por otro 1ado, los datos agrupados por grado escolar muestran que en relacién con
los diferentes tipos o niveles de respuesta, existe una distribucién no homogénea
de casos, es decir, la forma en que se distribuyeron los participantes, por ejemplo,
de pimer grado de primaria en los distintos niveles de complejidad fue
significativamente diferente a como lo hicieron los de sexto grado de primaria.

De esta forma, en su investigacion podemos ver que mientras el 100% de las
representaciones de los de primero de primaria (edad media de 7;1 afos), se
ubicaron en respuestas del tipo o nivel 1, caracterizandose por reconocer, tan
solo, aspectos prototipicos vinculados con la escuela, como pueden ser i0s
maestros, las bancas y el patio de recreo; en sexto grado de primaria {(edad media
12 afios) la distribucidon se presenté dentro de todos los niveles de respuesta.
Encontré que el 16.7% de los participantes de este grado escolar se
caracterizaron por identificar, relaciones simples o aislados; el 70.8% aparece ya
con una reflexiébn en la que se sefala una utiidad a futuro sobre aspectos
puntuales y generalmente personales y locales; 4.2% han sido clasificadas en el
tipo 3 porque dejan ver que la reflexion se establece teniendo en cuenta diversos
aspectos de los que se pueden desprender distintas consecuencias, y encontrd
que en el 8.3% ya existe una relacion pluridimensional entre los elementos
considerados.

Por otra parte con relacién a la distnbucion por género, encontré que la
distribucion que se presenta de las nifas y los nifios en cada nivel de respuesta
aparece con diferencias que el analisis estadistico marcd como no significativas y
cuando el andlisis de distribucion por género, Io realiza al interior de cada grado
escolar |a diferencia de clasificacion en los distintos niveles de respuesta, se
presentd solo en los casos de los estudiantes de 3° de secundaria, con valores de
diferencia significativos estadisticamente, es decir, que el 67% de las nifas de
tercero de secundaria manifiestan represeniaciones mas complejas y completas
sobre la escuela que las elaboradas por su compafieros de grado.

Con respecto al lipo de escuela a la que se asiste, encontré que conforme se
avanza en el grado escolar hay representaciones mas complejas en ambas
escuelas, asi como una distribucién de casos relacionada, de forma
estadisticamente significativa (p=0.00000). En el caso del sector publico, con una
X?=75.13 y en el sector privado con valor de X*<78.59.

Como lo habiamos apuntado en un principio, la investigadora en su analisis de |a
informacion no solo pretendia dar una explicacién de las caracteristicas evolutivas
de las representaciones infantiles sino también del contenido que en elias se
manifestaba, ya que las representaciones construidas reflejaban que no siempre
los infantes se refieren a un sélo aspecto de la realidad en la misma forma.
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A continuacién se presentan los dmbitos de contenido que encontré y catalogd
como nucleos tematicos en las representaciones de la escuela.

NUCLEO CARACTERISTICAS

Carga Afectiva La respuesta inciuye explicitamente una valoracién afectiva; se
mencionan aspectos de grado, desagrado, gusto, afecto, carifio,
elc.

Aspectos Vinculada con el aprendizaje, e! saber, estudiar, etc.

cognoscitivos

Valores psicosociales | Considera elementos relativos a ta amistad, al comportamiento y
ala convivencia social, se incluyen también aqui las que hacen
referencia a la honestidad, la responsabilidad, el compartir, etc.
Trabajo-carrera Se menciona la funcién de la escueta asociada a la realizacidn de
estudios que permiten tener una carrera o como facilitadora para
fa obtencién de un trabajo.

Los que no estudian | Se hace referencia ala funcién de la escuela a partir de lo que
esta impide que exista; se mencionan tas caracteristicas de los
que no estudian y sus consecuencias.

Ayudar a los hijos Se habla de la utilidad que han obtenido los padres af asistir a ia
escuela {en algunos casos la de los propios participantes, a
futuro) par ayudar a los hijos en actividades de tipo académico o
para su orientacion educativa.

Ser alguien Se menciona de forma explicita la expectativa de "ser alguien en
la vida". Se considera que la asistencia & la escuela proporciona
la oportunidad de cumplir con ella. El “ser alguien” es entendido
de diferentes formas.

Repercusion social Se da cuenia de posibles consecuencias para ei grupo social, el
que se concibe ya como un sistema. Se establecen relaciones

entre el sistema escolar y el sistema social.
Cuadro tomado de Delgado-Cervantes, (1999).

£l nicleo tematico carga afectiva fue incorporado por 33% de los estudiantes de
primer grado de primaria, por el 25% en el caso del tercero y el sexto de primaria,
y solo por un 4% en el caso de tercero de secundaria.

La distribucion de este nicleo tematico con respecto a los niveles de complejidad
indica que su inclusién se realizd en el 71% de los casos dentro de una estructura
de pensamiento de nivel 1, el 24% lo hizo en estructura de nivel 2, y el 5%
restante en nivel 3.

Este nicleo aparecid asociado significativamente con et grado escolar y el nivel de
respuesta, lo que indicd que existia un namero significativo de nifias y nifios de
los primeros grados quienes manifestaron representaciones con menor
complejidad en su estructura interna que de forma explicita manifestaban su carga
afectiva hacia la escuela.
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Nucleo tematico aspectos cognoscitivos. En su investigacion Delgado-Cervantes
apunta que este nucleo aparecié en un 100% de las representaciones y en todos
los niveles.

De las 120 representaciones que incorporarcn esta linea tematica como parte del
contenido, el 42% tenian estructura de nivel 1, 23% se presenta con nivel 2, un
18% tuvo caracteristicas de nivel 3 y un 17% restante se ubicd en el nivel 4.

E! niclec tematico valores psicosociales, tuvo una presencia permanente dentro
de los distintos grupos estudiados, es decir, se presentd en todos ellos aunque el
nimere de aparicidn era distinto de un grupo a otro. El 27% que lo mencionaron lo
hicieron en nive! 1 de organizacion conceptual, el 36% de nivel 2, el 13% de nivel
3y el 24% de nivel 4.

La presencia de este nucleo en el andlisis por grado escolar permite apreciar que
existe un numero significativo de representaciones que incorporan como contenido
de su representacion este aspecto entre los estudiantes de mayor escolaridad que
entre los nifios y nifas de los primeros grados.

Cuando la investigadora realizé el analisis por género y grado escolar, encontrd
que son las mujeres (63%) gquienes incorporaron el contenido de este nicleo
dentro de sus representaciones con mayor frecuencia que los hombres (42%).

El nucleo tematico frabajo-carrera tuvo una distribucién no homogénea entre el
nimero de estudiantes que hacen usc de este nucleo tematico en sus
representaciones en los distintos grados escolares, es decir, que un 25% son
estudiantes de los primeros grados de primaria, 46% son de tercer grado, 83% de
sexto grado, 88% de primero de secundaria y 67% de tercero de secundaria.

En el andlisis por género, al interior de cada grado escolar, la distribucién que
encontré Delgado-Cervantes resultd significativa en el grupo de tercero de
primaria, donde los nifics (67%) mencicnaron de forma explicita que la escuela les
ha servido a sus padres o les servira a ellos, en un futuro para poder tener un
trabajo o desarrollar una carrera, mientras que en el caso de las nifias son sélo un
25% quienes hacen esta reflexién.

Por otra parte, el analisis que realizd por tipo de escuela, nos muestran que el
57% de las respuestas clasificadas en este nicleo pertenecen a estudiantes de
escuela privada y un 43% a escuela publica, es decir, que existe una tendencia de
mayor presencia de este tipo de contenido en las representaciones que sobre la
escuela construyen los estudiantes que asisten a escuela privadas.

Otro aspecto que aparece como ndcleo tematico de un grupo de respuestas, es el

que se refirné a la funcién de la escuela, en el que se habla segdn lo encontrado
por la investigadora de las caracteristicas de los que no estudian.
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Encontré que en el 18% del total de los pardticipantes en su estudio se aprecia la
visién de la escuela como medio para evitar que existan “burros, ignorantes,
pobreza, niios que vendan chicles, viciosos y personas que no pudieran llegar a
tener trabajo por falta de conocimientos” esta idea se encontié en un 20% y 8%
respectivamente en las escuela privadas y publicas.

En el analisis que realizd por tipo de escuela, encontré que son los participantes
de escuela privada en un 42% y los de escuela publica en un 22% quienes
sefialan que la utilidad que tienen los padres de haber asistido a ala escuela se
localiza en la posibilidad de ayudar a los hijos. Observandose a la vez que las
diferencias, entre la poblacion por tipo de escuela, se presenta entre las nifas ya
gue mientras esta consideracidon aparece en el 50% de las asistentes a escuela
privada, en las de escuela pablica se encuentra en un 20%.

Otro aspecto que encontrd la investigadora como contenido frecuente en las
representaciones es aquél que se referia a “ser alguien” que para los estudiantes
cobré el significado de tener una profesion, que permita que se deje de ser
ignorante y por consiguiente se pueda obtener un trabajo que permita tener las
cosas que se quieren, tener las posibilidad de no depender de otras personas y
educar mejor a los hijos guidndoles y arientarlos cuando lo requieran, asi como la
expectativa de alcanzar un reconocimiento sociat.

Al analizar este nicieo tematico con fa distribucion por tipo de escuela, la
investigadora encontrd diferencias estadisticamente significativas entre los
estudiantes de tercero de primaria, ya que mientras ninguno de los estudiantes
que cursa el tercero de primaria en escuela pablica manifiesta, dentro de su
representacion de l!a escuela, la expectativa de que la asistencia a ésta se
relaciona con la posibilidad de ser alguien, esa idea ya aparece en el 42% de los
estudiantes de tercer grado de escuela privada. Lo que refleja que esta idea
aparece de forma tardia entre las nifias y nifios que asisten a escuela pablica.

EL nacleo tematico que llama Delgado-Cervantes repercusién social, da cuenta de
aquellas representaciones que teniendo como base aspectos cognitivos y
psicosociales como funcidn de la escuela extienden los beneficios de la accién
educativa del plano individual al social o colectivo.

Este nicleo tematico se enconird asociado significativamente con ei grado
escolar, es decir, fue detectado a partir de las contestaciones de los participantes
de sexto grado de educacion primaria, su maxima expresion estuvo en o
estudiantes de primero de secundaria en donde el 63% de ellos lo empleaban
como referencia y también el 50% de los de tercero de secundaria.

La presencia de este nacleo tematico lo encontrd en el 25% de las

representaciones, de ellas 53% dentro de concepciones con una estructiura de
nivel 4 y el 47% restantes en el nivel 3.
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La autora, a partir del andlisis de las representaciones infantiles en la poblacidén en
estudio, encontré un campo de representacion que se extiende, de forma
evolutiva, desde una conceptualizacion fragmentaria en la que se enumeran
objetos, espacios, actividades y personas, y en Ia que los aspectos de aprendizaje
académico y la posibilidad de tener amigos ocupan un lugar sobresaliente; hasta
aquella en la que la escuela se concibe como una organizacién que cumple fines
que van mas alld del objetivo pedagdgico. La escuela sobrepasa la concepcién
que la vincula de forma exclusiva con valores cognescitivos y pedagoégicos y se
enriquece al verse relacionada con valores sociales, utilitarios, econdmicos, etc.
Su funcién encuentra su anclaje en el momento actual y hacia el futuro, en el

sentido de que lo adquirido "sirve" para desempefiarse en la vida presente y en la
adulta.

En términos generales Delgado-Cervantes concluye que:

w La escuela se constituye desde muy pronto en uno de los elementos de
diferenciacién social; entre los que estudian y saben y los que no estudian y
por lo tanto no saben nada.

™ La escuela al igual que la familia constituyd un escenario en donde se
manifiestan valores que sirven para legitimar y reproducir un orden social, y
para promover al mismo tiempo, formas de vida distintas a las aprendidas en
la familia y en la comunidad, generando nuevas expectativas y capacitando
para el cambio.

w Desde el punto de vista la diferencia de género, como construcciones sociales
de masculinidad y la feminidad, tiene consecuencias sobre el peso o
importancia que aparecen como sobresalientes en el contenido de las
representaciones.

Mientras para las mujeres el concepto de escuela finca su significado en
factores cognitivos seguidos por los valores de orden psicosocial, en los
hombres la utifidad de la escuela se vincula, como segundo nicleo, con la
posibilidad de trabajar a futuro, encontrando que los valores psicosociales se
mencionan en un tercer lugar, pero con un peso relativo mucho menor al
otorgado por las mujeres.

Los valores sociales apuntados por las chicas como parte de sus expectativas
de formacién escolar, parecieran intentar promaver un curricutum mas abierto
hacia el aprendizaje de esos valores como la honestidad, el compafierismo, la
solidaridad, etc.

w Del analisis de los datos también se desprende que desde muy pronto el
propbsito de la educacién se asocia con Ja expectativa de poder tener una
carrera o un trabajo. La relacién escuela-trabajo, asi como también la de
escuela-carrera, surge y es valorada, por su probable prestigio social, mucha
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antes de tener claro que carrera 0 profesiones existen o0 en que consisten las
actividades de cada trabajo.

=. Las diferencias encontradas sobre todo asociadas a los grados escolares, y en
el caso del tipo de escuela; en las expectativas del trabajo y ser alguien en la
vida se pueden deber tal vez a que el ambiente escolar ofrece una pobre
estimulacién hacia el logro personal presente y futuro, y se limita tan solo a la
experiencia académica cotidiana.

= Existe una actitud positiva hacia ese objeto de conocimiento (la escuela), al
que se valora positivamente a partir de la posibilidades que otorga en la
formacién personal, tanto en el aspecto académico como social. Se le
considera un lugar de interaccion social privilegiado que permite la formacion
de lazc: de amistad y de aprendizajes fundamentales para el desarrollo de 1a
convivencia social.

De la investigacion que realiza Delgado-Cervantes sobre la escuela surge el
trabajo de Virginia Barragan {1997), cuyo interés de investigacion se centrd en
ias ideas de estudiantes de primaria y secundaria acerca de los roles educativos
desempefiados por alumnos, alumnas, maestras y maestros durante el proceso de
ensefanza aprendizaje.

Al igual que en la investigacion de Detgado-Cervantes, Barragan siguid el método
critico-clinico piagetiano para entrevistar a cada una y uno de las alumnas y
alumnos que constituyeron su muestra de estudio, la cual estuvo conformada por
30 mujeres y 30 hombres (40 de escuela primaria y 20 de escuela secundaria)
cuyas edades fluctuaron entre los 9y 15 afios. Dicha muestra se distribuyd en 20
participantes que cursaban el 4° grado de primaria; 20 patticipantes mas que
cursaban el 6° grado de primaria y los otros 20 participantes el 2° grado de
secundaria.

Previamente a la entrevista definitiva la investigadora llevd a cabo un estudio piloto
en el que encuestd a 91 alumnos y alumnas de 3° a 6° de primaria y a 21
profesores, con la finalidad de obtener una entrevista semiestructurada que
recogiera los ambitos de interés de su estudio y que son los siguientes:

. Definicion del rol maestro-estudiante.

. Requisitos indispensables para desempefiar el rol.

. Desempeiio y/o funciones del rol.

V. Autoridad y,

V. Experiencia dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para el andlisis de las respuestas de las nifias y nifios a cada una de las
preguntas de la entrevista, Barragan elaboré categorias y subcategorias de
respuesta. El analisis de las categorias lo realizé tanto a nivel cualitativo como
cuantitativo.
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En la descripcién cuantitativa la investigadora da cuenta de las frecuencias
obtenidas en las categorias y subcategorias de cada pregunta. Estableciendo
también las diferencias y semejanzas cuantitativas entre las categorias
encontradas en cada grado escolar, género y grado/género.

En la descripcion cualitativa sus resultados son presentados por apartado o &mbito
de interés. En dichos apartados reporta los resultados tomando en cuenta el
contenido de las respuestas obtenidas y establece la relacién existente entre todos
tos ambitos de interés, asi como las diferencias y semejanzas entre grados
escolares y género.

Los resultados gque Barragdn obtuvo y que son de interés para nuestra
investigacidn por presentar las ideas que nifos y nifas han construido en relacién
con la «scuela y la utilidad de ésta, son los que se refieren a las ideas de los
estudiantes acerca del rol que desempefian como alumnos y aiumnas asi como
las ideas que tienen para ser un estudiante.

Las respuestas obtenidas a fa pregunta ¢qué es un alumno? Se agruparon en
siete categorias.

» En la categorfa 1 se agrupan aquellas respuestas donde se hace uso de
téminos asociados como nifio o nifia, persona, alumno.

» En la categoria 2 se agrupan las respuestas que se basan en aspectos de
primera mano u observables.

r En la categoria 3 se hace referencia al alumno como receptor de
caonocimientos.

» Enla categoria 4 se hace mencién de las actividades que se realizan dentro
de la escuela.

~ En la categoria 5 el alumno/a menciona cierta intencionalidad por recibir
conocimientos o realizar actividades.

» En la categoria 6 se habla de la participacion de la alumnalo dentro del
proceso de enseftanza-aprendizaje, donde se tiene que hacer algo por adquirir
el conocimiento que el maestro/a transmite. Existe una vision de utilidad futura
de lo que se aprende.

» Enla categoria 7 el alumno hace una distincién entre el estudiante de su propio
rol y que es diferente al concepto que poseen las maestras y maestros. Se
reconoce que pueden existir dos interpretaciones de un mismo rol o concepto,

Con respecto a la pregunta de ¢todos los estudiantes eran iguales o

diferentes? las respuestas se agruparon en seis categorias de respuesta:

> Enla categoria 1 las semejanzas entre los alumnos se establecen con relacion
a caracteristicas claramente perceptibles encontrando subcategorias donde las
caracteristicas mencionadas hacen alusidén a aspectos perceptibles o fisicos.

# Enla categoria 2 los alumnos y alumnas establecen semejanzas sefialando las
actividades que se realizan dentro del salén de clases ademas que se ve a la
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escuela como el medio para relacionarse con los ofros e impulsora de valores

como la amistad. También se mencionan aspectos de igualdad como derecho.

En la categoria 3 se hace mencion del comportamiento del estudiante hacia el

profesor.

~ En la categoria 4 se hace referencia a las caracteristicas psicologicas de
alumnos y alumnas para establecer las semejanzas.

~ Enla categoria § las semejanzas se centran en los conocimientos que poseen
todos los alumnos/as; se supone que todos saben lo mismo.

~ En la categoria 6 se sefalan los procesos psicologicos (razonar, comprender,
etc.) que tienen lugar durante la recepcién de conocimientos como las
semejanzas que existen entre los alumnos,

Y

Respecto a la pregunta de g qué caracteristicas debia reunir un buen alumno?,
se establecieron cuatro categorias de respuesta:

~ La categoria 1 hace referencia al comportamiento que se debe mostrar hacia
los profesores/as. Un buen alumno o alumna es quien obedece, hace lo gue se
le ordena, le respeta, etc.

» La categoria 2 agrupa todas aquellas ideas que hacen menciéon a tas
actividades que se realizan en el saién de clases. De tal manera gue un buen
alumno o alumna és quien hace las tareas, aprende, estudia, trabaja, etc.

~ En {a categoria 3 el buen alumnc es quien tiene conciencia de su rol, esto es,
sabe que como estudiante tiene que esforzarse, estudiar, sacar buenas
calificaciones, etc.

-~ Enla categoria 4 los alumnos y alumnas ideales son quienes se dan cuenta de
la responsabilidad que tienen dentro del proceso educativo y acttan en
consecuencia.

Las ideas obtenidas a estas tres preguntas indican que tanto alumnas como
alumnos se perciben o definen como quienes aprenden y hacen lo que los
maestros les ensefan y ordenan la realizacion de actividades escolares, asi
como los requisitos indispensables para poder desempediar el rol de alumne o
alumna son ser nifia o nifo, inscribirse a la escuela y/o asistir a ella.

Para la mayoria de los nifios y nifias lo gue hacen en la escuela les sirve para
aprender el aprendizaje mismo sin ninguna aplicacion presente o futura (la
aplicacion es pasar los examenes), Pero no siempre es asi, hay tres mujeres que
mencichan que lo que hacen en la escuela sirve para algo, dos de ellas de 4°
grado que cuando tengan sus hijos puedan ayudarles a hacer sus tareas y sélo
una de nivel de secundaria, piensa que le servira para seqguir estudiando y ser
alguien en la vida.

En 4° grado de primaria aparece la idea de que el alumnofa tiene la intencién

de serlo, pero es en 6° grado y en secundaria donde se establece con mas
claridad esta intencionalidad.
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Por ofro lado, y relacionado a lo anterior, en secundaria aparece la idea de que el
alumnofa hace un esfuerzo por asimilar lo que le enseflan (participa). La
importancia de esta concepcidn es que se asigna un papel mas activo al alumno.

En cuanto a las semejanzas y diferencias existentes entre estudiantes, estas se
establecen basandose principalmente en lo que se puede ver, esto es, el aspecto
fisico de los alumnos/as, qué hacen, a qué juegan, qué tan rapido o lento
aprenden, etc. De entre estas caracteristicas la que mayor fuerza cobra es el
comportamiento hacia el maestro/a. Asi hay estudiantes que si obedecen y otros
que no, quienes son rebeldes y quienes hacen lo que les dicen, etc.

En general, lo que podemos observar del analisis realizado por Barragan, es que
las diferencias y semejanzas que las nifias y los nifios establecen o mencionan
reflejan lo que observan diariamente asi como sus experiencias mas proximas y
cdmo estas concepciones pasan de sefalar lo “visible” y tangible a {o intermo o
abstracto.

Como sefala Virginia B. (1997), en la construccién de lo real y lo posible, mujeres
y hombres tienen que interactuar con todo lo que forma parte (gente, medios de
comunicacion, practicas culturales y sociales, etc.) de su entorno social y fisico,
para construir su propia representacion del mundo, las personas cuentan con su
propia experiencia con el medio, cuentan con los instrumentos y capacidades
intelectuales {(esquemas) que les permiten asimilar {anclar) y acomodar (objetivar)
la informacién que le proporcionan sus sentidos, otras personas, medios de
comunicacion, etc., de tal manera la realidad o mejor dicho nuestra realidad es
producto de una construcciéon mental y de una interaccién social con el grupo,
cultura o sociedad. En dicha construccidn, todo lo que se recibe, se incorpora a los
esquemas de informacién existentes de acuerdo a las normas y contenido de las
representaciones que gobiernen y dan forma a las interacciones sociales 0 a lo
gque se llama representacion de la realidad.

2.4. Analisis Final

Como mencionamos anteriormente la presente investigacion se encuentra no sélo
inmersa en el ambito escolar sino en e! econdmico y laboral, por ello es que en
este capitulo se revisaron algunos de los resultados de las distintas
investigaciones que de algin modo tienen que ver con el estudio aqui presentado.

Las conclusiones a las que se llega a través de estas investigaciones y que
creemos se vinculan de manera general con la nuestra son que:

& Los nifios y nifias atienden a diferentes tipos de factores en distintos
momentos de su desarrollo para dar cuenta de su entorno social.
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&~ La innovacidbn de un andlisis cualitativo cruzado entre el nivel de
complejidad del pensamiento y los nilcleos tematicos encontrados en las
respuestas de fos infantes, asegura un andlisis mas completo que permite
determinar por un lado la evolucion del contenido de las representaciones por
cada ndcleo tematico encontrado, y por otro la presencia o ausencia de ciertos
contenidos en ta estructura general del pensamiento de los infantes.

&~ Como se desprende de todos los estudios mostrados el proceso por e! que
nifios y ninas comprenden y se representan el mundo social que les rodea esta
conformado por una serie de niveles o estadios de comprension que van de los
elementos de observacion simples, hechos inmediatos, hasta inferencias de
realidades mas complejas.

&~ A pesar de los diversos paises y medios culturales diferentes, las
explicaciones que dan nifios y niflas de las mismas edades y condiciones
socigecondmicas son muy semejantes, sin embargo e! medio cultural o la
experiencia personal suelen influir en ocasiones en el desarrollo de
determinadas nociones.

&~ Entre los hallazgos mas sobresalientes se encuentra que la mayoria de los
jovenes identifican a la escuela como una institucién que posibilita el ascenso
social, teniendo como funcion principal |la transmisién de conocimientos que
permite tener un buen empieo que traera seguridad ¥ un mejoramiento de vida.

& El proceso de comprensién que nifias y nifios realizan es producto de la
integracion de nuevos eiementos y la reorganizacion de la informacidn, pero
también de las nuevas capacidades cognitivas del individuo.

& Los resultados de estas investigaciones muestran que a través del
desarrollo van surgiendo diversos sistemas explicativos de la realidad gue van
organizandose de modo cada vez mas complejo dando lugar a la aparicion de
nuevas concepciones del mundo, desechando ideas previas del mismo o
integrandolas en visiones cada vez mas optimas.
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CAPITULO TRES

LAS REPRESENTACIONES DE ESTUDIANTES DE
PRIMARIA Y SECUNDARIA ACERCA DE LA IGUALDAD DE
EDUCACION EN NINOS POBRES Y RICOS

El trabajo que aqui se presenta forma parte de una investigacion mucho mas
amplia realizada por Delgado-Cervantes {1999), llamada “Las representaciones
infantiles acerca de la escuela”. De esa investigacion se han desprendido
distintos estudios, de tipo exploratorio, con los que se pretende indagar el
contenid~ de las representaciones sociales que han construido nifas y nifios en
torno a la escuela; algunos vinculados con la funcién, utilidad y transformacion de
la misma; otros referidos a las concepciones formadas sobre la imagen y funcién
de maestros y alumnos; a las conceptualizaciones sobre el aprendizaje, etc. Ei
presente estudio, como parte de esta linea de investigacion, pretende indagar
como las nifias y nifios van reflexionando y haciendo inferencias acerca de las
igualdades educativas entre pobres y ricos.

METODOLOGIA

El estudio que hemos realizado considera las caracteristicas metodologicas que
rigen {a linea de investigacion de origen, es decir, esperamos por una parte
analizar el aspecto evolutivo de las representaciones manifestadas por los
participantes en el estudio y, por otra parte, conocer el campo de contenido con el
que se ilustran las representaciones.

Por lo tanto, este capitulo estara dedicado a la exposicién detallada de los
objetivos e hipétesis que han guiado nuestra invesligacién. A continuacion, se
describe la metodologia que se utilizé en nuestro trabajo.

Ei objetivo general de nuestra investigacién es conocer las representaciones que
han construido nifias y nifios de entre 6 y 15 afos de edad en tormo a la igualdad
de educacién entre nifios pobres y ricos. Formulandonos los siguientes objetivos
especificos:

y Conocer si en las ideas que dan los participantes se puede hacer un doble
andlisis que nos permita determinar: por una parte el tipo de organizacion
conceptual gue sirve de estructura a los elementos del contenido de |a
respuesta (estructura interna); en segundo lugar determinar si algunos de los
contenidos pueden considerarse como ejes tematicos de la respuesta (nlcleos
tematicos).
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y Explorar qué ideas tienen los participantes sobre las posibilidades educativas
de nifios pobres y ricos asi como las posibles diferencias o no en la educacion
recibida o por recibir.

v Indagar si existe una evolucién en la representacion de las posibilidades
educativas de acuerdo a las diferentes edades de los participantes, y la
complejidad de los nlcleos tematicos que forman el contenido de las
representaciones.

v Intentar explicar la relacién que pueda encontrarse entre la estructura interna y
los temas que forman el contenido de las ideas infantiles respecto a nuestra
investigacion sobre la igualdad de educacién entre nifios pobres y ricos.

A pesar de que en los ultimos afics se ha visto un aumento en las investigaciones
para indagar las representaciones que los nifios y nifas van formado alrededor de
diversos ambitos de la realidad como ha sido Juan Delval, Enesco, Del Qlmo,
Sierra, Gonzalves, Tallandini entre otros; encontramos que es la investigacion de
Georgina Delgado-Cervantes la que presenta una forma diferente de analizar las
representaciones, al interesarse no soélo en la estructura interna de las mismas
sino también en su estructura externa como eje del contenido. De ahi que nuestro
trabajo forme parte y tome sustento para investigar y analizar el ambito econémico
vincuiado a la escuela. Por tal motivo, dado que esta investigacion se encuentra
en un campo relativamente nuevo, no podemos formular hipotesis en un sentido
estricto. Sin embargo por lo dicho anteriormente pedemos predecir que habra
cambios en la organizacién conceptual, probablemente ascciados con las
variables: edad, sexo, grado escolar y tipo de escuela.

Particularmente, esperamos que con la edad vaya aumentando no sélo la cantidad
de informacién de la que dispone el paricipante sino, fundamentalmente, su
capacidad para organizarla de una manera cada vez mds coherente. Asi mismo,
confiamos que exista una evolucién tanto en la representacion de las postbilidades
educativas de acuerdo a las diferentes edades de los participantes, como de la
complejidad de los nucleos tematicos que forman el contenido de dichas
representaciones.

En relacion con ello el cambio evolutivo se reflejara en progresos en la capacidad
para realizar inferencias sobre aspectos no visibles ni inmediatos de la realidad
social, lo que llevard a cambios y reconstrucciones conceptuales. Las primeras
concepciones de los nifios y nifias estaran limitadas a los aspectos mas visibles y
anecddticos. Conforme van siendo mayores y a medida que progresan en su
capacidad para inferir transformaciones, se producirdn procesos de construccidn
conceptual mas complejas y abstractas, pasando éstas de ser locales, aisladas y
particulares a estar basadas en todo un sistema de relaciones.
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3.1 PROCEDIMIENTO
3.1.1 Método de recoleccién de datos

El método de recoleccidn de datos utilizado en nuestro estudio ha sido la
entrevista critico-clinico piagetiana. Este método que Jean Piaget {1926) presento
en la introduccion de su obra “La representacion del mundo en el nifio™ y en el
prologo a la tercera edicidn aparecida en 1947 de “E/ juicio y el razonamiento”
(1924) permite al estar constituida por una guia de preguntas cuya formulacion se
adapta a la edad del entrevistado y a las caracteristicas del pensamiento del
mismo, hacer un seguimiento del proceso de respuestas y reflexién que guian las
contestaciones del entrevistado,

Este procedimiento permite profundizar en las respuestas mediante la realizacion
de preguntas adicionales que van especificando cada vez mas la justificacion a las
respuestas dadas y profundizan en el razonamiento al tiempo que pueden abfir
nuevos aspectos que enriquecen y orientan el interrogatorio.

Las intervenciones de las entrevistadoras estdn dirigidas en gran parte por las
reacciones del entrevistado{a) durante la conversacion, formuldndose
continuamente hipotesis de trabajo y controlandose, con la finalidad dltima de
descubrir el curso que siguen el pensamiento del participante.

Este hecho origina que la entrevista esté compuesta por una serie de preguntas
que todos los participantes habran de contestar y otras, que como reflejo de la
individualidad def proceso de entrevista, no seran planteadas a todos por igual,
esto hace que el analisis de las respuestas sea laborioso y complicado, y requiera
de un alto grado de formacioén y experiencia por parte de la(s) investigadora(s).

Desde el punto de vista cognitivo-evolutivo ia entrevista clinica tiene la gran
ventaja de que permite conocer cudles son las ideas originales de los
entrevistados sobre un tema de interés especifico, asi como inferir las
caracteristicas formales que subyacen a ellas, siendo éste el interés principal del
tipo de estudios como el que aqui se reporta. En el trabajo con poblaciones
infantiles, asi como en trabajos cuyo objeto de estudio ha sido muy poco
explotado, como es nuestro caso con €l topico de la escuela y el acceso a la
educacion, esta utilidad cobra mayor relevancia.

3.1.2La entrevista

Se utilizé una entrevista de tipo semiestructurada que se establecit a partir de la
modificacién y adecuacién de una serie de formatos de entrevista que fueron
piloteados con el fin de establecer las preguntas que resultaran mas adecuadas
para los objetivos planteados y que a la vez permitieran a los participantes
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manifestar de la mejor manera posible sus ideas y razonamientos en torno a los
tdpicos de nuestro interés.

La entrevista estaba compuesta por varias secciones como ya se menciond en el
reporte de la investigacion de Delgado-Cervantes, sin embargo, el ambito gue se
reporta y analiza en la presente tesis es el comrespondiente a la igualdad de
oportunidades de educacion entre nifos pobres y ricos, que incluye las preguntas:

y ¢Los nifios ricos estudian lo mismo que los nifios pobres?
w ¢De grandes llegaran a ser lo que quieren el nifio rico y el nifio pobre?

La entrevista se iniciaba con una conversacion informal, previa al interrogatorio
propiamente dicho, en la que se intentaba conocer algunos aspectos generales y
gustos del entrevistado o entrevistada, durante esta conversacion se pedia su
participacién de forma voluntaria y se le explicaba a da uno la actividad que
realizaritamos y los fines de investigacion y no escolares de la misma y la
confidencialidad de la informacién obtenida, se aclaraban las dudas ¢ se amptiaba
la informacién solicitada.

Cada participante fue entrevistado individuaimente en un espacio cedido en cada
escuela para tal fin, La conversacion tenia una duracion de entre 30 y 40 minutos
cuando se trataba de estudiantes de B afos en adelante, en tanto que con los de 6
afios el tiempo de entrevista se acortaba debido a la poca amplitud de sus
respuestas.

Las entrevistas fueron grabadas en cassettes, con el consentimiento de cada
estudiante, y posteriormente fueron transcritas de forma literal cada una de ellas y
elaborado un protocolo para su andlisis.

3.2 POBLACION ESTUDIADA

La muestra utilizada en la presente investigacion estuvo compuesta por 120
participantes (60 nifias y 60 niftos), de edades comprendidas entre 6 y 15 aios.

Los participantes fueron seleccionados de cuatro escuelas ubicadas en la zona sur
de la Ciudad de México, dos de escuelas de educacién primaria y dos de
educacién secundaria. El 50% de la muestra, 60 estudiantes procedian de escuela
publica y e! restante de escuela privada.

Se seleccionaron tanto en las escuelas publicas como privadas, 12 estudiames
por cada uno de los siguientes grados; 1°, 3° y 6° de primaria, y de 1° y 37 de
secundaria, la mitad de los estudiantes de cada grado escolar — 6 eran nifas y la
otra mitad nifios.

De esta manera la muestra quedé conformada a partir de la siguiente forma:
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6 (participantes) X 2 (sexo) X 2 (tipo de escuela) X 5 (grados) = 120 participantes

Tabla 1. Promedio de edad por grado

GRADO ESCOLAR EDAD MEDIA
1° Primaria 7,10
3° Primaria 8, 08
6° Primaria 11; 09
1° Secundaria 12; 05
3° Secundaria 14, 04

3.3 Analisis de datos

Se realizaron dos tipos de analisis uno en el ambito cualitativo y el otro en el
ambito cuantitativo.

E! primer analisis supone una revisién de los protocolos de respuestas en
conjunto, para identificar niveles de conceptualizacion sucesivamente mas
complejos.

El andlisis de los protocolos se centrd en la evaluacion de las caracteristicas
formales de las respuestas de los participantes, teniendo en cuenta el contenido
de las mismas. Es decir, se intentd realizar un analisis cualitativo que por una
parte diera cuenta de las caracteristicas del pensamiento que subyacen al
contenido concreto de la respuesta de la nifla o niflo entrevistado (estructura
interna} y que por otra nos permitiera conocer el campo de representacién con el
que se vincula el contenido especifico de la misma (estructura externa).

El primer paso del analisis cualitativo consistié en codificar todas las respuestas a
las preguntas ptanteadas. Las contestaciones, a cada pregunta, fueron analizadas
y agrupadas por nucleos tematicos, tomando en cuenta los elementos comunes
que compartian en el contenido. Los nlcleos encontrados en nuestra investigacion
son aquellos que fueron en por lo menos un 10% de los participantes incorporados
como contenido en sus contestaciones. Posteriormente las categorias de
respuestas encontradas que podian considerarse equivalentes en su estructura,
de acuerdo con criterios mas extensos de clasificacién, se agruparon en niveles de
respuestas.

Es importante aclarar que se establecieron nicleos tematicos de respuesta sélo
con relacién a las preguntas base (los nifos pobres estudian lo mismo que los
nifios ricos y de grandes llegaran a ser lo mismo un nifio pobre y un nifio rico), las
preguntas que de forma complementaria se formularon a los participantes para ir
aclarando y conociendo las justificaciones a sus contestaciones, por estar dirigidas
a abtener informacién sobre un mismo aspecto, se analizaron de forma conjunta
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con ésta (pregunta base), obteniéndose asi una informacion mas compleja de la
nocion estudiada.

El analisis por nicleos tematicos de respuesta nos permitid apreciar de manera
inicial el abanico de topicos en qué se desplegaba el campo de representacion
social vinculado a nuestro ambito de interés, en un segundo momento nos permitié
conocer las posibles variaciones de este abanico enfre grupos de participantes.

En el andlisis por nivel de respuesta se hizo una revision conjunta de las
contestaciones a las preguntas, eso nos permitid, caracterizar la estructura
interna de pensamiento que subyace a las ideas expuestas por los participantes,
este analisis de las caracteristicas formales da cuenta de la existencia de
concepciones progresivamente mas complejas de la realidad.

Con relacion a los nOcleos tematicos debemos aclarar que a veces las
contestaciones de los estudiantes incluian aspectos vinculados con mas de una
categoria de respuesta, en esos casos fueron codificados cada unoc de elios.

Lo anterior nos permitid indagar las primeras caracteristicas propias asociadas a
cada grupo de edad en cada una de las preguntas y secciones, asi como
observar, en algunos aspectos, cambios evolutivos importantes.

Una vez gue se contd con el analisis cualitativo, en el que la contestacion de los
participantes a cada pregunta se clasificé en uno de los niveles de respuesta
posibles, se realizé un analisis estadistico de dichos datos.

El analisis consisti6 en obtener, de manera inicial la frecuencia de aparicién de
cada uno de los nuclecs tematicos y niveles de respuesta segln la pregunta o
seccion analizada para después mediante una prueba estadistica obtener el valor
de X2 (Chi cuadrada), con la finalidad de conocer las diferencias significativas
entre las variables estudiadas {edad, sexo, tipo de escuela) Para ello se utilizé el
paquete estadistico para las ciencias sociales (SPSS-PC).
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CAPITULO CUATRO

Deberian de fener la misma educacion de

primaria, secundaria y preparatoria, y

a lo mejor uno puede ir a la universidad

y &l otro no, pero a fin de cuentas,

deberian tener lo rmismo.

(Respuesta de una nifila de 13 afios de edad. Candina)

RESULTADOS

El presente capitulo lo dedicaremos a la exposicidn de los resultados obtenidos
en nuestra investigacién acerca de las representaciones que han formado niftas y
nifios sobre la igualdad de educacion entre nifios pobres y ricos.

El capitulo esta dividido en cuatro apartados lo que permite tener una mejor
comprension de los resultados obtenidos. En el primer apartado (4.1) se
encuentran los resultados del analisis referente a la estructura interna de las
representaciones, donde se explican los tres niveles de respuesta establecidos de
acuerdo a su organizacion conceptual, ofreciéndose algunos ejemplos de estos
tipos de respuesta. Se presenta también la distribucién de los tres niveles con
respecto a las variables: grado escolar, sexo y tipo de escuela a la que se asiste.

El segundo apartado (4.2) estd dedicado a la explicacion y evolucién de los
nicleps tematicos encontrados en las respuestas de los participantes y que
resuitaron sobresalientes en el analisis sobre la igualdad de educacién. Estos
nicleos son aquellos que fueron utilizados como contenido en las contestaciones
en por lo menos el 10% de los participantes en el estudio.

En un tercer apartado (4.3) se da respuesta a las preguntas base que sirvieron
para indagar las representaciones formadas por nifios y nifias acerca de la
igualdad de educacion entre niflos pobres y ricos (;Los nifios ricos estudian lo
mismo que los nifios pobres? y ;de grandes llegaran a ser [o que quieren el nifio
rico y el nifio pobre?). Al mismo tiempo que se vinculan con los nicleos tematicos
encontrados.

Y en el ultimo apartado (4.4) presentaremos la integracién de los tres apartados
anteriores, es decir, vincular los niveles de respuesta, los nucleos tematicos y las
respuestas obtenidas a las preguntas planteadas.

Cabe aclarar que cada apartado se ilustra con extractos de protocolos que
ejemplifican tanto los niveles de estructura interna como los diversos nlcleos
tematicos encontrados a partir de las respuestas de los participantes. Para dar
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agilidad a la lectura, algunos de los ejemplos se exponen de forma concreta y
unicamente con la informacion relevante para ilustrar las explicaciones acerca del
nivel o nicleo tematico del que se trate.

4. 1 Estructura Interna de las Representaciones

En este apartado daremos cuenta del analisis de la estructura interna de las
representaciones, surgido a partir de las respuestas dadas por los paricipantes en
la investigacion.

Como menciondbamos en el apartado de procedimiento, en el andlisis de las
contestaciones de los participantes usaremos la metodologia de andlisis que
Delgado-Cervantes (1999) propone con el fin de determinar de forma mas precisa
las caracteristicas de complejidad y contenido de las representaciones.

"Dar cuenta de la estructura interna de las contestaciones nos permite conocer ias
caracteristicas que guardan entre si los elementos contenidos en las respuestas
de los participantes y con ello poder vislumbrar y caracterizar los rasgos del
pensamiento que subyacen a las contestaciones concretas que han manifestado
los participantes” (op. cit.).

El analisis nos ha permitido conocer la forma en que, los estudiantes de nuestro
estudio, organizan sus ideas en torno a la igualdad de educacion entre los nifios
pobres y ricos, encontrando diferencias importantes entre ellas al interior del
conjunto de las representaciones.

Esta disparidad se manifiesta en el grado de complejidad cognitiva o en la
organizacién de las ideas, por lo que a partir de su andlisis hemos podido
encontrar por una parte que de los 4 niveles de complejidad propuesto por
Delgado-Cervantes {op. cit.), en nuestro estudio solo fuercn identificadas
respuestas con caracteristicas de pensamiento de los niveles 1, I, 1l} y, por otra
parte, que estos tres niveles se concretan en nuestra investigacion de la siguiente
forma:

NIVEL |

Este nivet de pensamiento ilustra una reflexién incipiente matizado por caracteristicas
perceptuales y elementos concretos. Estas caracteristicas se encuentran entre nuestros
participantes de manera aislada, es decir no hay conexién entre ellos. Por ejemplo, los
que hablan de diferencias en el tipo de escuela a la que asisten pobres y ricos, cuando lo
hacen se refieren a materiales, tamaios, estructura fisica del inmueble ¢ contenido
escolar describiendo unicamente actividades que se realizan dentro del aula. De manera
general su conceptualizacidn ests formada por islotes inconexos.

Un ejemplo que nos permite ilustrar el nivel | nos lo proporciona Angel.
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Angel (7,02) " ;Estudia lo mismo un nifio pobre v un niflo rico? No, no creo... porque ellos son ricos
¥ van a ofras escuelas. ;En qué son diferentes? £n lo grande... en los patios, en los salones, en
las escaferas, en ios vidrios, en los pizarrones, en los cuademos y eso”,

La contestacion de Angel nos permite ver que su representacion esta formada por
elementos esencialmente concretos y perceptuales, en donde la diferencia en lo
que estudia un nifio rico y pobre se basa en la estructura fisica "en lo grande” y
los materiales de las escuelas a la que asisten unos y otros "escaleras, vidrios,
pizarrones, etc.”.

NIVEL I
En las contestaciones clasificadas en este nivel se cbserva un pensamiento que supone
una reflexién en la que se establecen vinculos y uniones entre los elementos que forman
el contenido de la respuesta. Por lo general los elementos se vinculan de manera
unidireccional o de forma paralela.

Con la respuesta aportada por Noel ilustraremos el tipo de representaciones que
caracterizan este nivel:

Noel (14;06 ) *;Los niftos ricos estudian o mismo qué los nifios pobres? Pues... no sé, tal vez...
muchos nifflos no saben... resolver problemas de matemdticas no saben hacerlo porque sus
padres son ricos y piensan que siempre van a estar ahl 2Y Jos pobres? Ellos tendrian... bueno,
por necesitar el dinero, ellos llegan a ser profesionistas... y los ricos simplemente porque sus
padres son ricos creen que van a heredar su dinero y con eso creen que van a vivir toda la vida y
algunos aprueban apenas y luege si ho les gusta el estudio pues pasarian apenas y terminan la
carrera tal vez de suerte... tal vez la terminen pero no sepan hacer bien como es la carrera, como
es su trabajo, como hacer el trabajo de la carrera que eligid. LY el pobre? Pues yo creo tal vez
llegue a vivir decentemente en una casa normal con su profesion ganar dinero para poder
mantenerse. ;jDe grandes llegardn a ser lo que quieren el niflo pobre y el nifio rico? Pues si se lo
proponen si, no importa que uno sea rico y el otro pobre... todos tenemos capacidades... todos
saben pensar lo Unico que les evitaria seria la fiojera £ Cémo le harla el nifio pobre para lleqar a ser
lo gue quiere? Pues tendria que aprender lo basico, elegir la carrera, terminar la carrera y
dedicarse a su profesion ALY ef Aco? Me imagino que igual, pero a veces pierde material... €l rico
tendria dinero para comprar el material, perc lo que seria el pobre casi no jy cémo ke harla ef
pobre? Pues me imagino que tendria que pedir prestado a sus padres tendria que decirles
“préstame, esto depende mi calificacion para llegar a tener esta carrera y después cuando termine
la carrera tener un trabajo para ganar el dinero y pagaries ".

La respuesta de Noel, aunque ya presenta vinculos como el terminar una carrera
para conseguir un trabajo y ganar dinero o el pedir prestado a sus padres para
terminar una carrera y después pagarles, aGn no realiza una integracion de todos
los elementos mencionados en su contestacién. Su representacion de igualdad de
educacion entre pobres y ricos estad muy matizada por elementos estereotipados
como el pensar que los nifios ricos "no saben resolver problemas de matematicas
porque sus padres son ficos y piensan que siempre van a estar ahi”; de igual
forma su respuesta refleja la consideracién de caracteristicas personales y
motivacionales cuando refiere que €l nifio pobre y el rico si se lo proponen si
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llegaran a ser lo que ellos quieran porque todos tienen capacidades y todos saben
pensar,

NIVEL It
En este nivel se observa como los nifios y nifias van reflexionando y haciendo
inferencias acerca de elementos mas ocultos (menos visibles) y abstractos de la
realidad, al mismo tiempo que van relacionando unos aspectos con otros ofreciendo por
tanto explicaciones cada vez mas complejas y realistas. Se tiene un mayor conocimiento
del sistema educativo, se consideran distintos factores que intervienen en el
desempefio personal, del contexto, etc.

La respuesta de Roberto ejemplifica los rasgos que caracterizan este nivel de
pensamiento conceptual.

Roberto (14,09} “;Td crees gue los nifios ricos estudian lo mismo que los nifios pobres? No ;Por
gué? No porque a pesar de que el dinero no te da la educacion, el dinero si te da el acceso a la
educacion, a pesar de que hay muchos programas por parte del gobierno, de la UNAM, etc, de la
Secretarla que te lo da gratis, hay cosas muy caras, pagar los libro, etc. y no, las escuelas de
ahora, las de gobierno no son tan buenas como las particulares, muchos nifios que son pobres
necesitan trabajar por las tardes para mantenerse o poder ayudar a sus casas ;sEntonces estudian
lo_mismo? No, tal vez estudian o mismo, pero el rico lo domina mas. ;Do grandes crees que
lleguien a ser lo que quieren el niflo rico_como el niflo pobre? No porque por ejemplo 0 que pasa
es esto, un nifio rico estudia en el TEC y asi y desafortunadamente hoy en dia piensan que son
mejores. Un nifto pobre no se va a ir al TEC o algo por ¢! estilo y sin embarge un niflo rico que
salga de 6 de promedio del TEC vale mas ante los ojos de la sociedad que uno que salié de 10 de
la UNAM 2 Qué podria hacer un nifio pobra? Para ser doclor y que lo acepten hijole, tuchar por sus
derechos, llevar su curriculum y demostrar que son buenos, tendria que esforzarse ei doble 2 Y ef
nifto rico? Pagar y estudiar, nada mas”.

La respuesta de Roberto nos permite apreciar como, cada vez mas, aparecen
factores o elementos abstractos dando como resultado una representacion mas
completa y compleja. Se observa también cémo la representacion sobre la
igualdad de educacién tiene diversos puntos de anclaje, donde la igualdad de
educacion se asocia a factores de indole:

v Econdémico; al referirse que el dinero no da la educacién, pero si el accese a
ésta;

¥ de instituciones; al explicar que existen programas del gobierno o de la SEP
que brinda educacién gratuita;

v de prestigio y prejuicios sociales; cuando dice que se consideran mejores
aquellos estudiantes que tienen las posibilidades de estar en una institucion
de prestigio como es el TEC y no en {a UNAM,;

v de esfuerzo; al nombrar que aunque el nifio pobre llegue a concluir una
profesion tendra que esforzarse por demostrar su capacidad y calidad como
profesionista.

Todos estos puntos se vinculan creando una red de relacion en su explicacion.
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Como pudimos apreciar la diferencia entre los niveles de complejidad no obedece
tnicamente a la cantidad de informacién que tienen las representaciones de los
participantes, sino también a que el nimero de aspectos tomados en cuenta en
ellas incrementan y el tipo de elementos varian, apareciendo en los primeros
niveles elementos concretos y en los ultimos elementos abstractos. Ademas
podemos ver diferencias en la organizacion de los elementos del contenido, es
decir, de presentarse Unicamente elementos aislados se llega a dar todo un
vinculo entre los elementos mencionados de tal forma que las ideas expresadas
se aprecian en un sistema de relaciones, otorgando asi explicaciones cada vez
mas complejas como lo observamos en la respuesta dada por Roberto.

4.1.1 Niveles de Respuesta: Distribucion

Cuando tomamos en cuenta /a muestra de la investigaciéon en su totalidad
podemos notar diferencias en su distribucién en cuante a los tres niveles de
complejidad encontrados en el andlisis de la estructura interna de las
representaciones, como se mostrara en las {ablas y graficas siguientes, lo que nos
permite tener una visién mas global de los resultados obtenidos y su tendencia.

A partir de lo encontrado, podemos decir que a mayor complejidad interna es
menor €l numero de representaciones que tienen esas caracteristicas.

Tabla 4.1 Distribucién General por Nivel

TOTAL PORCENTAJES
NIVEL | 49 41
NIVEL Il 60 50
NIVEL 11 9
total 120 100

Grafica 4.1 Distribucion General por Nivel

DISRIBUCION GENERAL POR NIVEL

! PORCENTAJE
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Como se observa en la tabla y en la grafica 4.1 los tres niveles de representacion
que encontramos en nuestra poblacion total en el estudio se distribuyeron de (a
siguiente manera: el 41% de las representaciones presenta caracteristicas
asociadas al nivel I; en el nivel | se clasificaron el 50% y en el nivel |l
encontramos un 9% de ellas.

Con relacion a la poblacion estudiada, encontramos que a mayor complejidad es
menor el numero de representaciones que tienen una organizacién interna mas
elaborada, coherente y reflexiva. Es decir, existe un menor nimero de
representaciones cuya estructura interna s mas compleja; mientras que es mayor
el nimero (49 casos) gue tienen una organizacién menos compleja caracterizada
por incorporar elementos de forma aislada o en relaciones simples en su
estructura interna.

Tabla 4.2 Distribucion de Casos por Nivel de Respuesta y Grado Escolar

RESPUESTA PRIMARIA SECUNDARIA
1° 3° 8° 1i° 3 TOTAL
NIVEL | 24 22 3 - - 48
NIVEL I - 2 21 19 18 60
NIVEL 1l - - - 5 6 11

En la tabla 4.2 podemos ver que mientras el 100% de las representaciones de los
participantes de primero de primaria (24) se localiza en respuestas del nivel |
caracterizéndose por reconocer, solo aspectos perceptibles como el tener libros
mas grandes, maestras mas bonitas, tener cuadernos y lapices, etc., vinculados
con las posibilidades educativas; las representaciones de los participantes de los
otros grados escolares se van desplegando entre aquellas cuyas caracteristicas
van variando de complejidad.

En el tercer grado de primaria 22 de las representaciones (92%) se ubican en las
de tipo | y las 2 restantes (8%) en las de tipo |l

En sexto grado de primaria encontramos que el 13% de las representaciones de
los participantes de este grado escolar se caracterizan por identificar relaciones
simples o prototipicas y e! 87% de ellas (21} aparecen ya con una reflexion mas
elaborada.

A partir del primer grado de secundaria encontramos que 5e presenta una
ausencia de respuestas de nivel |, agrupandose entre las respuestas de nivel |l y
I con porcentaje correspondiente al 79 y 21% respectivamente.

£n tercero de secundaria también el nivel | se encuentra sin respuesta mientras
que los niveles Il y 1l tienen un porcentaje del 75% y 25% respectivamente.

De esta manera los datos agrupados por nivel y grado escolar muestran una
diferencia estadisticamente significativa al p<0.000 (x*=110.97 g¢=8), lo que nos
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indica que existe un desarrollo evolutivo asociado a la edad de los participantes en
donde las representaciones que van ofreciendo se caracterizan por ir pasando de
un menor a un mayor grado de complejidad, lo que nos ayuda a decir que las
ideas de los infantes y adolescentes no son meras copias de la informacién
recibida, ellos construyen en un proceso de coordinacion entre sus capacidades
cognitivas y la interaccidn con el medio que les rodea sus propias visiones de la
realidad, dotdndolas de sentido propio. Estas representaciones cada vez van
siendo mas proximas a las que tienen los adultos.

Estos resultados ofrecen por tanto una visién de coémo evoluciona la comprension
sobre el concepto de igualdad de educacién entre nifios pobres y ricos. Las
explicaciones que proporcionan nifos y niflas de diferentes edades poseen
caracteristicas que no se pueden interpretar desde la posesién de una mayor
cantidad de informacion, sino que también la organizacion de Ja misma sufre con
la edad variaciones cualitativas importantes al pasar de representaciones
matizadas por caracteristicas esencialmente perceptuales a representaciones con
elementos mas ocultos (menos visibles) y abstractos de la realidad.

Tabla 4.3 Distribucion por Sexo y Grado Escolar en Nivel de Respuesta

GRADO ESCOLAR
NIVEL 1P 3*P 6°P 1° Sec. | 3° Sec. Total
Nas | Nos | Nas |Nos}Nas|Nos|Nas|Nos{Nas| Nos | Nas | Nos | Total
Nivell | 12 12| 10 |12 { 1 2 - - - - 23 26 49
Nivellt | - - 2 - |11]|10§ 8 11| 7 11 28 32 60
Nivellll| - - - - - -1 4 1 5 1 9 2 1"
Total [12 |12 | 12 |12 |12 | 12| 12112 |12 ]| 12 60 60 120

P= primaria Sec.= secundaria Nas= nifias Nos= nifics

Con relacibn a la distribucion por sexo como se observa en [a tabla 4.3
encontramos diferencias, aungque no estadisticamente significativas, a partir del
tercer grado de primaria donde 2 de las nifas {17%) comienzan a dar respuestas
de nivel !l a diferencia de los chicos quienes en su totalidad (100%) se encuentran
aun en un nivel I. En sexto grado se observa que las respuestas de 11 de las
ninas (92%) estan en un nivel Il de complejidad mientras que de los nifios séta 10
de ellos (83%) se encuentran en este nivel de respuesta. En secundaria se
observa una mayor diferencia por género en los niveles de respuesta pues las
nifias manifiestan respuestas que fueron catalogadas como de nive! llf donde se
reflexiona y realizan inferencias acerca de elementos mas ocultos y abstractos de
la realidad, se van dando explicaciones mas complejas y realistas y disminuye el
pensamiento egocéntrico de los individuos dando pie a una visidbn mas social. Es
asi como 4 nifias de primer grado (33%) y 5 de tercer grado (42%) se encuentran
dando respuestas de nivel lll a diferencia de los nifios quienes solo 1 (8%) tanto
de primero como de tercer grado de secundaria respectivamente alcanzan este
nivel de complejidad.
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Aunque no hubo diferencias estadisticamente significativas se observa que son las
nifias quienes, a partir de 3° de primaria y en los grados posteriores, muestran
representaciones mas complejas con respecto a los nifios de su mismo grado
escolar, es decir, su pensamiento se aleja mas de aspectos personales a
considerar progresivamente mas elementos relacionados con la realidad social
que se vive en nuestro pais con respecto a la educacién.

Tabla 4.4 Distribucién en Nivel por Tipo de Escuela y Grado Escolar
TIPO DE ESCUELA

NIVEL PUBLICA PRIVADA TOTAL
1°PI3°P{6°Pi1°S[3°S[1°P(3°P[6°P[1° S|3° S| Pub.| "Priv. | TOTAL
Nivell | 12 112 | 3 - - |12]110] - - - 27 | 22 49
Nivelll | - - 9 9 | 11] - 2 112110 7 29 31 60
Nivel Il | - - 3 1 - - - 2 5 4 7 11

Total 12112 (12121121121 12112112 12 | 60 60 120
*P =Primaria  *S=Secundaria Pub=Publica *Priv=Privada

Como se observa en la tabla 4.4 respecto al tipo de escuel3 a la que se asiste,
encontramos diferencias a partir del 3° grado de primaria y hasta 3° de secundaria
tanto en escuelas piblicas como privadas, resultando mas marcadas estas
diferencias en el namero de participantes de 3° de secundaria, pues mientras 1
participante (8%) esta en un nivel lIl; en la escuela privada 5 participantes (42%)
se ubican en un nivel {ll. Lo que parece indicarnos gue ias representaciones de los
estudiantes de este grado escolar reflejan entre los de escuela privada una
estructura mas compleja al referir que los nifics pobres y ricos no estudian lo
mismo dando argumentos de juslificacién o explicacion mas elaboradas de las
causas a las que obedece esta diferencia.

4.2 Nucleos Tematicos del Contenido: Igualdad de Educacién
entre Niftos Pobres y Ricos

En el estudio de las representaciones acerca de la igualdad de educacian entre
nifos pobres y ricos no solo nos interesa dar cuenta de las caracteristicas
evolutivas de su estructura interna, sino también, del contenido que en ellas se
encuentra, por 1o que este apartado del capitulo lo dedicamos precisamente a ese
analisis.

En las representaciones construidas por los participantes no siempre se pone el
acento en el mismo aspecto de la realidad ni de la misma forma, hemos
encontrado diversos campos de contenido, lo que nos lleva a decir que no todos
los nifios y nifias de nuestra investigacién piensan lo mismo sobre |a igualdad de
educacion entre los nifios pobres y ricos. Estas diferencias se pueden observar
incluso entre aquellos participantes que se localizan en el mismo nivel de
pensamiento, por lo que podemos inferir que la propia experiencia, las
expectativas en torno al objeto, la consistencia o la inconsistencia de las
percepciones recibidas, fa propia personalidad del individuo, el nivel de desarrolio
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de las estructuras cognitivas de la persona, la diversidad cultural, la clase social,
el género, las capacidades y mofivaciones van a generar la existencia de tan
diversos campos de contenido.

Lo que aqui se ha considerado como nlcleos tematicos son aquellos temas
centrales en los que se basa el conjunto de descripciones, opiniones ©
explicaciones que conforman la contestacion global del entrevistado (a). En una
respuesta se puede encontrar uno o varios de los nlcleos tematicos, es decir que
un participante puede tener en su respuesta, que lo lleva a localizarse en un nivel
de pensamiento determinado, presentar uno o varios nucleos tematicos. Para
aclarar este punto se presenta la respuesta de Juan que se ubica en un nivel | €
incluye dos aspectos que son: a) las escuelas a las que van unos y otros; y b) las
diferancias en ef tipo de material que se utilizan

Juan (6;10) ;Los nifios ricos estudian lo mismo gue los nifios pobres? No ;Por qué? Porque unos
se anotan en otras escuelas /Por qué no estudian lo mismo? Porque unos estudian en cuadernos
grandes y otros en cuadernos chicos.

Los dmbitos del contenido que hemos encontrado y clasificado como nucleos
temdticos en las representaciones de igualdad de educacién entre nifios pobres y
ricos como ya se menciong en la introduccion de! capitulo son aquellos que se
presentaron en por lo menos el 10% de las respuestas de los paricipantes. Tales
nucleos se presentan en la siguiente tabla, donde se mencionan de manera
general sus caracteristicas principales y se ilustran con algunos ejemplos, para
después pasar con mayor detalle al analisis de cada uno de estos niicleos.

Cabe sefalar que por cuestiones practicas el orden de presentacién de los
nicleos tematicos de aqui en adelante, sera en orden descendente con relacion a
la frecuencia con la que fueron mencionados por los participantes del estudio.

Tabla 4.5 Nucleos Tematicos del Contenido: Las Representaciones de
igualdad de Educacién entre Nifios Pobres y Ricos
NUCLEO CARACTERISTICAS

Hace referencia al dinero como elemento importante para poder
acceder o no a una educacion, es considerado también como algo
necesario para poder estudiar determinadas carreras.

Economico Juan de Dios (7,07). "No porgue los nifios pobres no pueden entrar a la
escuela, porque $u mama no tiene dinero para meterlos. ;Y fos nifios ricos?
Pues ellos si, porque tienen... primero porque se pueden meter... todo”.

Se forma a partir de las respuestas que de forma explicita
Diferencia por mencionan diferencias en cuanto al tipo de escuela a la que
tipo de escuela asisten los nifios pobres y los nifios ricos.

Claudia (8;11) *No, los nifios ricos los meten a un colegio de paga y los nifios
pobres los meten a una escuela donde no se paga”.
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Estereotipo de
clase social

Se incluyen las respuestas que mencionan caracteristicas que
vinculan el ser rico o pobre con aspectos que parecen ilustrar las
ideas que circulan a nivel social sin que exista una reflexion
profunda en torno a ellas.

Abril (6,11) "ZLos niflos ricos estudian lo mismo que los nitos pobres? No,
Porque ellos son mas presumidos y les interesan las cosas que valen mas y a
ios pobres no JQue estudiardn los pobres? Ellos o sea, ellos como que ser..,
este... vender los chicles, los chocolates, vender las paletas de hielo_jiY
estudian io mismo? No, Qué estudian? Los pobres estudian a vender y los
ricos a inventar... ah.... a ensefiarles a otra gente en otras escuelas”.

Factores de
compensacion

Se refiere a actividades que pueden llevar a cabo los individuos
para poder continuar con una formacion que les permita ser
alguien (acceso a becas, {.abajos de medio tiempo, ahorro,
herencia, relaciones sociales ventajosas, azar).

Patricia (11;00) ... Pues algunos si pero otros no, porque no sé, se pueden
conseguir becas y ya estudian lo mismo que los ricos, pero hay algunes que no
que son medio burros, y pues no".

Voluntad
Motivacion

Inciuye las respuestas que reflejan el deseo, la motivacién o la
voluntad como factores determinantes o influyentes para poder
desarrollar un proceso que permita al individuo llegar a ser aquello
que guiere.

Izael (11:04) .. ;iCémo es ef esfuerzo que tiene que hacer el nifio pobre?
Primerc debe de tener siquiera una posibilidad econémica, después gue el nific
quiera estudiar, que piense que &l va a llegar a su meta ir esforzandose para
aprender mas y llegar a hacer tu suefio™.

Diferencias en
el avance del
contenido

Se refiere a las respuestas relacionadas a diferencias en el
avance del contenido académico entre nifios ricos y pobres.

Erandi (11:00) “No ;Por qué? Porque tienen que enseflarles mas en las de
paga ;Por gué? Yo pienso que ensefian igual... pero a los de paga los apuran
mas rapido, ¥ 2 nosotros no... a ellos les ensefan rapido, y no tiene que ser
rapide para que ellos aprendan, y aqui no, aqui si nos dejan mas poquito
tiempo para que nosotros lo expliquemos y lo estudiemos bien®.

Semejanza en
el tipo de
contenido

Las respuestas hacen referencia a la semejanza de contenido que
existe entre lo que aprende un nifio rico y un nifio pobre.

Ciaudia (8;07) “/Los nifios ricos estudian lo mismo gue los nifios pobres? S,
iQué estudian? Como te habia dicho... sumas, como crece un cerro, una
montata. Les enseflan lo_mismo a los dos? Si, les ensefian igual ;Por qué?
Porque a los pobres les ensefan a sumar y también a los ricos ;Por gqué les
ensefian igual? Porque los dos necesitan la misma educacidn... también que
aprendan lo mismo”.
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Diferencias por
tipo de
materiales y
maestros

Sefiala las diferencias del tipo de materiales que hay en las
escuelas, asi como los maestros que ensefian en ellas.

Aketzali B. (7,04) "2Por qué a elios les enseftan mas cosas que a los pobres?
Porque los maestros también han de ser ricos... y saben mas que los pobres
LY por qué saben mas gue los pobres? Porque aprenden mas que los
pobres... porque los maestros saben mas que los maestros de escuela de
gobierno que trabajan ahl ;Por qué [os maestros de gobiemgo no saben
mucho? Porque todavia... los maestros ricos no les quieren ensefiar.”

Diferencias en
el tipo de
contenido

Se refiere a las respuestas que dentro de su contenido establecen
que existen diferencias, entre lo que aprende un nifio rico y un
nifio pobre.

Abril (8:11) ".Y los pobres que estudian? Ellos, o sea, como que ser... este...
vender los chicles, los chocolates y vender paletas de hielo ;Y estudian lo
mismo? No ;Qué estudian? Los pobres estudian a vender y los ricos a
inventar... ha ...{piensa) a ensefiarle a otra gente en otras escuelas."

Derecho de
asistir a la
escuela

Incluye las respuestas que hablan de derechos que tienen todos
los nifos para obtener una educacién. Se hace mencién a
caracteristicas individuates como la capacidad o la igualdad por
ser seres humanos.

Luz Maria (12;01) "Yo pienso que si, ;Por qué? Porque ... yo digo que no hay
diferencias entre un nifio rico y un pobre. sPor gqué? |[....... ] (Y por qué no hay
diferencias? Porque os dos son seres humanos, y en que..., ;qué le pueden
ensefiar a un nific rico que no le puedan ensefiar a un nifo pobre? so al
revés?”

Oportunidades
y posibilidades
de estudiar

Este factor incluye [as respuestas que hacen referencia a las
oportunidades y posibilidades de estudiar que tienen algunos
nifios y nifas; las diferencias se basan en aspectos de tipo
econodmico, sin mencionar ni tomar en cuenta las capacidades y
habilidades de las personas. Aunque no se niega la posibilidad de
asistencia a la escuela.

Nancy {12;10) "Pues los nifios ricos deberian ayudar y no estar despreciando a
los pobres porque eso es una discriminacion hacta ellos... aunque son iguales
a ellos. solamente que no tienen la misma oportunidad de hacerlo por el dinero
cEntonces estudian lo mismo? Si tienen la oportunidad estudian o mismo, lo
pueden hacer”.

Instituciones

Se refiere a las respuestas que hacen mencién a instituciones
encargadas de brindar educacién a la poblacion.

Berenice {12;09) “;Los nifios ricos estudian lo mismo gue los nifios pobres?
Pues a ko mejor si porque la SEP imparte la misma educacion y todo que en un
colegio de paga...”
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Nucleo tematico ECONOMICO

Este nicleo hace referencia al dinero como elemento importante para poder
acceder o no a una educacion, es considerado también como algo necesario para
poder estudiar determinadas carreras.

Es este nicleo tematico el que ha tenido una mayor presencia dentro del conjunto
total de las representaciones. Apareciendo en casi todos los niveles de respuesta.

Los ejemplos siguientes permitiran ilustrar este factor y su evolucion.

Nora, P (7:01) ";Crees gue los nifios pobres estudian lo mismo que los nifios ricos? No.
£Por qué? Porque los nifios pobres no tienen dinero para pagar. .Y los nifios ricos? Si
LY cémo fe_hacen entonces los_nifios pobres? No aprenden. ,Qué saben los nifios
pobres? Nada. ;Crees que de grandes el niflo pobre y el nifio rico_weguen a ser lo
mismo? No. ;Por qué? Porque no. Porque el nifio fico, este... este si fue lo que queria, y
el nifo pobre fue albafil o algo asl, ;Y eso querfa ser el nific pobre? No ;E£1 qué queria
ser? Doclor, veterinario, maestro. /Y no pudo llegar a serio? No, porque no tuvo dinero
para pagar. ;Se necesita tener dinero para estudiar? Si*,

Ma. Fernanda (12;00) “ ;Crees qua los niflos ricos estudian fo_mismo que los _nifios
pobres? No, pues yo creo que no... hay nifios que tienen mas oportunidad de hacer una
carrera mas elevada, no sé, idiomas, no sé cosas asi, y los nifios pobres que no tienen
tanto dinero, pueden hacer una carrera pero mas sencilla a lo mejor. ;Cdmo_sencilla?
Mas sencilla, en el aspecto de mas facil, mas barata, que no sea de tan costoso material,
0 Sea, que si sea una carrera de bien y todo, pero no tan costosa ;Y como qué carrera
sera facil? Mm... como... crec que seria un poquito idiomas porque a lo mejor pues a lo
mejor serfa un poco mas cara que donde no ensefian idiomas, a lo mejor, no sé,
administrador, no sé, yo piense que ¢s mas facil ser mecanico que ese.”

Roberto (14,09) "i T crees gue los nifios ricos estudian lo mismo que los nifios pobres?
No ;Porgué? No porque a pesar de que el dinero no te da la educacion, el dinero si te da
el acceso a la educacién, a pesar de que hay muchos programas por parte de! gobierno,
de la UNAM, etc., de la Secretarfa que te lo da gratis, hay cosas muy caras, pagar los
libros, etc., y no las escuelas de ahora, las de gobierno no son tan buenas como las
particulares muchos nifios que son pobres necesitan trabajar por las tardes para
mantenerse o poder ayudar a sus casas ;Enfonces estudian lo mismo? No, tal vez
estudian lo mismo, pero el fico lo domina mas”,

Como se puede apreciar en los ejemplos anteriores el factor econémico tiene
variaciones de complejidad cognitiva en la manera de como se manifiesta.

Para Nora P. (nivel 1) el dinero funge un papel sumamente importante,
“"determinista” para poder asistir a la escuela o incluso para poder aprender, si no
tienes dinero no aprendes nada. Para otros participantes que se encuentran en
este mismo nivel y que refieren el factor econdmico, éste puede aparecer como
elemento complementario de explicacion. El siguiente ejemplo ilustrard mejor este
aspecto:

José (9;04) ;Los nifos ricos estudian Io mismo gue los nidos pobres? No, Porgue los
nifios ricos van a muy buenas escuelas, van en transporte, les dan 100 mil pesos para
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gastar, les compran todo lo que quieren ;Y los niflos pobres? No tienen nada de eso
ZEntonces por qué no estudian lo_mismo? Mm...(piensa), bueno, si estudian lo mismo
£Qué_estudian? Espafiol con espafiol, malematicas con matematicas, ciencias sociales
con ciencias sociales son las mismas materias.

Luis (9,00) sLos niflos nicos estudian lo mismo gue los niftlos pobras? No, ;Por qué?
Porque los nifios pobres no tienen dinero y los ricos tienen mucho ;Les ensefian cosas

iquales o diferentes a los nifios ricos y a los niflos pobres? Cosas iguaies... aprenden lo

mismo,

En el caso de Ma. Fernanda (nivel If} el factor econdmico como elemento de
explicacién se enriquece, es decir, el dinero es importante pero ya no es un
obstaculo. Asi la vision aislada del dinero como Gnico y determinante para que un
nifio pobre acceda a la educacion y sobre todo pueda aprender desaparece con la
vision de una educacion diferencial en la que existe una conciencia sobre la
existencia de diversas carreras con exigencias econdémicas a distinto nivel, que
hace que Fernanda considere al dinero en su relacién con otros factores. Asi para
ella el dinero puede servir para estudiar determinada carrera, pues existen
carreras caras y carreras no fan caras que pueden estudiar los que no tienen tanto
dinero.

En el caso de Roberto (nivel lil) su contestacion es mas abstracta y compleja que
la de Ma. Fernanda y Nora, como se puede apreciar Roberto hace una reflexion
mas elaborada acerca del papel que tiene el dinero en la educacion, se muestra
consciente de que el dinero no es lo que te brinda una educacion, pero si de que
este elemento es importante para permanecer o solventar todo lo que implica la
asistencia a la escuela, que hay cosas caras, como es el comprar los libros. Se le
ve lafuncionalidad al dinero, ya no solo se trata de saber gue hay carreras caras 0
baratas, sino que ademas se sabe para qué se utilizaria o por qué es necesario €l
dinero para poder permanecer en una escuela.

Aparecen también otros elementos que se enlazan con el factor econdmico dentro
de su discurso, como es mencionar instituciones encargadas de brindar una
educacion gratuita a todas las personas ademas de factores o acciones que
pueden compensar el hecho de no tener dinero como es el trabajar por las
tardes.

Tabla 4.6 Factor Econdmico. Distribucion por Nivel y Grado Escolar

GRADO ESCOLAR
TP 3P &8P 75 3*5 [ TOTAL %
Nivel | 21 15 3 - - 3g 47
Nivel i1 - 1 15 11 12 39 37
Nivel Ill - - : ) 3 5 6
Total 21 16 18 13 15 83 69
% 88 67 75 54 63
N 24 24 24 24 24 120

P =Primaria  *S=Secundaria
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La distribucion por grado escofar indica, como se puede apreciar en la tabla 4.6
que ef mayor nimero de representacicnes que contienen este nicleo tematico se
encuentran entre los grados escolares de nivel primaria. El 66% de las respuestas
clasificadas aqui pertenecen a nifas y nifos de ese nivel escolar, mientras que el
34% son respuestas de estudiantes de secundaria.

Al interior de cada grado escolar los porcentajes muestran que este nucleo
tematico es mencionado por el 88% de los participantes de primer grado de
primaria, el 67% y 75% en el caso de tercero y sexto grade de primaria
respectivamente, un 54% en el caso de primero de secundatria y el 63% en tercero
de secundaria. Este niicleo se asocié con el grado escolar de manera significativa
al nivel de 0.0026 y gl=4.

La distribucion en este nicleo temético con respecto a los niveles de
complejidad con que se presenta nos muestran que su inclusién se realizé en el
47% de los casos dentro de una estructura de pensamiento de nivel l y 11, y el 6%
restante en el nivel Ill. En cuanto al analisis estadistico, se encontré una
correlacién de Spearman de (.2358 con un valor de significancia al 0.0095.
Podemos afirmar, por tanto, que conforme se avanza en grado escolar los
participantes ofrecen explicaciones que son cualitativamente distintas,
manifestando modos de razonamiento progresivamente mas complejos.

Este nucleo tematico como se puede observar en la tabla ha tenido una presencia
constante dentro del conjunto tota! de las representaciones, aparece como uno de
sus componentes de significade y hace su aparicidn en todos los niveles de
respuesta y grados escolares.

De su analisis, hemos podido desprender que las posibilidades educativas se
asocian a este nicleo tematico de forma permanente en el total de los grupos
escolares que participaron, asl pues, la idea del dinero constituye el eje central de
las explicaciones de la igualdad de educacion entre nifios pobres y ricos, aunque
la visidn de este factor vaya cambiando de acuerdo a la edad, pues de ser un
factor determinante para aprender en los nifios y nifias de los primeros afios (con
edades medias de 7;10 y 8,08} gquienes conciben que sélo aquellos gue tienen
dinero aprenden y donde la relacién de los elementos nombrados por cada uno de
los participantes se presenta de forma aislada o estableciendo conexiones
simples, se convierte en los adolescentes (con edades medias de11;09 y 14,04)
en un elemento mas en su discurso al que se asccian ofros elementos para dar
representaciones cada vez mas complejas, como el referir instituciones
encargadas de brindar una educacidn igualitaria y gratuita a todos los habitantes;
el hablar de las posibilidades de asistir a bibliotecas, de conseguir becas, de
trabajar, etc., para minimizar las desigualdades econbémicas.

De esta forma encontramos que dentro de este nucleo tematico el pensamiento de
las nifias y nifios que cursan ei primer v tercer grado de primaria se caracteriza
por considerar al dinero como importante y deferminante para acceder a la
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escuela o estudiar determinada camera. Mientras que las representaciones. del
alumnado de los grados siguientes van reflejando rasgos de pensamiento mas
complejo con referencia a aspectos de compensacién como se observd en los
ejemplos presentados.

Nicleo Tematico: DIFERENCIAS POR EL TIPO DE ESCUELA.

Este nucleo se formd a partir de las respuestas que de forma explicita mencionan
diferencias en cuanto al tipo de escuela a la que asisten los nifios pobres y los
niftos ricos (publica, privada).

Los casos de Angel G., Juan Manuely Erika daran cuenta de este factor.

Angel G. (7,02) il 2s niflos ricos estudian lo mismo gue los nifios pobres? No creo_gPor
qué? Porque elios son ricos y van a otras escuelas. .Y los pobres? Van a otras
diferentes de ésas. ;En qué son diferentes? En lo grande... en los patios, en los salones,
en fas escaleras. En los vidrios, en los pizarrones, en los cuademnos... y €so”,

Juan Manuel (11;08) “;Crees gue los niflos ricos estudian lo mismo gue los nifios
pobres? Si, porque no hay diferencias. ZCdmo? Los nifos van asi a escuelas de paga y
€s0, y los pobres van a las de gobiemo... y pero ya de grandes les va a servir a los dos
para lo mismo, para ser alguien... para tener una profesion”.

Erika {14;01) “;Crees gue los niflos ricos estudian lo mismo_que fos_nifios pebres? No...
bueno algunas cosas, porque has de cuenta, en una escuela de gobierno no te ensefan
lo mismo que aqui. Porque aqui como... en la escuela de gobiemo que tienen mds
restringida la educacidén, como que hasta aqui y ya... y aqui como que te ensefian mas
cosas jPor qué crees que sea 8si? Porgue... o sea, al gobiemo no le... 0 sea no le
interesa si aprenden 0 no... Porque entre mas gente ignorante, mas puede el gobierno le
conviene que sea asi ;Y si todos supieran, qué pasarla con el gobiemno? Pues tendrian
que hacer las cosas bien”.

Como se puede apreciar en las respuestas de los paricipantes este niicleo
tematico va presentando cambios en su estructura interna de pensamiento de gran
imporancia.

Para Angel G. (nivel I) las diferencias en la educacién entre los nifios ricos con
respecto a los nifios pobres radica exclusivamente en que los nifios asisten a una
escuela distinta, pero estas diferencias estan dadas o vistas desde un plano de
caracteristicas perceptuales, es decir sdlo sabe que las escuelas a las que
asisten los nifios pobres y ricos son diferentes, pero esas diferencias se dana un
nivel concreto o dando caracteristicas fisicas del edificio “En fo grande... en los
patios, en los salones, en las escaleras. En los vidrios, en los pizarrones™.

Para Juan Manuel (nivel Il) su representacién va mas alld del entorno fisico o
perceptual, &l ya hace una diferencia en cuanto al tipo de escuela a la que asisten
unos nifios y otros, esta desigualdad se encuentra en que los pobres o los que no
tienen dinero van a escuelas "de gobierno” y los ricos a unas "de paga", pero sin
embargo, las dos cumplen un mismo objetivo "ya de grandes les va a servir a los
dos para lo mismo, para ser alguien... para tener una profesion” formandose asij
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como se puede notar en la respuesta de Juan Manuel y en la de otros
participantes conexiones simples entre elementos que conforman su
representacion y que caracterizan el pensamiento de nivel il.

La respuesta de Erika, como ejemplo del nivel lll, nos permite observar una
respuesta mas compleja con respecto a este nucleo tematico de diferencias de
escuela, pues si bien hace mencién o dice que existen escuelas publicas donde
van los nifios pobres y escuelas privadas donde asisten los nifos ricos se da
cuenta de las diferencias existenles entre ambas en cuanto al tipo de educacion
que se brinda en una y otra, ya no se frata Gnicamente de mencionar diferencias
concretas o de nombrar que hay escuelas publicas y privadas, sino que visualiza
diferencias en el tipo de contenido que se ensefa en cada una de ellas.

Reconoce ademas que la educacion puede ser manipulada por institucanes como
el "Gobierno” quienes pueden otorgar o restringir el tipo de contenido que se
imparte a la poblacién de educandos. De esta forma Erika nos ilustra el enlace que
se va dando entre los atributos que aparecen en las representaciones de los
participantes con este nicleo tematico en este nivel de pensamiento.

Tabla 4.7 Diferencias por el Tipo de Escuela. Distribucion por Nivel y
Grado Escolar

GRADO ESCOLAR
1° P* 3P 6° P 1° §* 3°S TOTAL %
Nivel | 3 9 2 - - 14 25
Nivet I! - - 12 10 12 34 59
Nivel il - - - 3 6 9 16
Total 3 9 14 13 18 57 48
% 13 38 58 55 75
N 24 24 24 24 24 120

‘P =Primaria  *S=Secundana

El analisis de la tabla 4.7 nos deja ver que este factor se encuentra en los tres
niveles de respuesta, presentandose con mas frecuencia en un nivel 2 con un
59%, en segundo término con un 25% en un primer nivel y sélo con un 16% en un
nivel 3. De la misma manera, hemos encontrado que por nivel este nucleo
tematico resultd estadisticamente significativo (X* =15.85 gl=2 p<0.005).

En cuanto a su relacién con el grado escolar se observa que los nifios y nifas de
3° de secundaria son quienes con mas frecuencia incluyen este factor con un
75%, con un 58 y 55% se encuentran los de 6° y 1° de secundaria
respectivamente y con sdlo 13% los de 1° de primaria. Al nivel de grado escolar
se presentan diferencias significativas (p<0.0000, X?= 2457 gi=4) observandose
que los participantes de mayor escolaridad incorporan con mas frecuencia, en su
representacion este factor, que los estudiantes de los primeros grados.
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Las observaciones de nifias y nifios de 1° y 3° de primaria estan basadas
principaimente en caracteristicas fisicas y concretas entre unas instituciones y
otras, es decir, las escuelas privadas tienen grandes salones, maestros bonitos,
etc., y en las escuelas publicas solo ensenan hacer caracoles y letras. A diferencia
de la informacidén que proporcionan los estudiantes de 6° de primaria 1°y 3° de
secundaria, que se va acercando cada vez méas a un pensamiento mas complejo
de la realidad, pues integran elementes abstractos que no sdlo tienen que ver con
lo que él ha observado y experimentado, sino gue hay una integracién de
informacion proveniente de otros medios que les permite a las chicos y chicas
tomar una actitud critica sobre las desigualdades educativas y la calidad de
educacion que se recibe, si la formacion de una nifia o nifo es en una escuela
particular © de gobierno, es decir se enlazan ideas que circulan en su entorno
social que los llevan a considerar que los estudiantes de una escuela privada
saldran mejor preparados que los que asisten a una escuela publica teniendo
mayor prestigio y mejores oportunidades en el campo laboral,

Nucleo Tematico: ESTEREOTIPO DE CLASE SOCIAL.

Otra linea de imporiancia es el contenido de las representaciones que va ligado
con los estereotipos de clase social, es decir las ideas que presentan los
participantes, en las que se pueden localizar caracteristicas que vinculan el ser
rico o pobre con aspectos que circulan a nivel social sin que exista una reflexién
profunda en torno a ellas. Ejemplos de estas ideas las encontramos alrededor de
aspectos vinculados con el interés por estudiar, el tipo de carreras que se pueden
cursar o la clase de escuelas a las que se puede acudir.

Los casos de Jorge, Fernanda y Roberto ilustran con mayor detalle este nucleo
temdtico.

Jorge (6,07) “;los niflos ricos estudian lo _mismo que los niffos pobres? Si ;Qué
estudian los nifilos ricos? Estudian los libros... los cuadernos. LY fos niflos pobres?
Nada... porque ya estdn pobres y estan en la calle. ;Qué hacen los niflos pobres?
Nada... porque aprenden nada mas los niflos ricos. ;Y fos niflos pobres qué aprenden?
Nada... porque estan en la calle. ;Por qué estdn en la calle? Porque tiene hambre... y no
tienen dinero®

Femanda (13;,00) "Un nifio rico y un nifio pobre ;Pueden los dos esltudiar para_ser
doctor? No, porque no se puede... AUn nifio rico que pueds sar? Pueden ser maestros, o
doctores y todo. ;Y fos pobres? No, no pueden ;Entonces ellos que hacen? Se dedican
a lavar, al hogar, a trabajar a lo del bosque o sea jardineria®

Roberto (14;09) "2 Tu crees que de grandes lleqardn a ser lo mismo el nifio_pobre y ef
nifto rico? No, porque, por ejemplo lo que pasa es esto, a un nifio rico estudia en el TEC
y as! y desafortunadamente hoy en dia piensan que son mejores. Un nific pobre no se va
airal TEC o algo por el estilo y sin embarge un nifio rico que salga de 5 de promedio del
TEC vale mas ante los ojos de la sociedad que uno que safid de 10 de fa UNAM £ Qué
podria hacer un nifio pobre? Esforzarse mas, esforzarse muchisimo mas que e! rico, pero
de que llega, llega pero a la hora de buscar trabajo es alli donde empiezan los prejuicios
de la sociedad”
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Del analisis de las respuestas hemos podido encontrar diferencias evolutivas
importantes dentro de este nacleo tematico de estereotipos de clase social.

En el nivel |, como es el caso de Jorge, hemos encontrado representaciones que
marcan de forma inamovible o determinista 1a idea de asociar la pobreza con la
permanencia en la calle y la imposibilidad de aprender. La expresién de Jorge
“aprenden nada mas los nifios ricos” parece reflejar aquello que escucha en su
entorno dado que las experiencias vividas a su corta edad, asi como las
caracteristicas de sus estructuras cognoscitivas, no le permiten todavia producir
una sintesis y conclusion de este tipo. Otro aspecto que refleja la reproduccion de
prototipos creados o circulantes en el medio social en el que se desarrolla es el
vinculo de 1a pobreza con la presencia de hambre y la carencia de dinero.

En este nivel la escuela se ve como el tnico lugar donde se puede aprender, por

lo tanto los nifios pobres que no asisten a una escuela no aprenden ni saben
nada,

En un nivel Il encontramos el caso de Fernanda que utiliza un prototipo que esta
mas asociado al tipo de carreras o profesiones que debe tener un pobre y un rico,
para ella como para otros participantes {a clase social determina las posibilidades
de acceso escolar, el pobre puede aprender pero hasta cierto grado o tener una
profesién determinada. “Se dedican a lavar, al hogar, a trabajar a lo del bosque o
sea jardineria”

En este nivel Il también empezamos a encontrar, entre algunos de los
participantes, una actitud diferente hacia los nifios ricos, a diferencia del nivel
anterior en éste se encuentra la idea de que al nifio rico ya no le interesa seguir
estudiando por el hecho de ser rico y tener los suficientes recursos econdmicos.

En el nivel lil, como se ilustra con el caso de Roberto, este prototipo de clase no
sélo se asocia a tipos de escuelas a las que asisten los nifios pobres y los nifios
ricos, entre los que se considera que son mejores las escuelas a las que asisten
los ricos, sino que también se reflexiona sobre el hecho de que la escuela puede
no ser determinante en el tipo y calidad de formacion reconociéndose de forma
explicita que en el &mbito social el prestigio otorgado a la escuela pesa més que el
nivel de formacién y calificacion escolar obtenida. De este modo podemos apreciar
en su respuesta con respecto a los ejemplos de los niveles | y Il una transicion de
orientacion personal hacia una visién mas social, al darse cuenta del valor v el
prestigio que la sociedad y el campo laboral otorgan a las instituciones educativas
y por ende a los estudiantes que pueden asistir a éstas.

Es asi como vemos gque los participantes que se encuentran en un nivel lll, los
estereotipos de clase social que utilizan reflejan un trasfondo mas real, en
comparacion con los utilizados por tos participantes ubicados en un primer nivel,
acerca de lo que sucede en el ambito social en cuanto a la educacién que se
recibe y a las oportunidades que se tienen por esto en ! campo laboral
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Tabla 48 Estereotipo de Clase Social. Distribucion por Nivel y Grado Escolar

GRADO ESCOLAR
1° P* 3°P 6° P 1° 8" 3°S TOTAL %
Nivel | 10 15 1 - - 26 50
Nivel Il - - 9 2 4 15 29
Nivel (Il - - - 9 2 11 21
Total 10 15 10 11 6 52 43
% 42 63 42 46 25
N 24 24 24 24 24 120

*P =Primaria  *S=Secundaria

Estefactor, como se puede ver en la tabla 4.8, se encuentra en ios tres niveles de
respuesta, es decir, aparece en todos ellos aungue el nomero de aparicion varie
de un grupo a otro, presentandose con mayor frecuencia en el nivel | con un 50%
continuando con un 28% en el nivel Il y con un 21% en un tercer nivel.

Por grupo encontramos que entre las nifias y nifios de 1°, 3° y 6° de primaria se
encuentra en un nivel | con porcentajes de 38%, 58% y 4% respectivamente, la
presencia de este micleo se localiza cuando se refieren a que los nifios pobres no
estudian 1o mismo que los nifos ricos porque los pobres viven en la calle, no
tienen dinero, les faltan cuadernos o eflos no aprenden, todos estos elementos
que no llevan una reflexion sino que aparecen como una lista de requisitos que al
no cumplir los nifios pobres quedan fuera de toda posibilidad educativa. Lo que
nos muestra la reproduccion de aquello que escuchan y su percepcion de su
realidad inmediata.

En cuanto a los participantes de 6° de primaria, 1° y 3° de secundaria, este nicleo
de contenido, se encuentra en un nivel Il y es mencionado por el 60%, 13% y 27%
respectivamente. Su inclusion nos refleja, entre otras visiones, la imagen de que
los nifios ricos y pobres estudian cosas diferentes, porque consideran que para los
ricos el estudiar ya no es necesario o importante porque cuentan ya con los
recursos econdémicos producto de heredar los bienes de los padres. También
ptensan que si bien ricos y pobres estudian lo mismo, los ricos estudiaran carreras
que les otorguen prestigio y los pobres seran quienes estudien carreras cortas o
que no requieran mucho dinero

Por dltimo, con una menor frecuencia de aparicién, estan los estudiantes de 1° y
3° de secundaria en un nivel I}l, con un 82% y 18% respectivamente. Este nicleo
tematico ha sido encontrado en las reflexiones relacionadas con la afirmacién de
gue tanto nifios pobres como ricos estudian lo mismo y de grandes llegaran a ser
lo cada uno de ellos quiera. Se considera que aunque los nifios pobres no tengan
el dinero que tiene un nifo rico, se esforzaran mas para obtener lo que los nifies
ricos sin esfuerzo ya tienen, porque sus padres se los dan, dicho esfuerzo no sélo
es en el plano econémico y taboral sino también social pues tendran que lidiar con
las concepciones de estereotipo de clase que circulan en su entorno y que forman
parte de la organizacién social y cultural.
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Tabia 4.9. Factor Estereotipo de Clase Sodial. Distribucion por Sexo y
Grado Esoolar

GRADO ESCOLAR
SEXO 1°P* | 3°P 6°P | 1°8* | 3°S Total
t Nifas 6 5 4 4 3 22 37% N=60
% Nifos 4 10 6 7 3 30 50% N=60
|__Total 10 15 10 i1 2 52 43% N=120

‘P =Primaria  *S=Secundaria

Si analizamos los resultados de la tabla 4.9 podemos observar las diferencias que
hay entre la distribucion por sexo y grado escolar de los 52 participantes que
hacen menciéon de este nucleo tematico. Estadisticamente estas diferencias no
resultan significativas pero se considera interesante realizar algunos comentarios
al respecto pues son 30 nifios (50%) los que hacen mencién de este factor en
comparacién con las 22 nifias (37%) que lo mencionan.

Esto consideramos se explica por las creencias, actitudes, sentimientos, valores y
actividades diferenciadas entre mujeres y hombres, que se transmiten a través de
las diferentes instituciones sociales entre las que se encuentran la famitia, la
escuela, la religion, los medios masivos de comunicacion, etc. quienes contribuyen
a reforzar una ideciogia que guia las acciones y los significados que las personas
otorgan a los fendmenos sociales en los que participan y que les proporcionan
valores para evaluar la conducta propia y ajena.

Nucleo Tematico: FACTORES DE COMPENSACION

Este nOcleo tematico se refiere a actividades que pueden realizar los individuos

que no cuentan con los recursos econdmicos para poder continuar con una
formacion escolar.

Aunque casi todos los nifios y nifias mencionan algiin tipo de compensacién para
que puedan acceder a la educacion los pobres, dentro de éstes se encuentran
diferencias notables que nos muestran una evolucion.

Rosa Maria y José Moisés, ubicados en un nivel | de complejidad, nos ofrecen una
respuesta cuyos elementos compensatorios utilizados como solucién para que
pueda estudiar el nifo pobre es, como menciona lleana Enesco (1997}, de
caracter fantasioso por lo poco probable de éstos, como pueden ser: el sacarse la
loteria, el irse a vivir con una persona rica o el ahorrar. Estos elementos scn
utdizados de forma Onica en la solucidn al problema de la falta de recursos
econdmicos para ingresar a una educacion o llegar a tener una carrera.
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Susana (7;09) ";De grandes Neqardn a ser lo que guieren el niflo pobre y el pifio rica? Si
LL6mo le harfan? Estudiando ;Nada méas? Si, estudiar... todas las escuelas y el pobre
£C6mo ls harla ? Le pediria al rico dinero ;Y el nico cémo le haria? Le prestaria al pobre,
nada mas".

Rosa Maria (9,00) “;Crees que de grandes llequen a ser fo mismo el niflo rico y el niflo
pobre? No, porque a lo mejor si el niflo pobre comprd uno de esos de fa Ioterda, un... Uno
de esos de “remolino” y se metié y gand mucho dinero... y e! nifio rico se quedd sin nada.
Por ejemplo,_ el nifio pobre dijo " De grande voy a ser doctor” y el nifio rico dica “yo
también voy a ser doctor” ;Los dos de grandes lo flegarén a ser? Yo digo que sl. ;Cémo
fe _harfan? Porque si el nifio rico se sacd ia loteria pues puede comprar sus libros y
compsar su traje, y el nifto pobre pues también se compraria lo mismo si se encontrara
otro cachito ,Sélo sacdndose la loterfa_podrian fleqar a ser lo mismo? Bueno, si los dos
fueran pobres si, eso digo yo".

En tanto que Filiberto y Miriam, que se encuentran en un nivel |l, comienzan a
utilizar en sus respuestas elementos de compensacion mas probables como
puede ser el trabajar y el estudiar at mismo tiempo o poder obtener una beca que
les permita a los que no poseen recursos econdmicos seguir estudiando.

En este nivel la persona tienen que cubrir una actividad mas realista que le
permita de alguna manera compensar la falta del factor econoémico.

Filiberto Matias (11;10} “;Crees que los nifios ricos estudian lo mismo que los niflos
pobres? Yo creo que no. Los pobres tienen que esfudiar y también trabajar al mismo
tiempo... y los ricos nada mas estudian y estudian... y ya, elios no importa que reprueben
ellos siguen estudiando®.

Miriam (8;00) “;Crees que los_niftos ricos estudian lo mismo que los niflps pobres? Si,
porque un pobre, bueno, si sabe mucho ¢no?, Entonces se gana beca y entonces asi sus
papas lo pueden ayudar y Si un rico guiere ser doctor el pobre también puede ser doctor.
LY como fe haria el pobre? Estudiando, y si se saca puro 10 pues ya ;jno?, puede y le
dan mas beca”.

En ia respuesta de Yadira, que estd en un nivel lll, podemos encontrar una
estructura de pensamiento mas compleja al mencionarse factores de
compensaciébn mas realistas, al ser mas probables, que los dados por los
participantes anteriores, aqui se observan mas de un factor que se puede llevar a
cabo si no se cuenta con el dinero suficiente para hacer frente a los gastos que
requiere el asistir a la escuela o el cursar determinada carrera, ella menciona la
existencia y la posibilidad de asistir a una escuela de gobierno, la cual permite el
acceso a los que no pueden pagar una escuela privada, asi mismo reflexiona
sobre la existencia de bibliotecas si no se pueden comprar los libros que se
necesitan.

Yadira (14;08) “2De grandes llegarén a ser Jo que quieran ser tanto_el niflo pobre como
&l nifio rico? Si quiere s, o sea, si estan dispuestos a cumplir esa meta que se han
hecho ellos desde nifios pues yo creo que si. JEI pobre como e haria? Pues tendria que
echarle muchas ganas y pues no, 0 sea, le costarla mucho trabajo, pero pues por eso yo
creo que por algo se hicieron estas escuelas de gobierno también aungue... en cierta
forma no son tan caras... 1os uniformes, los cuadernos, los libros y todo ese tipo de cosas
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que para trabajos, si sale caro, pero es mas cara una escuela para un rico, entonces yo
creo que si quiere hay métodos por que para eso se hicieron estas escuelas, hay
escuelas de gobierno, hay métodos, hay bibliotecas, o sea, se les dan facilidades, no
muchas pero si, si no puedes comprar los ibros vas a las bibliotecas... si les costaria un
poquito mas de trabajo pero si se puede llegar a serlo”.

Tabla 4.10 Factores de Compensacion. Distribucion por Nivel y
Grado Escolar

GRADQ ESCOLAR
1° P 3P 6° P 1°8* 38 TOTAL %
Nivel | 5 8 1 - - 14 29
Nivel |l - 2 12 8 8 30 61
Nivel il - - - 3 2 5 10
Total 5 10 13 11 10 49 a1
% 21 42 54 46 42
N 24 24 24 24 24 120

P :

Como se muestra en la tabla 4.10 los participantes que mas hacen mencion a este
factor son los que se ubican en un pensamiento de nivel Il con un 61%, con un
29% estan los nifics y nifas de nivel | y el 10% en un nivel lll. En el andlisis
estadistico este nicleo temalico se asocid con el nivel de complejidad de
manera significativa al nivel 0.039 (X?=5.23 gl=2).

La distribucién de este nicleo tematico entre la poblacion estudiada de acuerdo al
nivet de complejidad y grado escolar es como sigue: los estudiantes de primer
grado de primaria incluyen este nuicleo tematico en un 21% (5 casos), los
participantes de 3° de primaria y 3° de secundaria lo incorporan en un 42% (10
casos), con un 46% (11 casos) estan los de 1° de secundaria y con mayor
frecuencia se encuentran los nifios y nifias de 6° de primaria con un 54% (13
casos).

Si bien esperabamos que también hubiese diferencias significativas a nivel
estadistico entre este nicleo tematico y grado escolar, no resulto asi, sin embargo,
cualitativamente podemos decir que si existieron dichas diferencias, pues si bien
aspectos compensatorios fueron mencionados por nifias y nifos de primer grado
de primaria hasta los de secundaria no lo hacian en los mismos término, ya que
mientras los estudiantes mas pequefios utilizan elementos compensatorios a nivel
fantasioso {sacarse la loteria, irse a vivir con alguien rico, etc.), los adolescentes
comprenden que si bien existe una condicion econémica desfavorable para
algunos niflos y nifias existen alternativas mas probables (becas, bibliotecas,
trabajos de medio tiempo, etc ) para continuar estudiando y liegar a ser lo que se
quiere, notandose asi una evolucion en el contenido del niicleo tematico.

En la tabla siguiente se presenta la distribucién por sexo y grade escolar.
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Tabia 4.11. Faclor Blemento de Compensacion. Distribucion por Sexo y Grado Escolar

GRADO ESCOLAR

SEXO e T TR [P [ 5 | 5 | Towl

t Nifas 1 7 8 8 6 30 50% N=60

t Nifios 4 3 5 3 4 19 32% N=60
[ Total 5 10 13 11 10 49 41% N=120
P=Primats ‘S=Seandaity

Como podemos observar, en la tabla anterior, donde se muestran los datos del
nucleo tematico elementos de compensacidn, se localizan diferencias en la
mencidn de este factor entre nifios y nifias en todos los grados, encontramos que
las nifias mencionan con mayor frecuencia elementos de compensacion, que
hacen posible el acceso a la escuela de aquellos que no cuentan con rFecursos
econdmicos suficientes, con un 50% (30 casos) en comparacion con los nifios que
lo mencionan con un 32% (19 casos). Una vez realizado el andlisis estadistico
este reveld diferencias estadisticamente sizgniﬁcativas con retacién a factores de
compensacién que utilizan nifas y nifios (X° = 4.17 gi=1, p<0.041).

Los resultados por género nos ayudan a decir que a pesar de que nifios y nifias
admiten la existencia de desigualdades de educacion ocasionadas por el factor
econdmico, las nifias son las que plantean mas elementos de compensacion que
podrian ayudar a amortiguar dicho factor. Esta informacién refleja el aprendizaje
de ciertas normas que se transmiten a través del proceso de socializacidn con
relacién a la divisibn por género, es decir, pareciera que lo que la sociedad
refuerza en Jas nifias son las normas sobre lo que es obligado (contribuir al
mantenimiento del sistema patriarcal), prohibido (juzgar y evaluar negativamente)
y permitido (generosidad, creatividad y comprensién).

4.12 Tabla Factores de compensacdion. Distribucion por tipo de escueta y grado escolar.

Tipo de GRADO ESCOLAR

escuela 1°P* 3P 6°P 1° 8" 3°S Total %

Publica 2 7 9 6 7 KL 63

Privada 3 3 4 5 3 18 37
Totat 5 10 13 11 10 49

*P=Primaria *S=Secundaria

En |a tabla 4.12 podemos observar la distribucion de este nicleo temético por tipo
de escuela y grado escolar, donde de los 49 participantes que mencionan este
nicleo teméatico, 31 de ellos (63%) pertenecen a escuelas plblicas, mientras que
tos 18 restantes (37%) acuden a escuelas privadas. El analisis estadistico reveld
diferencias estadisticamente significativas entre este factor y el tipo de escuela a
la que se asiste a un nivel de p<-0.015 (x*=5.82 gl=1).
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Cabe mencionar que este niicleo tematico factores de compensacion fue el Unico
que a nivel estadistico resulté con diferencias significativas con la variable tipo de
escuela.

Lo que nos deja ver que los participantes que estudian en escuelas piblicas,
aungue no se asumen como pobres, en su discurso integran mas a diferencia de
los que acuden a escuelas privadas, este nicleo tematico qgue habla de las formas
en que las personas que no cuentan con los recursos econdmicos pueden
continuar con una educacién. Esto debido posiblemente a que ellas y ellos
recurren precisamenie a actividades como es el asistir a escuelas publicas,
obtener becas, ir a bibliotecas plblicas, o trabajar medios tiempos, etc., para
continuar en la escuela, lo que les permite tener consciencia de que existen otros
medios que facilitan el acudir y permanecer en una escuela sin la necesidad de
ser ricos.

Nucleo tematico: VOLUNTAD-MOTIVACION

En este nucieo se incluyen las respuestas que reflejan el deseo, la motivacion o la
voluntad como factores determinantes o influyentes para poder desarrollar un
proceso que permita al individuo llegar a ser aquello que quiere,

Las respuestas de los siguientes participantes ilustran como es que se presenta
este factor.

Ernesto (9,02} *;Da_grandes fleqardn_a ser lo que quieren,_el nific pobre v el nifio_rico? Si
estudian y si o quieren ser ellos, yo crec que si. JEl pobre como te harla? Pues
estudiando... nada mas. ;Y el rico como le harla? Igual... estudiando los dos, porque ¢émo
vas a ser doctor sin saber de medicina”.

Itzael {11;04) “;De grandes llegarin a ser lo que quieren, ¢! nifo pobre y el nifio rico? Pues
creo que si, porque los nifios pobres hacen su mayor esfuerzo por ser lo que quieren sery
los ricos dicen ‘corno tengo dinero, pues voy a decir que ya estudie y que soy alguien ;no?
AComo es el esfuerzo que tiene que hacer el pobre? Primerc debe tener siquiera una
posibilidad econémica, después que el nifio quiera estudiar, que piense gque &l va a llegar a
su meta, ir esforzandote para aprender mas y llegar a hacer tu suefo. AY gl rico como fe
harfa? Pues, aparte de que tiene todo su dinero... &l si tiene facilidades econdmicas y solo lo
gue tiene que poner es su esfuerzo para si quiere ir a la escuela o no™.

Yadira Pacheco (14,06 ) “;De grandes llegardn a ser lo_que quieran ser tanto_el nifio pobre
como el nifio rico?  Si quieres si, 0 sea, si estan dispuestos a cumplir esa meta que se han
hecho ellos desde nifios pues yo creo que si. AEl pobre cémo le harfa? Pues tendria que
echarle muchas ganas y pues no, o sea, le costaria mucho trabajo, pero pues por €so yo
creo que por algo se hicieron estas escuelas de gobierno también aunque... en cierta forma
no son tan caras... los uniformes, los cuadernos, los libros y todo ese tipo de cosas que para
trabajos, si sale caro, pero es mas cara una escuela para un rico, entonces yo creo que si
quiere hay métodos por que para eso se hicieron estas escuelas, hay escuelas de gobiemo,
hay métodos, hay bibliotecas, © sea, se ies dan facilidades, no muchas pero si, si no puedes
comprar los libros vas a las biblictecas... siles costaria un poguito mas de trabajo pero si se
puede llegar a serlo”.
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A partir de las respuestas que presentan los tres participantes anteriores podemos
ver una evolucién en la construccion de este factor que aqui hemos denominado
Voluntad-Motivacién.

En la respuesta de Ernesto (nivel 1), encontramos un espiritu voluntarista mas que
de motivacién, para él sdlo basta que se desee o se quiera algo para obtenerfo no
hay mas. En la mencién de otros factores éste aparece come prioritario.

Como sucede con Itzael (nivel It), el estudio se convierte en un suefio que al ser
planteado como una meta requiere de la realizacién de un esfuerzo que
compromete la motivacion para poder cumplirse. Es asi como su respuesta va
ligada a mencionar digamos que las condiciones necesarias para llevar dicho
propdsito.

De esta forma el espiritu voluntarista que caracterizaba al primer nivel se
transforma en este segundo en motivacion, metas y esfuerzo.

En un nive! Hl encontramos el caso de Yadira donde su respuesta es mas
estructurada y compleja que la de los dos participantes anteriores. Para Yadira los
factores de motivacion y voluntad para conseguir las metas se extienden a lo largo
del tiempo “si estan dispuestos a cumplir esa meta que se han hecho ellos desde
nifios pues yo creo que si”. Yadira a diferencia de ltzael plantea, ya no las
condiciones que se necesitan para cumplirlas, sino los medios que te permiten
poder llevarlas a cabo como es la existencia de escuelas publicas que permiten el
acceso a las personas que no cuentan con los medios econdmicos para asistir a
una privada, también hace mencion de las posibilidades que otorgan las
bibliotecas a los estudiantes que no estan en condiciones de comprar los libros
necesarios, es asi gue encuentra factores que permiten ir manteniendo el deseo y
la voluntad por cumplir las metas planteadas consciente, claro esta, del esfuerzo
que implica el realizarlas.

Tabia 4,13, Volurtad Motivacidn. Distribucion por Nivel y Grado Esoolar

GRADO ESCOLAR
° P 3*P 6° P 1* g* 3°S TOTAL %
Nivel | 3 6 - - - 9 19
Nivel | - 2 6 13 12 33 70
Nivel Il - - - 3 2 5 11
Total 3 8 6 16 14 47 39
% 12 33 25 67 58
N 24 24 24 24 24 120

La distribucion que se presentd en este nicleo tematico con respecto a los niveles
de complejidad nos reveld {a existencia de diferencias significativas al nivel 0.0020
(X2=11.40 gl=2), lo que indica como se observa en la tabla 4.13 que su inclusion
se realizo en un 19% de los casos en un nivel | donde los nifios y nifias ¢consideran
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que basta con que el nifo pobre quiera ir a la escuela para aprender io mismo que
un nifio rico y llegar a ser lo que cada uno de ellos quiera; un 70% en una
estructura de pensamiento de nivel Il, cuya motivacién va relacionada con el
cumplimiento de metas a través del esfuerzo personal; y un 11% en el nivel |ll
donde ademas de mencionar ia motivacion como impulsora en el cumplimiento de
las metas, se plantean los medios para poderlas llevar a cabo.

Con relacion al grado escolar podemos apreciar que en todos los grados
escolares estudiados se hace referencia a la motivacidon como eje importante para
ingresar 0 permanecer en la escuela, aunque cobra mayor relevancia entre los
nifos y ninas de primer y tercer grado de secundaria con un porcentaje del 67%y
58% respectivamente. Esta diferencia de aparicion, entre los distintos grados
escolares, se encuentra con valores estadisticos que la serialan como significativa
al nive! 0.0002 (X?=16.70).

Las diferencias evolutivas que podemos apreciar en la concepcidn, de lo que
hemos llamade aqui nicleo de voluntad-motivacion, se presentan al observar a
los participantes mas pequefios (1°, 3° y 6° de primaria, edades medias
respectivas de 7,01, 8,08 y 11,09 afios) que perciben este elemento como unico
factor para alcanzar o que se quiere, mientras que la concepcion de participantes
de los grados siguientes va unida a la idea de motivacidén como algo necesario e
importante para alcanzar las metas que se fijan, es decir, se ve como un elemento
importante que sirve como eje para buscar otros elementos para el cumplimiento
de los propositos establecidos.

Nucieo Tematico: DIFERENCIAS EN AVANCE DE CONTENIDO

Este nucleo incluye respuestas relacionadas con las diferencias en el avance del
contenido académico entre nifos ricos y pobres.

Los siguientes ejemplos ilustrardn con mas detalle este nucleo tematico.

Beatriz (8;00) “;Crees que los nifios ricos estudian lo mismo que Ios niflos pobres?
Pues yo creo que no pues no tienen el mismo dinero, los ricos pues si tienen mucho
dinero y los pobres por ejemplo, © sea les ensefiarfan a dibujar y es0, pero los ricos ya
sabrlan otras cosas mas avanzadas. ;Y por qué crees eso? Porque tienen mucho dinero.
.Y el que no tiene dinero cémo le hace? Pues nadie le ensefia nada, por ejemplo que
una escuela coopere para darle cosas a los niflos pobres, a un orfelinato. "

Pabio (13:01) “4_Los nifios rcos estudian o mismo gue los nifios pobres? No, lo mismo
no porque a nosotros nos dan mas, Nos preparan mas, mas que a los otres, a los nifos

pobres por no tener tantos recursos ;qué recursos? Econémicos, posibilidades, elles no
pueden pagar una escuela cara ni nada de paga. /Enfonces no esrudia_n lo mismo? Si,
pero a nosotros nos dan, nos complementan mas para que salgamos mejor preparados.

Paola (14,08) *;_Crees que los nifios ricos estudian fo mismo_que los niflos pobres? Se
supone que si deberian estudiar lo mismo, pero definitivamente no es lo mismo, o sea yo
he tenido la oportunidad de comprobar el nivel académico de esta escuela, de cualguier
escuela particular, no es el mismo que las escuelas de gobierno, entonces pues tal v &
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es cosa del gobierno, o sea, las escuelas de gobierno, yo tuve una vez |a oportunidad de
ver a la hija de una muchacha que trabajaba en mi casa, que estudiaba en una escuela
de gobierno, iba en el mismo grado que mi hermano y para nada veian lo mismo, o sea la
nifa llevaba ahi sumas, o no sé y mi hermano ya veia cosas mas adelantadas, entonces
ese ya es el nivel de las escuelas”

Al analizar detalladamente las respuestas de los nifios y nifias gue hacen mencién
a este nucleo de diferencias en el avance de contenido encontramos cambios
entre los niveles en los que se presentan, de esta manera hayamos que |0s
participantes que refieren a este nicleo se encuentran en un nivel de estructura
interna {, como es el caso de Beatriz, las diferencias en el avance de contenido se
dan asociadas de forma prototipica a las caracteristicas econémicas del individuo,
asi quien tiene mas dinero tiene mas conocimientos o un mayor avance en ellos,
ya que esta dado por el simple hecho de ser rico y asistir a una escuela “donde se
paga”.

En el caso de las nifias y nifios que se ubican en un pensamiento de nivel Il, como
es el caso de Pablo y de otros participantes, este nucleo tiene otro matiz, pues se
sefialan diferencias en cuanto al avance de ccntenido haciendo referencia a
materias adicionales, nivel académico, ritmo de ensefanza, etc., entre una
escuela publica y privada. Para estos participantes un nifio rico que asiste a una
escuela privada aprende mas cosas, a un ritmo mas acelerado y les
complementan su educacion porque el objetive es que salgan "mejor preparados”.

En un plano mas evolucionado encontramos a los participantes ubicados en un
nivel lll, como es el caso de Paola, en donde se toma conciencia a partir de casos
cotidianos y cercanos a la vivencia personal, que existen diferencias importantes
en el avance de los contenidos que se ensefian en una escuela privada con
respecto a una escuela puablica. Se asocian también a su discurso argumentos
que emergen teniendo como base la concepcion de la educacibn como una
institucién social, cuya figura puede ser asociada a la SEP, a la UNAM o al
gobiemno. De esta manera encontramos que se habla de igualdad en el contenido
como algo que tendria que ser dado a tedos por el sistema educative pero al no
ser asi se van resaltando aun mas las diferencias entre las escuelas y el nivel
académico que alcancen los participantes.

Tabla 4.14 Diferendias en Avance de contenido. Distribucidn por Nivel y Grado Escolar

GRADQ ESCOLAR
1P 3P 6° P 1° 8" 3°8 TOTAL %
Nivel! 2 5 1 - - 8 35
Nivel Il - - 3 4 3 10 43
Nivel 1l - - - 3 2 5 22
Total 2 5 4 7 5 23 19
% 8 21 17 30 21
N 24 24 24 24 24 120

Pohrae oS .
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Como podemos apreciar en la tabla 4.14 el 19% de los participantes en el estudio
{23 casos) hace mencion a este nucieo,

La distribucion nos muestra que en el nivel | y It un 35% y 43% de los
participantes lo mencionan y el 22% restante lo hace en respuestas de nivel IH.

La presencia de este nicleo, en el analisis por grado escolar nos permite apreciar
que los participantes de 1° de secundaria (7 casos) representando un 30% son los
que mayor alusion hacen a este factor.

En el andlisis estadistico este nicleo tematico no presentd diferencias
significativas por nivel, sexo, grado escolar y tipo de escuelas

Nucleo Temadtico: SEMEJANZAS EN EL TIPO DE CONTENIDO

En este factor se incluyen las respuestas que hacen referencia a la semejanza de
contenido que existe entre lo que aprende un nifio rico y un nifio pobre.

Al analizar las respuestas de los participantes encontramos gque el mayor numero
de nifios y nifias que hacen mencion a este factor se encuentran ubicados en un
pensamientc de estructura interna de nivel | (13 casos) y con sélo 7 casos lo
encontramos en un nivel It, en el nivel il este factor no aparece.

Los siguientes ejempios ilustraran mejor este ntcleo:

Susana R. (7:09) “;Los niflos ricos estudian lo mismo que los nifios pobres? Si. ;Que
estudian? Igual que nosotros. sComo qué? Leer... escribir... y agarrar maquinas... v ya
iLes enseflan lo mismo a 19s dos? Si, a leer y escribir”.

Claudia Lizeth (8;07) ";Los nifios nicos estudian fo mismo gue los nifios pobres? Si
LQué estudian? Como te habia dicho... sumas, pues otras cosas,... cmo crece un cerro,
una montafta. ;Les ensedian lo mismo a los dos? Si... les ensefian igual. Por gué les
enseflan igual? Porque los dos necesitan 1a misma educacion... también que aprendan lo
mismo.”

Oscar (15;02) “;Los nifios ricos estudian lo mismo que los nifios pobres? Yo creo que
si, parque mi prima va en una secundaria de paga y reaimente estén viendo lo mismo
que yo, no tieren los mismos apuntes pero si [0S mismos temas JHabria alguna
diferencia? Bueno, hay algunas que si, en las de paga les imparten la clase de
computacién o de fotografia como su taller... pero salen sabiendo lo mismo®.

En un nive! |, como son los casos de Susana y Claudia, encontramos que este
factor se presenta con ciertas caracteristicas, los nifios y nifias que mencionan
este nucleo de semejanzas de contenido lo hacen en relacién con actividades o
tareas especificas por ejemplo el sumar, restar, leer o escribir.
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Ya en un nivel Il, como es el casc de Oscar, esta semejanza de contenido va
unida, a diferencia del ejemplo anterior, a temas y materias que se imparten. Se
menciona que no importa el tipo de escuela a la que se vaya se aprende lo mismo,
se hace alusion también a las materias extras que se imparten en las escuelas
privadas pero en lo esencial se salen sabiendo lo mismo, en ocasiones algunos
nifios y nifas que se encuentran en este mismo nivel hablan de diferencias de
ensefianza mas que de contenido.

Tabla 4.15. Semejanzas en e Tipo de Contenido. Distribucion por Nivel y Grado Escolar

GRADO ESCOLAR
1° pP* 3P 6° P 1° 8 S TOTAL %
Nivel 4 6 3 - - 13 65
" Nivel || - - - 4 3 7 35
Nivel (1] - - - - - - -
Total 4 6 3 4 3 20 17
% 17 25 13 17 13
N 24 24 24 24 24 120

FoPran oS -

Como se observa en la tabla 4.15, los datos encontrados con relacion a la
distribucioén de este nucleo por nivel nos muestra que el 65% se ubica en una
estructura de nivel |, un 35% se presentan con nivel Il y en un nivel Ifl no hay
presencia de este factor.

Con respecto al grado escolar podemos apreciar que el 3° grado de primaria es
el que mayor presencia tiene de este factor con un 25%, con un 17% tenemos a
los participantes de 1° de primaria y secundaria, los de 6° de primaria y 3° de
secundaria lo mencionan con un 13%.

Podemos ver claramente que este nucleo tematico tiene una aparicién escasa
entre los participantes. Su aparicion se ubica tinicamente en los estudiantes de los
niveles | y If de complejidad, mientras que ya no es utilizado por los estudiantes de
tercer nivel, quienes manejan otros contenidos fuera del Ambito escolar para
sefialar |la posible igualdad o desigualdad de la educaciéon entre nifios pobres y
ricos.

A nivel estadistico este nicleo no present6 diferencias significativas en nuestras
variables de estudio (nivel, grado escolar, sexo y tipo de escuela).

Nucleo Tematico: DIFERENCIAS POR TIPO DE MATERIALES Y MAESTROS.
Otro de los factores que aparece como elemento de diferencia entre io que

estudian los nifios ricos y pobres es el sefialado con relacion al tipo de materiales
que hay en las escuelas, asi como los maestros que ensefian en ellas.
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Los siguientes ejemplos aclararan este factor con mayor precision.

Juan Antonio C. (6;10) “;Los niflos ricos esludian lo mismo gue los niflos pobres? No.
APor qué? Porgue unos se apuntan en otras escuelas. ;Por qué no estudian lo mismo?
Porgue unos estan en cuadernos grandes y otros en cuadernos chicos. jLes enseflan lo
mismo? Si. ;Por qué? Porque querian estudiar mucho ;Van a las mismas escuelas?
No, porque unos estan en una escuela y otro esta en otra. sEn qué son diferentes esas
escuefas? En el pizarron, el bote y en las sillas”

Oscar (13,01) “;Qué estudia un niflo pobre? Matematicas, ciencia pero no tienen el
mismo equipe que tiene una gente que estudia en un colegio de paga porque fienen
mejor equipo y no sé algunas ofras cosas mas [...] ;Como cuales ventajas? Que puede
pagar una escuela, este, tiene mejores equipos, a lo mejor pudiera ser, no sé, que llegara
a tener mejores maestros, aungue no siempre por ser escuelas privadas son mejores
maestros”,

Yadira (14; 6) ";Los niftos rices estudian lo mismo gue los nifos pobres? Puede ser
pero... es un tipo diferente de aprender, porque tal vez ellos como que los maestros para
los nifios ricos son un poquito mas preparados”.

Como se puede observar en los casos anteriores este nucleo presenta variaciones
en la complejidad del contenido en la forma en fa que se manifiesta en e! discurso
de los participantes.

Para Juan Antonio (nivel 1) las diferencias en el aprendizaje entre los nifios pobres
y ricos estan dadas por los distintos tipos de materiales que tienen las escuelas de
unos y otros, su respuesta esta basada en elementos puramente perceptibles y
concretos (porque unos estan en cuadernos grandes y otos en cuadernos
chicos... en el pizarrén, el bote y en las sillas}), que son caracteristicas
precisamente de este pensamiento interno del nivel 1, donde no se observan
otros factores que no sean los visibles.

Oscar (nivel W) presenta una respuesta todavia cargada de justificaciones
materiales, pero a diferencia de Juan Antonio, Oscar menciona elementos que
podrian dar ventajas o facilitar el aprendizaje como es el equipo que se utiliza en
las diversas materias.

En el caso de Yadira, cuyas ideas reflejan una organizacion de pensamiento que
la llevan a ubicarse en un nivel de complejidad 1ll, su respuesia va mas allé de lo
materiat y perceptual, ella se enfoca en 1a preparacion que poseen los maestros
que les ensefan a los ricos y a los pobres, lo cual puede dar las diferencias en el
aprendizaje de unos y otros, ya que si los ricos tienen mejores maestros, mas
preparados les podran ensefiar mas y mejor, que a los nifios pobres que tienen
que conformarse con maestros menos capacitados.

114



RESULTADOS

Tabla 4.16 Diferencias por Tipo de Materiales y Maestros. Distribucion por

Nivel y Grado Escolar
GRADO ESCOLAR
TP | 3P | &P [ 1°5 | 3°S [TOTAL| ‘%
Nivel | 5 2 1 - - 8 42
Nivel II - - 1 5 3 9 47
Nivel 1l - . - - 2 2 11
Total 5 2 2 5 5 19 16
% 21 8 8 21 21
N 24 24 24 24 24 120

PPivas  G=Scoura

Como podemas identificar en la tabla 4.16 el 16% de los participantes menciona el
nacleo diferencia por tipo de material y maestros, encontrandose el 42% en un
nivel |, el 47% en un nivel H y sdlo el 11% en el nivel {ll.

A nivel de grado escolar podemos observar porcentajes similares en 1° de
primaria, 1° y 3° de secundaria con un 21% respectivamente, con un 8% se
encuentran los chicos y chicas de 3° y 6° de primaria.

Encontramos asi que el 21% y 8% de los estudiantes de 1° y 3°de primaria,
respectivamente, que hacen mencidn a este nicleo se encuentran en un nivel J; el
4% de 6° se ubican en este mismo nivel y el otro 4% en nivel Il; en 1° de
secundaria s6lo el 21% se localiza en un nivel II; en 3° de secundaria encontramos
al 13% en un segundo nivel y el otro 8% en un nivel Hll.

En el andlisis estadistico este nicleo no presenté diferencias significativas por
nivel, grado escolar, sexo y tipo de escuela.

Aungue se aprecie en |a tabla la similitud de porcentajes en los grados de primero
de primaria, primero y tercero de secundaria las respuestas son muy distintas en
unos y otros, como ya se ilustrd con los ejemplos anteriores, los participantes mas
pequefios y ubicados en un nivel de complejidad | se guian por elementos
perceptibles y concretos (materiales y construcciones), mientras que conforme se
avanza de nivel estas ideas van teniendo una transformacion, tas respuestas son
mas complejas, ya que ademas de ir ligadas a otros factores se enfocan al nivel
de preparacion de los maestros encargados de impartir la ensefianza a los nifios
pobres y ricos, fo que nos deja ver la comprensién que han adquiride los
participantes de su entorrio, pues se dan cuenta de las diferencias educativas en
cuanto a calidad de educacién, ademas de percatarse de la existencia de distinios
niveles de preparacién que pueden tener las personas en el campo educativo y
que les Hevan a conseguir mejores y mas remunerados puestos de trabajo
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Nucleo Tematico: DIFERENCIAS EN EL TIPO DE CONTENIDO.

Este factor incluye las respuestas que dentro de su contenido establecen que
existen diferencias, entre lo que aprende un nifio rico y un nifio pobre.

Los siguientes ejemplos permitiran ilustrar este nlcleo tematico y su evolucion.

Merari (7,03} “,Los nifios ricas estudian lo mismo que fos nifios pobres? SI, porque les
dan casi los mismos libros y les compran los lapices, las gomas, casi iguales... también si
van a la misma escuela, pues si aprenden lo mismo. /Y si van a escyelas diferentes? No
les ensefian lo mismo... a los rivos les ensefian cosas mas bonitas. LComo qué?
Canciones bonitas, letras asi bonitas... su maestra bien bonita asi. ;Y a los pobres? Pues
nada més les ensedan a escribir, hacer bolitas, que hay que pegar esto y como los nifios
pobres no tienen resistol, pues quién sabe con qué o pegan”

Idalia Alejandra (12:07) ¢Los niflos ricos estudian lo mismo gue los nifios pobres? Yo
creo que estudian o mismo, pero de diferente manera. /Cdmo? A los nifios ricos les
ensefian musica, danza y efc.... y por ejemplo, en una escuela de gobierno no, ademas
en la primaria no te ensefan mas que educacion fisica y tus materias, en la secundaria
ya va siendo un poquitc mas nivelado, en las escuelas paricutares les ensefan
computacién y aqui no, pero ya va alcanzando un nivel mayor, hasta que ya en las
prepas ya va siendo mas o menos lo mismo, en una de paga y en una de gobierno.

Al analizar tas respuestas de los paricipantes encontramos diferencias
importantes en el contenido de este nicleo tematico con respecto al nivel de
complejidad en el que se ubican.

En un nivel | como es el caso de Merari las diferencias de contenido radican en la
cualidad de las actividades que se realizan en la escuela, efla refleja la diferencia a
partir de lo “bonito” que son las actividades y maestras de los nifios ricos, en tanto
que las actividades de los nifios pobres no presentan tanto esas caracteristicas,
pues mientras a los ricos les ensefian canciones honitas, letras bonitas... su
maestra bien bonita a los pobres sodlo les ensefian a escribir y hacer bolitas.

En un nivel Il, en el que se encuentra |dalia Alejandra, las diferencias de
contenide se dan en cuanto a materias que se imparten en las escuelas piblicas y
privadas. Algunas de las respuestas de este nivel también hacen mencitdén a la
diferencia en Ja calidad ¢ nivel académico de éstas.

Tabla4.17. Diferencias en el Tipo de Contenido. Distribucion por Nivel y Grado Escolar

GRADO ESCOLAR
1° P* 3P 6° P 1° §* 38 TOTAL Yo
Nivel | 3 3 1 - - 7 47
Nivel Il - - 1 5 2 8 53
Nivel Il - - - - - - -
Total 3 3 2 5 2 15 13
% 13 13 8 21 8
N 24 24 24 24 24 120

o ——— o
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La distribucion, que se observa en Ja tabla 4.17, en cuanto al nivel de complejidad
de las respuestas dadas (15 casos) nos muestran que el 47% (7 casos) tienen una
estructura de nivel |, un 53% se presentan con un nivel Il y en un nivel Hl ya no
aparece este factor.

En el andlisis por grado escolar, podemos apreciar que existe un mayor numero
de representaciones que incorporan este factor entre las nifias y nifios de primero
de secundaria, con un 21%, que entre los demas grados escolares.

Nucleo Tematico: DERECHO DE ASISTIR A LA ESCUELA

Este nucleo incluye las respuestas que hablan del derecho gue tienen todos los
nifios para obtener una educacion. Se hace mencién a caracteristicas individuales
como la capacidad o la igualdad por ser seres humanos.

A continuacién mencionaremos algunos ejemplos que representan ecte factor.

Idalia Alejandra (12,07) “iLos nifios ricos esfudian lo_mismo que los nifios pobres? Yo
plienso que deberia serigual, porque en realidad todos somos seres humanos, entonces
todos tenemos las mismas caracteristicas, a veces, unas mas que las demas... pero yo
¢reo que io mismo son los nifios pobres y los niftos ricos. ;Entonces gstudian fo mismo?
Yo creo que estudian lo mismo pero de diferente manera”.

Carclina {13;00) "; Tu crees que los nifios ricos estudian lo mismo que los nifios pobres?
Deberian estudiar porque hay posibilidad de estudiar primaria, secundaria y todo, pero los
nifios ricos tienen mayor... mayores estudios porque van o pueden tomar clases
particulares... no sé, de inglés, de francés o cualquier cosa y este... y los nifios... mientras
que {0s pobres no ;no? ... deberian de tener la misma educacién de primaria, secundaria
y preparatoria, ¥ a lo mejor uno puede ir a la universidad y otro no pere a fin de cuentas
deberlan tener lo mismo”.

Al examinar estas respuestas observamos que los participantes no responden al
mismo problema ni en los mismo términos que los hacen las nifias y nifios de los
primeros grados escolares quienes se limitan a responder tacitamente a la
pregunta de si los nifios pobres estudian lo mismo que los nifios ricos. Ahora como
se lee en las respuestas de Idalia (nivel I} y Carolina (nivel Hl) se entrevé una
mayar comprension y reflexion de la situacién, ya que encontramos que se habla
de igualdad en el contenido como algo que tendria que ser, dado que las
caracleristicas generales de la educacion estdn marcadas, aungue no es
mencionada explicitamente, desde una estructura externa que iguala las
condiciones entre nifos ricos y pobres.
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Tabla 4.18 Factor Derecho de Asistir a la Escuela. Distribucion por Nivel y
Grado Escolar

GRADQ ESCOLAR
1° P* 3*P 6°P 1° §* 3° S TOTAL %
Nivel | - - - - - - -
Nivel Il - 1 5 3 2 11 85
Nivel Il] - - - 1 1 2 15
Total - 1 5 4 3 13 11
% - 4 21 17 12
N 24 24 24 24 24 120

La tabla 418 nos deja ver la distribucion de este factor entre la poblacion
estudiada de acuerdo a su estructfura interna y los grados escolares, asi
podemos encontrar que el nivet Il es el que muestra un mayor porcentaje 85%
{11casos), con un 15% (2 casos) se encuentran los participantes de nivel Ili y no
se encontré respuesta de este nicleo dentro del nivel I. Esto deja ver el avance en
la complejidad del pensamiento, es decir, los participantes de grados mas
avanzados hacen mencion de aspectos mas abstractos y sociales con respecto al
derecho de acceder a la educacion, es decir, piensan que la educacion debe darse
a todos por igual sin importar las diferencias econdmicas. Al respecto es que se
encuentran diferencias estadisticamente significativas de este nicleo tematico
asociado con e! nivel de complejidad de las respuestas que se obtuvieron de los
participantes. (X?=10.06 gl=2 p<0.0024).

En grado escolar encontramos que es a partir de 3° de primaria cuando aparece
este nicleo tematico con sélo el 4% y con mayor frecuencia esta el 6° de primaria
con un 21%, el 1° y 3° de secundaria se encuentran con un 17% y 12%
respectivamente.

Tabla 4.19 Factor Derecho de Asistir a la Escuela.
Distribucién por Sexo y Grado Escolar

GRADO ESCOLAR
SEXO  wE T TP TP [ 76 | 35 | Toul
{ Ninas - 1 3 3 2 9 15% N=60
t Niros - - 2 1 1 4 7% N=60
Totai - 1 5 ] 3 13 11% N=120

TP P n o5 o
Los datos expuestos en la tabla 4.19 permiten observar la distribucion del factor,

Derecho de asistir a la escuela, por sexo y grado escolar, apreciando diferencias
en el avance por sexo de las respuestas de las nifias y nifios.
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Por grado escolar podemos ver que es en 6 de primaria, 1° y 3° de secundaria
donde se menciona con mayor frecuencia este nlcleo tematico con 5, 4, y 3 casos
respectivamente.

En cuanto a la variable sexo, que no resulté asociada de manera significativa con
este nacleo tematico (derecho de asistir a la escuela) se puede observar que son
las nifias quienes mas mencionan este tdpico con un 15% (9 casos) en
comparacién de los nifios que lo hacen en un 7% (4 casos), esto nos lleva a
pensar que la vision de las nifias respecto al tema de la igualdad de educacion
entre nifios pobres y ricos toma un matiz mas social, es decir, el beneficio grupal
sobresale como postura de género, basada en ideas de cooperacion, justicia,
derecho, etc.

Estos resultados encontrados por génerc nos indican que las nifias, conforme
avanzan en edad y de nivel de pensamiento, se observa una vision mas
psicosocial de la igualdad de educacién. Las chicas nombran nicleos tematicos
que estan mas relacionados con conceptos de derecho, igualdad de capacidades
y aptitudes que tenemos todas las personas, también son elfas las que mas
reconocen que la imparticion de la educacion en los niveles basicos esta a cargo
de una institucion por lo que las oportunidades de educacion no responden
exclusivamente a factores de tipo econdmico.

Estos resuitados podrian ser explicados desde los diversos estudios que han
surgido alrededor de las diferencias de género; por ejemplo en su articulo "El
devenir de la subjetividad femenina: un paradigma en lo individual y lo colectivo”
Fatima Flores (2000), menciona que existen factores subjetivos y psicologicos que
delimitan o preescriben el comportamiento femenino. Tal es asi, que las
expectativas acerca del comportamiento social que se espera de las nifias es que
éstas reproduzcan y transmitan la cultura, la moral y el sistema patriarcal a través
de la generosidad.

Dada esta explicacién no es raro haber encontrado en las respuestas de las nifias
elementos que ponen al descubierto su vision social.
Nucleo Tematico: OPORTUNIDADES Y POSIBILIDADES DE ESTUDIAR

Este factor incluye las respuestas que hacen referencia a las oportunidades y
posibiidades que tienen algunos nifios de estudiar.

Los siguientes casos ilustraran mejor este factor:

Monica (12;08) ";Los nifios ricos estudian lo mismo que los niftos pobres? No... o tal
vez si, pero, o sea, que no es el mismo aprendizaje, porque los nifos ricos tienen mas
oportunidades de que elios, este, tienen dinerc y o sea, (0s niflos pobres no pueden
porque en ocasiones fienen varios hermanos y no pueden cubrir sus necesidades sus
padres”.
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Pacla (14;08) ";Crees gue los nifios ricos estudian lo mismo gue los niflos pobres?
Se supone que sl deberian estudiar lo mismo, porque asi como hay escuelas
particulares, o sea, como ésta, donde estan los nifios que tenemos las posibilidades
de pagar colegiatura y todo; y hay escuelas de gobierno que sin pagar te ensefian”.

En un nivel Il, que es el caso de Ménica, este nlcleo tematico de posibilidades y
oportunidades de estudiar se ve asociado con el factor econémico que marca las
diferencias de oportunidades de estudiar que existen entre nifios pobres y ricos.

En el caso de Paola que se encuentra en un nivel lll, su respuesta se asocia con
{a posibilidad de estudiar gracias a las distintas escuelas con las que se cuenta

{privadas y publicas). Se habla de las mismas posibilidades entre nifios ricos y
ninos pobres.

Comienzan a conceder relevancia en el proceso de acceso a ciertas variables
sociales mas amplias como la desigualdad de oportunidades ligadas a
determinados grupos sociales. Ya no se trata solo de observar las oportunidades
concretas que puede tener un individuo como consecuencia de sus buenas
relaciones personales, sino que ademas implica una capacidad para reflexionar
acerca del sistema de oportunidades que de alguna manera impone la sociedad y
trasciende a los individuos En estos casos los chicos suelen referirse, sobre todo,
a las oportunidades desiguales derivadas del nivel socioeconémico que tienen los
individuos, que restringen en parte el acceso a una educacién superior, aunque
algunos de ellos mencionan también otros tipos de desigualdades provocadas por
la pertenencia a un sexo o un grupo racial determinado.

Este nucleo tematico hace su aparicién a partir de 1° de secundaria y dentro de
un pensamiento interno de nivel I,

Por lo anterior, este topico a pesar de no cumplir con el requisito de ser
mencionado en por lo mengs el 10% de los participantes, se considerd importante
tomarlo en cuenta pues daba un matiz diferente a las respuestas de los
participantes que lo mencionaban en su discurso.

Tabla 4.20 Factor Oportunidades y Posibilidades de Estudiar. Distribucion
por Nivel y Grado Escolar

GRADO ESCOLAR
1° p* 3P 6" P 1° 8* 3°Ss TOTAL %
Nivel | - - - - - - -
Nivel Il - - - 2 1 3 6
Nivel Il - - - 1 1 2 4
Total - - - 3 2 5 4
% - - - 12 8 -
N 24 24 24 24 24 120

P oan o =
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En esta tabla 4.20 encontramos que este factor aparece con mayor frecuencia en
el nivel It con un 6% y en un nivel il con un 4%, en un mivel | no se encontro este
nucleo tematico. Estadisticamente se obtuvo una X2 =7.64 gI=2 con un nivel de
significancia de 0.014.

Con respecto al grado escolar vemos que €1 1° y 3° de secundaria son los (nicos
grados en los que se presenta este nucleo tematico con un 12 % y 8%
respectivamente. También a nivel estadistico hubo diferencias estadisticas con
una X2 =8.34 gl=4 p<0.023.

En la tabla 4.21 podemos observar la distribucién que se obtuvo por género y
grado escolar de este nlcleo tematico.

Tabla 4.21 Factor Oporlunidades y Posibilidades de Estudiar. Distribucion
por Sexo y Grado Escolar

GRADO ESCOLAR
SEXO " T FPp [ &P | 5 | 3°5 | TOTAL
¢ Nifas - - - 3 2 5 8% N=60
t Nifios - - - - - . - N=60
Tolal - - - 3 2 5 3% N=120

o :

Como se observa en la tabla 4.21, la distribucién por sexo de este tdpico nos deja
ver que son 5 nifias (8%) las (nicas que hacen alusién a este nicleo tematico. El
andlisis estadistico revelé diferencias significativas a un nivel de p<0.022 {X?=5.21
gl=1).

Las dos tablas y el analisis surgido a partir de ellas por nivel de complejidad, grado
escolar y género de este nucleo tematico nos deja ver que son las nifias de 1° y
3° de secundaria que se ubican en un nivel de complejidad Il y Ill, guienes al
ejercer su capacidad cognitiva para reflexionar sobre el mundo gue les rodea son
capaces ya de relacionar distintos elementos que les ayudan a inferir algunos de
los procesos que subyacen a la organizacion social; y a elaborar creencias acerca
de ¢como deberia ser esa realidad a la que pertenecen en contraposicion a como
&5 de hecho.

Nuaclee Tematico: INSTITUCIONES

En este factor se incluyen las respuestas que hacen mencion a instituciones
encargadas de brindar educacidn a la poblacion.

El caso de Berenice ilustrara mejor este factor:

Berenice (12; 9} “;Los nifios ricos estudian lo mismo que los niflos pobres? Pues a lo
mejor sk, porque la SEP imparte la misma educacion.”
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Los participantes que presentan este nidcleo tematico en su respuesta lo hacen
aludiendo a instituciones como la SEP, la UNAM o el gobierno como el encargado
de dar la misma educacién a todos, sin imporar nive! econdmico o tipo de
escuela.

Este factor de instituciones hace su aparicion a partir de 1° grado de secundaria y
s6lo dentro de un nivel I

El presente topico, a pesar de no cumplir con el requisito de ser mencionado en
por lo menos el 10% de los participantes, se tomo en cuenta como un elemento
importante para clasificar las respuestas en un nivel de complejidad 1ll, por
considerario cargado de una reflexidn o de un caracter social, ya que esto supone
un mayor conocimiento de la socieuad a ia vez de una mayor capacidad cognitiva
para reflexionar sobre ella, es decir, los nifios y nifias que mencionan este ndcleo
van mas alla de su entorno individual y de su entorno mas préximo, ya que
ademas de estar conscientes de que hay otros lugares en donde se puede recibir
una educacidn, también saben de la obligacién por parte del gobiemo de impartir
una educacidn a todos los ciudadanos sin importar su nivel socioecondmico.

Tabla 4.22. Factor Instituciones. Distribucion por Nivel y Grado Escolar

GRADC ESCOLAR
1° P* 3P 6° P i’ 8* 3°S TOTAL %
Nivel | - - - - - - -
Nivel {1 - - - - - - -
Nivel |l - - - 1 2 K] 100
Total - - - 1 2 3 2.5
% - - - 4 8
N 24 24 24 24 24 120

e —— -

Como podemos apreciar en la tabla 4.22 este factor aparece unicamente en un
nivel de complejidad Il con 3 casos que representan el 2.5% del total de
participantes en el estudio. Este nicleo tematico asociado con nivel de
complejidad encuentra diferencias en el analisis estadistico a un nivel de p<0.0019
(X?=30.48 gl=2). Lo que nos deja ver que los estudiantes ubicados en el tercer
nive! de complejidad conceptual, debido al desarrollo en sus estructuras cognitivas
pueden ir comprendiendo e incorporando en su discurso informacién acerca del
funcionamiento y organizacion del campo institucional

Con respecto al grado escolar encontramos que solo a partir de 1° y 3° de
secundaria aparece este factor de instituciones con un 4% y 8% respectivamente.

Estadisticamente este nicleo no encontrd un nivel de significancia en fas variables
género y tipo de escuelas.
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Como se pude observar en las tablas son pocos los participantes (3 casos) gue
asocian la concepcidn de la educacidon como una institucién social, cuya figura
puede ser asociada a la SEP, a la UNAM o al gobierno en su discurso y que iguala
de alguna manera la oporiunidad de educacion entre nifios pobres y ricos. Todo
esto nos deja ver el desarroilo del pensamiento social que nuestros participantes
van alcanzando como reflejo de una mayor interaccién con el medio que les rodea
pudiendo comprender e integrar cada vez mas en sus representaciones diferentes
campos del conocimiento social, es decir, pareciera que los participantes van
realizando ajustes progresivos de la realidad en la medida en que son ya capaces
de coordinar elementos y perspectivas diferentes dentro de un sistema de
relaciones multiples

4.3 Respuesta de las Preguntas de Investigacion

En este apartado daremos cuenta de las interrogantes planteadas a los
estudiantes que participaron en la investigacion y que sirvieron para adentrarnos
en el ambito del conocimiento social y conczer las representaciones que han
construido con respecto a la igualdad de educacién entre nifios ricos y pobres.

Recordemos que las preguntas centrales planteadas a los participantes en nuestro
estudio kan sido:

¥ ;Los nifios ricos estudian lo mismo que los nifios pobres?
¥ (De grandes llegarén a ser lo que quieren el nifio rico y el nifio pobre?

En el andlisis de ambas interrogantes podemos observar diferencias en cuanto a
los contenidos que utilizan unos participantes y otros en su representacién para
justificar e que un nifio rico o pobre estudie lo mismo o no estudie lo mismo,

Pongamos unos ejemplos sobre estas preguntas:

Desiree (7.05) ";Crees que los niflos ricos estudian lo mismo _que fos nifios ricos? St
£Qué estudian los nifios pobres y los nifios ricos? Materias ;Estudian las_mismas
malerias? Aja. ;Qué materias? Geografia, matematicas... eso. ;Van a escuelas igualss o
diferentes? Diferentes. ;A que escuelas van los pobres? A las de gobierno. ;Y los ricos?
A las que pagan .Y les enseflan o mismo a los dos? Si. ;Y de grandes si fos dos
quigren ser doctores lleqaran a serfo? Si jPor qué? Porque si escogen la misma carrera
y estudian para lo mismo, si pueden llegar a ser doctores ios dos. ;Qué fendria gue

hacer el nific pobre para lleqar a ser doctor? Decirle a su mama. ;Qué le dirla a su
mama? Que quiere ser doctor. sNada mas eso harfa? Si, nada mas eso harla”.

Roberto (14;09) “; Tu crees que fos niffos ricos estudian o mismeo que los nifios pobras?
No ;Por gué? No porque a pesar de que el dinero no te da la educacién, el dinero site da
el acceso a la educacién, a pesar de que hay muchos programas por parte del gobierno,
de la UNAM, etc, de la Secretaria que te (o da gratis, hay cosas muy caras, pagar los
libros, etc., y no, 1as escuelas de ahora, las de gobierno no son tan buenas como las
particulares, muchos nifios que son pobres necesitan trabajar por las tardes para
mantenerse o poder ayudar a sus casas JEnfonces estudian lo mismo? No, tal vez

123



RESULTADOS

estudian lo mismo, pero el rico lo domina mas. ;De grandes crees que flequen a ser lo
que guieren e nifio rico _como el nifio pobre? No porque por ejemplo fo que pasa es

esto, a un nifio rice estudia en el TEC y asi y desafortunadamente hoy en dia piensan
que son mejores. Un nifio pobre no se va a ir al TEC o algo por el estilo y sin embargo un
nifio rico que saiga de 6 de promedio del TEC vale mas ante los 0jos de la sociedad que
uno que salié de 10 de la UNAM ;2 Qué podria hacer un nifio pobre? Para ser doctor y que
lo acepten hijole, luchar por sus derechos llevar su curricufum y demostrar que son
buenos, tendria que esforzarse el doble ;Y el nifip rico? Pagar y estudiar, nada mas™.

La respuesta afirmativa que nos ofrece Desiree con relacidn a que un nifio pobre
puede estudiar lo mismo que un nifo rico, esta justificada a partir de las
semejanzas en el contenido escolar aungue se asista a diferentes escuelas, ya la
voluntad, pues basta con que se quiera ser algo en la vida para alcanzarlo.

Mientras que Roberto afirma lo contrario a Desiree al decir que no estudian lo
mismo los nifios pobres y los nifics ricos. Su representacién refleja el vinculo y la
complejidad de las informaciones recibidas de su entorno social con relacién a la
organizacién social, econdmica, institucional y politica del pais, entorno a la
educacion, al referirse a aspectos de tipo econémico que hacen la diferencia entre

poder asistir a una escuela publica o privada y recibir una educacion de mejor
calidad.

En el extracto del mismo Roberto sobre la nocion de si liegaran a ser lo que
quieren un nifio pobre y un nific rico su respuesta, que en un principio es una
negativa, mas adelante en la reflexién gque va haciendo nos dice que
probablemente el nific pobre pueda ser lo mismo que el nifio rico, probablemente
un profesionista {doctor) aunque le cueste mas trabajo al primero por la falta de
dinero y porque seran “de mayor valor" los estudios que haga un nifio en una
escuela particular a un nifio que asista a una publica y obtenga un titulo.

Como pudimos darnos cuenta las nifias y nifios en sus representaciones hacen

referencia a varios nicleos tematicos, es decir no son excluyentes unos de otros
por lo gue un participante podia nombrar uno o varios puntos de referencia.

4.3.1 Pregunta: ; los nifios ricos estudian lo mismo que los nifos pobres?

Al revisar las respuestas de las nifias y de los nifios con respecto a esta pregunta
por grado escolar encontramos los siguientes resultados que se presentan en la
tabla 4.23.

Tabla4.23 Nimerode participantes por grado escolar y ipo derespuesta

GRADO ESCOLAR

RESPUESTA 1°p* 3P 6°P 1°8* 3°8 | TOTAL %

Si 5 8 S 5 4 31 26

NO 19 16 15 19 20 89 74
TOTAL 24 24 24 24 24 120 100

e e T
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Al analizar la tabla podemos apreciar la distribucién con relacion a la pregunta de
si los nifos pobres estudian lo mismo que los nifios ricos; los resultados de las
nifias y nifos entrevistados apuntan hacia una vision dicotémica del tema ya que
mientras que para un 26% (31 participantes) les parece que si estudian lo mismo
un nifio rico y un niflo pobre, para el 74% restante (89 participantes) no es asi,
ellos afirman que no estudian lo mismo.

Dichas diferencias sefalan que_no hay una igualdad de educacién entre los
nifios pobres y ricos, esta informacidn se vera mas enriquecida con el andlisis
cualitativo que realizaremos a continuacion donde se cbservan los ndcleos
teméticos a los que hacen referencia los participantes para justificar su respuesta,
ya sea negativa o afirmativa a |a pregunta planteada.

Cabe aclarar que dentro del conjunto de las respuestas se pudieron apreciar
opiniones que de forma inicial planteaban una igualdad de educacidn entre nifios
pobres y ricos y terminaban mencionando diferencias, se clasificaron en el
apartado de no se estudia lo mismo. Al contrario de los participantes que en un
principio daban elementos de diferencia y al finalizar su discurso se mostraban
convencidos de que un nifio pobre ¥ un nifio rico si estudian lo mismo fueron
clasificados en el apartado del si.

A continuacion, en la tabla 4.24 presentaremos €l concentrado de frecuencias del
analisis, por nucleo tematico, tipo de respuesta y grado escolar de la pregunta ¢ los
nifios ricos estudian lo mismo que los nifios pobres?

Tabla 424 ;Los nifios rcos esbudian lo mismo que los nifios pobres?

NUCLEOS Sl l NO FREC.
TEMATICOS GRADO ESCOLAR TOTAL
TP|FP|6P|1°'5[3S]|T0TAM] % |VP|3FP|6P|iI5]as]T0a] % |

ECONOMICO 3 1 B34 18 21 65 B
DIFERENCIA FOR =t q
TiPoDE EscUELA | = | ! 2 12 3|8i8in 45
ESTEREQTIPO DE a
CLASE SOCIAL 1133121211 7194 41
FACTORES UE ¢ - 16
COMPENSACION 411114 215 10] 9| 35
VOLUNTAD Y e o i )
MOTIVACION 11212 13 I 2 | 6| 4 10| M4
IDIFERENCGIAS EN
AVANCE DE -l -1 {1 - 2 g 2153|652 s
CONTENIDO
SEMEJANZAS EN 3
CONTENIDO
DIFERENCIAS POR
MATERIAL ¥ 1y 1]-1- 3 M 4 f1(1]15]|5) 16 EE 9
MAESTROS
DIFERENCIAS DE
CONTENIDO - -f-1- 1 2[3(2
DERECHO st1T2]-7- 3 -1 -13
POSIBILIDADES Y
OPORTUNIDADES
INSTITUCIONES - - -1-1- - P B R
P=PRIMARIA S=SECUNDARIA

10

B IR B ]
M| M| B
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Los porcentajes que se presentan en la tabla 4.24 por tipo de respuesta, se
obtuvieron con relacion a la frecuencia total de aparicion de los nicleos tematicos.

Los resultados que aparecen en la tabla anterior nos permiten percatarnos de los
cambios que van presentando los participantes en sus respuestas conforme
avanzan en grado escolar, ya que podemos ver como éstos van retomando
elementos diferentes de los distintos campos de representacion para justificar el
por qué si 0 no un nifio pobre puede estudiar lo mismo que un nifio rico.

Como podemos observar en la tabla 4.24 el ambito de contenido que conforma el
eje de representacion en casi todos los participantes, tanto de aquellos que dicen
que nifios pobres y ricos si estudian lo mismo como de aquellos que dicen que no,
es el factor econdmico ya que aunque no se nombra ni en la misma frecuer.zia ni
de la misma forma es un ndcleo tematico que aparece de manera constante en
las representaciones, a diferencia de los otros que como se puede observar
desaparecen en un momento dado y otros surgen para dar un matiz diferente a
sus respuestas. El mantenimiento del nlcleo econdmico nos deja ver que tanto
nifas como nifios desde edades muy tempranas han incorporado el papel que
tiene el dinero en el medio social, esto probablemente, por 1o que han
experimentado en su entorno mas proximo como es el comprar en la cooperativa
de la escuela, observar nifios que se encuentran vendiendo o pidiendo limosna en
la calle, etc. pudiendo trasladar dicha informacién a su nocion de igualdad de
educacion entre nifics pobres y ricos.

Para las nifias y los niflos de primero de primaria que aseguran que los nifics
pobres si estudian lo mismo que los nifios ricos, ademas del elemento econémico
remiten con relacion a la escuela las semejanzas en contenido, incluyendo
tambien aunque a nivel fantasioso elementos de compensacion en sus
respuestas; para los de tercer afio de primaria el factor econdmico cede su lugar
como nucleo principal al factor de semejanzas que existen en el contenido escolar
que se ensefia a un nifie rico y aun nifio pobre independientemente de la escuela
a {a que asistan incrementandose el nimero de nifas y nifios que hacen mencion
a factores de compensacion. Con respecto a los participantes de sexto afio el
nucleo economico incrementa su frecuencia de aparicion y se vincula con las
diferencias por tipo de escuela a la que asisten unos y otros nifios, lo que nos deja
ver la relacion que se ha establecido entre lo monetario, la ciase social y las
posibilidades de asistir a una escuela pablica o privada. Para los participantes de
primero y tercero de secundaria lo econdmico cede su lugar a dos nicleos uno a
nivel personal como es la voluntad-motivacién y el otro relacionado con la escuela
al referir semejanzas de contenidos académicos impartidos independientemente
de la escuela a la que se asista.

Como se puede ver en la tabla 4.24 se incrementa notoriamente el nimero de
participantes que dicen que no estudian lo mismo los nifios pobres y ricos. asi
mismo, se mencionan ofros nucleos tematicos que los participantes de la
respuesta anterior no contemplaban en su discurso.
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Al igual que en {a respuesta anterior, el factor econdémico es la base de las
respuestas en todos los grados escolares, es decir, para las nifias y nifios desde
prirmer ano de primaria hasta tercer grado de secundaria el dinero, aunque no de
la misma forma, funge un papel importante en el hecho de que los nifios pobres y
ricos no estudien lo mismo

Para los estudiantes de 1° y 3° de primara el siguiente nicleo que cobra
importancia después de! econémico es el que se refiere a los estereotipos de
clase social, es decir vemos como los nifios y las nifias repiten como parte de esa
interaccién social las ideas que circulan en su grupo de pertenencia sobre lo que
es ser pobre y rico llevandolos asi a considerar en el contenido de sus respuestas
ese vinculo permanente entre lo monetario y la clase socia.

Para los participantes de 6° de primaria, si bien el factor econdmico sigue siendo
el eje de sus respuestas comienza ha verse una mayor distribucion hacia los
demas nucleos tematicos, lo que nos va indicando el desarrollo de su capacidad
cognitiva para retomar e integrar de su entorno social una mayor gama de
informacion que les permiten en su momento explicar mas detalladamente el por
queé un nifio pobre y un nifio rico no estudian o mismo, ademas de dar su opinién
sobre esas desigualdades que se observan en la educacion.

En cuanto a los estudiantes de primero y tercero de secundaria, vemos que siguen
considerando el factor econdmico como influyente para el tipo y calidad de
educacion que se reciba, pero también cobran relevancia otros nicleos tematicos
en el contenido de sus respuestas y surgen otros aspectos que no habian sido
considerados por los participantes de primaria ya que ahora, ademas de
percatarse de las desigualdades, los adolescentes nombran, aunque pareciera
que no se tiene identificado claramente, a quien le corresponde brindar una
educacitn igualitaria a toda la poblacién sin impartar su situacion socioecondmica;
también se reflexiona sobre las posibilidades, oportunidades y derechos que
tienen las personas de estudiar y se hace mayor énfasis en las actividades o
elementos que puedan compensar las diferencias de oportunidades educativas
que se dan por el factor econdbmico, esto supone un mayor conocimiento de la
sociedad a la vez de una mayor capacidad para reflexionar sobre ella. La vision de
los adolescentes sobre el mundo econémico y educativo y sus relaciones muestra
un ajuste progresivo de la realidad en la medida en que son ya capaces de
coordinar elementos y perspectivas diferentes dentro de un sistema de relaciones
multiples.

Como lo hemos venido mencionando el factor econdémico es el eje vertebral en las
respuestas de los estudiantes, al cual se le vienen a unir conforme avanza e!
desarrollo de las estructuras cognitivas de los participantes, otros ambitos de la
realidad social que hacen gue sus representaciones vayan siendo mas complejas
y mejor estructuradas.
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De manera general, los estudiantes que afirman que los nifos ricos y pobres
estudian lo mismo lo hacen como se muestra en la tabla 4.24 mencionando
principalmente aspectos relacionados con; a) semejanzas en contenido académico
que se imparte en las escuelas, b) econémicos, ¢} factores de compensacion, d)
motivacion y e) otros.

Los participantes que mencionan el factor semejanzas en contenido se encuentran
en un nivel | y H, caracterizandose los primeros por mencionar Gnicamente
actividades o tareas especificas que se realizan dentro de la escuela a diferencia
de los siguientes que se encuentran en un nivel Il donde la semejanza de
contenido se ubica en las materias 0 temas que se imparten sin importar el tipo de
escuela a la que se asiste.

Los estudiantes que hacen referencia al factor econdmico para justificar su
respuesta se ubican en un nivel | y il; para los del primer nivel el factor econémico
formaba parte come un elemento mas y no el eje central de la representacion para
dar su afimacion. Y para los participantes del segunde nivel el facter econdémico
es importante, pero no representa un obstaculo Unico para que un nino pobre
pueda acceder a la educacién y aprender lo mismo que un nifio rico.

En cuanto al factor de motivacion los chicos y chicas que lo mencionan se
encuentran ubicados en los niveles | y Il. En el nivel | este nicleo aparece de una
forma voluntarista mas que de motivacion a diferencia de los del segundo nivel
donde la motivacion se encuentra dirigida al cumplimiento de metas ya
establecidas.

Las nifas y nifios que citan factores de compensacién en su respuesta, aparecen
dentro de un nivel de pensamiento | donde dichos factores de compensacion
tienen un caracter de tipo fantasioso como pedir prestado a un rico, 0 encontrarse
dinero, etc., a diferencia de los que se utilizan en un nivel |i que resultan mas
reales como es el trabajar medios tiempos, consequir becas, ir a bibliotecas, etc.

Es importante mencionar que a diferencia de los otros nucleos tematicos que
aparecen desde primer grado de primaria el nicleo llamado “derecho” es citado
por nifias y nifios de 3° y 6° de primaria que se encuentran en un nivel Il de
pensamiento, para quienes estudiar lo mismo (ricos y pobres) es una facultad con
la que se debe contar a pesar de las diferencias socioecondmicas de los nifios.

Al remitirnos nuevamente a la tabla 4.24 y observar los nicleos tematicos a los
que se refieren los participantes que afirman en su representacion que los nifios
ricos y pobre no estudian lo mismo, encontramos que los que tienen una mayor
presencia son:

a) El econdémico, que pasa de ser tnico y determinante para los participantes del
primer nivel a ser un elemento mas que se enlaza a otros dentro de su discurso
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b)

c)

d)

para dar una respuesta mas elaborada como ocurre entre los participantes de
un tercer nivel.

Diferencias por tipo de escuela a la que se asiste; donde la evolucidn que se
observa inicia en un primer nivel con las diferencias dadas a partir de
caracteristicas perceptuales o concretas de las escuelas a las que asisten
pasando posteriormente a la mencion especifica de la existencia de escuelas
de gobierno {para pobres) y privadas (para ricos) hasta llegar a las ideas del
nivel tres donde este nucleo se ve asociado con la informacién que el
participante obtiene del entorno social dotando asi a su representaciéon de una
actitud critica sobre las desigualdades educativas y la calidad de educacion
que se recibe en una y ofra escuela.

JEstereotipo de clase social, en este nlcleo las ideas se ven matizadas por una
serie de creencias y conocimientos compartidos socialmente que van desde
aquellos que creen que los nifios pobres al no poder asistir a la escuela no
aprenden ni saben nada, continuando con la idea de que los pobres pueden
aprender hasta cierto grado o tener una profesiéon determinada hasta llegar a
una reflexion donde se reconoce que dentro del ambito social el prestigio
otorgado a la escuela pesa mas que el nivel de formacion o calificacion
alcanzado.

Factores de compensacién; que se caracterizan porque los elementos
compensatorios utilizados por los participantes del primer nivel son de caracter
fantasioso por lo poco probables; continuando con las ideas de los estudiantes
de nivef |l que incluyen aspectos mas reales como pueden ser el trabajar y
estudiar al mismo tiempo hasta llegar a las representaciones de nivel HI, donde
las alternativas se amplian producto de la integracion de la informacion que los
estudiantes han construido sobre lo que es la educacién, quién impane la
educacién, qué es una educacion igualitaria, qué es una educacion de calidad,
etc, todo esto relacionado con el. avance de sus estructuras cognitivas.

Al contrario de la respuesta de los que afirman que si se estudia lo mismo, en la
respuesta de negacion aparecen los factores posibilidades y oportunidades de
estudiar e instituciones (SEP, UNAM, Gobierno) encargadas de brindar una
educacién igualitaria a todos, nociones que surgen a partir de las representaciones
de les participantes de secundaria y, en cuanto al nicleo tematico de ‘“derecho”
que aparece en ambas respuestas de si y no estudian lo mismo pobres y ricos
aqui se incrementa su frecuencia de aparicion.
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4.3.2 Pregunta: ¢ De grandes liegaran a ser lo que quieren el nifio pobre y el
nifio rico?

Al revisar las respuestas de las nifas y nifios con respecto a esta pregunta por
grado escolar encontramos los siguientes resultados que se presentan en la tabla
4.25.

Tabla4.25 Nimerode pariicipantes por grado escolar y tipo de respuesta
GRADO ESCOLAR

RESPUESTA 1°P 3°P 6°P 1°S 3°S | TOTAL %

Sl 15 18 22 24 24 103 86

NO 9 6 2 - - 17 14
TOTAL 24 24 24 24 24 120 100

Poan Ss -

En esta tabla se puede observar la distribucion con relacién a la pregunta los nifios
pobres y los nifios ricos de grandes llegaran a ser lo que quieren: los resultados
apuntan al igual que en la pregunta anterior hacia una respuesta dicotdmica del
tema, ya que mientras que para un 14% (17 participantes) les parece que los
ninos pobres y ricos no llegaran a ser io mismo de grandes, para el 86% restante
(103 participantes) su opinion es la contraria.

Al analizar esta tabla encontramos diferencias en ias respuestas de nuestros
participantes por grado escolar, se observa que la mayoria de elios (86%)
consideran que sf llegaran a ser de grandes o que quieren el hifio pobre y ¢l
nifio rico, en comparacidon con los que consideran que esfo no es posible y que
representan un 14% de la muestra.

De la misma forma que en la pregunta anterior esta informacion se vera mas
enriquecida con el andlisis cualitativo que realizaremos a continuaciéon donde se
observan los nucleos tematicos a los que hacen referencia los participantes para
justificar su respuesta, ya sea negativa o afirmativa a a pregunta planteada

A continuacion presentaremos el analisis de frecuencias por nicleo tematico, tipo
de respuesta y grado escolar de la pregunta ¢de grandes llegaran a ser lo mismo
el nifio pobre y el nifio rico?
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Tabla4.26 ¢ De grandes llegaran a ser lo que quieren el nifio rico y e nifo pobre?

NUCLEOS K]l ] NO crec. |
TEMATICOS GRADQ ESCOLAR ToTaL |
1TP{3*P|6°P| 1'S | 3*S | ToTAL % |[1*P]3P|6°P|1°S ) 3°5 | TotaL |
ECONGMICO T & — 135
DIFERENCIA POR
TIPo DEESCUELA | 2 | © 52 REIN 1 1]-1-] s
ESTEREDT PO DE | )
cuasesocial | © 8111161 41 -
FACTORES DE |
compensAcion | ® 1M{10} 49 RI0X - |-{-]-|-]| -
VOLUNTAD ¥ ]
MOTIVACION 21615 43 121 ]-]-1] 4
DIFERENCIAS EN
AVANCE DE 2131417157 21 B S TN T B I 2
CONTENIDO
SEMEJANZAS EN q
CONTENIDO 416 (2413 19 N
DIFERENCIAS POR
MATERIAL Y al2l2tsis) 1o ICR 1| -)-1-|-11
MAESTROS
DIFERENCIAS DE
CONTENIDO 2422|512 13 1|1 -]-1-1 2
DERECHO 115143 13 O I T T P T T
POSIBILIDADES ¥
orortunpapes | - | - f - (3 (2] 5 B - - |-{-|-] -
WSTITUGIoNes | - - | - 1 112 | 3 g - - -1 -1-] -

S —
PFRMARA  SSSECUNDARA

Los porcentajes que en ia tabla 4.26 se presentan por tipo de respuesta estan
obtenidos con relacion a la frecuencia total de aparicién de los ndcleos teméticos

En esta tabla observamos que los argumentos utilizados por los estudiantes para
afirmar o0 negar que nifios ricos y pobres llegaran a ser lo que quieran, siguen
teniendo como sostén el factor econdmico.

Se observa como la mayoria de nuestros participantes consideran que si pueden
llegar a ser lo que quieran tanto el nifio rice como €l nifio pobre, a diferencia de los
estudiantes que niegan esta posibilidad y que se ubican Gnicamente a nivel
primaria y cuyas jusiificaciones se anclan principalmente en las diferencias
econdémicas aunadas a los estereotipos de clase socia los cuales limitan dicha
posibilidad.

Los estudiantes que dicen que sl pueden llegar a ser Io que quieren el nifio rico y
el niio pobre se encuentran distribuidos en todos los grados escolares
observandose que conforme los participantes avanzan en su desarrollo cognitivo
van utiizando una gran variedad de argumentos para explicar sus ideas acerca de
la igualdad de educacion entre nifios pobres y ricos. La evolucién que observamos
en las representaciones de nifias y nifios de secundaria en comparacion con los
de primaria consiste en un aumento progresivo de la capacidad de los
adolescentes para distinguir entre lo que debe ser o lo moralmente deseable (una
educacion igualitaria para todos sin importar tas diferencias socioecondmicas) y lo
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que es en realidad, ese orden socialmente establecido, donde existen diferencias
a nivel educativo que provocan disparidad de oportunidades en el campo laboral.

Como se observa en la tabla 4.26 los estudiantes de primaria (que se ubican en un
pensamiento de nivel | y IlI) son los Onicos que afirman que los nifios ricos y
pobres no llegaran a ser lo que quieren de grandes mencionando
principalmente los nucleos:

a) Econémico, para los participantes mas pequerios (con edades medias de 7;10
y B.08) este factor (la falta de dinero) es determinante para impedir que un rifio
pobre llegue a tener una profesion igual a la de un nifio rico y para los
estudiantes mas grandes (con edades medias de 11;09) el dinero marca ias
diferencias en el tipo de carrera que un nifo pobre puede elegir.

b) Estereotipo de clase social las respuestas de los participantes reflejan las ideas
estereotipadas que circulan en su entorno social sobre los individuos y que
marcan lo que pueden llegar a ser los pobres con respecto a los ricos ademas
de no existir ningdn elemento de compensacion que minimice las
desigualdades entre las clases sociales.

c) Tipo de escuela a la que se asiste, los estudiantes que mencionan este nucleo
resaltan el hecho de que los nifios pobres no llegaran ser de grandes lo mismo
que los nifios ricos debido a las diferentes escuelas a Ias que asisten unos y
otros aludiendo algunos a caracteristicas perceptuales y mas adelante otros a
las diferencias entre escuelas publicas y privadas.

Con respecto a los paricipantes que afirmaron que Jos nifios ricos y pobres de
grandes si pueden llegar a ser lo que cada uno de ellos quiera a diferencia de
los que creen que no es posible estos se localizan en los tres niveles de
complejidad conceptual y desde 1° de primaria hasta 3° de secundaria, los cuales
resaltan principalmente aspectos de tipo econdémico, diferencias por tipo de
escuela, factores de compensacion, voluntad-motivacion, estereotipo de clase
social, entre otros.

El nicleo econdmico si bien es un elemento significativo, por ser nombrado por
todos los participantes de los distintos niveles y grados escolares, éste ya no es
tan tajante para los estudiantes de 1° y 3° de secundaria quienes piensan que de
grandes si llegaran a ser lo que quieran nifios pobres y ricos, pues dentro de su
discurso se observan otros elementos, producto de las reflexiones que ya son
capaces de realizar, que hacen que se compensen las desventajas que conlleva el
ser pobre y que abren las posibilidades de llegar a ser lo que se desea sin
importar al cien por cien las desigualdades socioeconomicas que existen en
nuestro pais. Estos efementos compensatorios muestran diferencias, ya que los
pequefios se refieren a situaciones poco probables en su discurso y conforme se
avanza en edad y grado escolar dichos factores van siendo cada vez mas
probables.
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Estas ideas se ven también influenciadas por aspectos motivacionales que van
desde ideas voluntaristas hasta la mencion de los medios para alcanzar o realizar
las metas planteadas.

El nicleo estereotipo de clase social que es otro elemento que sustenta la
representacion de las nifias y nifios entrevistados mostrd un giro positivo hacia los
pobres de ser categorizados como flojos, que por ser pobres no aprenden nada,
que sélo estan en la calle y no van a la escuela, que ellos sdlo pueden estudiar
carrera técnicas, etc., ahora se piensa que son ellos quienes mas le echan ganas
al estudio, que valoran mas la educacién, que se esfuerzan mas, etc., a diferencia
de los ricos que se piensa obtienen o llegan a ser lo que quieren a través de
medios ilicitos como puede ser pagar al profesor porque los pase, comprar su
titulo, etc.

Al igual que en la pregunta anterior (¢los nifios pobres estudian lo mismo que los
nifios ricos?), de nueva cuenta hacen su aparicién los nicleos tematicos de
derecho, posibilidades y oportunidades de estudiar e instituciones encargadas de
brindar una educacion igualitaria a toda la poblacién en las representaciones de
nuestros participantes para argumentar su afirmacion del porque nifios ricos o
pobres de grandes pueden llegar a ser lo que ellos quieran.

Tabla4.27 Frecuencias y porcentaje por respuesta y grado escolar

sl NO
GRADO{ FREC. % FREC. % DIF. %
1°P 15 62 9 38 24
TP 18 75 6 25 50
6°P 22 92 2 8 84
1°S 24 100 - - 100
3*S 24 100 - - 100

e R T e ——
FREC=FRECUENCIA  DIF=DIFERENCIA DE PORCENTAJES

En la tabla 4.27 se puede observar el contraste de las respuestas dadas a la
pregunta ;de grandes llegasan a ser lo que quieren los Nifios ricos y pobres?,
encontrandose que hay una importante y significativa diferencia entre los grados
de primero de primaria con los de secundaria, pues se aprecia que conforme se
avanza en grado escolar los nifios y nifias van incrementando sus respuestas
afirmativas hacia que los nifios pobres y ricos si pueden llegar a ser de
grandes lo que ellos quieran, siendo los 48 participantes de secundaria quienes
hacen esta afirmacion en su totalidad, pues aungque son ingenuos en muchas
cosas y no entienden aun aspectos del funcionamiento social, son capaces de
concebir un conjunto de posibilidades, situarse dentro de esas posibilidades y
elegir el camino que mas conviene empezando a ver la realidad social con toda |a
dificultad que supone encontrar soluciones a estos problemas a diferencia de los
participantes de primaria, cuyas respuestas van dividiéndose entre el si y el no de
forma decreciente y las diferencias nombradas entre ricos y pobres son
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unicamente diferencias de dinero, no diferencias de educacién, de formas de
conducta, de formas de vida, de todo un conjunto de factores que si consideran
los mayores.

4.4 Analisis Final

Como se menciond en fa introduccion este apartado lo dedicamos a la integracién
de la organizacién conceptual (estructura interna) y el contenido de las respuestas
(nucleos tematicos), esto con la finalidad de mostrar especificamente Ja relacién
que encontramos entre la complejidad conceptual que sirve de estructura a los
elementos del contenido y la evolucion de algunos de estos contenidos.

Tabla 4.28 Nucleos temdticos por nivel y porcentajes

NUCLEOS TEMATICOS ""{E='- % N"l*'!EL % N%EL % 1T %
ECONOMICO 47 AN 48 4 5 69
IFERENCIA POR TIPO DE 20 B o0 I = y
ESTEREQTIPO DE CLASE 7 d o] 2 | ’ . ”
COMPENSACION RN 20 EE 30N 61 FEE e 10 41
MOTIVACION 9 19 B = 70 e 39
T RS IS R ey - g g
A 10 50§ 10 | 50 ; o | 20 | 17
non':gﬁggfﬁngkos 8 42 9 a7 2 1|19 | 18
s D= 4 271 8 53 3 20 | 15 | 13
DERECHO - 0 11 85 7 15 i
OPORTUNIDADES - o | s Jeo| 2z |0
INSTITUCIONES - 0 . 0 3 100

T=TOTAL DE VECES QUE ES MENCIONADO EL NUCLEO TEMATICO

Como se puede observar en esta tabla 4.28, los resultados obtenidos y
analizados dieron lugar a tres niveles de complejidad conceptual (estructura
interna) y doce nicleos tematicos que nos indican el contenido de esa complejidad
conceptual. Del analisis de ambos pudimos conocer las representaciones que
nifias y nifios han formado sobre la nocién de igualdad de educacién entre nifios
pobres y ricos, encontrandose que dichas representaciones contienen diferentes
puntos de anclaje como el econdmico (69%), diferencias por tipo de escuela
(48%), estereotipo de clase social (43%), factores de compensacidén (41%),
voluntad-motivacion (39%), entre otros; y despliegan proyecciones de influencia de
los distintos dmbitos de la realidad social en la que se ven inmersos las nifias y los
nifos.
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Nivel |

Este nive! lo encontramos exclusivamente entre los participantes que cursan la
educacién primaria: con el 100% de las nifias y nifios de primer grado (24); el 92%
de los estudiantes de tercero (22) y el 13% de los de sexto grado (3).

En este nivel se encontraron a los nifios y las nifias de 1°, 3° y 6° de primania (49
participantes) que toman como atributos definitorios de fa igualdad de educacitn
entre nifigs pobres y ricos los rasgos externos (dinero, apariencia, estructura de
los inmuebles).

Las representaciones que se ubican en este nivel se caracterizan por estar
matizadas de aspectos periféricos, concretos v observables. Por ejemplo las nifas
¥ hifios que hablan de diferencias por el tipo de escuela, lo hacen en cuanto a
materiales, tamafios, estructura fisica del inmueble o contenido, describiendo
Onicamente actividades que se realizan dentro del aula.

Los nifios clasificados en este nivel también consideran el factor econémico, ya
sea como algo determinante para poder acceder a la educacién o como algo que
no tiene efecto alguno sobre la educacion que reciben niflos pobres y ricos; en
algunos casos no hay elementos que compensen la desigualdad econdmica, y en
otros cuando se expresan es de manera fantasiosa o voluntariosa.

De los 49 participantes que se encuentran ubicados en este primer nivel, 11 (22%)
consideran que los niflos pobres estudian lo mismo que los nifos ricos aludiendo
principalmente a los nicleos tematicos econdmico, semejanzas de confenido
académico y factores de compensacién con un caracter de tipo fantasioso; y los
38 restantes (78%) afirman que esto no es asi, que nifios pobres y ricos no
estudian lo mismo justificando su respuesta a través de los nucleos temdticos
econémico, estereotipo de clase social y diferencias de escuela a la que se asiste.

Con respecto a la pregunta de si de grandes llegaran a ser lo mismo nifios ricos y
pobres, 34 participantes (69%) dan una respuesta afirmativa mencionando con
mayor frecuencia los nicleos econémico, estereotipo de clase social, factores de
compensacion y semejanzas en el contenido académico y los 15 restante (31%)
dan una respuesta negativa basandose en los nicleos tematicos econémico,
estereotipo de clase social y diferencias de escuela a la que se asiste.

Nivel Il

Se encuentra entre los estudiantes de 3° y 6° de primaria (con edades medias de
8,08 y 11,09 arios) en un 8% y 87% respectivamente asi como entre el 79% de
los estudiantes de 1° de secundaria y 75% de 3° de secundaria (con edades
medias de 12;05 y 14;04 afios).
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En las contestaciones clasificadas que dieron origen al segundo nivel existen
uniones entre los elementos que forman el contenido de la respuesta que antes
parecian estar aislados. A veces estos elementos se vinculan de manera
unidireccional o de forma paralela. Por ejemplo, el factor econdmico como eje de
las respuestas de los participantes va perdiendo pese al ser nombrados otros
factores que permiten que una persona tenga accesc a la escuela, se buscan
mecanismos de compensacion que van desde lo fantasioso como el sacarse la
loteria hasta factores mas realistas como el trabajo y ta posibilidad de becas. Los
estudiantes observan también una relacidn entre lo economico y la posibilidad de

tener un mayor y mejor nivel académico al poder cursar materias extras a lo
establecido.

Un namero significativo de participantes (60) ubicados en los grados de tercero y
sexto de primaria, asi como de primero y tercero de secundaria se encontraron en
este nivel, que llamaremos de transicién, pues se tocan aun aspectos de fipo
concreto pero también de tipo abstracto. En términos globales, 1a tendencia
evolutiva apunta hacia un decremento de las explicaciones exclusivamente
individualistas aparejada a una tendencia por hacer atribuciones de tipo social
sobre el origen del por qué si 0 no hay una igualdad de educacion entre nifios
pobres y ricos, y considerar el peso combinado de otros factores.

En este nivel, 40 infantes y adolescentes (67%) consideran que existen diferencias
entre lo que estudia un nifio pobre con respecto a lo que estudia un nifio rico,
citando a los siguientes nuciecs tematicos como ejes de su contenido: econémico,
diferencia por tipo de escuela a la que se asiste, volunlad-motivacién y estereotipo
de clase social; los otros 20 estudiantes (33%) afirman lo contrario ai decir que no
hay diferencias entre lo que estudia un nifio pobre y un rico nombrando los
nacleos tematicos econdmico, voluntad-motivacion, diferencia por tipo de escuela
y semejanzas en conlenido.

Con referencia a la pregunta de ;nifios pobres y ricos de grandes llegaran a ser lo
mismo? sélo el 3% de los participantes niega esta posibilidad y utilizan los nicleos
econémico, estereotipo de clase social y diferencias en el contenido, €l 97%
restante considera que esto es posible y citan principalmente los nicleos
tematicos econdmico, tipo de escuela, voluntad-motivacion y  faclores de
compensacion,

Es importante mencionar que es a partir de este nivel cuando en las dos preguntas
hacen su aparicion los nucleos temdticos de derecho, oportunidades y
posibifidades de estudiar. En la interrogante de si de grandes llegaran a ser 1o que
quieren el nifio rico y el nifo pobre a diferencia de Ja otra, dichos nicleos sélo son
mencionados en las respuestas afirmativas. Esto no es de sorprenderse si vemos
que algo que caracteriza este nivel es que las representaciones de los
participantes van refiejando una transicién de ideas basadas en las reglas como
algo impuesto “que debe cumplirse” y “no se puede cambiar” a unas ideas mas
relacionadas con su capacidad de reflexion y critica de estas reglas dadas en el
entorno social.
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Nivel It

Este nivel aparece anicamente en los participantes de secundaria, de los 11
estudiantes 5 pertenecen a primero (21%) y los 6 restantes (25%) a tercero.

En este tercer nivel se observd como los adolescentes van reflexionando y
haciendo inferencias acerca de elementos mas ocultos (menos visibles) y
abstractos de la realidad, al mismo tiempo que van relacionando unos aspectos
con ofros ofreciendo por tanto explicacicnes cada vez mas complejas y realistas.
Se tiene un mayor conocimiento del sistema educative y se consideran entre otros
factores el desempefio personal, la motivacién o la voluntad como factores
determinantes o influyentes para poder desarrollar un proceso que permita al
individuo llegar a ser aquello que quiere. El factor econémico sufre una
transformacion, de ser un impedimento Unico para acceder a la educacion para los
participantes del primer nivel, ahora se convierte en un medio que facilita el
cumplir determinade objetivo como puede ser el tener una carrera que permita
después tener un mejor nivel socioecondmico, es decir, se le da a la escuela el
valor como instfitucidbn que permite mejores condiciones de trabajo via la
escolarizacion,

Las opiniones presentan una relacion dicotdmica entre la ensefianza ptblica y
privada, pero al mismo tiempo senalan el derecho a tener una misma educacién
al mencionar al gobierno y a la SEP como las instituciones encargadas de
determinar las caracteristicas generales de una educacion basica igualitaria para
todos los ciudadanos sin importar el nivel econédmico o social al que se pertenece.

Es asi como encontramos que, en este nivel, los adolescentes de 1° y 3° de
secundaria son quienes han construido representaciones mas elaboradas vy
complejas, en donde se integran elementos de los distintos ambitos sociales.

Conforme se avanza en edad, se amplia la descripcion de igualdad de educacion
entre nifios ricos y pobres hacia rasgos psicolégicos (actitudes, sentimientos,
conductas, esfuerzo personal, etc.) disminuyendo relativamente el énfasis en los
rasgos externos.

Para los 11 participantes que se encuentran en este nivel Il los nifios ricos y los
nifios pohres no estudian {o mismo, refiriéndose principalmente a los nicleos
tematicos econdmico, diferencias por tipo de escuela, factores de compensacion,
estereotipo de clase social e instituciones.

En la segunda interrogante el total de participantes que se ubican en este nivel
nombran entre otros los ndcleos tematicos diferencias por tipo de escuela,
econdmico, factores de compensacion, voluntad-motivacidn y avance en ef
contenido.
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A los nacleos que hicieron su aparicibn en el segundo nivel (derecho,
posibilidades y oportunidades de educacién) se une en este nivel el de
instituciones.

uly uls 'l ats 3 ala

Por otro lado, los resultados por género, permiten ver que son las nifias a partir
de tercero de primaria y en los grados posteriores quienes dejan entrever el paso
de un pensamiento personal hacia una vision mas social al mencionar antes que
sus companeros en sus representaciones nicleos como: instituciones encargadas
de brindar una educacion igualitaria para todos; el derecho, ias cportunidades y
posibilidades de estudiar como componentes que explican y cuestionan la falta de
una educacioén igualitaria entre nifios ricos y pobres, pero que al mismo tiempo
brindan opciones o vias mediante las cuales las diferencias pueden reducirse de
tal manera que sus representaciones se acercan mas a la realidad social.

En cuanto a nuestra variable tipo de escuela encontramos que en el primer nivel
de complejidad estdn tanto las nifias y nifios de 1° de primaria de escuelas
publicas y privadas, asi mismo, el grupo de 3° de primaria de escuela piblica (12
infantes) estd en este mismo nivel, mientras que son dos los estudiantes de
escuela privada quienes han avanzado ya al segundo nivel de complejidad
conceptual.

Las nifias y los nifos que conforman el sexto grado de primaria de escuelas
privadas se ubicaron en el segundo nivel de complejidad a diferencias de los que
asisten a escuelas ptblicas los cuales, presentan aln algunas nociones de nivel |
de complejidad conceptual,

En secundaria encontramos grandes avances en la evolucion y complejidad de las
ideas de las nifias y nifos tanto de escuelas publicas como privadas, sin embargo,
la mayor diferencia se encuentra entre los estudiantes de tercero de secundaria ya
que de los 12 participantes que integran cada grupo, 5 de escuela privada
avanzan de un nivel dos a un nivel tres en comparacion con los de escuela pablica
donde s6lo uno ha avanzado al tercer nivel.

En general podemos decir que la calidad y cantidad de informacion, que manejan
nifias y nifios de diferentes escuelas (publicas y privadas) y grados escolares,
muestra la evolucién y complejidad de! pensamiento que se va dando conforme
avanza el desarrolio de las estructuras cognitivas y las practicas sociales se
ampiian,
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Como se menciono al inicio de la presentacion de esta investigacion, el campo de
ta comprension infantil de la realidad social estd expandiéndose en los dltimos
afios, sin embargo, todavia determinados aspectos de la misma siguen contando
con un escaso numero de investigaciones. Esta relativa carencia de estudios
directos sobre el tema; los diversos estudios que han tenido como interés
primordial la génesis del proceso de construccion de las representaciones de los
adultos desde los diferentes contextos y el actual auge por conocer la manera en
que las nifas y los nifios construyen sus representaciones de los distintos
aspectos del mundo social, nos flevé a plantearnos una investigacion sistemnalica
sobre el desarrollo de nociones relacionadas con las ideas o representaciones que
tienen los infantes acerca de la igualdad de educacidn entre nifios ricos y pobres.

La importancia de estudiar estas ideas acerca del pensamiento de los infantes
sobre la escuela es patente, dado que es alli precisamente en la escuela donde la
nifia y el nifio, pasan después de la casa el mayor tiempo de su vida, es ahi donde
socializan, y es la escuela una de las instituciones, encargadas de la formacién de
tos individuos, que influye asi en sus pensamientos y en la formacién de sus
representaciones acerca del entormo social. Fernandez Enguita (1990), menciona
precisamente que la escuela es una institucidbn multifuncional que desempefia
distintos cometidos o funciones sociales con relacion al sistema social globail. Las
funciones que se le otorgan a la escuela son de custodia de los infantes al permitir
que las madres salgan de los hogares a trabajar, forradora de ciudadanos al
inculcar a los infantes los conocimientos, valores y actitudes que favorecen la
parpetuacion de la estruciura politica de la sociedad de la que se forma parte,
integradora de la sociedad civif cuando se reproduce la relacion entre los grupos
de edad propia al patriarcado, es decir, se toma de modelo las relaciones entre
padres e hijos o, mas en general, entre adultos y no adultos con relacién a la
autoridad de los primeros sobre los segundos y la capacitacion y socializacion
para el frabajo ya que se supone que todos los puestos de trabajo requieren
ciertos conocimientos y aptitudes minimas y generales ademas de que cada uno
de esos conocimientos exige otra serie de saberes y capacidades especificas, en
consecuencia se reclama de la escuela que en su tronco comun ofrezca a todos
ese comun denominador general.

Pues si bien, la escuela trata a todas las nifias y a todos los nifios al menos en
principio por igual, permitiéndoles el ingreso desde una edad temprana y los
somete a procesos iguales o similares de aprendizaje, evaluando después sus
resultados con una serie de pruebas se llega a la conclusion de que este tipo de
selecciones no son lo bastante justas o las diferencias de origen no han sido
adecuadamente tenidas en cuenta o compensadas, pero tales problemas parecen
poder resolverse segun Fernandez Enguita {op. cit), con nuevas reformas que,
por fin, conviertan a la escuela en el deseado mecanismo meritocratico de
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distribucién de las oportunidades sociales que todos queremos que sea. Todo esto
se expresa en la idea de la igualdad de oportunidades, que llega a sustituir a la
igualdad de resultados hasta el punto de Jevamos a aceptar que las diferencias
sociales son tolerables siempre y cuando cada cual salga de un mismo punto de
partida en la carrera de los empleos, los ingresos, el poder, e! prestigio, etc.

Actualmente los cambios politicos, scciales y econdmicos que se estan viviendo
en México han llevado a que gente como politicos, magisterio y sociedad en
general tomen consciencia de la importancia que tiene la educacién, pues al
elevar la calidad y ser mas equitativos en la distribucién de los beneficios de €lla,
es que se legrara el desarrollo equilibrado de la nacién. De ahi que las propuestas
planteadas en las plataformas electorales de los partidos politicos en las dltimas
elecciones (2000) a la presidencia de nuestro pals resultaran de interés por su
contenido de métodos y/o formas para resolver las necesidades o demandas
educativas del pais.

Como podemos observar a la escuela se le adjudican todo un conjunto de
expectativas que se espera lleve a cabo de forma por demas exitosa, de ahi que
nuestro interés fuese indagar como las nifias y nifios van reflexionando y haciendo
inferencias acerca de las igualdades educativas entre pobres y ricos. De esta
manera quisimos entrever la complejidad del pensamiento de los infantes al
indagar de las respuestas las caracteristicas que estas tienen con relacion a su
estructura interna y a los contenidos que aparecen como ejes centrales de las
representaciones

De acuerdo a los objetivos e hipttesis que fueron planteados para la presente
investigacion podemos concluir, a partir de nuestros resuitados, que:

¥ El analisis utifizado ayudd para averiguar tanto la organizacion conceptual que
sirvi6 de estructura a los elermnentos del contenido de ias respuestas {estructura
intema); como algunos de los contenidos que sirven de ejes tematicos de la
respuesta (nicleos tematicos) de los participantes.

¥ Existe una evolucidon en las representaciones que tienen los infantes de
diferentes edades acerca de la igualdad de educacién entre nifios pobres y
ricos. Estas diferencias dieron lugar a 3 niveles de respuesta: en un nivel | el
nimero de elementos que la nifia y el nifio toman en cuenta para describir y
explicar la realidad es muy limitadc. Casi no existen relaciones entre dichos
elementos y cuando los establece, lo hace atendiendo a aspectos perceptibles,
voluntaristas y personalistas. En las representacicnes que dieron origen al nivel
il, las nifias y los nifios van incorporando mas y mas elementos a sus
explicaciones y son capaces de establecer relaciones progresivamente mas
complejas entre los elementos nombrados, y en un nive! fll se hacen
inferencias acerca de elementos mas ocultos {menos visibles) y abstractos,
esta cada vez mas ajustada comprensién de la realidad, encuentra limitaciones
que impiden a los adolescentes tener en cuenta y comprender todos los
elemenios que definen y conforman la realidad socioeconémica y sus
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relaciones. Sin embargo, podriamos decir que ya se encuentran en disposicidn
de adquirir y comprender informacion relevante para una comprension mas
completa del funcionamiento y organizacion de los sistemas sociales.

A diferencia de nuestra investigacién macro de la cual surge ésta y donde
Delgado-Cervantes (1999), encuentra 4 niveles de complejidad conceptual,
nosotros sélo pudimos detectar la presencia de 3 niveles, pero de igual forma,
como ya se menciond, encontramos una organizacion de las representaciones de
menor a mayor complejidad asociada significativamente con el avance en el grado
escolar al que pertenecian nuestros participantes.

Estos tres niveles se relacionan también con lo encontrado por Castorina (1992},
quien aplica el concepto "Maximal® al techo o limite superior que alcanzarian los
individuos en su desarrollo; lo que equivaldria al nivel Il encontrado en nusstra
investigacidon es decir, supone el cambio de un dominio de actividades "mas
personalizadas” a un dominio "institucional de funciones y relaciones normativas”
que subsisten a las personas y que se objetivan, asi en la teoria maximal el
dominio de entidades constituidas lo estd no sélo por objetos y personas sino
también y sobre todo por entidades inobservables, como fos cargos institucionales
que preexisten a las personas y ciertas normas.

¥ En nuestra investigacion se observd que gran parte de los participantes afirma
que los nifios pobres no reclben la misma educacion que los nifios ricos. Sus
explicaciones apuntan hacia una progresion en el desamollo de la nocién
indagada asociada a la evolucion de las estructuras intelectuales, existiendo
una transicién de orientacién personal hacia una visidn mas societal en la
comprensién de su entorno social.

Lo anterior se puede ver confirmado con lo encontrado en las investigaciones de
otras y otros investigadoras e investigadores como Delgado-Cervantes (1989),
Delval (1994,1996), Sierra (1994), Del Olmo (1894), Castorina (1991, 1992/83,),
Gonzalvez (1998), Leahy (1983), etc., quienes desde la psicologia cognitiva han
investigado la génesis y comprension de nociones sociales como: escuela,
ganancia, dinero, poder, conciencia de clase, movilidad socioecondmica, medios
de produccidn, profesiones, entre otras.

¥ También existe una evolucidn en la complejidad del campo de representacian
que conforma el contenido de las representaciones, encontrandose un
incremento no solo en la coherencia, cantidad y tipo de informacion que los
participantes proporcionaron en sus respuestas; sino también en el tipo de
vinculos que se establecen entre los aspectos considerados para dar contenido
a las mismas. En el contenido de las respuestas fueron identificados 12
nucleos tematicos que sirvieron de eje para la clasificacion de las opiniones,
ideas o reflexiones manifestadas.

Lo anterior se ve confirmado por lo hallado por Delgado-Cervantes que en su
investigacion (1999} encontré ademas de una serie de ndcleos tematicos una
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evolucion al interior de los mismos, y en el tipo de relacion y vinculo que se
entreteje entre elios para dar cuenta de la reflexion y comprensidn que la persona
trata de expresar. Todo ello confirma 1a idea de representaciones mas complejas
producto de la integracion y mayor comprensién de las normas, valores y
explicaciones que hacen los estudiantes de su entomo social llegando incluso a
cuestionar y plantear scluciones para una organizacién mas justa e igualitaria,
dentro del tema que estuvimos tratando.

Atendiendo a nuestros resultados y al marco tedrico que lo sustentan, podemos
decir que el desarrollo de la comprensidn de la nocién de igualdad de educacion
entre nifios pobres y ricos, se produce dependiendo de la capacidad cognitiva de
la persona en interaccion con el medio que le rodea.

De esta forma, nuestros resultados concuerdan con algunas propuestas hechas
desde la teoria de las representaciones sociales en lo relativo a que:

1. Desde muy temprana edad las personas adquieren normas, opiniones,
creencias y valores propios de la sociedad en la que se desarrollan y que les
permite dar cuenta del objeto de conocimiento.

Esto les permitid a nuestros participantes en el estudio peder hablar sobre €l
tema de igualdad de educacién entre nifios pobres y ricos sin que les resultara
ajeno, pudiendo camunicar y revelar la comprensién que tenian sohre lo que se
les cuestionaba.

2. El conocimiento tiene un origen sociocultural que es compartido entre grupos y
a través de este conocimiento compartido los individuos oblienen ideas,
imagenes y percepciones de! mundo que les rodea.

Esto se ve reflejado en el vinculo permanente que establecieron los
entrevistados/as, entre el ambito econdmico con el de clase social, que nos
permite descubrir lo que la cultura les esta trasmitiendo como prototipos del
grupo social al que pertenecen y cémo los infantes lo estan interpretando, pues
a través de las respuestas de los nifios y las nifias podemos ver como han
intemalizado la idea de “la persona que no tiene dinero es pobre® o “los pobres
son personas que no tienen dinero” lo que ellos/as repiten como parte del
discurso de su grupo social.

3. La actitud refleja la disposicién positiva o negativa que tenemos las personas
hacia el objeto de representacion y orienta la toma de postura y la manera de
relacionarse hacia éste.

Las ideas que los participantes de este estudio concibieron acerca de la
igualdad de educacién entre los nifios pobres y ricos reflejd distintas actitudes;
en algunas ocasiones de tipo evaluativo entre ambas clases sociales, o de tipo
negativo o positivo hacia alguna de ellas, es decir, encontramos respuestas
gue muestran una visién negativa cuando se menciona que ‘los pobres no
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socioculturales que explica la evolucién y el contenido de sus representaciones
dentro del ambito del conocimiento social.

Si bien existen investigaciones que tienen como base ya sea la tecria de las
representaciones sociales © la cognitivo-evolutiva, la nuestra como ya se
menciond ha querido reconciliar o mostrar, como lo hizo Delgado-Cervantes
{1999) en su investigacién, un primer acercamiento de como es que se pueden
vincular ambas perspectivas tebricas,

En este sentido y en coherencia con el marco tedrico que ha guiado nuestro
trabajo, podemos afirmar que ias ideas de las personas no son, en ningln sentido
mera copia de la informacion recibida. Las nifias y nifios construyen, en un
proceso de coordinacion entre sus capacidades cognoscitivas y su interaccion con

el medio que les rodea, sus propias visiones de ia realidad, dotandolas de sentido
propio.

Esto se observa de manera mas clara cuando nifias y nifios van vinculando a su
nocién de iguaildad de educacion aspectos que tienen que ver con el
funcionamiento econdmico de la sociedad y cémo éste influye en la diferenciacion
de escuelas y profesiones segun la clase social a la que pertenezcan los
individuos.

La estratificacién a la que hacen alusién nifios y nifias los lleva a mencionar la
posible desigualdad en la remuneracion que reciben personas que hayan asistido

a escuelas privadas y pablicas, donde la movilidad social esta condicionada al
factor econdmico.

Nuestro trabajo ha querido ser una aportacion a esta tarea de descubrir qué ideas
tienen los infantes acerca de la realidad social y cdmo evolucionan. Sin embargo,
estamos conscientes de que nuestra labor de investigacion no ha hecho mas que
empezar dentro de este campo social que es la escuela,

Todavia gueda mucho por hacer, creemos que los resultados del estudio pueden
aportar elementos que sirvan para tomar consciencia de las ideas que los infantes
van formando en torno a la igualdad de educacién. Las ideas encontradas
esperamos sirvan para ponemos a feflexionar no sdélo como psicdlogos sino
también como individuos sociales, preguntamos ;es justo que un infante desde
pequeio considere que soélo tienen derecho a recibir educacion aquellas personas
que tienen dinero? ;Qué pasa con el conocimiento que deberian tener sobre la
educacion como derecho individual? ;las posibilidades educativas
proporcionadas en nuestra sociedad son tan escasas y poco equitativas que los
nifios/as y adolescentes tienen que llegar a la conclusidn de que la eleccion de
carreras debe supeditarse al nivel econdmico del estudiante? Estas y muchas
otras preguntas podemos desprender como reflexién a partir de los datos
obtenidos.
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estudian porque son flojos” o cuando se dice “los ricos no estudian porque
tienen todo y sus padres les dan todo lo que les piden”. Respuestas positivas
cuando se dice “los pobres valoran mas lo que tienen y se esfuerzan mas por
consegulir lo que quieren™.

Y con respecto a la teoria cognitivo-evolutiva en que:

1. La seleccién y busqueda de informacién que se va a incorporar no se realiza
de manera cadtica, ni como mera respuesta a las demandas del medio
ambiente, sino que se basa en la aparicibn de una serie de estructuras
mentales que siguen la misma secuencia evolutiva del desarrollo.

2. Existen concepciones muy similares entre nifios y nifas de edades
aproximadas, que a su vez se distinguen de las que se encuentran en otras
edades, Observandose de tal manera que la informacidn asi como su
organizacion sufre con la edad vanaciones cualitativas, es decir, a través de!
desarrollo van surgiendo distintos sistemas explicativos de la realidad que van
organizandose de modo cada vez mas complejo dando lugar a la aparicion de
nuevas concepciones del mundo, desechando ideas previas sobre €l mismo o
integrandolas en visiones de la realidad cada vez mas 6ptimas.

3. La evolucion de las ideas de los estudiantes que pertenscen a diferentes
grupos sociales o de distintos niveles econdmicos presentan caracteristicas
formales muy semejantes, y suelen presentar la misma secuencia de progreso,
aunque se encuentran ritmos mas lentos en determinados contextos sociales.

Nuestro trabajo ha querido acercar dos mundos de investigacion y de
interpretacién sobre cémo las personas construyen su conocimiento social. La
teoria de las representaciones sociales y la cognitivo—evolutiva nos han permitido

enriquecer el andlisis y la interpretacidn de las respuestas de los participantes en
nuestro estudio.

La aproximacion cognitivo—~evelutiva nos ha ayudado en estudiar {a forma en que
evolucionan y se transforman las representaciones que a to largo de la vida infantil
se van construyendo gracias a las modificaciones que las estructuras
cognoscitivas presentan en su interaccion con el objeto de conocimiento. Es decir,
nosotras consideramos que la construccion de las representaciones sociales se da
a partir, si de la capacidad cognitiva del individuo pero, ésta también depende,
como menciona a teoria de las representaciones sociales, del grupo social al que
pertenece 1a persona y en el que se desenvuelve, De esta forma consideramos
que no podemos dejar a un lado nila una ni la ofra, ya que ias dos teorias no se
contraponen, como algunos investigadores mencionan [Delval {1994), Del Olmo
(1994), Sierra (1994)] sino que por el contrario se complementan, pues a lo largo
de nuestro trabajo de investigacidén encontramos que existié una relacion entre la
competencia cognitiva de las nifias y los nifios con la influencia de factores
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Parte de los resultados nos llevan a pensar que el trabajo desarrollado por grupos
sociales y educativos en tomo a la ensefianza, en los infantes, de los derechos de
nifas y nifios no ha permeado lo suficiente como para constituir un nicleo
tematico dentro de las respuestas de la poblacion entrevistada. La vivencia real
como sefialan diversos autores constituye al interior de la construccidn de las
representaciones sociales un elemento central en la formacion de su
interpretacion sobre el mundo en el que se vive, de mayor peso que aquello que
€s intentado trasmitir como contenido académico ¢ informativo.

Nuestra labor como profesionistas es seguir investigando para ampliar nuestro
conocimiento sobre estas ideas, a partir de ello, se podrian desprender acciones
educativas que facilitaran la reflexién sobre otros aspectos y condiciones de
indole social. La educacién siempre requerira de una atencién constante, debido a
las necesidades, no solo prioritarias sino en constante emergencia. Educar y
formar a la nifiez es tarea comprometida, permanente y compartida de docentes,
autoridades, investigadores, politicas, académicos y sociedad en general porque
de su estrecha colaboracion y vinculacidn depende la consecucion de una
excelencia educativa.

Otro punto de reflexién, dentro de este trabajo de investigacion, fue el relacionado
con la variable sexo/género, nuestra intencion, como fue planteada en el apartado
de metodologia, era buscar la posible existencia de visiones diferentes entre nifas
y nifios. Como pudimos observar a partir de los resultados, la interpretacién que
han construido mantiene una gran homogeneidad en puntos centrales de su
representacion, sin embargo el contenido de los nicleos nos ha permitido detectar
una tendencia diferencial que si bien s6lo se ve relacionada de manera
estadisticamente significativa con los nicleos tematicos llamados faclores de
compensacion y oportunidades y posibilidades de estudiar, refleja en ocasiones
una postura diferente ante una misma situacion social.

Las nifias en su discurso mencionan, mas en comparacién con los nifios, aspectos
relativos a la busqueda de alternativas que compensan las condiciones
econémicas en que se encuentran tos individuos para poder tener acceso a la
educacién, por ejemplo: la posibilidad de usar las bibliotecas si no se cuenta con
tos recursos economicos para comprar los libros, solicitud de becas o la bisqueda
de trabajos de medio tiempo, etc. Estas diferencias, pensamos son el producto de
una construccion diferenciada que se da a partir, por un lado, de las
prescripciones culturales que fomentan en las ninas el desarrolto de la empatia y
sensibilidad necesarias para colocarse en el lugar del otro, es decir , el
pensamiento de Ja nifia esta dirigide a una visidén mas social, de cooperacion, de
blusqueda de alternativas a un mismo problemas, etc., mientras que la visién en
los nifios, se apunta mas hacia la abstraccién de las relaciones humanas, la
independencia, la competitividad e individualidad en lugar de {a cooperacién; y por
otro lado, nos encontramos con la evolucion en las estructuras cognitivas que
permiten la integracién o no integracion en las representaciones de la informacion
que se maneja en el entorno social de cada persona. Tal es el caso de ios
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nucleos tematicos ya mencionados que son mas utilizados por las adolescentes
que por los adolescentes.

Teniendo as/ que nifas y nifios tienen diferente orientacion interpersonal y una
gama de experiencias sociales que les hacen ver y elaborar representaciones
diferentes de un mismo problema, en este caso la igualdad de educacion entre
nifos pobres y ricos.

A lo argo de ta elaboracion de este trabajo nos enteramos del interés que otras
personas fienen por realizar investigaciones vinculadas con el topico que nosotras
hemos abordado, es decir, conocer como los infantes van construyendo sus
reprasentaciones del mundo social, aunque la metodologia utiizada para la
recoleccién de informacion fuese diferente a la utilizada en nuestra investigacion,
tal es el caso del trabajo realizado por Garcia Cabrera y col.(comunicacién
personal) donde a través de un cuestionano intentaron averiguar las ideas que en
una muestra de nifias y nifios de toda la republica mexicana y de diferentes
estratos sociales y economicos, han construido acerca de diferentes aspectos
relacionados con la educacion.

Esperamos que nuestra investigacién sirva como apoyo para la elaboracion de
otros proyectos que tengan como tema central 1a escuela y que siembre el interés
por continuar el desarrollo de este tipo de investigaciones.

Corno conclusion final a la que se llegd, después de haber dado fin al trabajo aqui
presentado, es que no es nada facil la realizacién de este tipo de investigaciones,
dado la complejidad del tema, Tratar de indagar tanto la estructura interna del
pensamiento de los infantes en sus distintos niveles, como los campos de
representacion que van asociados a éste resulta absorbente y complejo, sin
embargo, se reafirmé la idea de la necesidad que existe de sequir realizando este
tipo de estudios para averiguar las representaciones que los nifios y nifias van
formando de su mundo social, pues al develar a través de la construccion vy
reconstruccién de esas representaciones la cultura en la que se encuentran
inmersos es que se puede actuar y por ende lograr mas posibilidades de un
cambio social a través de la investigacion.
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