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Introduccién

Al buscar temas para elaborar una tesis de licenciatura, los
egresados de la carrera de filosofia, buscamos tematicas sobre lo que
han hecho diferentes filésofos para retomar aspecios de los sistemas
filosdficos. Pensamos y repensamos scbre qué investigar, cuéles
podrian ser nuestras aportaciones al mundo de la filosofia y caimos en
la cuenta de que poco podemos aportar a lo escrito y lo pensado en

filosofia; pero, a pesar de ello, nos arriesgamos.

Nuestro tema de tesis no pretende buscar elementos ajenos a la
propia filosofia, sino aquellos aspectos que muestren a la filosofia como
una actividad que propicia la formacién de seres humanos. A partir de
esta tesis formulamos las siguientes preguntas, qué esperamos que a lo
largo de este trabajo se responda o por lo menos proponga elementos

para buscar su solucion.

& Como contribuye la filosofia en la formacion del hombre?, (En
qué aspectos de la fitosofia encontramos su importancia y necesidad?,
LCoémo podemos, los profesores de filosofia, incidir en la formacion de
los y las adolescentes? y otras que surgiran a lo largo de esta tesis.

Objetivos:




1. Plantear una reflexion filoséfica sobre la necesidad e importancia de
la filosofia en la formacién de individuos.

2. Argumentar sobre la vigencia del guehacer filoséfico en una
sociedad en constante crisis de valores.

3. Analizar algunas propuestas para ensefar filosofta a nivel medio
superior.

4. Proponer una didactica de la filosofia que contribuya a la formacion

de adolescentes como seres humanos.

De esta forma nuestro propdsito principal es reflexionar en torno
a las maneras en que se transmite la filosofia, en un a¥an de contribuir a
la formacion de los estudiantes en el bachillerato. Pensamos que al
fomentar una actitud filoséfica en los educandos, estamos impulsando
la formacién de actitudes valiosas, es decir, la filosofia contribuye a

estimular expresiones reflexivas y criticas en nuestros estudiantes.

Nuestro cometido es hacer explicito el objetivo de toda educacion
a nivel bachillerato; ensefiar a filosofar en un momento, en que el
adolescente se atreve a formar una concepcion del mundo, que le
permite explicarse qué lugar ocupa en el mundo en que le tocd vivir. A
diferencia del nifio, que también pregunta, el joven elabora respuestas,
aventura hipotesis, se construye una imagen de si mismo y del mundo

que le rodea. Sobre estas elaboraciones especulativas, la filosofia




trabaja para permitir que el estudiante pueda fundamentarta y

defenderla con las mejores razones 0 con buenas razones.

A nivel medio superior se enseda filosofia. En este periodo
escolar, nosotros, los profesores de filosofia cumplimos un papel
fundamental: tenemos la tarea de contribuir a esta formacion de valores

intelectuales: la reflexién y la critica.

Actitudes que buscamos propiciar en un afén de formar
individuos, que tengan un conocimiento de si mismos y de las cosas

que les rodean.

Al reflexionar sobre la funcibn que desempefiamos como
profesores de filosofia, nos damos cuenta que nosotros mismos
tomamos una posicion ante la manera en como se ensefa filasofia:
ensefiamos a filosofar o enseflamos filosofia. Somos unicamente
transmigores de filosofia o facilitamos actitudes filosoficas al ser
premotores de la misma. Las formas en ¢émo ensefiamos filosofia
tienen que ver con una toma de posicion ante la filosofia, sea esta

consciente o inconsciente.

Cemo egresados de la licenciatura de filosofia en la Facultad de

Filosofia y Letras de la Universidad Nacional Auténoma de México




nuestro contexto es la educacién escolarizada, aqui nos

desempefiamos como profesionales de la filosofia.

Nuestra aportacién radica en propiciar reflexiones sobre nuestra
actividad como docentes, como promotores de la filosofia, como
profesores que buscan la formacién de individuos reflexivos, criticos y

propositivos.

Nuestro trabajo de tesis tiene dos ejes tedricos:

1. Desde ia perspectiva filoséfica. Retomamos algunos aspectos del
pensar filosofico latinoamericano, ejemplificado en e! pensamiento
de Arturo Andrés Roig. Por otro lado, rescatar la actitud critica de Ia
Escuela de Frankfurt respecto a la funcion de la filosofia, en el
pensamiento de Max Horkheimer.

2. Desde la perspectiva psicolégica. Retomamos las sugestivas tesis
de Piaget en cuanto a la formacion del individuo y de Erikson en
cuanto a la formacién def adolescente.

Ambas disciplinas  proponen elementos, que nos permiten

elaborar una propuesta sobre una didactica de la filosofia.

El trabajo de investigacion lo dividimos en tres capitulos: |
Filosofia y Ser humano, |l Filosofia y adolescencia y Ill La ensefianza

de 1a filosofia en el bachillerato. Lo organizamos de esta manera porque




consideramos que es indispensable asumir una postura ante la filosofia

y como ésta contribuye a la formacion del ser humano.

En el segundo capitulo; retomamos la caracterizacion de la
adolescencia elaborada por Piaget y Erikson; ya que su perspectiva
apunta a concebir a la adolescencia como una etapa del ser humano,

en que se elabora una concepcion del mundo y de si mismo.

En el tercer capitulo; realizamos un andlisis de la ensefianza de
la filosofia en el bachillerato, especificamente en el Colegio de
Bachilleres. Nuestro punto de partida fue su plan de estudio, sus
programas de filosofia, asi como la didactica que subyace en ambos
etementos. A partir de ellos formulamos una propuesta didactica, gue
parte de la tesis de ensenar a filosofar y no ensefiar filosofia para

arribar a concabir a la filosofia, como una actitud reflexiva y critica.




Capitulo | Filosofia y Ser Humano

1.1 Caracterizacién de la filosofia

Cuando abordamos qué es la filosofa y tratamos de
caracterizarla nos enfrentamos a varias dificultades: ;cual es la mejor
forma de abordaria?, ¢qué perspectiva tomar respecto a ella?, jcudl es
su funcidn? A estas interrogantes y muchas mas encontramos
multiples respuestas, cada una de ellas con su fundamento teorico y su

razon de ser. En este sentido la filosofia tendra maltiples acepciones.

De ias diferentes formas de abordar a la filoscfia, nosotros
explicitaremos tinicamente dos: en primer lugar; aquella que la trata en
cuanto a lo que @s en si misma, como un modo der saber humano con
caracteristicas propias, como un saber tedrico, contemplativo y
totalizador que lo hace diferente a otros modos del saber. En segundo
lugar; aquella que la trata como una actividad teédrica en estrecha
vinculacién con la practica, aqui se concibe a fa filosofia como creacion
en cuanto a su funcion social:

“La filosofia no sdlo puede ser interpretacién del mundo es

también transformadora de este. La actividad filoséfica esta

basada en una actividad tedrica, consciente, interpretativa
basada en la practica. No hay practica verdaderamente




transformadora sin apoyarse en Uun conommlento o]

interpretacion de la realidad que se quiere transformar”’

Desde sus origenes la filosofia ha sido producida como un saber
tebrico-especulativo, creando sistemas de interpretacion totalizadores
de la realidad separados de la actividad préctica. Es a partir de Hegel
(quien construye el ltimo sistema filosofico), que encontramos una
diseminacién de la filosofia, Sigue haciéndose filosofia pero es
indudable, que para caracterizaria la debemos considerar en relacion
con otras formas del saber: ciencia e ideologia y en relacion con un
contexto socio-histérico determinado. Las nociones que surgen
tomando en cuenta esta relacion las encontraremos en e Siglo XX en

las filosofias contemporaneas.

Después de Hegel, la filosofia no puede swo concebirse como
saber totalizador. La pregunta sobre ;qué es filosofia? ya no debe
plantearse en aras de un esencialismo, sino buscando sus fines o
funciones al interior de la sociedad. Lo que interesa saber sobre
filosofia es su para qué, su como y no sblo saber qué es. Concebida de
esta manera, estamos dando cuenta de lo que ella hace, en cuamo a
cémo lo hace, cudl es su funcion social, su para qué. Se considera

como una actividad dinamica y en constante transformacién, tomandola

L Ck. SANCHEZ VAZQUEZ, Adolfo. "El punto de vista de la prictica en la filosofia” en
Ensayes marxistas sobre filosofia e ideologia Espafia, Occano, {s/a), p.17




como creacién apelando a la responsabilidad que tiene ella ante si

misma, y ante la comunidad en la que fue creada.

Con lo expresado anteriormente, la concepcion de filosofia que
sostendremos a lo largo de esta investigacién, hard énfasis en la
funcién social que cumple la actividad filosdfica, sin soslayar o eliminar
ol saber filosofico, como sistema tedrico que interpreta al mundo.
Ambas no se excluyen, sino se complementan como dos momentos de
la caracterizacion de la filosofia, que se ensefiara y trasmitiré en el aula

de clases.

La filosofia siempre habia sido cuestibn para si misma; en
nuestros dias y en nuestra circunstancia el interés esta en su funcidn.
No se trata de una sustitucion por caducidad tematira, pero si por un
desplazamiento de la via de mayor interés. La preferencia reflexiva se
dirigiré a la esencia, el fin, el sentido y el contenido de la filosofia en lo
que esta era, examinada como un saber estético, acabado o en reposo.
Ahora, es considerada en cuanto a su funcién en la sociedad,
prolongada en cuanto a la misién, la tarea, el papel. El quehacer
filosofico es considerado como un saber dindmico en una actividad en
constante transformacion. La filosofia, en tanto que funcion, es vista
desde una nueva 6ptica, pues no puede menos que operar como

fenémeno social, condicionada al mismo tiempo que condicionante. Por




ello, al hablar de la filosofia tenemos que transformar nuestra forma
habitual de trataria, ya no sélo en lo que ella es, sino como una

actividad que produce.

La ensefianza de la filosofia desde la primera perspectiva tiene
que ver con los sistemas filoséficos, que han sido elaborados a lo largo
de la historia de la filosofia, mostréndola como un saber acabado. En
cambio, la segunda caracterizacion tiene que ver con ia creacion de una
forma de ser especifica, con una actividad que implicaria una forma de
reflexién que motivara una actividad creadora. Ambas caracterizaciones
no estan divorciadas, pues para fomentar la segunda de ellas tenemos
que recurrir @ la primera. Para crear una filosofia o fomentar una actitud
filoséfica, es necesario conocer |o que se ha hecho en filosofia. Pero no
es posible quedarnos con una mera repeticion de lo que ha sido a lo
largo de su historia, pues no se trata sélo de repetir y memorizar, sino
sobre todo, de crear una actitud reflexiva y critica con el fin de formar y
transformar al ser humano y a la sociedad en la que vive. Por eso, 1a
actividad filosofica es la més humana, ya que nos posibilita construir

uha existencia mas autentica.

La filosofia tiene importancia para nosotros, en cuanto ella
posibilita una forma de crear un pensamiento que es reflexivo, critico y

auténtico. Al considerar de esta manera a la filosofia necesariamente




tenemos que realizar una nueva practica filosofica, pues sblo en esta es
donde se puede dar una nueva concepcion de la filosofia. Esta
concepcién presenta a la filosofia como una actividad tedrico-practica,
en funcion de los intereses y necesidades del individuc con relacion a

su entorno, a su comunidad.

La filosofia tendra importancia en cuanto posibilita © motiva la
necesidad de pensar, de asumir una actitud reflexiva y critica ante el
mundo, asi para Horkheimer:

"La filosofia es el intento metddico y perseverante de

introducir la razén en el mundo; esto hace gue su posicion

sea precaria y cuestionada (..) Pero io que nosotros

entendemos por critica es el esfuerzo intelectual, y en

definitiva préctico, por no aceptar sin refiexion y por simple

habito las ideas, los modos de actuar y las relaciones
sociales dominantes"?

Con ello se pone de manifiesto una de las funciones de la
flosofia, la social que consiste en la critica de lo establecido,
impidiendo con ello que el hombre asuma ideas y formas de conducta
que 'a sociedad le dicta. Promoviendo un pensamiento que cuestione el
cardcter contradictorio racional-irraciona! de la sociedad, que busca
situar a los hechos en un todo social, para que tenga sentido y para

buscar la interaccién entre sujeto y objeto en las ciencias humanas y

1 HORKHEIMER, Max. “La funcion social de la filosofia” en Teoria Critica. Trs. Edgardo
Albiza v Carlos Luis. Argentina, Amorrortu, 1974, pp 285y 287




sociales. Esto implicaria la necesidad de crear o de producir una
filosofia acorde con sus necesidades y que responda a las
circunstancias especificas en la gue ha sido preducida. Esta forma de

tratar a la filosofia, significa considerarla como aigo auténtico.

Asi, la filosofia serd analizada desde una perspectiva diferente,
concibiéndola en su doble funcién social que estdn indisolublemente
unidas; la primera; implica una actitud de compromiso respecto de la
realidad concreta en ia que ha sido producida; su tarea en esta realidad
estara en contra de una mera actividad especulativa y contemplativa. La
segunda; la gnoseoldgica, estara en la busqueda de nuevos conceptos
y categorias que den razdn de nuesira circunstancia -en términos
tedricos-, que conduzcan al andlisis interpretalivo y a la toma de

posicién en situaciones concretas.

Concebimos a la filosoffa como una actividad tedrica, que
vinculada con la practica permite una accidn transformadora y
liberadora. Asl, la filosofia por si sola no transforma nada, no es accion
real practica, pero puede contribuir a la transformacidn efectiva det

mundo. Sénchez Vazquez afirma que:




"La actividad filosdfica transforma nuestra concepcion del

mundo, de la sociedad o del hombre, pero no modifica -

directa o indirectamente- nada real"®

Desde esta perspectiva hacemos nuestro el ideal de Marx,
presente en la 11a Tesis sobre Feuerbach: no se trata sélo de
interpretar al mundo, sino de transformario. Marx le imprime a [a
filoscfia su verdadera dimension, mostrandoia como una reflexién en

relacién directa a (a realidad y los problemas del hombre en conexién a

su entorno social.

La transformacién de la filosofia implica la transformacién de su
propia concepcion y, por consiguiente, de la funcién social que ella
desempefiara. Desde esta perspectiva su ensefianza o transmisién
debera ser transformada. Esta nueva forma de concebir a la filosofia se
compromete, a su vez, con una nueva practica de la ensefianza de la
filosofia: de innovar el proceso de ensefianza-aprendizaje que posibilite
un camino para la formacién de un ser humano que sea reflexivo,
critico, creador y comprometido consigo mismo y con su realidad

inmediata.

Hemos expresado la manera distinta de tratar a la filosofia, de la

necesidad de implementar nuevos procedimientos para su ensefianza o

3 SANCHEZ VAZQUEZ, Adolfo Filosafia de la praxis. 4" ed. , México, Grijalbo, 1985,
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transmisién, pero cabria hacer un cuestionamiento j,cémo ensefiar
filosofia en nuestra circunstancia actual, en un mundo de crisis, en
donde impera y domina una concepcion objetivista-cientificista del
mundo que subyuga y en algunos casos elimina la racionalidad

humana?

Al hablar de crisis del mundo actual tendriamos que hablar de la
crisis econdmica, de la ético-moral, de la politica, de {a crisis de los
fines de la vinculacién de la ciencig y la técnica con relacién a ia
sociedad moderna; en sintesis hablamos de la crisis del sentido de la

existencia humana.

Esta caracterizacién rebasaria nuestro objeto de estudio, por io
cual s6lo retomaremos algunos aspectos, que serian utiles en nuestro
trabajo y que nos permitird hacer énfasis en la necesidad de la filosofia

para el ser humano.

Husserl'es quien plantea una posible superacion de la crisis de la
concepcidn objetivista-naturalista de [a ciencia a través de dos vias: la
primera, consiste en una recuperacion de la subjetividad humana, como
mundo de la vida que nunca es dado por un sujeto trascendental, sino

que es dado por la correlacion entre individuo y colectividad; y, en

(Coleccion Enlace), p. 264




segundo lugar, construyendo una filosofia como una ciencia rigurosa,
es decir, esencialmente universal y auténtica, fuera de todo
cuestionamiento que nos llevara a la evidencia Gltima de las cosas: las
esencias, proporcionando el fundamento de toda posible ciencia. De
esta manera, se caracteriza a la filosofia como una ciencia universal y

radicalmente fundada.

Para los fines de nuestra investigacion rescatamos la primera via
que Husserl propone, para superar la crisis de las ciencias y la
concepcion objetivista-naturalista que ha emanado de elia, &l concepto
del mundo de la vida. Mediante este concepto se puede encontrar el
sentido de la vida humana; el fundamento de su existencia y el rescate
de la confianza en la razén. Lo que implicaria, para el hombre,
recuperar la fe en si mismo, en la actividad cientifica, en la aplicacién
de la tecnologia y en la utilizacién de ambas en beneficio de la

humanidad.

1.2 Necesidad de la filosofia

A partir de |a caracterizacion de la filosofia se puede establecer
su necesidad. La filosofia se considera como una actividad
esancialmente humana, en la medida en que ella posibilita una actitud

reflexiva y critica ante el mundo. Se constituye como un saber tetrico-




practico en vinculacién con otras formas del saber y con las
necesidades sociales de un momento historico determinado. Esta
actividad posibilita una toma de conciencia, de la realidad con vistas a

una practica transformadora y liberadora.

Mediante la filosofia se puede constituir un ser humano que sea
reflexivo, critico, creador y comprometido consigo mismo y su realidad
inmediata. Encontrando con ello sentido a la vida humana,
fundamentando su existencia y rescatando la confianza en la razén. La
busqueda del sentido puede producirse desde la recuperacion de la fe
en la razén. Razoén que le confiere un sentido a todas las cosas, a los
fines, a los valores que son la manifestacion del verdadero ser. Asi, la
funcién etema de la filosofia es la busqueda del verdadero ser y de
como éste, sélo se manifiesta en la razén. La funcién de la filosofia es,
por consiguiente, la reafizacién de la razén. Es la recuperacion del
mundo de la vida, que es obstruido por el "mundo objetivo” constituido

por tas ciencias para los fines practico-utilitarios de la vida.

Por tanto, recuperar el mundo de la vida significa volver los ojos
hacia la subjetividad humana, al sujeto como aquel cuya razén le
imprime sentido a todas las cosas de! mundo.

"Ella {la razon) es la que, por Ultimo, da sentido a todo lo

que supuestamente es, a todas las cosas, valores, fines, o
sea, lo que les da su relacion normativa con aquello que,




desde los comienzos de la filosofia, designa la palabra
"verdad" -verdad en si- y correlativamente el término
"axistente" ()} con ello cae también la fe en una razén
"absoluta”, de la que e mundo deriva su sentido, la fe en el
sentide de la historia, en el sentido de la humanidad, en su
libertad, es decir, en la capacidad y posibilidad del hombre
de conferir a su existencia humana, individual y general, un
sentido racional™
Para Habermas la recuperacién del mundo de la vida realizado
por Hussert no supera la subjetividad de la conciencia; pues se queda
dnicamente en un andlisis de la estructura de la conciencia, sin
relacionario expiicita::nente con un mundo social y con un mundo
abjetivo. La propuesta de Habermas es, en este sentido, hablar de una
integracién de un mundo subjetivo, un mundo social y un mundo
cbjetivo que se manifiestan en io que cada uno de nosotros habla. La
aportacién de Habermas al andlisis del concepto de mundo de la vida
esta dada por su teoria de la accidn comunicativa; pues la idea de
mundo de la vida es un concepto complementario del de accién
comunicativa.
"La accidn comunicativa es un proceso cooperativo de
interpretacién en que los participantes se refieren en forma
simultanea a algo en el mundo objetivo, a algo en el mundo
social y a algo en el mundo subjetivo, aiun cuando en su

manifestacién sélo subrayen tematicamente uno de estos
tres componentes *

* HUSSERL, Edmund. Crisis de las ciencias europeas y la fenomenologia trascendental, Tr
Hugo Steinberg. México, Folios, 1984, p 18

* HABERMAS, 1. feoria de la accion comunpicativa. Vol. 2 Tr. Manuel fiménez R, México,
Taurus, 1989, p. i71




l.os actos de habla se ejecutan en una relacién programatica:
"-con algo en el mundo objetive (como totalidad de las
entidades sobre las que son posibles enunciados
verdaderos); o -con aigo en el mundo social (como totalidad
de las relaciones interpersonales legitimamente reguiadas); o
-con algo en el mundo subjetivo (como totatidad de las
propias vivencias a las que cada cual tiene un acceso
privilegiado y que el hablante puede manifestar verazmente
ante un publico™®
La integracion de estos tres mundos presentes en los actos de
habla, le permite a Habermas hablar de un sujeto a cuya subjetividad
puede integrarse a concepcion de un mundo objetive construido por las
ciencias; pero et cual s6lo encontraria su sentido en un mundo secial,
como tofalidad de las relaciones sociales legitimamente reguladas.

Habermas, por consiguiente, recupera la nocién de subjetividad pero

integrada al concepto de un mundo objetivo y un mundo social.

Para nosotros, la recuperacion de la subjetividad es fundamental
para poder hablar de esa vuelta a la razdn, de ese retornar al elemento
esencial humano, su racionalidad. Pero esta subjetividad no debe
concebirse en forma aislada o solipsista, sinc en relacion directa con un
mundo objetivo y social. Rescatando con ello, la unidad de lo subjetivo y
{o objetivo, de lo individual y lo colectivo, de la ciencia y la filosofig, de la

practica y la teoria, y de los medios y 10s fines.




La recuperacion del mundo de 1a vida, desde |la perspectiva de
Habermas, implicaria una transformacion de la manera tradicional de
abordar y transmitir la filosofia. Transformacién de la filosoffa que
implica el conocimiento y andlisis del mundo de 'a vida y las formas de
interpretacion de este. Para ello, se proporcionan o generan nuevas
formas de caracterizacion del entorno en donde se expliciten los
cambios de las relaciones sociales, de la subjetividad del mundo dado
por la ciencia. Hablar de transformacién de la filosofia, implica
considerarla necesariamente por lo menos en dos niveles: el de la
investigacién filoséfica y el de la transmisién yfo divulgacién de la

filosofia.

Respecto al primer nivei implica una nueva forma de hacer
filosofia: elaboracion de teorias que interpretan la realidad, vinculando
en forma necesaria e mundo subjetivo, el mundo objetivo y el mundo
social que implica una nueva practica de la filosofia. Si se da lo anterior,
entonces, necesariamente se difundira y trasmitird de manera diferente
a la tradicional. Al caracterizar a la filosofia se debera hacer en relacion
con otras formas de actividad y saber humanos. Asi, la transmisién de
ta filosofia implicara una actividad en donde se rescate el mundo
subjetivo, analizando las vivencias de 10s sujetos que intervienen en el

proceso de aprendizaje, que deberd explicitar la vinculacién del

® Idem.
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quehacer filoséfico con el saber cientifico. Asimismo, se debera vincular
con el entorno social donde éste se analice, para comprender la
individualidad de los sujetos con relacién a la colectividad donde se
desarrolian, para comprender y analizar las circunstancias concretas en
las que se vive, asi como fomentar una actitud critica que contribuya a

una transformacién de dicha circunstancia.

Para transmitir la filosofia, se deberd emplear el dialoge como un
medio de comunicacién, asi como un lenguaje sencillo, claro y
comprensible, a partir del uso de categorias filoséficas que den razén
de la realidad en gque se vive. Asi, como de técnicas grupaies,
novedosas, que permitan la comunicacion significativa entre los
hablantes; posibilitando con ello el rescate de la confianza en la
actividad reflexiva, asi como en |la transmisién de 1¢ que se concibe de

si mismo, como de su vinculacion con el entorno en el que vive.

1.3Filosofia y educacién

Para caracterizar la educacién nos enfrentamos con diversas
posturas tedricas, pues toda concepcién sobre la educacion implica
asumir una nocién de hombre y de sociedad; toda vez que por medio de
ella se busca formar al hombre en una sociedad. Por ello, el concepto

de educacién sera definido de acuerdo a una postura filosofica, que
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fundamente una determinada concepcion de hombre. Partimos del
hecho de que la actividad de educar es una practica social, es decir,
una actividad humana determinada y condicionada por una estructura
social que la fundamenta y, a la vez, la explica. Esta estructura social
especifica para qué, y como se debe educar. Por consiguiente, la
préctica educativa no debe analizarse coma una abstraccion, sinc como
una practica humana, real y concreta, determinada por condiciones

sociales.

Si bien son varios los enfoques tedricos que explican ei hecho
educativo, en este trabajo abordaremos aquelios que se inscriben en la
llamada "teoria de la reproduccidn”, puesto gque expresan, segun
nuestros puntos de vista, las ideas que tenemos respecto a ia lo que es

la educacion.

La educacién es unica y constituye uno de los faclores
fundamentales necesarios, para la formacién intelectual y moral de ios
individuos’. La meta de la educacion, por consiguiente, es formar al
hombre en lo intelectual y io moral. La educacion forma al hombre en lo

intelectual, lo moral y fisicamente.

T PIAGET, Jean A ddnde va la educacion Tr Pedro Villanueva, Barcelona, Teide, 1979, p. 19
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De tal manera, el hombre por el hecho de serlo tiene derecho a la
educacién. El derecho a la educacion es el derecho del individuo, a
desarroilarse normalmente en funcién de las posibilidades de que
dispone y, por ello, la obligacion de la sociedad es transformar esta
posibilidad en una realizacion efectiva y atit®. El derecho a la educacion
es garantizar el pleno desarrolio de las funciones mentales vy la
adquisicién de conocimientos y de valores morales, que permiten que el
individuo se adapte a la vida social®. La realizacion plena del individuo
constituye la formacidén de habilidades intelectuales a iravés de la
adquisicion de conocimientos cientificos; también, implica la formacién
de actitudes cuyos valores morales contribuyan a fomentar, el respeto

de los derechos de todo hombre: las libertades fundamentales.

Mediante la educacion e hombre adguizre conocimientos
cientificos que le permiten el desamollc de sus capacidades
intelectuales. Asimismo, mediante la adquisicion de valores morales -
cuyo valor central es el respeto a la libertad plena det hombre-, se logra
la formacién de actitudes. La educacién constituye por ello, el proceso

social mediante el cual se forma la personalidad humana.

* Idem
® Ibid., p. 18
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Podemos distinguir dos maneras de concebir a la educacion, de
acuerdo a la respuesta que se dé a las preguntas para qué, y cdmo

formar.

Piaget distingue dos tipos de educacion: la tradicional y la
moderna. La educacién tradicicnal no tiene como objetivo el desarrollo
pleno de la personatidad; sino someterla al conformismo social y
realizar su conversién integral a las representaciones colectivas,
ademas, impone a las generacionas nuevas un conjunto de verdades
comunes, que han venido asegurando la cohasion de las generaciones
anteriores'®. Este tipo de educacién tiene como meta, someter al
individuo a las representaciones colectivas ya dadas, es decir, educa
para el conformismo y no para la critica. Este sometimiento a las
estructuras sociales permite la conversién integral del individuo a estas
estructuras sin cuestionarlas. La educacion tradicional se distingue de
otras por el para qué, y el cdmo formar al ser humano, partiendo de un
ideal de hombre. Para esta concepcidn de ia educacion, Piaget afirma
gue el hombre esté ya prefigurado en el nifio, por eflo, la educacion sdlo
actualizara facultades virtuales ya dadas, es decir, no se trata de formar
{crear) sino de actualizar io que en potencia ya esta an el niffio. Este tipo
de educacion no forma, sino instruye facultades ya hechas, por ello la

pregunta cémo educar. La educacibn de este tipo responde
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acumulando conocimientos mediante la memorizacion, e! individuo

"educadc” sélo repetira lo que otro repitio de otro, y asi sucesivamente.

La nocidn de educacion, segun la posicion de Piaget, es aquella
que partiendo de una concepcidn de hombre, permite que éste
desarrolle plenamente sus funciones mentales; sus habilidades tedricas
y manuales, sus actitudes morales en la busqueda de! respeto al
derechg inalienable de todo hombre: la libertad. Este tipo de educacién
busca formar facultades -y por ello, negara las concepciones innatistas-.
garantizar el desarrclio de la personalidad humana por medic de la

interaccién con otras instituciones sociales.

Nosotros compartimos el punto de vista de Piaget, al considerar
a la educacién como e! factor fundamental para la formacion intelectual
y moral det hombre, en un clima de respeto a las garantias plenas de
hombre. Compartimos también la idea de que la sducacién no actualiza
facultades propias del hombre, sino que contribuye a formarlas. Lo que
significa partir de la idea de que el hombre es un ser, que se forma a

través de su interaccion con las instituciones sociales.

A partir de una concepcidn materialista de la historia y concebir

que el individuo a educar, estd ubicado en una sociedad dividida en

W thid, p. t42
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clases sociales -y que por elio perienece socialmente a una de ellas-
pensamos que la educacién ya no sera la misma para las diferentes
clases sociales. Las diferencias sociales determinan, por consiguiente,
la posibilidad de acceder o no a la educacidon y mas de acceder a fa

escuela.

A la luz de esta reflexion hacemos nuestra la posicion de Adriana
Puiggros: en una sociedad dividida en clases la educacién sera,
asimismo, diferente. Los nifios de la clase dominante o hagemdnica
serdn educados para dominar y los nifics de las clases dominadas,
seran educados para obedecer. En las sociedades capitalistas
modernas las clases dominadas son educadas para engrosar el gjército
de los asalariados. Para ellos educarse significa capacitarse para
ingresar al mercado productivo y con ello contribuir a aumentar la
productividad -en el marco de la penetracién y expansion del
capitalismo- y las ganancias del burgués. Por un lado, se educa para
capacitar y, por otro, se educa para formar una mentalidad capitalista
dependiente. Educar para participar acriticamente y justificar o legitimar
los proyectos del capitalismo o educar para formar una actitud

indiferente o resignada.!' A fin de cuentas, los diferentes tipos de

Y ¢fr PUIGGROS, Adriana. Imperialtsmo y vdncacidn en América Lanna 67 ed México,
Nueva Imagen, 1989, pp 148-14%
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educacion tienen que ver con el proyecto hegemoénico de la clase

dominante.

La idea de educar para capacitar y poder ingresar al mercado de
trabajo, estd unida a fa idea de que la educacion contribuye a la
movilidad social a través del desarrollo econémico. En este sentido, La
Conferencia General de la UNESCO consideré a la educacién como un
factor de desarroilo econdmico. De tal manera, que ja educacidn
permitia: a) ser un factor de movilidad social y por ello podria contribuir
a buscar una igualdad social y garantizar la justicia social y b) como
instrumento que permitia disolver las influencias negativas
proporcionadas por la famitia, los grupos o clases sociales'?

Educar significa formar, pero la idea quedara completa si
agregamos que los fines de la educacion estan determinados por un
para qué educar y por un cémo educar. La educacién, por ello, se
sustenta en una filosofia de la educacién en la medida en que parte de
una concepcién de hombre (qué hombre pretendemos formar) y una
concepcién de sociedad (qué sociedad pretendo construir para ef
nombre que pretendo formar). Esta filosofia de la educacion responds a
un proyecto de clase: educar para domesticar-dominar o educar para
concientizar y liberar (Freire). Dos proyectos de clase expresados en los

fines de la educacién.
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De acuerdo con el andiisis de Bowles y Gintis 12 educacién desde

el proyecto de la clase dominante, cumple tres funciones:

1). INTEGRADORA: la educacion -escolarizada o formal-  permite Ia
integracion de los jovenes a los diversos puestos ocupacionales,
politicos y al mundo aduito. Esta funcion de ia educacién es exigida por
una economia en expansion y en una forma de gobierno estable. La
educacion, por consiguiente, es un factor de desarrollo econdmico de

acuerdo con el andlisis de Adriana Puiggros'

2). IGUALADORA: mediante la educacion, los indviduos desiguales
sustancialmente en los privilegios econdmicos y en el status social,
tisnen la oportunidad de competir abiertamente por estos priviler.0s. si
no los aprovechan, es unicamente por incapacidad individual. €| fracaso
no es atribuido, en este caso a la escuela, sino al individuo El no
aprovecha, por negligencia ¢ incapacidad, la oportunidad que se le dio
para educarse. La funcién igualadora contribuiria a caracterizar a la
educacién como un factor de movilidad social: entre mas educado esté
el individuo mejor serd su status social y, por consiguiente, mejores

Seran sus ingresos economicos.

" thud . pp 150-15)
Y thid pp. 139-140

28



3). DESARROLLISTA: la educacion es un instrumento que permite el
desarrollo psiquico y moral del individuo. Este desarrolic depende de!
grado, el curso y el rigor del desarrollo de nuestro potencial fisico

cognoscitive, emocional y estético.

Las anteriores funciones de la educacion las encontramos en los
proyectos del REFORMISMO y MODERNIZACION EDUCATIVA -
sexenio de Luis Echeverria y Carlos Salinas de Gortari- del sistema
educativo mexicano, segun el analisis de Pabio Latapi. Para el
reformismo y la modernizacion pedagégica' la educacion se
caracteriza, como un proceso de integracidn-socializacion de las
nuevas generaciones a estructuras y valores ya dados. Para estos
proyectos educativos -que reflejaran las politicas aducativas de los
sexenios en turno- el hombre se desarrofla en forma plena en relacion
directa, al avance gradual y progresivo de la sociedad, avance
posibilitado por el desarrolio de la ciencia y la técnica y una forma de

gobierno estable.

La educacion es el instrumento que permite el desarrollo psiguico

y moral del individuo (Piaget), reproduciendo valores y normas de

14 LATAPI, Pablo. dncitisis de un sexemo de edwcacion en México, 1970-1976 6" ed México,
Nueva Imagen, 1989, pp 23-25
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conducta que posibiliten la convivencia arménica y equilibrada de los
integrantes de la sociedad (Althusser). La educacién otorgara beneficios
en relacion directa a la capacidad y mérite individual (Bowles y Gintis},
que permitird una distribucion mas justa de los bienes sociales y del
poder. La educacién es, por consiguiente, factor de movilidad social y

por ello contribuye a establecer un orden social més justo y equitativo.

El Estado y gobierno no han dado respuesta a las necesidades
basicas de la edudacién, sin alterar el orden sccial a través de la
reforma del aparato educacional que no transformd sustancialmente.
Pese a estas reformas, la desigualdad siguio atribuyéndose al individuo
y no a la estructura social que sostiene al aparato educativo. De esta
manera, la igualdad de oportunidades sigue dependiendo del nivél

socioeconodmico.

La nocion de la educacidon como igualadora se encuentia
presente en las politcas educativas del gobiemo mexicano. Sn
embargo, el sistema educativo mexicano ha entrado en crisis al mostrar
su incapacidad de contribuir a forjar una sociedad cada vez mes
equitativa y justa.

L.a educacién en su funcion desarrollista permite incrementar la
capacidad productiva de los trabajadores, a través del aprendizaje de

habilidades técnicas y motivaciones pertinentes. Pero, paralelamente,
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contribuye a diluir y a despolitizar las relaciones de clase en el aparato
productivo. Por elio, la educacién -desde el proyecto de la clase
dominante- contribuye a perpetuar las condiciones sociales, politicas y
econdmicas para que el producto del trabajo del asalariado sea
expropiado por el patrén en forma de ganancia. La funcion igualadora y
desarrollista de la educacion sélo estard en funcion del mercado, la

propiedad y las relaciones de poder capitalista"".

Desde esta perspectiva se dice que la educacion formal a)
contribuye a perpetuar las relaciones de produccién dominantes, a partir
de la meritocracia que permite integrar a las jovenes generaciones en
una jerarquia ocupacional y b) la escuela reproduce la divisidon social
del trabajo, mediante las relaciones jerdrquicas de autoridades bajo las
que se organiza la escuela. Pese a su funcién como reproductora de las
relaciones sociales y de la ideologia dominante, la educacién puede

contribuir a ta formacion de una conciencia sumamente politizada.

Para los tedricos de la reproduccion, una de las razones que
permiten explicar el fracaso de la educacién como igualadora; es que se

desliga a 1a escuela de su interaccion con otras instituciones sociales,

Y BAUDELOT, C y ESTABLET, R Op cvt, p 23
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es decir, la educacidn se analiza desligada de la estructura econémica y
social, la cual es esencialmente desigual'®.

La funcién integradora, igualadora y desamollista de la educacion
se interrelaciona estrechamente en el sistema capitalista en la medida
en que la estructura de las relaciones sociales de la educacién, no s6lo
acosiumbra al estudiante a la disciplina en su puesto de trabajo, sino
que desarrollan los tipos de comportamiento personal, formas de
representacion propia, imagen de si mismo e identificacion de clase
social a través de la estructura meritocratica y jerarquica, bajo las

cuales esta organizada la escuela®’.

La educacidn, a pesar de su funciéon como factor reproductor de
las relaciones sociales dominantes, bajo un programa de accién
integrado, puede contribuir a la transformacion del sistema educativo y
del patrdn de las relaciones de clase, poder y privilegio de la sociedad
capitalista. A este proyecto contribuyen las mismas contradicciones que
refleja la escuela como igualadora; en una estructura esencialmente

desigual.

" BOWLES, § y GINTIS, Herbert La mstruccion vscolar en la América Capiralrsta Tr Pilar
Mascard S. México, Siglo XXI, 1981, p 71
Y thid . p 176
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En este sentido, Bowles y Gintis proponen que la educacion
puede promover el cambio revolucionario, en la medida en que "un
cambio social debera formar parte de un cambio revolucionario mas
general"'®. A través de |z lucha ideolégica que se da en la escuela, se
puede ir forjando a la misma bajo la forma de resistencia. La ideologia
del proletariado se presenta en la escuela como resistencia'®, aun
cuando éste sea considerado como inferior desde el punto de vista de

ia clase dominante.

Por lo anterior, pcdemos decir que la educacién cumple una
funcion de reproduccién, en la medida en que distribuye a los individuos
en puestos sociales, determinados por su caracter de clase (los obreros
a producir y los burgueses a mandar y a organizar) y, asimismo, en la
inculcacion de la ideologia dominante a través de o que es &l saber vy
por consiguiente, la verdad y los valores morales a seguir. Todo esto

ocurre en el marco de ciertos contenidos y ciertas practicas escolares’®

Por otro lado, la necesidad de crecer y madurar plenamente es el
punto de partida del proceso educativo. El ser humanec para constituir
su humanidad, necesita caminar un largo periodo de aprendizaje. Su

esencia no solamente esta constituida por 1a recepcion del saber, sino

¥ ited p. 314
" BAUDELOT, C y ESTABLET. R t)pr oi* p 249
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ademas, en la fundamentacion y formacion de su ser. A través de la
educacién se pretende construir un ser humano integrado y equilibrado

que desarrolla sus potencialidades.

La educacién es un hecho inevitable, por medio de ella se
autoconstruye la esencia humana. E! procesoc educativo implica ta
formacion de un determinado ser humano, de acuerdo a las
caracteristicas de ia sociedad en la que se desarrolla. Asi, el proceso
educativo significa promover un determinado tipo de existencia humana,

es decir, un ser humano a partir de un ideal de hombre.

La educacion forma en el ser humano: aptitudes intelectuales,
desarrolio de la sensibilidad, aprendizaje de tareas y destrezas
manuales y una actitud consciente y critica ante la vida, cuyo desarrollo

dependera del medic social en que se inscribe.

Una educacion verdaderamente humanista es aquella que
procura la integracion del individuo. Se trata de formar a un ser que no
sblo reproduzca, sino que produzca, Se trata de hacer del individuo un
ser libre y no énajenado. Se debe formar un ser humano que le pierda
el miedo a la libertad y a la independencia para que pueda realizarse

como humano. De estz manera. la educacion debe promover en el

® ihid . p. 239
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individuo ta buisqueda de valores, a partir de la libertad y soslayar
aquellos medios que busquen su domesticacion. La educacion debe
promover en el individuo, la busqueda de una existencia auténticamente
humana. En este sentido, afirmamos que la educacién se constituye

como un proceso de humanizacion.

Pero en una sociedad dividida en clases, las condiciones de
produccién de la vida material de! ser humano han contribuido a formar
un ser fragmentado; debido a que ésta se da en forma desigual. En una
sociedad -en donde prevalece lo material, lo utilitario, en detrimento de
lo espiritual y lo formativo-, la educacién debe repiantear sus fines y
meadios. Se necesita recobrar el sentidc de la educacién como
formadora de seres humanos. Se debe educar acentuande la fe y la
esperanza en el hombre, con la certeza de gestar una existena

verdaderamente humana.

Cuando nos acercamos a una nocion de educacion, dehemos
partir de una nocién de hombre para preguntarnos ¢qué ser humanc se
quiere formar? Podriamos afirmar que toda concepcion de la educacion,
en su sentido mas profundo, es un humanismo. pues su funcidn
esencial es la de contribuir a |a formacion del ser humano, La educacién
no es sélo moldear, en abstracto. al ser humano, sino formacion real y

desenvolvimiento indwvidual mediante su participacién en la vida
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historico-social de la que forma parte. Por consiguiente, otra meta de ia

educacion debe ser: la integracion del ser humano.

Para quienes estamos en la labor educativa, es indispensable
hacer énfasis en formar seres integros, seres con posibitidad de crecer
mediante una vida plena y mas humana. No somos creadores de seres
humanos, sino mas bien facilitamos su crecimiento y su formacién.
Asimismo, debemos despertar el interés y las actitudes criticas para
enfrentar los retos del presents, esclareciendo su significado y

direccidn.

Mediante la educacién sentaremos las bases concretas para la
produccion de conocimientos y habilidades. qie posibiliten una
existencia auténtica. Se debe dar la cara, mirar de frente a los
problemas, no debemos vivir de espaidas a 1a época, es decir, debemos
comprender nuestra circunstancia. Apoydndonos en esta comprension
del ser humano, éste puede considerarse formado en condiciones de

prosaquir autoformandose.

Podriamos conciuir este punto afirmando que el derecho a la
educacion es inalienable al ser humano:
"De acuerdo con la "Declaracién Universal de los Derachos

del Hombre”", la educacién apunta al pleno desarrollo de la
personalidad humana y a un refuerzo por los derechos del
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hombre y por las libertades fundamentales. Por ello hablar
de un derecho a la educacion significa constatar e! papel
indispensable de los factores sociales en la formacion del
individuo"?!

Pese a que los seres humanos tienen un derecho inalienable a ia
educacion, no todas las sociedades garantizan este derecho. Por ello,
el proceso educativo en una sociedad determinada, se da bajo ciertas

circunstancias y cumpliendo determinados fines.

Retomando los elementos planteados, consideramos gque €l ser
humano no se forma nunca de un modo abstracto, sino bajo la
influencia de un grupo humano especifico y concreto, y de su peculiar
cultura. Cuando hablemos de educacion, debemos acentuar siempre su
carécter social e histérico, apoyandonos en fos valores y categorias de
ja sociedad de donde procede, asi como del momento histérico en que
se inscribe. Para Mantovani:

"La educacién debe ser social en sus medios y propositos,

porque siendo el individuo parte de la sociedad, y solidario

con ella, debe ensefidrsele a vivir en intima relacién con ias

comunidades que integra {por elio) la educacién es un

proceso doble: de individualizacion y socializacion"#

La educacién no sélo es una necesidad del individuo en cuanto a

su desarrollo, sino también es una exigencia de la comunidad para

A pIAGET, ) Op. cit..p 11
2 MANTOVANI, Juan Ldweactin ) vida 4* ed Buenos Awes, Losada, 1979, pp }1-12
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propagar su modo especial de vida a las nuevas generaciones y hacer
posible la convivencia, la unidad social y la continuidad histérica de los
puebios. La educacion tiene que fomentar en cada individuo la
disposicion de integrarse a grupos humanos, para convertirse en un
miembro consciente y libre en su comunidad. Mediante la educacion se
debe desperiar la comprension de las relaciones humanas y de las

situaciones que el individuo debe vivir en su circunstancia.

No tedo proceso educativo se da en la escuela. Sin embargo,
podemos decir que la funcidén social de la educacion, se inicia en la
escuela. La educacion escolarizada ha cumpiido un papel importante en
nuestras sociedades, toda vez que elia es el reflejo de la sociedad & la

que pertenece.

Con el surgimiento de! capitalismo, la escuela se hizo importar te,
como institucién de socializacion, adiestramiento y distribucidn de
funciones sociales. Se le considera como la institucién que legitima y
perpetda la estructura social, tanto a partir de los conocimientos uue
imparte, como de ias relaciones sociales que genera.

"Todo sistema de ensefianza institucionalizado debe las

caracteristicas  especificas de su  estructura vy

funcionamiento al hecho de que le es necesario producir y

reproducir, por los medios propios de la institucion, las

condiciones institucionales cuya existencia y persistencia

(autorreproduccion de ia institucidn) son necesarias tanto
para e! ejercicio de su funcién propia de inculcacion como
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para la realizacion de su funcién de reproduccion de una
arbitrariedad cultural de la que no es productor
(reproduccién cultural) y cuya reproduccién contribuye a la
reproduccion de las relaciones entre los grupos o clases
(reproduccién cultural)'?

Esta institucidn no es autonoma, pues sus funciones y fines
sociales estan regulados por et Estado; el cual, es fa instancia que

reglamenta qué, coémo, donde, cuando y para qué ensefiar.

Debemos distinguir qué se entiende por sistema educativo y qué
por sistema escolar. El primero abarca todos los procesos educativos -
escolar y no escolar, formal e informal- que ocurren en una sociedad. El
sistema escolar abarca al conjunto de instituciones tanto publicas, como
privadas, cuya finalidad es educar. Esta diferenciacién responde a la
necesidad de precisar, cudl es la funcion del sistena educativo al
caracterizar ta relacion entre educacion y sociedad. Cuando hablamos
de educacién nos estamos refiiendo a la educacidn escolarizada o

formal.

Al decir de Pablo Latapi, las siguientes son funciones de! sistema

educativo escolar;

B BOURDIEU, P y PASSERON, ) C Lareproduuccen. Liementos para wna teorig del sisiema
de ensefianza. 2" ed Tr EL Barcelona, Laia, 1981, p 95
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a) académica: estimula el proceso de ensefianza-aprendizaje y

desarrolla habilidades intelectuales y/o manuales;

b) socializadora: introduce a las nuevas generaciones a la cultura
existente, interiorizando valores, actitudes y esquemas de pensamiento
en que se basa el funcionamiento de la sociedad;

¢) distributiva-selectiva:  distribucién de los beneficios sociales.

Promocion escolar que se relaciona con la estratificacion social,

d) control social: mecanismo de control y regulacion {de tipo ideolégico

y politico) social por parte del Estado;

e) econémica: contribuye al aumento de la productividad mediante la

calificacion creciente de la fuerza de trabaje;
f) ocupacional: consiste en distribuir aptitudes y roles sociales
especificos, que se relacionan con las demandas de la economia de

una sociedad determinada;

g) cultural: trasmite una herencia cultural, asegurando una continuidad,

un sentido de identidad y la creciente integracion a la comunidad;
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hy investigativa: se cumple por medio de la investigacion cientifica y por
la investigacidn y experimentacidn educativa. Estas funciones no se dan
en forma gradual y progresiva ya que se entremezclan, se desempefian

en forma desigua!l y en algunas ocasiones entran en conflicto®.

El sistema educativo escolarizado esta regulado por una politica
educativa que establece el Estado; el cual, determina las acciones a
seguir gue incluyen desde las definiciones de los objetivos de dicho
sistema y su organizacioén, asi como la instrumentalizacion de sus

decisiones.

La politica educativa de una sociedad determinada comprende

los siguientes planos:

1. filosofico-ideclégico: forma parte de un proyecto de sociedad y
supone la definicién de conceptos basicos como hombre y sociedad.
Afirma algunos valores humanos y, ademas, establece los grandes

objetivos del Estado respecto de [a sociedad que gobierna;

2. social: establece las relaciones fundamentales entre los  procescs

educativos y otros procesocs sociales,

Hefe LATAPI, Pablo Op. ot . pp 3943
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3. organizativo-administrativo. determina ef funcionamiento y la

organizacion del sistema educativo;

4. pedagdgico: consiste en ef conjunto de caracteristicas deseables en
el proceso de ensefianza-aprendizaje. Supone una teoria del

aprendizaje y técnicas adecuadas para implementar dicho proceso, y

5. negociacion de intereses: se mueve en el campo de las presiones,
demandas'y apoyos de los diversos grupos sociales y supone criterios

politicos para normar las decisiones?®,

En la escuela es donde la educacion realiza su funcién social:
formar individuos,

“Dado que debe reproducir en el tiempo las condiciones
institucionales del ejercicio del trabajo escolar, o sea, que
debe reproducirse como institucion (autorreproduccion)
para reproducir la arbitrariedad cultural que estd encargado
de reproducir (reproduccion cultural y social) todo sistema
de ensefianza detenta necesariamente el monopoiio de la
produccién de los agentes encargados de reproducirla, o
sea, de los agentes dotados de la formacién duradera que
les permite ejercer un trabgjo escolar que tienda a
reproducir esta misma formacion en nuevos reproductores,
y por ello encierra una tendencia a la autorreproduccion
perfecta (inercia) que se sjerce en su autonomia relativa"?
Esto implica para qué y como ensefiar. La educacidon como

préctica de la formacién humana dependera de la concepcion e ideales

B thid , pp 45-46
¥ BQURDIEU, P. y PASSERON, I € (p. it p 101
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que se tenga de ella y del hombre que se guiera formar, asi como de
los intereses y necesidades sociales en las que se da el proceso
educativo. La escuela es la institucion social que tiene a su cargo la
educacidn consciente y sistematica, es decir, es la institucién donde el

acto educativo se convierte en un acto intencionado y metddico.

Existen diversos enfoques tedricos que tienen como objeto de
reflexion lo qué es la educacidn. Uno de estos enfoques, es el
estructural-funcionalista que ha generado diversos matices sobre el
papel socializador de la educacién?. Si bien, la escuela cumple una
funcion socializadora, nosotros pensamos gue ademas cump'e otras
funciones como reproductora dg la ideciogia dominante, es decir,
reproduce valores, normas y actitudes que, a su vez, reproduzen las

condiciones sociales donde una clase social, domina a otras.

7 Cfr. ORNELAS, Carlos “Educacion y sociedad Consenso o conflicto’ en Sociofogiu de la
edneacion. Corrientes comtempordneas México, CEE, 1981, p. 53
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Capitulo 1l Filosofia y adolescencia

21 Caracterizacion de la adolescencia

Caracterizamos a ia adolescencia, basandonos en dos
propuestas tedricas: la epistemologia genética de Jean Piaget -para
conocer la especificidad del factor cognoscitivo del adolescente y la
teoria del desarrollo de Erik Erikson para el conocimiento del factor
emocional. Ambas teorias nos muestran enfoques evidentemente
distintos pero complementarios, para entender el desarrollo de la

personalidad del ser humano, especificamente del adolescente.

Algunos autores al caracterizar a la adolescencia han encontrado
dificultades para tipificara, pues al investigarla, la estudian como una
etapa separada de la tofalidad del desarrollo humano, el cual, a su vez
esta determinado por factores sociales y culturales.

"A los adolescentes se les debe ver como son y tener en

cuenta que son producto de su, época y su cultura, asi

como de su pasado y presente psicoldgicos y su ambiente
fisico"?®

Si bien tos cambios de cultura, de medio geografico y de ambito

economico-social pueden modificar la caracterizacion de la

® HORROC KS, John, E Psicologia de ke audolescencia Tr José Maria Salazar, México,
Trillas, 19892, p 14
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adolescencia, pueden encontrarse algunas constantes para tipificarla.
Segin Horrocks, existen seis aspectos importantes para hacerlo:

“1. Etapa en la cua! el individuo se hace cada vez mas

consciente de si mismo.

2. Etapa de busqueda de! individuo para reafirmarse como

tal frente a la autoridad. Aqui se desarrollan los intereses

vocacionales y se busca la independencia econdmica.

3. Etapa donde el individuo considera como fundamentales

las relaciones de grupo. Ademas, se desarrollan sus

preferencias sexuales.

4. Etapa de desarrollo fisico y crecimiento

5. Etapa de expansién y desarrollo intelectual, asi como de

experiencia académica.

6. Etapa de desarrofo y evaluacion de valores"®®.

Al caracterizar a la adolescencia se han considerado factores:
biologicos, psicolégicos, culturales y sociales. Desde el punto de vista
biolégico; 1a adolescencia es el resultado de la actividad hormonal que
causa la aparicion de las caracteristicas sexuales secundarias y la
capacidad de reproduccién. También se te define como la etapa de
transicion entre la nifiez y la edad aduita, precisamente, a partr del

desarrcllo bicldgice y fisiolégico.

Desde el punto de vista cultural, existe desacuerdo en los
especialistas al definir la naturaleza de la adolescencia; pues ésta varia

de pais a pais, de regidn a regién, de localidad a localidad. etc.

2 thidem . p. 15
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Para Horrocks la adolescencia finaliza cuando el individuo alcanza
la madurez emocional y social y, ademas, cumple con los
requerimientos que la sociedad donde vive, le exige: experiencia,
capacidad y voluntad para escoger y asumir una actitud adulta; los
periodos pueden variar de cultura a cultura, pero regularmente la
madurez emocional, fisica e intelectual se alcanza en la segunda y

tercera década de la vida®

Para Piaget el desarrollo psiquico es comparable al crecimiento
organico y ambos marchan hacia el equilibrio. Tomando como punto de
partida la idea de equilibrio, el autor considera que el desarrollo psico-
bioldgico del hombre atraviesa por seis estadios o periodos: 1. de los
reflejos; 2. de los primeros habitos motores y de las primeras
percepciones organizadas; 3. de la inteligencia sensorio-motriz o
practica, 4. de la inteligencia intuitiva, 5. de las operaciones
intelectuales concretas y de los sentimientos morales y sociales de
cooperacidn; .y, 6. de las operaciones intelectuales abstractas, de la
formacion de la personalidad y de la insercidn afectiva e intelectual en
la sociedad de los adultos (adolescencia)®'. La adolescencia comienza

entre los doce y trece anos de edad y culmina en la tercera década de

 1hid . p. 30
M PIAGET, Jean. Sefs estudions o psicologia Tr Nuria Petit. Mexico, Seix-Barral, 1987, pp
14-15
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ta vida, es decir, cuando se considera que el individuo ha alcanzado la

madurez fisica, moral e intelectual.

Si consideramos a la adolescencia como la etapa de transicién
entre la infancia y la edad adulta, nuestros estudiantes estén
precisamente en dicha fase y un conocimiento sobre elia, mucho
ayudara al logro de los objetivos del bachillerato, en general, y del CB

en particular.

Dos ciclos educativos se dan a la tarea de formar a nuestros
adolescentes: la secundaria o educacion media y el bachilierato o
educacion media superior. Centramos el interés en éste Glitimo por Io
que consideramos que la teoria de Piaget, nos permite comprender el
desarrolio psiquice del adolescente, a partir de su teoria de los seis

estadios o periodos del desarrollo humano.

Si comparamos a un nifio con un adolescente, este uitimo es
capaz de construir sistemas y tecrias sobre si mismo y el mundo en
que vive. Lo que sorprende en el adolescente es su interés por los
problemas intelectuales, sin relacién con las realidades vividas, dia a
dia o que anticipan situaciones futuras del mundo y que a menudo son

quiméricas. E! adolescente es precisamente capaz de elaborar teorias
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abstractas, porque se encuentra en el estadio de las operaciones

intelectuates concretas.

La capacidad de abstraccién le permite al adolescente-estudiante
desarroiar la reflexion libre y desligada de lo real. Este estadio se
considera como el paso del pensamiento concreto al pensamiento
formal. En este periodo, es cuando el adolescente tiene su primer
contacto con la ensefianza de la filosofia. De ahi, que la propuesta de
contenidos que se mansjen en la ensefianza de la filosofia, gire con
relacion a ejes problematizadores como hombre, conocimiento y
mundo, que le posibiliten la reflexién critica de si mismo y su entorno
social. De esta manera se contribuye a que el adolescente asuma una

posicion critica y comprometida con la realidad en que vive

Después de los doce afos el pensamiento formal se hace
posible, es decir, las operaciones légicas comienzan a desarrollarse en
el plano de las ideas expresadas en el lenguaje.

"El pensamiento del adolescente es el pensamiento formal

y, por tanto, "hipotético-deductive”, es decir, es capaz de

deducir las conclusiones que hay que sacar de puras

hipétesis y no sélo de una observacién reaf*

El adolescente desarrolla operaciones formales que aportan al

pensamiento un poder que le permite desligarse y liberarse de lo real, y
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asi reconstruirio a voluntad, en reflexiones tedricas. Este poder de
abstraerse de lo real le ha permitido a Piaget, llamar a la adolescencia
la edad metafisica y en ella, ef joven es lo bastante fuerte como para

reconstruir mentalmente el universo.

El equilibric de este estadio se manifiesta en la reconciliacion
entre el pensamiento formal y la realidad:

"este equilibrio sobrepasa con creces el del pensamiento
concreto, ya que, ademas del mundo real, engloba las
construcciones indefinidas de la deduccidn racional y de la
vida interior">*

Si la adolescencia es llamada por Piaget la edad metafisica, es
precisamente, porque el adolescente es capaz de filosofar, aunque esta
filosofia se manifieste espontaneaments:

"1) en el lenguaje mismo, que es un conjunto de nociones y
conceptos determinados, y no simplemente de palabras
vaciadas de contenido; 2) en el sentido comun, y en ef buen
sentido; 3) en la religién popular y, por consiguiente, en
todo el sistema de creencias, supersticionss, opiniones,
maneras de ver y de obrar que se manifiestan en lo que se
llama generalmente “folklore™*

De esta vision del mundo, construida a partir de la reflexion libre,

y muchas veces de manera inconsciente, el estudiante pasaréa a un

* Ibid., p. 97

® Ibid ., p. 99

M GRAMSCI, Antonio £ materialismo histérico y la filosofia de Benedeito Croce. Tr Tsidore
Flambaun. México, Juan Pablos Editor. 1975, p. 11
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segundo momento: el de la reflexion sistemética, analitica y critica
fundamentada en conocimientos cientificos, fllosdficos y artisticos.
Precisamente, para que se dé este segundo momento, es necesaria la

ensefanza de la filosofia en el bachillerato.

De una aclitud refilexiva espontdnea sobre el mundo y la
existencia, pasamos a una reflexion filoséfica como actitud consciente y
critica. Si la filosofia es una actitud critica, nos preguntamos: qué se
entiende por critica, cdmo realizaria y cuéles son los contenidos que la
posibilitan. La respuesta a estas interrogantes, indudablemente se dard

desde una posicién filosdfica.

La filosofia propia del adolescente, asi como sus pasiones y su
megalomania (delirio de grandeza) son verdaderas preparaciones para
la creacion personal; capacidad que debe tomar en cuenta y fomentar el

bachiilerato.

Paralelamente a la elaboracién de las operaciones formales y 6l
perfeccionamiento de las construcciones del pensamiento, la vida
afectiva de! adolescente se afirma por la doble conquista de la
personalidad y su insercién en la vida aduita. La personalidad del

individuo -que se inicia en esta etapa- se manifiesta en la formulacién
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de un programa de vida, que supone la intervencién del pensamiento y

de la reflexion libre.

Precisamente para comprender el desarmollo emocionat,
complementario del intelectual, de la personalidad del adolescente
recurriremos a Erik Erikson puesto que 'as posiciones de este autor
lejos de entrar en contradiccion con Piaget, complementan la

comprension de lo qué es el ser humano.

Para Erikson el punto de partida, en el estudio dei ser humano,
es el desarrollo del yo, pues éste imprime al individuo una direccién
especifica y configura la historia de su desarrollo, El yo permite que &l
hombre reuna los dos grandes desarrollos evolutivos: su vida interior y
su proyecto social. El yo delinea el curso det desarrollo psicosexual y
decide el destino de cada individuo; por consiguiente, |a direccion de ia
conducta individual esta determinada por la capacidad del individuo
para desarrollar y utlizar sus procesos yoicos que se expresan
mediante el juego, el lengusje, el pensamiento y los actos®® La vica
interior esta constituida por a1 mundo de lo personal, es decir, aqus!
horizonte de formacién y de compresion de todo lo que estd a su

alrededor, que sera enrigquecido al entrar en contacto con otros hombres

Y MAIER, H.W. Tres feorias sobre el desarrofio del nifia: Erikson, Piaget y Sears. Tr Anibal
C. Lea!l. Argentina, Amorrortu, 19%9, p 3t
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por medio de las relaciones que se establezcan entre ellos; mediante el
lenguaje, las actitudes y valoraciones que se hagan sobre el horizonte
en el que se vive éste; mundo que no implica $6l¢ o subjetivo sino la
vinculaciébn con condiciones especificas y concretas en donde se
entrelazan 1o objetivo y la manera peculiar de percibir y asimilar que
tienen los sujetos. Razén por la cual es imprescindible el tratamiento y
comprensidn de la categoria de mundo en la ensefianza de ia filosofia
en el bachillerato, porgue sélo a ella le compete concebirlo como
totalidad.

Erikson destaca los aspectos emocionales en el desarrollo de la
personalidad del individuo y considera que éstos impregnan toda la vida
del individuo. Igual que Freud, considera que 'a vida del hombre
depende del equilibrio de los tres procesos afectivos fundamentailes. el
ello, el yo y el superyo. Sin embarge. para Erkson, el papel
fundamental lo tiene el yo, puesto que sus logros son prerrequisitos
para el logro de una personalidad madura y sana:

"Los logros del yo se manifiestan en: 1) la conciliacién del

orgasmo genital y fas necesidades sexuales extragenitales;

2) ta concitiacién del amor y la sexualidad y 3) la

conciliacion de las pautas procreadoras sexuales vy

productoras del trabajo. Logros que pueden expresarse en

la siguiente frase: la felicidad individual combinada con la
ciudadania responsable“36

“ bl p 33
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En cada uno de los estadios diferenciados por Erikson, el yo
debe resolver tareas especificas, entre ellas superar la crisis que se
manifiesta en la busqueda de la superacién entre los elementos de una
polaridad determinada. Las crisis se presentan en cada uno de los
ocho periodos por los que pasa la formacién humana, a saber:

"1. primera infancia (confianza versus desconfianza); 2. dos

aflos (autonomia versus verglenza y duda); 3. tres a cinco

afios (iniciativa versus culpa); 4. etapa de latencia

{(industria versus inferioridad);, 5.adolescencia y juventud

(identidad versus difusion de la identidad); 6. adultez joven

(intimidad/solidaridad  versus aislamiento); 7. adultez

(generatividad versus estancamiento) y 8. madurez

(integridad versus desesperacion)"’

En el periodo de la adolescencia y juventud encontramos
manifiesta 1a necesidad de! adolescente de buscar su propia identidad.
Necesita interrogarse sobre su existencia y su entorno, sobre el sentido
de su vida y su relacién con los demas, en una palabra busca el
fundamento de su ser. En esta etapa juega un papel importante ks
filosofia, ya que ella le puede brindar diferentes formas de preguntar y
responder sobre su vida; proporcionandole interpretaciones del mundo
sistematizadas, valoracionas sobre éste y tomas de posicidn respecto
de la existencia humana. Este acercamiento a la filosofia le dara

elementos tedricos para que comprenda. interprete y cuestione su

propio ser, fomentando una actitud reflexiva, analitica y critica. La

T MARTINEZ CORZOS, A Nota Introductoria a ERIKSON, Erik H  Sociedad y
adolescencia Tr Andrés Martines C 117ed  Mexico, Siglo XX1, 1987, pp 1-2.
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reflexion critica e permitird construir su propia identidad y con ello

contribuir a la superacion de la crisis de este estadio.

En cada etapa de desarrollo deben considerarse tres variables
que contribuiran a la gestacion de una personalidad madura y sana: 1)
las leyes internas del desarrollo, en donde se presenta la madurez
emocional y afectiva; 2) las influencias culturales, donde el sujeto
comprende, reflexiva y criticamente las cosmovisiones de su entorno; y
3) la reaccidn idiosincrasica de cada individuo y su modo particular de

manejar su desarrollo en respuesta a los reclamos de la sociedad.

2.2 Educacion y adolescencia

En el nivel medio superior nos ubicaremos para vincular el
proceso educativo con la formacién del adolescente. Por ello,

iniciaremos caracterizando esta etapa de la educacién escolarizada.

En nuestro pais la educacion det nivel medio superior tiene como
objetivos; proporcionar al estudiante una cultura integral basica y las
bases racionales de los distintos elementos culturales, que le faciliten

una primera sintesis personal, intelectual y moral; son:
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“la fase de la educacién que, siendo posterior a la
educacion media basica y, en su caso, antecedente de
estudios superiores, se caracteriza por:
a) la universalidad de sus contenidos de ensefianza-
aprendizaje, b) iniciar la sintesis e integracion de los
conocimientos  fragmentaria o  disciplinariamente
acumulados, asi como el acceso a la comprension de su
realidad, ¢) ser la Uitima oportunidad en el sistema
educativo formal, para establecer contacto con los
productos de la cultura en su mas amplio sentido, dado
que los estudios profesionales tenderan siempre a la
especializacion de ciertas areas™®
El ciclo de bachillerato permite que el adolescente elabore su
primera sintesis de conccimientos, asi como el acceso a la
comprensién de su realidad, permitiéndole su incorporacion a estudios
superiores. Asimismo e proporciona una capacitacion técnica
permitiéndole integrarse al trabajo productivo. De igual forma, le
proporciona una base de conocimientos que le posibilita la participacidn
critica en la cultura de su tiempo, propiciando con ell~ la formacion y la

adopcidn de un sistema de valores propio.

Al analizar los objetivos del bachillerato partimos de la siguiente
interrogante ¢cuél es et ideal de hombre que se pretende formar en el
bachillerato?. El bachillerato pretende formar un tipo de hombre en
cuanto a CONOCIMIENTOS, ACTITUDES y APTITUDES o
HABILIDADES. Los conocimientos que se imparten en el bachillerato,

estan fundados en las ciencias y sus métodos. Ademas se proporcionan
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conocimientos de caracter humanistico, con el fin de que el adolescente
conozca el desarrollo de la ciencia y, a su vez, tenga un conocimiento

cientifico de los problemas de la humanidad.

Su formacién humanistica e permitird comprender, reflexiva y
criticamente, la produccion del conocimiento cientifico como
instrumento de comprensién de! propio hombre. Aunada a esta
necesidad, la ensefianza de la filosofia le posibilitaré construir una
vision critica de su circunstancia, asi como del conocimiento que se

obtiene para explicaria.

E! bachillerato ademas, de impartir conocimientos, buscando un
equilibrioc entre la imparticibn de conocimientos clentificos vy
humanisticos, pretende formar actitudes sobre la base de los
conocimientos obtenidos, procurando evitar la adopcion de un sistema
de valores de manera dogmatica. Con estas actitudes reflexivas y

criticas, el adolescente enfrentard ciertas problematicas de su entorno.

El formar actitudes implica, también, contribuir a que el
estudiante asuma un sistema de valores ante ta sociedad en la que
vive, asi como ante si mismo. A esta construccion axioldgica contribuye

la filosofia, pues ella le permitira tomar posicién ante los valores que

® Cfr. Congreso Nacional del Bachillerato SEP, Cocoyoc, Mor. 10-12 de mayo de 1982, p. 35
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pueden ser: civicos, morales, estéticos y epistemoldgicos. Y con ello,
construir su propia escala de valores. Se hace hincapié en los objetivos
del nivel medio superior en los valores patrios, para que a partir de ellos
cobre conciencia de ia unidad e identidad nacional, revalorando la

cultura de su tiempo.

Otra finalidad de! bachillerato es la de formar un ser humano
CRITICO, ACTIVO, CONSCIENTE y TRANSFORMADOR. Para
asegurar esta formacion, se estructura un Plan de Estudios que
comprende la enseﬁénza de los métodos de las ciencias y de los
lenguajes en los que se expresan esos conocimientos, es decir,
organiza la imparticion de conocimientos cientificos y humanisticos en

areas de conocimiento.

Un estudiante sera critico en la medida en que realice un:

“gsfuerzo intelectual, y en definitiva practico, por no aceptar
sin reflexién y por simple habito las ideas, los modos de
actuar y las relaciones sociales dominantes; el esfuerzo por
armonizar, entre si Jas ideas y metas de la época, los
sectores aislados de la vida social {...) por investigar los
fundamentos de las cosas, en una palabra por conocerias de
manera efectivamente real*®

La filosofia por ser basicamente un saber critico le proporcionara

al estudiante los elementos conceptuales, que le posibiliten realizar 1a

57




reflexion sobre su entorno desarrollando una actitud de critica, que le
permita tomar posicion ante su realidsd. Es por ello de suma

importancia, la presencia de la filosofia en este nivel educative.

Un estudiante sera activo toda vez que, a través de la formacién
de ciertas habilidades, pueda realizar investigaciones de caracter
documental, experimental y de campo que le permitan adquirir un
conocimiento para poder participar, con sus aportaciones y criticas a
enriquecer cada sesion de la clase. La formacidn de habilidades tiene
que ver con el aprendizaje de ciertas técnicas de investigacion, es decir,
de aguellos recursos que le permitirdn hacer bien una cosa. Pero
también estad relacionade con los procedimientos para expresarse

correctamente en forma oral y escrita.

Se pretende que el egresado del bachillerato sea un sujeto
consciente, es decir, que tenga un conocimiento de si mismo y de la
réalidad en la que vive a partir de los conocimientos obtenidos. Esta
actitud se forma fundamentalmente con el conocimiento de las ciencias
sociales y de la filosoffa. Esta Ultima; contribuye de manera decisiva a
que el alumno mediante 1a reflexion critica se percate de lo qué él es y

se situé en un momento histérico-social determinado.

* HORXHEIMER, Max “La functon social de la filosofia” en Teoria Crinca T Edgardo
Albiza y Carlos Luis Argentina, Amorrortu. 1974, pp 287-288




Por ser el hombre un sujeto critico, activo y consciente de su
realidad, estard en posibilidad de ser un individuo transformador de
ésta. Para entender en gué sentido se habla de ser transformador, nos
remitiremos a la concepcién del hombre como ser de la praxis.
Entendiendo a ésta como la actividad tedrico-practica que realiza
conscientemente el ser humano para refacionarse con su entorno. Asi,

“Marx considera que el hombre antes que nada es un ser

activo, que con respecto a la naturaleza estd en una

relacion de actividad transformadora™®

Mediante su trabajo obtiene de la naturaleza los medios
materiales para subsistir, pero a partir de la transformacion de la
naturaleza él mismo se transforma como hombre; toda vez gue es el
producto de su trabajo. Esta transformacién, sin embargo, ha sido
inconsciente, y los seres humanos han réc:orrido un largo camine para
reconocerse en todas y cada una de sus manifestaciones ya sean

sociales, politicas, econémicas y cuiturales.

Marx concibe al ser humano como un ser de la praxis puesto que
para transformar practicamente la realidad en que vive, requiere de un
conocimiento teérico que le permita comprender aqueltc que quiere

transformar. De esta manera, la transformacion del hombre a través de
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la historia, no sdlo implica comprender sus cambios fisicos, sino
también los sociales y culturales. El concepto de praxis nos permite
comprender al ser humano como activo, transformador y creado -, pero

también como un ser racional, analitico y critico.

Zl ser hume 28 praxis, es decir, actividad creadora ~ la que le
es inherente tanto la conciencia o tecria, como la practica. El concepto
de praxis conjuga la unidad de teoria y practica, es decir, la
comprension de la realidad para transformarla ya sea mediante el

trabajo o el arte, como por la actividad politica y revolucionaria.

Ahora, ;como adecuar esta idea a ia finalidad del bachillerato?
Nosotros pensamos que la actitud transformadora del adclescente debe
comenzar por é mismo, es decir, por conocerse como un ser, cuyas
potencigiidades estan abiertas para desarroltarse y expresarse. Este
conocimiento de si mismo proporcionara la comprensién critica de la
cultura de su tiempo y de su sociedad. El conocimiento de! individuo no
invalida las posibilidades de transformacién social, mediante una
actividad politica que busque la unidad de lo individual y lo colectivo.
Sin embargo, habria que diagnosticar si se han cumplido estas

expectativas.

DRI, Rubén R. Loy modus del saber y su peridizacton. Introduecion episiemoligica
México, E! Caballito, 1983, p 20




Finalmente, abordar el concepto de cultura puede ser el corolario
del analisis filosofico del ciclo de bachillerato. El término cultura (del
latin collere, cultivar) significa en su origan, cultivo de las aptitudes
humanas. Por obra de este cultivo, ! ser humano supera su estado
natural. Esta nocidn significa el perfeccionamiento del espiritt humano.
E! concepto de cuttura puede entenderse como:

1. Formacién del hombre

2. Los productos de esta formacion (los bienes culturales).

Por consiguiente, cultura serd el conjunto de experiencias
histéricas, conocimientos, creencias y costumbres de una comunidad o
cultura que se manifiestan en su forma de vivir, de hablar, de trabajar,

etc.

La caracterizacion de ser humano, ciencia, humanidades y

cultura, nos plantea la perspectiva filoséfica desde la cual se ha

abordado 1a politica educativa del bachillerato.
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2.3 Filosofia y formacion del adotescente

Sustentandonos en las teorias de Piaget y Erikson,
fundamentamos la necesidad de la enseiianza de la filosofia en el
bachillerato, puesto que éstas conciben que el adolescente cuenta con
los elementos cognoscitivos, manejo de las operaciones abstractas, y
las actitudes de una persona madura y sana para asimilar e interpretar

a la fillosofia.

Por las necesidades del desarrollo psiquico e intelectual del
adolescente es imprescindible la ensefianza de (a filosofia para buscar
un equilibrio y superacién de la crisis del joven y con elio contribuir a
una formacion mas equilibrada. Consideramos que es importante tratar
a la filosofia como un saber que coadyuva a la formacion del sujeto. Por
elio, los contenidos que sean desarrollados en su ensefianza deberan
estar en funcion de los intereses y necesidades del adolescente para
que éstos sean significativos para él. De ahi, la necesidad de hablar de

ejes temdticos como: hombre, mundo y conocimiento.

Apoyandose en la filosofia el joven identificara aguellos
elementos que le posibiliten la adquisicion de una identidad, ya que
toda posicion filoséfica expresa el modo como los seres humanos de

una, época especifica conciben su relacion con el mundo y entre efios
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mismos desde su perspectiva de vida. La filosofia es la actividad
humana més cercana a lo que es el hombre, por ello expresa Nico!:

"Ella (la filosofia) habld con frecuencia de ios temores, las

flaquezas y los excesos de los hombres. Alguna vez se dijo

que era consoladora. Pero no lo fue porque ayudara a

superar los trastornos de {as maldades y los sufrimientos, y

porque diera buenos consejos, sino porque su lucidez

permitia mirar cara a cara, con resignacién serena, la
insuficiencia de la condicion humana"*'

La importancia de! quehacer filoséfico la expresamos con la
siguiente pregunta: ¢para qué filosofar? A la que podriamos dar
diferentes respuestas. La que nos interesa, es la que destaca la
importancia del filosofar como formadora del ser humano, es decir,
como la actividad que contribuye a formar una actitud racional ante el
mundo y ante el hombre mismo; contribuyendo a la construccién de una
concepcion del mundo y de la vida donde las actitudes de reflexion y

critica, congcimiento, superen a aquellas actitudes que aceptan por

dado y sin cuestionamiento todo lo que existe.

Todo ser humano requiere de una interpretacién y explicacion det
mundo, y a la formacién de éste contribuye la filosofia. Decimos que

contribuye porque todo ser humano tiene una cosmovision®. El sujeto

I NICOL, Eduardo. “La crisis de ta educacion y la filosofia” (ponencia mimeo} presentada en
¢l Tercer Congreso Nacional de Filosofia, celebrado en la (d. de Guadalajara en 1985, p 4

“2 1 as teorias sobre las concepciones del mundo han estado presentes a lo largo de la historia de
la filosofia, pero quien inicia su sistematizacion es Dilthey Nosotros no abordaremos lag
reflexiones en torno a estas teorias, sino simplemente haremos referencia a ellas y nos
remitiremos a la revision del texto clasico de Dilthey Teorias de las concepciones del mundo.
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no parte de cero, puesto que al ir viviendo, construyendo su propia
existencia a partir de sus experiencias y relaciones con lo otro, formula
una concepcion del mundo que le permite explicarse y comprender lo
que acontece a su alrededor. Esta concepcidon del mundo es
espontanea y acritica y le funciona al individuo para conducirse en el
mundo en que vive. Por ser espontanea; no busca reflexionar
profundamente en torno a lo que le rodea, su fundamento es de
carécter practico-utilitario. Por ser acritica; asume actitudes sumisas y
conformistas ante lo que e ocurre en su mundo y su finalidad sera dejar

el estado de las cosas como esta.

Nosotros consideramos que un individuo para construirse como
un sujeto mas humano, debe tomar actitudes de reflexion critica y de
compromiso consigo mismo y ante la sociedad en la que esta inmerso;
tarea principal del quehacer filosdfico en nuastros dias. Precisamente,
la ensefanza de la filosofia puede contribuir a la formacidn de
individuos que participen conscientemente en el mejoramiento de las
condiciones ecolégicas, socioecondmicas y politicas de su comunidad y

de su pais®.

Tr Julian Marias. México, Alianza Editorial Mexicana-CNC A, 1990 (Colec Los noventa nim,
38)
T Congreso Nacional del Bachillerato, p 37




Una concepcién del mundo puede incluir elementos de muy
diversas clases: resultados cientificos, creencias religiosas, intuiciones
poéticas, racionalizaciones de habitos sociales, ideales y aspiraciones.
A partir de una concepcion del mundo, el adolescente, pLede describir,
explicar y juzgar sus propios actos y de aquellos que lo rodean. Aqui, &
sujeto construye una cosmovisién a partir de las experiencias que va
adquiriendo con otros sujetos y cosas que le posibilitan retacionarse con
su entorno. Los limites de nuestra experiencia seran ampliados por la
relacién personal y social. Conocemos muchos fenomenos por medio
de los otros. Muchas de estas cosas las hemos asimilado sin dudar de
gllas y en forma tan evidente que acufian nuestra prcpia imagen y
comprension del mundo.

“Nuestro mundo de comprensién se forma en una comunidad
de experiencia, en un intercambio constante de opiniones,
pareceres y representaciones, las cuales forman un mundo
comun de conocimiento y de comprensidn, sin el que ya la
formacién humana, sino también la investigacion y el
progreso de la ciencia serian imposibles"**

Por medio de la concepcion del mundo, el joven aspira a abarcar
el conjunto de la realidad y comprender su sentido. Sin embargo, a
pesar de que la vision del mundo y de la vida contiene un saber, que

comprende 8! mundo y la vida en su totalidad, éste es en su mayor

parte no tedrico, sino valorativo y practico. Significa esto que a partir de
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una concepcién del mundo y de la vida los individuos se reconocen y se
comportan de acuerdo con ella. La funcién practica de la concepcion del
mundo se cumple, cuando los individuos la manifiestan en fa manera en
que viven la relacién con su mundo. La concepcion del mundo, por
consiguiente, estd estrechamente ligada con las acciones (diversas

practicas sociales) de los hombres*.

La formacién de una concepcidén del mundo y de la vida en un
sujeto se da de manera acritica y espontanea, por consiguiente, puede
ocultar la realidad y formar un individuo que acepte dejar las cosas
como esién, Se trata de que por medio de Ia educacion formal, el sujeto
sistematice los elementos que se integran en una visién del mundo,
reconociendo sus fuentes sin confundirlas, es decir, se pretende que el
adolescente reconozca que la filosofia, la ciencia, 1a religion y el arte,
alimentan y fundamentan una concepcion del mundo. Este
reconocimiento © toma de conciencia logra estimular una actividad

reflexiva y critica que ejerza plenamente la actividad de pensar.

Sin embargo, la actitud de reflexionar criticamente esta, hoy

relegada pues se le da mayor importancia a las actitudes pragmaticas:

* CORETH, Fmersich Cuestiones fiundamentales de hermendutica Tr Manuel! Balasch,
Barcelona, Herder, 1972, (Colec Biblioteca Herder, Secccion Sagreda Escritura. Vol 127). p
88
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"Se usa la razon {...) como instrumento indispensable para

la accion. Ya no es un organo de pensar puro y de saber,

de teoria y reftexion; en suma: no es componente de la

sabiduria.

"El homo faber de hoy y el homo sapiens, el practico y el

reflexivo, en tanto ideas del ser, ya no solo son distintos,

sino incompatibles. Lo cual revela una deformacion. La

meditacion (...) es un estorbo para las finalidades practicas,

que son inmediatas, directas y urgentes""G

Asi, la filosofia, en cuanto forma de pensar, es formadora del ser
humano, pues posibilita desarrollar en él una actitud reflexiva y critica,

actitudes esenciales para la constitucion de un auténtico ser humano.

Las materias que son impartidas en el bachillerato, tienen como
objetivo formar a un sujeto con; habilidades, actitudes y conocimientos,
asi como fomentar una actitud reflexiva y critica del mundo que le
rodea. De ellas, las materias de caracter social y humanistico brindan
mayores elementos para que el sujeto tome una posicion consciente
ante su realidad, ya que permiten pensar, valorar y tratar las cosas del

mundo y su propio existir.

A través de la educacién, el adolescente adquiere un saber
comprensivo del todo social, saber que implica una evaluacién. una

posicién critica y una capacidad para desarrollar y cambiar esta forma

* En este sentido algunos autores consideran que ta concepcion del mundo es lo mismo que
ideologia. Cfr. AGUILAR Rivero, M Teoria de la idvologia. México, UNAM, 1984, pp 5, 45 y
46
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de saber. En el logro de estas capacidades, la filosofia, como tarea
critica. contribuye a la formacion del hombre. E! ejercicio filoséfico
previene al hombre contra creencias y prejuicios que le impidan una

comprension de su realidad.

Para Saimerdn la importancia de la filosofia est& en el hecho de
qgue fomenta una actitud critica, asi:

"ensefiar a alguien a ser critico (...) no puede consistir
solamente en trasmitirfle informacién, inculcarie habitos
simples y ayudario a desarrollar sus habilidades hasta
alcanzar el dominio det experto (...} es indispensable
ademas, por encima de cualquier regla de interpretacion y
de analisis, ensefiarle muchas otras cosas que puedan
describirse como verdades intelectuales, por ejempilo: a
tener curiosidad intelectual, a ser paciente ante las
dificultades teéricas; a tener amor a la verdad y a reconocer
el valor de la exactitud; (..} a ser honesto ante la
refutacion”*’

Empero, ia tarea de la filosofia como actividad critica no quecia
solo en el mero ejercicio racional, sino que incide directamente en la
accién del sujeto, es decir, propicia la reflexion sobre el actuar y valorar
del individuo, asi como la toma de posicidn ante las relaciones socialzs
especificas en las que esta inmerso, en palabras de Horkheimer:

"La verdadera funcidn social de la filosofia reside en la

critica de lo establecido (...) la meta principal de esa critica
es impedir que los hombres se abandonen & aquellas ideas

%
Ihd, p 8

" SALMERON, Fernando Ensefianza y filwofia. Méxigo, FCE-Colegia Nacional , 1991, pp

123-123
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y formas de conducta que la sociedad en su organizacién

actual les dicta"*®

Si la filosofia debe formar al ser humano como un ser reflexivo y
critico y el fin del bachillerato es contribuir a tal formacion, la busqueda
de los contenidos filoséficos y la forma de trasmitirios es cOmpromiso y
obligacion primordial de los docentes y las autoridades educativas, con
el fin cumplir los objstivos del bachitierato que se han establecido en

cada una de las instituciones educativas del pais.

El Congreso Naciona! del bachillerato concibe ai adolescente
como un individuo capaz de formarse, pues es en este periodo donde
encontramos una aclitud de mayor receptividad y en posibilidad de
integrar mas conocimiento a sus estructuras cognoscitivas, asi como de
adquirir ciertas habilidades y asumir determinadas actitudes. Tomando
en consideracion este perfil del estudiante se formularon los objetivos

de la educacién media superior en dicho Congreso,

Si el ciclo del bachillerato tiene como objetivos formar actitudes
habilidades y conocimientos mediante la adquisicién de una cultura
general y la construccién de una primera sintesis personal, intelectual y

valorativa de su entomo social, consideramos que la ensefianza de la

** HORKHEIMER, Max. “L.a funcién social de la filosofia” en Teoria Critica Tr Edgardo
Albizu y Carlos Luis. Argentina, Amorrorty, 1977, p. 282
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filosofia, entre otras asignaturas, contribuye al logro de los fines del

bachillerato.

Capitulo lIt La ensefianza de la filosofia en el bachillerato

3.1 Enseniar filosofia o ensefiar a filosofar

Ante el hecho ser docente de la filosofia nos planteamos las
siguientes preguntas ¢ensefiar filosofia o ensefiar a filosofar? ;por qué
ensefiar filosofia? ;qué importancia tiene la filosofia a nivel medio
superior? ;dénde se ubica a la filosofia en un plan de estudios a nivel
bachillerato? ¢por qué ensefiar filosofia en este nivel educativo?, ;qué
ensefnar? y ¢como se ensefia a filosofar? En esta tesis pretendemos

responder a alguna de estas preguntas.

Para hablar de la importancia de la ensefianza de la filosofia,
partimos de la necesidad de concebir 2l ser humano como un sujeto en
desarrollo, es decir, consideramos que el individuo atraviesa por una
serie de etapas de crecimiento que comienzan en fa infancia y culminan
en la madurez. En nuestro estudio haremos énfasis en la adolescencia
como una etapa de desarrollo humano, que se forma en el bachillerato

a través de la integracidon de las ciencias y las humanidades. La
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preparatoria tiene como fin formar individuos que atraviesan por la
adolescencia, como una etapa de crisis y construccion de la
personalidad madura.

" La filosofia se concibe en el bachillerato como una disciplina
altamente critica y totalizadora de ta realidad. Ella reflexiona sobre el
hombre, la sociedad, ia naturaleza y la cultura. Ademas, la filosofia
mantiene una relacion mediata e inmediata con la realidad. Esta
concepcidn filoséfica sustenta ia actitud reflexiva como caracteristica de
la filosofia. Actitud que se olvida cuando se aplican los programas de
fiosofia, pues es comuln, en la practica docente, transmitir filosofia
como una historia de sistemas filoséficos cerrados y acabados. Estos
sistemas serén repetidos por los alumnos. Y la repeticién no conduce a
actitudes criticas y reflexivas que el adolescente requiere para pensar

en su entorno y en si mismo.

Desde nuestra perspectiva concebimos a la filosofia como
reflexién que posibilita la formacién de un ser humano y como una
forma més del saber humano que se relaciona con otras maneras de

aprehension de la realidad.

No caracterizamos la filosofia s6lo como una actividad reflexiva
que conceptualiza la realidad, sino, ademas, y, basicamente, como

formadora de actitudes reflexivas y criticas.
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Arturo Andrés Roig y otros fildsofos de la llamada filosofia de la
liberacién afirman que la filosofia es una: "reflexion metddica, analitica y
dialéctica de la realidad (...} interpretacion de la realidad humana {...)

una forma de saber™*®.

En este sentido decimos que la filosofia es una reflexién
metédica, analitica y diaiéctica que interpreta la realidad y de su
naturaleza interpretativa surgen diversas concepciones filosoficas, por
ello: "la diversidad histdrica de la filosofia sdlo podemos comprenderla
si la vemos como una parte de la historia de las ideas que expresa el

movimiento de lo real">.

Pretendemos formar actitudes reflexivas y criticas, pretendemos
formar a un sujeto que cuestione y valore su entorno y su actuar como

individuo.

La critica es el elemento esencial del quehacer filoséfico. En la
ensefianza de la fiiosofia en el bachillerato estd actitud no es
estimulada, pues no permitimos que el estudiante se atreva a

cuestionar lo establecido. Varias son las razones de esta falta de

¥ ROIG, Andrés I"I!o,vgﬁa. wnversidid y filosofos en Aimérica Lanna, pp 95-101
MSANCHEZ VAZQUEZ. Adolfo Fnsayos marvistas sobre filosofia e weologia.pp 77-78
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estimulo, pero creemos, que son las condiciones sociales y la situacion
escolar en {a que nos ubicamos, 'os que impiden este desarrollo da
actitudes criticas. En este sentido, nuestra propuesta educativa tiene

como principal tendencia formar un galumno reflexivo y critico.

Dejaremos como practica educativa cotidiana la ensefianza de
sistemas filoséficos cerrados y acabados. No ensefiaremos filosofia de
manera mecanica y memoristica, sinoc de una manera dialéctica y que

motive a pensar sobre el entorno cotidianc de los alumnos.

Para quienes estamos en la labor educativa es indispensable
formar seres integros, seres con posibilidad de crecer en una vida
plenamente humana, Nosotros no creamos seres huma-os, 510 que
facilitamos su crecimiento y desarrollo. Asimismo, los profescres de
filosofia debemos despertar el interés y las actitudes criticas en
nuestros alumnos como instrumentos para enfrentar ios retos del
presente, esclareciendo su significado y direccidn. Mediante la
educacién sentaremos las bases concretas para la produccion de

conocimientos y habilidades que permitan una existencia auténtica.

La filosofia por ser un saber critico proporcionara al estudiante
los elementos conceptuales que induzcan a la reflexién sobre su

entorno para que suma una posicion critica y comprometida ante el.
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Entendida la ensefianza de la filosofia como un proceso de
ejercicio intelectual reflexivo y critico con dimensiones practicas, donde
el estudiante a través de herramientas teéricas examine las diversas
problematicas en las que vive y proponga alternativas de solucion, la
filosofia tendrd un sentido y un significado para los sujetos que se
acercan a ella. En este sentido:

La filosofia no se enriquece por si misma. Depende en su

progreso de horizontes de comprensién y de una apertura

hacia esos horizontes que no responden estrictamente a

problemas teoréticos. La filosofia se instala sobre ellos

como un intento de racionalizar los procesos vividos de
encontrar un sentido, el sentido Gltimo de la vida®'.

La didactica de la filosofia debera fundarse en una constante
participacién de los sujetos que intervienen en el procesc educaivo

para revalorizar la experiencia y la problematica que cada uno plantea

La concepcidn de la filosofia como actividad reflexiva y criica
requiere de concebir al sujeto como un ser que participa en su propia
formacién. La metodologia participativa, en este sentido, nos permite la

ensefianza de la filosofia de manera activa y responsable

Y ROIG, Arturo And, Op Cit . p 60
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La participacién de los sujetos en el proceso educativo se puede
realizar desde diferentes expectativas y cumpliendo ciertas funciones al

interior del aula.

La didactica de Ia filosofia pasara por diferentes etapas que van
desds lo més simple a lo mas complejo. El docente de la filosofia, por
ello, cumple un papel esencial al estimular a través de experiencias de
aprendizajes significativas, la participacién del alumno en su propio

aprendizaje.

El estudiante que participa en la elaboracion de su propio
aprendizaje puede comprender la necesidad de ensefar a filosofar. de

aprender a pensar con la propia cabeza los propios problemas.

Una nueva manera de ensefar filosoffa parte de! principio de
concebir a la filosofia como una actividad que propicia actitudes

reflexivas y criticas.
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3.2 La filosofia a nivel medio superior (Colegio de Bachilleres)

Para explicitar la ubicacién e importancia que et CB le concede a
la filosofia, procedemos a ubicarla dentro de su plan de estudio.

E! plan de estudios del CB estd organizado por areas de
conocimiento™. La nocién de drea de conocimiento es fundamental
para definir y agrupar las materias que posibilitan un conocimiento
integral y basico en el bachillerato. Los limites de cada una de las areas
se determinan a partir de los objetivos de ensefianza-aprendizaje de
cada una de ellas. Un drea puede comprender una o varias disciplinas.
El area en la que nos centraremos sera la de Metodologia y Filosofia,

pues en ella se ubica a |a filosofia.

Cada una de las areas de conocimiento que comprende el plan
de estudio del CB, tiene objetivos que cumplir acordes con los de la
institucion. Nosotros sélo consideraremos los referentes al area donde

esta ubicada la filosofia.

En el CB se han modificado en dos ocasiones los objetivos del

area de filosofia y metodologia.

*QOriginalmente ¢l Plan de Estudios del Colegio de Bachilleres estuvo organizado por
asignatvras. En 1982, después de la incorporacion de! Tronco comtn, se organizo en ireas de
conocimiento, las cuales se refieren a los contenidos basicos de ta cultura y que apoyan los
objetivos de esta institucion
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Desde su origen, hasta 1982 el Plan de Estudios del CB se
organizd por materias, las cuales se agrupaban en campos de
aprendizaje. La materia de filosofia se ubicé en el campo de
aprendizaje de ciencias sociales o ciencias histérico-sociales, en la cual
se integraban las Humanidades. Para este campo las actividades de
aprendizaje deberian:

“1. Proemover una formacion interdisciplinaria, que habilite al estudiante
a buscar fas relaciones entre los fendmenos econdmicos, sociales,
politicos, culturales y a interpretar el desarrollo histérico con este
enfoque unificador.

2. Insistir en el gjercicio del método de andlisis social, utilizandolo en

situaciones concretas que forman parte de ia vida del estudiante™.

La ensefianza de la filosofia se incluia en este campo cono

elemento de critica de la cultura.

Después de adoptar el tronco comin (1982), el plan de estud os
del CB se organiza en cinco campos o areas de conocimiento. Para el
CB, el uso de la nocién de area de conocimiento permite reconocer la

cultura universal y traducirla en un conocimiento integrai y basico.

* Colegio de Bachilleres Secretaria Académica. Meterial de apoy s para el curso de
mistructores. México, Direccion de Planeacion Académica-CAFP, 1981 p 7
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Luego de estos cambios, la materia de filosofia sale del campo
de las ciencias sociales para integrarse al area de metodologia y
filosofia.

Para esta drea los objetivos son:
- Adquirir los conocimientos fundamentales de ia investigacién
cientifica.
- Propiciar la reflexion con respecto a la investigacién cientifica, el
conocimiento y la ciencia.
- Aplicar conocimientos y habilidades metodolégicas a la solucién de
problemas elementales de diversa indole, que permitan al estudiante el
desarrollo del conocimiento cientifico.
- Desarrollar una actitud reflexiva y critica hacia si mismo, la naturaleza,
la sociedad y la cultura.
- Proporcionar las categorias que permitan al estudiante comprender y
valorar histérica, critica y metédicaments la realidad con el fin de

explicaria, interpretaria y transformarla™*.

Ubicar a fa filosofia en el plan de estudio del CB, permitira

reconsiderar la nocidn de area de conocimiento y poder comprender su

lugar e importancia dentro de ésta.
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Cada area de conocimiento comprende un namero determinado
de materias que comprenden a su vez asignaturas. La filosofia como
materia tiene objetivos que alcanzar, para comprenderlos es necesario

caracterizarla como asignatura.

Asignaturas de la materia de filosofia

Para entender la nocién de asignatura, tendremos que
caracterizarla y distinguirla de la nocion de materia a fin de ubicar a la

filosofia en el area de conocimiento de Metodologia y Filosofia.

La materia es la disciplina especifica que se encuentra en un
area y la asignatura es el curso especifico en que se subdividen los
contenidos de una materia en un espacio temporal. En el area de
Metodologia y Filosofia, encontramos la materia de Métodos de
Investigacién y las asignaturas: Métodos de Investigacion | y Métodos

de Investigacion tl que se ubican en primer y segundo semestres.

En el CB las distintas asignaturas de un area mantienen una
relacion de interdisciplina como elemento unificador de las areas de

conacimiento, pues con elic se pretende construir un conocimiento

* Colegio de Bachilteres Direccion de planeacion académica. Mesus, ehyenvos, estructura
académica p plan de estudios del Colegio de Buchilleres {Documento preliminar) México,

79

WaNER W1 I ounvs

o e osisU v




universal e integrador. Esta idea quedd plasmada en los documentos
oficiales, sin embargo, en la practica 1o interdisciplinario no se da,
debido a diversas causas. Entre ellas podemos mencionar: la falta de
comunicacion que se da en dos niveles;, en primer Jugar, cuando se
elaboraron los programas oficiales, las comisiones no establecieron
ningin acuerdo, pues cada grupo trabajé por su cuenta y no se
enteraron de lo que s@ hacia en las otras comisiones de trabajo, por lo
que duplicaron contenidos, en segundo lugar; no hay comunicacién
entre profesores de diferentes dreas, ni entre los de una misma area,

ello causa la poca 0 nula comprensidn de lo qué es la interdisciplina.

Las materias se agrupan en &reas de conocimiento segln una
unidad epistemoldgica, que se manifiesta por el objeto de estudic y el
método utilizado para el conocimiento de éste. La materia del area
investigada corresponde a las ciencias sociales y a las humanidades.
La filosofia es considerada parte de las humanidades, ya que el objeto
sobre el que refiexiona es el hombre para buscar su sentido en el

mundo.

Cada una de las asignaturas de la materia de filoscfia tienen

fines especificos que hacen cumplir los objetivos generales, tanto del

Departamento de analisis y desarrollo curricular, 1985 pp 11y 12
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plan de estudios, como los de! 4rea de conocimiento en que se

encuentran ubicadas.

En el Colegio de Bachilleres las asignaturas del Area de
Metodologia y Filosofia se encuentran ubicadas en ios dos primeros y
en los dos Ultimos semestres del ciclo. En el primer semestre se imparte
la asignatura de Métodos de Investigacion | y en el segundo Métodos
de Investigacion Ii. En el quinto semestre, la asignatura de Filosofia | y
en el sexto Filosofia Il. Para los fines de nuestra investigacién sdlo

haremos referencia a las dos Ultimas asignaturas.

Los objetivos de la materia de filosofia en el CB son:
proporcionar una visién general del quehacer filoséfico con relacion ¢ la
cultura: dar conocimiento a través de conceptos, categorias y
problemas filoséficos que propicien una actitud reflexiva, critice y
filosdfica. Estos conocimientos deben estar asociados a situaciones
problemdticas concretas. Los conocimientos impartidos, propiciaran
habilidades y actitudes que permitirdn que el alumno reflexione sobre la
filosofia, los problemas histérico-sociales y sobre si mismo. Los cursos
deberan mostrar que la filosofia y sus problemas son procesos que
estan construyéndose. Asimismo, permitira que el alumno advierta el
caracter integrador de la filosofia, como una disciplina aitamente

reflexiva y totalizadora de la realidad.
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Los objetivos de la materia de filosofia que cada institucién
educativa pretende lograr, se manifiestan tanto en la estructuracion del
programa de asignatura, como en la instrumentacion didactica. Por
consiguiente, procederemos a analizar los elementos que constituyen
los programas oficiales vigentes en el CB, asi como los elaborados por
los profesores como resultado de su experiencia en la ensefianza de la

filosofia.

Andlisis de los programas de filosofia

Consideramos que la ensefianza de una cisciplina debe hacerse
a partir de los objetivos que una institucion educativa se plantea v no
desde la experiencia del profesor -que no desdefiamos- que debe ser
guiada por un programa de estudio y una solida formacién pedagégiza y
didactica. Al decir de Diaz Barriga:

"para la elaboracidn e interpretacion de un programa
escolar se necesita analizar las propuestas del plan de
estudios, el tipo de necesidades sociales e individuales que
se examinaron para su elaboracién, las dreas de formacion
en que esta organizado, las nociones basicas de cada una
de dichas areas, todo ello, con el fin de obtener un mapa
curricular que permita visualizar la forma como se apoyan e
integran los diferentes contenidos de las asignaturas o
modelos del ptan de estudios, para evitar la repeticion de
contenidos y procurar la integracion de aprendizajes”™®




En el Colegio de Bachilleres encontramos tres periodos de
construccion de programas y cambios en su Plan de Estudios: 1) 1973,
2) 1982 y 3) 1991, En la actualidad, en el area de Metodoiogia y
Filosofia, se han modificado los programas de la materia de Métodos de
Investigacion y se estdn modificando los programas de la materia de
Filosofia. Como auin siguen vigentes los programas del 84-85 de

Filosofia | y Il, a ellos nos avocaremos para describir su estructuracién.

Antes de analizar l2 estructuracién de los programas de filosofia,

estableceremos la nocion de programa de la que partimos.

La estructuracién de un programa obedece a una concepcion de
curriculum, plan de estudios y progrema. El modelo de programa que
rige ias actividades curriculares de una institucion educativa, atiende las
necesidades de la normatividad académica y las de la operacion

educativa.

Un programa es, segun Angel Diaz Barriga, "una propuesta de
aprendizaje"™. De tal manera, orienta al profesor y al alumno para el
logro de los contenidos de una asignatura, asi como en las actividades

de aprendizaje que los estudiantes realizaran. El programa es la

3 DIAZ BARRIGA. Angel. Diddctica y curriculmn 5" ed México. Nuevomar, 1988 p 34
* DIAZ BARRIGA, Angel. Op. cit ,p. 39
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maxima concrecion de la intencionalidad educativa institucional, en el
que se prefiguran los contenidos y actividades de ensefianza-
aprendizaje que se han de realizar para que los alumnos desarrollen
aprendizajes propuestos para el curso®’.

Un programa expresa las finalidades e intenciones educativas de
una institucion, para desarrollarias en los cursos con que se cubren las
diversas asignaturas de su Plan de Estudios. De tal manera, un
programa “es la unidad funcicnal del plan de estudios"®®. Este integra
tres sectores: marco de referencia, base dei programa y elementos de

instrumentacion.

El Marco de referencia recoge las finalidades educativas del
bachillerato, que determinan la perspectiva general de la ensefianza y
del aprendizaje. Ademas, sefiafa el enlace entre la asignatura y el Plan

de Estudios.

La base del programa constituye un nivel mas particular de esas
finafidades y perspectivas. Muestra los contenidos especificos a nivel

de unidad, tema y subtema.

” Colegio de Bachilleres. Ef plan de estudios del Colegio de Bachilleres. Orientacion,
estructura y operacion. México, Direccion de planeacion académica, 1989 p 3§

** Colegio de Rachilleres Vil Reunion nacional de Colegios de Bachilleres “Estructura de los
programas de estudio y la normatividad académica™ Mexico, Secretaria Académica Direccion
de planeacion académica, 1987 p 2
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Los elementos de instrumentaciéon abordan aspectos
operativos relacionados en forma directa con la ensefianza, el

aprendizaje y la evaluacion.

Los elementos que integran estos tres sectores son:

MARCO DE REFERENCIA: Ubicacién, Intencién y Enfoque.
BASE DEL PROGRAMA. Contenidos, reticula y objetivos de operacidn.
ELEMENTOS DE INSTRUMENTACION: Instrumentacidon didactica,

lineamientos de evaluacidn y bibliografia.

A partir de esta caracterizacién de programa, analizaremos el
programa de la materia de Filosofia en &) Colegio de Bachilleres.

En el CB, los programas de filosofia | y i tienen los elementos
que consideramos que todo programa de estudic debe tener. En primer
lugar; encontramos la portada en donde se especifica el nombre de la
asignatura, la clave, namero de créditos y carga horaria, asi como la
fecha a partir de la cual tiene vigencia el programa. En segundo lugar;
esta la presentacidn y manejo del programa que también es llamada
introduccién y en ella encontramos: a) intencién -aqui se describe la
funcion de la asignatura, la justificacion, el sentido de los contenidos,

asi como las actividades que se generan en el proceso educativo-, y b)
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ubicacion, se especifica la relacion de la asignatura con las asignaturas
de su area, asi como con otras dreas. En tercer lugar; el listado de
contenidos organizados en unidades, temas y subtemas vy
respectivamente 10s objetivos de cada uno de elios. En cuarto lugar,
reticula de ta asignatura que es la presentacién grafica de todos los
contenidos, especificando sus relaciones asi como las trayectorias y fa
carga horaria para ser abordados. En quinto lugar, estrategias
didacticas que son las sugerencias para abordar cada uno de los
contenidos. En sexto; lineamientos de evaiuacién que sugiere
procedimientos para valorar el aprendizaje. Y en séptimo lugar;
bibliografia, que es el listado de referencias bibliograficas que se puede

utilizar en cada contenido.

Procederemos a presentar los cbjetivos generales que la maleria
de filosofia tiene en el CB. El objetivo general de la asignatura de
Filosofia | consiste en:

"propiciar en el alumno la actitud reflexiva y filosdfica hacia
si mismo, la sociedad, la naturaleza y la cultura; con el
conocimiento de las tesis y categorias principales de
algunas de tas corrientes filoséficas de mayoer vigencia en la
actualidad, asociando dicho conocimiento a problemas
reales que pueda identificar, plantear e intentar resoiver.
Esto es, en lo formativo, se pretende que el alumno
reflexione, comprenda la relacidbn mediata e inmediata que
hay enfre la filosofia en general y la realidad, y entre
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algunas corrientes filosoficas actuales y los J)roblemas
histérico-sociales del hombre de nuestro tiempo”®®,
Este objetivo se plasma en cada una de Ias unidades tematicas.

asi como en los contenidos tematicos de la asignatura {primer anexo).

De la misma manera la asignatura de Filosofia il tiene el
siguiente objetivo general:

"Se pretende que (.:.) el alumno comprenda la realidad

social latinoamericana, en especial la mexicana, la valore y

adopte una posicién propia en los campos Socio-politico,

Etico y Estético, y coadyuve a la transformacion de la

misma, retornando los  elementos  tedrico-filosdficos

manejados en filosofia 1'%

De igual manera, los objetivos generales de la asignatura se
expresan en los contenidos tematicos organizados en unidades

{segundo anexo).

Si bien en el CB existen programas oficiales, muchos profesores
no los toman en cuenta al ensefiar filosofia y otros {os interpretan desde
diferentes perspectivas filosoficas y didacticas; muy pocos profesores
los siguen al pie de la letra, los programas, atendiendo a los

lineamientos que ia institucion establece.

*® Colegio de Bachilleres. Programa dv la asignanwa de filosofie I México, Direccion de
g}aneacién académica, 1984 p. 5

Colegio de Bachilleres Programa de la asignatara de flosofia If. México, Direccion de
planeacion académica, 1985 p 3
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En el Colegio de Bachilleres se concibe a la filosofia como una
"disciplina altamente reflexiva y totalizadora de la realidad” que
reflexiona sobre "el hombre mismo, la sociedad, la naturaleza y Ia
cultura” y que mantiene una relacion mediata o inmediata con la
realidad. Esta concepcion filosofica sustenta la actitud reflexiva como
caracteristica de la actividad filosofica. Actitud que es olvidada al operar
los programas de filosofia, pues es muy comin y mas facil trasmitir la
filosofia como una historia de sistermnas filosdficos, cerrados y acabados;
los cuales seran solamente repetidos por los alumnos, olvidando esa

actitud reflexiva en torna a si mismo, la sociedad y la naturaleza.

Si bien, se sostiene la necesidad de fomentar una actitud
reflexiva no-se explicita, qué tipo de reflexion as ta reflexidn filosdfica o
qué sentido se darad a ésta. No concebimos la filosofia como un modo
mas de razenamiento, sino como un modo especifico de ia conciencia
humana, que posibilita la formacion de un hombre mas humano y que
esta en relacion con otras formas del saber. No concebimos a la
filosofia sélo como una actividad reflexiva que conceptualiza a la
realidad, sinp, ademas, y basicamente, como formadora de actitudes
reflexivas y criticas. Arturo Andrés Roig y otros fitdsofos de la filosofia

de la liberacion afirman que la filosofia es una:
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"reflexion metédica, analitica y dialéctica de ia realidad (...),
(es una) interpretacion de ta realidad humana (...), (es) una
forma de saber™"

En este sentido diremos que |z filosofia como reflexidn metddica,
analitica y dialéctica, interpreta la realidad humana y de esta tarea de
interpretacién, surgen diferentes concepciones fitoséficas, de tal manera
que:

"La diversidad histérica de la filosofia sblo podemos

comprenderla si la vemos como parte de la historia de las

ideas que expresa el movimiento mismo de lo real"®.

Esta forma de concebir a la filosofia y su relacion con ia sociedad
y la historia, implica, por consiguiente, partir de una concepcién de

hombre y de sociedad concebidos como productos historicos.

En las intenciones del programa de filosofia se hace hincapié,
que la filosofia en cuanto ha reflexionado sobre el hombre, la sociedad,
la naturaleza y la cultura nos permite construir una concepcion
totalizadora. Si bien, fuera de elios no hay otro objeto de reflexion, es
tan amplia y ambigua la forma de enunciarlas, que dentro de eslas
intenciones puede caber cualquier interpretacion o incluso elimmnarla

Consideramos indispensable que se expliciten las categorias, a partir

¢l ROIG. Arturo Andrés y otros “Declaracion de Morelia Filosofia ¢ independencia” en
ARDAO, Arturo y otros La filusufia eotual en 2 mérica Latina México Grijalbo, 1976 (Colec.
Teoria y praxis), pp ¥5-1G1
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de las cuales se realiza la reflexidn filosofica y con ello la intencion
especifica que se pretende. Por ejemplo, no-se especifica en forma
clara ia relacién necesaria con la ciencia, la politica, la historia, la
religion, etc., relaciones que deben ser analizadas en un momento

historico determinado.

En los programas de filosofia del CB se establece la relacién
entre filosofia y realidad (filosofia-historia y filosofia-sociedad), entre
filtosofia actual y problemas filosoficos de nuestro tiempo. Pero al
enunciar los objetivos especificos, no-se explicita esta ralacion en forma
clara. En términos de intenciones se maneja esta vinculacion, pero en el
momento de impartir la filosofia s6lo se fransmiten los sistemas
filoséficos como resuitado de la reflexion de un sujeto (fildsofo)
descontextualizado y sin establecer sus nexos con las necesidades
tedricas o conceptuales de su tiempo, que responden a un momento

histérico determinado.

La consecuencia inmediata al trasmitir asi la filosofia, es que el
estudiante no concibe ia filosofia como resultado de! desarrolle
intelectual de la humanidad y no-se explicita que ésta, es resuitado de

las necesidades cognoscitivas de la humanidad. Por tal razén, no se da

* SANCHEZ VAZQUEZ, Adolfo “Por qué y para qué enseflar filosofia” en FEnvavos marxistas
sobre filosofia e ideofogia Espafia, Océano, 1983 pp 77-78
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la vinculacion entre filosofia y realidad; en consecuencia, el joven nc
tendra las herramientas tedricas, que le permitan reflexionar sobre los

problemas de su tiempo y mucho menos daries solucion.

Otro planteariento comun es el concebir la filosofia como un
producto histérico, en tanto su vinculacién con una realidad que es
histérica, es decir, se concibe a la filosofia como un producto de un
momento histérico determinado. Se periodiza el desarroilo historico de

la filosofia de acuerdo a una concepcién de la historia.

En el programa de filosofia |, en la caracterizacion de la filosofia
se hace especial énfasis en la especificidad e algunas disciplinas
filosdficas y de sus objetos de estudio, tales como ética, estética
metafisica, feoria del conocimiento y logica. Consideramos que hoy nco
podemos seguir hablando de disciplinas filosdficas, sino de maneras de
hacer filosofia, al reflexionar sobre objetos especificos como la moral y
el are, como actividades del hombre, el conocimiento cotidiano
cientifico y el mundo en el que se da la experencia del individuo, er
relacion con otros sujetos. Hablar de disciplinas filosoficas, significa
concebir a la filosofia como un sistema totalizador de 1a realidad gue se
construye como una teoria de la verdad, que domina todo el
pensamiento humano y todas las practicas sociales de los hombres.

Hablar de ética, estética v epistemologia como formas de hacer filosofia
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y no como disciplinas filosoficas, se justifica, ademas, por la tendencia

que hay en ellas de convertirse en ciencias.

En el programa de filosofia | del CB no se especifican cudles son
los objetos de estudio de la filosofia, aunque se dice que mediante
estos se la caracteriza. S6lo se senala una problematica general: el ser,
el conocer y el deber ser y no sabemos si éstos puedan ser
considerados come objetos de estudio. Es més, no se indica, qué se

entiende por objetos de estudio.

Asimismo, no se caracteriza o qué es método, cudles son fos
métodos filosoficos. Ni siquiera se establece que cada posicidn
filosdfica, sustenta un método y una problematica especifica. No se

dice, en qué consiste ia actividad indagadora de 'a filosofia.

En el mismo programa, al caracterizar a las corrientes filoséficas.
contemporaneas con relacion a los acontecimientos mas importantes
no se sefialan cudles pueden ser los criterios para elegirlos y no
sabemos como con este conocimiento se pueda establecer la relacion
entre comientes filosdficas y contexto social. Ademas, no se indican,
cudles fueron los criterios para sefialar que la filosofia mandsta y la
analitica son representativas de la filosofia contemporanea,

Paralelamente, al presentar una filosofia marxista y anatitica se piensa
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que existe homogeneidad en ellas, supuesto falso, puesto que exister
una diversidad de corrientes al interior de ellas y que parten de

diferentes problematicas.

Con relacion al programa de filosofia Il podemos decir o
siguiente:

La intencién del programa es que el alumng comprenda la
realidad latinoamericana, en forma concreta ia mexicana, para que la
valore y adopte una posicidn ante ésta en lo socio-politico, ético y
estético, retomando los elementos tedrico-filoséficos, manejades en
filosofia 1. Consideramos que la intencion de un programa debe ser
autosuficiente, en la medida en que proporcione los elementos tedricos
para arribar al cumplimiento de su objetivo y no estar sujeto al
cumplimiento de intenciones de programas, en los cuales no se tiene
incidencia o plena certeza de que se hayan cumplido. Es loable el
hecho de intentar vincular filosofia | y 1l, pero no de esta manera. a

partir de meros supuestos.

No hay continuidad de contenidos entre el programa de filosofia |
y Il. ya que no existen jos contenidos puente que permitan el paso def
analisis de la filosofia occidental, al de ia filosofia latinoamericana.
Ademas, se habla de ésta como un producto ya terminado, sin

concebiria como un procesc en construccion. También se le concibe
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como una filosofia homogénea, omitiendo una de sus caracteristicas
esenciales: su heterogeneidad, misma que le posibilita su construccién

como una filosofia en formacién en y para América Latina.

Otro elemento que se persigue en la intencién de la asignatura,
es que el alumno comprenda, valore, critique y proponga alternativas de
solucion a la problematica de !a realidad nacional y esto no queda
explicitado en ninguna parte del programa. Por tanto, se siguen
planteando generalidades y contenidos que no tienen significado para el
estudiante, pues no se arriba a las problematicas a las que se enfrenta

en su vida cotidiana y en la socledad en que vive.

Las unidades de ética y estética manejan nociones o categorias
tan generales, que de eflas no se puede arribar con éxito al analisis de
ia problematica ética y estética en América Latina. Consideramos
indispensable un tratamiento tetrico, serio y profundo de categorias en
el 4&mbito ético y estético, para que se pueda analizar con profundidad
las problematicas que de elias se derivan, que el esludiante detecte
como significativas para é mismo, la realidad en la que vive y para la
construccion de una concepcidn del mundo, fundamentada
tedricamente en una filosofia propia que responda a sus necesidades

intelectuales y vivenciales.
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Cabe destacar la importancia que se e da al tralamiento de la
filosofia, en el sistema capitalista ya que cada una de las corrientes
filosoficas que surgen en éste, se analizan con relacion a las diferentes
practicas sociales y a las ideas que de ellas surgen. Asi, el empirismo,
se explica con relacidon al desarrollo productivo; el racionalismo, con
relacion a la ciencia, el utilitarismo, el pensamiento de Rousseau: el
liberalismo y el romanticismo, como expresiones del desarrollo

capitalista.

Respecto a las estrategias de ensefianza y de evaluacion de Ia
filosofia en el CB, encontramos gque se sigue practicando una
ensefianza de la filosofia, que gira alrededor del docente dandole poca
participacién al estudiante, por tanto, quien decide qué contenidos,
como abordarlos y qué procedimientos de evaluacion seran utilizados,
es el profesor; el altumno, en la mayoria de los casos, s6lo acata

disposiciones.

Podriamos asegurar con lo anterior, que en la mayoria de las
situaciones de enséﬁanza-aprendizaja de la filosofia, se ha caido en
vicios. Por ejempio: en el CB, se cosifica al estudiante, negandole su
papel de sujeto en el proceso educativo y con ello la posibilidad de
participacion efectiva y real en el salén de clase; por ello, se da una

importancia exagerada al profesor.



Nosotros pensamos que es indispensable el considerar Ia
presencia, participacion y responsabilidad de los sujetos que intervienen
en el proceso educativo, para elaborar estrategias de ensefianza
adecuadas. El docente tendrd una funcidén de coordinador, asesor y
facilitador del aprendizaje y el estudiante debera tener una participacion
constante y continua en la determinacion de contenidos, estrategias y

procedimientos de evaluacion.
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3.3 Una propuesta didéctica para ensefar a filosofar (Didactica de la
filosofia)

La manera tradicional de ensefiar filosofia ha consistido en la
memorizacién y repeticion de las ideas filosoficas importantes de los
grandes sistemas filosdficos, que se han dado a lo largo de su
desarrolio histérico. En raras ocasiones su ensefianza ha involucrado et
planteamiento de problemas, que el estudiante y el docente tienen en
su entorno. Esta dltma posicion implica una serie de actividades que
consisten en entrar y entender las problemaéticas de su realidad, para
después de la reflexion, presentar soluciones coherentes y factibles.

Entendida asi la ensefianza de la fillosofia, como un proceso de
gjercicio intelectual reflexivo y ¢ritico con dimensiones practicas, donde
el estudianie a través de herramientas teéricas, examine las diversas
probleméticas en las que estd inmerso y proponga aiternativas de
solucién, la filosofia tendra un sentido y un significado para los sujetos
que se acercan por primera vez a ella. En este sentido:

"La filosofia no se enriquece por si misma. Depende en su
progreso de horizontes de comprensién y de una apertura
hacia esos horizontes que no responde estrictamente a
problemas teoréticos. La filosofia se instala sobre ellos
como un intento de racionalizar los procesos vividos, de
encontrar un sentido, el sentido en ultimo de ia vida"®

La did4ctica de la filosofia se fundard en una metodologia: la
investigacion participativa. Esta fue elegida por nosotros como una
propuesta teorico-metodolégica, que cuestiona tanto los enfoques
tradicionales de fa educacion, como la manera de trasmitir
conocimientos y formar actitudes. Esta propuesta se puede utilizar en la

53 ROIG, Arturo Andrés “De 1a historia de las ideas a la filosofia de la liberacion™ en ARDAD,
Arturo y otros. (. cit | p. o0
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medida en que sus principios basicos, hagan posible ia participacién
efectiva de los sujetos que intervienen en el proceso educativo,
revalorizando |la experiencia y la problematica que cada sujeto plantea:
por otro lado, se puede utilizar como herramienta metodologica para
investigar alguna problematica, en la que el sujeto es parte del objato
de investigacion.

Nosotros utilizaremos la primera perspectiva en la medida en que
nos interesa vincular ia ensefianza de a filosofia; con la problematica
de nuestra realidad a través de los problemas que formulemos los
sujetos involucrados en el proceso educativo.

La investigacion parlicipativa propone una alternativa para el
proceso de ensefanza-aprendizaje, tanto para fa construccion de
conocimientos significativos, como para la revalorizacién de fos sujetos
que intervenimos en el proceso educativo. Al decir de Barabtarlo y
Theesz;

"Esta modalidad educativa cuestiona los enfoques
fradicionales, asi como las teorias del desarrollo y la
modernizacion y redefine el ro! asignado al maestro como
el “eterno ensefiante”, enfatizando la paricipacion
comprometida de los sujelos implicados en el proceso
educativo. Las experiencias en educacién parten del
conocimiento de la realidad, de su andlisis e interpretacion
para posibilitar la toma de una actitud critica Z4 de
compromiso con la modificacién de la misma realidad” ™.

Esta es una alternativa que nos permite revalorizar el sentido y el
significado de la educacién y de! ser humano como sujeto y no como
simple objeto receptor. Brindandonos la opcidn de contribuir a la
formacion de un hombre mas humanoc, que sea participe de su propia
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formacion. Y desde una fundamentacién filoséfica donde el sujeto
desarrolle una actividad reflexiva y critica, que le permita construir una
existencia auténtica, donde él sea coparticipe de su propia formacién,
permitiéndole incidir en la transformacién de si mismo como individuo
asi como en la realidad en que vive.

La investigacién participativa surge en América Latina en las
décadas de los 60-70, paralelamente con la teoria de la dependencia
que trata de comprender la realidad latinoamericana, a partir de la
critica a las teorias desarrollistas.

Las experiencias y resultados de la propuesta educativa de Paulo
Freire es un parteaguas en la historia de la educacion en América
Latina y es uno de los sustentos tedricos para la construccion de una
metodologia participativa. Su propuesta parte de la necesidad de
educar para concientizar, donde el sujeto a educar es el actor principal
del acto educativo. Mediante la concientizacién se busca la formacién
de una conciencia critica, que parta de las necesidades, inlereses y
expectativas del educando. Para Freire, el educande ya no es un
objeto, sino el sujeto que asume un compromiso consigo mismo para
educarse.

Esta metodologla educativa concibe al sujeto como un
educando-educador, donde las experiencias de cada sujeto son
relevantes y la base para la construccion de conocimientos medante un
proceso dialégico. Negando con ello una relacion de dominio,
verticalidad y dependencia, para dar paso a una relacion democratica,
de relaciones horizontaies y de liberacion.

“ BARABTARLO, Anita y 1THEESZ, Margarita “Propuesta metodologica para fa formacién de
profesores investigadores en América Latina. Ruptura de un modelo dependicnte” en Revista de

99




Por consiguiente, a participacion es el elemento esencial del
proceso educativo. El logro de la concientizacion del sujeto que se esta
educando, radica en su participacion constante y continua en el proceso
educativo. Donde no hay participacion efectiva, no puede haber
aprendizaje. El énfasis puesto en la participacién, generd la nocidn de
educacidn participativa y ésta busca:

“lograr la participacién (...) de los grupos, de las
comunidades en la adopcion de decisiones en todos los
nivales del proceso educativo, en particular en la
determinacién de las necesidades, en la elaboracién de
programas de estudio, en la ejecucidn y évaluacién y en la
determinacion de actividades educativas" %,

A parttir de la educacidn participativa, se generan otras
propuestas teérico-metodoldgicas que a través de [a participacion
buscan nuevas posibilidades para mejorar la educacién en América
Latina. En este contexto surge la investigacién participativa como un
proceso de estudio, investigacion y analisis, donde los investigados e
investigadores son parte del proceso que busca modificar o transformar
la realidad.

Porque consideramos que fa necesidad de transmision de la
filosofia esta en funcion del desarrollo de actitudes reflexivas y criticas,
es indispensable concebir al sujelo como un ser que participa en su
propia formacidén. Por ello, afirmamos que ia metodologia participativa
es una alternativa para la ensefianza de la filosofia en el bachillerato.

La participacién de {os sujetos en el proceso educativo, desde la
metodologia participativa, se puede hacer desde diferentes expectativas
y cumpliendo determinadas funciones al interior del aula. Esta
metodologia tendrd que irse adaptando, segin las necesidades e

Ia Educacion Superior, Vol X1, Num. 4, México, Anuies, 1982, p. 59
* Ihid, p. 61




intereses del grupo de aprendizaje; no hay reglas que forzosamente se
tengan que cumplir para toda situacion de aprendizaje, de lo que se
trata es, de adaptar los elementos metodologicos a las situaciones
especificas dada en un grupo de aprendizaje.

La didactica de la filosofia pasara por diferentes etapas de lo més
simple a lo mas complejo y comprometido. El docente de la filosofia
juega un papel esencial, ya que &l propiciard las experiencias de
aprendizaje, pues tendra una vision mas amplia del qué, como y para
qué ensefar filosofia.

En una primera etapa; el vinculo entre sujetos y contenidos, 1o
propondré el docente y los alumnos participaran en la conformacion de
contenidos, de procedimientos de aprendizaje y de evaluacién de éstos.
En una segunda etapa, cuando el estudiante ha accedido a la actividad
filostfica y puede utilizar determinadas categorias que le permitan la
comprension de su realidad; podra participar en forma decisiva en la
deteccién de problemas filosdficos que sean resultado de sus
experiencias, con relacién a la problematica que vive, con el fin de
entender, valorar y superar tales problematicas. Aqui, docente y alumno
estdn plenamente identificados como sujetos en una tarea coinin:
solucionar ta problematica planteada en forma grupal.

Sa desprende de 1o anterior que la didactica de la filosofia, pasa
por dos momentos esenciales: 1) donde el docente es el sujeto que
parlicipa en forma directa sobre los contenidos y propuestas de
aprendizaje y de evaluacién y el alumno tendrd participacion, en la
medida en que intervenga en la configuracidén de contenidos y
propuestas de aprendizaje y evaluacion y 2) donde el alumno participa
en forma franca y clara sobre los problemas que le interesa tratar,
desde los etementos tedrico-filosoficos proporcionados, con el fin de dar
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una posible solucién a tales problemas y con ello adquirir un
aprendizaje significativo.

Este proceso de ensenanza-aprendizaje debe ser valorado en
forma continua y constante por ios sujetos que intervienen en él. Con el
propdsito de detectar si los fines planteados se estan cumpliendo, es
decir, si se estd formando un sujeto con actitudes reflexivas y criticas
que le permitan asumir conscientemente un compromiso consige mismo
y la realidad en qgue vive. En forma paralela, este proceso nos permite
detectar, aquellas situaciones probleméticas que impidan ¢! avance del
conocimiento y de la construccién de una actitud reflexiva y critica. Por
lo tanto, es necesario reflexionar y valorar las actividades realizadas en
e proceso educativo para propiciar la reflexién, la critica y la autocritica.

Sujetos en el proceso de enselanza-aprendizaje

La distincion entre el docente y alumno esta fundada en cuanto a
las experiencias y ias expectativas que uno y ofro tienen y en cuanto al
rol que desemperian cada uno de ellos en fa practica educativa. Ambos
tienen y comparten una responsabilidad en este proceso, tanto en las
actividades de investigacion, como en las de evaluacién. Esta
responsabilidad se presenta por medio de la participacion.

Actividades del docente

Desde la dptica de la investigacién participativa se trata de
construir una propuesta tedrico-practica, que aporte elementos
metodolbgicos, dirigidos a la formacién de un nuevo tipo de docente: el
docente-investigador. Esto es, de un docente que tenga plena
conciencia de la funcidn social que estd cumpliendo en el proceso
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educativo, asi como de! compromiso histérico que esta adquiriendo con
su propia actividad. Asi,

“la formacién de profesores supone un proceso que

fomenta la capacidad de la poblacion docente para analizar

su realidad y tomar decisiones dentro de las opciones

posibles, acordes con sus necesidades, para ejecutar,

juntamente con las instituciones donde laboran, acciones

que resuelvan problemas educativos” ®

El docente a partir del proceso de investigacién de su propia
practica, reconocera los fundamentos filoséficos, pedagégicos,
psicolégicos, didacticos, sociales y politicos de su actividad para
construir y ejecutar alternativas que logren una transformacién
cualitativa del proceso de ensefanza-aprendizaje. Debe considerarse
que estas propuestas, estén condicionadas tanto por normas y politicas

institucionales, como por una politica educativa nacional.

Para que el docente contribuya a elevar la calidad del proceso de
ensefanza-aprendizaje, debe ser un observador y un planificador de su
propia practica educativa institucional. Para que pueda lograrlo,
necesita ser capaz de realizar una revisién critica de los métodos,
contenidos y formas de evaluacién de tal proceso y a partir de esta
ultima, proponga lineamientos para planificar los procedimientos de fa
misma.

Una de las alternativas de formacion de docentes investigadores
es la investigacion participativa, ya que en ella, éf es su propio objeto de
invastigacion. De tal manera, la ensefianza y el aprendizaje creativos,
supone una actividad de investigacion constante y la investigacién
participativa contribuye a esto.

“Ibd, p 63
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Las tareas del docente-investigador son:

- motivar el aprendizaje. Se logra un verdadero aprendizaje cuando el
alumno se enfrenta activamente a la materia de ensefianza y cuando
trabaja por si mismo.

- buscar métodos e instrumentos de ensefianza adecuados. Los
métodos y medidas organizativas del docente deben orientarse a
colocar al alumno en una verdadera situacién de aprendizaje.

- promover la participacién activa y consciente de los sujetos en el
procesc educativo. En esta perspectiva el docente es un agente
concientizador, capacitador y organizador, capaz de promover el
espiritu critico del alumno y de si mismo.

- disefiar procedimientos de evaluacion. Mediante la evaluacién
constante del proceso educative se podrdn medir y wvalorar los
conocimientos adquiridos, asi como los procedimientos empleados en
el proceso de ensefanza-aprendizaje, con el fin de detectar aciertos y
errores para mejorar [a practica educativa.

En esta perspectiva, el docente de la filosofia deberé ser un
sujeto investigador, que maneje la argumentacién como conocimiento
esencial para la formacion de los sujetos. Al decir de Laura Benitez;

"Aprender a argumentar © a investigar no son
conocimientos superfluos para quien pretende ser docente
en filosofia. Bien sabemos que estas tareas son
constitutivas del quehacer filoséfico de cualquier nivel. Un
docente en filosofia debe ser capaz de orientar las
posibilidades reflexivas y de investigacion de sus
alumnos"®’

57 BENITEZ, Laura “El problema de tas materias propedéuticas en la ensefianza actual de la
filosofia” en VALDIVIA, Lourdes y VILLANUEVA, Enrique (compiladores). Filosofia del

104




La relacién pedagdgica se logra mediante el didlogo entre los
sujetos que participan en el proceso de ensefianza-aprendizaje, el cual
es apoyado por una serie de actividades didacticas las cuales tienen su
fundamento en los criterios de la metodoiogia participativa y del
aprendizaje grupal.

Actividades del alumno:

Las actividades de los alumnos y del docente estan dadas dentro
del aprendizaje grupal, el cual implica trabajar en forma cooperativa en
la busqueda de informacion y en el descubrimiento de nuevos
conocimientos, asi como pensar conjuntamente en los problemas de lo
aprendido y organizarse para planear aprendizajes mas alla detf aula en
un verdadero trabajo de equipo. Mediante 1a educacion participativa los
alumnos aprenden'y reflexionan sobre su propio proceso de aprendizaje
(aprender a aprender). Aqui las nuevas situaciones se integran a las ya
conocidas, involucrando a la totalidad del grupo tanto en los aspectos
cognoscitivos como en los afectivos y sociales.

Mediante el aprendizaje grupal, se construye el conocimiento.
enfrentdndose a situaciones-problemas, definiendo conceptos y
categorias, analizando elementos involucrados,  propuniendo
alternativas de solucién y evaluando resultados.

Por consiguiente, e! aprendizaje grupal es un proceso de
transformacién mutua, que implica un proceso de comunicacion
constante y permanente entre los sujetos que intervienen en el trabajo
grupat.

lengneaje, de fa crenvia. de fos derechos humanos y problemus de su ensefianza Meéxico.
UNAM, 1987 (Colec Sofia), p 229
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Relacién sujetos y contenidos

Para que se dé un aprendizaje significativo, deben estar
interrelacionados los sujetos que intervienen en el procese educativo vy,
ademas, debe haber un significado de los contenidos para estos sujetos
con relacidn a su actividad cotidiana.

Proceso de ensefianza-aprendizaje

El proceso de ensefianza-aprendizaje implica:
1. aceptar que el sujeto tiene conncimientos previos gue son necesarios
y Utiles para el proceso educativo y mediante éste podra reconstruir y
reelaborar nuevas ideas,

2. la practica y la participacién comprometida y responsable de los

sujetos como elementos primordiz les del proceso, y

3. el aprendizaje como un proceso de enfrentamiento activo del alumnc
a) con una problematica cogroscitiva que resuelva necesidades
intelectuales y b) con una probleméatica social que tratara de resolver 1
partir de estos conocimientos.

Asi, el objetivo de la ensefianza estriba en ayudar a los alumng;
a comprender el significado de a nueva informacién presentada. en
forma tal que pueda combinar € nuevo material con lo que ya tiene
adquirido, generando procesos de: asimilacion donde los jovenes sean
los principales protagonistas del aprendizaje.
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Un proceso de ensefianza-aprendizaje basado en lo que el
alumno posee, su concepcidn del mundo, y que respete su forma de
adquirir los conocimientos, implica la creacion de espacios de reflexion
en los cuales el adolescente exprese su pensamiento y lo confronte con
sUs companieros y con su maestro.

Por medio del trabajo grupal se abordaran contenidos filoséficos,
con el fin de ir adquiriendo nuevos conocimientos que superen las
conceptualizaciones que ya se mangjan, sobre el mundo,
fundamenténdolas desde una perspectiva tedrica, apoyadas en una
actitug reflexiva y critica. A partir de estos elementos teéricos los
sujetos podran aplicar estos conocimientos en la deteccion y solucidn
de problematicas; que se e presentan en su vida cotidiana. Con ello,
estard en la posibilidad de arribar a nuevos conccimientos cads vez
mas elaborados y de mayor significado para su formacion personal.

Por lo tanto, es necesario precisar las actividades de los sujetos
en el proceso educstivo, los principios a partir de los cuales se
redefinen estas actividades son:

1. eliminacién de las jerarquias docentes preestablecidas,

2. la relacion docente-alumno es una tarea comin de cogestion,
superando las practicas paternalistas del docente y la actitud pasiva y
receptora del alumno,

3. redefinicion de roles: el rol del docente como orientador y
coordinador, el rol del alumno como base creativa del mismo proceso,

4. superacion de las relaciones competitivas entre los alumnos, por el
criterio de una produccion conjunta g-upal,

5. dsterminacién de formas de evaluacidn conjunta docente-alumno en
relacién con ta produccion del conocimniento y
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6. el control y decisién sobre lz marcha, del proceso didactico-
pedagdgico por sus protagonistas bejo las formas organizadas que eilos
mismos determinaron,

El aula

Las aulas son el ambito del oroceso educativo y donde esta la
comunidad educativa. Para mejorar |la calidad de ia educacién es
necesario, entre otras medidas, transformar cualitativamente ese
espacio educativo, para ello es nece sario:

- crear las condiciones que permitan ia produccién de conocimientos
significativos, con el sustento del respeto a la creatividad y necesidades
de los sujetos del grupo,

- transformar el espacio escolar en un lugar agradabtle, que permitz la
comunicacion y movimiento de los sujetos que intervienen en el proceso
educativo, donde no haya jerarquias, ni dominios determinados por !a
misma distribucidén del mobiliario. En el aula todos los sujetos
desempenan determinadas funciones, segun las necesidades vy
problemas que ¢l grupo haya generado.

El aula, por consiguiente, es el laboratorio en donde se pueden
utilizar teorias, producir reflexiones y criticas sobre fa realidad Es el
espacio donde pueden darse una serie de interrogantes, que el alumno
y el docente quieren entender y sotucionar y que estan determinadas
por condiciones sociales que los hacen dudar, preguntar y responder.
Todo ello, traera como re sultado un aprendizaje
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Por tanto, es valido todo recurso didéctico utilizado, con el fin de
buscar la congruencia entre los contenidos que se construyen y las
necesidades de los sujetos, rescatando y resaltando {a creatividad tato
del docente, como del alumno. De esta manera, la actividad educativa
se convierte en un proceso de autoconstruccion de conocimentos gue
requiere de determinadas condiciones favorables y de apovos
concretos y especificos.

Asi, la transformacién del salon de clases en un espacio unico,
como taller-laboratorio donde se dinamicen las actividades de
aprendizaje, permite que los sujetos aprendan a aprender, a ser y a
hacer con base en una metodologia participativa, fundamentada en la
accién y en el manejo de materiales adecuados, que respondan a las
necesidades del proceso educativo.
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Conclusiones

A lo largo de esta investigacién obtuvimos suficientes elementos
gue nos permiten validar nuestra hipétesis de trabajo: 1a funcidn e
importancia de la filosofia en la formacidn de! sujeto son

indispensables.

La filosofia como actividad reflexiva y critica permite Ia formacion
de individuos conscientes y responsables de si mismos y del mundo
gue les rodea. Estas actitudes, sin embargo, tratan de incidir en los
cambios que el medio social del alumno requiera y que la filosofia
puede impulsar a delimitar los pasos que deban darse para buscarlos o

propiciarlos.

La filosofia la consideramos como una actividad teérica. en
estrecha relacion con la practica y con otras formas del saber, como I3
ciencia y la ideologia que expresan la vision del mundo de un
determinado perioda sociohistérico. Consideramos la filosofia como una
actividad en constante transformacién, apelando a la responsabilidad

gue tiene slla ante si misma y ante la comunidad en ia que surgi¢

£l quehacer filosdlico es considerado como un resultado de un

proceso en constante cambio. La filosofia, en tanto su funcién, es vista
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desde una nueva Optica, pues no puede menos que operar como un
hecho social, condicionada y ai mismo tiempo condicionante. Por ello, al
hablar de la filosofia tenemos que transformar nuestra forma habitual de
tratarla, ya no sélo en lo que ella es, sino como una actividad que

produce.

Para fomentar una actitud filosofica, es necesario conocer lo que
se ha hecho en filosofia. Pero no es posible quedarnos con una mera
repeticién de 1o que ha sido a lo largo de su historia, pues no se trata
sélo de repetir y memorizar, sino, sobre todo, de crear una actitud
refiexiva y critica con el fin de formar y transformar al ser humano y a la
sociedad. Por eso, la actividad filoséfica es humana ya que nos permite
construir una existencia mas auténtica. Al considerar de esta manera a
la filosofia, necesariamente tenemos que realizar una nueva practica de
la filosofia, integrando teoria y préctica en funcién de intereses y

necesidades del individuo y de su comunidad.

L.a filosofia tiene importancia para el ser humano, en cuanto su
necesidad de pensar y de asumir una posicion reflexiva y critica ante la
humanidad y su mundo, es decir, la filosofia como el esfuerzo
intelectual y en definitiva practico, por no aceptar sin reflexién y por
simple habito las ideas, los modos de actuar y las relaciones sociales

dominantes. La filosofia es critica de lo establecido que impide que los
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hombres asuman ideas y formas de conducta que !a sociedad

reproduce en su afan de preservacion del status quo.

La filosofia sera analizada desde una perspectiva difererte, en
una doble funcidn social en donde estan estrechamente unidas. La
primera; implica una actitud de compromiso, respecto de ia realidad
concreta en la que ha sido producida: su tarea serd, estar en contra de
una concepcion filoséfica meramente especulativa y contemplativa. La
segunda; la gnoseoclogica, estard en la busqueda de nuevos conzeptos
y categorias que den razén de nuestra circunstancia, en términos
tedricos que conduzcan al andlisis interpretativo y a una toina de

posicion comprometida con la transformacion de situaciones conc etas.

La funcién de 1a filosofia es, por consiguiente, realizar un mundo
donde la razén permita la construccion de un pianeta habitado por un
ser humano que cuidaré tanto de si mismo, como det universo en que le

tocé vivir.

Esta manera de concebir a la filosofia se compromete con una
nueva practica filosofica, que busca innovar et proceso de ensefianza
aprendizaje de la misma filosofia en cuanto formadora de un ser
humano reflexivo, critico y comprometido con un cambio de si mismo y

de las circunstancias que lo rodean.
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Para construir una nueva manera de ensefiar a filosofar, hay que
partir de la idea de que la filosofia es didlogo, entre pesiciones muchas
veces disimbolas. En este dialogo se debe usar un lenguaje sencillo,
claro y comprensible para los aiumnos, ya que a través de é se
transmitiran categorias filoséficas que den razdn de la realidad. Este
dialogo debe gestarse a través de técnicas grupales, que permitan una

corunicacion significativa y que propicien la actividad refiexiva.

La practica debe analizarse como una practica determinada por
ciertas condiciones sociales. Diferentes teorias han surgido para dar
cuenta de! hecho educativo. Por ejemplo, la teoria de la reproduccion
establece claramente ia funcién de la escuela, como reproductora de
las condiciones de dominacién y reproduccién de las relaciones
capitalistas. En este sentido, una nueva manera de ensefar a filosofar
debe incidir en la transformacion de las condiciones capitalistas de
dominacion.

Al concebir que el individuc a educar, estd ubicado en una
sociedad dividida en clases sociales, pensamos que la educacion no es
la misma para las diferentes clases sociales que conforman una
determinada sociedad. La escuela sera la encargada de producir
formas de dominacidn, que contribuyan a repetir las relaciones
capitalistas de produccién y reproduccidn de ia sociedad. Para Adriana

Puiggros, ias clases dominadas seran educadas para ingresar al
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mercado productivo y reproducir sus propias condiciones de existencia
dominada; la clase dominante, sera educada para dominar y reproducir

su posicién dominante.

Nosotros pensamos que la filosofia puede contribuir en Ia
formacion de una conciencia critica, que contribuya a la transformacién
de esas relaciones de dominacién capitalistas. Por esta razén,
buscamos innovar su proceso de enseflanza para incidir en la
formacion de un ser, que procure cambios en si mismo y en la
sociedad en que vive. Un ser auténticamente humano que busque

romper con la dominacion del hombre por el hombre.

De esta forma, la educacién es caracterizada como | n proceso
de formacidn de individuos, comprometidos con la necesaria
transformacion de las relacionas sociales capitalistas. Mediante ia
educacidn podemos transmitir conocimientos, que permitan la gestacion
de una conciencia reflexiva y critica; y comprometida con la superacion

de la dominacidn entre al género humano.

Este proceso de formacién del ser humano tiene en el

bachillerato una de sus principales etapas. En la preparatoria el

estudiante es formado para integrar una personalidad propia. La
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adolescencia es caracterizada como una edad critica o en constante

crisis. Pero ;que entendemos por adolescencia?

Caracterizamos ia adolescencia desde la epistemologia genética
de Jean Piaget y la teoria de! desarrollc de la personalidad de Erik
Erikson. Esta caracterizacion toma los aspectos biolégicos, psicologicos

y sociales.

Desde el punto de vista biolégico, la adolescencia es el resultado
de la actividad hormonal que causa la aparicion de caracteristicas
sexuales que permiten la reproduccion. Para Piaget, el desarrolio
psiquico del sujeto es comparable al crecimiento organico y ambos

marchan hacia un equilibrio.

Piaget concibe el desamollo psicobicldgico de! individuo. »n seis
estadios o etapas, en cada una de ellas manifiesta un n.vel de
conocimiento alcanzado, que le permite desenvolverse en los dif 2rentes

ambitos de la vida social.

La adolescencia es la etapa de desarrolio del individuo. que se
da entre los doce o trece afios de edad y culmina en la tercera década
de la vida, es decir, cuando el sujeto ha alcanzado la madurez fisica,

morai e intelectual.

115




Nuestros alumnos de bachillerato son adolescentes, ya que su
edad fluctia entre los quince y diecinueve afios; es en esta etapa
cuando el individuo es capaz de elaborar teorias abstractas, que le den
respuesta al nomero infinito de pregunias que se hace respecto de si
mismo y del mundo que le rodea. Para Piaget, el adolescente se ubica
en el periodo de transicion del estadio de las operaciones intelectuales
concretas, al estadio de las operaciones intelectuales abstractas. En
este periodo, construye sus primeras cosmovisiones; resultado dei
desarrollo alcanzado en el pensamiento abstracto. A esta edad, Piaget
la llama Ja edad metafisica, pues el adolescente reconstruye
mentalmente si universo. de forma espontanea y acritica. La ensefianza
de la filosofia contriburd a que esa concepcidn del mundo sea
elaborada de forma reftexiva y critica para que a traves de esas

actitudes, pueda asumir un COMpromiso con sy propia circunstancia

Paralelamente al desarrolto intelectual se da el desarrollo
psicolégico y emotivo. Aspectos que contribuyen a la formacién integra

del sujeto.

Para Erikson, e! punto de partida en el estudio del ser humano lo
constituye el desarrolio del Yo. A través del yo el hombre redne su vida
interior y su proyecto social. En la adolescencia, el yo se encuentra en

crisis y por ello esta Iisto para emprender la construccion de una
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identidad propia, que !0 haga un ser (nico en la sociedad donde se
desenvuelve. Integrar la vida interior y el medio social en una situacion
equilibrada, contribuye a la gestacion de individuos con una

personalidad propia y madura,

Nosotros pensamos que la ensefianza de la filosofia en el
bachillerato, contribuye a la formacion de esta personalidad madura, es
decir, un sujeto que sea capaz de elaborar una primera sinlesis
personal de los conocimientos alcanzados. Sintesis que mostraré en el

desarrollo intelectual y moral alcanzados.

Para la formacion de un sujeto con personalidad prupia, =l
bachilierato se propone una ensefianza que equilibre las ciencias y las
humanidades & través del manejo de sus métodos y de los lenguajes
con que se expresan. lLa preparatoria se propone ensefiar
congcimientos, habilidades y actitudes. Todos elles, integrados en un
sistema de valores gue contribuye al desarrollo de un mundo mas

humano.

Precisamente para una educacion en valores, la filosofia cumple
un papel esencial en cuanto su papel reflexivo y critico. De ahi, que la
ensefanza de la filosofia en el nivel medio superior sea la columna

vertebral de su plan de estudios.
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Ei Colegio de Bachilleres como una institucion educativa a nivel
bachillerato, propone en su plan de estudios la ensefianza de la filosofia
a través de los programas de Métodos de Investigacion y de Filosofia.
Sin embargo, ia concepcion de filosofia que subyace tanto en su plan
de estudios, como en |a propia practica educativa, hace de la filosofia
un producto acabado, dejando de lado el propio proceso filosofico: el
filosofar. Mediante el filosofar el estudiante podra asumir una actitud
reflexiva y critica. Resuitados que se esperan como fin de ia ensefianza

de la filosofia en el bachilierato.

Una nueva forma de ensefar filosofia, involucra a todos los
actores que intervienen en el proceso educativo E! adolescente como
uno de los sujetos, requiere de ser involucrado en su propio
aprendizaje. Ei docente debe contribuir 2 esta participacién achva del

joven en su propio aprendizaje.

Las actividades de los alumnos y el docente se daran en un
aprendizaje grupal, el cual implica la cooperacion de todos los
involucrados para la busqueda de informacién y el descubrimiento de
nuevos conocimientos. Mediante el aprendizaje grupal se construye el
conocimiento, a través de situaciones problema, definiendo conceptos y
categorias, analizando elementos involucrados y proponiendo

alternativas de solucidn para evaluar resultados. Por consiguiente, el
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aprendizaje grupal &s un proceso de transformacién mutua, que implica

una comunicacién constante.

Madiante el didlogo ambos actores del proceso educativo se
enriquecen. El estudiante puede contribuir en el propio aprendizaje
significativo, estimulado por el docente. El profesor reconoce las faltas
en el proceso de transmision del conocimiento y logra superarias,
gracias a la participacion de sus alumnos. Asi, el proceso de
ensefianza-aprendizaje se convierte en un procese de conocimiento y
reconocimiento del otro.

Finalmente, podemos decir que la ensefanza de la filosofia en el
bachilierato, permite la formacidon de sujetos reflexivos, criticos y
responsables que buscan su propia autoproduccion como sujetos libres,
responsables y maduros, en una sociedad en crisis que requiere de
cambios urgentes en todos los ambitos de expresidén de la vida

comunitaria.
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