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RESUMEN

En este trabajo se presenta un amplio pancrama de las medalidades de
educacién abierta y/o 2 distancia en el ambito mundial, caracterizando en forma
general cada una de ellas, también se hace una presentacidn y caracterizacion en
forma cronolégica del desarrollo de esta modalidad educativa en Mexico, se
describen los sistemas gue ofrecen planes de estudio con esta modalidad en los

niveles basico, medie superior y superior.

La presentacion y caracterizacion se hace con el proposito de que se comprenda,
el grado de importancia alcanzado por esta modalidad para intentar dar soiucion a
la demanda de servicios educativos, se identifican y describen los materiales
didacticos basicos para el funcionamiento de la modalidad, haciendo hincapié en
la importancia que representa para los sistemas que basan su funcionamiento en
jos materiales escritos, la adecuada elaboracién de los mismos para que
respondan a la demanda de educacidon con calidad (aprendizaje significativo);
para esto, proponemos y describimos un proceso para elaborar material didactico
escrito, que toma como base fundamental principios y conocimientos
desarrollados en el marco de la Psicologia Cognoscitiva; se hace la descripcidn de
cada uno de los momentos del procedimiento y se definen los elementos
did4cticos propuestos para integrar la estructura de un texto que promueva el
aprendizaje significativo a través de! estudio independiente en la modalidad

educativa a distancia.



Se describen los resultados de una experiencia desarroll-ada en la Universidad
Pedagdgica Nacional en la modalidad a distancia con dos licenciaturas diferentes,
habiendo utilizado para la elaboracién del material didéctico de una de las
licenciaturas, ¢l modelo propuestc en este trabajo. Asimismo, se hace hincapié en
lo importante que resultaria para los profesionales de la psicologia el contar con
instrumentos y estrategias, que les permitan incidir en el fortalecimiento de la
modalidad a distancia, a través de la elaboracion de los materiales didacticos, que
apoyen la operacion optima del proceso de ensefianza aprendizaje caracteristico
de esta modalidad y sobre tode que permita consolidar la figura del Psicologo
Educativo como un profesional eficiente en el disefio y elaboracion de material de

autoinstruceidn.



I.- INTRODUCCION

Dos problemas que en la actualidad repercuten en forma significativa en la
educacion son: la explosion demografica {demanda) y la explosion informativa
{conocimiento). En relacién con el primero se puede decir que la poblacion que
demanda educacién en los diferentes niveles educativos: basico (preescolar,
primaria y secundaria), medio superior y superior es cada vez mayor; en
contraparte el Estado no cuenta con los medios fradicionales de educacion
(escuelas y maestros) suficientes para atender la demanda educativa de la
poblacion y promueve el desarrolio de estrategias educativas alternas al sistema
escolarizado (Observatorio Ciudadano de la Educacion, Comunicado N° 22, La

Jornada, Diciembre de 1999).

Es claro que en una situacion de crisis economica como la que vive el pais no se
tengan los suficientes recursos econdémicos y humanos para la construccion de
mas escuelas y la formacién de personal docente para atender ia demanda

+

educativa.

Una de las alternativas propuestas por la Secretaria de Educacion Publica para
dar solucién a esta problematica ha side la creacion de modalidades educativas a
distancia y el fortalecimiento de las modalidades abiertas, la principal
caracteristica en la operacion de estas modalidades es la utitizacion de medios

Impresos.



En este contexto se ubica este trabajo, el cual propone elaborar los materiales de
autoinstruccion con base en un modelo que integra principios desarrollados por la
Psicologia Educativa, lo que favoreceria el desempefio de los usuarios de estas
modalidades; ademas de consolidar la figura del Psicdlogo Educativo como
profesional en el disefio y elaboracion de material didactico, que brinde conceptos
y procedimientos aplicables a la necesidad conereta de cada contenido,
transposicion que debe realizarce-en estrecha relacién con los especialistas de las

diversas materias que dan contenido a los aprendizajes académicos {curriculares).



{l.- LA EDUCACION ABIERTA Y A DISTANCIA

La educacion abierta y l2 educacion a distancia comparten, en su concepcién, un
ideal de democracia que permita, a poblaciones marginadas, acceder a algin tipo
de educacion. Ambas modalidades se fundamenian en el concepto de educacion
permanente, gue tiene por objeto ampliar las posibilidades de formacion del ser
humano. Seglin la Declaracion de Nairobi, realizada en 1976 "debe abarcar todas
las dimensiones de la vida, todas las ramas del saber y todos los conocimientos que
puedan adquirirse por todos los medios para contribuir a todas las formas del

desarrolio de |la personalidad".

La educacion abierta se ha definido como la modalidad, mediante la cual se
reducen restricciones, privilegios y obstaculos, ademas se crean oportunidades de
estudio y se amplian los campos del saber. De acuerdo a la definicidon, dentro de
esta modalidad se clasificarian aquellos programas de éducacién formal, no formal

e informal que observen, al mencs, una de las' caracteristicas sefaladas.

La educacion a distancia es considerada como “ia esiralegia pedagdgica que
permite llevar a cabo los procesos de ensefianza-aprendizaje de manera que se
reduzcan significativamente los encuentros entre profesores y estudiantes. Para elio
se vale de un conjunto de medios y materiales y de la organizacién institucional
eficiente que permite el contacto con poblaciones, muchas veces distantes, para
evitar desplazarlas de su lugar de residencia o trabajo, 0 que lo hagan lo menos

posible” (Fregoso. 1. 1994 )



En este sentido, las caracteristicas de los estudios que se imparten bajo esta

modalidad educativa pueden ser formales o no formales.

Se entiende como educacion formal, aguélla que es planificada y estructurada
institucionalmente con planes y programas de estudio, dirigidos a promover
conocimientos y a reconocerlos mediante el otorgamiento de créditos, certificados,
diplomas, tifulos o grados académicos, validos especialmente para ei desempefio

taboral (Op.Cit.).

Se entiende la educacibn no formal como aguélla que es estructurada
institucionalmente para promover conocimientos, habilidades o ayudar a desarroliar
las aptitudes o la personalidad, pero cuya finalidad no es la obiencién de

reconocimientos oficiales por nivel (Op.Cit.).

Se entiende a fa educacion informal como aquel procese educativo no organizado
que transcurre a lo largo de la vida de una persona, proveniente de las mfluencias
def medio ambiente. Este proceso es individualizade y autodeterminado por el

propic individue (Op.Cit.).

Los programas de educacion abierta y de educacion a distancia se han dirgido
principalimente a grupos de poblacidn de jdvenes y de adultos, quienes por su
incidencia en los &mbitos de productividad, decisidn y pardicipacién han sido

considerados, sobre todo de algunos afios para aca, con especial interés por los



gobiernos. AsImISmo, porque por su expenencia y evaluacion pueden identificar y

explicitar sus intereses y necesidades y pugnar por ja satisfaccién de los mismos.

Respecto de la frayectoria que han seguido los programas de educacion abierta y
a distancia en el mundo, Garcia Garrido (citado por Fregoso, |. 1994) opina que
éstos se pueden analizar bajo dos perspectivas: la vocacién democratica y la

vocacion tecnolégica.

La vocacion demacrética se ha traducido, en ia practica, en el principio de aperiura de
las ensehanzas. Este principio ha permitido, en la mayoria de los casos, integrar
programas para dar acceso a la educacion a conjuntos de individuos que habian sido

marginados o no considerados dentro de la demanda potencial.

Con base en este principio de apertura de ias ensefianzas se han proyectado tres

tipos de programas:

1.- Ef primero de ellos es el de expansidon cuantitativa, f cual se fundamenta
basicamente en la necesidad de las instituciones de atender |a creciente demanda en
los diferentes niveles, aprovechando al maximo sus recursos e infraestructura.
Mediante este tipo de programas, las instituciones convencionales o escolarizadas
intentan resolver o aminorar el problema de cupo para aiiviar las precisiones sociales.
Sin embargo, las necesidades de los individuos de combinar estudio y trabajo o

compromises familiares han hecho que la poblacion crezea en forma impresionante.



El principal objetivo de este tipo de programas es ofrecer una primera oportunidad a

guienes, de no hacerlo, quedarian fuera del sistema educativo.

Para mostrar ei fuerte impacic que ha tenido este enfoque de expansién
cuantitativa se puede resaitar que, entre las acciones de desarrollc educacional de
varios pafses se recomendd la creacion, no sélo de programas de educacien abierta

y a distancia, sino de instituciones especializadas en estas modalidades educativas.

En Europa, kas experiencias mas conocidas e importantes son, por supuesto, la
Open University de la Gran Bretafia que cuenta con diversos programas y mas de
100 000 alumnos inscritos v la Universidad Nacional de Educacion a Distancia
(UNED) de Espafia, que cuenta mas o menos con la misma cifra de estudiantes y
B0 centros asociados diseminados en las diversas provincias. En América Latina,
incluyendo México, la mayor parte de los programas de educacion abieria y a
distancia que se promueven responden a la necesidad de expandir la educacion a
sectores diversocs de poblacion. Sin embargo, éstos en general, no logran
descongestionar a las instituciones superiores tradicionales, en virtud de que dichos

programas dependen directamente de éstas (Op. Cit.).

Eijemplo de universidades latincamericanas especializadas que cuentan con estas
modalidades es: la UNED de Costa Rica y la UNA de Venezuela, las cuales dedican
sus esfuerzos integramente a atender a una poblacidn que las universidades

tradicionales no estan en posibilidades de acoger.



2.-El segundo tipo, basado en el principio de apertura de las ensefianzas, el citado

autor le denomina bidsqueda de nuevas clientelas o "segunda oporiunidad”.

£n este enfoque ubica aqueilos programas que ofrecen principaimente [as
universidades a distancia de paises industrializados que apuntan basicamente hacia
una formacidon complementaria En este sentido, estan fundamentaimente
vinculados a la formacion ocupacional especializada (de reciclaje), continua o

permanente,

De hecho, muchos paises no industrializados estan desarrollando ya, desde hace
cierto tiempo, este tipo de programas abiertos, aunque con estrategias hibridas, es
decir, semiescolarizadas, mediante diplomados o especializaciones. Se podrian
aqui considerar los programas de educacién continua o extension académica de las

universidades, por ejemplo.

3.- El tercer tipo le denomina aprendizaje abierto o independiente, es considerado
como tipicamente norteamericano, debido a que varias universidades de ese pais
han coincidido en el interés de proporcionar programas especificos a la medida de

las necesidades e intereses concretos de los usuarios.

Al parecer, todos los proyectos habidos en los Estados Unidos de crear
universidades abierias o a distancia "separadas” no han tenido el éxito deseado,
debido a que ei costo y los esfuerzos son demasiado elevados para una educacion

individualizada, que se ajuste al basto nimero de necesidades particulares.
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De estos tres enfoques a tipos de programas, el que se considera que ha
demostrado mayor solidez y estabilidad, especialmente por su mayor realismo
financiero y organizativo, es el de "nuevas clientelas" o "segunda oportunidad” que

puede ser &l punto de partida para desarrollar la educacién a distancia del futuro.

Sin embargo, se considera que es el primer enfoque de "expansion cuantitativa® el
que de una u ofra forma ha permitido que un nGmero significative de alumnos de
todo el mundo logre acceder a [a educacion, aunque tenga que vencer requisitos de

ingreso y de permanencia para alcanzar sus metas.

La vocacion tecnologica se impulst con mayor fuerza a partir del desarrollo operado
en las tecnologias de la informacién y las comunicaciones (mediados de este sigio)

y, como estrategia pedagogica a partir de principios de los setenta.

Tanto la radio, pero especialmente la television ha provocado la creacion de
universidades “"separadas" de las instituciones tradicionales, las que se han ido
especializando en educacion a distancia, debido a que las emisiones televisivas,
como soperte fundamental de la ensefanza y el aprendizaje requieren de
instalaciones peculiares y de una organizacion diferente poco compatible con la

tradicional.

Esta vocacion tecnoldgica se ha enfocado sobre tres vertientes:
1.- El uso de la radio, que aungue en menor escala que la televisién ha contribuido

a difundir la informacidn y consolidar proyectos de educacién a distancia dentro de
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ciertas universidades, gue no han visto ta necesidad de contar con instalaciones
diferentes a las que tienen las instituciones que les cobijan. Entre estas experiencias
educativas se encuentra la francesa. En ella unieron su participaciéon algunas
facultades humanisticas y juridicas de varias universidades convencionales para
constituir, en los afos sesenta, lo que primero se lamé “"Radio Propédeutique” y
mas tarde "Radio Université", emisoras que se han convertido actualmente en parte
del soporte mas importante de la educacién a distancia de ese pais (Fregoso, |.

1994).

2.- El uso de la television con emisiones por cable y mas recientemente por
satélite. Este soporte basico requiere como ya se habia explicado, instalaciones

peculiares.

La influencia de experiencias como la de Chicago T.V. College, que inicio su
programa en 1956 y de ofras universidades de Estados Unidos como la de
Maryland, New York Indiana Nebraska, etc. fueron definitivas para impulsar el uso
de la television en grandes empresas educativas (Op. Cit).

En Europa el primer gran proyecto de universidades a distancia, que adoptan en el
Reino Unido se denomind, en un principio, "Universidad del aire", precisamente por
su predisposicion a usar los medios audio visuales como basices. Poco tiempo
despues cambid su nombre a "Universidad Abierta” para variar sus medios y para
abrir una amplia gama de programas que le permitirian una mayor correspondencia

con su nuevo nombre,



En México en varias instituciones que han adoptado las modalidades ablertas y a
distancia se utiliza este medio (EDUSAT) que, aunque en forma complementaria, es
muy ufil para la ensefianza de aquellas disciplinas que se enriquecen con la
informacién audiovisual. Sin embargo, existe una experiencia significativa La
Telesecundaria que basa su organizacion en las emisiones televisivas que son

proyectadas a varios centros de fa ciudad y a todos los estados de la Republica.

3.-El uso del material Impreso como soporte fundamental, sin eliminar el uso de

otros medios, ni de modernas técnicas de telecomunicaciones auditivas y visuales.

La UNED espaficla es considerada como una de las primeras universidades a
distancia que optd decididamente, desde el principio (agosto 1972), por el material
impreso como base metodoldgica fundamental. Sin embargo, ésta no hubiera
hacido probablemente coma “Institucion separada” si no se le hubiera concedido
gran importancia a las técnicas moderas de comunicacion audiovisual o si hubiera

sido concebida sélo como una "universidad por correspondencia"(UNED, 1978).

En esta Universidad se distribuye una importante cantidad de materiales impresos,
entre ellos los libros de texto que son elaborados por profesores e investigadores de
la propia UNED, los examenes, revistas especializadas, etc. Asimismo, imparte
ensefnanzas mediante la radio, la television, cintas magnéticas y videomagnéticas;
ademas dirige el estudio de los alumnos a través de la correspondencia, reuniones

periddicas, conferencias (Op Cit.).



ll.1.-La Educacion Abierta y a Distancia en México

i1.1.1.- Antecedentes

Desde [a creacion de la educacion abierta v a distancia en Mexico, la demanda
que ha tenido esta modalidad educativa ha ido en un constante aumento a
excepcion de 1993, como lo demuestran las estadisticas de la Secretaria de
Educacién Publica (SEP 1999) en ef cuadro referido a Educacion Extraescolar en
el rubro relacionado a los Sistemas Abiertos y Semiescolarizados para los niveles
educativos profesional media, media superior, y superior y posgrado, en la
informacion presentada por la SEP para ef periodo comprendido de 1989 a 1999,
iniciando con 296,379 estudiantes y teniendo actualmente una matricula
aproximada de 1,904,947; en el que se identifica un incremento de mas del

600%, como se muestra en el cuadro y grafica siguiente:

MATRICULA ATENDIDA EN LA MODALIDAD ABIERTA 1989-1999

1989 1990 1991 1992 1983 1994 1995 1996 1997 1988 1999

296,379 | 402,531 | 613637 |621,086 384,532 |512828 650,971 1651045 [ 757,363 [ 1,850,455 | 1.804,947

Fuente: Estadisticas Secretaria de Educacién Publica 1959

MATRICULA ATENDIDA POR ANO EN LA I\fODALIDAD ABIERTA
7
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En México, se tienen detectadas 51 instituciones que desarrollan programas de
educacién abiertos y a distancia en todos los niveles, de las cuales 16 lo aplican en
el nivel superior (licenciatura y posgrado). Los sistemas ablerfos y a distancia, cuya
filosofia esta orentada a ampliar oportunidades para satisfacer la demanda
(expansion cuantitativa), representaron una alternativa viable para afrontar la
problematica que el sector educativo expresaba durante la década de los setenta,

como resultado de la crisis que prevalecia en el pais (Miaja de la Pefia, M.T 1995).

Como contexto a la aparicién de lo que hoy conocemos como educacion abierta,
se podria mencicnar dos aspectos importantes, el primero de ellos referido a ia
critica que sé hacia a la escolaridad de la educacion y el segundo a la redefinicién

del concepto de educacion.

En cuanto a fa critica de la escolarizacién de la educacidn ésta se centra en dos
puntos, en el primero se cuestionaba el caracter ¢litista de la educacion, ya que
cada vez es mayor la poblacidon demandante y menores las posibilidades de
acceder a ella, en el caso particular de nuestro pais los recursos econdmicos
asignados al rubro de educacion no permiten la existencia de suficientes maestros
y escuelas para atender a la poblacion demandante en los diversos niveles
educativos. En cuanto al segundo punto, las criticas se centran en la practica
.
educativa que subyace en la concepcidn tradicional de educacién, donde aparte
de que el alumno {iene que acudir a un lugar determinado, en un horario fijo, el

maestro es el Unico que sabe, el maestro es el que da el conocimiento y el alumno

el gue lo recibe (Cingliano, 1983),



De manera particular el segundo aspecto, trata sobre la conceptualizacion del
concepto de educacion, para esto, se parte de gue el conocimiento que se
adquiere fuera de las aulas es tan valido como e! que se adquiere dentro de ellas,
ademas de que se admite que una persona est4 en un proceso constante de

aprendizaje desde que nace hasta que muere (Fauré, 1974).

Aunado a esto se observa que tanto los obreros como los técnicos y profesionales
en ejercicio tienen la necesidad de una constante capacitacion y actuatizacion en
cuanto a los avances de la ciencia y de la técnica, para no quedar estancados y
ser rebasados por estos conocimientos, fue asi como, a partir de estas tres
situaciones se liego a conceptualizar a la educacién como un proceso permanente

{op. Cit.).

Los primeros antecedentes de educacion abierta en nuestro pals se remiten al afio
de 1947 cuando se fund6 el Instituto Nacional de Capacitacion del Magisterio de la
Secretaria de Educacion Plblica (SEP), con el propésito de formar a los maestros
en servicio sin que estos interrumpieran su labor docente. El Instituto ofrecia cursos
per correspondencia y presenciales intensivos durante el periodo de vacaciones de
fin de cursos. Fue éste el primer caso de educacién abierta y a distancia en América
Latina. Dicho modelo continué su evaluacién hasta el afio de 1975, fecha en que
ese Instituto se transformé en Direccion General de Capacitacion v Mejoramiento
Profesional del Magisterio, la cual impartié en la modalidad abierta las Licenciaturas

en Educaciéon Preescolar y en Educacién Primaria, modelo que dio origen al
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Sisterna de Educacién Abierta y a Distancia en la Universidad Pedagégica Nacional

en 1978.

En 1968 se establecieron los Centros de Educacion de Adultos encargades de
alfabetizar y ofrecer la primaria a personas mayores de 15 afios, siendo ésta la
primera experiencia en la modalidad para este nivel educativo. Dichos centros se

denominaron mas tarde Centros de Educacion Basica para Adultos.

El uso cada vez mas amplio de los medios electrénicos y de comunicacion social
propicid el surgimiento de la Telesecundaria en 1971, que opera con base en
lecciones televisadas que suplen la carencia de escuelas y maestros en el ambito

rural.

En la década de los setenta se dio un gran impulso a la educacién abierta en
nuestro pais. Por decreto presidencial se cred en 1971 el Centro para et Estudic de
Medios y Procedimientos Avanzados de la Educacion (CEMPAE), organismo que
en sus inicios se aboca al desarrollo de la tecnologia educativa que sirvio de base
para impiantar ios siguienies modeios: Primaria Intensiva para Adultos (1374),

Secundaria Abierta (1976) y Preparatoria Abierta (1979).

El nivel basico en esta modalidad es atendido por el instituto Nacional para la

Educacion de los Adultos, institucion que se creé en 1982,
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Por su parte, la Universidad Nacional Aulénoma de México establecié en 1972 ¢
Sistema de Universidad Abierta (SUA). £/ Instituto Politécnico Nacional y la Direccion
General de Institutos Tecnoldgicos de la SEP iniciaron en 1974 la operacién del
Sistema Abierto de Ensefanza (SEA) y del Sistema Tecnoldgico Abierto,

respectivamente,

En el nivel medio superior se desarroliaron en 1976 los sistemas abiertos del Colegio
de Bachilleres (Sistema de Ensefianza Abierta) y de la Direccién General de
Educacién Tecnoldgica Industrial de Iz SEP {Sistema Abiertc de Educacitn

Tecnolbgica Industrial).

Como se observa, |as instituciones y dependencias plblicas y privadas que ofrecen
servicios educativos en la modafidad abierta se han incrementado y consolidado a lo
largo y ancho del territorio nacional. Sin embargo, es conveniente sefialar que el
surgimiento de esta amplia gama de instituciones frajo como resultado una diversidad

de enfoques y aplicaciones.

Ante esta situacion, el gobierno federal emprendi6 acciones tendientes a organizar y
orientar estos esfuerzes, por o que en 1978 cred el Consejo Coordinador de
Sistemas Abiertos, a fin de a promover y coordinar la parficipacion de fas distintas

instituciones de esta modatidad en los niveles medios superior y superior.

La Direccion General de Evaluacion Educativa de [a SEP fue la instancia encargada

de dar continuidad a las acciones que realizé hasta 1984 el Consejo Coordinador.
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Para tal efecto llevé a cabo las dos primeras reuniones nacionales de educacion
abierta en 1987 y 1988, respectivamente, sin embargo, la continuidad de dichas
reuniones se interrumpid por cambics en la estructura administrativa de la
Secretaria. Fue hasta 1991 cuando fa SEP efectud la Tercera Reunion Nacional de
Educacién Abierta y a Distancia, con el objeto de restablecer la coordinacién
interinstitucional, promover el intercambio de experiencias y desarrollar acciones en
este ambito. Como resultado de esa reunién se formé la Comisién Interinstitucional
e Interdisciplinaria de Educacion Abierta y a Distancia (CHEAD), cuya funcidn
primordial es operar como mecanismo de enlace de las instituciones del pais que

ofrecen sistemas abiertos y a distancia (Miaja de la Pefia, M.T. 1995).

I£.1.2.- Instituciones Actuales de Educacion Abierta o a Distancia

Las 51 instituciones que ofrecen esta modalidad educativa en el pais, las cuales
tienen cobertura nacional, regional, estatal o local, abarcan los niveles basicos
(elementales y medio), medio superior y superior y se circunscriben a los ambitos
publicos (federal y estatal) y privado. Estas instituciones se agrupan de la siguiente
forma;

Nivel Basico

El Instituto Nacional para fa Educacion de los Adultos (INEA) es la instancia mas

representativa en este nivel educativo por su cobertura nacional. Ofrece servicios de
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primaria intensiva para adultos y secundaria abierta. El trabajo académico se basa
en un paquete didactico integrado por libros de texto, programas de radio y
television y material hemerobibliografico de apoyo para sus estudiantes. Su amplia
cobertura y la flexibilidad de sus servicios de acreditacion han permitido satisfacer

las demandas educativas de la poblacion tanto en zonas urbanas como rurales.

Otro modelo desarrollado por el Gobierno Federal en este nivel es el
correspondiente al Sistema de Telesecundaria, que atiende la demanda de zonas
rurales y urbanas marginadas en el ambito nacional. Conjuga el medio televisivo y
los materiales impresos. Su implantacién ha beneficiado a amplios sectores de la

poblacién.
Nivel Medio Superior

Este nivel cubre el bachillerato universitario y el tecnolégico a través de 21
instituciones que ofrecen educacién abierta y a distancia en el pais; la mayor parte
de ellas son de carcter estatal, de control administrativo centralizado y ofrecen
estudios propedéuticos y terminales. Existe una heterogeneidad de modelos

educativos, de los cuales podemos mencionar ios siguientes.

La Secretaria de Educacién Publica cuenta con servicios de cobertura nacional
como el Sistema de Preparatoria Abierta y el de la Direccion General de Educacion
Tecnolégica Industrial (SAETI), ademas del que ofrece el Colegio de Bachilleres a

través de sus Sistema Abierto de Ensefianza (SEA).
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El modelo de Preparatoria Abierta ofrece estudios de fipo universitaric y
propedéutico. Se caracteriza por su flexibilidad académica y administrativa. En lo
académico, favorece la libre eleccién en la secuencia de asignaturas al interior del
pian de estudios y utiliza materiaies didacticos impresos que propicia el aprendizaje
independiente, ya que fue disefiado con base en la metodologia propia de los
sistemas abiertos. El esquema administrativo brinda a los estudiantes
oportunidades permanentes de inscripcion, acreditacion y cerificacion de los
estudios, asi como movilidad geografica en el territorio nacional. E! sistema
promueve la continuidad formativa del estudiante interesado en efectuar estudios
superiores. Asimismo, apoya a la planta productiva en lo relativo a la elevacion del

nivel educativo de los frabajadores.

El Sistema Abierto de Educacién Tecnoldgica Industrial (SAETI) cuenta con un
programa que forma tanto bachilleres como profesionales técnicos, en funcién de
las necesidades regionales del pais. Este modelo permite que los egresados se
incorporen a la planta productiva o continden su formacion superior. Cuenta con
infraestructura tecnoldgica que da acceso a la sefal de satélite a sus 402 planteles

ubicados en la Repiblica Mexicana.

El Colegio de Bachilleres, por su parte, cuenta también con un bachillerato de tipo
universitario propedéutico, alternativo a su sistema escolarizado Se orienta a
propiciar el desarrollo integral del bachiller a través de instrumentos propios de la
modalidad abierta y ofrece al estudiante un nicleo de formacion para el trabajo.

Entre sus caracteristicas mas relevantes estd la conjugacion de materiales
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didacticos, tanto impresos como audiovisuales, ademas del servicio de asesoriz

psicopedagogica y de contenido.

En la actualidad, la Secretaria de Educacion Plblica desarrolla un proyecto para
implantar en el corto plazo el Telebachillerato, dirigido principalmente a la atencion
de las zonas rurales marginadas del territorio nacional. Se basa en la metodologia a
distancia y contempla asignaturas del area de formacion para el trabajo acorde a las
necesidades regionales y locales, emplea matenales impresos y en video; refuerza
el proceso de aprendizaje mediante el apoyo docente. El desarrolic de este
proyecto esta basado en la experiencia del modeio de Telebachillerato del estado
de Veracruz, en el Curriculum Basico Nacional y en los nuevos materiales didacticos
del Sistema de Preparatoria Abierta. Uno de los propésitos de este programa es
evitar el desplazamiento de los demandantes a los centros urbanos para acceder a
los estudios del nivel, propiciando la permanencia en sus lugares de origen y
brindando ademas apoyo académice a los estudiantes de! nivel medio superior,

tanto de la modalidad abierta y a distancia como del sistema escolarizado (Op. Cit.).

Por ofra parte, figuran las instituciones de tipo estatal que han desarrollado modelos
propios, de las cuales existen 14: siete que tienen como base el modelo del Colegio
de Bachilleres federal, seis que perienecen a universidades Auténomas y una gue
opera con un modelo creado por el Gobierno del Estado de Tlaxcala. El Instituto de
Ensefianza Abierta de la Universidad Autonoma de Coahuila y la Preparatoria No. 3
de la Universidad Auténoma de Nuevo Ledn, destacan por su experiencia en la

modalidad; éstos imparten &l bachillerato de tipo universitario y propedéutico.
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:

Nivel Superior.

En el nivel superior las instituciones plblicas y particulares gue ofrecen educacion
abierta fueron creadas para mejorar la calidad educativa vy elevar la cobertura en
funcidn de las condiciones econémicas y sociales del pais. Estos programas se han
reforzado mediante el uso de medios electronicos tanto en lo administrativo como
en lo académico. Existen 24 nstituciones que ofrecen servicios en este nivel
educativo, de las cuales 15 operan en el ambito estatal y ocho en el nacional o

regional.

Entre ofras instancias que participan en la educacidn superior universtaria y
tecnologica destaca la labor de instituciones pablicas como la Universidad Nacional
Autdnoma de México a través del Sistema de Universidad Abierta (SUA); el Instituto
Politéenico Macional mediante la Escuela Superior de Comercio y Administracion
con el programa de Sistema Abierto de Ensefianza (SADE), la Universidad
Pedagogica Nacional {UPN); la Universidad de Guadalajara (U de G}, la Universidad
de Colima y la Secretaria de Educacion del Estado de Jalisco. Las de caracter
privado son: Instituto Tecnolégico vy de Estudios Superiores de Monterrey (ITESM),
el Instituto Latinpamericano de la Comunicacidn Educativa (ILCE) y la Universidad

del Valle de Atemajac (UNIVA).

El SUA-UNAM es una alternativa de cobertura geogréfica regional y nacional que
opera en nueve facultades y escuelas que imparten carreras a nivel licenciatura, asi
mismo, ofrece maestrias y especializaciones. Actualmente, desarrolla otros

programas como el TELECAMPUS, dirigido a sistematizar y ampliar el servicio
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educativo a distancia a través de ceniros receptores en instalaciones de esa
universidad en el interior del pais Imparte ademéas un Diplomado de Educacion a
Distancia para formar especialistas en esta modalidad educativa, contribuyendo a la
preparacion de recursos humanos gue fortaleceran a las instituciones que ofrecen

este tipo de servicios educativos

La Escuela Superior de Comercio y Adminisiracion del Instituto Politécnico Nacional
en su Sistema de Ensefianza Abieria (SADE) ofrece la Licenciatura en Comercio
Internacional, disefiada Unicamente en la modalidad abierta. Elio ha propiciado el
desarrollo de un plan y programa de estudio especificos, (impresos y software) y de
modelos de asesoria, evaluacion y control escolar congruente con la educacién
ablerta, Un elemento importante de este programa es su vinculacion con el sector
productivo, adecuando el modelo académico a las necesidades especificas del
campo del comercio internacional. La flexibilidad de sus componentes facilita la

atencion de la demanda en el ambito local y de otros estados del pais.

ta Universidad Pedagogica Nacional (UPN) fomenta la formacion vy
profesionalizacion del magisterio mediante tres modelos de ensefanza: el
escolarizade, el semiescolarizado, y el abierto y a distancia. Aprovecha su
experiencia y el uso de las tecnologias modernas para disefiar € impartir el Curso

de Formacién de Docentes de Educacién Primaria para el Uso de Medios.

La Universidad de Guadalajara es una institucion estatal que ofrece servicios en

educacion abierta en el nivel medio superior vy superior mediante un esquema
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regional que permite atender las necesidades de la poblacion a través de once
Centros Universitarios y un sistema de educacion media superior, emplea matenaies
impresos y audiovisuales, asi como programas de computo. Esta institucion
aprovecha los medios eiectronicos para ef intercambio académico con institucicnes

nacionales y extranjeras, utilizando el sistema de audio y video conferencias.

Por su parte, ef Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey (ITESM)
se ha cenfrado en la imparticion de maesirias a distancia con un sistermna de asesorizs
via satélite, fax y correo electronico que opera en sus campus ubicados en el territorio

nacional.

El Instituto Latinoamericano de la Comunicacion Educativa (ILCE) es un organismo
internacional gue brinda estudios de posgrado en la modalidad abierta y a distancia.
Por su ambito de competencia, sus ser\;ficios se extienden en el ambito regional en
Latinoamérica y en algunos centros establecidos en la Republica Mexicana. Para su
operacién el sistema se apoya en un paquete didactico conformado por material
impreso, programas de audio, video y diapositivas, asi como programas de computo
y retrotransparencias. En la asesorfa para el aprendizaje emplea el servicio postal, el

telefono, el fax y el correo electrénico y la television.

La Universidad del Valle de Atemajac (UNIVA) de Guadalajara, Jalisco, es una
institucion privada gue, con el respaldo de ia Tele Université de Quebec, Canada,

cred la Universidad a Distancia (UNADIS) con un modelo propio de tecnologia
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educativa y de administracién para atender la formacion de una poblacion aduita en
areas sociales especificas; su coberiura regional abarca a los estados de Jalisco,

Colima y Michoacan.

Existen dos instituciones que recientemente se han sumado a la blsqueda de
respuestas inmediatas para atender las necesidades derivadas de las nuevas
condiciones econdomico-sociales que afronta el pais; es el caso de la Secretaria de
Educacion del Estado de Jalisco del que el Sistema de Superacion Magisterial
{SISUMA) tiene por objetivo la formacidn y actualizacidon permanente del magisierio,
La Universidad de Colima, por su parte, instrumentd en 1994 una Maestria en
Relaciones Econdmicas Infernacionales con especialidad en Estudios de la Cuenca

del Pacifico (Op. Cit.).

11.1.3.- Contexto de la modalidad abierta o a distancia

La justificacion legal de estas modalidades educativas en México, se encuenira en
la fraccion VI deb articulo 33 Capitulo Il de la Ley Generat de Educacion que
refiiéndose a la equidad de la educacidn establece “gue las autoridades
educativas impulsen la creacién de sistemas de educacion a distancia como
medida para facilitar el ejercicio pleno del derecho a la educacion, y el logro de la
efectiva igualdad de oportunidades de acceso y permanencia en los servicios

educativos”.
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“Después de hacer un diagnéstico de fa educacidén basica y proporcionar a partir
de los objetivos y metas para este nivel educativo en el rubro relacionado con las
esirategias y acciones gque se han de realizar para fortalecerla y en el apartado de
ia equidad educativa se hace explicito ef papel que han de jugar t{anto los medios
electrénicos como la educacion a distancia para apoyar los programas que realiza

el sector” (Programa de Desarrollo Educativa 95-2000).

Las caracteristicas de todos estos sistemas de educacion abierta y/o a distancia, en
términos generales son las mismas que tiene [a Open University, ya que es el
modelo que se ha seguido para instrumentar esta modalidad educativa en México,
adaptandolo de acuerdo a las necesidades de cada institucion: no exigen la
presencia del estudiante a un determinado espacio educativo para realizar el
proceso de ensefianza-aprendizaje; los estudiantes son los que determinan su
horario, el lugar y el dia en que realizaran su estudio; la relacion maestro-alumno
se da a través de los diferentes medios didacticos, especificamente el libro de
fexto - no descartando la televisidn, la radio, ia computadora etc.- el cual por lo
mismo adquiere una importancia vital ya que de su disefio depende el éxito o el

fracaso de un estudiante en esta modalidad educativa.

“En los sistemas de educacion a distancia la asesoria juega un papel importante
ya que apoya al estudiante en lo relacionado a la solucidn de problemas, de
adaptacién a la modalidad, al estudio independiente y a las dificultades de
aprendizaje que implica cada disciplina. La funcion principal de la asesoria,

cuando es solicitada por el estudiante, consiste en propiciar fa interaccion de éste



con el objeto de conocimiento a fin de resignificar los contenidos de aprendizaje.
La asesoria también tiene el propdsito de promover en el estudiante, &l desarrollo
de habilidades e intereses en 1la investigacion y en el estudio

independiente’(Garcia, A. 1991).

Desde la creacion de [a educacion abierta y a distancia en México, la demanda
que ha tenido esta modalidad educativa ha ido en un constante aumento, asi
como también paralelamente se da el crecimiento de la oferta educativa en estos
sistemas como lo demuestra la convocatoria especifica para esta modalidad por
parte de la Universidad Nacional Auiénoma de México (Convocatoria UNAM 1999

Para el Sistema Abierto en todas las facultades).

A partir de 1995 el Centro Nacional de Evaluacién para la Educacion Superior
A.C. viene aplicando el Examen Nacional de Ingreso a la Educacién Media
Superior (EXANI-I), en los informes de resultados correspondientes a los anos
lectivos 93-84, 95-96 y 97-98, al analizar el desempefio de los sustentantes por la
modalidad de escuela de procedencia, se enconird que los estudiantes que
tuvieron el mejor rendimiento en el examen fueron los de las secundarias
generales, en segundo lugar estan los de las secundarias técnicas, en tercer iugar
los de la secundaria abierta, en cuarto la telesecundaria y finalmente la
secundaria para trabajadores; en el caso de la secundaria abierta y telesecundaria
vale la pena resaltar que estas modalidades han venido intercambiando

posiciones (CENEVAL, 1998)



£n cuanto a lo que es el nivel de educacidn media superior en ef caso de! Sistema
de Educacién Abierta, del Colegio de Bachilleres encontramos que en los (ltimos
siete afios se han inscrito un totat de 15,392 alumnos y en ese mismo periodo han
egresado un total de 2,539 lo que en términos porcentuales representa el 16.—49%,
siendo un porcentaje muy bajo y se hace énfasis en que un alio porcentaje de los
egresados presentan en promedio un total de cuatro intentos en cada examen por

asignatura para ser promovidos {Colegio de Bachilleres, 1998)

En el mismo informe de resultados Mayo 1997 Abril 1998 del Centro Nacional de
Evaluacion para la Educacion Superior A.C.1998, al analizar el desempefio de los
egresados de la modalidad escolatizada y de la abierta en el Examen de Ingreso a
la Educacion Superior (EXAN!-II) los datos reportan una diferencia a nivel nacional

en favor de los egresados de la modalidad escolarizada

Resuitado del andlisis de las estadisticas anteriores encontramos que los
estudiantes de modalidades educativas no escolarizadas presentan un
desempefio de regular para abajo, por otro lado es importante resaltar gque de la

gran cantidad de estudiantes que se inscriben son pocos los que egresan.

En el reporte del CENEVAL, se ha encontrado; por un lado que el desempefio de
los estudiantes de la modalidad abierta o a distancia en el EXANI-I, es de regular
para abajo ya que el mejor desempefio lo tienen los egresados de las secundarias
generales y las secundarias tecnolégicas, dejando el tercer y en ocasiones el

cuarto lugar para los egresados de la secundaria abierta, por otro lado de la gran
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cantidad de alumnos inscritos tante en el colegio de Bachilleres como en la
Preparatoria Abierta encontramos que el egreso es minimo en un periodo
deferminado de tiempo. Indiscutiblemente que ias variables que intervienen
pueden ser diversas, por ejemplo; la falta de habitos de estudio, la falta de
recursos o apoyos academicos para ser verdaderos autodidactas, la falta de
claridad en las asesorias asi como el enfoque de aprendizaje bajo el cual el
estudiante de esta modalidad se acerca a los contenidos este acercamiento segin

Entwistle{1988) es de tipo superficial.
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Ili.- LOS MEDIOS DIDACTICOS EN UN SISTEMA DE ENSENANZA ABIERTA Y
A DISTANCIA

Los medios didacticos en un sistema de ensefianza a distancia son un elemento
fundamental para el funcionamiento del mismo, debidc a que una de las
caracteristicas de esta modalidad educativa es que el proceso de ensefanza-
aprendizaje se realiza sin la presencia simultanea del profesor y del alumno. La
relacion entre el profesor{institucién) y el estudiante, se establece a través de

diferentes medios didacticos, {Mackenzie, y Scuphan, 1979). como son:

Materiales impresos.- son los manuales redactados especialmente para un

determinado fin; libros ya publicados; juegos de graficos y fotografias.

Materiales audiovisuales.- son aquellos que no tienen forma impresa entre los
cuales se menciona a las; diapositivas, peliculas fijas, peliculas cinemategréficas,
cintas magnetofénicas sincronizadas con peliculas fijas. Emisiones de radic y
television utilizadas en directe o que se graban in sifu para utilizarlas mas tarde o

reiteradamente.

Actividades practicas.- utilizacion de juegos de material cientifico para su uso
por el estudiante en su propia casa, realizacion de trabajos dirigidos en

laboratorios locales, actividades de investigacion, etc.



Ensefianza en contacto directo y otras actividades interpersonales.-
basicamente este tipo de medio se refiere a todas las diferentes formas de

asesoria, conferencias y seminarios.

Todos los medios antes mencionados son medios didacticos, cada uno de ellos
tiene pros y contras, pero lo importante en su uso es que se combinen y que la
relacidon en su uso sea de manera estrecha y ensamblada, de acuerdo al uso de

medios basicos y medios complementarios (Cirigliano, 1983).

La eleccitn de medios, seglin Ciriglianc (1983), se puede hacer a partr de
determinar un medio principal y varios medios complementarics. En algunos
casos el medio principal puede ser un material escrito, y los medios
complementarios pueden ser materiales audiovisuales, o el medio principal puede
ser un audiovisual y los complementarios los materiales escritos y ofros, en los
que se pueden hacer mGliples combinaciones, pero por lo comin el medio

principal viene siendo el materiai impreso.

Cirigliano (1983) habla también de medios integrados explicando que por éstos,
debemos entender la subordinacién de los medios complementarios al medio
principal. Al determinar los medios didacticos estamos también determinando a
través de que medio se hara llegar el conienido de aprendizaje al estudiante, esto
es, si determinamos que el material escrito sea el medio secundario, ya en

operacion se le conoce a estos medios come material instruccional,



Las caracteristicas que este material instruccional tenga, ya sean por unidades,
temas o guias de estudio estar& en estrecha relacion con el plan de estudios que
se piensa desarrollar, ya que también del mismo se desprende la concepcion de

aprendizaje que fundamentara estos materiales instruccionales.

De lo anterior podermnos concluir que la eleccion del medio didactico en un sistema
de ensefianza a distancia va a estar determinado por la politica de la institucién y

los fines, metas y objetivos del sistema educativo.
fil.1.- Caracteristicas de los Medios Didacticos

Los materiales impresos se caracterizan por ser un medio expositivo que permite
que el estudiante trabaje a su propio ritmo y detenerse cuando lo considere

necesario ya sea para resolver una duda o las dificultades que se le plantean.

Les ofrece también la oporfunidad de una revisién permanente asi como una
evaluacion continua durante el proceso de aprendizaje de!l estudiante, a través de
ejercicios, problemas y cuestionarios. En muchos sistemas educativos los
materiales impresos son el nGcleo en torno al cual se elaboran programas
complementarios de radio y television, asi como actividades dirigidas a través de
los diferentes tipos de asesorias. En la mayoria de los sistemas de educacién
abierta o a distancia los materiales impresos se han convertido en el medio

principal,



En cuanto a lo gque se refiere a los medios audiovistales y principalmente la radio
y la television podemos decir que estos dos medios por si mismos no pueden
asumir la carga docente principal, esto debido a que como las instituciones no
tienen estaciones de radio y television propias, tienen que ocupar el espacio y el
tiempo que las radiodifusoras y televisoras privadas les asignen y que en la

mayoria de los casos es cuando el estudiante esta fuera de casa.

El uso def radio y la television tiene principaimente dos ventajas, la primera de las
cuales hace referencia al poderoso facior de dinamismo, rmanteniendo al
estudiante a ia altura debida e imponiéndole un ritmo de trabajo asi como, de
reforzador de los conocimientos en los textos impresos. La segunda ventaja hace
referencia a Ja radiodifusion como forma ilimitada de comunicacién personal entre
el organizador del curso y los estudiantes, pueden mantener ia impresion de que

son miembres del grupo y se hallan en contacto con sus profesores.

{1.2.- E1 libro como material didactico en la educacién a distancia

En la escuela tradicional dentro de la gama diversa de los medios didacticos el
libro ha sido un auxiliar didactico muy importante, desde el afio 1500 los maestros
se valian de libros para planear su ensefianza; es con el descubrimiento de la
imprenta por Gutemberg, cuando el papel se convierie en ei soporte democratico
y de facil uso de todos los textos comunicativos. E] uso del papel, y por tanto del
libro como soporte esencial de los textos escritos, ha durado cinco siglos

fortaleciendo la comunicacion humana y por ende la educacidén (Cumbre



Internacional de Educacion. Cuaderno de frabajo N° 4, México, D.F., febrero 10-

14 de 1997)

Los libros usados de esta manera comenzaron a variar en sus diferentes
funciones, ya que inicialmente se utilizaban como auxiliares def maestro,
posteriormente se vio la necesidad de gue también fueran un medio del dicente
sobre todo cuando tiene que leer para aclarar las dudas en clase ¢ cuando tiene

que verificar lo ensefiado en el aula.

En la actualidad la mayeria de los libros de texto pretenden ser autosuficientes,
esto quiere decir que un libro relacionado a una determinada area de
conocimiento ésta estructurado de tal manera que si un alumno no tuviera mentor,

con un asesoramiento minimo puede lograr los objetivos que plantea el texto.

El libro de texto es el medio didactico mas utilizado en los sistemas abiertos, se
considera el recurso més eficaz para el desarrolio del proceso de ensefianza-
aprendizaje caracteristico de este modelo educativo. Esto no es algo excepcional,
ya que desde la creacion de la Open University fue el medio mas usado, debido a
que si el objeto es fortalecer la formacién autodidacta de los alumnos éste es el

medic mas adecuado.

Como se menciond anteriormente una de las caracteristicas de los sistemas
abiertos, es que ia relacion entre la institucion educativa y el estudiante se

establece a través de los libros de texto instruccionales, de esta forma se entiende
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que los materiales deben ser cuidadosamente planeados y elaborados, va que

deben tener las caracteristicas de ser autosuficientes.

Generalmente la elaboracidén de un libro de texio para un sistema de educacion
abierta, parte de los lineamientos establecidos por un plan de estudios y las

necesidades de una poblacion determinada.

Es a partir de estos dos aspectos que se derivan los objetivos para una asignatura
o curso; ya determinados los objetivos se procede al desarrollo del contenido el
cual se puede estructurar ya sea por unidades tematicas o por mddulos

dependiendo de los objetivos que se pretendan lograr en el plan de estudios.

La mayoria de las instituciones que se apoyan en gl libro de texto como el medio
principal para lograr el aprendizaje, cuentan con un equipo de trabajo formado
por: psicologos, pedagogos, comunicadores y especialistas en contenido; el cual
es responsable de la elaboracién de las unidades de auteinstruccion que van a

conformar al texto.

Para su elaboracién, el equipo conformado para tal actividad al interior de cada
institucidn, se apoya en los lineamientos establecidos por eflos mismos y en las
caracteristicas que la educacidon actual establece para los libros de texto
destacando, enire ellos, que los libros deben ser instruccionales,
concientizadores, que propicien la participacién y desarrollen la personatidad

(Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000, SEP).
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Con frecuencia los materiales de autoestudio empleados en las instituciones de Ia
modalidad abierta o a distancia, elaborados con un enfoque disciplinario no sélo
no fomentan el uso de estrategias de aprendizaje adecuadas, sino que impiden Y
bloquean su desarrollo, debide a que la forma de concebir el material no se deriva
de un procedimiento que retome las aportaciones desarrolladas por las diversas
teorias psicologicas del aprendizaje y aigunas técnicas mas particulares como las

esirategias insfruccionales.

En fodo proceso de ensefianza aprendizaje subyace una concepcién de
aprendizaje, la cual puede ser manejada en forma consciente o inconsciente pero
en la operacion siempre es expresada tanto en la ensefianza como en la eleccion

de los medios

En la elaboracion de material didactico para la modalidad abierta o a distancia es
importante se considere “que los aprendizajes dependen de las caracteristicas
singulares de cada uno de los aprendices; corresponden en gran medida, a las
experiencias que cada uno a vivido desde el nacimiento; la forma en que se
aprende y el ritmo del aprendizaje varian segln las capacidades, motivaciones e

intereses de cada une” (Zabala, pag. 32. 1998).

En esta concepcion “se asume que nuestra estructura cognoscitiva esta
configurada por una red de esquemas de conocimiento. Dichos esquemas se
definen como las representaciones que una persona posee en un momento dado

de su existencia, sobre algin objeto de conocimiento. A lo largo de ia vida estos
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esquemas se revisan, se modifican, se vuelven mas complejos y adaptados a la
realidad, mas ricos en relaciones. La naturaleza de los esquemas de conocimiento
de un alumno depende de su nivel de desarrollo y de los conocimientos previos
que ha podido ir construyendo; la situacion de aprendizaje puede ser
conceptualizada como un proceso de contraste, de revisién y de construccion de
esquemas de conocimiento sobre los contenidos escolares” ( Zabala, pag. 35,

1998),

En la medida en que se tomen estas consideraciones sobre el aprendizaje en la
elaboracién de materiales especificos para guiar el aprendizaje de los alumnos de
sistemas abiertos o a distancia, podemos decir que se promueve aprendizaje

significativo de los contenidos.

Finalmente "en la disposicién para ei aprendizaje - y en la posibilidad de
convertirlo en significativo- intervienen junto a las capacidades cognitivas factores
vinculados a las capacidades de equilibrio personal, de refacion interpersonal y de

insercion social” ( Zabala, pag. 37, 1998)



V.- MODELQ PARA ELABORAR MATERIAL DE AUTOINSTRUCCION

De acuerdo con las caracterizaciones que se hacen de la modalidad a distancia
encontramos gue una de las propuesias mas acabadas para dar solucidn a la
demanda de servicios educativos ha sido la utilizacién de los medios escritos, con
los cuales se piensa llegar a una poblacidbn mas numercsa y con un costo menor
sin que exista un deterioro en la calidad de ia ensefanza (aprendizaje y

rendimiento).

El material impreso, por sus multiples bandades es considerado, en general, como
uno de los pilares de la educacion a distancia, debido a su accesibilidad para
utilizarse hasta en los mas lejanos lugares, esta consideracion es compartida adn,
por aguellas instituciones cuyo soporte fundamental son ias emisiones de radio y

television,

El problema fundamental que presenta la elaboracién de este medio a pesar de sus
bondades, es el que muchos materiales escritos son elaborados por persanal que
no tiene el entrenamiento adecuado o no se apoya en un procedimiento que
considere los principios de la psicologia, de la pedagogia y de la logica para validar

los materiales en sus diferentes aspecios,

Desde el punto de vista de la Psicclogia de la Educacion, uno de los aspectos

importantes a considerar en cualquier modalidad educativa es el como aprende el



sujeto, para esto existen diferentes explicaciones segun la corriente psicolégica en

la que se base la explicacion, seglin irene Murid, existen dos corrientes:

..."Actualmente y dentro del contexto psicolégico se puede decir que hay dos
corrientes de investigacion que tratan de explicar lo que es el aprendizaje, por un
lado tenemos la tradicién que enfatiza los aspectos externos del aprendizaje, asi
como ia conducta observable, en donde se concibe al aprendizaje en términos de
cambios conductuales, y el éxito del aprendizaje se centra o esta determinado por
los controles o estimulos externos. Como representante de esta cofriente

podemos mencionar al conductismo” (Murid. 1984, pag. 64)

‘... Por otro lado esta aquella tradicién que estudia los procesos internos del
aprendizaje con un enfoque constructivista, es decir que el estudiante es
considerado un agente activo en el proceso, donde va construyendo su propio
conocimiento a través de la interaccion con el medio y donde su estructura

cognoscitiva juega un papel determinante” (Op. Cit).

Dentro de esta ultima tradicion se wubica la ciencia cognoscitiva donde es
importante sefialar que es una ciencia formada por las aportaciones derivadas de
disciplinas y posturas te6ricas diversas: la teoria piagetana, la teoria
psicolinguistica y la teoria de la informacion; el cognoscitivisme ha incursionado
en las dos tradiciones con la finalidad de acercarias, de lo cual ha derivado el

aprendizaje intencional
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El aprendizaje intencional segln Bereicter y Scardamalia (1989): se refiere a los
procesos cognoscitivos que el aprendizaje tiene como una meta en lugar de un

resultado incidental (citado por Muria,[. op. cit.).

Dicho aprendizaje depende tanto de los factores situacionales externos
{conductual) como de los factores internos(cognoscitivo), es decir que este
termino coordina de forma natural Ia tradicion que trata con las situaciones de
aprendizaje y fa tradicion que versa sobre las habilidades de aprendizaje

{Muria,l.op. cit.).

Lo anterior nos aclara que este tipo de aprendizaje puede ocurrir en una situacién
dirigida por el maestro o bien en una situacién autodirigida, en el caso del
estudiante de la modalidad abierta o a distancia esta concepcion de aprendizaje le
ayudarfa a lograr los propdsitos de contenido y el desarrollo de estrategias de

aprendizaje, lo que incremeniaria las posibilidades de un aprendizaje significativo

IV.1.- Aprendizaje Significativo

El uso Optimo de las estrategias instruccionales o de ensefanza y las de
aprendizaje pueden propiciar en los estudiantes de la modalidad abierta o a
distancia ei aprendizaje significativo de acuerdo a Ausubel (1978) o un
aprendizaje profundo segun Enwistle (1988), lo que posibilitara un mejor
desempenc del estudiante en sus tareas académicas concretamente las

refacionadas con el autoaprendizaje.
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Segun Ausubel (1978) el aprendizaje significativo es el proceso a traves del cual
un sujeto integra un material potencialmente significativo a su  estructura

cognoscitiva de una manera no arbitraria y sustantiva.

Considerando que la esfructura cognoscitiva es el conjunto de hechos,
definiciones, proposiciones, concepios, almacenados en la memoria del sujeto de

una manera organizada estable y clara.

El significado es la asociacién de un simbolo (lenguaje) con un objeto o contenido
mental. E! simbolo adquiere significado cuando es capaz de evocar siempre la
misma imagen concreta o cuando puede evocar el mismo contenido ideacional de
ofro simbolo del cual es sindnimo. El significado puede ser I6gico y psicolégico. El
primero presenta dos caracteristicas que lo definen: 1a ausencia de arbitrariedad y

la sustantividad.

La no-arbitrariedad es la propiedad que tiene un material para relacionarse con los
elementos pertinentes (relacionables con el material) que existen en la estructura
del sujeto. La sustantividad es la propiedad o cualidad gue tiene un material de
ser modificado sin alterar su esencia ni su significado. El significado psicologico
depende de la experiencia cognoscitiva, esto es, de las caracteristicas propias de

cada sujeto influido por su ambiente social.

Para que un material sea potencialmente significativo necesita del significado

légico v de las ideas pertinentes existentes en la estructura cognoscitiva del
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sujeto. La relacion de ambos elementos confiere a un contenido su significatividad

potencial (Ausubel, 1978).

En resumen, el material debe relacionase con algtin elemento existente en la
estructura cognoscitiva de una manera no arbitraria y sustantiva y para gue el

aprendizaje significativo se lleve a cabo es necesario que se den tres condiciones:

* &l sujeto debe de poseer en su estructura cognoscitiva ideas apropiadas o
pertinentes, que se relacionen con las ideas contenidas en el nuevo material.

* El sujeto debe tener el deseo de relacionar las ideas existentes en el nuevo
material con las ideas pertinentes en la estructura cognoscitiva de una manera
no arbitraria y sustantiva.

* En el momento en que el aprendizaje significativo se lleva a cabo el nuevo
material aprendido pasa a formar parte de la estructura cognoscitiva, es decir

se integra.

Ausubel(1978) en su teoria acerca del aprendizaje de material verbal significativo
propone el uso de organizadores avanzados (estrategias de ensefianza) para
facilitar el aprendizaje de materiales escritos. Ei proposito del organizador es
relacionar los materiales potenciaimente significativos que seran aprendidos con
los ya existentes en la estructura cognoscitiva del aprendiz. Ausubel supone que
la estructura cognoscitiva del alumno esta organizada jerarguicamente en
términos de rasgos o trazos conceptuales altamente inclusivos, tanto como datos

informativos bien especificos.
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De esta manera se hace uso del conocmiento establecido para ncrementar la
familiaridad y posibilidad del aprendizaje del nueve material, contandose con dos
tipos de organizadores:

a) Expositivos

b) Comparativos

Los organizadores expositivos son usados cuando el material es nuevoe o
totalmente desconocido. Para promover un encadenamiento ideacional Ia
exposicién incluye la informacién relevante 'ya dada en la estructura cognoscitiva
del estudiante (se va de lo conocido a lo desconocido). Se supone que la nueva
informacion se hace mas plausible y comprensible por hacer explicita |a afinidad —

encadenamiento- interrelacion con el conocimiento ya existente.

En cuanto a los organizadores comparativos estos se utilizan cuando el material
no es completamente nuevo para marcar las diferencias entre fo conocido y lo
desconocido, los organizadores comparativos enfatizan explicitamente los puntos
en los cuales los materiales coinciden y difieren. Esto es, incrementar la
discriminalidad entre el material nuevo y el ya manejado. Evita también que
ambos conocimientos sean fundidos y entremezclados, lo que producira

irterferencia hacia el nuevo aprendizaje.

Basado en esta suposicion. Ausubel recomienda que los organizadores

avanzados sean escritos con un nivel mas amplio de abstraccion, generalidad e
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inclusividad que la tarea de aprendizaje en si misma. Dichos organizadores

proporcionan al aprendiz un sustrato ¢ subconjunto que:

* Le da un resumen o sumario general del material mas detallado en avance o
anticipacion de su confrontacion con el y,

* proporciona elementos organizativos que son inclusivos de el y toma los
elementos mas relevantes y eficientes del contenido particular dado en el

material y los conceptos sobresalientes en la estructura cognoscitiva.

Por ejemplo, dentrc de las estrategias preinstruccionales, se ha tratado
constantemente de identificar aquellas caracteristicas de cada estrategia,
comparando resQimenes o sumarios gue comdnmente se encuentran en los
textos, estan escritos tipicamente con el mismo nivel de abstraccion y generaiidad
que los materiales de aprendizaje y llevan a cabo sus efectos mediante repeticién,
enfasis selectivo sobre palabras © conceptos clave; en contraste los
organizadores avanzados son escritos con un aifo nivel de abstraccién vy

generalidad y proporciona conceptos relevantes sobre su significatividad.

IV.2.- Estrategias Cognitivas

Antes de describir las estrategias cognoscitivas y el proceso para la elaboracién
de material de autoinstruccidon, consideramos necesario hacer algunas precisiones
sobre la comprension del lenguaje escrito, debido a la importancia que este tiene

para el desarrroilo de las estrategias instruccionales y de aprendizaje.
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“Es importante resaltar que en el proceso de comprensién del lenguaje, los
esquemas que posee el individuo en estructura de conocimientos juegan un papel
clave. Los esquemas son generalizaciones que los individuos hacen a partir de los
objetos, hechos y conceptos, vy de las interrelaciones que se dan entre éstos
{(Aguilar, 1982; De Vega, 1986). Los seres humanos construimos esquemas a
partir de nuestra experiencia personal en situaciones recurrentes, y dado el
caracter constructivo e interactivo que ya vimos posee el fendmenc de la
comprension, €sta se convierte en gran medida en un proceso de seleccién,

verificacién o reestructuracion de los esquemas de conocimientos previos” .

“Para que la comprension de un texto ocurra, es indispensable que se activen en
la memoria del lector los esquemas de conocimiento pertinentes al contexto y
situacion, para que asi sea posible integrar y completar la informacion recibida. A
esto se debe que no sea suficiente el conocimiento de l!as estructuras
gramaticales de un mensaje o el poseer el vocabulario aislado de las palabras
contenidas en éste “en consecuencia, la lectura exitosa se caracteriza como
comprender el mensaje completa lo suficientemente bien para servir a sus propios

propésitos” (Diaz Barriga y Aguilar pag. 32, 1988).

Con el propoésito de lograr el aprendizaje significativo, las aportaciones de los
estudios desarrollados en el ambito de la comprensién de textos, desde una
orienfacion cognoscitivista, han tratado de superar las deficiencias de los métodos

de entrenamiento tradicionales. sin olvidar el trabaje para capacitar a los



estudiantes en el domino de estrategias de aprendizaje (Diaz Barriga y Aguiar.

1988)

Las investigaciones realizadas por esta corriente han hecho énfasis en el
aprendizaje de pasajes en prosa, lo que a su vez ha permitido el desarrolio de
procedimientos que puedan modificar la estructura cognoscitiva del alumno vy

mejorar la comprension y el recuerdo de los textos académicos.

Como producto de los trabajos de investigacidn y sus aportaciones
correspondientes se identifican dos lineas principales de trabajo: la metodologia
impuesta, que consiste en realizar modificaciones o manipulaciones en el
contenido o en la estructura del material de aprendizaje, y la metodologia
inducida, que se aboca a entrenar a los estudiantes a manejar directamente y por

si mismos procedimientoé que les permitan leer con éxito (Levin, 1971)

Ambos tipos de metodologias son estrategias cognoscitivas, referentes al
procesamiento de informacién que realiza un lector a partir de un texto dado; en el
primer caso el énfasis se pone en el material, mediante ayudas elaberadas por el
educador o programador constituyéndose como estrategias de tipo instruccional:
en ei segundo caso el énfasis se hace en el aprendiz identificandose como
estrategias de aprendizaje que el individuo posee y emplea para aprender,
recordar y usar fa informacion, debemos de entender que “las estrategias de
aprendizaje  son  actividades fisicas  (conductas  operaciones)  y/o

mentales(pensamientos, procesos cognoscitivos) gue se llevan a cabo con un
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proposito cognoscitivo determinado, como seria mejorar el aprendizaie, resolver

un problema o facilitar la asimilacion de la informacion"(Muria. 1994, pag. 65).

No obstante, la meta comin de multiples estudios gue se han elaborado,
empleando uno u otro tipo de estrategias, es lograr en el estudiante un

aprendizaje significativo.

Los trabajos desarrollados en el contexto del aprendizaje a partir de textos nos ha
permitido identificar que estos se integran con esquemas y estructuras basicas; en
el primer aspecto quedan ubicados el tamafio, la direccionalidad y la estructura
sintdctica; en el segundo aspecto se ubican la puntuacion, el orden de las
oraciones y los sufijos gramaticales. Campione y Armbruster (citados por Diaz
Barriga y Aguilar 1988), identifican entre los factores que intervienen en el proceso
de aprendizaje y comprension a partir de un texto a la naturaleza del material que
sera aprendido, referida esta a la estructura del contenido y caracteristica del
texto, como son la modalidad del material (visual, lingiistico), la estructura fisica,

la estructura fonolégica, dificultad conceptual, secuenciacién de los materiales

La investigacién en estrategias instruccionales, para poder incidir en los
esquemas o estructuras de un texto para lograr el aprendizaje significativo han
desarroltado el uso de los aspectos siguientes: disefic y empleo de objetivos,
preguntas insertadas, ilustraciones, modos de respuestas, estrategias
preinstruccionales, organizadores anticipados, redes semanticas y esquemas de

estructuracion de textos, entre ofros (Diaz Barriga y Lule, citado por Diaz B. 1994).
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IV.3.- Estrategias de Ensefianza

Las esirategias representan un conjunto diverso de actividades que los
investigadores siguen identificando y convalidando. Una linea de investigacion
impuisada con gran vigor por la corriente cognoscitiva ha sido la referida al
aprendizaje del discurso escrito, que a su vez ha desembocado en el disefio de
procedimientos tendientes a modificar el aprendizaje significative de los
contenidos conceptuales, asi como a mejorar su comprension y su recuerdo (Diaz

y Hernandez, 1998).

Las estrategias de ensenanza son imporantes ya gque ayudan a desarrollar

técnicas y habilidades de estudic, que a su vez ayudan a un adecuado

aprendizaje haciendo al alumno mas independiente. Desde la década de los

setenta se identifican dos lineas principales de trabajo:

» La aproximacion impuesta que consiste en realizar modificaciones o arreglos en
el contenido ¢ la estructura del material de aprendizaje; y

= La aproximacion inducida que se aboca a entrenar a los aprendices en el
manejo directo y por si mismos de procedimientos que les permitan aprender

con éxito de manera auténoma (Diaz Barriga y Hernandez, 1998).

Las estrategias cognitivas impuestas son consideradas como estrategias de
ensefanza y se manifiestan como secuencias ¢ actividades que se eligen con e
propdsito de facilitar la adquisicion, almacenamiento yfo utilizacion de informacion

{Gall, Gall, Jacobsen y Bullock, 1994),
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Las estraiegias son utilizadas intencionalmente y flexiblemente por el agente de
ensefanza. Algunas de las estrategias pueden emplearse antes de la situacion de
ensefianza para activar el conocimiento previo o para tender puentes entre el
uitimo y el nuevo conocimiento pueden utilizarse también durante la ensefianza
para favorecer la atencién, codificacidn y/o procesamiento profundo de Ila
informacidn y otras, por Gltimo pueden utilizarse preferentemente al término de la
situacion de ensefianza para reforzar el aprendizaje de la informacién nueva.
Algunas de dichas estrategias pueden ser empleadas en cualquier momento de ja

ensefanza (Diaz Barriga y Hernandez, 1998).

Las estrategias de ensefianza ayudan a organizar la informacién nueva que se
puede aprender en forma gréfica o escrita. Ayudan a una adecuada comprensién
del material y hace que el aprendizaje sea mas facll y significativo. Podemos
afnadir que estas acciones planificadas seleccionan y organizan los mecanismos
cognoscitivos, afeclivos y motores necesarios para dar solucion a las tareas de

diversa indole (Jiménez y Alonso, 1897)

Tomando en consideracion que en la actualidad el medio principal para generar el
aprendizaje en las modalidades abierta y a distancia es el medio impreso, y que
en estos se plasman los contenidos curriculares en forma jerarquizada con el
proposito de que la comprensidn y aprendizaje de los cursos primeros faciliten el
aprendizaje de los posteriores desde una perspectiva significativa, consideramos
que el material debe fener caracteristicas particulares en su estructura inherente a

estas modalidades, de tal forma que ademas de facilitar el aprendizaje promuevan
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en el estudiante el desarrollo de las habilidades metacognitivas, et proceso que
proponemos se apoya tanto en las esfrategias instruccionales como en las de

aprendizaje para el disefio y elaboracion de estos materiales.

Las distintas estrategias pueden utilizarse simultaneamente e incluso es posible
hacer un hibrido segun el docente fo considere necesario. El uso de estrategias
dependera del contenido del aprendizaje de las tareas que debera realizar el
alumno, de las actividades didacticas efectuadas y de ciertas caracteristicas de

los aprendices (por ejemplo: nivel de desarrollo, conocimientos previos, etc.)

A continuacién retomamos fa descripcién y las funciones que de las estrategias de

ensefianza hacen Diaz Barriga y Hernandez (1998).

OBJETIVOS
Son enunciados que establecen condiciones del tipo de actividad y forma de

evaluacion del aprendizaje del alumno, generando expectativas apropiadas.

Las funciones de los objetivos como estrategias de ensefianza son las siguientes:
= Actian como elementos orientadores de los procesos de atencién y
aprendizaje Sirven como criterios para poder discriminar los aspectos
relevantes de los contenidos curriculares, sobre los que hay que realizar un

mayor esfuerzo.
« Permiten generar expectativas apropiadas de lo que se va a aprender.

¢ Permiten a los alumnos formar un criterio sobre lo que se espera de ellos al
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termino de una clase, episodio o curso.

+ Mejoran considerablemente el aprendizaje intencicnal; el aprendizaje es mas
exitoso si el aprendiz es consciente de su objetivo.

+ Proporcionan al aprendiz los elementos indispensables para orientar sus

actividades de monitoreo y autoevaluacion. (Diaz y Hernandez, 1998).

ILUSTRACIONES
Son las representaciones visuales de fos conceptos, objetos o situaciones de una

teorta o tema especifico (Bemad, 1985).

Su funcidn principal es dirigir y mantener la atencién del alumno.
+ Permite la explicacion en términos visuales.

» Favorece la retencién de informacion

Permite integrar en un todo la informacion.

Permite clarificar y organizar la informacion.

Promueve y mejora el interés y la motivacion.

PREGUNTAS INTERCALADAS

Son aquellas que se le plantean al aiumno a lo largo del material o situacién de
ensefianza y tienen como intencién facilitar su aprendizaje y generalmente se
evallia a través de ellas los siguientes aspectos

» Adquisicidn de conocimientos.

= Lacomprension y la aplicacion de los contenidos aprendidos.
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= Se ofrece al aprendiz la retroalimentacion correctiva (es decir se le informa si
sus respuestas a las preguntas es correcta o no y porque).
= las preguntas intercaladas ayudan a monitorear el avance gradual del

estudiante cumpliendo funciones de evaiuacion formativa.

Las principales funciones de las preguntas intercaladas son:

* Mantener la atencion y el nivel de activacion a lo largo del material.

« Dirigir sus conductas hacia la informacion mas relevante.

s Favorece las practicas y reflexién de la informacién que ha de aprender.

+ Favorece el aprendizaje significativo del contenido (Diaz y Hernandez, 1998).

PISTAS TIPOGRAFICAS Y DISCURSIVAS
Sefiales que se hacen en un texto o bien en una situacion de ensefianza para

enfatizar y/o organizar elementos relevantes del contenido por aprender.

Las pistas tipograficas se refieren a los servicios que se dan durante el texto para

organizar yfo enfatizar ciertos elementos de la informacién contenida. Las

funciones de las pistas tipograficas usadas de forma ¢comun, son las siguientes:

+ Manejo alternado de mayUlsculas y minlsculas.

= Uso de distintos tipos (negritas, cursivas, elc.) y tamafios de letras.

+ Empleo de titulos y subtiiulos.

» Subrayados, enmarcados y lo sombreados de contenidos principales (palabras
clave, ejemplos, definiciones, etc.).

* Inclusién de notas al calce o al margen para enfatizar la informacion clave,
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Empleo de logotipo (avisos).

*

Manejo de diferentes colores en el texto.

Uso de expresiones aclaratorias.

Pistas discursivas por parte del profesor.

Las pistas tipograficas y discursivas cubren como funcidén esencial el auxiliar al
alumno en la deteccion de los elementos incluidos mas importantes y obtener una
configuracion global de |la organizacion e interrelacién de los diferentes elementos

del contenido que ha de ensefiarse { Gall, Gall, Jacobsen y Bullock, 1994).

RESUMENES
Sintesis y abstraccidn de la Informacion relevante de un discurso oral o escrito.

Enfatiza los conceptos claves, principios y términos y argumento central.

Un resumen es una version breve del contenido gue habra de aprenderse donde

se enfatizan los puntos sobresalientes de ta informacion.

Para elaborar un resumen se hace una seleccion y condensacion de los
contenidos clave del material de estudio donde debe omitirse la Informacion frivial

y de importancia secundaria.

Un buen resumen debe comunicar las ideas de manera expedita, precisa y agil.
Puede incluirse antes de la presentacion del texto o de una leccidn o bien puede

aparecer al final de estos elementos.
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Las funciones principales de un resumen son:

» Ubicar al alumno dentro de la estructura o configuraciéon general del matenal
que se habra de aprender.

« Enfatizar ia Informacion importante.

s Introducir al alumne al nuevo material de aprendizaje y familiarizarlo con su
argumento central{cuando funciona previamente).

o Organizar, integrar, consolidar la informacion adquirida por el alumno. Facilitar
el aprendizaie por efecto de la repeticion y familiarizacion con el comtenido

{lzquierdo 1997).

ORGANIZADOR PREVIO
informacion de tipo Introductorio y contextual, es elaborada con un nivel superior
de abstraccion, generalidad e inclusividad que la informacion que se aprendera.

Tiende un puente cognitivo entre la informacidn nueva y previa.

Un organizador previo es un material introductorio compuesto por un conjunto de
conceptos y proposiciones de mayor nivel de inclusidn y generalidad que la

informacién nueva que los alumnos deben aprender.

Su funcién principal consiste en proponer un contexto ideacional que permita
tender un puente entre lo que el sujeto ya conoce y lo que necesita conocer para
aprender significativamente los nuevos contenidos curriculares (Diaz y Hefnandez,

1998).
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Los organizadores previos deben introducirse en la situacion de ensefianza antes
de que sea presentada la Informacidén nueva que se habra de aprender, por ello

se considera una estrategia preinstruccional (Izquierde, 1997).

Hay dos tipos de organizadores previos: los expositivos y los comparativos, los
primeros, se recomiendan cuando la informacién nueva sea desconocida para los
aprendices; los segundos pueden usarse cuando esté seguro de que los alumnos
conocen una setie de ideas parecidas a las que se hahran de aprender (Diaz vy

Hernandez, 19988).

Las funciones de los organizadores previos son:

= Proporcionar ai alumno "un puente” entre la informacién que ya posee con la
informacion que va aprender.

+ Ayudar al alumno a organizar ta informacion, considerando sus niveles de
generalidad especificidad y su relacion de inclusion en clases.

¢ Ofrecer al alumno el marco conceptual donde se ubica la informacion que se ha
de aprender (ideas inclusoras), evitando asi la memorizacidn de informacion

aislada e inconexa.

Los organizadores previos se elaboran en forma de pasajes o textos en prosa,
aungue son posibles ofros formatos, como los organizadores visuales en forma de
mapas, graficas o redes de conceptos, donde estos son diagramas para tustrar

sus relaciones esenciales (Jiménez y Alonso, 1997).
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ANALOGIAS

Proposicién que indica una cosa ¢ un eventc que es semejante a otro. El empieo
de analogias es muy popular y frecuente; cada nueva experiencia tendemos a
relacionarla a un conjunto de experiencias analogas que nos ayudan a

comprenderla.

Las analogias son:

» Dos o mas cosas son similares en algin aspecto, suponiendo que entre ellos
hay ofros factores comunes.

» Cuando una persona extrae una conclusion acerca de un factor desconocido
sobre la base de su parecido con algo que le es familiar.

Se pueden emplear tales estrategias de ensefianza cuando la informacion que se

ha de aprender se preste para relacionarla con conocimientos aprendidos

anteriormente, siempre y cuando el alumno los maneje bien.

Las funciones de las analogias son,

s Incrementar la efectividad de la comunicacian.

« Proporcionar experiencias concretas o directas que preparan al alumno para
experiencias abstractas y complejas,

» Favorecer el aprendizaje significativo a través de la familiarizacion vy
concretizacion de la informacién

¢ Mejorar la comprension de contenidos complejos y abstractos.

FPueden presentarse analogias en formato verbal, pero también se usan en

formatos combinados pictoricos-verbales, donde Ja analogia es reforzada con
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Hustraciones (Diaz Barriga y Hernandez, 1998).

MAPAS CONCEPTUALES Y REDES SEMANTICAS

Los mapas conceptuales proporcionan un resumen esquematico de todo cuanto
hemos aprendido, deben ser jerarquicos situando los conceptos mas generales en
la parte superior y mas especificos progresivamente en la parte inferior (Ortega y

Alonso, 1987)

La representacion grafica de esquemas de conocimiento indica conceptos

proposiciones y explicaciones que ayuda a comprender mejor el material.

Por medio de estas técnicas podemos representar tematicas de una disciplina
cientifica, programas curriculares, explorar ef conocimiento explorado en ia
memoria de un profesor 0 de un aprendiz, y hasta realizar procesos de

negociacion de significados en la situacién de ensefianza.

Un mapa conceptual es una jerarquia de diferentes niveles de generalidad o
inclusividad conceptual, estructurada por varias proposiciones conceptuales. Esta
formado por conceptos, proposiciones y palabras de enlace. Para construir un
mapa conceptual, los conceptos son representados por circules llamados nodos y
las palabras de enlace se expresan a través de lineas o flechas rotufadas (Diaz

Barriga y Hernandez, 1998).

Las redes semanticas también son representaciones entre conceptos pero no son
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organizados necesariamente por niveles jerarquicos.

Otra diferencia, quizd mas distintiva con respecto a los mapas conceptuales
consiste en ef grado de laxitud para rotular las lineas que relacionan los
conceptos. Existe un grupo fijo de palabras de eniace para vincular los conceptos

entre si en el caso de las redes {lzquierdo, 1997).

Las funciones de los mapas conceptuales y las redes semanticas son las

siguientes:

Permiten representar graficamente los conceptos curriculares y su relacion
semantica entre ellos. Esto permite al alumno aprender los conceptos,

relacionandolos entre si segun los cédigos de procesamiento visual y inglistico.

Los mapas y las redes facilitan al docente y al disefiador de textos ia exposicion y
la explicacién de ios conceptos sobre los cuales luego puede profundizarse tanto

como se desee.

Ambos recursos graficos permiten la negociacion de significados entre el profesor
y los alumnos; esto es a través del dialogo guiado por el profesor, se puede
precisar y profundizar los siguientes significados referidos a los contenidos
curticulares. En este mismo sentido, es posible animar y ensefiar a los alumnos
que elaboren sus propios mapas o redes de manera individual o en peguefios

grupos (Jiménez y Alonso, 1997).
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El uso de mapas y redes también pueden ayudar a los alumnos a comprender en
un momento determinado un capitulo dificil y en el caso de un lector ayuda a

asimilar los conceptos revisados de un texto hasta el momento de la ectura.

ESTRUCTURA DE TEXTC

Los textos poseen una estructuracion intencional que les proporciona
organizacion, direccionalidad y sentido. Dicha organizacion de las Ideas
contenidas en el texto suelen ser Hamadas estruciuras, patréon o superestructura

textual.

Podemos decir que todas las estrategias son procedimientos que el alumno
adquiere en forma intencional como un instrumento flexible para aprender y

solucionar problemas y demandas académicas.

Los objetivos particulares de cualquier estrategia pueden consistir en efectuar la
forma en que se selecciona, adquiere, organiza o integra el nuevo conocimiento 0
incluso ta modificacion del estado afectivo o motivacional del aprendiz para que
este aprenda con mayor eficacia los contenidos que se le presentan (Diaz Barriga

y Hernandez, 1998).

Sobre ia base del enfoque cognoscitivo y su aplicacidn en el disefic de las

estrategias instruccionales y de aprendizaje, a continuacion se desarrolla el

procedimiento que nos permitira la elaboracion de un texto de autoinstruccion.
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V.- PROCEDIMIENTO PARA LA ELABORACION DE MATERIAL DE
AUTOINSTRUCCION

Con base en las caracteristicas de la modalidad educativa abierta y a distancia, la
concepcidn del aprendizaje desde el enfoque cognoscitivo y las estrateqgias
instruccionales gue de este se derivan, se propone el proceso para la elaboracion
de material de autoinstruccion, que como finalidad tendrd no sélo facilitar la
comprension de los contenidos curriculares, ademas con los contenidos,
instrucciones y tareas debera de comprometer al estudiante en su propio
desarrollo académico y cognitivo para favorecer y fortalecer el estudio

independiente.

Para determinar las diferentes estrategias instruccionales que han de conformar la
estructura de los textos, se debe de realizar un trabajo conjunte entre los
especialistas en el contenido y el personal con formacion en Psicologia Educativa.
Es necesario para la adecuada eleccidon y analisis de los contenidos que
integraran los textos contar con al menos dos especialistas en contenido para
garantizar una toma de decisiones acertada durante todo el proceso de

elaboracion,

Dadas las caracteristicas de operatividad que deben cubrir los textos, es
necesario que el grupo multidisciplinario siga la secuencia como guia para su
elaboracion. El proceso para la elaboracion de textos consta de nueve momentos,
gue se presentan en el esquema siguiente y se describen a continuacién: El

proponer {a secuencia de estos momentos para la elaboracion del materal, no
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implica una aplicacién mecanica de fos mismos, dada la interdependencia de
estos momentos el trabajo multidisciplinario implica avances y retrocesos hasta la

consolidacion de cada una de las etapas.

Este proceso permite la identificacion de la secuencia de los contenidos sus
caracteristicas ({conceptual o procedimental) y elegir adecuadamente su
presentacion didactica; considerando estos aspectos del proceso es factible de
ser usado en instituciones educativas gue ofrezcan estudios curriculares a

distancia o abiertos .

ESQUEMA DEL PROCESO

PROGRAMA DE
ESTUBIOS VIGENTE
{(ESCOLARIZADO} 1~~~

DETERMINACION DE
LOS PROPOSITOS
DEL CURSO

v

SELECCION DE
CONTENIDO

v

SELECCION DE
SECUENCIAS
DIDACTICAS

v

|

ELABORACION DE
OBJETIVOS

v

|

ANALISIS PE
CONTENIDD

/

ELABORACION DEL
MATERIAL (TEXTO})

ELABORACION DEL-
MATERIAL DE”
EVALUACTION

ELABORACION DE
LA CARTA
DESCRIPTIVA
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V.1.-Deseripcion de los Momentos

1.- Programa de Estudio Vigente.- El programa es la descripcion especifica de
cada una de las partes que lo conforman, objetivos, temas, etc, normalmente este
programa es el que se utiliza en la modalidad escolarizada, este elemento se
utiliza para tener una visidén general de los contenidos del curso, y siempre se
aprovechan las experiencias del personal docente que ha manejado &l programa

en la modalidad escolarizada.

2.- Determinacion de los Propésitos del curso.- Estos propdsitos son los que
cada curso en particular persigue dentro del plan de estudios que pueden ser para
ia modalidad escolarizada como para la no escolarizada. Los parametros que
norman la determinaciéon de estos propdsitos son las metas formativas que la
institucion educativa pretende implementar en su peblacion estudiantil de Ia

modalidad abierta.

3.- Seleccién de Contenido.- Para el logro de los propositos del curso se
procede a la seleccion del contenido pertinente, del universo general de
conocimientos a que se refiere la asignatura en cuestién. Esta actividad es
desarrollada por el grupo de especialistas en contenido. La seleccién de este, es

una investigacion bibliogréafica, tomando como referencia los propésites del curso.
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4.- Seleccion de la secuencia didactica adecuada.- Para poder lograr una
secuencia didactica adecuada, se aplica el procedimiento establecido por la
técnica Morganov- Heredia (Huerta, J.1977)

o Inventario de unidades de conocimiento

o Articulacién

o Estructuracion

o Secuenciacidn.
El inventario de unidades de conocimiento consiste en la enumeracién de
temas, subtemas, concepios y procesgs que se requiere manejar en el curso de
acuerdo a los propoésitos del mismo, el orden de este inventario no imporia en este
momento lo importante es que el inventario, sea lo mas completo posible y

homogéneo (temas con temas; unidades con unidades)

Articulacidon, este momento de la técnica, nos ayuda a analizar la relacion de
interdependencia que guarda cada elemento (femas, subtemas, conceptos o

procesos) con los demas.
Estructuracion, en este paso esguematizamos los niveles y dependencia, de
cada uno de los elementos del curso dando como resultado la estructura del

CUrso.

Secuenciacion, obtenida la estructura del curso, se determinan las secuencias

pedagogicas posibles, respetando los principios de transferencia vertical y
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horizontal, en caso de que exista mas de una secuencia, se selecciona la optima

tomando en censideracion la experiencia del especialista en contenido.

La aplicacién de ia técnica Morganov-Heredia nos permite:
o Localizar los momentos de evaluacion,
o Identificar los contenidos de cada clase de evaluacién (vértices fuente,
intermedio y cima).
o Determinar la relacién antecedente consecuente entre las unidades del
conocimiento, con lo que se facilifa el aprendizaje ai permitir que la

secuencia pedagogica se elija, eliminando las interferencias.

5.- Elaboracién de objetivos; a partir del conocimiento de la estructura del curso
se facilita la especificacion de objetivos, ya que cada tema esta ubicado en una
red de relaciones significativas que permite la enunciacion del objetive propio del
tema y los que contribuyen a que se logren los subsecuentes tal y como aparecen
en la estructura. Las ventajas de la especificacion de objetivos son de sobra

conocida.

6.- Analisis de contenido; para el logro de cada objetivo se requiere de
conceptos o procesos que constituyen el contenido sobre el cual se ejerceran
determinadas habilidades. E! aprendizaje de conceptos o procesos
(transformaciones) exige la participacién de un conjunio de elementos y de la

explicitaciéon entre estos. El analisis de contenido, se lleva a cabo con apoyo de
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las aportaciones de fa logica y la Psicologia sobre el proceso de formacion de
conceptos, los benéficos de este andlisis son los siguientes:

o Se recopilan los ejemplos y no ejemplos pertinentes para la formacién
del concepto o adquisicion del proceso.

a Se compilan los sindénimos que expresan el mismo concepto con 1o que
se evita la confusidn que puede surgir si no se aclara que ambos
términos designan lo mismo.

o Se determinan con base en la red conceptual las relaciones de un
concepto con otro concepto.

0 Tambien se determina el lenguaje simbélico, si existe, para representar

el concepto.

Las transformaciones se pueden analizar como procesos o procedimientos, y en
este caso, los elementos que se utilizan para realizar este andlisis se derivan de

los conacimientos provenientes de la cibernética.

En sintesis podemos decir que con el andlisis de contenido logramos establecer la

ubicacién, intension y extension de los contenidos

7.- Elaboraciéon del material (volumen, texto, etc.), con todos los pasos
anteriores el especialista de contenido procede a desarrollar cada uno de los
conceptos o procesos que conforman a los temas, unidades y volimenes, el
asesor didactico cuidard que el contenido se apoye en lo establecido por los

pasos anteriores.
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8.- Elaboraciéon del material de evaluacién; paralelo a la elaboracion del
material se elaboran los diferentes tipos de evaluacién que van inmersas en el
material de autoinstruccion, como parte del proceso de ensefanza-aprendizaje

(evaluacion formativa).

9.- Elaboracién de la carta descriptiva, en esta se concentra la ejecucion de
todos los pasos anteriores; objetivos, secuencia de los temas y actividades de
aprendizaje, contande con un esquema general del material de autoinstruccién

que propicia la evaluacién permanente del material.

En un sistema de ensefianza abierta las unidades instruccionales son el medio a
través del cual el proceso de ensefianza-aprendizaje se desarrolla. Dentro de esta
modalidad educativa estos materiales permiten que un estudiante estudie en el
momento, lugar y cuando él lo decida, sin tener que estar sujeto a las limitaciones
que le impone la asistencia a un sistema escolarizado; las unidades de
autoaprendizaje cuentan con los apoyos didacticos necesarios de tal manera que
él puede evaluar sus conocimientos adquiridos, asi como, determinar su propio

ritmo de aprendizaje y conocer inmediatamente los resultados del mismo.

Por otro lado, ta psicologia es una de las ciencias que le dan fundamento teérico

(teorias del aprendizaje) a la elaboracion de las unidades de autoaprendizaje asi

como también a Ja concepcidn de la modalidad educativa.
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V.2.- Definicién y Funcion de los Elementos Didacticos de un Texto De
Autoinstruccion
Tomando como base la definicion de estrategias instruccionales de Diaz Barriga y
Hernandez 1898 y aplicando el proceso anterior, se propone que la estructura del
texto quede integrada por tres secciones con sus respectivos elementos como a
continuacién se describe:

*» Elementos generales del texto

=  Elementos de la unidad

* Elementos del tema

Elementos Generales del Texto

1.- Indice
Es la presentacion ordenada de los tépicos desarrollados en el volumen: permite

la localizacion inmediata del contenido que se desee estudiar.

2.- Presentacion General
Es la informacion general del curso y ubica al estudiante, en el contenido del texto

o antologia, e incluye los siguientes elementos:

Objetivos generales de la Asignatura
Son los fines informativos y formativos que se pretenden lograr con la
participaciéon del estudiante en el proceso de ensefanza-aprendizaje. Informa al
estudiante del alcance y profundidad del contenido programatico vy los beneficios

formativos que lograra.
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Propdsitos Generales del Curso
Establecimiento de las metas o resultados finales que se desean legrar al termino
del curso, paso previo para lograr los objetivos generales de la asignatura. Dirige
ia atencién dei estudiante hacia aspectos particulares de! contenido de la

asignatura en un curso o semestre.

Ubicacién del curso o asignatura en el plan de estudios
Es la explicacién de las relaciones horizontal y vertical que guarda el contenido dei
curso en el plan de estudios. Sefiala la importancia de la informacion vertida en el
curso en su referencia o en su interrelacion con los deméas cursos o asignaturas

del plan de estudios.

Esquema General del Curso
Es la presentacion esquematica de la relacion que existe entre los contenidos del
curso. Permite la identificacion visual de las relaciones entre los contenidos del

CUrso.

Descripcion General def texto
Es la descripcion sintética del contenido en el volumen, en la cual se destaca la
importancia del contenido relacionandolo con los objetivos dei curso. Proporciona
el marco tedrico en que se desarrollaran sus experiencias de aprendizaje en el

volumen.



Instrucciones para el manejo del texto
Es la explicacion del uso de cada uno de los elementos didacticos que conforman
la estructura de un volumen o antologia. Guia la actividad del alumno para que

ésta sea optima en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

3.-Glosario
Explicacion del sentido de cada uno de los términos técnicos empleados en el

desarrollo del contenido académico de volumen. Ayuda a la comprensidn de la

informacién presentada.

4 .-Bibliografia General
Es el enlistado de los libros, articulos y publicaciones utilizadas como apoyo en fa
elaboracion de los volimenes o antologias. Proporciona al estudiante el marco

tedrico de la informacion vertida en el volumen.

Elementos de la Unidad
1.- Identificacion de la unidad
Es la presentacion de la unidad y se integra con:
Titulo
Es un enunciado que representa el contenide programatico de ia Unidad; debe ser
representativo del contenido desarrollado. Le informa al estudiante del contenido

gue encontrara en la Unidad.
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Objetivos de la Unidad
Son las metas gue se pretenden lograr en un plazo determinado mediante Ia
interaccion del estudiante con las experiencias de aprendizaje de cada unidad.
Dirigen la actividad de aprendizaje hacia el logro de los objetivos generales del

Cuiso

Temas

Son las partes en que se divide cada unidad, y se enuncian al inicio de ésta.

2.- Introduccion de la Unidad

Es un panorama general del contenido programatico que se aborda en la unidad.
En caso de que la unidad contenga alguno algunos de los temas sefialados por el
especialista de contenido como esenciales para los servicios de estudio dirigido,
se dirige la atencidon hacia estos. Orienta al estudiante sobre el area de

conocimiento que va a tratar.

3- Resumen
Es la sintesis que integra los temas revisados en la unidad Este resumen se
podra representar mediante un esquema o en forma de prosa. Ayuda al alumnc a

consolidar e integrar el conocimiento presentado en forma global.

4 .- Guia de Autoevaluacion
Es una experiencia de aprendizaje que le permite al estudiante evaluar su

aprovechamiento en relacidn con los objetivos de |a unidad.
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5.- Retroalimentacién de las Actividades de Estudio
Es la presentacion de las respuestas adecuadas a ias actividades de estudio que

se presenfaron en cada uno de los temas de la unidad,

6.- Retroalimentacion a la Guia de Autoevaluacién
Es la presentacion de las respuestas adecuadas a la autoevaluacién de cada
unidad. Esto le permite al alumno comparar y comprobar el dominio de los

contenidos estudiados.

7.- Actividad Grupal

Son las instrucciones que le permiten al alumno preparar su participacion en el

estudio dirigido.

8.- Bibliografia Basica

Es la presentacion por unidad de un listado de libros, articulos ¥y publicaciones,
dando & conocer lo esencial de! contenido de los fibros, que al consuitatlos el
estudiante podra ampliar o profundizar el conocimiento de algunos de los temas.
Esto le permite al estudiante fortalecer y enriguecer su conogimiento, tomando las

propuestas originales de los especialistas.

Elementos del Tema
El desarrolio de los temas contiene las explicaciones de los conceptos o
procedimientos cuyo aprendizaje corrobora e logro de los propésitos planteados

para la asignatura o curso. Para facilitar la comprensién de los diversos
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contenidos se utilzan las estrategias instruccionales tantas veces como sea
necesario, siempre con la idea de facilitar el aprendizaje, e implica un trabajo

multidisciplinario entre los especialistas de contenido y el Psicologo Educativo.

Notas ai Margen
Es la expresion que hace referencia a la idea principal de un parrafo, funcionan y
se utiliza para marcar o discriminar la importancia de la informacién descrita y
proporciona al estudiante una idea clara del tema desarrollado. £l conjunto total
de notas al margen constituye el hilo conductor que representa de manera
sintética el contenido de un tema. Las notas le ayudan al estudiante a confirmar
sintéticamente un péarrafo leido y por ende representan sintéticamente el

contenido del curso.

Preguntas intercaladas
Son interrogantes que se presentan durante el desarrollo de un tema para hacer
reflexionar al estudiante en el contenido leido anteriormente. Obliga al estudiante
a repasar el material que considere necesario, ademas de propiciar el aprendizaje

no memeoeristico.

Recuadros

Son notas que integran o concluyen una informacién y dirigen el contenido

esencial hacia los objetivos de aprendizaje.
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Negritas
Resaltan la informacién y dirigen la atencidn del estudiante hacia la informacién

especifica del concepto.

lHustraciones
Son fotografias, dibujos o esquemas que acompanan al texto. Permiten al alumno

integrar y aclarar el contenido, como ejemplo fortalece el aprendizaje.

Ejemplos o demostraciones
Explican o amplian adecuadamente el concepto o procedimiento tratado. Permiten

al estudiante observar la aplicacion del conocimiento adquirido.

Actividades de estudio
Son actividades que se le presentan al estudiante para que demuestre su dominio

del conocimiento desarrollado en el tema.

Actividades complementarias

Son las actividades que se sugieren al estudiante para la mejor comprensién de la

informacidn mas relevante del tema.
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Derivado de la aplicacion del procedimiento para la elaboracion del material
autoinstruccional [a estructura del texto es la siguiente

ESTRUCTURA DEL TEXTO

INDICE ]

PRESENTACION GENERAL
~Objetivos generales de la asignatura
! Propositos generales del curso
-Ubicacion del curso en e plan de estudios
-Esquema general del curso
-Descripcion general del volumen
Jnstrucciones para el manejo del volumen

ESTRUCTURA DE LA UNIDAD
-Titulo
-Objetivos de la unidad
-Temas

| Jntroduccion a fa unidad ]

TEMA

- Desarrollo de contenido

- Notas al margen

- Preguntas intercaladas

- Recuadros

- Negritas

- llustraciones

- Ejemplos o demostraciones

- Actividades de estudio

- Actividades complementarias

| RESUMEN _I
I GUIA DE AUTOEVALUACION |
RETROALIMENTACION DE LAS ACTIVIDADES
DE ESTUDIO

[ RETROALIMENTACION DE EA EVALUACION |

I ACTIVIDAD GRUPAL 1

l BIBLIOGRAFIA BASICA |
T GLOSARIO ]
[ BIBLIOGRAFIA GENERAL ]
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Vi.- RESULTADOS DE UNA EXPERIENCIA

LLos materiales didacticos elaborados sobre la base del procedimiento descrito en

el capitulo anterior formaban parte del paquete didactico de la Licenciatura en

Educacion Basica (LEB 79) que se ofrecia a los profesores en servicio a traves del

Sistema de Educacion a Distancia (SEAD) de la Universidad Pedagogica

Nacional.

Dicho paguete estaba integrado por:

* Manual del estudiante

= Volumen (los propésitos generales del curso determinan el numero de
voliimenes necesarios para presentar los contenidos, en algunos casos se
integraba el contenido en un volumen y en otros en cuatro).

= Cuaderno de evaluacién formativa.

« Cuaderno de actividades a distancia.

La primera generacion de esta licenciatura inicié sus estudios en el afio lectivo de

1980, en 40 Unidades del SEAD distribuidas en el ambito nacional. Los resultados

que se presentan consideran Unicamente a las seis Unidades del SEAD ubicadas

en el Distrito Federal; esta eleccion se hizo en consideracion de que desde el

inicio de su operacién, las Unidades contaban con todos los elementos necesarios

para desarrollar la modalidad educativa a distancia como son:

= |nstalaciones

= Paquetes didacticos

=  Asesores
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= Participacién regular de los alumnos
Las condiciones que de inicio se dieron en las seis unidades del Distrito Federal

ne se dieron en ninguna de las 34 unidades restantes ubicadas en los diferentes

estados de la republica.

Los datos que a continuacién se presentan se refieren al ingreso y egreso total de
ia poblacion de la Licenciatura en Educacidn Béasica (LEB 79)Lque para su
formacion contd con materiales didacticos elaborados con el procedimiento
desarrollado en este trabajo. Asimismo, se presentan los daios de ingreso vy
egreso de la Licenciatura Plan 85 Preescolar y Primaria, los materiales de Ia
Licenciatura del Plan 85 no fueron elaborados con el procedimiento descrito;

ambas licenciaturas operaron en la modalidad a distancia.

El nimero de alumnos que ingresaron a la licenciatura en Educacion Basica en
cada una de las cinco generaciones fue el siguiente en la primera se inscribieron
519 y egresaron 325, en la segunda se inscribieron 928 y egresaron 526, en la
tercera se inscribieron 232 y egresaron 190, en la cuarta se inscribieron 188 y
egresaron 158 y en la {ltima se inscribieron 273 y egresaron 215; lo que nos da
un total de ingreso de 2140 y un egreso total de 1484, esta atencién se llevo a

cabo en el periodo comprendido entre 1980 a 1988. (Gréfica 2)
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Grafica 2
COMPARACION DEL. MUMERO DE ALUMBNOS POR GENERACION QUE
INGRESARON Y EGRESARCN DE LA LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA
MODALIDAD A DISTANCIA
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Fuente: Estadisticas Nacionales SEAD 1980-1990 UPN 1999

De los datos de la grafica 2 se desprende que e! porcentaje de egreso total de la
poblacion que se atendid utfizando los materiales elaborados con el

procedimiento descrito es de un 69% (Grafica 3)

Grafica 3
PORCENTAJE TOTAL DE EGRESADOCS EN EL PERIODO
DE 1980 A 1988 DE LA LICENCIATURA EN
EDUCACION BASICA ADISTANCIA

NO EGRESO
%

En cuanto a los datos concentrados de la Licenciatura del Plan 85 Preescolar y

Primaria; tenemos que las cuatro primeras generaciones aunque tuvieron
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registrado ef nimero de alumnos que ingresaron no se registrd el namero de
egresados, esta situacion creemos se explica porgue al inicio de los cursos no se
contaba con ios materiales didacticos de apoyo correspondientes a la licenciatura,
y durante todo este periodo (1985 a 1988), ia operacion del prayecto fue en forma
irregular, regularizando su operacion a partir de 1989 con la quinta generacion,
que para los efectos de este reporte la consideraremos como primera. Vale la
pena mencionar que los materiales elaborados para regularizar la operacion de
esta licenciatura, eran lecturas integradas {(antologias) que no siguieron el

procedimiento propuesto en las conclusiones de este trabajo.

La primera generacion de la Licenciatura Plan 85 Preescolar y Primaria, tuvo un
ingreso de 103 y un egreso de 39 alumnos, la segunda generacion un ingreso de
90 y egreso de 21, la tercera generacion registro un ingreso de 91 y un egreso de
38, la cuarta generacién tuvo un ingreso de 125 y un egreso de 29 y la quinta
generacién y Gltima de este plan de estudios, tuvo un ingreso de 257 y un egreso

de 34 (Grafica 4)
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De acuerdo a los datos presentados en la grafica 4 el porcentaje de egreso total
de las cinco generaciones atendidas por este plan de estudios, cuyos materiales

didacticos se elaboraron con un procedimiento diferente al planteado en este

irabajo es de 15%.(Gréafica 5)

PORCENTAJE TOTAL DE EGRESADOS Y NO EGRESADOS DE LA

Grafica 5

LICENCIATURA PLAN 85 PREESCOLAR Y PRIMARIA
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15%

NO EGRESADOS

85%
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Al analizar los porcentajes de egreso de las dos ficenciaturas enconiramos gue el
mayor nimero de alumnos egresados en las cinco generaciones de estudiantes
de las sedes SEAD ubicadas en el Distrito Federal, se da en la LEB 78, con un
total de 1484 egresados, que representa el 68% del fotal de la poblacion inscrita,
contra los 161 egresados de la licenciatura Plan 85 Preescolar y Primaria que
representan el 15% del {otal de la poblacidn inscrita en esta licenciatura; aunque
se acepta que son varias las variables que pueden influir en esios resultados
como el caso concreto de ir armando los elementos de la licenciatura Plan 85 y
tenerlos hasta después de cuatro afios de operacion, situacion que consideramos
pudo haber influido en el proceso de ensefianza aprendizaje y permanencia de los

alumnos en [a licenciatura.

Consideramos que el procedimiento utilizado para la elaboracidon del material
didactico de la LEB 79 contribuyd de alguna manera en el porcentaje de egreso
logrado en esta licenciatura, debido a que la presentacion ordenada de los
contenidos, actividades instruccionales y de aprendizaje, facilitaron la adquisicidn
de los conocimientos promoviendo en los estudiantes habilidades de estudio
independiente, lo consideramos mantuvo la motivacion en forma permanente para
el aprendizaje y permanencia de los alumnos hasta [a terminacién de los estudios;
esta observacion se hace por considerar gue las dos licenciaturas basan su
operacion en [os materiales impresos y para el caso de la LEB 79, se cumplié con
la entrega de los mismos desde el inicic de la operacidn y con algo que se
considera importante, una estructura que para su elaboracion aprovecho las

aportaciones de la Psicologia Educativa.
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Vil.- CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La modalidad de educacion abierta y a distancia se ha venido fortaleciendo como
una opcién viable para abafir la demanda de servicios educativos en todos los
niveles, asf como, para resolver el rezago educativo que prevalece en nuestro
pais. Asimismo, constituye el instrumento dptimo para el desarrolio de programas
de capacitacién en y para el trabajo, la actualizacion profesional, la nivelacién

académica o ia acreditacion del saber adquirido.

Para atender a la poblacién en todos los niveles educativos es indispensable
incorporar de manera cuantitativa y cualitativa los avances tecnoldgicos
desarrollados en el campo de la comunicacion como base de los distintos

proyectos que se desarrollan para dicho fin.

Es necesaric tomar conciencia sobre los retos derivados del proceso de
globalizacién de ta economia que imponen la necesidad de mejorar los sistemas
educativos y elevar la calidad tanto de los servicios como del producto educativo,
En este contexto de competencia econdmica gue implica la modemizacion de ia
planta productiva y su mayor vinculacién con la educacién, se prevé el imperativo
de desarrollar programas de capacitacion y actualizacion para que los individuos
adquieran nuevas y mejores habilidades y destrezas, e impulsar valores que

sostengan una practica educativa comprometida con la sociedad.
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Es aqui precisamente donde ios sistemas abiertos y a distancia que uilicen
materiales didacticos desarrollados con el apoyo de la psicologia de iz educacién
encuentran ia oportunidad de consolidarse como modelo alternative de alta

calidad.

La aplicacién del proceso planteado ha permitido coordinar la elaboracién de
material de autoinstruccion de diferentes contenidos derivados de disciplinas
como la Filosofia, Matematicas, Economia y Literatura, trabajando con
profesionales en contenidos de Matematicas, Espafiol, Sociologia, Medicina,
Biologia, Pedagogia, etc., teniendo como resultado la aceptacién del proceso por
parte de {odos los participanies, asi como, la aceptacion en la funcion de
coordinador del proceso por parte del Psicdlogo Educativo en las actividades para

la elaboracion de material de autoinstruccion.

La experiencia en la aplicacion de este proceso, ha permitido gue utilizando los
mismos momentos y con la finalidad de ampiliar su aplicacién, se hicieran las
adaptaciones para elaborar textos en Ia modalidad de Antologias, adaptacion que
permitid elaborar el material didactico de licenciaturas completas que operan con

la modalidad a distancia (Licenciatura en Educacion Plan 94 U.P.N.)

Para el caso de elaborar material didactico en la modalidad de antologia se
utilizan los mismos elementos descritos para et texto, la diferencia tanio de

esfructura como de los elementos se da propiamente en la parte correspondiente
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al tema, siendo sustituida fa parte de elaboracion del contenido por los tres pasos

siguientes:

1.- Seleccion de contenido
Son todos aquellas lecturas seleccionadas para integrar ia antologia de la

asignatura gue permitiré el logro de los objetivos propuestos.

2.- Caracterizacion del autor
Es una breve explicacion de la ubicacion tedrico - metodologia del autor, asi

como de sus datos biograficos.

3.- Instrucciones de lectura
Son las instrucciones dirigidas hacia la informacion mas importante, se enfatiza io
gsencial para el logro de los objetivos. Guian la lectura del estudianie,

preparandolo para las actividades de estudio y para la autoevaluacion.

Todos los demas elementos del tema mantienen las mismas caracteristicas

descritas para el texto, como se muestra en el esquema siguiente:
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ANTOLOGIA
INDICE

PRESENTACION GENERAL
-Objetivos generales de la asignatura
-Propositos generales del curso
Ibicacion del curso en te plan de estudios
-Esquema general del curso
-Descripcidn general def volumen
-Instrucciones para ¢l mangjo def volumen

e L

ESTRUCTURA DE LA UNIDAD
-Titulo
~Objetivos de lz unidad
-Temas

[ -Introduccién a fa unidad |

TEMA
- Seleccion de contenido
- Caracterizacion del autor
- Instrucciones de lectura
- Notas al margen
- Preguntas intercaladas
- Recuadres
- Negritas
- Bustraciones
« Ejemplos o demostraciones
- Actividades de estudio
- Actividades complementarias

| RESUMEN H

l GUIA DE AUTOEVALUACION l

RETROALIMENTACION DE LAS ACTIVIDADES
DE ESTUDIO

| RETROALIMENTACION DE LA EVALUACION |

1 ACTIVIDAD GRUPAL l
I BIELIOGRAFIA BASICA I

L GLOSARIO |
[ BIBLIOGRAFIA GENERAL |

E! proceso como tal, ha sido considerado como valido para guiar la preparacion de
personal docente de nuevo ingresoe, asi como del personal docente en servicio en
instituciones de educacion superior y media superior (Cursos de Formacion

Docente en la Subsecretaria Educacién Superior del Estado de Veracruz,
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Universidad Autdénoma Benito Judrez de Qaxaca, Universidad Autonoma de
Colima, Universidad Auténoma de Sinaloa, Universidad Autonoma de Sonora,
Universidad Auténoma De Coahuila, Universidad Regional del Sureste y en el
medic superior: Direccion General de Educacion Tecnologica Industrial v en los
Colegios de Bachilleres) v para la preparacion de material de la modalidad

escolarizada.

Consideramos que si bien el modelo no es la panacea educativa si promueve la
reflexion por parte de los participantes en ésta problematica y se puede considerar
como una propuesta concreta por parte de la Psicologia Educativa para trabajar
en forma muitidisciplinarias, con la diversidad de profesionales que inciden en el
campo de la Educacion y sobre todo con la coordinacion del proceso de
elaboracién de material didactico por parte del egresado de la Licenciatura en

Psicologia Educativa.

Finalmente si consideramos a la elaboracion de material didactico como un
proceso innovador y en expansién, se hace necesario la formacion de recursos
humanos que consideren el empleo de tantos medios diferentes y en un sentido
diferente al comdn; se precisara de profesionales de la Psicologia que coordinen
el trébajo de los profesionales de otras ramas del conocimiento, que en conjunto
tendran que aprehender a explotar los medios de comunicacion como son; la
palabra impresa, el uso de la imagen, del color de la television, del sonido, del
estimulo motivacional dirigide al sentimiento, para provocar reacciones de

aceptacion a la ensefianza
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PRESENTACION GENERAL

1.1 OBJETIVOS GENERALES DE LA ASIGNATURA

* Comprender los procesos de desarrolio de las
instituciones politicas y econdmicas det mundo
otcidental.

» Analizar en su contexto historico las ideas mas
importantes que dentro de cada épocarepresen-
tan cambios significativos én el orden politico,
social, economico y fitosoéfico.

1.2 PROPOSITOS GENERALES DEL CURSO

1.0s problemas sociales en general, y educativos en particular, exigen una solucién adecuada al mo-
mento y circunstancias en los que surgen; ta forma como nos acerquemosa la problemética educati-
va, se ver& enriquecida si se cuenta con una visién mas amplia det devenir histdrico def cual formapar-
te, y del que a! mismo tiempo es producto. Para ello es necesario, también, comprender |as ideas que
en ese devenir histérico, han representado camblos signiticativos en diversos 6rdenes: politico, eco-
ndmico, social y filosbfico.

De esta conjuncion, resuita et curso de Historia de las1deas, que sumado a las otras materias pretende
homogenizar conocimienios y habilidades en los estudiantes que inician una licenciatura en ta Uni-
versidad Pedagogica Nacional. Igualmente, la asignatura da las bases para el desarrolio de habilida-
des analiticas y criticas.

De esta manera, Historia de las ldeas constituye un punto de partida para:

— mejorar {a comprension de nuestro momento actual
— interpretar {as diversas explicaciones tedricas acerca de nuestra realidad social, e
—  identificar problemas que interactian estrechamente con la educacion.

Las habiiidades que pudieran lograrse a o largo det curso, debern adquirir mayor eficacia en cur-
sos posterioras; asimismo, |a informacion sobre estos temas se incrementard en las diversas asig-
naturas que companen los planes de estudio. Desde este punto de vista, nuestra materia es sdlo un
arranque; sin embargo, por la interdisciplinariedad de los contenidas que abarca, constituye unfun-
damento importante para la comprension integral de fos fendmenos sociales.



1.3 UBICACION DEL CURSO EN EL PLAN DE ESTUDIOS

La Universidad Pedagoégica Nacional ha establecido, dentro de su plan de estudios, un
drea de formacion basica con el propdsito de igualar el nivel de conocimienic de ios
estudiantes que ingresan en esta institucidn. Dentro de esia area se encuenira la
asignatura Historia de las kdeas, que al igual que las otras asignaturas de esta misma
area, se caracteriza por ser

- propedéutica, porque ofrece al estudiante la informacién que debe poseer como
requisifto para diversas materias de las areas de integracidn vertical y de
concentracion profesional,

~ formativa, porque propicia en e} estudiante el desarolic de diversas habilidades
que debera optimizar a lo largo de sus estudios profesionales.

La asignatura ha sido dividida en dos cursos:

— Historia de 1as Ideas {, que comprende desde la antigitedad greco-latina, hasta
algunas corrientes del siglo XX,

— Historia de las Ideas !, que abarca desde el siglo XX, hasta nuestros dias.

1.4 ESQUEMA GENERAL DE LA ASIGNATURA
DE HISTORIA DE LAS IDEAS |

Examine con defenimiento el esquema que le pemnitird
comprender en forma giobal las relaciones entre los
contenidos de la asignatura.

Observe que hay flechas y dos tipos de recuadros.
-~ Los cuadros de linea gruesa representan cada uno de
los volimenes; el nimero de! volumen se indica al
margen.

— Los cuadros de linea delgada representan cada una
de las unidades que usted estudiard. En éstos se
incluye el fitulo de la unidad. Al lado izquierdo de
cada uno de estos rectangulos aparece el nimero
correspondiente a cada unidad.

~ Las flechas indican la relaciéon que guarda una unidad
con ofra; [@ unidad de la que sale fa flecha es
antecedente vy requisito para la unidad a la cual flega.

A medida gue avance en ¢l estudio de l2s unidades relacione
lo aprendido con este esquema general



VOLUMEN 4

16 | tntroduccién at pensamiento
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!
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industrial,

i
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VOLUMEN 3
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i
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i

La ravolucidn francesa.

i

10 La ilustracidn y el
enciclopsdismoa.

12
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1.5 DESCRIPCION GENERAL DEL VOLUMEN

El presente volumen aborda los siguientes contenidos:

- Laantigliedad grecolatina a través de los diversos conflictos socialtes que originaron una organi-
zacion democratica y propiciaron la conformacién de intitucienes politicas y juridicas de amplia
proyeccion.

- El pensamiento mitico-religioso, sus manifestaciones, y el surgimiento de los sistemas
cientifico-filoséficos del mundo griego.

— El proceso que dio origen a la estructura econdmico-social feudal y sus caracteristicas yconse-
cuencias. La funcidon de la iglesia en el orden economico-politico y social.

— Los antecedentes del pensamiento medieval; el problema ‘fe y razdn’ a través de 1a Patristica, la
sistematizacion de fa vision teocéntrica en la Escolastica v el probiema de los universales.

Esperamos una participacidn activa del estudiante; le pedimos que entre en didlogo con 1as ideas
del pasado, que anafice criticamente Jos acontecimientos y que relacione todos los aspectos, con el
fin de que pueda captar adecuadamente la historia y percibir la compleja interdependencia que
existe entre los distintos elementos sociales y las ideas que a partir de elios se originaron.

Comprender el pasado en funcién de nuestro presente y sabernos inmersos en el devenir histérico,
nos permitird proyectarnos ccn mayor acierto hacia el futuro.

Lahistoria de las ideas que presentamos en estos volimenes constituye sdlouna parte de tos requeri-
mientos para que serealice el aprendizaje Laotra parte corresponde al al umno, yaque paraellogrode
nuestro propésito es indispensable que adopte una actitud reflexiva y critica.

1.6 INSTRUCCIONES PARA EL USO DEL VOLUMEN

EL SISTEMA EDUCACION A DISTANCIA de la UPN, ha disefiado y elaborado recursos didécticos de
apoyo para el estudio de las diferentes asignaturas.

Estos recursos conforman el PAQUETE DIDACTICO, cuyo elemento principal lo constituyen los VO-
LUMENES o libros,

Los VOLUMENES son los materiales de estudio que desarrotlan los contenidos programaticos de los
cursos, de acuerdo con los objetivos propuestos en cada asignatura, y estén estructurados y red acta-
dos de manera tal gue se puede avanzar en su estudio de manera autodidacta.

10



A continuacidn se proponen os distintos pasos para el uso de los VOLUMENES, de acuerdo al arden
de aparicion de los elementos que los constituyen,

Para que usted comprenda totalmente estas instrucclones se anexa un esquema de los elementos
estructurales dei volumen, el cual recomandamos seguir visualmente a medida gue tea la siguiente
explicacién.

1. Enprimertérmino, le proponemos que estudie cuidadosamente l0s siguientes elementos corres-
pondiente a ja ASIGNATURA:

~— LA PRESENTACION
— LOS OBJETIVOS
— EL ESQUEMA GENERAL

Analice cada unc de los elementos y refaciénelos; esto le permitira obtener una visién giobal de los
contenidos que se tratardn y una comprensién de sus propésitos.

— INDICE GENERAL DEL VOLUMEN

Después de que haya terminado el anélisis anterior, revise el INDICE; éste le ayudaré alocalizar con fa-
cilidad las pdginas donde se encuentran las unidades y los temas que constituyen ef volumen.

Ahora, puede usted iniciar ya el estudio del contenido dividido en unidades que integra el votumen.
Con respecto a las UNIDADES le sugerimos que lea detenidamente 1o siguiente:
En ia pagina donde principia cada UNIDAD, usted encontrara:

— el tituio de la UNIDAD;

— los objetivos de 1a UNIDAD;
— los titulos de los TEMAS que integran la UNIDAD.

— LOS TEMAS. En seguida continte con el estudio de ios temas. El desarroflo de fos temas con-
tiene explicaciones de los conceptos o procedimientos que usted aprendera.

Con el propésito de hacer més facil la comprensién de los contenidos del programa, cada tema
esta formado por los siguientes elementos:

-~ NOTAS AL MARGEN, que como hilo conductor, representan sintéticamente el contenido dei te-
ma, discrimina la importancia de las ideas esenciales del tema.

— EJEMPLOS. Los ejemplos le permitirdn observar la aplicacién del conocimiento desarrollado,
los podré identificar mediante e} siguiente simbolo ‘||

— PREGUNTAS INTERCALADAS. Aparecen constantemente en el desarrolic de los TEMAS, v le

11
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ayudaran areflexionar en ef contenido {eido anteriormente. No siempre hallara las respuestas en
forma explicita en el contenido del volumen. Usted las podra identificar por el simbolo que las
acompana O ‘

RECUADROS. Se utilizan para presentrarle a2 usted conclusiones integradoras de 1a informacisn
desarrollada en el tema.

ILUSTRACIONES, le ayudarén a inteqrar y aclarar el contenido.

ACTIVIDADES DE ESTUDIOQ. Son ejercicios que usted debera realizar. Con estos consolidars su
aprendizaje y demostrard para si mismo el grado de dominio del conocimiento desarrollado en gl
terma, identificdndolos mediante el siguiente simbolo:

v

ACTIVIDADES
DE
ESTUDIO

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS. Con la ejecucién de las actividades complementarias
ampliard e integrara las experiencias de aprendizaje necesarias para lograr los objetivos pro-
puestos. Ocasionalmente, para la reallzacion de las actividades complementarias Ud. debera
consultar otros materiales. La identificacion de tas actividades complementarias se haré con el
siguiente simbolo:

ACTIVIDADES
COMPLEMENTARIAS

RESUMEN. Se encuentra al concluir cada unidad; el estudio de éste le permitira integrar ios te-
mas tratados en esta unidad;la identificacién delmismo se hard mediante el siguiente cuadro:

RESUMEN



— LA BIBLIOGRAFIA BASICA se presenta por unidad, constituyendo una noticia y comentaric
sobre textos relacionados con los temas esenciales tratados en la UNIDAD. Al consultarla incre-
mentara el conocimiento de ios temas. La podré locatizar mediante ef simbolo:

BIBLIDGRAFIA
BASICA

—  GUIADE AUTOEVALUACION. Una vez que haya estudiadoel Cuadro Resumeny consultado, sies
necesaria, la Bibliografia Basica, resuelva la Guia de Autoevaluacion. La autoevaluacion es un
elemento de la unidad que le permitir4 evaluar su aprovechamiento en relacién a los objetivos de
la unidad, se constituye por una serie de preguntas que usted debera contestar. La identificard
con un cuadro como éste:

W oam smrda Do o o

GUIA DE !
EVALUACION
AUTDADMINISTRABLE

—  RETROALIMENTACION A LAS ACTIVIDADES DE ESTUDIO. Aqui encontrard las respuestas alas
actividades, La retroalimentacian le permitird comprobar cuét es su grado de avance en el apren-
dizaje. Usted podra identificar este elemento con el siguiente simbolo que lo preside:

RETROALIMENTACION

A LAS ACTIVIDADES
DEESTUDIO

— RETROALIMENTACION ALAGUIADEAUTOEVALUACION. Es lapresentacién de las respuestas
adecuadas a las pregunias planteadas en la guia de autoevaluacion de cada unidad.

D

RETROALIMENTACION
A LA GUIA DE
AUTO EVALUACION

i3



Si las respuestas a las Actividades de Estudio y a la Guia de Autoevaluacién de la unidad fueron
correctas, contintie con la siguiente y asl sucesivamente hasta terminar el volumen, Si las respues-
tas no fueron cortrectas, remitase nuevamente al estudio de tos TEMAS que integran la unidad.

Al finalizar el volumen, usted encontrara:

— La BIBLIOGRAFIA GENERAL, en la que podra apoyarse para amnliar y profundizar los conoci-
mientos planteados en el volumen.

El uso correcto de los materiales que ofrece y sefala el Sistema de Educacion a Distancia de la
UPN, propiciara no sélo el avance de su expsriencia de aprendizaje, sing también el logre y consoli-
dacion del autodidactisme, caracteristica relevante de quien reatmente ha “aprendido 2 aprender”,



UNIDAD1

GRECIA Y ROMA

Objetivos de la unidad:

— Describir las principales caracteris-
ticas de la organizacién econémica, po-
litica y social de los puebios grecolati-
nos.

— Describir las principales instituciones
politicas de Grecia y Roma antiguas.

Temas:
1. Organizacidn econémica, politica y social de
Grecia antigua.

2. Organizaciénecondmica, politicay social de Ro-
ma antigua.
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: INTRODUCCION

A lo largo de nuestra experiencia siempre hemos considerado ai
mundo clasico, griego y romano, como [a fuente de la civilizacion oc-
cidental, de tal maneraque estaidea hallegado a constituirun presuy-
puesto de aceptacion coman.

Sin embargo, generalmente nuestro contacto con &l mundo clésico
se reduce a conocimientos convencionales y aislados tales come:
“el paisaje griego fue propicio para grandes manifestaciones
artisticas”; “la basqueda de la armonia fue la finalidad esencial de
los griegos”; “Grecia, cuna de lademaocracia”, etc. En el caso de Ro-
ma,sele conoce como* el mas grande imperio de la Antigiiedad"; = el
Coliseo, cuna de grandes acontecimientos politicos™; “Roma, fuen-
tedet derecho occidental™, etc. Todo ello es cierto; pero es necesario
ordenar esta informacion e integsarla en su contexto.

Sinembargo, como se trata de un curso de Historia de las Ideas, lain-
formacion histérica se limitara a algunos momentos relevantes que
significaron cambios esenciales para Ia vida de estos pueblos ¥ Su
cultura.

El material que le proporcionamos le presentara conceptos y juicios

emitidos por autores reconocidos, que le ayudaran a realizar esta in-
tegracién.

NOTA

Los enmarcados y el uso de letras negritas que aparecen en
las citas bibliograficas, fueron realizadas por los autores.
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Antecedentes

Enla Antigiedad, el mundo griego abarcé la parte meridional
de la peninsula balcéanica, las islas del Mar Egeoylas costas
del Asia Menor,
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CALCEDONIA

Diversos grupos humanos se establecieron en esas regiones y de-
sarrollaron diferentes culturas. €sto se debid a multitud de factores,
entre los que podemos mencionar: la heterogeneidad étnica de la
poblacion que ocupd el territorio del mundo griego, sus movimientos
migratorios, que se efectuaron durante un periodo muy prolongado
de su historia, asi como [a situaci6n geografica que estimulé diver-
sas alternativas culturales, econémicas y politicas de los diferentes
grupos.

Para su mejor comprensién, podemos dividir la historia de fa antigua
Grecia en dos grandes periodos: ef preheldnico que se desarrolia a



partir del cuarto miienio a.c.; etapa en la'cual florecen las culturas
cretense 0 minoica, la micénica y la troyana, y sobre ias cuales sdlo
haremos una raferencia breve; y el pariode helénico que abarca dei
primer milenlo a.c. al siglo !V a.c. En esta época se conforman ias di-
ferentes ciudades-estado griegas, conacidas como polis, entre las
que sobresalen Esparta y Atenas. Dada ia importancia de este pe-
riodo para la cultura cccidental, en esta unidad nos centraremos en
él. .

Volviendo al periodo prehelénico, fa cultura cretense o minoica flo-
recedel3400a.c.at145a.c., yseubicaeniais adeCreta, Diversasin-
vestigaciones arquesldgicas® han permitido reconstruir sy organi-
zacién economica, social, politica y cultural; este pueblo basé su flo-
recimiento en una habil organizacin de relaciones comerciales con
diversos pueblos del Asia Menor ¥ Egipto, yaque disponia de una po-
derosa flota que fe permitié controlar el mar Egeo.

Un acontecimiento fuera de su control provocé 1a decadencia de la
cultura minoica, ya que un cataclismo volcanico destruy6 los princi-
pales palacios; esto provoct una fuerte emigraciénde poblacién cre-
tense a las islas del Egec Y alas costas del Asia Menor.

Murat def saitn del trono de Cnossos
* Elarquediogo Evansefactusel descubrimiento de Cnossos; més tarde se Investiga-

ron los palacios de Phaestos, Malia, Gurnio, etc., que nos permiten confirmar
estos datos.

Se distinguen dos
periodos: prehalénico
y helénico,

La economia minoica se
apoya en su poder
maritimo.
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Ef Heroe 1nte Troya

Los dorios, jonios y
eolios fueron los pringi-
pales grupos que emigra-
ron a fas tierras griegas.

20

Hacia el 2000 a.c. se efectud en la peninsula griega la primera pe-
netracion de grupos indoeuropeos que ocuparon ia parte sur del Pe-
toponeso. Este pueblo recibe el nombre de aqueo, el cual absorberia
ta cultura cretense y la adaptaria a su idiosincrasia, dando lugarala
cultura micénica.

Con respecto a la civilizacién micénica, Meuleau dice: “Los des-
cubrimientos arqueoldgicos, sobre todo ias tumbas mas antiguas de
Micenas, han demostrado que los aqueos, desde el siglo XVill a.c,,
habian elaborado una civitizacién de gran originalidad enlacual vino
a injertarse la aportacién de Creta’ {1) Los agueos intentaron inser-
tarse en el &mbito comercial que habian tenido los cretenses, pero
aungue pudieron controlar las zonas cercanas a las costas de la
peninsula, no pudieron controlar las regiones mas lejanas, como por
ejemplo ¢i Asia Menor, que estaba bajo el dominio de Troya, cludad
ubicada estratégicamente a la entrada at Estrecho de o5 Dardane-
los.

Con el tiempo, l0s agueos desataron ta guerra contra Troya para apo-
derarse del control comercial del Asia Menor,

Sabemos dela cultura tmiénaa partir de las investigaciones realiza-
das por Schliemann (1870-1880) descubridor de 1as murallas troya-
nas.

Era una cultura esencialmente comercial que controlaba la
peninsula de Anatolia y el Estrecho de los Dardanelos, Esta civiliza-
cion entré en decadencia a partir de la invasion aquea, conflicto que
se engendroé por ia rivalidad comercial entre agueos y troyanos. Ho-
mero nos habla de esta guetra en su Niada.

Periodo helénico

Poco tiempo después de la invasion de 1os aqueos, otros grupos in-
doeuropeos, entre {0s cuales se encontraban los dories, los jonios y
los eolios, se instataron en la peninsula. Estos llegaron conun acer-
vo cultural muy reducido pues estaban dedicados al pastoreo y a}
pillaje, lo que no impidi6 que dominaran a ta antigua poblacién,

“lLos antiguos ocupantes fueron por 1o general expuisados de su
tierra; los aqueos quienes fueron dominados por los dorios, tuvieron
que refugiarse en las montafias de Arcadia. Después los jonios se
instalaron en el Aticay Eubea; mas tarde, los eoliosen Beociay Tesa-
lia. Los que huian abandonaron Grecia y se refugiaron en uitramar,
enlasislasylas costas de Asia Menor”. (2) Con el tiempo se produjo

(1} MEULEAU, M. El mundo antigue. Barcelona, Argos, 1968.T. 1, p. 358,
(&) MEULEAU, M, Op. cit., p. 370.



un proceso de aculturacion, gracias al cual jos nuevos inmigrantes
adquirieron efementos cretenses, micénicos y orientales sintetizgn-
dolos de tal maneraque ala postre se produciria la civilizacién helé.

nica.

La organizacion inicial
Las sociedades griegas se conformaren a partir def nucleo familiar Ei genos, primer elemen-
gens ogenos”, que resultaba seruna agrupacion econémico-social, to constitutiva de fa orga-
unida en torno a un antepasado comin, por o general un gran pro- nizacién social griega.

pietario que contaba con gran prastigic en lacomunidad y a quien se
le consideraba ef intérprete de los dioses.

El siguiente parrafo de Meuleau nos presenta una panorémica mas
ampiia de! genos: ’

“Alanobleza que el jefe dei genos obtenia de su fiilacién en linea di-
recta ¢on el antepasado divinizado, afiadiase, por tanto, la riquera.
La mayor parte de los miembros del genos disponian de una exigua
renta, peto en épocas tempranas no se convirtieron en servidores del
nable en el seno de fa erganizacion de la hacienda. A partir del siglo
Vil a.c., el genos servia Gnicamente al noble que lo mandabay saca-
ba de él riquezas y presiigio.

“Todos los miembros def genos estaban vinculados a &1 como una
vasia parentela. En la guerra, ante al tribunal publico o en las dispu-
tas politicas, formabanun grupo cuyo nimero determinaba la autor;-
dad del noble que lo mandaba...” (3)

El genos constituia la célula social de los pueblos griegos:
treinta genos formaban una fratria, y la unidn de tres fratriag
se conocla como filé (o tribu), Esta organizacion se mantuvo
durante mucho tiempo, por o menos en su forma externa.

Entre los jefes de tos §enos generalmeante sobresalia uno ltamado
basileus o monarca, quien controlaba politicamente a lacomunidad,
auxiliado por un ¢onsejo de nobles. Al pasodel tiempo, el basileus o
maonarcaempezd a delegar el poderal consejode nobles, lo qua origi-
A6 un gobiema aristocratico.

“En latin se utiliza gens; en griego, genos
{3) MEULEAU, M. Op. cit. p, 382
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Siguiendo el mismo texto de Meuleau vemos que: “Desde hacla tiem-
po, los poderes de los reves de la ciudad y 10s de los nobies se halla-
ban en competencia; el rey estaba cada vez mas vigilado y obstaculi-
zado por el consejo de sus iguales, los nobles, y debilitado también
por los gastos excesivos exigidos por la moral de ese tiempo. Més
que cualguier otro noble, el rey debia demostrar su rango por medio
de dadivas que 10 arruinaban. Sobrevivi6 la institucion real, pero re-
ducida a tareas litnitadas; el ejercicio del culto, por ejemplo. Los po-
deres del antiguo rey se diseminaron entre varios titulares, magistra-
dos vitalicios en un primer momento y {uego temporal, salidos todos
delas fitas de la atistocracia. En Esparta eran los éloros (es decir, los
‘vigilantes’) gue se reclutaban entre fas filas de fos eupétridas (gen-
tes de buen nacimiento). A mayor abundamiento, esos magistrados
colectivos eran vigilados por un consejo que agrupaba a los jefes de
la aristocracia, gerusia (consejo de ancianos), en Esparta;
aredpago*, en Atenas”.(4)

Porio tanto, podemos afirmar que para el siglo Vit a.c., laaristocracia
controlaba las principales actividades politicas de 1a polis.

Astu y Polis, dos regio- “Enla ciudad-estado se encontraban dos regiones: el asty, donde se
nes de la ciudad-estado, localizaban los edificios pablicosy las institucionesdelaciudad, yla ’
poiis, que abarcaba tierra de labranza y pastoreo y la urbe.

El griego distinguia cuidadosamente el astu centro urbano
de las instituciones comunes, de la polis, 1a ciudad o el esta-
do, si se prefiere,

*Atenas’ designaba dos realidades: una geografica, y el Estado ate-
niense, que se extendia portodo el conjuntodel Aticaydel que lavilla
de Atenas era s6lo un elemento. Asf se constituyeron miltiples céju-
las politicas, celosas de su total independencia.” (5)

O ’ ¢Qué papel desempefia el genos en la evolucion de las insti-
tucicnes politicas griegas?

Guerrerd griego

* Tribunal supertor
(4) 1bid. & 384
(5) tbid. p. 383.



Colonizacién, g'f_iega

A partir del dominio de ia aristocracia, el mundo griego
muestra una extraordinaria actividad colonizadora. Este fe-
némeno abarca dos siglos, det VIl al Via.c.

Una de las causas importantes de este fenémeno es la crisis socio-
econdémica que afectd a fos griegos a partir del siglo Vill a.c. Esta cri-
sis se produjo, aparentemente, por un aumento de poblacién que se
combiné con la rigidez del sistema de arganizacién del genos. Como
la poblacién dependia para su subsistencia fundamentalmente deia
produccion agricola, llegé el momento en que esa produccidn ya no
bastabaparamanteneruna poblacién ampliada. Al mismo tiernpo, la
estructura social, que sélo permitiala transmision de la herencia a
los hijos mayores, creé el problemade los segundones, excluldos de
la participacion en la distribucion del patrimonio familiar. Asf se ori-
ging la crisis econémico-social que se procurd resolver de distintas
maneras en los diferentes Estados.

“Algunas ciudades griegas como Corinto y Calcls, dispusieron de su
exceso de poblacion para conquistar y coionizar territorios agricolas
en ultramar: en Sicilia, ltalia Meridional, Traciay otras partes. Las co-
lonias griegas asi fundadas extendieron simplemente el 4rea geo-
gréfica de la sociedad helénica sin alterar su carécter. Por otro lado,
ciertos Estados buscaron soluciones que imponian una variacién a
su modo de vida.

“Esparta, por ejemplo, satisfizo el harnbre de tierra de sus ciudada-
nos mediante el ataque y conquista de sus vecinos griegos mas pro-
ximos. La consecuenciafue que Esparta s6lo obtuvo sus tierras adi-
cionales acostade obstinadasy repetidas guerras con puebios veci-
nos de su propio calibre. Con el fin de salvaresta situacion, los gober-
nantes espartanos se vieran obligados a militarizar la vida espartana
de arriba a abajo, para lo cual revigorizarony adaptaron ciertas insti-
tuciones sociaies primitivas, semejantes en nimero a ias comunida-
des griegas, en un momentoen queen Esparta, comoen otraspartes,
estas instituciones estaban a punto de desaparecer.

“Atenas reacciond al problema de la poblacion de modo diferente,
Especlalizé su produccion agricoia para la exportacidn, inicié manu-
tacturas también para exportar y después desarrollé sus Institu.
ciones politicas para dar una justa parte del poder politico a las
nuevas clases que habian surgido con astas innovaciones dedica-

La expansién demogratfi-
ca grlega favorecis la
tendencla colonizadora.

A causa de la crisis,
Esparta utlliza la guerra
para conquistar nuevos
territorios.

Los gobernantes ate-
nienses solucionaron la
crisis econémica y politi-
ca introduciendo innova-
ciones enlaorganizacion
social.
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El artesano

La crisis atectd a los sec-
tores mas empobreci-
dos: los campesinos.
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das al comercio y a la industria. En otras palabras, los gobernantes
atenienses evitaron una revolucion economica y politica; al des-
cubrir esta solucién al problema comuon que les afectaba a elios,
abrieron incidentaimente una nuevaviade avance ala totalidad dela
sociedad heténica”. (6}

Apesarde ello, casi todas las ciudades griegas, mientras experimen-
taban las diferentes soluciones en el interior, enviaban al Mediierra-
neo a su poblacion excedentaria para fundar en sus costas nuevas
ciudades que siguieran vinculadas ala metrépoli®.

Ese movimiento migratorio fue la colonizacion, que se realiz&
en tres direcciones: hacia e! este, llegando hasta el Mar
Negro; hacia el sur, liegando hasta la costa Norte de Africa, y
haciael oeste, abarcando Siciliay el Surde italia, loque cons-
tituy6 la Magna Grecia.

t
Por otra parte Maurice Meuleau, observa ta evolucién del fendémeno
de la siguiente manera:

“Mediado el siglo Vil a.c., el movimiento colonizador cambié de ca-
racter: la expatriacién de numerosos hombres y el despertara una vi-
da econdmicamente nueva, sefialada por el progresc del artesanado
y el comercio atarga distancia, habia mejorado un poco la condicion
de los mas pobres en las ciudades colonizadoras. Estas pudieron en-
tonces frenar o abandonar su politica colonial... Las nuevas empre-
sas partieron generatmente de ciudades hasta entonces sin iniciati-
va, esencialmente ciudades del archipiélago y Asia Menor... afios
después se fundaron todavia muchas colonias de poblactén, com-
puestas por campesinos que habian partido en busca de tierras
nuavas, Tal fue e} caso de |as cotonias instaladas en Tassos, lugarde
cita‘de la miseria de toda Grecia’, enlacosta Tracia. Pero los impera-
tivos comerctales se impusieron a su vez, atestiguando que el mundo
griege habia entrado en nuevas formas de vida econdmica; Megara,
ciudad continental, fund¢ Calcedonia, ciudad campesinaen la orifla
asiatica del Bosforo (680); luego, veinte aflos mas tarde, fundo Bizan-
cio en la orilta europea, admirable escala paraios buques mercantes
que partian hacia ¢! mar Negro”{7)

Al tiempo que el mundo helénico se expandiay se vigorizaban las a¢-
tividades comerciales y manufactureras, se provecaron fenémenos

{6) TOYNBEE, A.J. Estudic de la historia, Madrid, Alianza Editorial, 1970. p. 23-24.
* Metr6poli se llamaba a ta “ciudad-madre™ de donde partian los emigrantes.
(7Y MEULEALU. op. cit., p. 3B6.
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deruptura en fos antiguos esquemas econémicos y socialesdela po-
lis griaga. Uno de log mas importantes fue al empaobrecimiento dal
campesinolibre y su endeudamiento; situacién que se agudizéporia
introduccién de la moneda. Por otra parte, empezé el fortalecimiento
de un poderoso estrato soclal, vinculado directamente conlas activi-
dades comerciales, sector que influirfatambiénen Ia vida politicade
los ciudadanos.

condicion por haber sido vencidos en la guerra, pordeudas o porha-
ber sido expulsados de sus ciudades de origen, Moneda dea époce
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En Atenas se destinaban sobre todo al servicio doméstico, y casi
siempra sran mujeres. Sélo excepcionalmente se incorporaban a la
produccion, como artesanos ¢ COMo mineros. Los esclavos que se
dedicaban a labores artesanales trabajaban en forma casi indepen-
diente y hasta gozaban de un pecutio propio. €n los talleres urbanos
habia entre cinco y diez esclavos en promedio. S6lo en las minas de
Laurién se dio el caso de una gran concentracion de ellos —unos
20000~ que trabajaban a las 6rdenes de capataces.

En Esparta, el esclavo se llamaba ilota. Era propiedad de! Estado, no
delos particulares, y aquel lo asignaba a cada noble paraque trabaja-
ran en tareas agricolas, El esclavosélo entregabaasuamounarenta
determinada, que no era excesiva, pero sus condiciones de vida eran
bastante penosas.

En cambio, en Atenas, donde el esclavo si era propiedad de su amo,
gozaba de una situacitn econémica no demasiado desfavorable yde
cierta protéccion del Estado. Si se quejaba del trato que le daba su
amo, podia darse el caso de que el Estado encontrara justificadas
SUS quejas y le otorgara la liberiad.

£l amo podia manumitir {es decir, convertir en hombres libres) a sus ’
esclavos,

Como los esclavos estaban dispersos, tenian pocas oporiunidades
de rebelarse masivamente. Sin embargQo, se conocen algunos casos
de rebeliones en las minas de Laurién y en 08 campos espartanos.

El proceso de democratizacién en Atenas

Encontramos ejempios de democracia en varias pelis
griegas. Sin embargo, e! caso mas acabado y sobre el cual
contamos con mayor informacién es el de la polis ateniense.
De aquf que en los siguientes parrafos nos referiromos a el

En su conformacion politica, Atenas fue evolucionando hacia la de-
mocracia, en un proceso que, a la larga, transfirio el poderdelreyaia
aristocracia y terminé por incluir |2 participacién del sector popular,
En un primer momento, el conjunto de la aristocracia (eupétridas)
logré limitar tos poderes del rey o basileus {que eran religiosos,
politicos y militares), atribuyendo el poder militar a un polemarca,
surgido de las filas de la nobleza, y mas tarde agregando a estos dos
funcionarios un tercers liamado arconts.



Clases sociales

Estas tres autoridades, que al principio gozaban de gran autonomia
#n 5u accion y gobernaban de por vida, poco a poco fueron limitadas
€N 5us poderes al aumentar su nimero {ileg® a haber hasta nueve ar-
contes) y al requerirse que fueran electas por un periodo de un afio.

Ei goblerno, sin embarge, mantuvo sucaricter aristocratico: paraser
arconte se tenia gue ser eupéirida, y los funcionarios eran elegidos
porel consejo del Aredpago, que era una asamblea de ta nobleza a la
que se incorporaban los ex-arcontes.

Por lo tanto, en estas épocas iniciales, los imicos que participaban
enlavidapoliticaeran los eupétridas; el restode la poblaciéncarecia
de esta posibilidad , porfo cual se fue genserando un descontento que
obligo al gobierno a realizar reformas en las instituciones politicas.

Este descontento se hize mds evidente yna vez Gue, gracias a la colo-
nizac¢lén, el crecimiento def comercio dio surgimiento aun sector so-
clal enriquecido, excluido del gobierno hasta ese momento, el de los
comerciantes y manutactureros, quienes empezaron a competircon
tos eupétridas por el control politice.

Esa misma expansién econédmica habia perjudicado a los sectores
de escas0s recursos gue dependian exclusivamente de la produc-
cidn agricolayestaban endeudados. Al generalizarse el uso de! dine-
1o, yano podian pagar sus deudas en producios sinoen metahico,yal
ponerseen produccion las nuevas tierras colonizadas sufrian fa com-
petenciadelos cereales cultivados yexportados porlasciudades co-
loniales. Muchos de los campesinos tuvieron que convertirse en
aparceros en tlerras ajenas, cientos habian side obhigados a vender
todoy airse alas colonias como mendigos o esclavos; otros estaban
sin hogar en campos que habian sido sUyos.

En las etapas iniciates
s6lo la aristocracla parti-

cipaba en [a politica.
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Unaespeciedeclase media, campesinos Y pastores querepresentan
fa masa del pueblo miserable, Pisistrato gobernd en Atenas con
periodos de destierro entre 581y 528 a.c.

Durante sy gobierno, Atenas alcanz¢ gran prosperidad econémica y Con la tirania de Pisis-
se destacd por sy desarroifo cultural, “Como sucedis siempre en la trato se inicia Ia hege-
historia griaga ¥ sobre todo en la época de los tiranos, la prosperidad monia ateniense en e
fue inseparable de una expansién maritima g menudo imperialista ¥ Mediterraneo,

de una politica de grandes trabajos en el interior”.(10)

Dionisios). Pisistrato agrupo aios poetasen sy cortey procedid alas
célebres recopilacionas homéricas. Murié an 528 a.c.

Fueronios sucesores de Pisistrato quienes dieron ala tirania ta ima-
gendeunaépocade confusion, violencig ¥ despotismo; su hijoipias

A sy caida siguio un periodo de confusidny guerras intestinas de las
que emergié como caudillo Clistenes (goberng alrededor de 525.524
a.c.), salido de la aristocracia. Subsistian en ¢sta época las viejas tri-
bus, pero Clistenes Jas vacié de su contenido tradicional para ¢on-
vertirtas en unidades politicas Nlamadas dermos.

Las reformas de Clis-

Clistenes sustituys 1as antiguas tribus por 10 nuevas tribys lenes.ampliafn. a partici-
tocales, basadas en una division geografica artificial, y cada pac 'l‘”}_' Ip°_ itica del
unade elias fus subdividida en treinta tritias, cadaunadelas pueble helénico.

““Los arcontes, para quienes las categorias de nqueza fijadas por So.
16n se conservaron, fueron en adelante —sij es que no lo eran ya-

{10) MEULEAL, M, Op. eit., p. 403
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Ostracismoe

La tendencia expan-
sionista del imperio per-
sa provoco las guerras
medicas.

30

elegidos por voto de la Asamblea. Aparece entonces también un
nuevo cargo mihitar, ios ‘estrategas’ o0 generales, uno por tribu, bajo
el mando del ‘polemarca’

“Por Gitimo, se atribuye a Clistenes la institucion del ostracismo
{ostra-kon, pedazo de vasija o casco usado para el voto}, merced al
cual un individuo considerado peligroso para el Estado podia ser
desterrado de Atenas por una mayoriade 6000 votos, durante 10 afos
y sin pérdida de sus propiedades ni derechos civiles."{11)

A partir de estas reformas Hevadas a cabo por Clistenes se
consolida en Atenas la democracia, aungue no de manera
acabada, puesto que los magistrados elegidos eran de las
clases poderosas.

O ‘ ¢Cual considera usted que fue el cardeter fundamental de fas
reformas instauradas por Sofén y Clistenes?

Las guerras greco-persas (500-449 a.c))

Mientras ios griegos se debatian enlalucha por lademocracia, el im-
perio persa, que comprendia desde el norte de la India hasta las anti-
guas colonias griegas del Asia Menor, e incluia a Egipto, ansiaba
ampiiar su hegemonia hacia la cuenca del Mediterraneo. Esto lo ife-
vo ainterferir con las posesiones griegas, [o gue hacia inevitable el
estallido de un conflicto entre ambos.

E! primer enfrentamiento entre griegos y persas se efectud en la ba-
taila de Maraton. Triunfd Grecia, pese a su inferioridad numéricayde
armamento. ’

En 480 a.c. los persas intentaron una nueva invasién, que se detyvo
en Termopilas, y fuercn plenamente rechazados en las batalias de
Salamina, Platea y Micala.

Lasguerras continuaron hasta que seles pusofinenlapazde Cimén,
acordada en el afio 449 a.c.

{1%) PETRIE, A, Op. cit., p 27
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Guerras greco-persas {médicas)

Confederacién de Delos (477 a.c.)

Después de las victorias obtenidas porias armas griegasen laguerra
contra los persas (guerras en las cuaies |a mayoria de las ciudades
griegas combatieron unidas), unc de los acontecimientos maés im-
portantes fue la formaci6n de la alianza maritima de Delos, que seor-
ganizé porque “los estados griegos, interesados en continuar la
guerracontra los persas, enviaron susre presentantes a Delos, Enes-
taisla,enel afio 477, se adopté una resolucidnconsolidada conun ju-
ramento, de seguir manteniendo {a alianza [de la guerra}; 1a cual, a
partir de entonces, cobré ia denominacion de alianza o liga de
Delos... Eneila se determing que... lvs aliados se compromet/an a su-
ministrar a la flota de la liga de Delos una determinada cantidad de
navios deguerra con sus correspondientes tripulaciones, y aaportar
altesoro federal en Delos el foros, contribucion en dinere estipulada
segun principios fijos determinados a estos efectos, necesaria para
cubrir los gastos bélicos comunes., Como brgano superiorde fa allan.
za se designé un consejo federal, compuesto por representantes de
todos los que formaban parte de la liga, con iguales derechos de vo-

Las guerras “unen” al
mundo griego.

Despedida der guerrero. Obra
de mediados del sigie V a.c.
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Atenas sa fortalece porla
alianza militarcon las de-
mas cludades griegas.

Atenas se convierte enla
cludad mas prospera de
Grecia.

a2

to, el cual debia reunirse en Delos, antiguo centro de ta anficiionia*
jGnica que se habia fosmadoentorno al santuario de Apolo. NG se sa-
be, sin embargo, si tal consejo se reunia con regularidad, o si los ate-
nienses lo convocaban cuando era necesario”.{12)

Ante ia amenaza persa, los atenienses lograron en el afio 454
a.c. que el tesoro de 1a liga de Delos se trasladara a Atenas y
fuera depositado en el templo destinado a Atensa en la Acrd-
polis; con este hecho se acentud &i predominio de Atenas, ya
manifiesto en la liga.

Debido a esta acciodn, Atenas obtuvo una gran cantidad de recursos
econdémicos, por fo que “... iba a afirmarse como capital dei mundo
griego, por su fuerza material y por el vator ejemplar de sus institu-
ciones y de su cultura, Hay sin duda cierto peligro en considerar la
historia de Grecia alo largo def siglo V a través Gnicamente de {a his-
toria de Atenas. Pero ja abundancia de tadocumentaciénreferente a
ella es el testimonio de su importancia excepcional en el mundo
helénico y muy particularmente durante los treinta afios del gobier-
node Pericles {siglo V a.6.).

“Realizando la més radical de tas democracias, cita de artis-
tas y pensadores, elevando los monumentos de la Acropolis,
Atenas fue el centro vivo de Grecia y odiandola, combatién-
dolay siguiéndala, pero siempre en refacion con ella, vivieron
las ciudades griegas contemporaneas™.(13)

<> Q ¢A qué se debe el florecimiento de Atenas?

La codicia, fomentada por a riqueza de Atenas, provoco entre 431y
404 a.c. 1a guetra del Peloponeso; lucha de ia Grecia continental, en-
cabezada por Esparta, contra la hegemonia maritima y comercial de
Atenas. En ciertos momentos de esta guerra, Atenas traté de apode-
rarse del surde ttalia (Siracusa en Sicilia) para tomar a Esparta entre
dos fuegos, pero fracasé en su intento. Por fin, Esparta iogrd derrotar
a Atenas on 404 a.c.

* Confederacién religiosa y politica de algunas ciudades griegas.

(12) STRUVE, W. Historia de la Grecia antigua. Buenos Aires, Futura SRL., 1964,
p. 247,

{13) MEULEAL, op. cit,, p. 456.



El triunfo de Esparta fe permitié imponer una relativa hegemonia

sobre las demas ciudades griegas, pero no €onsiguid una adhesién et
generaly muy pronto se desencadenaron nyevos contlictos entre las

polis que tueron debilitando a toda Grecia,

"El resultado es una decadencia general de Gracia, Adquiere predo- Con las pugnas internas
minio {a ciudad de Tebas en el norte del pais {371 a.c.), pero ninguno entre fas ciudadas grie-
de tos estados griegos logra tener un verdadero papel dirigente. Se gas se inicia la decaden-
Crean asf ias condiciones para que otrg puebio mas primitivo, pero cia de Grecia.

con mas fuerza militar, conquiste Grecia" {14)

Expansion macedénica Los macedonios impo.-

nen condiciones al pue-
Enelnorte de Grecia existia un estadoconsiderado “barbaro™ porlos blo griego.

IMPERIO DE ALEJANDROQ {336-523a.c }
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(14) BROM. Eshozo de historia univarsal. México, Grjalbo, 1976, p 59,
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Alefandro de Macedoma

Con la destruccién de Te-
bas se consolida la hege-

monia de Macedonia.

Las conquistas de Ale-
jandro en Oriente favore-
cen el surgimionto de la
cultura helenistica.
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griegos, el macedonio. Aprovechando ladecadencia de las cludades
griegas y encabezados por Filipo, los macedenios invadieron la
peninsula {353 a.c.), y capturaron Tesalia. Mds tarde irrumpieron en
Grecia central y vencieron en Queronea (338 a.c.}auna coalicién de
atenienses y tebanos. Filipo convoctd a una reunion de estados
griegos en Corinto, en la que impuso condiciones para acabar con
las luchas intestinas y hacerse reconocer como jefemilitar de latiga
greco-macedénica,

Alamuerte de Filipo asumié el trono de Macedonia su hijo Alejandro,
discipulo de Aristoteles, quien supo encauzar sus dotes de decisien
y ansia de poder. Para lograr la consolidacién macedodnica, Ale-
jandro sofoc6 una sublevacion en Tebasy destruy6 la ciudad. Las de-
mas ciudades griegas, temiendo sufrir la misma suerte, recono-
cieron su autoridad.

Una vez lograda |a unidad de Grecia, Alejandro prepard un poderoso
ejérciloy se propuso la conguista del Imperio perss, o queiogrédes-
pués de tas batallas de Granico (334 a.c.) y Arbelas (331 a.c.). Asi se
apoderd de la capital del imperio persa. Mas tarde, se lanzé aia con-
quista de ios territorios del Asia Central y de la India, pero en esta
empresa perdid |a vida. -

La trascendencia culturaf de las conquistas de Alejandro es
enorme, ya que produjoun importante proceso de transcultu-
racion que permitié la integracion de os elementos cultura-
les grlegos y orientales. A esta sintesis cultural se le llama
cultura helenistica.
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Tema 1
Estos ejercicios tienen como finalidad que usted apligue fos conocimientos mas generales obtenidos
en el estudio de ia situacion econdmica, politica y social de Grecia antigua.
Lea con cuidado las instrucciones y conteste o que seie pide.

1) Elaboreuntrabajoen el que explique el proceso mediante el cual los griegos lograron una organi-
zacién democratica.

]
@
ﬁ

£

:
ACTIVIDADES 3
COMPLEMENTARIAS |

Al término de estas actividades, usted reafirmara sus conocimientos en lo que respecta al desarrollo
de la sociedad griega.

Consulte la obra:
PETRIE, Introducci6n al estudlio de Grecia, México, Fondo de Cultura Econdmica, 1977.

— Compare la composicién social de Esparta con lade Atenasy explique por qué Esparta no se or-
ganizé en yna democracia.

— Elabore un resumen acerca del sigio de Pericles.
— Describa el desarrolio del conilicto entre Esparta y Atenas.

— Sefiale por qué Grecia s un ejemplo de sociedad esclavista.
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