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INTRODUCCION

La adolescencia es un periodo comprendido como una etapa critica en
el desarrollo del ser humano. El adolescente experimenta una notable
transformacién tanto corporal como de estructuras funcionales, asi como en el
aspecto psicolégico, lo cual provoca en él-una serie de alteraciones en su
comportamiento, dentro de las cuales también se encuentra el rendimiento

escolar.

A diferencia de los cambios psicologicos y fisicos, el desarrollo
intelectual no muestra grandes cambios durante la adolescencia. Por su parte,
el desarrollo de la inteligencia aun no estd del todo estudiado, las pruebas de
inteligencia tienen que ser corroboradas, ya que su ejecucion esta determinada

por muchos factores tanto internos como externos.

La adolescencia es una etapa dificil y enfrenta tantos cambios que la
escuela pasa a un segundo plano. Las capacidades cognoscitivas dei
adolescente no son aprovechadas en toda su capacidad, ya que el adolescente

utiliza la escuela més para socializarse que para obtener buenas calificaciones.

El contexto socicecondémico y cultural donde los jovenes se desarrollan
es un factor importante para su desempefio intelectual. Los problemas que se
presentan en este contexto se reflejan en sus capacidades tanto intelectuales

como en el rendimiento escolar, este Giltimo es uno de los dmbitos que mas
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preocupa al sector educacion, tal como lo muestran las estadisticas gemerales::
un bajo rendimiento académico y una elevada tasa de desercién.-Por estarazén
se realizd la presente investigacién correlacionando el cociente intelectual-y.el -

rendimiento académico.

En esta investigacion el marco tedrico estd conformado per ‘tres

capitulos, que son atiles para interpretar los resuitados encontrados.

En el capitulo I se aborda el tema de la adolescencia desde -diverses
aspectos; ya que es un tema amplio, se tratan de plantear en forma.generaldos
principales cambios sufridos en esta etapa, asi como el comportamiento

general de los adolescentes.

En el capitulo II se trata el tema de la inteligencia, abordando sus
diferentes concepciones 2 través de los afios, definiciones, el desarretlo de da

inteligencia y la inteligencia durante la adolescencia,

En el capitulo II1 se aborda el tema del rendimiento académico sus
diferentes conceptos, el bajo rendimiento, las diferencias por sexos y la

inteligencia en la adolescencia.

En el capitulo IV se describe el problema, los objetivos general y
especifico, hipdtesis de investigacidn, asi como la metodologia dende se
incluyen los apartados de poblacién de estudio, disefio de la muestra y

variables. El instrumento, también es descrito y finalmente todos los aspectos
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relacionados con el proceso de recoleccion de datos con el fin de determinar si
existe correlacion entre el rendimiento académico y el cociente intelectual. En
el ultimo capitulo se presentan y describen los resultados considerando que los

principales hallazgos son los siguientes:

- Si existe correlacion entre el cociente intelectual y el rendimiento
académico en la muestra.

- La correlacion existente es baja.

- Las mujeres presentaron puntajes ligeramente elevados tanto en
rendimiento como en el cociente intelectual.

- No es determinante el cociente intelectual con el rendimiento académico,‘
es decir, que el que un adolescente tenga cociente intelectual alto no

significa que su rendimiento académico sea Optimo y viceversa.

Finalmente, después de las conclusiones y recomendaciones, se presentan
las referencias bibliograficas y anexos donde se considera el instrumento

aplicado en el presente estudio.

Por dltimo cabe aclarar que esta tesis no tiene entre sus objetivos

realizar comparaciones, sino buscar 1a correlacion sefialada.

i
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JUSTIFICACION

En los dltimos afios se ha despertado un marcado interés en distintos
ambitos por analizar e interpretar desde diferentes perspectivas tedricas y
metodoldgicas los elementos que determinan el rendimiento académico. Entre
estos elementos se encuentra el estudio del cociente intelectual. Aunque se han
Hevado a cabo estudios tedricos aplicados de diferente indole, se encuentran
pocas investigaciones que se refieran exclusivamente al rendimiento

académico relacionado con el C.1.

Psicdlogos educativos, administradores y reclutadores de estudiantes se
han interesado en predecir el desempefio académico. Objetivamente,
mediciones numéricas han incluido promedios de secundaria y pruebas
estandarizadas. Este interés se presenta en estrecha relacién con la
preocupacién sobre la calidad de la educacién en general (Galin y Marin,
1985).

Por lo anterior se establece que el presente estudio tiene linea abierta de

investigacion en el area de la psicologia educativa.

Siendo la adolescencia una etapa en la cual los jévenes se ven afectados
por una serie de cambios fisicos y psicoldgicos, el desarroilo intelectual no

muestra grandes cambios y el rendimiento tiende a disminuir. En cuanto al
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Cl, es importante determinar que el medio socioeconémico donde el
individuo se desenvuelve es un factor importante para el desarrolio

cognoscitivo.

Los resultados obtenidos en esta investigacién pueden servir de guia a
quienes trabajan con jévenes en ambientes escolares, para comprender mejor

su rendimiento y planear formas para poder orientario mejor en esta etapa que

suele ser critica.
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ADOLESCENCIA

El ser humano a lo largo de su vida experimenta una serie de
transformaciones que dan lugar a diferentes etapas de desarrollo, las que no son
estdticas y presentan caracteristicas particulares que nos permiten distinguir una

de las otras.

La adolescencia constituye un momento esencial del desarrollo
psicolégico. Etimoldgicamente la palabra adolescencia deriva del latin
ADOLESCERE, que significa crecer, madurar llegar a la maduracion. Para la
Psicologia, el crecimiento al que alude la definicién no sélo involucra los
aspectos fisicos, sino también incluye los aspectos de la personalidad:

intelectual, afectivo y social.

12 adolescencia es la fase de transicién entre la infancia y la edad adulta.
Resuita dificil marcar cronolégicamente los limites de la adolescencia, aunque es
posible sefialar que se inicia con las transformaciones fisiolégicas propias del
crecimiento fisico alrededor de los 11 6 12 afios v finaliza a los 19 6 iniciados
los 20; dicha duracion puede verse afectada por variaciones individuales ¢
culturales. Intelectualmente, la madurez se logra cuando la persona posee la
capacidad de pensamiento abstracto. Sociologicamente se Hega a la edad adulta
cuando un individuo se sostiene a si mismo, ha elegido una ocupacién y un

estilo de vida familiar. Desde ¢l punto de vista penal, la edad adulta es cuando
2
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puede ejercer los derechos constitucionales. La edad aduita psicoldgica se
obtiene cuando un individuo logra una identidad propia, se adquiere
independencia afectiva de los padres, desarrollo de un sistema de valores y

capacidad para establecer relaciones maduras con amistad y amor. { Papalia,
1985).

Adolescencia y pubertad son términos que se utilizan de manera indistinta,
a pesar de que su significado no es el mismo; para establecer la distincidn entre
etlos es de utilidad considerar lo expuesto por Peter Blos (1971) que define la
pubertad como un conjunto de manifestaciones fisicas de la maduracién y a ia
adolescencia como el conjunto de procesos psicologicos de adaptacion a las
condiciones de la pubertad. De esta forma es posible que la pubertad es gl
proceso de maduracidn bioldgica y la adolescencia el proceso de maduracién

integrai del individuo.
1.1.-Desarrolio Fisico.-

Las transformaciones fisiologicas y morfologicas que se producen en la
adolescencia constituyen sin lugar a duda de los acontecimientos mas
importantes de este periodo de desarrollo. La pubertad es considerada como una
serie de transformaciones corporales, que suscitan, evidentemente, un ajuste
psicoldgico y es por ello que se ha supuesto la existencia necesaria de una
perturbacioén de la propia imagen durante 1a adolescencia. En consecuencia, la
pubertad constituye un factor causal frecuentemente invocado directa o
indirectamente, para explicar 1a evolucién psicoldgica de la adolescencia,
{Lehalle,1990).
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+ Uno de los primeros signos puberales es el crecimiento repentino, el
‘Hamado “estirén”, que no es més que un aumente notorio en ¢l peso y en la talla,
que-ocurre generalmente entre los 9 y JosT3 afios en las nifias y en los nifios entre
fos 10 y 16 afios (Cenger,1980 ) . Antes.del estirdn, es comiin que los nifios sean
un poco més bajos 'y menos fuertes que Jas nifias, el crecimiento de ellos es
posterior al de ellas pere con mayor duraciin, per lo que pasado el tiempo los
papeles se invierten ¥ son los nifios los t-:ie mayor talla y peso. Se empieza a
modificar la configuracién del cuerpo, 1as extremidades crecen con mas rapidez
que.el tronco y los rasgos de la cara adquieren ¢l aspecto de adulto, el hipotalamo
empieza a producir ias hormonas iiberaﬁgrasgﬁe estimulan a la hipdfisis para
que esta a-su-yez produzca las hormonas gﬁnéﬁlwéﬁcas, que van a estimular las
gonadas (testiculos y-ovarios) para que estas a2 vez ’prbduzcan las hormonas

‘Tespectivas.
Tanto.en £l hombre como en {a mujer disminuye la frecuencia cardiaca y
respiratoria, la presion arterial aumenta, debido a que ¢l sistema circulatorio estd

mads desarrofiado.

En el desarrollo fisico intervienen dos factores que por lo general se

clasifican en dos grupos:
a)  Factores.endagenos o internos.
b) - Factores exdgenos o externos.

Entre los factores internos esta 1a herencia, que trasmite a la descendencia

no sélo las caracteristicas especificas, sino las que preceden de la linea materna y
4
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paterna que influyen en la estructura corporal, los caracteres primarios y
secundarios diferenciando los sexos; y Ias glandulas endocrinas, que juegan un

papel importante y decisivo en el desarrollo humano.

Los factores externos estin constituidos por el medio en el que se
desarrolla el individuo. Cada puber posee su propio reloj bioldgico pero ademas
se deben tomar en cuenta variables como: la situacion geografica asi como la
raza y la cultura, también la situacion economica que influye en la alimentacion;
todos estos factores determinan en el adolescente patrones de conducta y su salud

en general.

1.2.- Cambios Fisioldgicos.-

La adolescencia es la época en la cual se da la mayor diferencia desde el
estado prenatal, Es el momento en que la persona madura sexualmente para
reproducirse. Se caracteriza por el desarrollo de las funciones genitales; para las
nifias, la menstruacién sefiala el inicio de la maduracion sexual y la primera
polucién indica la iniciacion en la maduracion sexual en los
hombres.(Papalia,1985)

También ocurren cambios en las caracteristicas sexuales primarias y
secundarias, considerando variaciones individuales. Las transformaciones de las
caracteristicas sexuales primarias son aquellas relacionadas directamente a los
drganos sexuales, tales como el aumento gradual de los ovarios, ¢l dtero y la
vagina femeninos; v los testiculos, la glandula prostética y las vesiculas
serninales masculinas. Asi como el funcionamiento de los mismos, produccidn

de espermatozoides en varones y maduracién de dvulos en mujeres.
5
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Fl desarrollo de las caracteristicas sexuales secundarias incluye otros

signos fisioldgicos de la maduracion:

a) Desarrolio de los senos en las nifias, los pezones se agrandan y
sobresalen; las areolas también crecen y los senos toman primero una-

forma conica para después adquirir una forma redondeada.

b) Crecimiento de! vello en la regiones: pubica y axilar de ambos sexos;
en la regidn piibica comienza a crecer vello liso, fino, ligeramente mas
oscure que el resto del cuerpo, tiempo después se torna grueso y rizado.
En los varones, el vello facial aparece mas tarde, generalmente el vello

en el pecho asoma al final de la adolescencia.

c) Cambios en la piel, se incrementa la actividad de las glandulas sebiceas
por 1o que Ia piel se torna més grasosa y son frecuentes las erupciones
de barros y espinillas, también el cabello se hace mas graso. Las

glandulas sudoriparas trabajan més, haciendo que el olor sea mds fuerte.

d) Cambios en Ia voz de ambos sexos, tornandose mds grave en los nifios y

mds aguda en las nifias.

) Modificacidn general de la-consiitucién fisica, hombres y mujeres se
desarroilan en forma diferente, fa distribucion del tejido graso es
distinta: ensanchamiento de caderas en eilas y desarrollo muscular en
espalda en ellos, lo que da por resultado que cada sexc logra una

particular conformacion corporal, {Papalia, 1985).
5




Investigacion en Psicologia Fabricia Moscoso Alvarez

Es importante sefialar que los cambios fisicos v bioldgicos se rigen de
manera individual, cada puber posee su propio reloj biolégico. Ademds se deben
tomar en cuenia variables como: 1a herencia, alimentacidn, raza, clima, situacion
geogréfica y estado de salud general del piber para emitir juicios acerca de su
desarrollo, (Garcia, 1989).

1.3 _Aspectos Psicoldgicos.~

Es evidente que el crecimiento fisico en la adolescencia por su relativa
brusquedad y por hecho de que es vivido socialmente como una transformacion
cualitativa y cuantitativa (talla-estatura), no puede dejar de tener una repercusion
sobre al plano psicoldgico. El adolescente necesita identificarse con su propia
imagen, apropiarse tanto propioceptivamente como en lo gue a su representacién

se refiere de su cuerpo en desarrollo. (Lehalle, 1990).

La adaptacién a las transformaciones fisicas se considera a menudo como
dificil y afectada por la duracion del crecimiento. Los adolescentes experimentan
una cierta inquietud ligada a una sensacién de desconcierto, de anormalidad
corporal, a menudo no justificada. Lehalle (1990) cita varios estudios sobre los
efectos del desarrollo fisico en Ia personalidad de los adolescentes, en los que se
destaca que el hecho de que la pubertad sea temprana o tardia, parece tener
consecuencias importantes v duraderas en los planos afectivo v social, dichas
consecuencias se veran condicionadas por el sexo. Ambos sexos desean lucir

como todos los demas, no se sienten a gusto cuando maduran mas temprano o
7
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més tarde que los adolescentes como ellos, esto debido a que durante la
adolescencia se preocupan mas por su apariencia fisica que por otro -aspecto

relacionado con ellos.

Segtin Coleman (1980 en Lehalle,1990), la influencia de los medios de
comunicacion hace que los adolescentes tiendan a concebir normas ideales
respecto del aspecto fisico y a sentir incomodidad con su propio cuerpo, si éste
no corresponde a dichas normas. Sucede asi que los adolescentes que creen no
alcanzar los estereotipos fisicos tienen tendencia a tener una oOpinién
desfavorable de si mismos en otros terrenos. Esto es asi sobre todo en los
adolescentes méds jovenes, ya que durante la adolescencia ellos se preocupan

mas por su apariencia fisica que por otro aspecto relacionado con su desarrollo.

Blos (1971) manifiesta que la adolescencia es un proceso de transicién a la
edad adulta, es la suma de todos los intentos del individuo para adaptarse al

nuevo grupo de condiciones internas y externas que confronta.

La adolescencia constituye una nueva fase de autonomizacion, de
abandono a las viejas dependencias. En el plano cognoscitivo por ejemplo, se
trata de liberarse de las estructuras concretas para situarlas en el conjunto de las
formales. Este desarrollo tendrd consecuencias importantes en lo que se refiere a
las ideas y representaciones de todo tipo. En el plano afectivo, se trata en cierto
modo de asumir la separacion con los objetos parentaies para comprometerse en
otros lazos y con otros objetos, por lo que se product;. una reestructuracion
individual que supera las identificaciones parentales. Por dltimo en el plano

social la adolescencia se caracteriza por la bisqueda de una independencia
8
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economica y de una integracién a la sociedad global. De este modo, la
adolescencia aparece como una fase decisiva de una evolucion hacia una mayor
independencia psicologica (o al menos como una fase de modificacion de las
dependencias) con todas las consecuencias que ello comporta en el plano de la

persona y de las relaciones con los otros.( Lehalle, 1990).

La adolescencia no se puede analizar independientemente de los periodos
precedentes. Los adolescentes tienen ya un largo pasado tras ellos que determina
en gran medida sus modalidades de reaccién frente a las circunstancias actuales.
Las transformaciones producidas durante la adolescencia condicionan la

posterior adaptacidn del individuo.

1.4.- Aspectos Emocionales.-

Para entender los aspectos afectivos de la adolescencia, es importante
considerar la interpretacion que el psicoanalisis hace de ella. En la teoria
psicoanalitica se dice que la adolescencia constituye una fase en el desarrolio

psicosexual.

Blos (1971) define a la adolescencia como la suma total de todos los
intentos del aparato psiquico para ajustarse a la etapa de la pubertad. El proceso
adolescente conforma una secuencia ordenada en el desarrolio psicolégico, con
cierta efasticidad cronoldgica y que puede describirse en términos de fases o

estadios mds o menos distintos.
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El adolescente puede atravesar ripidamente las distintas fases o puede
elaborar una de ellas con variaciones; pero de ninguna manera puede desviarse
de las transformaciones psiquicas esenciales de las diferentes fases. Para Blos
(1971), las fases de la adolescenciano son cronolégicas, sino evolutivas y cada

una es indispensable para la madurez de la siguiente.
Para este autor existen los siguientes estadios:

a) Latencia.- El periodo de latencia comprendido entre los 7 y 9 afios,
proporciona al nifio los elementos, en términos de desarrollo del yo, que
le preparan para enfrentar el incremento de los impulsos de la pubertad.
De tal manera que el nifio sea capaz de canalizar su energia a estructuras
fisicas diferenciadas, y a diferenes actividades psicoldgicas que no
incrementen la tensién sexual y agresiva. La inteligencia se desarrolla, y
se emplea el juicio logico. La comprension social, la empatia y los
sentimientos de altruismo adquieren una estabilidad considerable. El yo
es mas resistente a la regresién y a los impactos de 1a vida; ademas el

nifio es mas independiente.

b) Preadolescencia.- Comprendida entre los 9 y 12 afios, esta fase
corresponde a un despertar de las pulstones ligadb al desarrollo de la
pubertad. Se trata de un aumento cuantitativo en la energia sin que
exista determinacién de un nuevo objeto amoroso ni de un nuevo
objetivo pulsional. Este despertar pulsional, permanece de alguna
manera indiferenciado cualquier experiencia puede convertirse en

estimulo sexual, incluso aquellos pensamientos fantasias y actividades
10
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que no tienen nada de erotismo, por ejempio el adolescente pued;:
presentar una ereccidn provocada por angustia o por coraje. En esta
etapa es relevante la socializacion del nifio, que propicia la formacién
de grupos de amigos y en estos, existe un mayor acercamiento con los
nifios del mismo sexo y rechazan a los del sexo opuesto, por lo que
puede existr angustia por la homosexualidad. Se presentan los
primeros intentos por la autodefinicion. Los nifios estin mas
inaccesibles, mds dificiles de controlar, se comportan hostiles con sus
compafieras, se torman burlones y agresivos, tratan de evitarlas y lo que
en realidad intentan es negar su estado de angustia mis que establecer
una relacién con ellas. En el caso de las nifias pueden tener un
coraportamiento masculino, en el cual muestran rechazo hacia sus
compafieros, eso se debe 2 la manifestacion del conflicto de la envidia
del pene que es conflicto central de la joven preadolescente y se dirige
en forma mas directa hacia el sexo opuesto.

En esta etapa pueden aparecer sintomas transitorios, miedos, fobias, tics
nerviosos, manias como jugar con los cabellos, comerse las uiias,

taparse 12 boca, y hasta chuparse el pulgar.

¢} Adolescencia temprana.~ Corresponde esencialmente a una fase de
ausencia de identificacidn con objetos de amor incestuoso, con lo que e}
aparato psiquico se ve amenazado ya que esta constituido a partir de las
figuras parentales y ahora el adolescente se angustia por que estas van
ha tener que cambiar . Se presenta un sentimiento de vacio provocado
por una distancia entre lo que es y lo que desea ser. La madurez sexual
afecta la adaptacion emocional por que ya que el adolescente se angustia

por el descubrimiento de su propia sexualidad, es normal que tengan
1
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- algunos encuentros sexuales. Se intensifica la amistad con las personas
del mismo sexo. Los intereses y la creatividad no siempre se ven

disminuidos pero emerge una bisqueda de valores.

d) Adolescencia propiamente dicha.- Se caracteriza por el descubrimiento
del objeto heterosexual. Posteriormente puede aparecer una etapa
narcisista como fase de desprendimiento entre la ligazén a los padres y
el amor heterosexual de un nuevo objeto. Por otra patte, de acuerdo.a la
teoria psicoanalitica el desprendimiento de los primeros objetos de amor
que esta constituido a partir de la relacion con los padres, se acompafia
de un trance depresivo, previo al establecimiento de otros lazos
objétales, el cual se debe aun sentimiento de vacio e incertidumbre en
cuanto a su propia sexualidad. Se muestra una tendencia a la experiencia
interna y al autodescubrimiento. Hay intelectualizacitn y basqueda de
1a vida emocional. Elaboracién de defensas para mantener la integridad,
se experimentan contradicciones emocionales. La energia se dirige hacia
la genitalidad de acuerdo 2 la edad, sexo, tipo de educacion recibida esta
puede ser canalizada hacia la masturbacion, represion sexual o
abstinencia (casi exclusiva para la mujer) sin llegar al acto sexual. Esta

fase culmina con la formacidn de la identidad sexnal.

€) Adolescencia Tardia.- Es una etapa de consolidacion de las funciones y
los intereses del yo. El adolescente se encuentra estable
emocionalmente, definido sexualmente, esto es irreversible, ya que
existe una constancia de identidad; adquiere representaciones de si
mismo y del mundo que le rodea. Su capacidad integrativa se pone al

servicio de la adaptacion al ambiente. Se completan las
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transformaciones bioldgicas. Exisie la necesidad de establecer vinculos
y determinar objetos amorosos. Armonia y estabilidad en el
-pensamiento y la accion. Gana en capacidad propositiva, integracion
social y-estabilidad en su autoestima. Hay una mayor unificacién entre
prdcesos afectivos y volitivos. Eleccidn del estilo de vida y prioridades
en {a misma. Fl individuo toma conciencia de si mismo como un ser

social,

) Postadolescencia.- Transicidon de la adolescencia a 1a edad adulta, es una
condicion indispensable para el logre de la madurez psicologica. El
postadelescente es, por lo tanto, un adulto joven, ya que puede ser visto
como un adulto y tantbién como un joven. La identidad se determina por
el estilo de vida, eleccion de carrera matrimonio, etc. Se realiza um
esfuerzo por establecer congruencia entre los intereses personales con
las normas de la sociedad. El desarrollo de la personalidad no se detiene
con el fin de la adolescencia; la paternidad y la maternidad contribuyen
de manera especifica a su continuacion. El hombre tiene que
reconciliarse con la imagen paterna y la mujer con la imagen materna,
para alcanzar la madurez. La soiucion el proceso de maduracion puede
aceptarse por un tiempo, pero deja de ser aceptada cuando se presenta la
relacion con un hijo del mismo sexo, la personalidad el nifio se moldea
o distorsiona por esfuerzo de imitar los ideales de los padres, los cuales
en su mayoria son el reflejo de los ideales de los abuelos del mismo
sexo. (Lehalle, 1990).

Es importante entender los puntos anteriores, para poder comprender los

diferentes procesos de desarrollo y evolucién interna del sujeto, para
13
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postertormente identificar los aspectos observables del proceso adolescente.

El adolescente tiene que adaptarse a su nuevo cuerpo, aprender a
funcionar con el nuevo rol que se le impone, realizar cambios en su manera de
relacionarse con los demds y particularmente con sus padres; todo lo anterior es
posible si consigue elaborar lenta y dolorosamente el cuerpo del nifio, por la
identidad infantil v por la relacién con sus padres de la infancia (Aberastury y
Knobel, 1987).

El adolescente se siente solo, Gnice € incomprendido, esto le Hleva a
experimentar un sentimiento de aislamiento que é! mismo busca, acompafiado
generalmente de melancolia, de tristeza; estados en los que se complace, por
mds que reproche a su entorno de ser e! responsable de lo que le pasa y de no

comprenderle.

En estas depresiones se observa un placer morboso en mantener su. pena

iinicamente por la satisfaccion de sentirse existiendo.

Helen Deustch {s/a en Lehalle, 1990) ha observado este comportamiento
en las adolescentes de las que dice que proyectan su propia incomprension en €l
sentimiento de ser incomprendidas y que se complacen en llorar. De todas
formas, el comportamiento que adopten: megalomania o depresion, los jovenes
quieren sobre todo, afirmar que de ahora en adelante son seres originales en

posesion de una intimidad en la que ya nadie tiene derecho a penetrar.

Por lo expuesto se considera a la adolescencia como un periodo critico, si

ademds de ello en la nifiez temprana, el individuo experimenté conflictos
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psicologicos, entonces se incrementa la posibilidad que durante Ia adolescencia

se presente algiin desorden en la personalidad.

1.4.1. Identidad.-

Para Erikson (1986, en Ledesma,1992), la adolescencia no puede ser
considerada independientemente del ciclo vital: estadios anteriores y posteriores
son importantes, Cada estadio corresponde a la solucién de una crisis ¥ en la
adolescencia la tarea principal del individuo consiste en desarrollar una identidad
coherente y protegerse de una identidad difusa. Para obtener una identidad
coherente, el individuo debe integrar los elementos de identidad producto de los
estadios anteriores. Esta integracién requiere de una moratoria, es decir de un
tiempo de reflexion en el que los compromisos que conducen a Ia edad adulta
son aplazados para mas adelante; se produce entonces una bisqueda activa de
compromiso, pero no se toman decisiones definitivas. La identidad coherente
consiste en un aspecto reflexivo: la representacién que el sujeto tiene de si
mismo, pero sobre todo, un aspecto social: tener una identidad de estar
comprometido socialmente, lo cual presupone que se han tomado elecciones
propias en lo referente a las ideas y al modo de vida, después de haber
considerado una gama de posibilidades. La identidad le proporciona al individuo
sentido de pertenencia al grupo y a su vez lo distingue de los demds miembros
del mismo. Una identidad difusa es lo inverso a una identidad coherente y

conlleva a serias dificultades, como problemas de drogas, alcohol, etc.

Por otra parte Erikson (1965, en Ledesma,1992) sefiala que fa crisis de la
15
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adolescencia se caracteriza por los conflictos en las relaciones interpersonales, en

las escalas de valores sociales y en el control de las emociones.

1.4.2. Amistad.-

El mundo del adolescente se amplia notablemente con la aparicion
sobresaliente de los amigos, especialmente con la creacién de grupos que le
proporcionan puntos de referencia importantes para la formacion de identidad
(Douvan y Adelson 1966, en Lehalle 1990); se distinguen tres estadios en las
relaciones amistosas en la adolescencia: de Jos 11 a los 13 afios
aproximadamente la amistad parece mds centrada en las actividades comunes
que en la interaccién misma, existe poco énfasis en el intercambio mutuo en el

ambito de los sentimientos.

Més adelante, hacia los 14-16 afios, los adolescentes insisten en que las
relaciones amistosas deben basarse en la confianza reciproca, el aspecto de
seguridad parece muy importante. Las relaciones amistosas a esta edad son
esencialmente de tipo espectacular, como si el adolescente tuviera necesidad de
un doble de si mismo, que al mismo tiempo que ¢l se encuentra enfrentando el
mismo tipo de problemas de identificacion. La edad de los 14-16 se corresponde
menudo a los primeros amores. La amistad podré constituir, entonces, un medio
de compartir las propias emociones con alguna persona de confianza y frente a
quien no puede haber rivalidad sexual. Al final de 12 adolescencia (17 afios o
mis), las relaciones amistosas se hacen menos pasionales, menos obsesionadas
por el miedo al abandono o a la traicién. Se produce entonces un mayor énfasis

en la diferencia interpersonal. Por otra parte el nexo heterosexual contribuye a
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disminuir Ja intensidad del lazo de amistad con un compatfiero del mismo sexo.
La adolescencia parece ser un periodo en el que las relaciones de amistad estan

muy cargadas afectivamente.

Cuando la opinion de los amigos se opone a la de los padres es posible
distinguir dos tipos de respuesta en los jovenes. Cuando el contexto requiere
decisiones que tienen implicaciones futuras, el adolescente se inclina a seguir la
opinion de sus padres antes que la de sus amigos. Al contrario cuando su
decision afecta a la posicién actual y a las necesidades de identidad, los
adolescentes optan por la opinion de sus amigos. En resumen los adolescentes
ioman a sus amigos y a sus padres como guias igualmente competentes, aunque

en distintos terrenos.( Lehalle, 1990).

El adolescente descubre sus potencialidades y para actuarlas se inclina a
imponer sus ideas, se enorgullece de sus logros, necesita poseer su propia escala
de valores y busca ser aceptado, amado y respetado por lo que es y por aquello

gue persigue, aunque esto en ocasiones el mismo lo desconozca.
1.4.3. Sexualidad.-

Se despierta la afectividad en el adolescente, el sentimiento asume gran
importancia en su vida; es especialmente sensible y padece repentinos cambios
en su estado de animo y conducta, puede mostrarse triste, alegre, molesto,
enifadado, etc. sin motivo aparente su conducta puede oscilar entre la apacible y
lo agresivo.{ Corbella, 1985).

Es durante la adolescencia cuando aparece el primer amor, las relaciones
17
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con el sexo opuesto adquieren un matiz diferencial de las que se mantienen con
el mismo sexo. El adolescente toma conciencia de sus cambios biologicos y de
su sexualidad, y ha de enfrentarse a ésta, librando una lucha entre sus impulsos y

la represion social de la que es objeto.(Corbella, 1985).

Los jovenes enfrenian constantemente estimulos sexuales, como ia
publicidad en todos los medios de comunicacién, esta situacion agudiza su
interés por conocer, satisfacer y comprender su sexualidad tan evidentemente
natural en el proceso adolescente. Ante esta situacion, el adolescente debe
valerse de los pocos elementos con los que cuenta para satisfacer esta inquietud.
Dichos elementos los podran obtener de fuentes poco fundamentadas,
_ principalmente por informacién de compafieros mal documentados. El
comportamiento caracteristico de esta edad se combina con las respuestas maés
frecuentes para expresar y disipar dudas o necesidades sexuales con las que

subliman la verdadera intencion del muchacho o muchacha.
Las manifestaciones mas frecuentes de la sexualidad adolescente son:

a) inquietud sexual.~ En Jos muchachos se presenta con un aiternado
manipuleo genital interpersonal, dindose asi un juego sexual colectivo.
En las muchachas se presenta de una manera sublimada, esto es, buscan
un acercamiento fisico con el sexo opuesto, socialmente aceptado, por
ejemplo saludar a un compafiero de mano o hasta de beso, ademas
propician el contacto fisico con otras muchachas por medio de abrazarse

y tomarse de {a mano, etc.

b) Atencién al sexo opuesto.- Los muchachos ponen su atencién en las
‘ 18
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principales caracteristicas fisicas de las mujeres; esta observacion es
generalmente indiscreta y comentada en grupo. En las muchachas esta
observacion es discreta y poco comentada, solamente con las

compafieras mas cercanas.

¢) Preccupacion por el aspecto fisico.- Tanto en hombres como en mujeres
se acentla la atencion por el arreglo personal, con objeto de atraer al

SEX0 opuesto.

d} Necesidad de mostrar virilidad y femineidad.- Se refiere a las
actividades de ambos sexos con las que se pretende reafirmar su
condicién de “hombre” o “mujer” segin sea el caso. El joven busca
demostrar que es “muy hombre” por medic de conquistar mds
muchachas que los demas, pelear piiblicamente para mostrar su fuerza o
cuando propone una comparacion colectiva de sus genitales con la
intencién de mostrar pretenciosamente la grandeza de su miembro y por
ello ganar la admiracién de los otros. Las muchachas pretenden
demostrar que poseen todas las caracteristicas que califican a una mujer
como femenina, las condiciones mds frecuentes son evidenciar que son
menos fuertes que el hombre, que son mas delicadas que éste, que
poseen buen gusto y delicadeza, etc., lo que las conduce a ser deseadas

por los chicos y envidias por las chicas.

e} Masturbacidén.- Junto con ei  autodescubrimiento fisico, la
masturbacién, nace de la necesidad de conocer las transformaciones del
cuerpo, ademas de dar cauce a las necesidades sexuales que experimenta

y que debe reprimir.(Camacho, 1991).
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1.5.La Familia.-

Conger (1980) afirma que el mayor conflicto al que hace frente el
adolescente es el conflicto generacional, provocado por la brecha existente
entre €l y sus padres. Cuando los hijos crecen y llega la adolescencia las
presiones que ejercen [os padres sobre ellos son atn mayores que las ejercidas
durante la infancia (Hurlock, 1987), debido a que es en esta etapa cuando se
descubren las imperfecciones e incongruencias del mundo, se desilusionan de
las ideas y actuaciones de los adultos, particularmente de sus padres. Los
adolescentes desean tener entonces una vida independiente, aunque en realidad
sean todavia dependientes emocionales y econdmicamente de sus padres;
formulan nuevas exigencias sociales, economicas y emocionales, muchas de
las cuales son tan poco razonables que los padres creen que deben reprimirlas.
Los padres amonestan y actian como freno a los esfuerzos de los adolescentes
por llegar a ser adultos maduro e independiente, Los padres dejan de ser las
figuras més importantes y disminuye su influencia, aunque para tomar
decisiones importantes el adolescente, considera la opinion de sus padres; pero
en general es més importante la opinién del grupo de ignaies. El adolescente
se resiste a las indicaciones, y con frecuencia hace lo contrario de lo que se le

ha aconsejado.

Las principales causas de fricciones entre padres e hijos son:

- Comnpresion mutua, se presenta cuando padres e hijos no comprenden los
pensamientos, sentimientos, emociones, y motivos mutuos.

- Conflicto acerca de autonomia,
20
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- Valores conflictivos, ya que se juzgan la conducta y los problemas en términos
diferentes.
- Actividades compartidas
- Control paterno -
- Relaciones conyugales
- Hogares disueltos
- Tamafio y composicion de la familia
- Invasién del hogar por extrafios
- Status sociogcondmico de la familia
- Ocupacion de los progenitores
- Conceptos sobre los roles en la familia

- Favoritismo

1.6.Aspectos Sociales.-

En el terreno social, la adolescencia, s una época de desenvolvimiento,
adaptacion y acomodacién en la sociedad. El adolescente se encuentra en un

19%

estado de “locomocidn social”, transita del grupo infantii dependiente al grupo
adulto auténomo, su pertenencia no es definitiva en alguno de ambos grupos.
Todo adolescente ha de aprender de manera efectiva de la sociedad a través de

las relaciones interpersonales.

Durante la adolescencia, el sujeto posee la sensibilidad a los estimulos
sociales; se realizan procesos de autodefensa, de autorealizacion y de conquista
de la autonomia personal, debido a que més tarde serd un adulto dentro de la

sociedad y ya no tendri padres ni profesores para vigilarlo, aconsejarlo y
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orientarlo. Como adulto deberd poseer la capacidad de autodirigirse; es decir, de
poder escoger entre varias situaciones, la mas favorable para su bienestar y

adaptacion social; juzgando y orientando su propia conducta.

Los adolescentes, a diferencia de los adultos y los nifios, tienen que
enfrentarse a situaciones en las que la posicion y los roles son ambiguos y mal
definidos. E] trato que recibe el adolescente por parte de la sociedad es
incongruente, no se le acepta ciertas formas pueriles de conducta, pero al mismo
tiempo, determinadas formas de conducta adulta no le son permitidas.o si se le
admiten, son recién adquiridas y extrafias para él, le son impuestas. De ahi que
la adolescencia sea un periodo en el que individuo debe aprender nuevos roles

sociales, (Lehalle, 1990).

Para el adolescente es muy importante ser aceptado por su propio grupo ya
que busca seguridad; 2 medida que va creciendo le va dando mayor importancia

a otros aspectos de la relacién social y de personalidad.

1.6.1.- Roles y Posicién Social.-

Las nociones de rol y posicién social presuponen una clasificacion de los
individuos seglin criterios sociales que conducen a definir posiciones sociales.
Esta clasificacién funciona al nivel de las representaciones y condiciona las
relaciones interpersonales. De este modo se pueden clasificar a los individuos
seglin sean “padres”, “hijo”, “mujer”, “estudiante”, etc. A cada una de estas
clases, va ligada una posicién y un rol (o varios roles). La posicion se

corresponde con el conjunto de actividades o de comportamientos que el
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individuo pueda Iegitimameﬁie"eépemr,en razén de la posicién social que ocupa.
El rol o roles carresponden al conjunto de‘ actitudes y comportamientos que el
individuo que tiene una posicién determinada debe desarrollar para valorar su
status; el rol corresponde también a lo que los miembros del grupo esperan del
individuo. Es impoﬁanfe mencionar que las representaciones de roles y de

posiciones son fluctuantes de un individuo 2 otro.

Aunque de una manera general los roles y las posiciones dificilmente
pueden considerarse representaciones invariables, esta caracteristica de
indeterminacion ha sido particularmente sefialada en la adolescencia. De hecho la
posicion de adolescente no conduce a roles bien definidos y a menudo las
situaciones son contradictorias; unas veces se considerara al adolescente como
un adulto que tiene que dar pruebas de responsabilidad, otras se limitard su
independencia o se le consideraré incapaz de tomar decisiones. También es
importarnte mencionar la existencia de un desfase entre la madurez fisiologica o
cognoscitiva y la integracion social o profesional. Es decir que la adolescencia es
un periodo durante en el cual se producen cambios importantes a nivel de los
roles que progresivamente se deben ir asumiendo.(Coleman1980, en Lehalle
1990).

Thomas (1968,en Lehalle 1990) distingue, ligados a los cambios de roles

durante la adolescencia; los siguientes aspectos:

a)Conflictos de roles.- Corresponden a hecho de que el individuo, segin
las situaciones sociales, debe desempeiiar roles contradictorios, ya que
se espera de el comportamientos diferentes. Este seria el caso del

adolescente del que se espera que como hijo permanezca sumiso y
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«  obediente, pero que como compaiiero o frente a su amiga, debe mostrar
iniciativa e independencia. Asi mismo, puede haber un conflicto en el
seno de un mismo rol, por ejemplo aguel adolescente que adquiere
cierta independencia con relacién a la familia al tiempo que sigue stendo
dependiente en otros aspectos.

b) Discontinuidad de los roles.- Es cuando entre los nuevos roles que el
adolescente adquiere y los que ya poseia no existe continuidad, no hay
un puente entre ambos estados: el rol anterior y €l rol reciente, 0 cuando
el segundo estado supone algo no aprendido. Es el caso del paso de la

escuela al mundo laboral, al adolescente no se le ensefia a trabajar.

¢) Incongruencia del roi.- Es cuando el adolescente se aboca a roles que
no le corresponden desde el punto de vista de sus intereses o de sus
motivaciones personales. Es el caso de 1os padres que tienen una
expectativa demasiado fuerte o distinta a la del adolescente en cuanto al
triunfo social y lo obligan a la actuacion y aceptacion de aquelio que no

desea.

1.6.2. Espacios y Medios de Socializacion.-

La socializacién se puedé definir como el estudio genérico de tres aspectos
del desarrollo social: las relaciones interpersonales {desde los primeros vinculos
objetales), Jas representaciones sociales (aspectos ideolégicos, normas, etc.) y las
actividades sociales o socializadas (las actividades profesionales, escolares, etc.).

Estos procesos se desarrollan en los llamados espacios; familia, escuela, grupos
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de arnigos, sociedad, que son medios que influyen en tales procesos

Durante la adolescencis, la socializacion se produce a través de una gran
variedad de medios (escuela, grupo de amigos, medios de comunicacion, etc. ), y
entre tantos medios el grupo de amigos se convierte en predominante en relacidn
con la familia, la socializacién extrafamiliar es mas importante para el

adolescente.

La escuela y el grupo de amigos son significativos en el proceso de
socializacién por el hecho de que favorecen la formacion de grupos esponténeos,

en los que el adolescente desarrolla lazos de amistad.

El adolescente suele presentar conflictos con el orden social que existe, al
cual cuestiona y desafia constantemente, al que en el fondo desea pertenecer.
Generalmente con el paso del tiempo y alcanzado la madurez el adolescente
resuelve su inadaptacion social pero existen casos en que esto no sucede y los
jévenes continiian experimentando insatisfaccion con la sociedad o con ellos
mismos. Los joévenes pueden responder a su inadaptacion de diversas maneras,
unas negativas y otras positivas; encontrando formas particulares de vivir con las
que se sienten bien alejandose de las grandes ciudades y viviendo en
comunidades que siguen alguna orientacién determinada, otros se vuelven
adictos a las drogas, delincuentes o revolucionarios politicos con fines negativos
(Conger,1980).

23




Investigacion en Psicologia " Fabricia Moscoso Alvarez

INTELIGENCIA

2.1. Antecedentes Histdricos.-

Los primeros intentos por definir a la Inteligencia se encuentran en cuanto
se comenzo a hablar de las diferencias individuales las cuales surgen a partir de
la evolucion, de acuerdo con el lenguaje y las diversas formas de comunicacién
escrita. De acuerdo con Eysenck y Kamin (1986), Cicerdn plantea por primera
vez la palabra inteligencia, pero no es hasta Binet en 1905 cuando se habla del

término tal y como se conoce en la actualidad.

Los primeros escritores babilonios, los filosofos griegos y los hombres
cultos de la historia de Ia humanidad, hablaron de la mente, la conciencia, el
intelecto, el alma, y los poderes racionales, incluso en el siglo V. A. C., Alcacon
de Crotén observé la relacion entre el cerebro y la mente, concluyé que el

primero era la base de la actividad intelectual.

En lo que se refiere los griegos, Aristételes y Platén hacian una distincién
de los aspectos cognoscitivos (pensamiento, meditacién, conocimiento, solucion
de problemas) y los aspectos psicolégicos de la conducta (emociones,
sentimientos, pasiones y voluntad). Después de que Cicerén adopta la palabra
inteligencia, se realizan importantes contribuciones al tema; asi Aristételes
contrasta la actividad observada o conducta de uma persona, con ciertas
hipotéticas capacidades o aptitudes, de ias cuales dependia aquella. Al hablar de
aptitud se hace referencia a una estructura latente que da cuenta de la conducta

observada. La inteligencia por lo tanto se deduce de lo observado.
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La contribucién de Platon al concepto de inteligencia fue ia distincion
entre naturaleza - ambiente y fue un claro partidario de las causas genéticas a la
hora de explicar las diferencias individuales en la inteligencia y personalidad.
También reconocié el hecho de ia regresion genética, que se referia a que pueden
existir padres muy inteligentes gue tuvieran hijos menos brillantes que ellos o

viceversa. (Eysenk y Kamin, 1986).

A pesar de las diferentes contribuciones hechas por los antiguos filésofos,
no distinguian estos la inteligencia del alma, de la naturaleza humana, de la
sensacion, de la asociacién, de la percepcion, de la voluntad y de la conciencia
como fendmenos generales de! funcionamiento humano. Quintiliano, es el
primero que hace esta distincién, argumentando que una cualidad fundamental en
los maestros era el saber distinguir las diferencias de aptitud entre sus alumnos y
asi conocer los intereses particulares de cada uno de ellos; ya que se decia que
hay en el talento una variedad increible y las formas de ia mente no son menos

variadas que las del cuerpo (Matarazzo, 1976).

Otros autores como Hipélito Taine y Herbert Spencer en 1870 empezaron
al igual que Quintiliano a abordar a la inteligencia fuera de toda concepcién
fitosofica. Taine creia que todos los fenémenos de la psicologia tenian que ver

con funciones intelectuales y no sélo con sensaciones y asociaciones.

Spencer, Pearson y Galton introducen al estudio de la inteligencia las
nociones de medida, evolucion y genética experimental, y es asi como 2 finales
del siglo XIX, la mayoria de los estudiosos de la inteligencia se ven
influenciados por las ideas estructuralistas de Wundt, quien se enfocaba en el

estudio y descubrimiento de las unidades mds simples y elementales de la mente
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y la conciencia, a partir de lo cual daba cuenta de las diferencias individuales.

Posteriormente, Cattell, Jastrow, v Thorndike en los Estados Unidos, Stern
en Alemania, Spearman en Inglaterra y Binet en Francia dejaron a un lado tal
postura y comenzaron a centrarse en las diferencias individuales con actividades
escolares complejas; es decir, estos autores ya no basaban su teoria Gnicamente a
partir de aspectos internos o fisiologicos del individuo, sino también en

elementos de ejecucién que podian ser observados.

Después de muchos trabajos, Spearman postula la existencia de algo muy
comim en todas las capacidades dandole a esto el nombre de factor general o “g”
conteniendo cada capacidad intelectual un componente especifico o “s” que le
era peculiar. La mayor aportacion de Spearman fue el uso de medidas
correlacionadas entre las diferentes capacidades intelectuales; produciendo asi
una ruptura con el pasado, ya que a partir de este momento el estudio de la
inteligencia se centra en hipétesis cuantificables, las cuales estan lejos de las

teorias de los fildsofos y del resto de los investipadores antecesores de Spearman.

Otro de los investigadores que se interesé por el estudio de la inteligencia
fue Binet, quien empez6 a trabajar desde 1890; sin embargo su mayor aportacién
se da a partir de la publicacion de la Escala Binet - Simdn en 1905, la cual da
pauta para el uso del termino de Inteligencia tal como se conoce para medir la
inteligencia actualmente. Antes de abordar este punto es necesario mencionar las

diversas concepciones que han intentado explicar tal término.

2.2.Concepciones de Inteligencia.-
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« Para poder entender las diferentes concepciones sobre inteligencia es
importante mencionar que desde Aristteles hasta el siglo XIX, se concebiaa la
inteligencia como una identidad unidimensional, surgiendo posteriormente
diversas concepciones que tratan de explicarla con un enfoque multidimensional;
por lo tanto los postulados que a continuacién se sefialan corresponden a uno u

otro enfoque.

El primer punto de vista que se menciona es el biologico; éste concibe a la
inteligencia como la capacidad heredada e innata para sacar provecho de la
experiencia; uno de los principales exponentes es Darwin, quien argumenta que
Ia evolucion del hombre se da a través de la seleccion natural, y que la
inteligencia y los sentidos morales se perfeccionan a través de ésta; creia también
que los salvajes y las personas de las razas inferiores pertenecian al nivel mas

bajo en comparacidn con las naciones civilizadas.

Un personaje que se interesé profundamente en la evolucién del intelecto
humano fue Francis Galton, quien llevé a cabo un estudio genealégico de las
familias de los cientificos mas famosos de la época y encontrd que el genio se
heredaba. Esta idea sirvi6é para mantener la posicidn social y politica del grupo
dominante. Dicha opinién prevalecié en los 40s y 50s (Rust y Golomboks,
1989). Una de las criticas que se han hecho a esta opinion, se refiere a que al
considerarse a la inteligencia como adaptacidn, se entiende como algo general y
de poco uso practico para el estudio de las diferencias individuales dentro de una
cultura determinada, ya que como menciona Vernon (1979, en Butchner 1979),
han existido investigadores expertos y profesores que no se han adaptado a sus
ambientes fisicos y sociales, sin embargo no se puede negar el alto indice de su

inteligencia.
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Desde el punto de vista psicolégico se concibe a la inteligencia como la
capacidad para el pensamiento abstracto, el cual es definido como aptitud para
captar relaciones o usar la razon. Los exponentes de esta forma de esta teoria son
Terman, quien hace énfasis en las formas variadas del pensamiento abstracto y
Spearman, quien toma en cuenta la atencién, la capacidad de educacion o
aprendizaje, la adaptabilidad, la captacién de las relaciones y el discernimiento
(Vernon y Williams, 1982).

Otra postura es la operacional que surge cuando Edwing G. Boring (1923,
en Guilford,1977) concibe la idea de inteligencia como una capacidad medible
gue debe definirse desde el comienzo como la capacidad para resolver bien un
test de Inteligencia, es decir, aquello que examina los tests. La aportacién mas
importante de Boring fue el proponer que por un medio de correlaciones se
podria saber si realmente dichos tests miden lo que dicen medir, saber si cuentan

con validez de constructo.

Por otra parte, existe también una concepcidén cognoscitiva siendo el punto
central de esta teoria el procesamiento de la informacion; las formas en que las
personas procesan mentalmente informacién. La inteligencia no puede ser
comprendida sin hacer referencia a la capacidad de aprender y al conocimiento,
ya que el punto mas importante de la teoria cognitiva es conocer cémo se llega al
conocimiento, tomando también en cuenta, aunque minimamente aspectos
externos al individuo como son el cultural y lo social (Sternberg, 1987).

Por otra parte el enfoque contextualista, centra su atencion en el ambiente

externo que rodea al individuo. De acuerdo con Sternberg (1987) todo
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comportamiento inteligente tiene lugar en un contexto social que toﬁa en cuenta
los fines, expectativas, exigencias y una historia anterior. Dicho contexto es muy
importante para el desarrollo de la inteligencia, ya que para dar una cohcepcion
completa de esta es necesario que el conocimiento se derive de los -aspectos
culturales y sociales y sea de igual forma el creador de éstos, lo cual significa
que la concepcion de inteligencia no carece ni puede carecer de valores, es en si

un producto social y cultural que refleja inevitablemente estos aspectos.

Otro punto de vista es el evolutivo, el cual plantea que las capacidades que
las necesidades intelectuales del individuo se desarrollan a través del tiempo, se

distinguen en este enfoque:

a) Hebb que postula que la inteligencia son los modelos sensoriomotores
de la conducta desarrollados por la experienciay hace una distincion
entre la inteligencia A o potencialmente innata o heredada, _éapaz de
evolucionar y la inteligencia B o nivel de esta evolucion, la cual se

manifiesta en el rendimiento observable del individuo.

b)Segiin Mugny y Doise (1983) el eswdio realizado por Piaget tal de vez
sea el inico reconocido como cientifico abordando el tema desde un punto
vista evolutivo; ya que postula a su vez que ia inteligencia es fluctuante, es
por eso que su trabajo estd basado en diferentes etapas ;;Jor las que
atraviesa el ser humano, las cuales van siendo més complejas 2 medida que

el individuo se desarrolia.

Piaget (1956 en Flavell, 1985), distingue tres aspecios generales sobre la

inteligencia:
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a. Contenido: los aspectos observables de la conducta, los cuales

pueden ser medidos.

b. Funcién: implica el trabajo realizado por el individuo en el ambito
intelectual, independientemente de su edad o su estado de desarrollo, la
funcidn constituye los conceptos o leyes de desarrollo que se conocen a

partir de lo observado (contenido}.

¢. Estructura; la cual se refiere al conocimiento; este varia con la edad, con

la experiencia y se desarrolla con la actividad.

Otro concepto desarrollado por Piaget (1956, en Flavell 1985) es el
referente a los esquemas, que son la sucesién de actividades sensoriomotrices
organizadas, el conocimiento del individuo se genera por el funcionamiento de

estos esquemas, dicho funcionamiento se puede dar de dos maneras:

a. Asimilacién. Incorporacién de lo externo a la estructura del

conocimiento.

b. Acomodacion. Adaptacién del individuo medijante la modificacion de

la estructura existente.

Piaget (1956, en Flavell 1985), propone dos conceptos més las
. operaciones concretas y las operaciones formales; ambas son importantes ya que
a medida que evoluciona el desarrollo del individuo, se presenta primero una y

después la otra.
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Una vez sefialadas algunas de las concepciones de la inteligencia, se puede
decir que existen algunos puntos en los que coinciden, encontrandose asi que la
postura cognoscitivista retoma minimamente los factores culturales y sociales,
siendo estos elementos fundamentales en los que se basan los contextualista. Por
otra parte, ain cuando Piaget s considerado dentro de la postura evolutiva, su
punto de vista se ve influenciado por los enfoques biolégico ¥ psicologico,
cuando se habla de las funciones cognoscitivas que se dan en el individuo para

Hegar al pensamiento abstracto.

Con respecto al enfoque operacional se puede decir que éste retoma
algunos de los elementos que la concepcidn psicolégica considera como
inteligencia, con la diferencia de que los operacionalistas analizan dichos

elementos desde un punto de vista estadistico.

A partir de lo anterior, nos podemos dar cuenta que hay diversas formas de
abordar la inteligencia, lo cual explica en parte que existian numerosas
definiciones sobre dicho tépico. Por lo tanto, a continuacion se daran algunas

definiciones de inteligencia.

2.3. Definiciones de Inteligencia.-

El término de inteligencia no se utilizo tal como actualmente se conoce
sino hasta la aparicion de la Escala Binet - Simon. (1905, en Sattler, 1977).

Binet (Binet- Simon} considero “ La inteligencia como un conjunto de
facultades: juicio, sentido comiin, iniciativa y habilidad personal para adaptarnos

a las circunstancias (Sattler, 1977); Con esta base Binet junto con Simon
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desarrollaron la Escala que lleva su nombre, a partir de esto se crean diversos
tests encaminados a evaluar la inteligencia, ya que autor da su propia definicién
a partir de su propia investigacién. En 1921 se celebré un simposium, con la
finalidad de que se tuvieran diversas opiniones acerca de lo que era la
inteligencia, para llegar a una definicion; algunas de la opiniones fueron las

siguientes:

a. La capacidad de dar respuestas correctas desde el punto de vista de la
verdad y el hecho (Thorndike).

b. Una persona es inteligente en la proporcion en que pueda pensar en

términos abstractos ( L.M. Terman ).

¢. La capacidad del individuo para adaptarse adecuadamente a nuevas

relaciones en la vida (R. Pintner).

d. La inteligencia es la capacidad para el conocimiento y poseer

conocimiento (V.A.C. Henmon).

e. Es la capacidad para ajustarse al ambiente(S.S. Colvin).

f. Un mecanismo biolégico a través del cual los efectos de una
complejidad de estimulos se refinen y proporcionan un efecto algo

unificado en la conducta. (J. Peterson).

g. La capacidad para inhibir un ajuste instintivo, la-capacidad para

redefinir el ajuste instintivo inhibido a la luz de los ensayos y errores
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+  experimentados en la imaginacion y la capacidad voluntaria para
realizar el ajuste instintivo modificado en una conducta abierta a la

ventaja del individuo como un animal social (L.L. Thurstone).

h. La capacidad para adquirir capacidad (H. Woodrow).

i. La capacidad para aprender o para aprovechar la experiencia (W.F.

Dearborn en Sternberg, 1989).

A pesar de que cada investigador dio su propia opinién, no se logré lHegar
a una definicion especifica sobre lo que era la inteligencia, aun cuando estas

tenian ajgo en comin.

Spearman (1927, en Matarazzo,1976) declara que la inteligencia se ha
convertido en una palabra con tantos significados que ha acabado por no tener

ninguno.

Cattell (1941, en Matarazzo, 1976) postula la existencia de una
inteligencia fluida y una inteligencia cristalizada, donde cada factor representa un
tipo de inteligencia. La primera corresponde y refleja un modelo de influencias
neurofisiolégicas y de aprendizaje incidental, evolucionando en el individuo
hasta los catorce afios; ademas es indefinida e independiente de {a educacién y la
experiencia. Mientras que la inteligencia cristalizada es muy sensible a las
experiencias ambientales, culturales y educacionales de cada persona; se

desarroila hasta la edad de 40 aftos y posibiemente hasta mas tarde.

Por su parte Hebb (1949, en Sattler, 1977). da dos significados 2 la
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inteligencia separindola en Inteligencia A y B definiéndolas de la siguiente

manera:

Inteligencia A.- Es la potencialidad basica del organismo, sea animal o
humana, para aprender v adaptarse a su ambiente. Este tipo de inteligencia esta
determinada basicamente por la complejidad y la plasticidad del Sistema
Nervioso Central; ademas los genes juegan un papel fundamental, ya que
mientras mayor cantidad de genes tenga el individuo, tiene mayor potencialidad
para cualquier tipo de desarrollo mental. Dicho potencial depende también de la
estimulacién adecuada del ambiente fisico y social en el que se desenvuelve el

individuo.

Inteligencia B.- es el nivel de capacidades que una persona muestra
realmente en la conducta: astucia, la eficiencia y la complejidad d las
percepciones, el aprendizaje, los pensamientos y la resolucién de problemas, ¢s
el resultado observable de la interaccion entre la potencialidad genética y la
estimulacién ambiental ; la inteligencia B puede estar disminuida ya sea por
impedimentos neuroldgicos del individuo o por una estimulacién pobre

proveniente de factores ambientales.

Vernon (1950) desarrolla una teoria jerdrquica de la inteligencia donde el
nivel mas alto corresponde a un factor general (g), seguido de dos factores de

grupo principales y finalmente la division de éstos en especificos.

Por otro lado, Wechsler en 1938, define a la inteligencia como “la
capacidad global de un individuo tendiente 2 entender y enfrentar al mundo que

lo circunda”, se considera a la inteligencia como una entidad global, como una
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entidad multideterminada y multifacética, es decir un rasgo definible de una
manera Unica. Aunque para Weschsler el razonamiento abstracto es de suma
importancia, no distingue ninguna habilidad especifica, ademas evita compara la
inteligenicia general con la habilidad intelectual (Weschsler 1958, en Manual de

escala de inteligencia para adultos WAIS RM, 1984).

Hayes (1962,en Matarazzo, 1976), considera que la inteligencia se
adquiere con el aprendizaje y el caracter motivacional heredado influye en la
clase v cantidad de aprendizaje que tiene lugar. La base hereditaria de la

inteligencia consiste en impulsos més que en aptitudes en si.

Mis recientemente Ribes (1981, en Galguera, Hinojosa, y Galindo
1984), desde su perspectiva conductual, plantea que la inteligencia se encuentra
asociada a la competencia, ya que esté representa la manera en cémo el individuo
se enfrenta a situaciones problema especificas que el ambiente social y fisico le
presenta ayudado por su historia interactiva; de tal forma la competencia
constituye la aptitud funcional adquirida en el desarrollo. En la medida en que Ia
competencia se defina a partir de la correspondencia entre el desempefio de un
individuo y los requisitos que le imponen condiciones fisicas y sociales

_especificas, es necesario analizarlas desde dos perspectivas. La primera se refiere
al contenido de la interaccién comprendida para la resolucién de problemas y la

segunda al analisis del proceso del comportamiento inteligente.

Ribes (1981, en Gaiguera, et al, 1984) sefiala también que la inteligencia
se desarrolla como un proceso social individualizado de tipo educativo, siendo
un proceso social por que la linghistica ademéas de formar parte de la

competencia y por ende de la inteligencia, le permite al individuo interactuar
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con el resto de sus semejantes, mientras que es educativo porque se puede
aprender no sdlo mediante el acto tradicional de teorizar, sino también a través

de }as experiencias que la persona vaya vivenciando a lo largo de su historia.

De esta manera, Ribes (1981, en Galguera, et al,1984), llega a la
conclusion de que, “el desarrolio de la inteligencia consiste en la educacién de la
inteligencia, pero educacion no entendida como la suma de contenidos formales,
sino como ejercicio de actividades funcionales con respecto a dichos contenidos.

La competencia se adquiere ensafiando el “como “ y no el “que”.

2.4. Desarrollo de Ia Inteligencia.-

Piaget (1960, en Flavell 1985), establecié que el concepto de las etapas

cognoscitivas debe incluir cuatro caracteristicas generales:

a) En comparacién con todas las demas cada etapa debe implicar un
método o moda cualitativamente distinto por medio del cual el sujeto

piensa y resuelve problemas.

b) Las etapas deben tener una secuencia invariable, los factores culturales
¢ de otros aspectos del ambiente deben alterar la rapidez con que se

suceda la secuencia, pero esta es inalterable.

¢) Cada etapa debe representar una organizacion bésica de pensamiento,

como un todo estructurado.
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* d) Cada etapa debe representar una integracion jerarquizada y suceder a ia

anterior, con direccion estructurada, mas diferenciada e integrada.

Cada nueva etapa siempre desplaza o reformula las estructuras de las

anteriores.

Piaget (1956, en Flavell,1985) afirma que la inteligencia es un término
genérico para  indicar formas superiores de organizacién de las estructuras
cognoscitivas, el comportamiento se hace maés inteligente a medida que la unidn
entre el sujeto y el objeto sobre el que actia deja de ser simple y se vuelve
progresivamente mas compleja, ademds la inteligencia constituye un estado de
equilibrio hacia el que tienden todas las adaptaciones sucesivas de origen
sensomotor y cognoscitivo, asi como todas las interacciones de asimilacion y

acomodacion entre el organismo y su ambiente.

El problema del desarrollo intelectual es de acomodacidn y no de
asimilacion, en especial cuando el nifio atraviesa las Gitimas etapas de la nifiez y

entra a la adolescencia, la acomodacion es el obstaculo intelectual més elevado.

Piaget (1967, en Flavell 1985) también postula una secuencia de cuatro
etapas que son principales en el desarrollo cognoscitivo que cada nifio atraviesa

en su avance hacia la madurez.

Primera etapa sensomotriz.- que se considera desde el nacimiento hasta los
dos afios de edad, donde el nifio comienza su vida con unos cuantos esquemas
(reflejos) hereditarios de tipo reflejo y ante las exigencias del ambiente se

requieren y se desarrollan hébitos y respuestas mas complejas. Durante este
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periodo el funcionamiento cognoscitivo esta restringide a sucesos especificos. El
autor lo compara con una pelicula a cdmara lenta, en la cual todas las imagenes
se ven en sucesion pero no se fusionan; ain no se han interiorizado las acciones

de manera que se puedan formar representaciones de ellas o pensamientos.

La segunda etapa 0 de pensamiento preoperacional.- abarca de los dos
anos a los siete afios de edad, donde comienzan a aparecer las funciones del
pensamiento o funciones simbdlicas; al espacio sensomotriz se la afiade la
complejidad de acciones ajenas en el tiempo y en el espacio, se crean clases de
objetos cognoscitivos, a pesar de que atn carecen de la generalidad que
caracterizard a una etapa posterior del desarrollo. En este punto, el nifio tiene ia
desventaja de carecer de un sistema logico en el que pueda acomodar esas clases

de objetos para tener la posibilidad de operar con elios.
Esta etapa se divide en dos subetapas que son:

a) Preconceptual.- que va de los dos afios a los cuatro afios de edad, es un
periodo de transicioén durante ¢l cual el nifio que tenia un alto grado de
percepcion de sucesos aislados en la etapa anterior, ahora adquiere un
conceptos mas general de éstos, cuando razona la hace de un hecho a
otro, basandose en analogias directas, pero su pensamiento carece de

reversibilidad y generalidad.

b) Intuitiva.- que comprende de los cuatro afios a los siete afios de edad, el
nifio evoluciona del pensamiento intuitivo, caracterizado por las
relaciones que se caracterizan por su generalidad y reversibilidad; se

describe este periodo como una coordinacion gradual de relaciones
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*  representativas y por lo tanto una creciente conceptualizacién, que
conduce al nifio de la fase simbélica o Preconceptual a los principios de

la fase operacional.

En la tercera etapa, de operaciones concretas, que abarca de los siete afios
a los once afios de edad, el nifio desarrolla operaciones que se basan
implicitamente en la légica de clases y relaciones, aunque tales operaciones
carecen de las caracteristicas de posibles combinaciones que hay en la siguiente
etapa de operaciones formales. Durante este periodo, las operaciones del nifio
son coneretas, ya que se relaciona con la realidad en si, ilustrada con objetos

reales que pueden manipularse y ser sometidos a acciones reales.

En este periodo que abarca hasta la Preadolescencia, el nifio sélo trata con
objetos reales de su ambiente. Las hipétesis que hace dependen de su propia
experiencia con la realidad, el nifio ain no puede manejar ¢l dominio verbal con
razonamiento que impliquen hipétesis simples; tienen que depender de la
intuicién preldgica de la etapa anterior, cuando la situacion lo obliga a razonar de

manera hipotético - deductiva.

La cuarta etapa, la operacional abstracta u operaciones formales va de los
once o doce afios a los catorce o quince afios de edad, el nifio ya no tiene que
restringirse a los datos que percibe de su ambiente inmediato, temporal y
espacial, entre los once y doce afios de edad, el pensamiento formal se hace
posible, es decir que las operaciones l6gicas comienzan a transportarse del plano
de manipulacién concreta al ideacional, que se expresan por medio de alguna
forma de lenguaje (palabras y simbolos matemaéticos) sin apoyo de la percepcion

o de la experiencia; por lo tanto, segin el autor, el nifio que ha entrado a la cuarta
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etapa tieme capacidad para obtener conclusiones a partir de hipétesis puras, sin

tener que basarse en la observacion.

El periodo de las operaciones formales lleva al adolescente mads alld de la
experiencia personal y le permite basar sus hipétesis en hechos no observados y
no experimentados, ahora puede manejar la informacion mas alla de las barreras
espaciales y temporales en términos probabilisticos y, si lo desea puede
reconstruir la realidad, en este periodo el adolescente puede ampliar su mundo y
es capaz de filosofar y pensar libremente en hechos y experiencias de afios
anteriores, se da cuenta que ya posee la capacidad de razonar de manera
hipotético - deductiva, es decir se ha vuelto proposicional y ahora puede

interrelacionar proposiciones.(Grinder, 1989).

2.4.1.La inteligencia en la adolescencia.-

Para que el adolescente alcance el status de estructura de pensamiento
formal debe ser capaz de aplicar operaciones en objetos por medio de la
gjecucion de diversas acciones mentales y de reflejar estas operaciones en

proposiciones puras que reemplazaran a los objetos.

Las operaciones formales se aplican a hipdtesis o proposiciones, mientras

que las operaciones concretas son aplicadas a objetos tangibles.

Piaget (1967, en Flaveil 1985) dice que las operaciones formales generan
una logica de proposiciones, en comparacion con la logica de relaciones, clases y

niimeros generada por las operaciones concretas. Ademds los procesos de las
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opetaciones formales constituyen la esencia de la logica que poseen los adultos
instruidos y es la base del pensamiento cientifico elemental. Las cuatro

caracteristicas de las operaciones formales son:

a)  Larelacién entre lo real y lo posible.

b)  La capacidad para hacer analisis combinatorios.

¢)  Lacapacidad de pensamiento proposicional.

d)  Lacapacidad para razonar de mancra hipotético - deductiva.

Si la conducta de un adolescente es representativa del periodo de
operaciones formales, cuando afronta una nueva situacion hace una clasificacién
de ordenamiento de los elementos concretos que encuentra; entonces maneja
estos elementos como proposiciones separandolas y trayéndolos a la realidad, y
realiza andlisis combinatorios que lo conducen a hipétesis, las cuales pueden ser

aceptadas o rechazadas (Grinder, 1989).

Cuando el adolescente entra al periodo de estructuras formales adquiere la
capacidad de convertirse en un idealista. En consecuencia 2 menudo adopta
posturas que le ocasionan dificultades en su ajuste personal y aceptacion social al
afrontar la realidad de la vida diaria, ademds muestra gran egocentrismo, pero al
madurar mas, deja de ser egocéntrico, cuando se da cuenta de que la funcidn
adecuada de la reflexion, es predecir e interpretar la experiencia no sélo

contradecirla.
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Sin embargo, es obvio que cualquier generalizacion que se haga acerca del
periodo de la adolescencia debe ser interpretada en términos individuales y en

situaciones especificas.

A medida que la persona entra al periodo de la adolescencia sus procesos
mentales presentan una continua tendencia a hacerse més elaborados y

complejos, como resultado de la experiencia y la maduracion.

La transicion al périodo de operaciones formales se debe a las presiones
culturales, la necesidad de adoptar papeles aduitos, la maduracidn de estructuras
cerebrales v las nuevas experiencias de aprendizaje de la vida social; en
condiciones optimas es posible lograr una aceleracién considerable en el
desarrollo cognoscitivo. Los adolescentes desean estimulacion intelectual y, por
1o comiin, reaccionan favorablemente cuando la reciben. Sin embargo, no todos
los adolescentes tienen la capacidad de pensar mediante operaciones formales en
todo momento; ni la edad, ni el paso del tiempo son lo mas importante para el
desarrollo cognoscitivo. Si no se tienen experiencias al transcurrir el tiempo o si
por alguna razén el individuo es incapaz de aprovechar las experiencias que ha
tenido, entonces es de esperar que haya un retraso en ¢l desarrollo cognoscitivo;

al enriquecer el ambiente se acelera el desarrolio cognoscitivo.

2.5. Definicidn de C.1.-

Alfred Binet, psicélogo francés, en 1905 fue el primero que se interesé por
el estudio de la Inteligencia y como medir esta, atribuyéndose asi el mérito de

haber desarrollado una escala métrica de inteligencia, la cual fue el resultado de
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varios afios de trabajo, con lo cual concluyé que bastaba con clasificar a los nifios
en débiles mentales o normales y que en 1a escala intelectual existian diferencias
que iban de lo més insignificante a lo mas brillante; siendo necesario un método

para poder medir esas diferencias.

Binet y Simon (1905, en Brody y Brody, 1976), proponian asimismo
calcular el nivel intelectual general, el cual era el resultado de restar la edad
mental de la edad cronoldgica siendo asi que los nifios que obtenian un puntaje
menor en la edad mental en comparacién con su edad cronoldgica, se les remitia

a los programas de educacion especial.

A pesar de que el término “Edad Mental” era comprendido facilmente
debido a que se daba a conocer un grado de desarrollo, éste vino a ser sustituido
por el cociente de Inteligencia o Cociente Intelectual (C.I.) elaborado por Stern
(1914); el C.I. es el resultado de dividir la edad mental entre la edad cronologica,

multiplicandose este resultado por 100. Su formula es:

CL=EM X100
E.C.

Posteriormente, se siguieron llevando a cabo muchas investigaciones

acerca de la Inteligencia y como medirla, la mds destacada pertenece al psicélogo-

David Wechsler quien basandose en los trabajos de Spearman y Pearson disefio
una serie de tests individuales, que fue agrupando en dos escalas: la verbal y la
_ de ejecucion en ellas se encontraban normas de comparacion para los adultos. En
1955 constituyé el WAIS que es una escala de inteligencia para adultos,

posteriormente la escala para nifios (WISC) y finalmente la escala para
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preescolares (WPPSI).

Estas pruebas quedaron compuestas por una escala verbal y otra de
ejecucion, obteniendo un C.1. para cada una de ellas, asi como un C.1 total, ya
que la inteligencia esta constituida por la habilidad de manejar tanto simbolos,
abstracciones y conceptos, asi como situaciones y objetos concretos (Barragan
1989).

Para Wechsler la inteligencia no podia separarse del resto de la
personalidad, definiéndola como “ la capacidad global de un individuo tendiente
a entender y enfrentar al mundo que lo circunda (1958,en Manual WAIS RM
1984).

A lo largo det siglo se han construido diferentes test de inteligencia tanto
de aplicacion individual como colectiva, uno de los pioneros en aplicacion
colectiva es el test de inteligencia general OTIS, que esta formado por una serie
de elementos de diversas caracteristicas que proporcionan una apreciacion del
desarrollo mental del sujeto v de su capacidad para adaptar conscientemente su

pensamiento a nuevas exigengcias.
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RENDIMIENTO ACADEMICO

3.1 Concepto.-

En su sentido etimoldgico, la palabra rendimiento proviene del latin
“rendere” que significa vencer sujetos, someter una cosa al dominio de uno, dar
fruto o utilidad a una cosa. Es decir, rendimiento es la productividad que algo o
alguien proporciona. Pone en relacion la utilidad de algo con el esfuerzo

realizado, (Repetto, 1984).

La nocién de rendimiento se utiliza para caracterizar toda relacién entre
dos hechos susceptibles de medicion, de los que uno puede aparecer como
consecuencia de otro. En la ensefianza como en todas las demas actividades
humanas se tienen que lograr objetivos definidos, la verificacion de resultados se

le Hama “rendimiento académico”.(Mattos,1981 en Lavin Salinas,1984).

En relacién con la escuela, el concepto de rendimiento tiene el contenido

siguiente;

a) Exigencia al alumno por parte de la escuela.

b} Actividad del alumno.

c) Resultado de la actividad del alumno
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d) Aportacion de la escuela a la sociedad, al Estado,alacienciaya la

economia.{Diccionario de Ciencias de la Educacién, 1983).

Segin Arrollo dei Castillo(1973) el rendimiento académico no solo se da
una institucién escolar sino también se puede contemplar desde cuatro diferentes

puntos de vista:

a)Rendimiento de un sistema educativo.
b)Rendimiento de las instituciones escolares.
c)Rendimiento el personal docente.

d)Rendimiento de los escolares.

a)Rendimiento de un sistema educativo. Este en cualquier nacién depende
de diversos factores. El factor motivacional, constituido por las premisas
de indole filosoficas, religiosa, social, politica y econdmica imperante en
el pais y que ponen en marcha toda la dindmica del sistema educativo. El
factor institucional; representado por la organizacion y estructura de las
instituciones escolares. El factor personal, formado por las caracteristicas
individuales y profesionales de las personas que participan en el
funcionamiento det sistema o se benefician de é1. Y por Gitimo el factor de
politica escolar, que es la manera en que se aplican en la préctica las

premisas motivacionales del sistema en todos los niveles educativos de la
50



Investigacién en Psicologia Fabricia Moscoso Alvarez

nacion.

b) Rendimiento de las instituciones escolares. El rendimiento de las
instituciones escolares estd en funcién de la serie de elementos materiales,
formales, funcionales y personales que la constituyen. Entendiéndose por
los elementos materiales las caracieristicas cuantitativas v cualitativas de
las instalaciones de la institucion: aulas, mobiliario, luminosidad,
seguridad, etc. Por elementos formales, la manera en que la institucion
organiza las tareas que en ella se realizan como son: la programacién de
cursos, clasificacion de alumnos y seleccién de material didédctico. Por
elementos funcionales todo el quehacer educativo de la institucién; las
actividades que diariamente se realizan en ella. Por elementos personales
las caracteristicas sociales, psicologicas y profesionales de las personas
que laboran en la escuela. La buena organizacién de todos los elementos
mencionados hace que el rendimiento de las instituciones escolares

alcance optimos niveles.

¢} Rendimiento del personal docente. Este estd sujeto por desempefio
iaborai -de los docentes, el mismo que a su vez estd determinado por
factores tales como: caracteristicas del personal docente, capacidad
intelectual, valores morales, patrones de relacion, preparacion profesional,
capacidad de planeacién y organizacion de programas educativos, nivel de
aspiraciones entre otros. Pero ademas existen, otra serie de condiciones
ajenas al docente que de alguna manera intervienen con mayor intensidad
en la calidad de su desempefio, estas son las condiciones educativas con
que el alumno aprobd el ciclo anterior, la conducta del grupo a su cargo y

el marco institucional en que el docente se halla inscrito, que iimita o
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* alienta su labor.

d)Rendimiento de los escolares. La problematica del rendimiento del
escolar estd vinculada a upa serie de factores que responden a
caracteristicas internas de los propios alumnos y a caracteristicas externas
de ellos: como son las referentes al sistema educativo, a la institucidn y al

personal docente principalmente.

El rendimiento de los escolares puede ser contemplado desde un punto de
vista individual como grupal. Desde una perspectiva individual y referida a las
caracteristicas internas del alumno, se puede tomar en cuenta los siguientes

factores:

1) Intelectual
2) Psicologico

3) Social

El factor intelectual lo representa el indice de capacidad mental del
alumno, los conocimientos bésicos adquiridos en relacién con su edad y con el
grado escolar que curse, también el conjunto de hdbitos de estudio y destrezas

manuales que posea y domine.

El factor psicolégico esta integrado por: la estructura de la personalidad
del escolar, las caracteristicas de su vida afectiva, el tipo de relacion que guarde
con su familia y compafieros, la capacidad de juicio que posea, ademds de las

variables motivacionales.
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El factor social esta compuesto por la problematica que se deriva de la
adaptacién del alumno a su marco social, las caracteristicas del grupo al que
pertenece y su papel dentro del mismo, la actitud o conducta que asume consigo

mismo y con los otros.

La mayoria de los autores coinciden al entender la nocién de rendimiento
como una media o un grado de aprendizaje logrado por los alumnos. También se
puede utilizar el término de aprovechamiento en lugar de rendimiento, en
ocasiones los antores hacen distinciones enire ambos términos, por ejemplo
Viesca Arrache (1981), sostiene que la nocién de rendimiento se tomo del
ambiente empresarial, que al aplicarla al sistema educativo implica la idea de que
el aprendizaje es un producto logrado por el alumno, que se busca que se obtenga
de la manera mas efectiva y al menor esfuerzo, y el termino aprovechamiento
tiene como finalidad hacer referencia a los procesos de aprendizaje inherentes a
los alumnos, en las que pueden intervenir otras variables. No obstante que en el
sentido comin signifiquen lo mismo y en el dmbito educativo se empleen de

manera indistinta.

De manera objetiva el rendimiento puede ser considerado como el nivel de
conocimientos de un alumno medido en una prueba construida para ese fin. El
resultado se conoce por medio de notas o expresiones cuantitativas (niimeros) o
cualitativas (Iéxicos), llamadas calificaciones. Las calificaciones pretenden
incentivar al alumno al hacer de su conocimiento el nivel de rendimiento que
tiene, informar a la familia el progreso det alumno, determinar el nivel alcanzado
por los escolares respecto a normas de adaptacion social y cultural, por Gltimo
permite a las instituciones tener un registro del avance de sus escolares.

(Diccionario de Ciencias de la Educacion,1983).
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Las calificaciones escolares son el reflejo del rendimiento obtenido por el
alumno en un tiempo determinado dentro de una institucion educativa. Las
calificaciones finales suelen ser el promedio de uma serie de evaluaciones
realizadas por el profesor durante todo el ciclo escolar; dichas evaluaciones se
ltevan a cabo en forma de exdmenes, trabajos de investigacidn participacion en
clases y otras técnicas que el docente utiliza. Es necesario que las evaluaciones,
del tipo que sean, tengan congruencia con los objetivos fijados en el programa
de ensefanza; para que asi realmente se verifique que el alumno aprendio, es
decir, que han alcanzado los objetivos de la educacion.(Sacristan, 1932 en Arana
y Garcia 1982).

Por otra parte, cualitativamente, el rendimiento académico consiste en la
suma de las transformaciones que se operan en varias dreas de la personalidad
del alumno. Estas transformaciones se originan con base en los conocimientos y
habilidades adquiridas por el alumno durante el curso. De tal manera se pretende

que el alumno presente cambios en:

a) Su pensamiento, mejorando ia manera de comprender las situaciones y

resolviendo de manera inteligente los problemas.

b) Su lenguaje técnico, obteniendo un dominio del lenguaje de ls materia
en cuestidn, sabiendo interpretar sus simbolos y utilizarlos de manera

correcta.

¢) Su comportamiento y actitudes, mejorando a manera de actuar, logrando

un adecuado manejo de sus emociones. (Mattos, 1981 en Lavin 1984).
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Estas transformaciones deben emerger del proceso de aprendizaje como
adquisiciones definitivas: no se trata de cuanto material ha memorizado el
alumno durante el curso, sino de qué ha incorporado realmente de éste a su
persona, demostrando cambios en su conducta, pensamiento, sentimientos; es

decir, utilizando en su beneficio lo aprendido.

Es por lo anterior que “el rendimiento escolar se convierte en una
contribucion sustancial para el desarrollo de la personalidad de los alumnos y
¢ésta debe emerger del proceso de aprendizaje para que el alumno pueda afrontar
con éxito los problemas de la vida y en un futuro los de la profesion”. (Lavin,
1984).

Podemos decir que el rendimiento académico es entendido como la
actividad del alumno y el resultado de la misma, asi como una manifestacion det
comportamiento escolar de los alumnos, expresado a través de notas o©
calificaciones, las que se consideran indicador de logros escolares de los alumnos

{Camarena y Gémez, 1986).
3.2. Variables relacionadas con el rendimiento académico.-

De acuerdo a Simon y Albert (1979, en Lavin 1984) las causas que
interviencn en el rendimiento escolar pueden ser explicadas en tres distintas

condiciones:

a)Referente a los alumnos, dentro de esta categoria es posible encontrar
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la responsabilidad del alumno o irresponsabilidad al no aprender los
contenidos a los que estdn obligados, estudiando {inicamente horas antes
del examen o culpan al maestro de su mal aprovechamiento. Ademads

también se tiene que tomar en cuenta e} aspecto sensorial del alumno.

b)Referentes a los maestros y las instituciones educativas, en esta
categoria se incluye todo el comportamiento del personal docente;
conocimientos adecuados o inadecuados, técnicas de ensefianza,
programacién de contenidos y actividades, ademés de la infraestructura
escolar, recursos materiales y condiciones adecuadas para realizar el
trabajo académico; reglamentos en cuanto a seleccion, evaluacion vy

permanencia de los alumnos dentro del plantel.

c)Referente a la sociedad y al gobierno, en las que se encuentra las
posiciones del Estado y los grupos sociales con respecto a la educacion y
en ocasiones se tiene que reconocer su responsabilidad para estimular
determinada situacién educativa, por falta de recursos o conveniencia

politica.

Otros factores que influyen en el desarrollo académico son:

a) Factores fisiolégicos.- El adolescente tiene que encontrarse bien

fisicamente, es decir, no tener problemas en la vista y oido.

b) Factores pedagégicos.~ Personal docente, métodos de ensefianza,

recursos institucionales, programas.
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¢) Factores sociolégicos.- Tipo de familia, lugar de residencia, escala

social , valor que se le concede a la educacion.

d) Factores psicologicos.- Adaptacidn personal, conflictos emocionales,

autoconcepto, autoestima, vida afectiva.

Para Le Gall (en Enciclopedia Técnica de a Educacion, 1988} los factores que

intervienen el rendimiento académico se dividen en tres:

a) Socioeconémicos.- Hace referencia al tipo de vivienda, a la situacion
econdmica, a la situacién familiar, a las desventajas de una situacién econdémica

limitada.

b) Familiares.- De acuerdo con el autor pueden presentarse dos vertientes.
La primera consiste en ciertas actitudes familiares hacia el estudiante, que Le
Gall califica como absurdas, ya que pueden oscilar desde una actitud demasiado
severa hacia una libertad indiscriminada. Afirma que la severidad es benéfica
siempre y cuando se mantenga en lo razonable y no se aplique de una manera
demasiado rigida, debido a que la severidad fisica o psicologica mata todo deseo
de superacidn. Por otra parte, el desentendimiento del desempefio escolar del
alumno, por parte de la familia en la motivacién al logro; la excesiva libertad
familiar impide 2l alumno contar con limites y estructuras para un desarrollo

adecuado de su personalidad.

En la segunda vertiente, el autor sefiala que los padres deben tener
conocimiento de su hijo en lo referente a carécter, habilidades y capacidades.

Entendiendo que no todos los hijos rinden igual, por lo tanto, no se debe esperar
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lo rhismo de todos; de tal manera que deben evitarse las comparaciones entre
ellos, puesto que existe el riesgo de que se produzcan en el menos apto
sentimientos de inferioridad y en el mds apto una sobrevaloracién de sus propias

capacidades.

¢) El comportamiento de los maestros.- El autor destaca la importancia de
la relacién maestro - alumno. Reconoce que en la personalidad del educador se
inician muchas situaciones que dan como resultado el buen rendimiento o fracaso
escolar. El comportamiento del docente, sus conocimientos, la didactica que
emplee, asi como los motivos que lo condujeron al ejercicio de la docencia y su
situacién personal lo conjugan para determinar si la relacion maestro - alumno

sera favorable o no.

Andreani Dentici (1975), presenta una relacién de los resultados mds

sobresalientes de las investigaciones realizadas acerca del rendimiento escolar:

a) En el rendimiento académico influye el nivel de maduracién, ya que si
este es lento no permite la comprension de nociones impartidas en cierto nivel
escolar y generai. Esto hay que tenerlo en cuenta principalmente enire ios 11y
12 afios, edad en la que se desarrollan las estructuras del razonamiento logico

formal, indispensable para el estudio de las ciencias exactas.

b) El ritmo de madurez de las muchachas es mucho mas rapido que el de
los muchachos; por io que es facil encontrar desniveles, especialmente en los
primeros afios de educacién secundaria, dentro de la misma clase. S; la
preparacién requerida no reclama niveles no alcanzables por la mayoria,

facilmente se genera en quien no triunfe un sentimiento de desconfianza que
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conduce a una actitud pasiva, inerte; o bien, de rebeldia o agresividad. Muchos
episodios de indisciplina y de insolencia tienen sus raices en situaciones de este

tipo, que podrian resolverse con un poco de tacto v comprension.

c) La orientacién de la inteligencia hacia lo concreto més gue hacia lo
abstracto puede obstaculizar el aprendizaje especialmente si la ensefianza se
imparte € modo formal, con definiciones y calificaciones tedricas y método
deductivo. Dado que en una sociedad también se necesita de técnicos operarios
calificados, comerciante, etc. varios tipos de estudios secundarios deberian de ser
accesibles a la gran mayoria de sujetos, y no sblo de los que van ha hacer

estudios universitarios.

d) Muchos factores ambientales, ignorados con frecuencia por la escuela
pueden afectar el rendimiento escolar como por ejemplo las dificultades
econdmicas que 1o sélo actlian como limitacidn de las posibilidades de lectura,
espectaculos, viajes y otras actividades culturales, si no que también se dejan
sentir como causa de perturbaciones afectivas, ya que por las tensiones dentro de
la familia, existen dificultades para relacionarse con los compafieros y con la

autoridad en general.

Otra desventaja de los muchachos mas pobres, constituye la falta de habito
para la discusién, especialmente sobre problemas culturales, que no sélo los
mantiene a un nivel lingiiistico bajo, sino que también obstaculiza la formacién
de modos de comportamiento social adecnados a la vida escolar.

¢) Otro de los factores que intervienen en el rendimiento académico, es la

situacion de la familia, es decir, como es la relacién entre los padres, entre padres
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e hijos y entre hermanos, una educacion familiar demasiado severao demasiado
indulgente o en general cualquier elemento que provoque una situacion de fuerte
tension afectiva. Este estrés determina, el primer contacto que tiene el estudiante

desde el primer afio en la escuela.

3.3.-Baje Rendimiento Académico.-

Desde los grados mds elementales de la educacion hasta los estudios
superiores es com{in encontrar alumnos que presentan dificultades para adquirir
ciertas habilidades o para asimilar determinados conocimientos, lo cual no
significa siempre que estos alumnos posean capacidad intelectual inferior a la
normal o que presenten severos problemas de aprendizaje o condiciones
especificas que les impidan tener un desempefio académico similar al de sus
compafieros de clase. Este tipo de alummnos logra bajos niveles de rendimiento,

los que pueden encontrar su causa en factores de diversa indole.

Actualmente, tode sistema educativo y toda persona invelucrada en el
proceso ensefianza - aprendizaje muestran preocupacion por entender y resolver
el problema del bajo rendimiento, particularmente en determinados niveles
educativos. En México, el indice de reprobacién y desercibn es cada vez mas
alarmante, si bien un gran porcentaje de la poblacion logra terminar la educacién
primaria, sélo una parte de ella logra ingresar y concluir su educacion media
basica ya que muchos de los estudiantes desertan o no obtienen sus certificados,

entre otras causas por problemas de reprobacion; esto sin contar aquellos que atin
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obteniendo el documento muestran indices de aprovechamiento sumamente

bajos. (Barrientos y Miranda, 1990).

Anteriormente, cuando se abordaba el probiema de bajo rendimiento, se
catalogaba al alumno que fo manifestaba como deficiente mental; sin embargo,
gran parte de los alumnos en dicha situacion eran potencialmente inteligentes,
con capacidad normal o superior, pero debido a influencias, tanto internas como
externas mostraban un rendimiento por debajo de su potencial norma! o

capacidad comprobada.

Ahora se reconoce que ¢l bajo rendimiento o fracaso escolar, se puede
describir como aquella situacién en la que alumno no consigue alcanzar las
metas normales para su inteligencia, de tal modo que toda su personalidad queda
comprometida y alterada repercutiendo en su rendimiento global y en su

adaptacion sana y eficaz a la vida que le rodea.

Un estudiante de bajo rendimiento es un alumno que parece no dar de si
académicamente todo lo que podria, de acuerdo a lo obtenido en un test de
inteligencia. Se desempefia por debajo de su capacidad comprobada, es un
alumno que trabaja a menos de dos terceras partes de su capacidad. Su trabajo
puede no ser malo en comparacion de lo que hacen sus compafieros de clase,

pero es inferior a lo que es capaz de hacer. ( Hurlock, 1987).

El bajo rendimiento escolar puede aparecer en cualquier tiempo y espacio
durante la vida académica del individuo: aunque generalmente signe una linea de
desarrollo. Suele comenzar en los primeros grados de educacién primaria y

alcanza su punto culminante cuando el alumno cursa la educacién media. El
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alumno tiene frecuentemente antecedentes de bajo rendimiento. Cuando la
ensefianza que recibe el nifio empieza a ser de tipo académico, es entonces
cuando los padres comienzan a exigirle al nifio que trabaje mas, o bien adoptan
una actitud de indiferencia, cualquiera de estas reacciones afectara el
comportamiento escolar del nifio y su actitud hacia el estudio. Las respuestas
paternas se pueden ver condicionadas por la clase social a la que se pertenezca,
ademas el nivel educativo que se posea y el valor que a la preparacion atribuyan
los padres. Por otra parte en esta etapa también pueden afectar al nifio algunas
condiciones propias de la escuela: la congruencia existente entre el programa de
estudios y el nivel de desarrollo intelectual del alumno, la actitud del profesor y
el clima que se viva en clase, la adaptacion social que tenga el nifio en su grupo,
ademas de los conflictos familiares y emocionales que puedan ocasionar en el
nifio cierto rechazo por la escuela. Los primeros grados de educacién primaria
constituyen un importante momento en la formacién del individuo de una

actitud favorable o no hacia el estudio, Ia cual matizara su vida académica futura.

Posteriormente, en la adolescencia, el bajo rendimiento escolar puede
manifestarse de manera més intensa que en la infancia; en ésta las causas mas
comunes por las que se rinde de manera insuficiente pueden ser divididas en

cinco grupos:

a) Influencias hogarefias. Las presiones paternas para que el adolescente
logre éxitos escolares, hacen que se sienta resentido y busque, a manera
de oposicién a la autoridad, realizar aquello que sabe enfada a sus
padres; desempeifiarse por debajo de su capacidad. De manera similar, el
escaso interés de los padres por las actividades de su hijo, puede

originar en el adolescente un debilitamiento de su motivacién escolar.
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b) Las lecciones fastidiosas. La ensefianza aburrida y los profesores
antipaticos o injustos debilitan la motivacion de} estudiante por un buen
rendimiento. Los habitos de estudio deficientes y la falta de atencion, asi

como la pereza contribuyen también al bajo rendimiento.

¢) Planes vocacionales. Si las metas vocacionales del estudiante se limitan
a la obtencién del certificado de la secundaria, su motivacion para hacer

mis de lo necesario sera débil.

d) Rechazo social. La hostilidad producto del rechazo por los padres
aumenta la insatisfaccion del adolescente con sus estudios y refuerza la

tendencia a rendir de manera insuficiente.

e) Inmadurez. Los adolescentes que son inmaduros para su edad tienden a
rendir por debajo de su capacidad en comparacion con aquellos cuyo
nivel de madurez se halla en termino medio o lo supera. (Hurlock,

1987).

La mayoria de los alumnos que trabaja por debajo de su capacidad no se
dan cuenta de lo que hacen. Como cualquier otro acto que se repite a lo largo de
cierto periodo de tiempo, este tipo de conducta se vuelve habitual, de tal forma
que es posible decir que el rendimiento académico logrado por los alumnos
manifiesta entre otras cosas el tipo de recursos con los que el estudiante cuenta
para se desempefio académico. A estos recursos es a lo que cominmente se

conoce como habitos de estudio.
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Las causas que originan el bajo rendimiento académico son multiples y
variadas. Bastin (1981) considera que el bajo rendimiento es un fenémeno
bastante complicado, en el que interactiian una serie de elementos que rebasan

las capacidades intelectuales, divide en dos clases las causas:

a) Endogenas.- aquellas que son consecuencias de factores intelectuales,
rasgos de personalidad, nivel de maduracion, motivaciones de orden
fisiologico, es decir, caracteristicas propias del sujeto.

b) Exogenas.- aquellas que pertenecen al medio que rodez al individuo; la
familia, la escuela, la sociedad y sobre las cuales é no tiene un manejo

total.

Para Brueckner (1975) los factores que propician el rendimiento

académico insuficiente se dividen en cuatro categorias:

a) Factores intelectuales y neurolégicos.

b) Factores sensoriales y fisicos.

¢) Adaptacion personal y social.

d) Factores ambientales y educativos.
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3.4. Diferencia de Inteligencia y Aprovechamiento entre_Sexos.-

La ejecucion de las mujeres en la escuela tiende ser generalmente mas alta
que la de los jévenes. De primera instancia se llegd a pensar que las mujeres
obtenian mejores resultados por ser, generalmente mas inteligentes que los
varones, especialmente en lo que se denomina inteligencia verbal. Esta hipétesis
no ha sido confirmada, a pesar de que se observan mejores rendimientos de las
mujeres en los tests de inteligencia verbal. Lo que al parecer sucede, es que las
pautas educativas familiares, que asignan diferencias de comportamiento a los
roles masculino y femenino, hacen que las mujeres se adapten mejor al medio
escolar, ya que son educadas desde pequefias para ejercer funciones de pasividad
y aceptacidn de las normas preestablecidas. Asi, se ajustan mejor a las
expectativas de los profesores respecto de lo que debe ser un “buen alumno”.
Esta también puede ser la razén de que ellas tengan mejores habitos de estudio

que los hombres. ( Canales, 1991 en Ledesma,1992)

Mitner (1982 en Ledesma, 1992)encontré que las mujeres son mdés aptas
para ser motivadas por estimulos de la situacion de clase que Ios hombres. Este
autor, en un test de habilidades, descubrié que las adolescentes trabajan mas

duro y son mas exitosas en la consecucion de grados de estudio.

Pico y Salom (1987, en Ledesma 1992), estudiaron e] rendimiento
académico de 139 estudiantes venezolanos. El rendimiento académico se
considerd en funcidn de las actas finales de calificaciones. Los resultados no

indican diferencia.

Canales, (1991, en Ledesma 1992) con un muestra de 267 estudiantes de
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[

una preparatoria privada, no encontrd diferencia debidas al sexo en el
aprovechamiento escolar, aunque los hombres presentaron puntajes més altos en

esta Gltima variable, medida a través del promedio general.

3.5 Intelicencia v Rendimiento académico en los adolescentes.-

Es durante la adolescencia, alrededor de los doce afios cuando el nifio
alcanza un nivel de desarrollo intelectual denominado por Piaget como “Periodo
de las operaciones formales”. En el periodo anterior; el de operaciones concretas,
el nifio se ocupaba sobre todo del presente, del aqui y del ahora; en las
operaciones formales el adolescente extiende su mundo conceptual a lo
hipotético, a lo futuro, 2 1o especialmente remoto. Ademdés, la capacidad el que el

adolescente puede pensar de manera simulténea, aumenta considerablemente.

El adolescente es capaz de pensar en funcién de lo que puede ser verdad y
no solo de lo que observa de una situacién concreta, su pensamiento va de lo real
a lo imposible; de lo que solamente es a lo que podria ser. Cuando enfrenia un
problema, posee la habilidad de considerar una serie de alternativas de manera
objetiva; se desarrolla en €] la capacidad de pensar en forma abstracta, puede
establecer hipdtesis y métodos de experimentacion para comprobar y deducir si
son verdaderas. Fs entonces cuando alcanza el razonamiento hipotético -
deductivo. Razona de manera sistematica: considera las opciones posibles, las
analiza una por una, para eliminar la falsa y llegar a la verdadera. Este proceso de
razonamiento lo puede aplicar a toda clase de circunstancias, de tal forma que

puede integrar lo que ha aprendido en el pasado con su situacion presente y sus
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planes futuros. Aplica el mecanismo a la vida cotidiana y a la académica.
(Flavell, 1985)

El adolescente puede pensar en las causas que originan que el y otras
personas crean lo que creen, deseen lo que desean y teman lo que temen:
Adquiere una nueva capacidad de pensar en su propio pensamiento; se¢ da cuenta
de que puede pensar una cosa y decir otra. La capacidad de pensar permite al
adolescente conceptualizar ¢l razonamiento, por lo que logra discutir ideas, y no

simplemente hechos como en su infancia. (Weiner, 1976 en Flavell 1992)

El pensamiento operativo formal permite al joven un nuevo nivel de
comunicacion social: la comprension de metdforas, sitiras y frases de doble

sentido. (Flavell, 1985).

Piaget (1967 en Flavell 1985) considera que la nueva capacidad del
adolescente para orientarse hacia lo que es abstracto; lo que esta inmediatamente
presente, y que es un instrumento indispensable para su adaptacion al marco
social adulto, es la manifestacion mas directa y simple del pensamiento formal.
El pensamiento formal es a la vez un pensamiento acerca del pensamiento (la
légica proposicional; la implicacién, la eliminacién de las contradicciones, la
disociacion y la exclusion de los factores en el razonamiento experimental, las
operaciones disyuntivas, y lo que es mas importante el conjunto del sistema) y
una inversién de las relaciones entre lo que es real y posible (los esquemas
operatorios de la 16gica formal: los esquemas combinatorios, la combinacion de
los inversos y lo reciproco, asi como ciertas combinaciones que requieran un

nivel de abstraccién que permita plantear la conservacion a pesar de la
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obsérvacion de una conservacion). Estas dos caracteristicas constituyen la fuente
de la originalidad del razonamiento del adolescente: respuestas vivas siempre
llenas de emocién, que los conducen a las construcciones propias de su edad:

ideales para adaptarse a la sociedad.

A pesar de la capacidad del adolescente para concepiualizar ideas y tener
puntos de vista cientifico al observar un fenémeno, su pensamiento no es
completamente adulto debido a su marcado egocentrismo, el que interfiere con
su habilidad para pensar abstracta o hipotéticamente. De acuerdo con Flavell
{1985), este egocentrismo toma la forma de una especie de idealismo ingenuo,
propenso a la falta de moderacion en las propuestas de reforma y reorganizacion
de 1a realidad -“omnipotencia del pensamiento” y una creencia inmoderada en la
eficacia del propio pensamiento unido a un gran menosprecio de los obstéculos
précticos que pueden enfrentar las propuestas. Piaget, considera que Ia indefinida
extensidn de poderes del pensamiento hecha posible por lo nuevos instrumentos
de la légica proporcional en un principio conduce a una incapacidad para
distinguir entre las nuevas capacidades adolescentes y el universo social al que se
les aplica. Como parte de su egocentrismo, el adolescente liega a pensar que los

pensamientos de los otros se centran invariablemente en él.

Cuando el adolescente acepta, por una parte sus alcances y limitaciones
intelectuales y practicas; y por otra que no es el contenido central del
pensamiento de los otros, habré logrado superar su egocentrismo y esta toma de

conciencia favoreceri el desarrollo de su pensamiento.
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METODOLOGIA

4.1 Problema.-

(Existe correlacién entre el cociente intelectual y el rendimiento
académico en una muestra de adolescentes integrada por un grupo de hombres y

otro de mujeres?

4.2. Hipdtesis.-

H 1.1: Existe correlacion entre el cociente intelectual y el rendimiento
académico en una muestra de adolescentes integrada por un grupo de

hombres y otro de mujeres.

H O.1: No existe correlacion entre el cociente intelectual v el
rendimiento académico en una muestra de adolescentes integrada por un

grupo de hombres y otro de mujeres.
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H 1.2: Existe correlacion entre el cociente intelectual v el rendimiento

académico en un grupo de adolescentes mujeres.

H 02: No existe correlacion entre el cociente intelectual y el

rendimiento académico en un grupo de adolescentes mujeres.

H 1.3: FEaaste correlacion entre el cociente intelectual y el rendimiento

académico en un grupo de adolescentes hombres.

H 0.3 No existe correlacion entre el cociente intelectual y el

rendimiento académico en un grupo de adolescentes hombres.

43, Obijetivos de la investigacion.~

4.3.1 Objetivo General.-
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Determinar si existe correlacion entre el cociente intelectual vy el
rendimiento académico en una muestra de estudiantes adolescentes de 3ro. de

secundaria, integrada por un grupo de hombres y otro de mujeres.

4.3.2. Obietivos especificos.-

Determinar el coclente intelectual en una muestra de  adolescentes

integrada por un grupo de hombres y otro de mujeres.
Identificar el cociente intelectual por grupos de edad.

Identificar ¢l cociente intelectual del grupo de hombres y del grupo de

mujeres.

Determinar el cociente intelectual en un grupoe de adelescentes

mujeres por edad.

Determinar el cociente intelectual en un grupo de adolescentes

hombres por edad.

Identificar el rendimiento académico de los estudiantes de la muestra;

integrada por un grupo de hombres v otro de mujeres.
Determinar el rendimiento académico en el grupo de adolescentes mujeres.

Determinar el rendimiento académico en el grupo de adolescentes

hombres.
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Identificar el rendimiento académico de la muestra por grupos de edad.

Determinar si existe correlacion entre el cociente intelectual y el

rendimiento académico en el grupo de mujeres.

Determinar st existe correlacion entre el cociente intelectual y el

rendimiento académico en el grupo de hombres.

4.4.  Poblacidn.-

Se considera el nGmero total de alumnos de la secundaria, son un total de
380 adolescentes inscritos en el periodo 96-97 de la secundaria diurna No. 300,
Ubicada en la colonia Ferreria de la delegacion Azcapotzalco, perteneciente al

Distrito Federal.

4.5, Muestra.-

El tipo de muestreo es no probabilistico propositivo, ya que este depende
de la determinacion del investigador y por que se trata de un grupo natural. Es
propositivo por la facilidad que presenta la poblacién para asignar a los

adolescentes segtin los requisitos de inclusion.

La muestra estd constituida por 100 alumnos, 59 de sexo femenino y 41

de sexo masculino que son el total de alumnos del turno matutino del 3ero ”A, B,
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C, Dy E, de la Escuela Secundaria Diuma No.300. Se eligio la muestra por que
se considera que la edad en la que se cursa 3ero. es representativa de ia

adolescencia.

Para el criterio de exclusion se consideraron a los alumnos que por su
promedio reprobaron el afio escolar, y a los que desertaron antes que culminara
este; los alumnos que reprobaron el afio escolar fueron un total 7 y los que
desertaron un total de 9 alumnos. No se consideraron los alumnos que reprobaron
el aflo, ya que cuando se les aplicaron las prucbas ya era de su conocimiento que
estaban reprobados, esto se determind porque podia afectar el resultado de la

prueba ya que era conocimiento de los alumnos que estaban reprobados.

A continuacion se describe la muestra en cuadros por sexos y por edad:

FRECUENCIA Y PORCENTAJES DE LA MUESTRA POR SEXOS

GENERO
TERCEROS FEMENINO MASCULINO

No. % No. %

A 11 11 9 9

B 13 13 7 7

C 12 12 8 8

D 12 12 ) 3

E 11 11 9 9
TOTAL 59 59 43 41

FUENTE: PRUEBAS APLICADAS Y REGISTROS DE CALIFICACIONES
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FRECUENCIAS Y PORCENTAJES DE LAS EDADES DE LOS SUETOS

EDAD
TERCEROS 13 14 15 16 17
No.1% | No.| % | No.| % | No.| % | No. | %
A 111t 616191914414
B | O S A I O O O O I O A
C 1 i1 1131131 6 | 6
D 1 |1 5571111} 3 13
E 6 |6 991331212
TOTAL 3 {3 25 (25153 (53117117} 2

FUENTE: PRUEBAS APLICADAS Y REGISTROS DE CALIFICACIONES

4.6. Definicién de variables.-

Variable dependiente: Rendimiento académico.

Variable independiente: Cociente Intelectual.

4.6.1 Definicion conceptual de variables.-
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a

a) Adolescente.-

Definicién conceptual.- Persona que se encuentra en el periodo de la vida,
durante el cual alcanzan la madurez las funciones sexuales, es decir, el periodo
comprendido entre el comienzo de la pubertad y la edad adulta (Warren, 1998).
Definicién operacional.- Para los fines de esta tesis, adolescente €s la persona

gue tiene entre 13 y 17 afios de edad.

b) Cociente Intelectual.-

Definicidn conceptual.- El agregado de la capacidad global del individuo para
actuar con algin propdsito, para pensar racionalmente y para desempefiarse con
éxito en su medio ambiente.{ Wechsler, 1958).

Definicién operacional.- El resultado obtenido en el test OTIS evaluacion rapida
GAMMA EM (Otis , 1980) de acuerdo a los siguientes términos:

HOMBRES
RANGO PERCENTIL
S Superior (48 a mas)

STM Superior al término medio (433 47)

TM+ Término medio mas (402 42)

T™  Término medio {(37a39)
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¢)Rendimiento Académico.-

Definicidn conceptual.- Es entendido come la actividad del alumno y ef resultado
de la risma, asi como la manifestacion del comportamiento escolar de los
alumnos expresado a través de calificaciones, las que se consideran como
indicadores de sus logros (Camarena y Gomez 1986).

Definicién operacional.- Las calificaciones anotadas en el expediente de los

alumnos estudiados, que corresponden a:

MB(8.8- 10)
B (7.4-87)
S (6-73)

d)Edad.-
Definicion conceptual.- Medida en afios desde el nacimiento hasta el momento
presente,
Definicion operacional.- Cada sujeto presenta una edad de 13, 14, 15, 16, 6 17
afios de acuerdo al expediente de la escuela y los datos obtenidos en la aplicacion

de la prueba.

e)Sexo.-

Definicién conceptual.- Diferencias biologicas que distinguen a las personas en
hombres y en mujeres.

Definicion operacional.- Los sujetos se agrupan en hombres y mujeres de

acuerdo a los datos de sus expedientes y 2 los obtenidos en las pruebas.
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4.7.0Cbtencién de datos.-

El instrumento que se utilizo para el estudio fue el test OTIS de
evaluacién rapida denominado OTIS GAMMA forma EM (Arthur s. Otis
1980).(Anexo 1).

Se eligi6 este instrumento por que su finalidad es la evaluacidn de la
inteligencia general en forma répida y puede ser aplicado en forma grupal, su

aplicacion es recomendada tanto en el area educativa como industrial.

Existen numerosos instrumentos con la denominacién de OTIS,
originalmente, se presenté como pionero de los instrumentos colectivos de la
medida de la inteligencia; proporciona una apreciacion del desenvolvimiento
mental del sujeto, de su capacidad para adaptar conscientemente su pensamiento
a nuevas exigencias. Se puede aplicar a partir de los once afios y su aplicacion
tiene las siguientes finalidades: a)clasificacion, en relacién con las capacidades
de aprendizaje; b)discriminacién de los mas o menos dotados para su

orientacion; c) determinacién de casos de probable tratamiento clinico.

La prueba OTIS GAMMA en su forma EM, estd constituida por 80
reactivos de opcién miltiple,  para su aplicacion se presenta un cuadernillo que
contiene: las instrucciones, ejemplos y los reactivos; la prueba tiene una duracién
de 30 minutos y las respuestas se anotan en una hoja separada que est destinada
para este yso. Es de tipo “6mnibus”, constituida por elementos muy vartados que

exploran : la capacidad de aprender, de percibir la relacién entre un conjunto y
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sus elementos, finalmente ia capacidad de descubrir el concepto explicativo de
un conjunto de datos.
Fsta prueba tiene validez y confiabilidad en México por la Sociedad de

Psicologia Aplicada, desde el afio 1987.

El resultado de la prueba fue correlacionado con los registros de
calificacién que fueron proporcionados por el personal de la escuela, los cuales

fueron promediados para obtener una sola calificacion por alumno.

4.8 Tipo de investigacion.-
Se trata de un estudio de campo, pues pretende determinar la

relacion entre las variables cociente intelectual y rendimiento académico dentro

de un marco de referencia en el que no hay control de la situacion.

4.9 Niveles de investigacion.-

Nivel descriptivo: ya que la finalidad es describir las caracteristicas
de un fenémeno estudiado y los resultados se aplican exclusivamente a un
determinado grupo; también se considera explicativo ya que su finalidad es
confirmar o rechazar hipotesis mediante un analisis estadistico logrando derivar

conclusiones finales.
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4.9 Disefio de la investigacidn, -

Fl disefio de la investigacién es cuasi- experimental, ya que el
investigador no puede ejercer un control completo sobre las variables implicadas.
Transversal, porque se utilizan datos de todo un afio lectivo y Expost-facto, se
refiere a la busqueda sistematica de datos, que ya existen en la poblacidn, sin que

¢! investigador haya intervenido para generarlos ¢ modificarlos.

4.10. Procedimiento.-

Para la realizacién de la presente investigacién se levaron a cabo los

siguientes pasos:

1.- Se solicitdé por escrito al Director de la escuela secundaria No. 300
permiso para llevar a cabo la investigacion. Se le hicieron saber los
abjetivos del estudio, obteniendo su autorizacién para la aplicacion de la

prueba.

2.-Se coordind con el prefecto a quien también se le dieron a conocer los
objetivos del estudio, quien informé a los alumnos y a los maestros ~ para

que se coordinaran las fechas de la aplicacién de la prueba.
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3.-Se les aplico el test de inteligencia OTIS GAMA forma EM (Anexol)a
cada salén un dia diferente, dando instrucciones claras para llenado de la
hoja de respuesta, el nimero de preguntas, el tiempo que tenian para
realizarlo, asi como también se les ley6 los ejemplos tal y como se
presentan en las instrucciones de aplicacion de la prueba. La aplicacion se

lievo a cabo en horario de clase, el maestro en turno concedia si hora.

4.-El prefecto proporcioné los regiswos de calificaciones de los
expedientes correspondientes al afio lectivo v de los registros de
calificacion, los cuales se promediaron para obtener una sola calificacion

por alumno.

5.-Posteriormente se calificaron las pruebas de acuerdo al manual de la

prueba que se les aplico obteniendo el C.I. de cada uno de los alumnos.

6.- Se credé una base de datos en el paquete Estadistica para ciencias

sociales (SPSS) v se introdujo toda la informacion.

7 .-Se tabularon los datos obteniendo las tablas.

4.1 1. Analisis Estadistico.-
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Se [levé a cabo en el paquete estadistico SPSS, analizando los resultados
obtenidos tanto en la prueba de inteligencia como en las calificaciones. Para

determinar el grado de correlacion se utilizé el Coeficiente de correlacion de

Pearson.

Para comprobar la validez del coeficiente de correlacion lineal en la

poblacidn se empled la prueba t (de student) con la siguiente formula:

1-r2

donde:

r = Coeficiente de correlacion de Pearson.

n = No. De pares.

Finalmente se compara con la t critica obtenida en la tabla de

valores de t (Elorza, 1987) lo que nos permite conocer las correlaciones

estadisticas,
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RESULTADOS

5.1. Presentacion de resultados.-

l.os resultados obtenidos muestran que el 26% de todos los alumnos
presentan un C.I. en el rango Deficiente, el 25% obtuvo un C.1. de Inferior al
Término Medio, 14% un rango de Término Medio Menor, el 11% un C.1. de
Término Medio, 10% con un C.1. de Término Medio Mayor, otro 10% obtuvo

Superior al Término Medio y solo el 4% obtuvo un rango de Superior.

Los resultados obtenidos se muestran en la tabla 1.

TABLA |

COCIENTE INTELECTUAL DE LA MUESTRA POR SALON

COCIENTE TER CERO
INTELECTUAL A B C D E

RANGO No. No. No. No. No. %
S 1 1 1 1 4
ST™M 3 2 2 2 1 10
TM+ 2 3 2 2 1 10
™ 3 3 3 2 1
TM- 3 5 3 3 14
I™ 4 5 4 4 8 25
D S 4 5 5 7 26

TOTAL 20 20 20 20 20 100

Fuente: pruebas aplicadas
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Referente a los resultados obtenidos por edad los resultados se presentan

en la siguiente tabla

TABLA 2

COCIENTE INTELECTUAL DE MUESTRA POR EDAD

2:

COCIENTE | ED AD

INTELECTUAL 13 14 15 6 17

RANGO No. T % [ No.| % | No. | % [ No.| % | No. | %

5 T 1 4| 3 |57

STM 2 | 815 194 3 [17.6

T™M+ 1 (333 5 | 201 4 |76

™ s 120 6 |113

T™- 1 13340 4 |16 8 {151 5.9

IT™M 1 1333 5 120 14 |264 29.4

D 3 |12} 13 |245] 4710 1 1100
TOTAL 3 [100] 25 [100] 19 {100 | 11 [100[ 1 | 100

Fuente :Prucbas aplicadas y registro de calificaciones.

En lo que se refiere al C.I. del grupo de mujeres de acuerdo a su edad los

resultados fueron los siguientes:
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De 13 afios son un total de 3 alumnas, del cual el 33.3% obtuvo un rango
de Término Medio Mayor, otro 33.3% correspondiente al rango Término Medio

Menor y el tltimo 33.4% con un rango de Inferior al Término Medio.

En cuanto a las alumnas de 14 afios el 13.3% pertenece al rango Superior
al Término Medio, el 26.7% al Término Medio Mayor, sélo en 6.7% con rango
de Término Medio. El 13.3% corresponde al Término Medio Menor. Con el
porcentaje més alto de 26% en un rango de Inferior al Término Medio y

finalmente con 13.3% en el rango de Deficiente.

De las alumnas de 15 aiios, el 5.9% obtuvo un C.I. de Superior, el 11.8%
con un rango de Superior al Término Medio, otro 11.8% con un rango de
Término Medio Mayor. El 14.7% corresponde al rango de Término Medio, el
8.8% a Término Medio Menor. El mayor porcentaje es el rango de Inferior al

Término Medio, con un 29.4% por tltimo el 17.6% en el rango de Deficiente.

De las alumnas de 16 afios, el 33.3% obtuvo un rango de Superior al
Término Medio, 50% un rango de Inferior al Término Medio y el 16.7%

cormresponde al rango de Deficiente.

o

De 17 afios sdlo se encontrd una alumna la cual obtuvo un rango de

Deficiente.

A continuacion detallaremos los datos en la tabla 3:
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TABLA3

COCIENTE INTELECTUAL DEL GRUPO DE MUJERES POR EDAD

Fabricia Moscoso Alvarez

COCIENTE ED AD

INTELECTUAL I3 14 15 16 17

RANGO No.| % {No.{ % [ No.{ % [ No.{ % iNo.| %

S 2 159

ST™ 2 |133] 4 |11.8] 2 1333

T™M+ 1 §333} 4 1267 4 1138

™ 1 1671 5 1147

T™M- 1 334 2 |133; 3 | 88

IT™M 1 |333| 4 1267 10 |294] 3 50

D 2 1133¢ 6 (17610 1 11671 1 | 100
TOTAL 3 |100f 15 1100] 34 [100] 6 | 100} 1 100

Fuente: pruebas aplicadas

Con respecto al grupo de alumnos hombres el resuliado en cuanto a

Cociente Intelectual por edad es el siguiente:

De los alumnos de 14 afios, el 10% obtuvo un C.1. de Superior, otro 10%

corresponde al rango de Término Medio Mayor, el porcentaje mas alto se

presenta en el rango de Término Medio con un 40%. El 20% pertenece al rango
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Término Medio Menor, 10% al rango Inferior al Término Medio y finalmente un

tltimo 10% en el rango de Deficiente.

De los alumnos de 15 afios, 5.2% muestran un rango de Superior, 5.2% un
rango de Superior al Término Medio, otro 5.2% corresponde al rango Término
Medio; los porcentajes mas altos se presentan en los tres Gltimos rangos: 26.1%
Término Medio Menor, 21.1% Inferior al Término Medio y 36.8% al rango

Deficiente.

En cuanto los alumnos de 16 afios los resultados se presentan de la
siguiente forma: en el rango de Superior al Término Medio e 9.1%, otro 9.15%
en el rango de Término Medio Menor, un 18.2 % en el rango de Inferior al
Termino Medio. El porcentaje mas alto, como en la mayoria de los casos se

presenté en el rango de Deficiente, con 63.3%.

Al igual que en el caso de las alumnas sélo un alumno de 17 afios presenta

un Cociente intelectual de Deficiente.

Estos resultados se presentan en la tabla 4:
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TABLA 4

COCIENTE INTELECTUAL DEL GRUPO DE HOMBRES POR EDAD

COCIENTE EDAD

INTELECTUAL 14 15 i6 17

RANGO No.| % {No.| % [ No.| % {No.| %

S 1 i0 i 5.2

5T™ 1 52 1 791

T™+ 1 10

™ 4 40 1 5.2

T™- 2 20 5 (265 1 9.1

I™ 1 10 4 |211) 2 [182

D 1 10 7 1368} 7 1636 1 100
TOTAL 10 | 1007] 19 11007 11 (100 1 100

Fuente: pruebas aplicadas y registro de calificaciones.

En o referente a toda la muestra, por sexos los resultados obtenidos son

los siguientes:

El Cociente Intelectual de mujeres se presenia de la siguiente manera:
16.95% un rango de Deficiente, el 30.51% obtuvo un rango de Inferior al
Término Medio, 10.19% un rango de Término Medio Menor; el 10.17% un

rango de Término Medio. El 15.24% Término Medio Mayor, 13.55% de las
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mujeres un rango Superior al Término Medio y el porcentaje minimo se presenta

en al rango de Superior con un 3.39%.

Los resultados obtenidos por los hombres en cuanto al cociente intelectual
fueron: con el porcentaje mis alto 39.02% el rango de Deficiente, en el rango de
Inferior al Término Medio se presenta un porcentaje de 17.08%. El 19.51%
obtuvo un rango de Término Medio Menor, el 12.19% con Término Medio y tan
solo el 2.44% en el rango Término Medio Mayor. Los rangos de Superior al

Término Medio y Superior se presentaron en un 4.88% cada uno.

Los resultados se detallan a continuacién en la tabla 5:

TABLA 5

COCIENTE INTELECTUAL POR SEXO

COCIENTE SE X0
MASCULINO FEMENINO
INTELECTUAL | No. % No. %
S 2 49 2 34
STM 2 49 8 13.6
T™+ 1 2.4 9 15.2
™ 5 12.2 6 10.2
TM- 8 19.5 6 102
IT™ 7 17.1 18 30.5
D 16 39 10 16.9
TOTAL 47100 59 | 100

Fuente: pruebas aplicadas y registro de calificacion.
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Por otra parte los resultados en 1o que se refiere a Rendimiento Académico

de la muestra se presentan de la siguiente forma:

Del total de la muestra, el 6% tiene un promedio de MB, ¢l porcentaje

mas alto, de 48% posee un promedio de B y el 46% ticne un promedio de S.

Los resultados se presentan en la tabla 6:

TABLA 6

RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS ALUMNOS DE TERCERO

RENDIMIENTO ACADEMICO
TERCERO S B MB
No. % No. %% No. %

A 9 9 10 10 t 1
B 7 7 12 12 1 i
C 9 9 8 8 3 3
D 10 10 9 9 1 1
E 11 It 9 9

TOTAL 46 46 48 48 6 6

Fuente: registro de calificaciones.
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Del grupo de mujeres, 10.2% tiene un promedio de MB, el porcentaje mas
alto, de 55.9% con un promedio de B y finalmente ef 33.9% con un promedio de
S. En el grupo de los muchachos ninguno tiene el promedio de MB, el 36.6%

posee un promedio de B y una mayoria de 63.4% obtiene promedio de S.
Los resultados encontrados se detallan en la tabla 7:

TABLA 7

RENDIMIENTO ACADEMICO POR SEXO

RENDIMIENTO SE XO
FEMENINOG MASCULINO
ACADEMICO No. % No. %
MB 6 10.2
B 33 55.9 15 36.6
S 20 33.9 26 63.4
| TOTAL 59 100 41 100

Fuente: registro de calificaciones.

En lo referente al Rendimiento Académico de la muestra por grupos de

edad, los resultados se detallan a continuacién:
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De los alumnos de 13 aifios con un niimero total de 3, el 33.3% tienen un
promedio de MB, el 33.3% poseen un promedio de B y ei altimo 33.4%, presenta

un promedio de S.

De los alumnos de 14 afios con un namero total de 25, el 4% tiene un
promedio de MB, el mayor porcentaje gue se presenta es de 64%, con promedio
de B y 32% con promedio de S.

De los alumnos de 15 afios, que representan una mayoria con 533 alumnos
de esta edad, el 5.7% tiene promedic de MB, 41.5% posee un promedio B y

52.8% obtiene un promedio de S.

De los estudiantes de 16 afios con promedio de MB, se encuentra el 5.9%,

un con un promedio de B el 47% y finalmente otro 47.1% con promedio de S.

Con 17 afios s6lo hay 2 alumnos, y de ellos 50% presenta promedio B y el

otro 50% promedio de S.

Los resultados se presentan en la siguiente tabla 8:
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TABLA 8

RENDIMIENTO ACADEMICO POR EDAD

[RENDIMIENTO ED AD
i3 14 15 16 17
ACADEMICO No.] % | No.l % | No.| % | No.| % | No. | %
MB 1 133311 [ 4 | 3 |57 1 (59
B 1 133316 | 64 | 22 |a15) 8 | 47| 1 | 50
S 1 [334] 8 | 3228 (528 8 |471] 1 | 50
TOTAL 3 [100 ] 25 | 100 | 53 ] 100 | t7 | 100 2 | 100

Fuente: registro de calificaciones.

Finalmente se presenta un cuadro donde se relaciona el rendimiento

Académico y ¢l C.1. donde se muestra:

De las mujeres que tienen promedio de S, el 25% pertenece al rango de
Deficiente, el 35% al rango de Inferior el término medio, el 20% con un rango de
Término medio menos, ¢l 10% con un rango de Término medio, un 5% con un
rango de Término medio mas y finalmente otro, 5% con un rango de Superior el

término medio.
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De los hombres con promedio de S, el porcentaje mayor de 46% se
presenta en el rango de Deficiente, un 27% en el rango de Inferior al Término
Medio, el 12% con un rango de Término Medio Menor, y un 3.8% proporcional
en los rangos de Término Medio, Término Medio Mayor, Superior al Término

Medio y Supernior.

De las mujeres con promedio de B, el 13% tuvo un rango de Deficiente, el
33% un rango de Inferior al Término Medio, el 6.1% presento un rango de
Término Medio Menor, un 9.1% pertenece al Término Medio, el 18% a Término
Medio Mayor, el 15% al rango Superior al Término Medio y solo el 3% a

Superior.

De los hombres con un promedio de B, el 27% pertenece al rango de
Deficiente, el 33% al rango Término Medio Menor, otro 27% en el rango de
Término Medio, 6.7% pertenece al rango de Superior al Término Medio y otro

6.7% en el rango de Superior.

De las mujeres que tuvieron promedio MB, el 16.7% pertenece al rango de
Término Medio, en los rangos de Término Medio y Superior al Término Medio
se presenta el 33.3% respectivamente y el otro 16.7% pertenece al rango de

Superior.

Ningiin alumno hombre obtuvo de promedio final MB. Los resultados se

muestran en |a tabla 9:
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TABLA Y

Fabricia Moscoso Alvares

COCIENTE INTELECTUAL POR RENDIMIENTO ACADEMICO Y SEXO

RENDIMIENTO
ICOCIENTE MB B

MASC. | FEM. | MASC. FEM.
INTELECTUAL [No. % [No.[% [No.[% ) . No % |
S 1167 17 670 1 ]
IST™M 20333 1| 67 s 1 i s
ITM+ 2/ 333 6 1 15
™ i 16.7) 4] 267 3 1 2l 10
T™- 51333 2 3 4t 2p
I'T™M ! 7 7 35
D 4 266 5 5| 25
TOTAL ) 6 100] 15] 15 20] 100

Fuente: registro de calificaciones y pruebas aplicadas.
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* Las correlaciones entre el Cociente Intelectual y Rendimiento Académico

de la muestra en general son los siguientes:

En la correlacion r de Pearson se obtuvo un resuitado de (0.394, lo cual nos
indica que si existe correlacion positiva entre nuestras dos variables (C.1. y
rendimiento académico), pero esta correlacion es muy baja (Elorza, 1987). Para
la prueba t se presentd con los siguientes datos {g.l. 98, p<0.0001) donde la t
critica tuvo un valor de 3.86 el cual es menor a [a t encontrada {4.25) lo cual nos
indica que se rechaza la HO.1 y se acepta H1.l1 que plantea que si existe
correlacion entre nuestras dos variables también en la muestra, que incluve
adolescentes hombres y mujeres, aunque esta correlacién cs débil. Estos

resultados se presentan en la tabla A:
TABLA A

- CORRELACION ENTRE C.I. Y RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL
TOTAL DE LA MUESTRA

VARIABLE lﬁ). DE PARES [CORRELACION MEDIA DESVIACION
COCIENTE 3068 8.69
INTELECTUAL i

100 0.394
RENDIMIENTO
ACADEMICO 7.54 0.843
PRUEBA t
gl 88 p > 0.0001
Valor {= 4.252 t crit.=3.86
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Con respecto a la H1.2 que plantea la correlacion entre el CI. y el
rendimiento académico en un grupo de hombres la correlacién r es igual a 0.369,
lo cual habla de una correlacion muy baja. Para le prueba t (g.l. 39, p>0.05) se
obtuvo un valor para t critica de 2.021 y el valor de t encontrada es 2.513 mayor
a la t critica, o que indica que existe correlacion. Y la hipétesis HO.2 se rechaza

por lo tanto.

Estos resultados se presentan en la tabla B.

TABLA B

CORRELACION ENTRE COCIENTE
INTELECTUAL
Y RENDIMIENTO ACADEMICO EN HOMBRES

VARIABLE [No. DE PARES I|CORRELACION MEDIA DESVIACION
COCIENTE 30 8.7
INTELECTUAL

41 0.369
RENDIMIENTO
ACADEMICO 7.1 0.71
PRUEBA t
gl 39 ’ p > 0.05
Valor t= 2.513 t crit.=2.021
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" Finalmente la correlacién entre e} rendimiento académico y C.I. en el
grupo mujeres los resultados se presentaron: correlacion r igual a 0.436, lo que
muestra una correlacién baja. En ia prueba t los valores utilizados fueron (g.l. 57
p>0.00025) donde el valor de t encontrada fue de 3.769 es mayor a lat critica
con valor 3.700 lo que indica que también se rechaza la hipdtesis HO.3 y se
acepta la hipdtesis H1.3 que plantea que si existe correlacidn positiva  entre el

rendimiento académico v el C.L; y ésta también se presenta en la poblacidn.
Estos resultados se muestran en la tabla C.
TABLAC

CORRELACION ENTRE COCIENTE INTELECTUAL Y RENDIMIENTO
EN MUJERES

VARIABLE |No. DE PARES CORRELACIOW MEDIA 1DESVIACION
COCIENTE 3117 7.71
INTELECTUAL

59 {.436
RENDIMIENTO
ACADEMICO . 7.85 0.79
PRUEBA t
gl 57 p > 0.00025
valott= 3.769 t crit.=3.700
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5.2 Analisis de resultados.-

En la adolescencia los jévenes tienen diversos intereses, Coleman {1961,
en Grinder [978) encontré que los adolescentes se preocupan mas por su
popularidad en la escuela que por su rendimiento académico. Lo que més les
interesa es: en los muchachos pertenecer a pandillas y los deportes y en las
muchachas el encanto vy el atractivo, el obtener buenas calificaciones era poco
galardon. Al igual que Grinder (1978)en ¢! presente estudio se encontré una
correlacién muy baja casi nula entre Cociente Intelectual y Rendimiento

Académico.

El desempefio de los adolescentes estudiados en general se muestra muy
bajo, tanto en rendimiento Académico como en Cociente Intelectual. Esto se
demuestra ya que mds del 50% se encuentra en los rangos mas bajos, es decir en
Deficiente ¢ Inferior al término medio, a diferencia del 4% que obtuvo un C.I. de
Superior. Esto se puede deber al nivel socicecondémico al que pertenece la
escuela, en el que se presentan dificultades tanto sociales como econdmicas; lo

cual es determinante para el contexto donde los jévenes se desarrollan.

Para Andreni Dentici (1975), los factores ambientales incluyendo en esto
las dificultades econdmicas, no sélo actiian como limitacion de las posibilidades
de lectura, espectdculos, viajes y otras actividades culturales, sino que también se

dejan sentir como causa de perturbaciones afectivas ya que por las tensiones
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dentro de la familia existen dificultades para relacionarse dentro de la escuela.

Esto a su vez afectasu desarroHo cognoscitive.

También para Le Gall (1988) uno de los factores que intervienen
directamente con ¢l desarrollo intelectual y.el Rendimiento académico es el nivel
socioecondmice y hace referencia al tipe de vivienda, situacion familiar y las

desventajas de una situacion econdmica limitada.

Ias dificultades socioculturales como la existencia de bandas dentro de la
escuela, el deterioro en el cual se encuentran las instalacienes muestran un nivel
social y cultural bajo; a este respecto, Salas v Ferrant {1990, en Ledesma 1992)
analizan los estdios realizados a fin de Tdentificar las variables que influyen en
el rendimiente académico. Entre los factores encontrados estan: antecedentes
familiares, nivel socioeconomico, autoestima, aspiraciones educacionales y
ocupacionales, influencia de los compafieros de estudio, intereses de dos padres
por el aprendizaje de sus hijos, habites de estudio, y sobresale como una
constante, las actitudes de los alumnos hacta sus maestros, hacia las materias que
reciben, hacia las autoridades del plantel y hacia la escusla en general. Estas
actitudes negativas no sélo repercuten €n €l bajo rendimiento del alumno, sino
que estén asociadas a otros preblemas tales como desercidn y diversas formas de

violencia estudiantil,

Las muchachas obtuvieron un promedio general ligeramente mas ¢levado
que los muchachos, esto se ve tanto en Rendimiento Académice como en

Cociente Inielectual. Se encontré también que la correlacidn en mujeres es
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ligeramente mayor a la de los hombres, lo que muestra que las  muchachas
tienden a tener mayor atencion a sus calificaciones, la cual se confirma con e}
planteamiento de Canales (1991), quien sefiala que las mujeres en la escuela
tienden a tener promedios ligeramente més altos que los de los jovenes. De
primera instancia se Ilegd a pensar (Hurlock,1976) que las mujeres obtenian
mejores resuitados por ser, generalmente mas inteligentes que los varones, esto
debido a que el ritmo de madurez de las muchachas es mas rapido que el de los
muchachos (Andreani Dentici,1975) especialmente en lo que se denomina
inteligencia verbal. Esta hipdtesis no ha sido confirmada, a pesar de que se
observan mejores rendimientos de las mujeres en los tests de inteligencia verbal.
Lo que al parecer sucede, es que las pautas educativas familiares, que asignan
diferencias de comportamiento a los roles masculino y femenino, hacen que las
mujeres se adapten mejor al medio escolar, ya que son educadas desde pequefias
para ejercer funciones de pasividad y aceptacién de las normas preestablecidas.
Asi, se ajustan mejor a las expectativas de los profesores respecto de lo que debe
ser un “buen alumno”. Esta también puede ser la razén de que ellas tengan

mejores habitos de estudio que los hombres.(Canales, 1991 en Ledestna 1992).

Esto también concuerda con Hurlock (1976)que plantea que las mujeres
muestran un desarrollo intelectual superior al hombre en la etapa de la
adolescencia, ya que como se planteé en el marco teérico, el desarrolio en las
mujercs se presenta antes que en los hombres. Por otra parte Mitner {en
Ledesma, 1992)encontré que las mujeres son mas aptas para ser motivadas por
estimulos de la situacion de clase que los hombres. Este autor, en un test de
habilidades, descubri6 que las adolescentes trabajan mas duro y son més exitosas

en la consecucion de grados de estudio.

103



Investigacion en Psicologia Fubricia Moscoso Alvarez

Pero existen investigaciones como la de Pico y Salom {1987 en Ledesma
1992),que estudiaron el rendimiento académico de 139 estudiantes venezolanos.
El rendimiento académico se considerd en funcidn de las actas finales de

calificaciones. Los resultados no indican diferencia entre hombres y mujeres.

Aunque el desarrollo se empareja posteriormente como lo afirma la
investigacién de Canales, (1991, en Ledesma 1992) con una muestra de 267
estudiantes de una preparatoria privada, no encontré diferencias debidas al sexo
en el aprovechamiento escolar, aunque los hombres presentaron puntajes mas

altos en esta Ultima variable, medida a través del promedio general.

En México el indice de reprobacion y desercion es cada vez mas
alarmante. La tasa de reprobacion asciende a 32.7 puntos en el Distrito Federal.
De un total de 520,983 alumnos inscritos en secundaria general solo aprueban el
afio el 63.85% v el 5.15% se dan de baja durante el afio escolar. (Estadistica de

Educacion, 1996-1997).

Si bien un gran porcentaje de la poblacion logra terminar la educacion
primaria, solo una parte de ella consigue ingresar y concluir la Educacion media
basica ya que como se vio muchos de los estudiantes desertan o no obtienen sus
certificados, entre otras causas por problemas de reprobacion, esto sin contar con
aquellos que aun obteniendo el documento muestran indices de aprovechamiento
sumamente bajos. (Barrientos y Miranda,1990). Como los encontrados en la

presente investigacion.
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Finalmente, la mayoria de los alumnos que trabajan por debajo de su
capacidad no se dan cuenta que lo hacen. Como cualquier otro aspecto que se
repite a lo largo de cierto periodo de tiempo, este tipo de conducta se vuelve
habitual de tal forma que es posible decir que ¢! rendimiento escolar jogrado por
los alumnos manifiesta entre otras cosas el tipo de recursos con los que el
estudiante cuenta para su desempefio académico. A estos recursos es a {o que se

le conoce como habitos de estudio (Hurlock, 1976).
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CONCLUSIONES

1.-8i existe correlacién entre el rendimiento académico y el cociente intelectual
en los adolescentes de tercero de secundaria, aunque esta correlacidn es muy
baja, esto significa que existe poca relacion entre el rendimiento académico y
cociente intelectual, no se presenta la relacion entre Cl. elevado y buen

rendimiento académico y viceversa.

2.-E1 C.1. esta determinado por muchos factores 1anto internos como externos; en
la muestra en la cual se aplicaron las pruebas los resultados se presentaron muy
bajos, mas del 50% tuvo un C.L entre deficiente e inferior al término medio, que
son los rangos bajos en la prueba utilizada; esto se puede atribuir a la falta de
motivacion de los alumnos al momento de realizar la prueba o por otra parte al

medio socioecondmico donde se encuentra fa escuela.

3.-En cuanto al Rendimiento Académico, se presentaron promedios bajos, el
promedio general es de 7.5 y en cuanto a C.L los resultados obtenidos en la
prueba OTIS GAMMA corresponde al rango de Inferior al Término Medio ya
que la media es de 30.68.

4.-Las mujeres presentaron puntajes ligeramente més elevados en cuanto a
Rendimiento y a C.I., esto puede deberse al nivel de madurez de muchachas que

como se menciona en el marco tedrico se presenta antes que en los muchachos.
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5.-Se encontré que el medio ambiente que rodea al alumno es un factor
determinante para su desarrollo intelectual, ya que como se menciona
anteriormente la escuela se encuentra en una zona socioecondmica baja, lo cual
se vio tanto en la infraestructura como en la existencia de bandas dentro de la

escuela.

8.-Los adolescentes muestran mayor interés por el aspecto social en Ia escuela
que por sus calificaciones, esto se demuestra con la existencia de bandas dentro
de la escuela asi como en la apariencia fisica, ya que en su mayorfa se muestran

desalifiados, tanto de los muchachos como de las muchachas.

9.-El rendimiento académico es sustancial para el desarrollo de la personalidad
de los alumnos y este debe emerger del proceso de aprendizaje para que este

pueda afrontar con éxito los problemas futuros.

10.-El rendimiento académico depende del sistema educativo y de toda persona

que este involucrada en el proceso ensefianza - aprendizaje.
t1.-La necesidad de rendir que tiene el alumno depende de su motivacion, su

expectativa y los incentivos. La verdadera orientacién de un individuo respecto

al rendimiento es la de obtener éxito o evitar el fracaso.
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RECOMENDACIONES

A LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS.

¢ Que se trabaje en programas de motivacion para los alumnos, teniendo en
cuenta la personalidad de cada uno de ellos; trabajando en forma individual
conceptos como: autoestima, sociabilidad, adaptacion al medio, etc.

Motivandolos a que estudien, trabajen en sus labores escolares y aprendan,

» Se implementen programas extra curriculares opcionales para alumnos en los
cuales se incentive la lectura, el interés por la participacion en talleres de arte,
ete. con el objeto de desarrollar capacidades commo la abstraccion, compresion,
memoria; asi como también despertar el interés en la participacion en

actividades escolares.

A LOS INVESTIGADORES EN SERVICIOS EDUCATIVOS.

¢ Investigar tomando en cuenta otros aspectos como nivel social y ubicacién de
la escuela, esto con el propésito de contar con otras variables que podrian

influir en el rendimiento académico de los alumnos.

Hi



nvestigacion en Psicologia. Fabricia Moscoso Alvarez

LIMITACIONES

+ La muestra pertenece a un medio social, econdmico, cultural y geogrifico
especifico por lo que los resultados solo pueden generalizarse con los

alumnos pertenecientes a la poblacién estudiada.
e La utilizacién de s6lo un instrumento, el cual podria haberse visto afectado
por factores personales ¢l dia de la aplicacién y alterar los resultados

encontrados.

e Las caracteristicas personales de los alumnos a los que se les aplic el test.

e El nGmero reducido de la muestra.
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FORMA EM

No abra este folleto sino hasta que se le diga.

En 1a HOJA ESPECIAL PARA RESPUESTAS, ponga su nombre,
su edad v demds informacién en los escacios apropiados.

En el espacio después de “Nivel”, escriba GAMMA.
En el espacio después de “Forma”, escriba EM.

Luego, espere mas instrucciones.

NO MARQUE ESTE FOLLETO, NE CONTESTE EN E'L.
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#0 MARQUE ESTE MARQUE SUS RESPUISTAS
FOLLETO. EN LA HOJA ESPECIAL
PARA RESPUESTAS.

CTIS GAMMA EM
INSTRUCCIONES

Esle es un test para ver cimo piensa  Contienc preguntas de diferentes clases. Despuéds de gae -
da prequnia hay 1uato 0 Gnes respuestas positles.  Usied debe leer cads pregunia v Gecidir cual de
las respuestas que le siguen es la commeeir, No empice mucho Lempo con una sola pregunta. Como
gjemplo, 2qui tiéne lres pregunitag

Ejemplo ar :Cudl de las cuineo cosas de abajo es suave?
A vidrio B piedra C algodén I hierro E hiela

Lz respuesta cortecta, natumlmente, es alzeddn. La palabra zlzedén corresponde a la letra C.
Ahora, en s Hona Especal para Respuesfas, vez ios “Espacios pera Marcar las Raospuestas de los
Liemplos”. Ea uno de ioeCingo espacics para marcar las respuestas del ejernple “a” el que estd ba-

jo i? letza C, Se ha hecho wna marca gruesa pary Lenarlo. Esta es la forma de contestar las pres
Euntas. '

Pruebe ol siguients ejemplo uwed mismo, No eseriba la respuesa; Unicamnente haga una mar-
e gruesa en el espacio que ssta debajo de la lefra gque correspende a la respuesta correcta en la Ho-
JA Espec:al para Respuestas.

Ejumplo b: Tn canario e5 una especie de (7).
R phr.h & péjare I gusano 1 pez J Ror

Ta rospuesta @g pijam, la cual cormespende & la letra G; @ 25 que usted dabis contestar ef
Semple b haciends una marca gruesa en el espac.o que esta debap de la jelra G.

Pruche el Ejemplo “c”
!;femp'lo.* 1.3 de Jos tince nimeros da abajo es rmayor que 357
A 53 B 48 C 29 D 57 - B 16

La respuests coreechs para of gjemple “c” o5 57, 1a cual corresporde a fa Tewra D, As es que
usted oai‘i%i!{lrﬁ al ejerrpo “¢” hausndo ura marca gruesa en el espaco que csti dobajo de la le-
tra D, Haigalo, .

Lea cuidadesaments cada prevunta v decida cudl de las respuesias es Ja mejor.  Fijese cuill o5
3 lotra de su ssleccidn,

< Después. en su Hoja de Respuestas, haga wuna marca grues: en ¢l supacly que
witd debajo de =a letra

Al marear sus respuestos, asogirese siempre de que el ndmero de 1 prefunta sea el mismo
para la Hota de Respuestss v para of Tolleto del tost. Borre complelamente cusiqiiier respucsta
que desee camuar v fenca vumado de no hacer rayas o marcas de cuaiguier clase en su Hola de Res-
Fuestas o ea su Follets de vxamen  Cuzrde termune una pégina. continde con la siusente. Sifermi

{;a tedo el teut antes del Lempo fisds, revise sus respuesias. Treba,e lo mas raipdo ¥ exacto que us-
od pueda

El fest contiene 20 peeduntas. No se espera que preda responder a todas, pero trate de conles-
t2r been al mayor numero posible, Tenga cuscada de no ir tan ranwdo quC COmela equIvecaciones. Na
pase muche uempo en uwna sela oregunta Se le concederd mod.a hors a gartir del momento en qua
el examinuder |2 diga que empiece. Ninguna pregurta serd contestada por ¢l examinader despues
da empurar ia pruchba  Ponga su lipiz sebre ¢l eseritario.

NO DE VUELTA A LA PAGINA HASTA QUE SE LE DIGA.
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;Cuil de lag cinco palabras de abajo apareceria por dlitimo on ¢l diccionario ?
F mar G tsta H mire 1 mil I leco
En la serie siguienfe hoy un numero ermdo, ;Cuil deberfa ser el mlimero correcto?
1 3 2 27 26 243
A2 B 8 c 5 P15 E 45
Una anfa mélricaes a dishancia Io que un reloj ez a (7). .
F sus maneillas G Jahora H tempo I un reloj de puf_f,.m I la cscueln
S con 3 1/3 yardas de Lslon se hacen 25 insigniss, con 10 yardas jcufintas se harin?

A 23t B 1IN C 5 D 19 . E 50
Médics os a doctor lo que abogado esa (7).
F clicate G ciento H oficina I Ycenciado

Todos los idvenes que ¢stan en este fldn 20 mieobros del Club. Francisco estd en este salén
Francisto no es miembro del Club.
Si las dos primeras aftomaciones son verdaderas, la tercera &5 (7).
A cisrta B falsa C dudosa
5i las sigulentes palabras se ordenaran para formar la mejor oracidn que es posible construir
con eilas, (con qué letra comenzaria la scgunda palabra de 1a oracién?
que aproximadamente significa estotura lo mismo altura
a G 1 . Hs - Ie Jd q
Sihlﬁ_,ca;ias de manzanas valen § 20 y cada caja vale 15 ¢, icuinto valen las manzanaa sin lag
cajas? . .
A $185 B 31850 C § 1935 D $2018 E § 2150

S1 acepb..’mes el derecho de obwas personas a pensar u opinar en forma distinta a la nuestra,
semos { 7).

f consayvaderes G radicales B folerantes I superiores J compadecidos
Ur rsal debe toner (7). ) .

A roses B wsplass C raices ° D ghone E botones

Si les lipices se venden a 3 por 10 £, jcuintos pueden comprarse con 90 ¢7

F 8 G 20 A 210 121 J 560

Porgo es 2 opongo como (7 ) &5 a ocaso. ) -

A vaso B paso C raso D hongo E sol

z:un‘;.;or?vr} significa Uavar 3 través; transmitir significs mandar a través, Por lo tanto, trans,
mufica {7}, .
E levar G mandar E alrededor 1 regresar J a través

Este diserio HHI asa'es‘-e a como esie

<= e e W

Si yna cimara de cine puede tomar 6 fotes en 1/4 de segundo, ;cué.nia;.{om puede tomar e
10 segundos?

es a (.‘.’).

11

T 15 G 24 H 240 I 60 J 48

<Cuil de loe siguionles pares de palabras se parece mencs a los otros tes pares?
A cste, norie B corts, large C dure, suave D mojado, seco
Ird s a {ui como mafana esa (7).

£ hoy G irse H ayer I tiempa T J movimisnto

Tadas las personas que wiven en este zpartamento son conservadnss, Pérez no 3 conservador,
Direr vive en et spartamentts . -

S las dos prmeros afimaciones son cicrtss, 1a tercerz ws (1)
A cierta B fals € dudesa

{ContinGie en la pigina siguiente.}
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s mas probable que un automévil tanga (7).
A radis B calenlador C t:mq,ue de gasoling D ﬂzr:ra de rqmc—s’i—b E loderns

Para ndicar ¢l movimiedlo de un eje se usa la palabra (7).
F propreso G aceleraciin H rolacién 1 vibracidn  § velardacién

£l pijaro carpintero dié al acbol muches pledtizos en répida (7).

A tolacién B vibracidn € progresidn D sucesion  E stmullineidad
Un czballo no siempra tiene { 7).
¥ corazén G ojos * H herajes I pial J cola
Lo opues'to a generoso ez { ). )
A economico B pobre C’ inculle D enfermo E tacafio
. Un hombre siempre es méa {?) que su hija
F slfo G sabio H  vicjo I moréno J zordo
Una suegra es & UR YCINO cOMO UN SUegro es a bna { 7).
A rmovia B nuera C espesa B rasada E suegra

Bl primer dibujo de abajo se relaciona con el segundo en la misvna fcrma quo el tercero se re=.
Iamiona con uno de los cuafro que siguen. ;Coui cual se relaciona?

o , -

Este C[}‘) esaeste (G come este Eﬁ esa {7)
"I/

P it -G 1 H E’:F I

Ioopuestoa. .afloes {?2) )
A~ Hacil B familiar C a menude D cordial E infime

. En un juego de fithel siempre hay (7).

F especladores G estadie  H perifonesdores I competidores I equipo panader
Una aspivadora es a una escoba lo que una refrigeradora es a (7).
A una cocina B una estula  C elechricidad D unahiclera E una invencida

En una fiests gstaban un hombre v su esposa, sus fres hijos con sus respectivas esposas y cus
o rufios 48 wda vna de lzs familias de los hijos. Cuamias personas habla en la Hesta?
F 3 G 1 2 % I 18 J 20

. La Jana es geweralmente imis cara que el algodda parqus es wmis { 7).

A pesada B suave C- difici]l preducierla D ordinacda % dificl manfenerls Lmpin
Lo contrario de natural es {?). N

F supesficial G cxirafo H injuriosa 1 artificial I rave

:Qué lebys de l» palebra cosdidencind ocupa en ésta {contando desde el principio} la misma pow
scidn que en el alfebeto?

A s B d c 1 D n B £

:Lull de las cinco palabras de abajo se parece menos a 1ay olmas cuatro?

T mentir G camivar H cengadsr 1 robar J wlatar
T3 mis probable quoe una iglesia tenga (2).

A campanario B cempana € congregacidn D ébrgane E core

[ sl e 1as einco palabras de zbajo se Parecs menos a las ohras cuatro?

T fny G subir H brillante 1 limpio J suave
Es".e:ﬁllseﬁa OAD es a. este AUO Io que esto ﬁéa esa (7). ‘
P S x 8
A o% B ooag ¢ O P oy

{Continie en Is pdgina siguients.)
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France s a ffanco como { 7} es a blindo.

F brince G brode H. lindo I Ublanco J pliso

iCuil de lag palabrag de at;ajo 58 parect més 3 amor, encje y esperamza?

A miedo B olor C vida D pensar E hacer

Lo conirario degenern! es < ). )

F purticular G ordinario H prevaleciente I in.fcrior 3 subordinade
iQué Joira ocupa el tercer, lupar hacia la Laquierda de la Jotra que estl en medicde la Ry La
M en la pahabra exprezamentn?

An B p < D e £ &

Pensar que las rosas pueden Sentir tristeza es {?) .

F perverso G injusio . H absurdo = I improbabls J  engniioso

Carlos es mis joven gue Enrique, Pedro es mis joven que Carloa ‘Enrique es mis viejo qua
Pedro.

Si Jas dos primeras afirmacienes son clertes, 1a tercera es (?),

A cierta B falsa C dudoesa’

iCudl de oo siguientes términos describe un rasgo del caracter?

F sinceridad G sordera H habilidad | I pobreza - J intelirencia

De un club que acepta como miembros sélo a personas muy ricas se dice que es (7).

A estitado B exclusive C  conservados . D liberal E antipairidtico
Consejo municipal es a ciudad lo que {7) es a pafs,

F alcalde G congreso H poder judicial I «iadadania J gobernador
De una cos que se ajusta 2 las normas estableciday se dice que es (7).

A rom B oxdinaria C fantistica D legitima E cxiraordmaria
Un lago e a la tievra lo que {7} es &l cofano, - ) .

F el agva G un barco H una isly - I unsola J una playa

Encuentre, ¢n la palabra makdr, Ias dos letras que estén ‘separadas por un nlimero de letras jgual
st que las separa en el alfabeto,

iCudl de esas dos jetras aparece primero en ol alfabeto?
A m B a Ct D e Er

e} 2 .

Esle disefio °o o 25 a este A como este eza(?)
AiA ‘ 1A
F G c&a NN AN

Algunos miemhros de este club son Metodistas.  Algunos miembros son mosicos. Algunos
memdos &on misicos Melodistas,

S+ las dos primeras afirmaciones son ciertas, la tercera es (7).

A dierla B falsa C dudosa

Lo opuesto a sinesro o9 (7).

T jactancioso G desafortunndo H kLipdicrita I perndenciero J triste
8i ol senlido de una oraclén no estd claro, se dice que la oracitn es (7).

A incorrecia B abswda C  contradictoria D oscwra E {alsa

Si las Ie@'ras minisculzs de wbajo se colocarsn en orden opuesto al que tienen en el alfebeto,
icual seria la cuarta Jetra? -

F g G k H p It Jd e
iCuintas palabras de lLis que aparecen ahajo pueden formarse tomande letras de 1a palabra
navegar, usando dos veces cualquier latra si es necesario?
wengar naval rana vender ganar ganador nueve grana nevar
A& B 3 c =73 D 3 E 4

{Continde con la pigina siguiente.)
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. (Cudl de las cualre palabras de absjo s parece menos a las otras bes?

F polpenr G pegar H rodar i aporrear

5 las silabas NAN, NON, DAD, PEP y TOT se imprimieran ¢n un cartel v se¢ leyeran las res.

tvas 1MIReTeS en WA esPeo, (CUAnas de eilas se veran igual que s se leyeran directa
menty el cartel? :

A 2 B 3 C 4 Do E1

En Iz serie sipulente hay un nimero errado. ¢Cudl deberia ser ol nfunem correcto?
125 6 9 10 13 14 15 18 T

o} § G 12 H 19 1 15 J 1T
Si 4% yardas de Ustén cuestan $9, ;cudnto costarin 3% yardas?
A § 809 B 51350 T $450 D §1.00 E §1350

¢Con cuidl de Jas cinco expresiones de abajo ed, ta sigui 3
i . 10 se puede comenzar la siguiente oracién?.
esla nublade, la luna se verd ests noche.

F si G Pucsoque © H Como I Porque - J Sine

Fsle disefia d e3 a esta {g como este @ esa (7}
@G -9

Si las siguientes palabras se ordenaran para formar Ia mejor oracidn que ss posible constryir

con ella, jcon quéd lefra comenzaria la sexta palzbra de la cracidn?
dinero hacer impodante es amigos que mis '

Fa - G q Hi Ia J h

Una palabra que significa rehusar, rechazar, descartar o negar ez { 7).

A recigrocar B renunciar C demandar D repudiar E desquitar
Lo opuesto 2 efecto cs (7). . ‘

F resyllado G éxito H causa I consecuencia J  influencia

Da un costo quo estad mucho més alto que lo acostumbrado o razomable se dice gue as {7).
A bmpueste B impesible C inepto - D exorbifante E excelente
¢Cudl de Ias cinco cosas de abajo se parece mis a carbdn, alquitrdn v carbén de piedra?

F  madera G geniza H aremn I hollin J ltodo

En 13 siguiente serie hay un mimero eryadoe, :Cual deberia ser ol numero correcto?
1 11 12 16 20 25 3¢ 38
A I B 13 C 19 D 2{ B 3t

Un refresce esti hecho de una mezcla de 2 partes de jugs de teonia y 3 partes do yugo de na-
rapya.  Cudndos litres de jugo de paranja se necesitaran para hacer 13 litros de esla mezcla?

F3 . G35 L 09 I 19 J 2
Si wsted invierte muche fempa en hacer un trabajo, se dice que ust;d lo haze (7).
A cuidsdosaments B despecicfaments C tardiamcnte D paulatinamenie

E opertunamenta

Tomis pucde leer 3 piginag de un libro mientras Radl Jee 20 piginas, ;Cudntas pdginas Teerd
Toinds migntrag Raul lee 30 paginas?
F 4 G 50 H e 1 4 J 3

{Continlie on la pigina siguiente)
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ta astronomin ez al sol y a Lasestrellas come {7 ) esalarespiracibnya ha digestién,

A la [ixien B Ia matematlica

v

C 1Ia fisiologia U quimicg E ol citerpo

St una banda de 'hule_ de 24 pulzsdas de largs se esiiva hasta una longitud de 20 pulgadag,
cqué lengifud, asi eslirada, terdria una seccién de 18 pulgadas de la misma banda? -

H 221/2plg.

. . H
Este disefio E] es a oste %D como nsta @ esa (?).

<7
2 20

F 21 pla. G

A

Mo se puasde Negar a ser una buena tag
q_msra.fia dxligen?emente.

23 5/5 plg.

D

] wigrafa sin practicar dili
Allesa serd una buena

‘aguigrafa.

I 24plp,

c% D(}Q

4

$i las dos primeras afirmaciones son clertas, 1z tercera es (7 ).

-

F clerta G falsa

H dudasa

J 25 plg.

<

gentements, Alicia 'F.;actica 3. -

iCudl de los siguientes cuatvo pares de palabras se parece menos a los otros tres?
B principiar, comenzar

A grams, gésped

Si Las siguiontes palabras.se ordenaran para formar la mejor
eon ellas, jcon qué letra comenzatia la segurda palabra de la oracién?

dingro mds mienras trabaja mds hombre gana un

F h Gm

Ht

Ig

Jd

C  calle, avenida

oracién que es posible condirur

Las preguniss 77-79 se basan en In fizurn de Ia derecha.

1Qué nimero estd en el espacio mas peguefia

que estd en el ¢ireulo

no on ol cuadrado?
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¥ en ol gidngulo, pero
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Q€ ndmero ostd en la misma, o las mismas
figuroy geométricas (¥ ho cn otras) que el
numere 37 (Las figuras peemébricas son el
clretle, ot tidngulo ¥ el cuadrada),
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:Cuintos espacios hay que s& encuentran en
 soie dos de las figuras geométricas?
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S5i vna cuerda de 20 pies de iarg& se corta en 2 partes, de
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42 1a longimed de ba otra, jde.qué longitud serd la parte mas larga?
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