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INTRODUCCION

Para el maestro de inglés es crucial que tenga una comunicacién eficaz en forma
oral y escrita en esta lengua La redaccién constituye un reto porque las ideas deben  ser
expresadas con claridad y con coherencia para que el receptor las entienda
inmediatamente. Ademds, el profesor de inglés necesita esta habilidad en €] salén de clases
a fin de reforzar los conocimientos que los estudiantes han adquiride y ensefar los
mecanismas de  escritura, la redaccién de reportes y ensayos, asi como la elaboracién de
exAmenes y articulos de investigacién. De hecho, hay infinidad de ocasiones en que el
profesor es representado por su redaccion.

A diferencia de la comunicacién oral, donde hay una relacién directa entre el
hablante v ¢l oyente, y durante ia cual este Gltimo muestra inmediatamente si entendio el
mensaje ¢ no, en la comunicacién escrita el autor debe crear un contexto claro para
transmitir al lector de manera precisa lo que trata de comunicar. El hablante no tiene que
emitir cada palabra exactamente de acuerdo con la pronunciacién estandar para darse a
entendder; en cambio, el autor debe producir un texto de acuerdo con las normas
establecidas en la Jengua respetando las estructuras con exactitud. El hablante puede
iniciar su mensaje, luego cambiar de opinidén y comenzar de nuevo, tartamudear, decir
palabras incorrectas. detenerse a pensar y usar muletillas para llenar esos espacios, cambiar
de registro, hablar con enunciados fragmentados ¥ unir dos o mas enunciados como si
fueran uno solo. En cambio, ¢l autor de un texto escrilo no tiene estas opciones, Debe ser
consistente en su estilo, evitar la ambigiedad y la redundancia por medio de una

organizacién y estructuracién cuidadosas. Ademés, lo que se escribe  queda plasmado en
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papel, con una permanencia mucho mayor, mientras gque lo que se habla se esfuma
facilmente.

A pesar de la importancia que tiene la expresidn escrita por ser un tipo de actividad
que requiere de buen control de ortografia, asi como de una adecuada estructuracion
lingfiistica ¥ de sentido del mensaje a comunicar, en la ensefianza del inglés como lengua
extranjera  se le ha descuidado, haciéndose un mayor énfasis en la expresion oral, la
comprension auditiva y la lectura

Existen diferentes cursos de forma-cién con el objete de preparar a los maestros de
inglés. Algunos ofrecen clases en la lengua meta, incluyendo la redaccién, ademas de
capacitacién metodologica; otros  sdlo se dedican a esto iltimo. El Curso de Formacion de
Profesores en la FES Cuautitlin tiene como objetivo principal que el futuro maestro
domine los cuatro tipos de actividad discursiva (AD) y que, ademas, sea capaz de aplicar
meétodos adecuados para la ensefianza del inglés. Este Curso de Formacién de Profesores en
la FES Cuautitlin abarca un progn‘ama de aproximadamente 800 horas, enfocado a la
ensefianza del inglés como lengua extranjera. Se divide en dos periodos de un afio cada
uno: el primero se orienta al dominio del inglés, y en & los cuatro tipos de AD se¢ tratan
por separado (expresion oral y escrita, y comprension auditiva y lectura); ¢l segundo  se
enfoca a la metodologia para la ensefianza del idioma. Para que el aspirante sea elegible al
ingreso en este programa, debe tener un nivel de inglés intermedio-superior, el cual se
constata por medio de un examen de seleccion elaborado por la institucion.

Los resultados obtenidos en los exdmenes de seleccidn para el Curso de Formacion
de Profesores en la FES Cuautitlin, muestran que muchos aspirantes que han concluido
niveles avanzados de ensefianza de inglés tienen deficiencias en su expresion escrita.

Después de tomar dos modulos de redaccion en el curso —uno de 26 horas y otro de 20
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horas— los estudiantes experimentan una mejoria; sin embargo, mas de la mitad de los
que toman estos dos cursos reprueba los exAmenes de redaccién aplicados al final de los
mddulos correspondientes. Esto parece indicar quc los estudiantes no logran superar las
deficiencias que han venido arrastrando desde los niveles basicos. Los objetivos del
programa no se logran al 100 por ciento porgue los estudiantes llegan con problemas
bésicos como: ausencia de sujeto en el enunciado, falla de concordancia entre sujeto v
verbo, problemas de organizacién de palabras y de ideas, asi como de conocimiento de las
regularidades de estructuracién de emmciados en parrafos, entre otros. A fin de que Jos
estudiantes logren superar todas estas deficiencias, se piensa que se necesita mas o mejor
aprovechamiento del tiempo de clase y, quizis, otra organizacién y contenido del curso.

El actual curso de redaccion (produccion escrita 1 y 2) para estudiantes en el
programa de formacién de profesores de la FES Cuautitlin plantea objetivos gue no se
logran aicanzar en 46 horas. Es importante y necesario enfocar jos problemas principales de
los estudiantes por medio de un andlisis de los exédmenes de seleccion, asi como delimitar
los objetivos con vistas a hacer la enseflanza de la expresién escrita mas eficiente y lograr
que los estudiantes puedan mejorar sustancialmente su desempefio académico al final del
curso.

Es necesario que estos fituros maestros de inglés manejen correctamente sus
habilidades de redaccién, ya que como profesores es indispensable que dominen los
cuatr.o tipos de AD para poder impartir una practica integral del inglés a sus alumnos, y
ser capaces de comunicarse correctamenie por escrito en este idioma. Dada  esta
imperiosa necesidad de preparar a los futuros profesores de inglés, se propone disefiar
un curso alternativo de redaccidn en inglés para estudiantes del programa de formacién de

profesores en la FES Cuautitlin.
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Este nuevo curso de redaccidn debe contribuir a que los estudiantes del programa de
formacién de profesores de la FES Cuautitlin posean bases mis firmes para comunicarse
comectamente por escrito, asi mismo debe brindarles un dominic més completo de las
regularidades que rigen el proceso de redaccion, 1o que contribuird, a su vez, a que
puedan avanzar paso a pase hasta lograr el dominio total del conjunto de habilidades que
integran la expresién escrita.

El curso seré parte del programa ya mencionado, en el cual se ensefian los cuatro
tipos de AD  por separado. Se analizaran las necesidades de los estudiantes por medio de
la identificacién de los errores mas comunes encontrados en los exdmenes de ingreso al
Curso de Formacién de Profesores y en los exdmenes finales.

Se tomard en cuenta la relacion tan estrecha que existe entre la lectura y la redaccion,
y el reconocimiento de que la lectura ayuda 2l estudiante a interiorizar algunas habilidades
de redaccion para comunicarse eficientemente por escrito. La redaccion, por tanto, se
manejard como un proceso que consta de una seric de etapas, (redaccion preliminar,
redaccion y revisidén, v correccién del escrito), en ¢l cual la lectura sera parte indispensable
para lograr que el estudiante redacte con claridad y precision. Se tomardn en cuenta los tipos
de discurso y los niveles de instruceion a fin de elaborar ejercicios apropiados de acuerdo
con el nivel de inglés de los estudiantes, Ademas, se jdentificaran las técnicas y la
organizacién pedagdgicas mas apropiadas para facilitar el aprendizaje.

Este trabajo se divide en tres capftulos. En el capitulo une se analizardn los
procesos de redaccién en L1 y L2, el proceso de redaccidn en general, las conductas que se
siguen en e proceso de redaccitn, la relacién que existe entre los procesos de redaceién ¥
los procesos de lectura, los principales enfoques que sc utilizan para la enscfianza de

redaccién y, por ultimo, las diferentes técnicas utilizadas en este proceso. En el capiftulo dos
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se realizard un analisis de las necesidades y se presentaran los resultados del mismo. En el
capitulo tres se explicardn los objetivos del curso, su organizacion, el material a incluir, el
papel del maestro y del alumno, y se mostrard la propuesta del curso y una propuesta de

ejercicios que pueden utilizarse en las unidades del mismo.



CAPITULO1
BASES TEORICAS



L. BASES TEORICAS

1.1 ANTECEDENTES

Las consideraciones fundamentales de este trabajo parten de lo que significa
“redaccion  de un texto,” segin Vivaldi (1990); de las habilidades que se necesitan para
lograr uma comunicacién escrita clara y ;;recisa, y de los cambios de enfoque que se han
producido en la ensefianza de este tipo de AD en el presente siglo. Para Vivaldi redactar
“significa compilar o poner en orden; en un sentido mds preciso, consiste en expresar por
escrito los pensamientos o conocimientos ordenados con anterioridad” (p. 14).

La redaccion, tanto en lengua materna como en lengua extranjera, es un medio de
comunicacién escrila que se materiakiza a través de los simbolos y signos convencionales
del lenguaje (Cowan 1977:4). Estos simbolos deben organizarse, de acuerdo con ciertas
convenciones, para formar palabras, y éstas, a su vez, se organizan para formar secuencias
de enunciados constituidos y unidos de cierta forma para formar lo que lamamos un texto
{Byrne 1988:1).

La redaccion sirve para que haya comunicacién a través de la distancia y el tiempo.
Las ideas se transmiten con mayor eficacia si la redaccién de un texto es clara y correcta;
para que se desarrolie esta habilidad es necesario que el autor domipe su técnica, el
vocabulario, la ortografia y la gramética antes de aspirar @ tener precision. fluidez y

correccion estilistica en el idioma (Bowen et al.1985:253),
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Bowen, Madsen y Hilterty (1985:252,253) explican que la redaccién de un texto en
inglés presenta dificultades, tanto para Jos estudiantes nativo-hablantes de inglés como
para el estudiante de inglés como lengua extranjera, porque es un esfuerzo individual y
porque €l autor debe apegarse mis a las reglas de redaccion establecidas; por lo tanto,
existe una mayor tendencia a que se cometan errores. Este debe anticipar dreas de dificuliad
¥ tratar de  hacer el texto claro para cualguier lector. A fin de lograr esto, debe utilizar
algunas habilidades (Munby 1978:127-131} como el uso de indicadores de discurso para
introducir, desarrollar y concluir una idc; O para pasar a otra, también para explicar o
clarificar un punto ya mencionado; el uso de recursos léxicos de cohesidn-repeticion,
sinénimos, aposiciones y antitesis para relacionar partes del texto; el empleo de recursos
gramaticales de cohesién, como referencia, comparacion, substitucién, elipsis, conectores
logicos para expresar la relacién que existe entre las diferentes partes del texto; evitar la
repeticidn, reducir Jos enunciados o grupo de palabras, quitar o evitar informacion
redundante a fin de reducir el texio y. hacerlo més claro. Con base en los problemas que el
estudiante de inglés enfrenta cuando trata de comunicarse por escrite en este idioma, en los
iltimos afios 1a ensefianza de la expresién escrita se ha considerado como una tarea
indispensable que debe desarrollarse a todos los mveles de la ensefianza del idioma inglés

{Bowen, Madsen y Hilterty 1985).

- El punto de vista del aprendizaje de la redaceidn ha cambiado a través de los afios.
Antes de 1960, la ensefianza de la redaccidn de un texto escrito se centraba en ia respuesta
escrita a textos de literatura (Kroll 1991:246). Este enfoque se denomina “Product
Approach” (énfasis en ¢l producto), porque la mayor preocupacién en la expresion escrita

se enfocaba en el texto escrito final. no en las estrategias y procesos que levaban a su
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estudiantes hayan dominado la cotnprensién auditiva, la expresién oral y la lectura. La
expresidon escrita, por lo tanto, puede wtilizarse para ensefiar estos tres tipos de A, asi
COmo para practicar las estructuras simtdcticas que se ensefien, y siempre debe estar
subordinada a las demas (1969: 156-159). El ejercicio de redaccion es completamente

controlado para reducir las posibilidades de error (Kroll 1991:246).

En los ultimos afios, 1a forma de ensefiar la expresion escrita en lengua extranjera ha
cambiado radicalmente; ahora s¢ ha puesto mucha mayor atencién al proceso de redaccidn,
dejando a un lado la ensefianza formal de la gramétice (Kroll 1991:246). Krashen explica
que en estudios realizados en Estados Unidos se encontrd que lz instruccidn de la
gramética por si sola no ayudaba a los estudiantes a mejorar su proceso de redaccion; en
cambio, la lectura si En cursos de redaccion para nativo-hablanmtes del inglés se encontré
que los estudiantes gue utilizaban lecturas en el proceso de ensefianza de la redaccion,

mostraron un avance sustancial en sus habilidades para producir un texio escrito (1984),

Kroll (1991:247) mencionz que Janet Emily fue una de las primeras investigadoras
que puso atencién en como los estudiantes  producian un texto, y encontré que no era en
forma lineal, como se crefa, sino que éste era un proceso por etapas. Estas ideas fueron
incorporadas de la ensefianza del inglés para pativo-hablantes, a la ensefianza del inglés

como lengua extranjera.

De acuerdo con Kroll, la transformacién més importante en la ensefianza de la
redaccion es el transito que se produce del énfasis en el producto final hacia ia atencion al
propio proceso. En lugar de que en los cursos de produccidn escrita el maestro evalie

ejemplos de trabajos escritos de los estudiantes, ahora los masstros de redaccion deben
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propio proceso. En lugar de que en los cursos de produccidn escrita el maestro evalie
ejemplos de trabajos escritos de los estudiantes, ahora los maestros de redaccién deben
ofrecer cursos donde aquellos aprendan estrategias para redaccidn de textos y, al mismo
tiempo, comprendan las metas y propésitos de la comunicacién escrita, El énfasis en el
proceso muestra una manera de pensar en términos de lo que hace ¢l autor, como planear,
revisar, cambiar y demas pasos gue esto implica, en lugar de en términos de cémo es el
producto final (1996).

Una redaccién clara, concisa y coherente es necesaria para el profesor de inglés, no
solo porque  debe tener un conocimiento integral del idioma ingiés para poder transmitir a
sus estudiantes buenas bases sobre éste, sino porgue, como profesionista, el éxito
académice, muchas veces, depende de qué tan efectivo se €5 en expresar las ideas en forma
oral y escrita.

E! proposito de estudiar redaccién de un texto es obtener una comunicacién
escrita mas efectiva. Y para lograrlo, Vivian {1961) explica que es necesario conocer cdmo
preparar un parrafo claro y coherente; saber escribir un determinado tipo de ensayo; tomar
en cuenta la ortografia y la puntuacién correctas a fin de evitar interpretaciones incorrectas
del mensaje; conocer la importancia de las definiciones de los elementos del discurso y las
reglas de la gramitica y de lIa estructura del enunciado.

De acuerdo con Bell y Burnaby (1984), la redaccion de un texto es una actividad
cognoscitiva compleja en la cual el autor debe tener control de un nimero de variables
simultAneamente; a nivel del enunciado éstas son: control de contenido, formato, estructura
de] enunciado, vocabulario, puntuacién, ortografia v formacion de palabras. Mas alla del
enunciado, el autor debe ser capaz de estructurar y de integrar la informacion en parrafos y

textos con coherencia y cohesidn. Para lograr esto, los estudiantes de inglés como lengua
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redaccion  de un texto. En las etapas iniciales, la comunicacién consiste en mensajes y
parrafos cortos. Después el estudiante serd capaz de redactar textos mas largos.

Al momento de comunicar sus pensamientos y sentimientos, el autor debe tomar en
cuenta al publico lector, lo que se desea comumicar, ya sea informacién real, opiniones,
actitudes, puntos de vista, aspectos de lugares y personas, y acontecimientos reales y/o
ficticios. También debe conocer las formas de discurso, a fin de desarrollar la habilidad
para comunicarse en forma escrita, tomando en cuenta el proposito central de su escrito,
yasea describir, demostrar, exponer o narrar un hecho.

Segin Vivian (1961) para comunicarnos sisteméiticamente existen cuatro formas de
discurso exposicién, argumentacién, descripciébn  y narracibn. En la exposicion, el
proposito principal es explicar algo, por Jo que ¢l material que se comunica reviste el
cardcter de una informacién que puede consistir en datos reales, como la explicacién del
funcionamiento de algo; el andlisis ¢ una interpretacion objetiva de un conjunto de hechos, ©
bien una cpinién particular con ciertas bases, -siempre y cuando el propésito principal sea
transmitir informacién, ¥ no s6lo convencer al lector para que acepie su opinién como
valida. La mayor parte de lo que leemos, excepto ficcion, es expositivo: cartas, reportajes,
articulos del periddico y revistas, libros acerca de asuntos piblicos y ciencia.

En la argumentacion el propésito central es convencer, persuadir al piblico para
que adopte cierta doctrina o actitud, o incluso un plan de accidn. Lo que se comunica es
una afirmacién  de algo en lo cual se asume una posicién particular. La argumentacion
se ilustra mejor en el debate académico, pero se puede encontrar en ofras clases de
publicaciones, como los periddicos, oratoria politica, campafias de literatura y hasta en

comerciales.
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La distincion entre exposicion y argumentacidén es algunas veces muy dificil de
establecer, Muchos escritos se diseflan para informar y convencer por medio de la
informacidn.

En la descripeién el objetivo principal es transmitir la impresién producida por el
aspecto de una persons, lugar, escena o algo parecido, El autor siempre adorna el aspecto
.de cierta forma, lo que hace la descripcién un poco subjetiva, no sdlo  evocadors, sino
también, en cierto grado, creadora de una impresidn en el lector.

De las cuatro formas de discurso, la descripcion es la que ocurre con menos
frecuencia en su forma pura. Algunos de los ejemplos tipicos son los guiones de personajes,
los recuentos de escenas espetificas que aparecen en buena literatura para turistas. Algunas
veces se puede encontrar la descripeidon por si sola en biografias, especialmente en
autobiografias y libros de memorias. Un escritor es capaz de dedicar un pasaje extenso en
la evocacion de una imagen de alghn lugar o persona.

Enla parracion se tieme como meta esencial contar un evento o serie de eventos
de 12l manera que emerja una denotacion o significado en éstos. Como en la descripeion, los
detalles son transmitidos, pero la comunicacién final es el significado que emerge. Los
evenios pueden ser significativos por ellos mismos, 0 ser manejados por el autor de tal
forma que puedan crear un significado. Tanto en la parracién como en la descripeion, el
autor nunca puede ser comnpletamente objetivo y, hasta clerto punto, el significado siempre
reflejard su interpretacién.  La correcta utilizacién de las diferentes formas del discurso
escrito presupone la observancia de un proceso en el cual éstas se distingan y se empleen
de acuerdo con los objetivos del texto que se redactard.

Toda composicion cormecta es escrita en contexto. Cuando el autor comienza su

trabajo, toma en cuenta lo que desea comunicar, ya sea un pensamiento, un sentimiento o las
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dos cosas; tiene un objetivo que lieva a cabo por medic de la explicacidn, el convencimiento,
la evocacion de ura impresion descriptiva, o la creacién de significados en una serie de
eventos; y piensa en el piblico al que su texto escrito va dirigido. Por lo tanto, para aprender
a redactar eficientemente es necesario tomar en cuenta los puntos mencionados y, ademds,
seguir un proceso de tres etapas que, generalmente, siguen los escritores con experiencia
{Aldelslein 1988): prewriting (redaccidn preliminar), writing (redaccion), rewriting
(revision, correccién del escrito y prueba de lectura). El proceso en si no s necesariamente
lineal.

La etapa de redacion preliminar implica Iz seleccién del meta, su delimitacion v el
desarrollo y la organizacion de ideas, de acuerdo con el publico que se tenga en mente,

En la etapa de redaccién se elabora el primer borrador con las ideas que se quieren
plasmar en el papel, sin hacer incapie en las reglas del inglés escrito.

En la {ltima etapa existen tres fases principales que son: la revisidn del texto en
cuanto a contenido y orden; la impresion, que se revisa el texto en cuanto a gramética,
léxico, puntuacién, ortografia, coherencia en los enunciados y referencias correctas; y la
prueba de lectura en Ia cual se revisa minuciosamente por duplicacén de letras o palabras.

En la siguicnte fipura se muestra ¢l proceso de redsecidon  sogin Trible (1996).

Explica que el proceso completo de redaccién es dinidmico e impredecible.
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Aungue las etapas del proceso de redaccidn no son necesariamente ordenadas, es
importante estar consciente de ellas para enfocar el trabajo de produccion escrita en forma
sistemdtica que funciope para otros autores. Si el autor entiende el proceso, lo sigue y o
modifica de acuerdo con sus objetivos, mejorara la redaccién de textos escritos.

La redaccién para un aprendiz de inglés es considerada por Bowen, Madsen e
Hilterty (1991) como un proceso de desarrolio, andlogo al proceso de lectura, que se ve
desde cu.al:ro perceptivas: Mechanics (mecdnica), Extended Use of Language (uso amplio
del idioma), Writing with Purpose (redaccién con un proposito) y Full Expository Prose
(prosa expositiva). Cada una de éstas se¢ maneja en diferentes etapas durante el desarrollo de
las habilidades de redaccion: la mecanica se utiliza a niveles bdsicos; el use amplio del
idioma, se enfatiza en los niveles bésicos avanzados y niveles intermedios; la redaccidn con
un propdsito sc enfatiza en los niveles intermedios avanzados; vy la prosa expositiva se

maneja en niveles avanzados.
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Mecanica. El dominio de la mecénica y su practica es una habilidad necesaria para
el nifio o adulto que atn no escribe en ninguna lengua. Los estudiantes en niveles basicos
aprenden a plasmar sus pensamientos por medic de la escritura, haciendo énfasis en la
mec4nica. Se aprende el abecedario, la orientacién de izquierda-derecha de la escritura en
inglés, escritura cursiva, las letras mayusculas, patrones esenciales de ortografia en ingiés:
reglas del uso de mayisculas y puntuacion de palabras y epunciados. Las habilidades
principales incluyen la escritura correcta de letras, numeros, palabras, frases y enunciados.
Para el estudiante que sabe leer y escribir la mecénica se aprende ripidamente, omitiendo
algunos de los pasos. Desde el principio de su aprendizaje, el alummo debe conocer y
practicar las reglas de deletreo.

El uso amplio del lengusaje. Durante esta fase la estructura del enunciado es
controlada, perc a nivel del léxico, y existe mas libertad que en la fase anterior. Ei matenial
que se utiliza contiene enunciados méds complejos, grupo de enunciados y pérrafps. Los
enunciados introducirdn nuevas estructuras y vocabulario, y habrd més variedad de patrones
de 16gica. Como no se permite mucha redundancia, el estudiante debe planear y pensar de
manera critica antes y durante la redaccion de un texto; ademés, la correccién o nueva
redaceién decl mismo s¢ hace upa prictica comin en la redaccidn formal.

El lenguaje escrite demanda trabajo intenso controlado para que haya precision v,
como cade iexio escrito es Unico e imprevisible, es importante que haya ejercicios de
pré&im de redaccion libre. Lo ideal en un curso de redaccidn es proporcionar ejercicios
controlados junio con ejercicios libres desde el principio, de preferencia en trabajos por
separado que comrespondan a los principios de organizacién del curso, ya sea funcional,
estructural o cognoscitivo. Los ejercicios de redaccién més importantes 2 este nivel son:

composicién de enunciados, parrafos v emsayos cortos. Los ejercicios se planean en
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enunciados, pares de enunciados y enunciados unidos con vistas a practicarios en forma de
parrafos y ensayos cortos.

Redaccién con un propésito. El estudiante en nivel intermedio  practica la
redaccién con un propésito. A este nivel, puede haber ayuda o guia para el estudiante con
estructuras Y enunciados que causan problemas, pero los estudiantes deben estructurarlos
por ellos mismos. En esta etapa se le proporciona al estudiante ayuda acerca de la formacién
u orden de las estructuras, de las formas y de los problemas técnicos que se les presenten 2
los estudiantes. En esta fase se Je lleva al estudiante con una practica guiada a tareas mds
avanzadas de acuerdo con sus necesidades, ya sean académicas o profesionales. E! control y
Iz direccién de las tareas se hacen més sofisticados, también las bases para el trabajo de
redaccion y las instrucciones son mas complejas.

Prosa expositiva. A estas alturas, el estudiante es responsable de escribir
correctamente lo que le parezca. Las caracteristicas de un curso de redaccién para  nivel
avanzado incluye cursos de especializacién en inglés y programas avanzados para
propésitos especificos. Las necesidades de los estudiantes son similares a los del nivel
intermedio avanzado: organizacién de informacién de ideas, de las convenciones estilisticas
y diagnéstico ¥ correccibn de la composicion para et dominio del sistema del inglés escrito

desde nivel de enunciado hasta el discurso amplio en prosa.

1.2 LOS DIFERENTES ENFOQUES EN LA ENSERANZA DE REDACCION.

Con el paso del tiempo, la forma de ensefiar redeccitn se ha venido modificando.

De acuerdo con Tribble (1996), existen tres tendencias principales en la manera de presentar
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la tarea de composicién. La primera se enfoca en la forma o el contenido; la segunda, en el
autor, y la tercera, en ¢l lector. Estas perspectivas muestran tres movimientos principales en
la ensefianza de redaccién. Primeramente  surgié el método tradicional, en el cual €l texto
era el objetivo principal; después surgié el enfoque que se basa en el autor como un
productor independiente de textos, y por iltimo, el enfogue con tendencia social en el cual
los autores y los textos necesitan interactuar con los lectores.

Segiin Freedman (1984), en el método tradicional el texto es primordial. La
preocupacién consiste en el uso correcto del lenguaje, de la gramdtica, y de la ortografia.
Ademés, se utilizan varias estrategias  con el propdsito de identificar enunciados
principales y desarrollar parrafos coherentes. Los maestros que lo wtilizan frecuentemente
presentan textos a los estudiantes a fin de que los imiten o los adapten, y tienden 2 manejar
libros con una gran variedad de modelos. Los seguidores de esta maoera de ensefiar
asumian que los aspectos creativos del proceso de redaccidn  eran misteriosos y
enigméticos, y por ende imposibles dlc cnsc'ﬁarj Lo que si se podia ensefiar y discutir eran el
estilo, la organizacidn y las estructuras del lenguaje.

En la década de los 60 este métedo comenzd a no satisiacer a los maestros de la
ensefianza de la redaccion, por lo que comenzaron a investigar sobre nuevas técnicas y
explicaciones convincentes acerca del proceso; de aqui surgio el enfoque basado en el
proceso, en el cual, segin Tribble (1996), ¢l auter s ¢l elemento central para la
produccién de textos. Su atencidn principal se centra en un ciclo de actividades de redaccion
gue lievan al estudiante, de la generacidn de ideas y la coleccion de datos, a la revision y
correccion del texto. El ultimo enfoque tiene tendencia social, y la actividad de redaccion

se considera una actividad en la cual los textos se escriben con determinados objetivos, se
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asume que si el lector no reconoce el proposito del texto la comunicacidn no se puede
lievar a cabo.

El propdsito comunicativo se refiere a que el autor debe tomar en cuenta lo que se
quiere lograr por medio de la redaccion, yasea describir algo, persuadir, explicar algun
procesc o contar sus propias experiencias. De acuerdo con el propdsito comunicativo  del
texto, el autor debe escoger el vocabulario y la gramatica apropiada al lenguaje escrito.

En este enfoque debe tomarse en cuenta no solo el discurso por si mismo y sus
participantes, sino también e} ambiente de su produccién y recepcidn, incluyendo la
asociacién histérica v cultural. Se escoge el léxico de acuerdo con el proposito social del
texto.

De los enfoques arriba mencionados, en este trabajo se maneja el segundo
(basado en el proceso), ya que lo que se pretende  es que el estudiante utilice materiales de
instruccion de acverdo con sus necesidades, v mejore sus técnicas de redaccién durante el
proceso de redaccion al identificar sus errores y corregirlos, ya sea por ¢él mismo o con la

ayuda del profesor.

13 PROCESO DE REDACCION

Para aprender a redactar eficientemente, de acuerdo con Donal Bowen, Harold y
Ann Hilery (1985), es indispensable scguir un proceso que consta de tres etapas que,
generalmente, los autores con experiencia siguen: prewriting (redaccion preliminar), writing

(redaccion), rewriting (re-redaccion). Raimes (1985) explica que este proceso no es
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necesariamente lineal, sino ciclico, y en él los autores escriben y revisan continuamente,
descubriendo, analizando y sinletizando ideas.

En la redaccion preliminar se debe: (1), especificar el tema, (2), planear y
preparar un esquema de lo que se pretende realizar, y (3), recopilar datos y hacer notas.
Es decir, establecer los objetivos especificos antes de comenzar, ¥ recordarlos mientras se
escribe, asi como  hacer un bosquejo basado en los objetivos a fin de determinar un plan
tentativo, todo ello de acuerdo con el piblico al que se va dirigir. Generalmente, estas tres
actividades se llevan a cabo amtes que se t_:mpiece a escribir un texto formalmente,

La segunda etapa es la redaccién, que consiste en escribir la composicidn en
borrador. Algunos autores producen €] texto de tal maners gque queda organizado desde
el principio hasta el final, mientras que otros prefieren escribir todas las ideas en forma
desordenada y después las acomodan. Pero lo mas importante es expresar las ideas en
palabras, enunciados y parrafos en forma eserita. Aqui todavia no se busca que la redaccion
sea perfecta. El proposito es escribir todas las ideas para ver qué es lo que se quisre decir,
sin preocuparse por si las palabras son las adecuadas o no, los enunciades correctos o no, o
si las convenciones del .idioma €SCrito se siguen o no.

Es importanie bacer notar que, pdra tdbajar mejor, ¢f cseritor debe estar cémodo y
con el material necesaric a la mano. Las condiciones fisicas, como el lugar, la silla, 1a pluma
o lapiz, si se utiliza mAquina de escribir 0 computadora, se escucha mvisica, se escribe por
la ma:"xa.na, tarde o noche, deben tomarse encuenta para ayudar a que la produccién de un
texto escrita sea la mejor.

La tercera elapa, re-redaccign, consiste en ia revisidn del escrito; es agui cuando se
vuslve a redactar, y comprende tres pasos que, al igual que las fases anteriores, se pueden

entrelazar. Como expreséramos anteriormente, en el primero, gque es la revisién del texto, se



26

consideran todos los aspectos més importantes del borrador: organizacién, desarrollo de
ideas, concordancia, informacién utilizada, estilo de la redaccién y discusién completa
sobre el texto. Algunas de las preguntas que se deben formular son: ;Habrd algo que se
tenga que borrar? ;Deberan incluirse méas ejemplos, razones o hechos? jLas ideas siguen una
secuencia logica? ;Como deben mejorarse la introduccién y a conclusién? Mientras no se
haya revisado el contenido y orden del texto, no se puede continuar con el proposito de
irnprimirlo. En el siguiente paso la atencién se enfoca en los elementos mis pequefios a fin
de hacer los parrafos mds coherentes, los enunciados mas eficaces ¥ las palabras mds
precisas. También debe hacerse una reyisién minuciosa y asegurarse de  que se sigan
rigurosamente las convenciones del idioma escrito, tales como la gramiética, la puntuacién
y In ontografia, entre otros. Después de haber preparado lIa Gltima versién del texto escrito,
y antes de entregarlo, se debe terminar la ultima fase, que es la prueba de lectura. En ésta
s¢ requiere que haya una revisidon minuciosa para eliminar cualesquiera errores que aun
existieran en el texto.

De acuerdo con Tribble (1996), las etapas del proceso de redaccion no son
necesariamente ordenadas; generalmente los autores regresan una y otra vez  antes de la
terminacidn del texto. Raimes (1985) explica que a cualquier etapa en la preparacién del
texto, los autores pueden regresarse o adelantarse dependiendo de la actividad que les sea
util en la redaccion; por ejemplo, cuando un autor se encuentra en la mitad de cierta etapa
en la composicidn de un texto, pero se da cuenta de que debe de ir a la biblioteca y
recopilar mas datos, que se suponia no eran necesarios en la etapa de plﬂ.heacién. Requiere
entonces revisar su plan a fin de hacer los cambios en ¢l argumento, o puede que necesite
revisar el estilo de secciones anteriores, antes de continuar con las siguientes, a fin de

buscar la mejor manera de Hegar a la audiencia & Ia que se pretende dirigir e} escrito,
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Aungue las etapas no tienen un orden especifico, es importante estar consciente de todas
ellas para enfocar el trabajo de produccion escrita en forma sistematica. Si se modifica de
manera tal que le funcione al escritor, ayudard a que mejore la redaccion de textos escritos.
E1 enfoque basado en el desarrollo del proceso de lectura ba traido muchos beneficios

a maestros y estodiantes. Los materiales de ensefianza y aprendizaje que utilizan este
enfoque tratan de armonizar los trabajos de redaccién con las necesidades de los
estudiantes, formentando la creatividad de muchas maneras practicas. El maestro que
trabaja en esta area trata de respetar los antecedentes culturales del alumno y  evila la
imposicion de ideas o conductas de lenguaje que puedan bloquear la validez de su propia

experiencia.

1.3.1 Técnicas utilizadas en el proceso de redaccién

Para iniciar la explicacién de las diferentes téenicas de redaccién  utilizadas con un
enfoque basado en el proceso, se toma como base la definicion de pérrafo. Parrafo, segin
Smith (1995), es una serie de enunciados relacionados por una idea o punlo principal. Un
parrafo comunmente se inicia con un punto especifico, y clresto del mismo proporciona
los detalles necesarios pars sustentar y desarrollar esa idea principal. Finalmente, se debe
terminar e! escrito con un enunciado que cierre el parrafo déandole un sentido de terminacién

Un ensayo (Smith, 1995} cumple la misma funcion que un pérraff): comienza con un
pusto central, y el resto proporciona los detalles especificos para sustentar y desarrollar ese
punto. Sin embargo, un parrafo s una serie de enunciados acerca de un punto o idea

principal, mientras que el ensayo es una serie de¢ parrafos acerca de una idea o punto
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principal. El autor desarrolla el tema con mas detalle en un ensayo, ya que es mucho mas
largo que un pérrafo. A pesar del tamado del ensayo, ¢l proceso de redaccién es el mismo
que para redactar un parrafo: redaccién previa, preparacion de un bosquejo genegal,
redaccion y revision de borradores y prueba de lectura.

Segiin Smith (1995), Un ensayo inicia con un parrafo para introducir el tema, el cual
tiene la funcion de atraer el interés del lector, presentar ia idea central del ensayo y mostrar
un plan de desarrollo. Cuatro métodos cormunes de introduccion son: 1) comenzar con una
idea general y poco a poco especificarla hasta liegar a la idea central; 2) presentar una idea o
situacién contraria a lo que s¢ piensa redactar (una manera de atraer i atencién del lector
es mostrar la diferencia entre la idea o situacién de inicio y la que se va discutir en el
ensayo); 3) contar une historia breve, como un incidente o anécdota (en una introducciodn,
un cuento debe lener unos cuantos enunciados, relacionarse significativamente y Hevar al
lector a la idea central); se puede contar una experiencia del autor, © de alguien conocido;
4) presentar una 0 mAs preguntas, que pueden ser las que se intenta contestar en el ensayo.

Los pérmrafos secundarios, o que sustentan el tema principal, deben tener su propia
idea central, que expresa el punto a desarrollar en ese parrafo.

Por altimo, sc rodacta e} parrafo de conclusién para redordear lo expuesto en fos
anteriores. Existen dos maneras comunes de hacer la conclusidon Unz es mostrar un
resumen o idea final. Utilizando diferentes palabras a las de la introduccion, se afirma la
ideé central ¥ los puntos secundarios. Este repaso le brinda al lector una idea gereral del
ensayo y le ayuda a recordar lo que leyo. Otra ranera de concluir un epsayo es
enfocandolo en el future, que a menudo es una recomendacion o prediccion. Este método
de conclusién puede referirse en forma general a la idea central o puede incluir un resumen.

Algunos puntos importantes que deben tomarse en cuenta cuando se redacta son:
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primeramente, establecer un punto que se desee comunicar. Es mejor si se establece ese
punto en ¢l primer epunciado del texto. Después, es necesario dar razones especificas y
otros detalles que expliquen y desarrollen ese punto. Si los detalles que se proporcionan son
precisos y especificos, los lectores serdn capaces de captarlos mucho mejor. Enseguida,
debe organizarse o que se sustenta.

Existen dos maneras comunes de organizar lo que s¢ guiere sustentar en un
parrafo: en orden cronologico ¥y enlistando los puntos.
Orden cronolégico. Las idess secundarias se presentan en orden de ocurrencia. Muchos de
los parrafos, especialmente los que cuentsn  historias o proporcionan una serie de
instrucciones, se organizan en orden cronolégico. Algunas de las palabras que muestran la
relacién con el tiempo son, segin Smith (1995), first, next, as, before, during, soon, after,
now, later, when, while, often, then, wntil, finally.
Listado de puntos. El autor organizla.las ideas secundarias en un texto por medio de una
lista de dos o mas razones y ejemplos o detalles. Frecuentemente, la parte mas importante
0 mas inleresante se guarda para el final porque es mas factible que el lector recuerde lo
ultimo que leyé. Smith (1995) menciona algunos indicadores de discurso utilizados, tales
como: one, for one thing, first of all, secondly, third, next, also, another, in addition, next,
moreover, furthermore, last of all, finally. Por (ltimo, deben escribirse enunciados libres
de errores. Si se utiliza la onografia correcta y se siguen las reglas  de gramatica, y de
puntuacién , los enunciados seran claros y estardn bien escritos. Es bueno tener siempre a
la mano un buen diccionario y un libro de gramatica. Generalmente, sin embargo, éstos se
deben guardar hasta el momento en que las ideas estén escritas. Al principio, puede haber

una serie de errores en los enunciados, mientras se trabaja en el parrafo, pero el autor los
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puede ignorar hasta el final del trabajo, cuando disponga del tiempo suficiente para hacer
las correcciones necesarias.

Para lograr los objetivos de una redaccién efectiva es necesario trabajar  paso por
paso; ni siquiera los escritores profesionales se sientan y autométicamente redactan un
texto sin necesidad de hacer cambios y correcciones. La redaccién de un texto es un
proceso que puede dividirse, como ya se explicé anteriormente, en varios pasos que ne son
necesariamente lineales,

El primer paso es comenzar por las actividades previas a Ia redaccion. Existen
algunas estrategias para trabajar en un texto. Eslas estrategias ayudardn a pensar e ¢l
punto principal que constituird el eje del trabajo ¥ en las ideas secundarias acerca de dicho
punto.

Existen algunas estrategias usadas en actividades previas a la redaccion, tales
como: redaccién libre, cuestionarios, mapas conceptualesy lluvia de ideas,

La redaccién libre, segiin Smith (1995), es sentarse y escribir todo lo que venga a la
mente acerca del tema  que se desee. Se hace por unos 10 minutos més o menos. Se
escribe sin parar y sin preocuparse  acerca de Ia ortografia, gramatica o cosas similares. Se
trata, simplemente, de asentar en el papel toda la informacién que concierne al tema que
se planed. En esta etapa no se piensa en los errores, sino en escribir todas las ideas y
detalles. Es mucho mejor si la atenciéon se enfoca en una sola cosa a la vez. En otras
palabras, es importante explorar €] tema sin importar si se redacta correctamente; en esta
etapa del proceso, es preciso centrarse en si lo que se piensa es lo que realmente se busca

expresar.



K3

Los cuestionarios, de acuerdo con Keenan y Pavlik (1996), son los que se utilizan
para pensar en ¢! tépico por medio de una serie de preguntas y respuestas. Las preguntas
pueden empezar con palabras como: what, when, where, why, how.
Los mapas conceptuales son otro tipo de estrategia que puede utilizarse a fin de generar
material para un texto. Estos resultan itiles para las personas que gustan de  pensar en
forma visual, Primeramente se selecciona el tema en pocas palabras y se escribe en el centro
de una hoja en blanco. Después, a medida que las ideas surgen. se escriben en évalos,
circulos o cuadros alrededor del tema, y se unen con lineas. Se escriben las ideas menos
importantes o detalles en cuadros o circulos mas pequefios, y se utilizan lineas de wnidn a
fin de mostrar su relacion. Debe tomarse en cuenta que no hay una manera especifica de
hacer los mapas conceptuales, Es una forma de pensar  acerca de las diferentes ideas y
detalles que se relacionan entre si.
La lluvia de ideas es upa estrategia donde se enlistan las ideas v detalies que pueden ser
incluidos en el texto. Simplemente se agrupan sin preocuparse en colocarlas en un orden
especifico (se trata de acumular tantos detalies como sea posible). En la lluvia de ideas se
incluye informacidn que a veces no termina en el parrafo final. Es normal que muchos
detalies que no estan relacionados aparezcan como parte del proceso previo a la redaccion
E! objetivo de las estrategias previas a la redaccién es conseguir mucha informacién y
escribirla. Después, se le agrega, se le quita, se afina mientras se trabaja en el texto  a
u'avés; de las series de versiones que se hagan.

Algunos autores sélo utilizardn una sola de las estrategias previas a la redaccion.
Otros pueden  utilizar elementos de Ias cuatro. Cualquier estrategia puede Hevar a otra: la
redaccion libre puede lievar a cuestionarios o a mapas concepruales, lo que a su vez, puede

conducir 2 uma luvia de ideas. O, al contrario. el autor puede comenzar por una Iluvia de
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ideas y usar la redaccién libre o los cuestionarios para desarrollar detalles como parte de la
lluvia de ideas. En esta etapa del proceso de redaccion, mientras se escribe lo que se piensa,
puede ocurrir cualquier cosa. No se debe esperar alcanzar una progresion lineal, sino que
habrd un constante Ir y venir mientras se trabaja para descubrir la parte central del texto y
la manera de desarrollarla.

Se debe pensar que las actividades previes a la redaccién pueden ayudar a escoger
el terna a tratar de entre una serie de topicos. Finalmente, se debe recordar que para
empezar a escribir un texto es necesario conocer ¢l tema principal vy las ideas secundarias
que ayuden a sustentarlo. Debe tomarse el tiempo que sea necesario sin apresurarse, ya que
es mucho mejor emplear mds tiempo en esta fase que perder tiempo tratando de escribir
un parrafo donde no se tenga una idea solida y suficientes elementos para sustentarla.

En la fase nimero dos se prepara un bosquejo, que es un plan para la preparacion del
parrafo. En éste sc muestra a simple vista ¢l punto central del parrafo y las ideas secundarias
que lo sustentan. Es la parte medular en donde se prepara el texto. Este bosquejo general
frecuentemente sigue a la redaccién libre, los mapas conceptuales, la luvia de ideas o los
cuestionarios, o puede surgir cuando se esta trabajando con estas estrategias. De hecho, es
bueno tratar de hacer un bosquejo para ver si se necesita hacer més actividades previas a Ia
redaccién. Si no se tiene un bosquejo sélido, entonces se debe de trabajar mas en las
actividades ya mencionadas a fin de aclarar el punto central y las ideas que lo sustentan, Una
vez que se tiene un bosquejo aceptable, se empieza a trabajar en los detalles de éste.

El siguiente paso es la preparacion del primer borrador. En éste se égrega.n las ideas y
los detalles que no surgieron en las actividades previas a la redaccién. Si se presenta un
problema, simplemente se puede dejar en blanco, o bien incluir un comentario que ayude a

recordar que estd pendiente esa parte. En este paso no es ain necesario comegir la
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gramitica, Ja ortografia o la puntuacién, ya que puede ocurrir que algunos enunciados
necesiten ser eliminados o modificados. El propésito principal es desarrollar el contenido
de! texto con suficientes detalles especificos.

En la fase de revisidn se vuelve a redactar e} texto a fin de hacerio mas sélido y
mucho mejor. Se desecha toda la informacién irrelevante y se ordena el resio correclamente.
Una practica comin es hacer uno o dos borradores.

La parte final de esta Gltima fase es la prueba de lectura donde se revisa
cuidadosamente la ortografia, la graméilca. In puntuacién y otros errores. Se llega a esta
etapa cuando se estd satisfecho con las ideas secundarias, el orden en que estan presentadas,
y la manera como estéin escritas junto con la idea principal. Esta fase tiene gue hacerse
cuidadosamente con el propasito de que el texto se vea lo mejor posible.

Algunas sugerencias para hacer la prueba de lecturs més eficaz

Un “truco” muy 1til en esta etapa es leer el texto en voz alta, ya que se pueden identificar
ideas confusas y darse cuenta de partes donde la puntuacién necesite correccion. Se
realizan los cambios necesarios para que los enunciados se lean uniformes y claros.
Otra técnica util es tomar un pedazo de papel y cubrir el parrafo a fin de dejar al
descubierto sdlo 1a linea que se revisa.
La tercera estrategia es leer el texto de abajo hacia arriba, del Gltimo enunciado al primero.
Si se realiza de esa manera, el autor no se vicia con el seguimiento del texto y percibe los
pequ;:ﬁos errores, una labor dificil cuando se conoce muy bien lo que se quiere decir.

En general, al tener conocimiento de la diferencia entre el parrafo y el ensayo ¥ Jos
elementos que lo componen, todas las técnicas de redaccion utilizadas en las diferentes
etapas del proceso, tales como el uso de redaccion libre, cuestionarios, mapas conceptuales

y Huvia de ideas en la primera fase; la preparacion de un bosguejo y la preparacion del
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borrador en la segunda etapa; la revisién, correccion y la prueba de lectura en la Ghima

resuban de gran utilidad para lograr una redaccion clara y eficaz.

1.3.2 Proceso de redaccién en L1y L2

En estudios realizades anteriormente no se habian encontrado diferencias
significativas entre los procesos de redaccion en L1 yL2; sin embargo, estudios actuales
han hallado algunas divergencias, lo gue hace necesaria la realizacion de ulieriores
investigaciones.

En 1982 Jacobs realizo un estudio acerca de la redaccidn en once estudiantes de
postgrado —seis nativo-bablantes de inglésy cinco no nativo-hablantes. El trabajo de los
estudiantes consistia en elaborar trece ensayos cada uno y entrevistarse con Jacobs a fin
de explicar la organizacién del contenido. En su investigacién. Jacobs no encontro
diferencias en los procesos de redaccién entre los nativo hablantes de inglés y de los que
manejan el inglés como L2. Zamel (1982), al igual que Jacobs, no encontrd. en un
estudio similar, diferencias entre los procesos de redaccion en L1 y L2, pero liegé a la
conclusién de gue la competencia para redactar en el proceso de redaccion es mucho mas
importanie  que la competencia lingiistica.

De acuerdo con lo anterior, Zamel sostiene que la ensefianza de la redaccion en
inglés, orientada al proceso, puede ser efectiva para la enseflanza en lengua extranjera.
Afrma que, cuando se entiende y se experimenta la redaccion como un proceso, la

produccién escrita mejora sustancialmente.
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Raimes (1987) realizd una investigaciéon con estudiantes de inglés como L2 para
conocer el proceso de redaccién, y la comparé con un estudio del mismo tipo realizado
por Perl (1978) en estudiantes nativo-hablantes de inglés. Concluy6 que una disparidad
importante entre los estudiantes de L1 y L2 era que los itimos no se inhibfan al revisar y
volver a corregir su trabajo, pero que el auter en L2 es muy dificil de definir en forma
contundente, ya que representa una variedad de tipos, antecedentes vy necesidades. Raimes
sostiene la idea de que existe una relacién entre los procesos de redaccion de L1 y L2, pero
reconoce que hay ciertas diferencias que ;odavia no se han investigado completamente. Por
lo tanto, sugiere que la ensefianza de redaccion en inglés como L] se adapte a la ensefianza
de redaccidn en inglés como L2, y no que se adopte tal como es enLl.

Barbara Kroll (1996) menciona que Martin Betancourt  encontrd algunas
diferencias entre los procesos de redaccién en L1 y L2. Primeramente, los estudiantes de
L2 utilizan mas de una lengua para Su composicion y, en ocasiones, también recurren a la
traduccidn para resolver problemas hngmstlcos: especialmente de vocabulario.

Raimes hace mencién al problema de vocabulario inadecuado entre los estudiantes
de L2, aunque recalca que también s presenta en estudiantes de L1. Los estudiantes de 1.2
no tienen un patron unico: algunos se apoyan en su Ll para hacer su redaccion en L2, ¥
otros la usan poco en sus procesos de redaccidn en L2. Kroll explica que en un estudio
realizado por Gaskill en 1986 con cuatro estudiantes de licenciatura de habla hispana que
reda'ctaron textos en inglés y espaficl, encontrd al analizar la informacion de los cassettes
de video tomada durante la redaccién v del texto final gue los procesos de redaccion en
las dos lenguas eran similares en cuanto a la redaccion y revision de los textos. Kroll
explica que para Hall los estudiantes avanzados de L2 manejan los dos idiomas  cuando

revisan sus redacciones, sin que esto afecte la calidad de ellas. Menciona a los estudiantes
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que utilizan su L] para generar ideas en su redaccion en L2 sin  afectar la calidad de sus
trabajos, perc en cambio afirma que les ayudaa  planear y redactar mejor. Por lo tamto,
Se aprecia que el recurso de la traduccibn no es un impedimento para lograr una buena
composicién, asi como tampoco anmenta el tiempo de su elaboracion. Ademis, reporta
que las estrategias de cada individuo como autor son muy similares en todas las fenguas.
Silva (1992) realizé un estudic acerca de los procesos de redaccién de L1 y L2, Explica
que los procesos de redaccién en inglés de L1 y L2 son muy similares en cuanto a que la
redaccion es un proceso intelectual complejo y recurrente;, sin embargo, llega a la conclusion
de que los procesos de redaccion en inglés como L2 parecen requerir de mas trabajo que
los de L1. La planeacién requiere de mis esfuerzo y genera material que es menos detallado
y desarrollado. El hecho de ir del pensamiento al texto escrito es también muy dificil, v
cuando los autores revisan, se enfocan mas en gramatica y problemas de léxico, que en 1a
redaccién misma.

Lo mencionado anteriormente demuestra que  Jos procesos de redaccién en 11 y
1.2  son bastante similares, y, aunque exisien diferencias, éstas no llegan a ser un
impedimento para que baya una redacciép correcta; por el contrario, algunas de ellas
pueden servir de apoyo a los estudiantes de L2 para redactar sin que esto afecte su

trabajo.
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1.3.3 Conductas efectivas y poco efectivas en el proceso de redaccién

La redaccién Leva al individuo a papeles mis activos dentro de ia sociedad y para
que haya un aprendizaje de redaccion es necesario desarrollar habilidades ortogréficas, y
ademés un conjunto de relaciones cognitivas, conceptuales y sociales,

Los individuos, al redactar un texto, uiilizan ciertas estrategias que les ayudan a
identificar problemas v resolverlos. Dependiendo del tipo de estrategias utilizadas y la
manera como son manejadas, e] autor puede ser efectivo o no en su redaccion. En esta
seccion se mencionaran algunos patrones que muestran la efectividad del autor.

Segin un estudio realizado por Jones (1982), ep ¢l que analizaba estralegias de
redaccion, encontrd que las estrategias de redaccién afectaban las estructuras retéricas del
autor. Asimismo, identifico dos tipos de autor: el autor inexperte y el autor experimentado.
Mientras el primero  se encuentra atado al texto, extrayendo de ahi las ideas, el autor
efectivo permite que sus ideas generen ¢l texto. De este estudic Jones concluyé que la
competencia linglistica no afecta la redaccién en 12, sino mas bien la falta de
conocimiento para preparar una composicién. También Jacobs (1982) observé que factores
mas alli de la competencia linglistica dcterminan la calidad de redaccién de los estudiantes.
Zamel (1982) y Connors (1987), entre otros, explican que los autores poco efectivos
revisan sdlo a nivel superficial y wtilizan menos tiempo en la preparacién de su
w@osiciém se enfocan en ideas aisladas v desde el principio preparan lo que va ser el
trabajo final, por lo que sus planes son menos flexibles que los de los autores efectivos;
revisan con menos frecuencia grandes segmentos de su trabajo v, cuando io hacen, es para
coITegir errores superficiales mas que para conocer si hay una relacién entre sus planes y el

producto; se preocupan mas por la forma que por el contenido; una vez que ponen sus ideas
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en una pagina, rara vez las modifican; el primer borrador llega a ser ¢l final o se le asemeja
mucho; ademas, los autores sin experiencia  utilizan poco tiempo para pensar en el lector
Jones (1982), Pfingslag (1984), y Connors(1987), en sus estudios realizados acerca del
proceso de composicion, concluyeron  que los autores poco efectivos planean menos, y
tienen un conjunte limitado de estrategias para la creacion de nuevas ideas. Raimes (1985)
observé que los autores, ademas de poca atencidn a la revision del escrito y a su impresion,
lefan el trabajo para tratar de obtener mas ideas.

Por el contrario, los  autores experimentados se preccupan primero por las ideas, las revisan
a nivel de discurso, revisan varias veces durante el proceso de redaccion, esperan hasta el
final para imprimir el texto, tomarn en cuenta el propasito dé] texto y la audiencia, consultan
su conocimiento anterior y —algo muy importante— planean. Mientras redactan, releen
lo que han escrito para mantenerse en contacto con lo que planearon a fin de que les
pueda ayudar a escribir 1o que sigue.

En otro estudio realizado por Cumming (1987} a seis adultos que hablaban francés,
en el cual se les dio tres tareas de redaccion: una personal, una de exposicion vy la otra
académica. Cumming recelectd los datos de composicion oral de los estudiantes  por medio
de la grabacion de casseties y la toma de notas mientras éstos redactaban, tareas asignadas
durante el curso de redaccién y en los  examenes. Aqui enconird que el autor inexperto
usaba L1 sdlo para generar ideas, mientras que el experto la usaba tanto para generar
contenido, como para revisar estilo

En conclusion, los autores inexpertos utilizan menos tiempo enlla planeacion v
revision de sus composiciones, sus estrategias son ineficaces, yles es mas dificil extraer
o identificar las ideas para la preparacion de un texto. Por otro lado. el autor experto o

eficiente maneja técnicas de redaccion, planea, revisa el escrito varias veces antes de llegar
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a la etapa final, puede utilizar L1 para crear contenido y deja lo que va ser el producto

final del texto hasta que esté correcto y él quede satisfecho.

1.3.4 La relacién que existe entre los procesos de lectura y de redaccion

Las lecciones de lectura que toman los estudiantes les ayudan a lograr una mejor
redaccién (Zamel, 1992), porque tanto la lectura como la redaccién involucran un proceso
exploratoric en el cual existe un didlogo € ideas tentativas que Devan a la creacién de
significados.

Zame] (1992) hace algunas cbservaciones acerca de la lectura vy la redaccion. Indica
que si la lectura se reduce solo a la accion de encontrar una idea especifica, como si
fuera una idea fija y absoluta del texto, y si el trabajo del lector es encontrar esa idea 'y
seguirla, ademas de frenar la interpretacidn del lector, también evita que los estudiantes
entiendan el texto. Un ejemplo de estas practicas se puede encontrar en las preguntas que
aparecen en libros de lectura para nativo hablantes de inglés y estudiamtes de inglés como
lengua extranjera, las cuales se colocan después de un texto asignado, donde sélo se busca
una respuesta predeterminada

Las preguntas tradicionales para evaluar la comprension de un texto se basan en un
sinnimero de detalles del mismo que pueden llevar al estudiante a responderlas sin
entenderlo por completo, o bien a que, moviéndose progresivamente a través de éste,
pueda contestar las preguntas siguiendo un orden. Por lo tanto, los estudiantes llegan a la
conclusion de que el propdsito de la fectura es contestar las preguntas subsecuentes al texto,

y de que el hacerlo correctamente significa la comprension  de lo que el texto quiere
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decir. Al manejar este tipo de actividades, que caracterizan a la ensefianza de la lectura y a
la especificacién de respuestas comrectas en las que se basan, los estudiantes legan a
convencerse de que Ia lectura consiste en memorizar el texto que alguien selecciona, con el
fin de reproducir informacién reel cuando se les pregunte. Asi, el significado se entiende
como algo que se encuentra dentro del texto, o algo que exisie ahi, y ne como algo que
resulta cuando el lector busca la manera de hacerse la representacién mental del significado
posible. Al ensefiar 2 leer de acuerdo con la idea de identificacién y extraccién del
conjunto de ideas que se encuentran y son transmitidas por el texto, se les niega a los
estudiantes la posibilidad de realizar su pt:opia transaccién con el texto y a entender, en
forma critica, que la lectura involucra dicha transaccidn.

E] tipp de lecturas mencionadas previamente también sirven para ensefiar
redaccién. Por lo tanto, es de esperarse qQue si los estudiantes tienen este tipo de
experiencias con la lectura, lleguen a ver la redaccién como una forma de representar
adecuadamente €] conjunto de ideas o la imerpretacion correcta de cualquier texto, y no
logran hacer su propia redaccién al tratar de determinar lo que el profesor pide, de tal
manera que ven los problemas de redaccién como un reflejo de su incapacidad para escribir
y, como consecuencia, llegan a crearse un temor profundo hacia la redaccidn.

Wallace (1988), al igual que otros investigadores, reconocen que la lecturs tiene
mucho que ver con lo que el lector aporta al texto y su interaccién, mis que con el propio
texto. Asi o afirman también Carrell y Eisterhold (1588, p.79):

Much of the meaning understood from a text is really not actually in the text, per se, but in the

$i la lectura representa una actividad en la cual existe creacidn de significados, y el
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lector debe contribuir 2 hacer conexiones con el texto, la redaccion da 1a oportunidad de
describir y explorar estas contribuciones y conexiones, porque permite al lector dialogar
con el texto.

El proceso de redaccién, al igual que el proceso de aprendizaje, provoca la
generacidn y conceptualizacién de ideas que, de otra forma, serian imposibles. La
naturaleza heuristica de la composicién permite al autor describir y considerar su posicion,
su imterpretacion, © reacciones inmediatas con respecto al texto. Si los estudiantes se
involucran en la redaccién propia d-e los textos, obtendrén la experiencia que poseen los
lectores cuando leen. Aunque no siempre se responde por escrito 2 la lectura de textos,
cuando se subraya parte de éste, se marca, se hace una pausa para verbalizar las
reacciones, o se hacen comentarios al margen acerca del tema, se utilizan estrategias de
interpretacion que ayudan a la creacién de significados.

Si los estudiantes leen como el autor redacta, comprenderdn que, para interpretar un
texto, uno mismo debe involucrarse en cierto tipo de didlogo donde el entendimiento se
inicia con una respuesta, y que ese entendimiento no significa extraer del texto la
informaciéon encontrada, sino darle al texto lo que no tiene. Si se redacta de esta manera, la
lectura se hace una actividad para encontrar y relacionar, a fin de explicar lo que dice ¢l
texto y por qué lo dice. La redaccion ayuda a la indagacién vy al trabajo con los textos y es,
ademds, una forma de construccion y composicion de la lectura.

Una persona no puede redactar sin leer, porque mientras escribe lee las palabras
que fluyen en la pigina. Una persona puede leer sin escribir, pero la comprension es mucho
mas profunda si se responde 2 la lectura por medio de la composicion. Ademas, la redaccidn

tiene la capacidad de permitir ver los pensamientos y de descubrir nuevas alternativas y
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perspectivas; esto ayuda a experimentar la lectura como un proceso especulativo de
desarrollo.

Cuando se redacta se pueden revisar ideas iniciales, buscar reacciones tentativas,
pero también se puede regresar al texto y revisar los escritos originales. La composicién es
un modo de revisar los textos, de enfrentar la incertidumbre, de reflejar complejidades, de
tratar con ambigiiedades y de ofrecer lecturas adicionales.

La interdependencia que existe entre los procesos de lectura y de redaccién
muestra que a ensefianza de la redaccidn no debe separarse de la ensefianza de la lectura;
tampoco deben tratarse en una secuencia lineal donde la lectura necesariamente precede a
la redaccién. De acuerdo con Scholes (1985), la lectura vy la redaccién son actos
complementarios; al igual que la redaccion de un texto necesariamente involucra la lectura
de éste, la lectura de un texto requiere escribir la respuesta al mismo; por lo tanto, la
ensefianza de la composicién debe involucrar la ensefianza de la lectura. Asf como la
lectura brinda informacién comprensible para lz redaccién, esta ultima contribuye a
obtener informacion comprensible para la lectura  Por tal motivo es importante que los

estudiantes se conviertan en buenos lectores a fin de ser mejores autores, y viceversa,
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IL ANALISIS DE LAS NECESIDADES

2.1 ANTECEDENTES

Una fuente de informacion que aynda a tomar decisiones acerca de la estructura y
contenido de cursos de redacciéon es el conocimiento de los elementos necesarios
mencionados en el capftulo 1, que ayuda a preparar una correcta  composicion, y de las
deficiencias que los estudiantes tienen al enfrentarse a una tarea de este tipo.

Como ya se menciond previamente, los elementos necesarios en un proceso de
redaccién son: la necesidad de que el autor conozcz y maneje las formas de discurso
mencionadas en el capitulo 1, inciso 1.1; la posibilidad de ydentificar, de acuerdo con los
objetivos de la redaccion, las diferentes etapas del proceso de redaccion; las técnicas que
se pueden utilizar en dichas etapas; las posibles estrategias que los autores manejan en  sus
composiciones; la influencia de la Jectura para mejorar la composicion de un texto y, por
altimo, el conocimiento de o que es un parrafo, lo que es un ensayo y sus CODPONENIES.

A fin de evaluar los conocimientos de los estudiantes acerca de la redaccion, se
seleccionaron los exAmenes iniciales y los finales del curso de redaccion en inglés  de los
estudiantes del programa de formacién de profesores de la FES Cuautitlin. Los eximenes
se tomaron de dos periodos de imstruccion (1992- 1993 y I994—199§). Asimismo, s¢
analizaron examenes de redaccion en espafiol del final del curso 1997, con vistas a
identificar Jos posibles errores de redaccién que los estudiantes tengan desde su lengua

materna.
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La poblacién a la cua! este curso altermativo va dirigido tiene las siguientes
caracterfsticas. Todos ellos han alcanzado un nivel intermedic superior de dominio en el
idioma inglés, ya sea porque han tomado fos cursos de inglés que ofrece la FES Cuautitlin,
porque han estudiado en paises donde se habla el ingiés o bien porque han estudiado en
otras instituciones en el pais. Todos tienen el objetivo de alcanzar un dominio de los
cuatro tipos de AD en inglés, a fin de lograr una ensefianza mis eficiente de este idioma.

La evaluacién se aplicd a 58 exdmenes de inglés (29 de inmicio al curso de
redaccién y Jos otros 29 de final) y 20 examenes Gnicos de espaiio] tomados del examen
final del curse de técnicas de organizacion del discurso en espaiiol. Se utilizé una escala de
calificacién tomada de las escalas Weir (1988) v Hughes (1994), y adaptada a las
necesidades de la poblacién del Curso de Formacitn de Profesores de la FES Cuautitlan. Se
tomaron en cuenta seis aspectos del lenguaje escrito:  peninencia y adecuidad del
contenido, organizacién del contenido, coherencia, vocabulario, gramética, y puntuacion
y orografia. Se selecciond esta escala analitica porque segin Hughes (1994), este tipo de
evaluacién  tiene ventajas tales como: el mostrar el desarrollo de las habilidades
individuales, el hacer que los evaluadores consideren aspectos de rendimiento que de otra
manera ignorarian. El becho de que los que califiquen tengan que hacerlo con  numeros
reales tiende a hacer la calificacién mas confiable. Se utilizaron exdmenes en los cuales
se les pedia a los estudiantes escoger un terna de entre varias alternativas, en algunos casos
re]acionado con un lexto previe, con €l propdsito de elaborar un ensayo acerca de ello.
Todas las opciones que se daban, tanto en las pruebas de espafiol como en las de inglés,

eran de conocimiento general.
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2.2 EVALUACION DE EXAMENES DE INICIO Y FINAL DEL CURSO DE

FORMACION DE PROFESORES

Procedimiento

Con el proposito de evaluar la redaccion de los estudiantes del Curso de Formacion
de Profesores de manera objetiva, se disefio una tabla de calificacién basada en las tablas
elaboradas por Weir (1988) y Hughes (1994). La escala que se utilizo  es analitica,
porque: se requiere informacién de diagnostico, —muestra el problema especifico del
desarrollo de cierta habilidad en los individuos;, se consideran espectos de manejo de la
lengua que, de lo contrario, se ignorarian y, por Gltimo, permite hacer la evaluacién mas
objetiva a partir de una calificacién namerica. Se divide la tabla de evaluacion en seis
secciones con una maxima puntuacién de 18. Todas las secciones tienen igual peso y cada
una de clias se compone de una puntuacién que va de menos a mas; en otras palabras, en
cada seccion la calificacién de cero corresponde a la calificacion menos satisfactoria;
después se continda en numeros enteros hasta llegar a la calificacién de tres, que es la
mas satisfactoria. Se evaluaron 29 examenes de redaccion en inglés presentades al inicio
del Curso de Formacién de Profesores de dos afios escolares, v de la misma poblacion se
evaluaron los examenes finales a fin de comparar ambos resultados para conocer el grado
de avance de los estudiantes. Los examenes de inglés dnicos se descartaron, ya que no
existia punto de comparacion. Asimismo, se evaluaron 20 examenes de espafiol del afio
escolar 97-98  a fin de conocer los problemas de redaccion que existen en la lengua

materna y que aitn persisten cuando se redacta en lengua exiranjera  Cabe mencionar que
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la escala de calificacion utilizada fue validada por cuatro profesores de inglés, dos de la
ENEP Acatlan y dos de la FES Cuautitlan.

En el punto de la pertinencia y adecuidad del contenido, se le da valor de “0”
cuando el contenido es inadecuado al tema escogida; la respuesta es totalmente
inadecuada, El valor de “1” indica que la respuesta no es totalmente adecuada al tema que
se escogi, con lagunas muy amplias en la exposicién, asi como con repeticiones
innecesarias. El valor de *2” corresponde  a un contenido que es, en su mayoria, adecuado
al tema que se escogio, aunque con‘ algunas lagunas, o bien con informacidn redundante.
El valor de “3" se refiere a2 un contenido totalmente acorde y congruente con el tema
escogido.

En la organizacién del contenido, el valor de “0” indica que es muy dificil
encontrar la relacion entre las ideas expresadas. El valor de “1” sefiala la necesidad de una
relectura del texto por falta de organizacién del contenido. El valor de “2" expresa que el
contenido esta bien organizado, pero los enlaces no estan ain muy claros. El valor de “3”,
por uitimo, apunta a una adecuada secuencia de ideas en la exposicién y a una buena
organizacion del contenido.

En la coherencia, se le da valor de “0” a la falta de coherencia en la exposicion
del contenido, con una redaccién tan fragmentada que hace la comprensidén del mensaje
imposible. El valor “1”, indica una coherencia muy débil que hace la comprension del
mensaje muy dificil El valor “2”, significa que la mayor parte de las ideas expresadas
guarda coherencia. aunque en ciertos lugares la comunicacion es poco efectiva por algunas
deficiencias El valor “3”, sefiala que la existencia de coherencia en la exposicion conduce

a una comunicacion efectiva
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En el vocabulario, el valor de *0” apunta a un vocabulario limitado, con errores
frecuentes que obstaculizan claramente la expresion de las ideas. El valor de *1”
corresponde 2 un vocabulario inapropiado € incorrecto que ocasiona la expresion limitada
de ideas. El valor de “2* indica el uso eventual de vocabulario inadecuado y la apaticién
de redundancia, pero mno evita la transmision de idess. El valor de “3" sugiere que el
vocabulario es adecuado al tema, y rara vez existe }éxico inapropiado y/o redundancia.

En la gramitica, el valor de “0” corresponde ala existencia de errores de sisterna,
que en ocasiones exigen un esfuerzo del lector para lograr la interpretacion del texto. El
valor de “1” se refiere a la ocurrencia de errores de norma que obligan a una relectura del
texto para poder comprenderlo. El valor de “2” concierne a la aparicién de efrores de
sistema y de norma que no interfieren con la comunicacién. El valor de *3” indica la
existencia de muy pocos errores de sistema y de norma.

En la puntuacién y ortografia, el valor de “0” muestra emores burdos de la
puntuacion u ortografia, lo que hace gue frecuentemente el lector se apoye en su propia
interpretacion. E! valor de “1” sefiala errores no burdos de puntuacion u ortografia, que
en ocasiones hacen al texto confuso. El valor de “2™ indica errores eventuales de ortografia
o puntuacién, que en ocasiones hacen necesario releer el texto a fin de entenderlo. E! valor
de “3" denota escasos errores de ortografia o puntuacion que, sin embargo, no interfieren
con la comprension.

A continuacion se muestra la escala de calificacion utilizada.
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Pertineacia y adecuidad del contenido

El contenido es inadecuado al temn que se escogid.

El comtenido no o5 iotalmente adecuado al tema que te Ie pidid; existen lagunas muy amplias en ks exposicion, asi
coma repeticiones Moecesanias,

£l contenido €5, en sy mayoria, adecuado af tema que s¢ le pidid, aunque existen elgunas lagunas, o bien
informacion redundante.

El conienido &5 adecuado y congruente con ¢l tema escogido.

Ovganizacida del v

Resuhts muy difici] encontrar relacién entre las idees expresadas.

Se requicre releer ol texio para aclarar las ideas por falta de organizacion del comtenido.

£l contenido estd bien organizado; la comunicacion po se pierde mmaque Jos enlaces pudicran ser mis claros.
El contenido esté miry bien organizado, con una clara sccuencia en la exposicidn.

Coherencis

Ausencia completa de soherencin en la exposicién del contenido.
Débil coherencia en la exposicién.

La mayor parte de las idcas expresadas guarda coherencia,
Adecuada ooherencia en la exposicidn,

Vocsbalario adecuado 2l tems

Vocabulerio limitado,

Frecuenie utilizacion de vocabulario inapropindo o incorrecto.
Eventual uso inadecuado del vocabulario y aparicitn de redundancia.
El vocabulario es adecuado al tema

Gramitica

Frecutmtes errores de sistema y de orden de palabres.

Frecuentes errores de norma.

Algunos errores de sistema ¥ de porma. Sin embargo, no interficren con la comunicacion.
Muy pocos errores de sistema y de norma

Pustuscidén ¥ Ortografia

Errotes burdos de la puntuacion u ortografia
Errores no burdos de puntuacion y onografia.
Eventuales exrores de orografia o puntuacién

Muy pocos errores de ortografia o puntuacion.
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2.3 RESULTADOS

Los valores obtenidos en las estadisticas muestran variacién en los resultados de los
examenes de inicio y de final de curso. Enlos datos de los exémenes del final de curso se
observa que, en general, existe mejoria en Ja redaccién en inglés de los estudiantes.

En las siguientes tablas y figuras se encuentran los datos obtenidos:

RESULTADOS DE L.A EVALUACION DE LOS

EXAMENES INICIAL Y FINAL DE REDACCION EN INGLES

CONTENIDO ( adecuacitn y pertinencia)

Tabla 1.1
Datos de los resultados de examenes inicial y fimal de redaccion en inglés
Frecuencia de exdimenes

Puntuacidn Inicial Final
0 2 0
] 4] 6
2 2 i2
3 11

Tabla 1.2

Resultados estadisticos

Eximenes Inicial Final

media 1.7 2.2

varianza 0.64 0.49

desviacién

estandar 0.81 0.73




51

Fig. 1
Grafica de resultados
CONTENIDO {ADECUACION)
2
§ —e— Inicial
2 =~ Fiml

CONTENIDO (organizacion}

Tabla 2.1
Datos de los resultados obtenidos en los exAmenes de redaccion en inglés

Frecuencia de exAmenes
Puntuacion | Inicial Fioal

L b= | D
D
—
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Tabla 2.2

Resultados estadisticos

Exdimenes

Inicial

Final

media

1.4

1.8

varianza

0.53

0.98

desviacién
estandar

0.72

0.99

Fig. 2

Grafica de resultados

frecuencia

CONTENIDO (organimcion)

—e— Iricial
—a— Fimal
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COHERENCIA

Tabla 3.1
Datos de los resultados obtenidos en los exémenes de redaccién en inglés
Frecuencia de exAmenes
Puntuacién | Imicial Final
0 2
)] 17
2 10 1
3 0 4
Tabla 3.2
Resultados estadisticos
Examenes Inicial Final
media 1.3 1.7
varianza 0.35 0.75
desviacion
estindar 0.59 T 0.86]
Fig. 3
Grifica de resuliados

—e— Inicial
-a— Fmal

frecuencia




VYOCABULARIO

Tabla 4.1
Datos obtenidos en los exémenes de redaccién en inglés
Frecuencis de exAmeres
Pontuscion | Inicial Final
0 1 0
1 13 4
2 13 20
3 2 B
Tabla 4.2
Resultados estadisticos
ExAmenes Inicial Final
media 1.5 2.1
varianza 0.48 0.36
desviacién
estindar 0.69 (.59
Fig.4
Gréafica de resultados
VOCABULARIO

frecuencia

—e— Inicinl




GRAMATICA

Tabla 5.1

Datos de los exAmenes de redaccion en inglés

Frecuencia de eximenes
Puntuacién Final
0 2 2
1 5 2
2 18 15
3 4 10
Tabla 5.2
Resultados estadisticos
Exfimenes Inicial Final
media 1.8 2.1
varianza 0.4 1.04
desviacion
estandar 0.75 0.79
Fig. 5
Gréafica de resultados

frecuencia

—— Inicial
—=— Fmal




PUNTUACION Y ORTOGRAFiA

Tabla 6.1
Datos de los examenes de rec redaccion en inglés

Frecuencia de eximenes
Puntuacién | Inicial Final
0 1 0
1 16 5
2 10 16
3 2 4
Tabla 6.2
Resultados estadisticos
Exidmenes Inicial Final
media 1.4 1.8
varianza 0.48 0.44
desviacién
estindar 0.69 0.66
Fig. 6

Grafica de resultados

PUNTUACION Y ORTOGRAFiA

frecuencia

—e— Inicial
—a— Fmal
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RESULTADOS GENERALES DE LOS EXAMENES DE REDACCION EN INGLES

tabla 7.1
Datos estadisticos
examen de inicio| examen final
media 9.13 11.13
varianza 9.19 10.3
desviacién
estindar 3.03 3.21
Tabla 7.2 Tabla 7.3
Examen inicial Examen final
puntuacién frecuencia puntuacién | frecnencia
1 [t} i 0
2 0 2 0
3 0O 3 0
4 1 4 0
5 1 - 5 1
6 2 6 0
7 7 7 1
8 3 8 3
9 5 9 3
10 1 10 3
11 3 11 3
12 2 12 3
13 1 13 4
15 2 14 2
16 1 15 2
17 0 16 2
18 0 17 1
18 1




Fig. 7.1
Grifica de resultados

oNN b ®®

frecuencia

Fig. 7.2
Grafica de resultados

frecucncia
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DATOS DE RESULTADOS OBTENIDOS EN LOS EXAMENES DE ESPANOL

CONTENIDO (adecuidad y pertinencia)

Tabla 8.1 Tabla 8.2
Datos estadisticos
puntuacioén frecuencia
0 2 media 1.45
1 10 varianza 0.78
2 5 desviacion
3 3 estandar 0.89
Fig. 8
Grafica de resultados

PERTINENCIA DEL CONTENIDO

frecuencia

0.5 1 15 2 25 3 35
puntuacién
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ORGANIZACION DEL CONTENIDO

Tabla 9.1

Tabla 9.2
datos estadisticos

puntuacioén

frecuencia

0 media

1,75

varianza

0.41

11 desviacién

A L el =

2 estindar

0.64

Fig 9

Griéfica de resultados

frecuencia

ORGANIZACION DEL CONTENIDO
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COHERENCI1A

Tabla 10.1 Tebla 10.2
datos estadisticos
puntuacién frecuencia
. 0 0 media 1.85
1 7 varianza 0.56
2 9 desviacién
. 3 4 estandar 0.75
Fig. 10
Grifica de resultados
COHERENCIA

frecuencia




VOCABULARIO
Tabla 11.1 Tabla 11.2
datos estadisticos
puntuacioén frecuencia
0 0 media 2.5
1 0 varianza 0.26
2 10 desviacién
3 10 esténdar 0.51
Fig.11
Grafica de resultados
VOCABULARIO

frecuencia
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GRAMATICA

Tabla 12.1 Tabla 12.2
datos estadisticos
antuncién frecuencia |
0 0 media 2.75
1 0 varianza 0.2
2 5 desviacion
3 15 esténdar 0.44
Fig. 12
Grafica de resultados
GRAMATICA

frecuencia




ORTOGRAFIA Y PUNTUACION

Tabla 13.1 Tabla 13.2
datos estadisticos
vBntuacion frecuencia
0 0 media 2.4
1 0 varianza 0.25
2 12 desviacidn
3 8 estandar 0.5
Fig.13
Grifica de resultados
ORTOGRAFIA Y PUNTUACION
15
5 10
£
3 5
g 0
A
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w

puntuacion
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Los resultados que se consiguieron se analizan, primero, tomando en cuenta los
seis aspectos contenidos en los examenes de inglés: pertinencia y adecuidad del contenido,
organizacidn del contenido, coherencia, vocabulario, gramatica y ortografia y puntuacion; y
después en forma general. Asimismo, se analizan los datos de los examenes de espafiol.

En las tablas 1.1, 1.2 y la fig 1 de los datos de Pertinencia y Adecuidad del
contenido, se observa que en el examen de inicio la frecuencia tiende a ser mayor en los
valores numéricos de 1y 2. El 6.5% obtiene puntuacion de 0, E1 34.5 % de 1, el 41 %o de
la poblacion de 2, mientras que €l 17% co-nsigue la puntuacién mas alta, que corresponde a
3. Sin embargo, en el examen final e} comportamiento de la poblacion cambia, séle un 20%
obtiene puntuaciones de 0y 1, al igual que en el examen inicial, 41% de la poblacion tene
la puntuacién de 2, pero en éste, el 38% obtiene puntuacion de 3 y la media en los dos
examenes varia, en el primero es de 1.7 mientras que el segundo sube a 2, la desviacion
estandar baja de 0.81 en el primer examen a 0.73 en ¢l segundo,

En las tablas 2.1, 22 y la ﬁg.- i, que es la Organizacién del Contenido, se observa
que el porcentaje mayor de alumnos se encuentran en los valores de 1 y 2 en ambos
examenes, el inicial y el final, con la diferenciz que en los de inicio la frecuencia mas alta
es en la puniuacion de 1, mientras que en los del final es en el 2. En el primero, 7%
obtienen una puntuacion de 0. El 55% de los alumnos logran el valorde 1, el 31% de 2
yel 7% de 3. Encambio, en la evaluacién final el 34.5% tienen 1, el 52% 2,y la
poblacion con vaior de 3 es de 13.5%. La media de la evaluacion inicial es de 1.4 yla de
la final de 1.8; 1a variacidn estandar esde 0.72'y 0.99 respectivamente.

En las tablas 3.1, 3.2 y fig 3, acerca de la Coherencia, se puede observar que en el
examen inicial 6.9% de los estudiantes obtienen la puntuacion de 0, el 58.6% de ! y el 34.5

% de 2, enel final, el 3.4% de los estudiantes obtienen 0, el 37.9% 1, el 44.8% 2y el
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13.8% 3. Lamedia esde 1.3 en el primeroy 1.7 en el segundo. La desviacion estandar
esde 0.59y 0.86.

En las tablas 4.1, 4.2 y la fig. 4, del Vocabulario, se aprecia que el 50% de
la poblacién  del primer examen  obtiene la punfuacidn de 1 y 2, 45% y 45%
respectivamente, un 3.4 % tiene puntuacion de 0 y un 6.9% de 3. En el examen final el
porcentaje con puntuacion de 2 aumentaa 69%, lade 1 esde 13.8% ylade3 esde 17.2%,
obteniéndose una media de 2.1y una desviacion estandar de 0.59 o cual indica que la
poblacién se concentra en el valor de 2, a diferencia  de la primera evaluacién gue esde 1.5
con una desviacion estandar de 0.69.

En las tablas 5.1, 5.2 yla fig. 5 se observa que hay una diferencia en e] usc de la
gramatica del primer examen al segunde. En €] iltimo examen 34.5% de alumnos logran
obtener 1a puntuacion mayor, El porcentaje de la puntuacion de 0 es de 6.9%, mientras que
la de 1 baja de 17.24% en el ecxamen inicial a 6.9% en el final. La mayoria de Jos
estudiantes en los dos examenes obtienen puniuaciones aftas de 2y 3, 75.8% en e
primero y 86.2% en el segundo, La media se incrementade 1.8a21 y la desviacion
estandar en el primero es de 0.75 y en el segundo de 0.79 que muestra un ligero aumento
cn la dispersion de la poblacion.

En la fig. 6 en relacién con la Puntuacion y Ortografia, se observa que en el
primer examen el 3.4 % de los estudiantes obtiene puntuacién de 0, el 55% de 1,31 % de 2
y el 6.99 % de 3, con una media de 1.5 y la desviacion estandar de 0.69. En el examen
final el 31 % de la poblacién tiene puntuacion de 1, el 55 % de 2y el.l3.8 % de 3 La
media sube a 1.8 vy la desviacion estandar disminuye a 0.66.

Tomando en cuenta todos los aspectos y con una puntuacion maxima de 18 puntos,

se obtiene una media de 9.13 en la primera evaluacion, con una desviacidon estandar de
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3.03. El 72 % de la poblacién cae en el primer intervalo, el 24 % en el segundo, y el 3.4
en el tercero.

En el examen final, la media subid a 11.3 y la desviacion estandar fue de 3.21. El
62% de la poblacién  se encuentra en el primer intervalo, el 35 % en el segundo y el 3.4 %
en el tercer intervalo.

En lo que respecta a los examenes de espafiol, en Adecuidad y Pertinencia del
contenido tablas 7.1, 7.2yla fig. 7, el 10 % de los estudiantes logran puntuacién de 0, el
50%del, el 25 % de2vyel 15 %de 3. .La media es de 1.45 y la desviacion estandar de
0.89.

En las tablas 8.1, 82y la fig. 8 (Organizacion del Contenido), se observa que el
35% de los estudiantes obtiene puntuacion de 1, el 35 % de 2y el 10 % de 3, con una
media de 1.75 y una desviaciér estandar de 0.64.

En las tablas 9.1, 9.2 yla fig.9 (Coherencia), el 35% de los estudiantes tienen
puntuacion de 1, el 45% de 2 y el 20% de 3. La media es de 2.5 y la desviacion estandar de
0.75.

En los datos del Vocabulario tablas 10.1, 10.2 y fa fig. 10, la poblacion obtiene
puntuaciones de 2 y 3, 5U% respectivamente. La media de 2.5 y la desviacion estandar de
0.51.

Enlastablas 11,3, 112yla fig 11 de Gramatica, el 25% de la poblacién tienen
puntuacion de 2 y el 75 % de 3 La media es de 2.75 y la desviacidn estandar de 0 44

En las tablas 12.1, 122y la fig 12 de Ortografia y Puntuacion, el 60 % tiene

puntuacion de 2 y el 40% de 3. La media es de 2 4 y ia desviacion estandar de 0.5
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2.4 DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Se puede observar en la fig. | la falta de uniformidad en las dos curvas lo que
significa que el desempefio de los estudiantes es variado. En las tablas 1.1 y 1.2 se ve
que, aunque el porcentaje de la poblacidn con puntuacién de 2 se mantiene, en el segundo
aumentan los alumnos con puntuacién de 3 en un 20%, lo que significa que los
estudiantes mejoran al tomar el curso. La media sube & 2 y la desviacion estindar baja,
lo que muestra que existe menos dispersion de la poblacién en la segunda evaluacién.

En la tabla 2.2 la desviacidn estindar indica que las calificaciones no se encuentran
agrupadas en la media, y esta ultima se encuentra debajo de 2, lo cual no es
satisfactorio. En este aspecto de la redaccién la mejoria de los estudiantes al organizar las
ideas fue muy pequefia, lo cual indica que se debc trabajar con este rubro para lograr que
haya un avance sustancial en los resultados finales.

En la tabla 3.2, la media en los dos exdmenes se encuentra por debajo de 2, la cual
no es satisfactoria, ya que aun en la dltima evaluacién casi el 40 % de los estudiantes
todavia continga con problemas de  voherencia en su redaccién. La desviavidn estandar
muestra que la poblacién se dispersa mas de la media que en el examen de inicio. Esto hace
suponer que algunos estudiantes lograron mejorar en este aspecto de la redaccion, mientras
que otros continian con puntuaciones pobres. Por jo tanto, para que la mayoria de los
alumnos superen sus deficiencias, es necesario que se incluyan ejercicios de coherencia
en e} proceso de redaccion para lograr un avance sustancial

En cambio, en las tablas 4.1 y 4.2 se observa un notable avance en la evaluacién

final. La media sube 0.6 décimas, la cual es buena, considerando que el instrumento de



69

evaluacidn es muy grueso. La desviacion estandar muestra que la poblacién se agrupa mas
en la media en el Gltimo examen, esto indica que la poblacion se hace mas homogénea
después de] tratamiento.

En las tablas 5.1 y 5.2 se observa que las puntuaciones de los dos examenes de
inicio y final son altas. En la evaluacion final, ) 34.5 % de los estudiantes obtienen la
puntuacion mas alta en comparacién con el primero, que es sblo un 13.8 %. La media
aumenta 0.2 décimas, lo cual indica que el comportamiento del grupo varia levemente, sin
embargo, existe una dispersion mayor de -la pobtacion en el examen final.

Enla fig. 6 el comportamiento de los alumnos ante la puntuacién y la ortografia
varia de la evaluacion inicial a la final, y esta ltima resulta més regular que la primera.
Sin embargo, la media se mantiene por debajo de 2, lo cual indica que es necesario
trabajar ™Aas en este aspecto. La desviacidn estandar disminuye del primer examen al
segundo, mostrando una poblacion ligeramente menos dispersa que en el primer examen.

Con respecto al instrumento de evaluacién utilizado, se encontré gue los intervalos
en el examen inicial y final indican que no  hay simetria en los porcentajes de la
puntuacion. En los dos examenes no existe tercer intervalo en las puntuaciones bajas,
mientras quc cn las altas si se encuentran. En la primera evaluacion, el 72 % de la
poblacién cae en el primer imervalo; este porcentaje es muy cercano al de una poblacion
ideal (las medidas ideales segin (Brown, 1991); para una poblacién norma! es ler
imen.ra]o = 68%; 2do intervalo = 27% vy 3er intervalo = 3%). El segundo intervaio es mas
pequedio (24%), pero muy cercano al ideal En cambio, el tercer intervalo muestra que 3.4%
de la poblacion hizo un examen exceleme, porque no existe el tercer intervalo en las
puntuaciones bajas En ¢l examen final, ¢l primer inmtervalo cayé en 62%, este porcentaje

es menor que el ideal. El segundo intervalo es mas grande y deberia ser mas pequefio para
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obtener 6ptimos resultados. Estos indicadores muestran gue el instrumento de evaluacién
debe experimentar leves modificaciones en futuras aplicaciones.

Los resultados obtenidos en las evaluaciones de espafiol muestran que los aspectos
de redaccién con problemas, después de que los estudiantes tomaron un curso de redaccion
en espafiol, son basicamente adecuidad y pertinencia  del contenido, y en mepor escala
organizacién del contenido y coherencia porque, aunque la poblacién es pequefia, se
observa en Jos datos mostrados previamente que sblo un limitado porcentaje de poblacion
obtiene puntuaciones altas.

Se puede observar en los resuliados obtenidos que los estudiantes, al tornar el curso
de redaccién en inglés, en general, logran mejorar, pere existen  2spectos tales como
organizacion del contenido, coherencia, y puntuacién y ortografia que deben ser tratados
més a fondo a fin de que la poblacién supere esas deficiencias que, en casos como
organizacion del contenido y coherencia, son problemas que aun en 1a redaccién en su

lengua materna se presentan después de haber sido tratados en el curso de espafiol.



CAPITULO I

DISENO DEL CURSO DE REDACCION
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NI DISENO DEL CURSO ALTERNATIVO DE REDACCION

3.1 SITUACION

En la elaboracion de la propuesta del curso alternativo de redaccién en inglés para
estudiantes del Curso de Formacion de Profesores de la FES Cuautitlan, cuyo objetivo es
ayudar a los estudiantes de redaccion en ingiés a desarrollar estrategias para la produccion
de textos escritos y estrategias para la revisién y adecuacién de los mismos, se tomaron en
cuenta: 1) la necesidad del estudiante de comunicarse claramente en inglés en forma
escrita. 2) las diferentes formas de discurso utilizadas en textos escritos; 3) un enfoque
basado en el proceso, que lleva a los estudiantes a mejorar su redaccion por medio del
desarrollo de habilidades de produccién de ideas, de planeacién y de revision sucesiva
durante ia preparacion de un texto escrito, 4) la idea de que la lectura ayuda a mejorar la
redaccion en inglés. Todo ello se deriva del analisis de necesidades, en el cual se encontro
que los estudiantes presentan deficiencias en la organizacion del contenido, en la
coherencia del escrito v en la puntuacion y ortografia.

Las partes del curso se organizaron tomando en cuenta los puntos descritos
previamente, comenzando por la identificacion de ideas especificas y generales, egjercicios
de coherencia y de ortografia y puntuacién, lecturas, para culminar con la elaboracion de un

ensayo.



3.2 OBJETIVOS DEL CURSO

Los objetivos de este curso se disefiaron con base en los resultados del andlisis de
necesidades. Se establecié en el capitulo I de nuestro trabajo que la mejor opcién para
este curso era un enfoque basado en el proceso y que la lectura resultaba sumamente 1itil
para el desarrollo de las habilidades de redaccién. Por lo tanto, los objetivos especificos

tomaron en consideracion estos aspectos. -

Objetivo general
Al final de este curso los estudiantes deberan estar en condiciones de comunicarse
por escrito en inglés, a partir del dominio de las estrategias y técnicas necesarias para la

correcta redaccion de textos en esta lengua

Objetivos especificos
Durante €] desarrollo del curso los estudiantes deberan dominar los factores que
determinan la adecuada redaccion de un texto en ingiés, lo que presupone:
- La utilizacién de los indicadores de discurso para iniciar, desarrollar, concluir o pasar a
otra idea al redactar un texto escrito.
- El empleo de recursos léxicos de coberencia y repeticién en su redaccion.
- El wnangjo de los recursos gramaticales de coherencia en sus composiciones.
- La identificacién y el ernpleo de las cuatro formas de discursoe eserito, de acuerdo con

los objetivos de sus composiciones.
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- La observancia de las etapas sucesivas del proceso de redaccion durante la elaboracion
de un texto escrito.

- La identificacién de la idea principal y las secundarias en un parrafo.

- La elaboracién de parrafos y ensayos, en los cuales se identifiquen la idea principal
y los enunciados secundarios que sustenten o desarrollen esa idea.

- El dominio y la wtilizacién de las formas mis comunes de introduccién, desarrollo y
conclusién en la elaboracién de un parrafo ¢ ensayo.

- La utilizacién de tdcticas tales como redaccion libre, cuestionarios, mapas conceptuales
v/o luvia de ideas en actividades , previas a la redaccién, de acuerdo con sus
necesidades.

- Laelaboracién de un plan de preparacion del parrafo.

- la elzboracion de los borradores del parrafo necesarios para desarrollar su contenido.

- La revisién gramatical, ortogrifica y de puntuacién antes de finalizar el texto escrito.

3.3 CONTENIDO

Este curso alternative de inglés parz estudiantes del Curso de Formacion de
Profesores de Iz FES Cuautitlin se propone para una duracién de 46 horas. El mismo se
divide en 9 unidades de 5 horas cada una. Se espera que cada unidad culmine en un
periodo de 5 horas; sin embargo, el tiempo de cada clase puede variar de acuerdo con la
organizacién del calendario y €! criterio fundamentado det maestro. La propuesta del curso
se organizb tomando en cuenta un enfoque basado en el proceso, asi como también el

analisis de necesidades mostrado en el capitulo 11 de’este trabajo.
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Las unidades se organizaron de la siguiente manera: la unidad 1 incluye ejercicios
basicos de identificacion de ideas especificas y generales y de organizacién de estas ideas.
Ademis, se explican los componentes de un parrafo, asi como la distribucién de la idea
principal y de las secundarias. Se proporcionan ejercicios de identificacién de ideas
principal y secundarias. A partir de ello, los alumnos redactardn un parrafo basado en su
propia experiencia, y evaluardn su redaccion al responder a una serie de pregumas
acerca de  como prepararon su escrito,  y al discutir con sus compafieros acerca del
mismo. Se proporcionan temas a escogel: para la redaccitn libre. Primerc, los alumnos
revisaran ¢! contenido del escrito, para después entregirselo a sus compafieros a fin de que
estos hagan los comentarios escritos y orales necesarios para mejorar las secciones que lo
necesiten. Enseguida, harén otra revisién de su redaccion y, eventualmente, claborardn
una lista de los cambios necesarios. Una vez satisfechos con la composicién, la entregarin
para la revision final.

Launidad I se inicia con la introduccion de la téenica de (Ihnvia de ideas), al objeto
de esclarecer ideas previas a la redaccién, Se proporcionan ejercicios en los cuales los
alumnos identificardn y wtilizardn epunciados principales y secundarios de un parrafo.
Después, redactaran un parrafo de descripcién  tomando en cuenta las ideas previas y los
enunciados centrales ¥ secundarios que constituyen un parrafo.  Posteriormente, habrd
retroalimentacién a fin de pulir el escrito. Ademds, se asignarén ejercicios de paralelismo
y de. puntuacién, tales como uso de mayusculas y comas. Se mostrardn algunas reglas
para la presentacion de enunciados y parrafos. Enseguida, se vqlvcré a revisar la
composicién previa a fin de practicar los pumos ames mencionados. Se presentara un
texto cuya lectura incluird preguntas de comprension y de discusion qué serviran de base

para la redaccion de un parrafo. Sc evaluard el contenido de este Gltimo, y se redactaré
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nuevamente hasta obtener el resultado deseado. Por tltimo, se presentarfn temas
alternativos para la redaccién libre.

En la unidad II se incluyen ticticas de produccién de ideas “luvia de ideas”
antes dc iniciar ¢l trabajo de redaccion de un pirrafo. Los alumnos redactardn un parrafo
en el cual desarroliarin cierto tema. Realizarén ejercicios de secuencia de ideas en orden
de importancia, asi como ejercicios de uso de palabras de transicidn (conectores).
Posteriormente, revisaran su redaccién tomando en cuenta estos aspeclos. También
habra ejercicios de puntuacién, tales como uso de comas, comillas y punto y coma, 2 los que
seguiré otra revisién del escrito. Se manejaré una lectura con ejercicios de discusion en los
cuales se identificardn el uso de palabras de transicién y las secuencias de ideas. Se
preparard  una composicion con base en la lectura realizada. Se dardn, asimismo,
sugerencias para la redaccién de] diario (acontecimientos escritos acerca de  las propia
experiencias del autor)

Enla unidad IV se introducen ejercicios de redaccidn libre. Los alumnos redactarén
una pequefia Narracién en la cual incluiran ideas principales. Se dardn ejercicios de los
diferentes tipos de introduccion y de desarrollo de ideas secundarias, asi como de secuencia
cronologica y de uso de Jos diferentes tipos de conectores logicos. Se hard una revision de
Ia redaceién por los alumnos. Se explicard el uso de la puntuacidn al combinar enunciados.
Se hardn las revisiones necesarias en la composicion elaborada. Se introducira otra lectura
con pregunas de comprensién y ejercicios de coherencia. Los alummos prepararan un
escrito con base en el tema de Ja lectura. Se harén las revisiones necesarias y, por ultimo,
se darén sugerencias para la redaccion del diario.

La unidad V prevé el manejo de técnicas de elaboracion de mapas conceptuales con

base en las ideas previas a la redaccién de un phrrafo. Los alumnos redactaran un



77

parrafo  organizando sus enunciados de lo general a lo particular. Se proporcionarin
gjemplos de introduccién y de conclusiones. Se revisard la composicion del parrafo con
atencion a estos dos aspectos. Se hardn las revisiones necesarias hasta lograr una correcta
redaccién.  Se incluiran ejercicios de entrenamiento en el correcto uso de adjetivos,
aposiciones y sindnimos.  Se asignaré una lectura con preguntas de discusion en grupo, de
la cual Jos alumnos haran un resumen. Se incluirdn sugerencias para la redaccion del diario
y algunas formas para corregirla,

La unidad V1 tiene como objetivo la redaccién, por los alumnos, de un ensayo a
partir de la utilizacion de técnicas de ideas previas a la redaccién v de planeacién de un
escrito. Los alumnos tratarin de persuadir por medio de su redaccién. Se haran las
revisiones necesarias entre los compafieros; se daran ejercicios de parrafos de introduccion
y conclusion; se revisaré la redaccion de nuevo tomando en cuenta estos aspectos y se
incluirdn ejercicios de indicadores de discurso, conectores y sinonimos. Ademas, se
incluiran ejercicios de uso de modificadores. Se hara la revision final de la composicidn,
y seguidamente se presentard una lectura con ejercicios de comprension y de  coherencia
Los alumnos prepararan una composicion basada en el tema de la lectura, la cual debera
scr revisada y modificada  hasta que quede comectamente escrita. Se daran temas de
sugerencia para la elaboracion del diario. Por ultimo, cada alumno evaluard su propia
redaccion.

" En la unidad VI los alumnos deberan leer un texto de discusién, el cual se
analizara y se discutird con sus compafieros Se enlistaran los puntos de discusion y las
ideas que fos sustentan, y, finalmente, se tratard de encontrar la idea principal del texto.
Los alumnos redactaran un ensayo en el cual presenten un tema vy expdngan diferentes

argumentos gue sustenten su pesicion.  Se presentaran ejercicios de como desarrollar un
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terna de  discusién. Los alumnos revisarin sus ensayos mdividualmente; una vez
corregidos, los compaiieros los volveran a evaluar. Se incluirdn ejercicios de palabras de
referencia y cambios confusos de voz y sujeto. Eltema para el diario serd libre.

En la unidad VIII los alumnos redactarsn una autobiografia utilizando las técnicas
aprendidas en las unidades previas, vy haran las correcciones y borradores necesarios
hasta obtener una redaccion correcta. Se incluirdn ejercicios donde se muestren diferentes
maneras de inicier un enunciado, tales como frases preposiciomales, frases verbales,
adverbios y combinacion de enunciados. También se presentarin ejercicios de marcadores
de discurso, de palabras de transicion y de relacién logica entre ideas. Se dard una lectura
de apoyo con ejercicios de comprension y discusién.

En la unidad IX se propone la redaccion de un resumen por los alumnos.  Se
presentaran ideas itiles para la elaboracién de un resumen. Se revisaran y corregiran los
trabajos tomando en cuenta los puntos dados. Se presentard una Jectura de apoyo v se
redactard un resumen de la misma utilizando palabras o enunciados de guia. Los alumnos
compararin y revisardn sus resimenes. Scguidamente, leerdn dos resimenes y realizaran
ejercicios en los cuales podran encontrar los puntos fuertes y débiles de ambos resimenes.
Se evaluaré el resumen  redactado por ellos sobre la base de los ejercicios anteriores, se
dardn sugerencias para la elaboracién del diario y éste sera revisado por el alumno y por

el maestro.



3.4 ORGANIZACION DEL CONTENIDO

Unidad 1

1. Organizacitn de ideas
- ideas particulares e ideas generales (identificacion y manejo)

2. Pamsfo
- enunciados centrales y sec-undarios (identificacidn y manejo)

3. Primera redaccién. Parrafo sobre temas de su propia experiencia (a escoger)
- auto-evaluacion

4. Sugerencias para redaccion libre (diario)
- retroalimentacion
- revisién del primer borrador

- revision final

Unidad II

i. Jdeas previas a laredaccién (cuestionario)
- descripcion de un lugar (redaccidn de parrafo)
- enunciados principales y secundarios

2. Ejercicios de paralelismo

3. Puntuacion (comas y mayusculas)

4. Lectura (preguntas de comprensién y de discusion)
- redaccién basada en la lectura

- revision



5. Sugerencias pata la redaccion del diario

Unidad 1
1. Ideas previas de redaccién (lluvia de ideas)
- exposicién (preparacién del primer borrador)
- secuencia de ideas en orden de importancia
2. Ejercicios eneluso de palabras de transicion
3. Uso de comillas, comas, y punto y corma.
- revisibn de la redaccion |

4. Lectura y discusién

- preparacién del primer borrador con base en la lectura

5. Sugerencias para la redaccion del diario

Unidad IV
1. Ideas previas de redaccién (redaccion libre)
- narracién (ideas principales en el parrafo)
- introduccién (enunciados principales)
- desarrollo de las ideas secundarias
2. Secuencia cronolégica y conectores
3. Puntuacién al combinar enunciados
- revision y depuracién de la redaccion
4. Lectura y preguntas de comprension
- preparacion de la redaccion del tema de lectura

- sugerencias pars la redaccién del didrio

8o



Unidad V

L

Ideas previas de redaccion (mapas conceptuales)
- narracion {organizacién de epunciados: general a particular)
- preparacién del primer borrador y correccién

- ejemplos de introduccién ¥ conclusion en parrafos

2. Uso de adjetivos, aposiciones y sindnimos

Unidad VI

- revisidn del borrador

3. Lectura y discusién

- resumen de la lectura
- revision
4. Temas de sugerencia para el diario

- evaluacién de la redaccion del diario

. Tdeas previas de redaccién (las actividades a escoger)

- persuadir (redaccién de un ensayo)

- preparacion del borrador

ejercicios de elaboracion de parrafos de introduccién y conclusién

- revisién final

2. Indicadores de discurso, conectores, sindnimos,

- ejercicios en el uso de modificadores
3. Lectura

- preguntas de comprension

&1
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- redaccién con base en el tema de la lectura
4. Temas de sugerencia para el diario

- evaluacién individual

Unidad VI

1. Ideas previas a la redaccion (actividades)

argumentacion (redaccién de un ensayo)
- parrafos secundarios
- estrategias de revision de un escrito
- ejercicios de revision
2. Ejercicios de palabras de referenciz (sustitutos) y cambios confusos de voz o
sujeto
3. Diario (libre)

- revisién ndividual

Unidad VI

1. Actividades previas a la redaccién (a escoger)
- autoblografia (redaccién de un ensayo)
- diferentes maneras de iniciar un enunciado (frases preposicionales, frases

verbales. adverbios, combinacién de enunciados)

- revisiones de la redaccion

2. Ejercicios de marcadores de discurso, palabras de transicién
- relacidn entre las ideas

3. Lectura de apoyo



- gjercicios de comprension y discusion

Unidad IX

1. Temas de sugerencia para el diario
- resumen (ya sea de una pelicula, de un libro o de una clase)
- ideas ttiles para la redaccion de un resumen
- revisién y correccion

2. Lectura de apoyo
- ejercicio. Redactar un resumen con palabras o enunciados de ayuda
- comparacion y revisidon del resumen

2. Lectura de dos resimenes
- gercicios establecimiento de los puntos fuertes y los débiles de los dos

resumenes

- evaluacitn del resumen del estudiante

3. Temas de sugerencia para la redaccion del diario

3.5 ACTIVIDADES UTILES EN EL PROCESO DE REDACCION EN INGLES

83

Las siguientes actividades. que pueden ser utilizadas en los primeros capitulos del

curso alternativo de redaccion, fueron tomadas del libro Writing Skills with Reading

de

Smith K. R, Lagan J. v Goldstein ] M. (1995) Se presentan con ej fin de que se entienda

Al
mejor el proceso de redaccion, y de que sirva de ayuda a los maestros en la elaboracion

de materiales con vistas a ser utilizados en el curso alternativo basado en el enfoque del

i



84

proceso para el curso de redaccién del Programa de Formacién de Profesores de la FES

Cuautitlan.

3.5.1 Diferenciacion de lo general y lo particular

Un parrafo se compone de 1a idea principal, que es general, y las ideas particulares, 0
secundarias, que la sustentan. De esta manera, para redactar correctamente debe entenderse
la diferencia entre las ideas principal y secundarias.

Es 0til entender que la persona utiliza ideas generales y particulares todo el tiempo de
su vida diaria. Por ejemplo, para escoger un video para rentar, debe pensarse, “;Cual
rentaré: una pelicula de accion, de comedia o de romance?” En este caso, el video es la idea
general, vy la peliculs de accién, de comedia y de romance constituye la idea particular. O si
se decide comenzar un programa de ejercicios. Se puede considerar el caminar, el sahar la
cuerda, el levantamiento de pesas. En este caso, la idea general es el ejercicio y las ideas
pariiculares son el caminar, el saltar la cuerda o el levantamiento de pesas O bien, la
persona esta hablando con un amige acerca de una cita que no salié del todo bien; puede
decirse. “ La comida estuvo muy mala, el carro se descompuso, y teniamos muy poco de
qué hablar " En este caso la idea general es la cita que no salid bien, y las ideas particulares
son las razones que se mencionaron

Las actividades que se presentan a continuacién ayudaran 2 que se conozca la relacion

entre lo general y lo particular.
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Actividad 1
Cada grupo de palabras consiste de wna jdea general y cuatro ideas
particulares. La idea general incluye todas las demas. Subraya la idea general en
cada grupo.
Ejemplo Jjeep vam  truck vehicle sedan
L salty bitter flavor sweet sour
2. jewerly nmeckiace ring —earn‘ngs bracelet

3. fax machine copier computer calculator office machine

4. jobs interviews weddings car accidents being fired stressful times

Actividad 2
Lee cada conjunto de ideas particulares, Después circula la idea general que

muestra lo que tienen en comﬁn. estas ideas. Toma en cuenta que ia idea general no

debe ser muy extensa ni tampoco muy reducida. Trata de resolver el ejemplo, y

enseguida lee la explicacion

Ejemplo Ideas particulares: peeling potatoes, washing dishes, cracking eggs,
cleaning out refrigerator
La idea general es:
a. household jobs.
b. Kdtchen tasks.
¢. steps in making dinner.
Explicacién

Es verdad que todas las ideas particulares son “household jobs”, pero tienen
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en comun aitn algo mas especifico: todas son actividades que se hacen en la
cocina. Por lo tanto, la respuesta correcta es b. ¢ es muy reducida porgue no
cubre todas las ideas particulares. Mientras que dos de ellas pueden ser pasos a
seguir para preparar una comida, las otras dos no tienen nada que ver con la

preparacién de una comida.

1. ldeas particulares: crowded office, rude coworkers, demanding boss,
unreasonable deadlines
La idea general es:
a. problems.
b. work problems.
c. problems with work schedules.
2. ldeas particulares. cactus, rose bush, fern, daisy
Laidea general es:
a. plants.
b. plants that have thorns.

c. plants that grow in the desert.

3.5.2 El parrafo

El parrafo se compone de una idea principal v un conjunic de enunciados

relacionados que la desarrollan.
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Es importante recordar que el enunciado que indica la idea principal es general en
relacion con los demas enunciados, los cuales ofrecen los detalles particulares que respaldan

el enunciado general.

Actividad
Cada conjunto de enunciados presentados abajo se puede escribir como un parrafo
corto. Circula la letra del enunciado que contiene la idea principal. Para poder
encontrar este enunctado, pregﬁnme;: iCual es el enunciado general seguido de
detalles particulares que lo respaldan en los otros tres enunciados?
Prueba el ejemplo dado. Primero circula la letra del enunciado que creas que
expresa la idea principal. Enseguida lee la explicacion.
Ejemplo a Newspapers are a source of local, national, and world news.
b. The cartoons and crossword puzzles m newspapers are
entertaimr;g,;. )
¢. Newspapers have a ot to offer.
d. Newspapers often include coupons worth far more than the cost
of the paper.
Explicacién
El enunciado a explica un beneficio importante de los periédicos. Las
enunciados b y d muestran otras ventajas de los periodicos Sin embargo, en el
enunciado ¢ no se explica ningin beneficio especifico En cambio, las palabras
“ a lot 1o offer”’ se refieren en forma general a estos beneficios Por lo tanta, el
enunciado ¢ es el enunciado principal, expresa la idea princip‘al del autor. Los

demas lo respaldan por medio de ejemplos.
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Enel siguiente ejercicio subraya en cada grupo de enunciados, el enunciado que
exprese la idea principal
1. a. Even when the Food City market is crowded, there are only two cash
regisiers open.
b. The frozen foods are often partially thawed.
¢. I will never shop at that Food City market again.

d. The store is usually out of sale items within a few hours.

2. a Buy only clothes thar will match what s already in your closel.
b. To be sure you re getting the best price, shop in a number of stores before
buying.
c. Avoid trendy clothes; buy basic pieces that never go out of style.

d. By following a few simple rules, you can have nice clothes without spending

a fortune.

3.5.3 Enunciade principal

Como ya se explico previamente, la mayoria de los parrafos se centran alrededor de
una idea principal que a menudo se expresa en el enunciado principal Un enunciado
principal efectivo muestra dos cosas: primero, presenta el tema del parrafo. segundo, expresz

la actitud u opinitn, oidea del autor, acerca del tema

Por ejemplo, observa el siguiente enunciado principal:
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Professional athletes are overpaid
En este enunciado principal, el tema es professional athletes; la idea del autor

acerca del tema es que los atletas profesionales tienen un sueldo demasiado alto

Actividad
Por cada enunciado principal, subraya el tema, y circula el punto
de vista del autor hacia el tema.
Ejemplos Living in a small rm.un has many advantages.
Car phones should be banned.
1. The apartments on Walnut Avenue are a fire hazard.
2. Losing my job turned out 1o have benefits.
3. Snakes do not deserve their bad reputation.
4. People with low self-steem often tend 1o criticize others.

5. Learning 1o write effectively is largely a matter of practice.

3.5.4 ldentificacién de tema, ideas principal y secundarias

El siguiente ejercicio tiene el fin de mestrar las diferencias entre el tema, la idea

principal y la secundaria

Actividad
Cada conjunto de enunciados abajo incluye un tema, una idea principal

{expresada en un enunciado principal} y dos enunciados que respaldan esa idea. En e



90
espacio que se te proporciona escribe de qué se trata, identificandolo de Ia siguiente
manera.

T parael tema
IP parala idea principal
IS para las ideas secundarias
Ejemplo
IS _a. After mapping out the best route to your destination, phone ahead for
motel reservations.
T __b Along cartrip.
IP__c. Following a few guidelines before a long trip can help you avoid potential
Problems.
IS __d. Have your car's engine tuned as well as the tires, brakes, and exhaust
system inspected.
1. a Theweather n the summer is often hot and sticky.
b Summer can be an unpleasant time of the year.
¢. Summer.
_____d Bug bites, poison ivy, and allergies are a big part of summertime.
2. a The new Ultimate sports car is bound to be very popular.
b The company has promised to provide any repairs needed during the
first three years at no charge.
¢. Because it geis thirty miles per gallon of gas, it offers real saving on fuel
costs.

d. The new Ultimare sports car.
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3.5.5 Identificacién de ideas secundarias ]

Las ideas particulares en un parrafo son las razones, los ejemplos, los hechos que se
muestran. Estas ideas se necesitan mutuamente para apoyar de manera efectiva y explicar el
enunciado principal. Proporcionan la evidencia que se necesita para entender y, asimismo,
comprender lo que trata de transmitir €] autor.

En el ejercicio siguiente se encuentra un enunciado principal seguido de varios
secundarios. Escribe una palomita frente al grupo que proporcione las ideas particulares mas
claras.

IDEA PRINCIPAL: Tickets sales for a recemt Rolling Stones concert proved that

the classic rock band is still very popular.
a. Fans came from everywhere to buy tickets to the concert. People who

wanted good seats were wi!ln;g to endure a great deal of various kinds of
discomforts as they waited in line for marny hours. Some people actually
waited for days, sleeping at night in uncomforiable circumstances. Good
tickets were sold out extremely quickly.

_____b. The first person in the long ticket line spent three days standing n the hot
sun and three mights sleepmg on the concreite without even a pillow. The
man behind her waited equally long  in his wheelchair. The ticket window

opened at 10:00 a.m., and the tickets for the good seats —those m front of

the stage — were sold out an hour later,



g2

Explicacion

El segundo grupo de enunciados proporciona detalles especificos, no como
el primero, que muestra de manera vaga que a los aficionados no les importaba
tener que soportar ios inconvenientes, por el contrario, este segundo grupo
muestra detalles claros que nos ayudan a ver lo que ocurmid: “ tres dias
parados bajo los ardientes rayos del sol”, “tres noches durmiendo en la banqueta
sin siquiera una aimohada”, “ el hombre que estaba detras de ella esper6 el
mismo tiempo en su silla de ruedas™.

En lugar de ta afirmacién vaga acerca de que los boletos se vendieron
rapidamente, obtenemos detalles vividos como: “la ventanilla de los boletos
se abrio a las 10:00 a.m., y los boletos para los mejores asientos —dos del
frente del escenario— se vendieron en una hora.”

Las detalles especificos se parecen a 1os que encontramos en un guion de
cine. Proporcionan la imagen tan claramente que podriamos recrear una pelicula
a partir de ahi. Podrias recrear la informacion del segundo grupo de enunciados
Podrias mostrar a los aficionados parados en la fila bajo los rayos del sol, y més
tarde durmiendo en la banqueta La primera persona de la fila podria mostrarse
sin una aimohada en la cabeza Mostrarias qgue los boletos se vendieron
finalmente, y después de una hora. al cajero dando explicaciones de que todos
los asientos delanteros se terminaron.

Por el contrario, €l autor del primer grupo de palabras no p.roporciona la
informacion que se necesita Si te pidieran que recrearas una escena de ese
conjunto, tendrias que imaginarte por ti mismo como la mostrarias Siempre que

trates de proporcionar informacion particular en un texto, pregintate “;Podra ¢l
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lector recrear la informacidn facilmente?” Si la respuesta es afirmativa, quiere
decir que los enunciados secundarios son lo suficientemente especificos para que

el tector los pueda visualizar.

Actividad

Cada enunciado principal va seguido de varias ideas de apoyo Escribe P (si s
particular) en la linea que se encuentra al Jado del grupo de enunciados que
proporciona detalles especificos de a]aoyo para ¢l tema. Escribe G (si es general) en la

linea que se encuentra al lado del conjunto de enunciados que dan un apoyo muy vago.

1. IDEA PRINCIPAL: The West Side shopping mall is an unpleasant place to visit.

a. The floors are covered with cigarette butts, dirty paper plates, and
spilied food The stores are so crowded [ had to wait twenty minutes just
10 get a dressing réom 10'try ~on a shirt.

b. It is very dirty, and not enough places are provided for trash. The stores
are not equipped 1o handle the large amount of shoppers that often
shows up.

2. IDEA PRINCIPAL: People's views of scientists are ofien more fiction than fact.
___a. Scientists are portrayed in movies as crazy guys with long hair, thick
glasses, shabby clothes. Incapable of remembering the time of day. these
imaginary scientists skip meals and prefer the company fgf laboratory
animals 1o that of their own children. In realiry, scienﬁz.; get hungry at
mealtime, love their children, and go 10 work in suits. °

b. Peaple don't kmow exactly what scientists do and fantasize a lot about
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their work. Instead of thinking of scientisis as real people who do a
particular type of work, people think of them all as weird, antisocial

geniuses whom one can spot a mile away. In reality, most scientists look

and act much like their neighbors.

3.5.6 ldentficacion de ideas secundarias IT

Actividad

En algunos puntos del parrafo siguiente se te da a escoger uno de dos de los
grupos de ideas particulares. Escribe P (particular) en el espacio que se encuentra en el
Zrupo que proporciona apoyo especifico para el aspecto. Escribe G (general) al que
muestra en forma vaga un apoyo general..

Parrafo 1

My daughter is as shy as I am, and it breaks my heart to see her dealing

with the same problems I had to deal with in my childhood because of my
shyness 1 feel very sad for her when I sce the problems she has making friends
@ Jriakes her long time 10 do the things other children do to make friends,

and her feelings get hurt very easily over one thing and another. She 1s

not at all comfortable about making connections with her classmates at

school.

b. She usually spends Christmas vacation alone because by that time of
the year she doesn 't have anv friends yet. Only when her birthday comes

in the summer is she confident ehough 1o invite school friends to her
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party. Once she sends out the invitations, she almost sleeps by the
telephone, waiting for the children to respond. If they say they can’t

come, her eyes fill with tears.

1 recognize very well her signs of shyness, which make her look smalter
and fragile than she really is.

c. When she has to 1alk to someone, she doesn’t kmow well, she speaks in a
whisper and stares sideways. Pressing her hands against one another,
she lifts her shoulders as though she wished she could hide her head

berween them,

d When she is forced to talk to anyone other than her closest friends and
Jamily the sound of her voice and the position of her head change. Even
her posture  changes in a way that makes it look like she is trymg o make
her body disappear.

It is hard for me to watch her passing unnoticed at school.

e. She never gets chosen for a special job or privilege, even though she iries
her best, practicing in a safe place of ouwr home. She just doesn't measure
up. Worst of all. even her teacher seems to forget her existence much of
the time.

I Although she rehearses in our hasemem, she never gets chosen for a good

part in a play. Her voice 1s never loud or clear enough. Worst of all, her

teacher duesn 't call on her in class for days at a time.
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3.5.7 Anotacion de ideas secundarias

Actividad

Cada uno de los enunciados siguientes contiene una palabra o palabras generales
escritas en negritas. Sustitiyelas por palabras especificas en cada caso.

Ejemplo After the parade, the city streef was littered with garbage.

After the parade the city street was littered with multi-colored confetti

dirty_popcorn,_and lifeless ballioons.

1. If I had the money, I'd visit several places.

2. Ron is often stared ar because of his unusual hair color and style.

3. I bought some junk food for the long car trip.

4. The floor by the froni seat of my car is covered with things.

5.. My eai can do a wonderful trick
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5.3.8 Seleccion de ideas secundarias

En un texto es importante que los detalles se relacionen claramente y sustenten el

punto principal. Si alghn detalle no sustenta el punto principal, se excluye. De lo contrario,

al texto le faltara armonia Por ejemplo, ve si puedes circular la letra de los dos enunciados

que no sustenten el enunciado principal.

ENUNCIADOQ PRINCIPAL: Mario is a very talented person.

a. Mario is always corteous to his professors.

b. He has created beautiful paintings in his art course.

c. Marios the head singer in a local band

d. He won an award in a photography contest.

e. He is hoping 1o become a professional photographer.
Explicacion

El ser cortés puede ser una virtud, pero no es una aptitud, asi que el
enunciado a no sustenta el enunciado principal. Tampoco la idea de que Mario
desee convertirse en fotdgrafo profesional nos dice nada acerca de sus aptitudes.
Por lo tanto, el enunciado tampoco sustenia la idea principal. Los otros tres
enunciados apoyan claramente la idea principal. Cada uno, de cierta forma,
sustenta la idea de que Mano es talentoso —en el arte, como cantante o como
fotografo.
Actividad

. . . . . b .
Circula los dos enunciados que no sustenten Ja idea principal en cada conjunto

1. ENUNCIADO PRINCIPAL- Caria seems attracted only 1o men who are
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unavailable.
a. She once fell in love with a man serving a life sentence in prison.
b, Her parents worry about her inability to connect with a nice single man.
¢. She wants 1o get married and have kids before she is thirty.
d Her current boyfriend is married
e. Recently she had a huge crush on a Catholic priest.
2. ENUNCIADO PRINCIPAL: Dr. Elliot is a very poor ieacher.
He cancels class frequently with no explanation.
When a student asks a question that he can 't answer, he becomes irritated with the
student.
He got his Ph.D. at a university in another country.
He's taught at the college for many years and is on a number of faculty commitees.
He puts off grading papers until the end of the semester, then returns them alf af

ance.

3.5.9 Proporcionar detalles que concuerden

| Actividad
Cada enunciado debajo va seguido de una idea que lo sustenta. Trata de agregar
una segunda idea en cada caso Asegurate que tu idea sustente claramente el enunciado
principal
1. ENUNCIADO PRINCIPAL: There are good reasons for the video store losing so

many Customers.
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a. The siore stocks only one copy of every movie, even the mosi popular titles.

b.

2. ENUNCIADO PRINCIPAL: There are many advaniages io living in the city.
a. One can meet many new people with interesting backgrounds.

b.

3.5.10 Proporcionar detalles en el pérr;afo

Actividad

El parrafo siguiente necesita detalles especificos para sustentar sus tres puntos de
apoyo. En los espacios escribe dos o tres enunciados de detalles convincentes por cada
punto de apoyo.

A disappointing Concert
Although I had looked forward 1o seeing my favorite musical group in concert, the
experience was disapponting. For one thing, our seais were ferrible in mwo

ways.

In addimion, the crowd made 1t hard ro enjoy the music.

And finally, the band members acted as if they didn t want 10 be there.

-«
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3.5.11 Omisién y agrupamiento de detalles al planear un texto

escrito

Una forma comin de desarrollar material para la elaboracion de un texto escrito es
hacer una lista de los detalles acerca del tema. El siguiente paso es descartar las ideas que no
respalden el punto y agrupar las ideas restantes de manera logica. La habilidad de descartar
ideas que no sirven y agrupar las utiles, es parte del aprendizaje de una redaccion eficiente.

En el siguiente ejercicio se encuentra una serie de enunciados que se tratan de tres
temas diferentes. Ordena las ideas paniculares en tres grupos de acuerdo con el asunto que
corresponda cada una. Escribe A en el espacio de las ideas que van con €] primer grupo,
una B en las ideas que van con el segundo grupo y una C en los espacios de las ideas que
comresponden al tercer grupo Marca con una X las tres ideas que no se relacionan con el
enunciado principal.

ENUNCIADO PRINCIPAL: My brother caused our parents lots of headaches when
he was a ieenager.

____In consiant trouble at school.

_____ While playing a joke on his lab partner, he nearly blew up the chemestry lab.
____ Girlfriend was eight years older than he and had been married twice.

_____ Girlfriend had a sweet four-year-old son.

____ Farents worry aboul people Sean spent time with.

. Several signs that he was using drugs.

Failed so many courses that he had to go to summer school in order 1o
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graduate.
Was suspended twice for getting into fights between classes.
Our father taught math at the high school we attended.
_____ His money just dissapeared and never had anything to show for it.
__ His best pal had been arrested for armed robbery.
_____ Often looked glass-eyed
___ Hung around with older kids whe had dropped out of school.
___ Until he was in eighth grade, he had always been on the honor roll.
No one allowed in his room, which he kept locked whenever away from home.
Has managed to turn his life around now that he is in college.
Explicacién
Después de pensar un poco acerca de la lista, probablemente te diste cuenta
de que las ideas acerca de  que Sean tenia problemas en la escuela forman un
grupo  Se metié en problemas en el Taboratorio de la escuela porque casi hizo
explotar el laboratorio de quimica, reprobo materias y tuvo constantes peleas en
los recesos de las clases. Otro grupo de ideas particulares tiene que ver con la
preocupacion de sus padres acerca de la gente con ta que se juntaba. Sus padres
se preocupaban porque tenia una novia mayor que €l; el amigo que fue arrestado
por robar a mano armada, y amigos mas viejos que €1, que dejaron la escuela.
Finalmente, hay ideas que indican que usaba drogas. Ja desaparicion
sospechosa de su dinero, los ojos vidriosos y la prohibicién para entrar a su
cuarto. La idea principal —que, como adolescente, el hermano del autor les
causo muchos problemas a sus padres —es apoyada con tres clases de evidencia-

los problemas en que se metia en la escuela, sus amigos y los indicios que
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utilizaba drogas. Las otras tres ideas en la lista no van de acuerdo con estas tres

clases de evidencia y deben descartarse.

Actividad

Lee cuidadosamente la lista de los siguientes enunciados en la cual se
encuentran tres temas diferentes. Separa las ideas panticulares de acuerdo con el tema
que corresponda cada una y dividelas en tres gnupos. Escribe una A en el espacio que
se te da en las ideas que concuerden con un grupo, una B las que correspondan al
segundo grupo, y una C en los espacios que constituyan el tercer grupo. Marca con una
cruz las cuatro ideas particulares que no se relacionen con el tema,

ENUNCIADO PRINCIPAL: There are interesting and enjovable ways for children
to keep their classroom skills strong over summer vacation.
Kids can help figure ouwt how big a tip to leave in a resiaurant.
_ They can keep their reading skills sharp in various ways.
Summer is a good time for learning to swim.
____ Reading the newspaper with Mom or Dad will keep kids in touch with
challenging reading.
Adults can ask a child to do such tasks as count their change.
_ Kidscan have fun improving their writing skills.
A child might enjoy writing a diary as a part of his or her summer activities.
___ Weekly visits 1o the library will keep them in touch with good books.
After returning to school, children can write about their summer vacation.
__ Kids should aiso have plenty of physical exercise over the summer.

Arithmetic skills can be polished over the summer.
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____ Parents can encourage kids to write letiers 1o relatives.

_ Inthe grocery store, a child can compare prices and choose the best bargains.
Even the comic strips provide reading practice for a young child
Getting a pen-pal in another state can give a child an enjoyable reason to

write over the summer.

3.5.12 Palabras de transicion

Como ya se explicod previamente, las palabras de transicion (conectores) ayudan al
lector a seguir los pensamientos del autor. En el siguiente sjercicio se muestra claramente la
importancia de estas palabras. De los dos parrafos siguientes, escoge el que sea més facil
entender,

1. Where will you get the material for the writing assignments? There are several
good sources. Your own experience is a major resource. For an assignment about a
childhood, for instance, you can draw up your own numerous memories of your

childhood Other people s experience 1s extremely useful. You may have heard
people you kmow or even people on TV or radio talking aboui their childhoods.

Or you can interview people with a specific writing assignment in mind. Finally,
books and magazines are a good source of material for assigrments. Many experts,
Jor example, have written about various aspects of childhood

2. Where will you get your material for your writing assignment? There are several
good sources. First of all, your own experience 15 a major resource.”For an

assignment aboui childhood, for instance, you can draw upon your own numerous
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memories of childhood. In addition, other people’s experiences are extremely
useful. You may have heard people you know or even people on TV or radio talking
about their childhoods. Or you can interview people with a specific writing
assignment in mind. Finally, books and magazines are a good source of material for
assignments. Many experts, for example, have writien about various aspects of
childhood.

La segunda version es la mas clara, las palabras de transicion —first of all, in
addition, y finally— muestran la secuencia cuando el autor esta introduciendo un
nuevo punto de respaldo. El lector del segundo parrafo puede seguir mejor €]
pensamiento del autor y notar que tres recursos  principales de material para los
trabajos de redaccion se mencionan: tu propia experiencia, la  experiencia de otra

gente v los libros y revistas.

Actividad

En el siguiente parrafo se usa un orden cronelogico o listado de puntos. En
cada caso, escribe en los espacios que se te proporcionan la paiabra de transicién mas
apropiada del cuadro que se encuentra arriba de cada parrafo. Usa cada palabra solo

una vez.

after now first soon while

1. My husband has developed an involving hobby, in which I, unfortunately, am
unable 10 share. He enrolied in ground flight instruction classes at
the local community college. The lessons were all about air safety reguiations and

procedures. passing a difficult exam, he decided to take Shying
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lessons al the city airport, eager lo see his instrucior. he was taking
lessons, he started to buy airplane magazines and 1alk about them constantly. “Look
ai that Cessna 150,” he would say. “Isn’t she a beauty?” , after many
lessons, he is flying by himself. he will be able 10 carry passengers.
That is my biggest nightmare. I know he will want me to fly with him, but [ am not a
lover of heights. I can 't understand why someone would leave the safety of the

ground to be in the sky, defenseless like a kite.

Jinally for one thing secondly

2. The home economics class I took in high school convinced me that homemaking
would never be my strong point. . there was experience making
chocolate cookies. I gathered together the ingredients, including a big chunk of
semi-sweel chocolate, and threw them into the mixing bowl As I started the mixer,
there was a terrible grinding soun., Miss Hooley, my teacher pointed our thar | was
supposed to melt the chocolate before mixing it in. A didn’t do so well
making up a menu of a week's numitious  meals. Miss Hooley didn't think 1 was
Junny that 1 filled my menu with comments like “Invite Mom over 1o cook™ and “Send
out for Chinese food " . there was my lack of success in  sewing.
Actually, | thought sewing was Jun. I loved 1o stomp on the sewing machine s foot
pedal and make if roar loudly. I finished sewing my blouse before artyone else in my

class. Unfortunately; | had sewed the arm holes and neck operung shut.

h A
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5.3.13 Organizacién de ideas particulares en un pirrafo

Las ideas particulares en un parrafo deben ser ordenadas significativamente. Los
métedos méas comunes de organizar estas ideas son el enlistado de puntos y ¢l orden
cronoldgico. A continuacion, se muestran dos actividades con el empleo de métodos de

organizacion.

Actividad 1
Usa el listado de puntos para organizar los enunciados siguientes. Enuméralas

1,2,3,..., de tal forma que vayas de lo menos importante alo mas relevante, Ten en

cuenta que las palabras de transicién te ayudaran a relacionar algunos de los

enunciados mas claramente

ENUNCIADO PRINCIPAL: [ am not longer a big fan of professional sporis for a

number of reasons:

__ Basketball and hockey continue well into the baseball season, and football
doesn 't have its Super Bowl until the middle of winter, a time when basketball
should be on center stage.

. Inaddition, I detest the high fives, taunting, and trash 1alk that so many
professional athletes now indulge in during games.

_ Secondly, I am bothered by the length of professional sports seasons.

_____Also, professional athletes have no loyalyy to a team or city as they
greedily sell their abilities 1o the higher bidder.

_ Forone thing, greed is the engine running professional sports,

There are numerous news Sstories of professional athletes in trouble with
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the law because of drugs, guns, fights, traffic accidents, or domestic violence.
_____ After a good year, athletes making millions become unhappy if they aren’t
rewarded for a new contract calling for even more millions.
. But the main reason I have become disenchanted with professional sports

is the disgusting behavior of so many of its performers.

Actividad 2
Utiliza el orden cronolégico para organizar los enunciados abajo. Ordénalos de
tal forma que tengan una secuencia cronologica 1,2,3,....; toma en cuenta que las
palabras de transicion te ayudaran a tener una relacion mas clara entre los enunciados.
ENUNCIADO PRINCIPAL: Ifyou are a smoker, the following steps should help you
quit.
_____ Before your “quit day” arrives have a medical checkup 10 make sure it will be
okay for you to begin an exercise program.
__ Youshould write your decision to quit and the date of your "gquitday” on a
card.
_ Phen your “gquit dey " arrives stop smoking and start your exercise
program.
____Fumally, remind yourself repeatedly how good you will feel when you can
} confidently tell yourself and others that vou are a nonsmoker.
__ Piace the card in a location where you will be sure to see it every day.
_____ When youbegin this exercise program, be sure {o drink plenty -of water every
day and o follow a sensible diet. '

After makang a defimite decision to stop smoking, select a specific “quit



108
P
Eventually, your exercise program should include activities strenuous enough

to strengthen your lung capacity and overall stamina.

3.5.14 ldeas particulares en un ensayo

Actividad
Por cada parrafo del ensayo presente, existen dos grupos de ideas que sustentan el
tema. Escribe una P (particular) en el espacio del grupo que proporciona un respatdo
especifico al enunciado principal. Escribe G (general) en ¢l espacio del grupo que da
s6lo un apoyo vago v general.
Intreduccion
What would you do if one of your friends —a terrific guy who is good-natured,
generous, and ouigoing— invited you over for dinner? You re probably thinking, I'd
certainly go. Why not? Would you still go if your friend, a prince or a fellow, was a
lousy host? Well, that's the dilemma my old college friend Ben presents. Everybody
likes Ben, but nobody wants to be  invited to his place for the evening because he

doesn’t manage his time well, he 's an awful cook, and he s messy.

Parrafo secundario o de apoyo 1
The first problem is that Ben has no sense of how to plan a schedule
He doesn 't seem to think ahead when he 1muites people over for the everng.

When you show up at the same time he vited you, you find our that he
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isn't ready for you atall In fact, he hasn't even begun to prepare
dinmer. Because he's so busy preparing dinner, he is unable to give his
atlention 1o his guests. He expects his guests 1o take care of themselves or

Jollow him around the kitchen while he prepares dinner. His inability to

manage his time can cause his guests a lot of incovenience and result ina

pretty boring evening.
For example, says that he inviles you over for dinner af SIx. When you show
up at that hour, you will probé:b!y meel fim just getting home from work, then
you will watch him wander around his kitchen for a while, wondering aloud
what to make for dinner: Likely as not, he'll decide to try something that 1akes
a great deal of time, like eggplant parmesan leaving you o entertain yourself
cither watching him prepare dinner or waiching TV. By nine o clock, you'll
be begging him for a few carrots sticks, an apple —anything.

Parrafo secundario o de apoyo I
Secondly, Ben is a truly awful cook.

If he does manage 1o come up with something to ear before you die of
hunger, it will probably be so terrible it'll make your tongue curl, He has
dreamed up such creative dishes as pork chops with lime sauce and potatoes
mashed with sardmes. After the first bite, most guests try 1o find a way to hide
the rest under their napkmn. Once he stood in front of the _c;upboard for twenty
minuies, mutiering, * Well, now ler’s see what we ve got here.” Then he
fussed like a mad scientist over ingredients he found and ‘came up with

something he called “cereal burgers.”

.
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____ Although it doesn't seem that hard to find some tasty-sounding recipes and
Joliow them, Ben doesn't seem capable of doing that. In fact, he prefers nof to
use recipes at all. He likes 1o make up his own food combinations. This sounds
like it would be a good idea, but it rarely turns out well when Ben does it. The
main reasons are that he has such bad tasie and also he aften has very few
ingredients in the apartment. He considers it a challenge to come up with an
edible meal based onwhatever happens 1o remain on his cupboard shelves.

The idea of shopping with guests in mind never enters his mind.

Parrafo secundario de apoyo IT1

Finally, Ben's apartmen is so messy it’s unpleasant to spend time there.

o I0's challenging 1o find a place to sit in his apartment, and you may have
something on the floor gei on your shoes. Ben doesn’t seem to notice that he
can’t find anything and doesn’t have any room 1o sit down. The truth is, it
doesn't bother him to be surrounded by all types of things that most people would
have thrown in the garbage or recycled ages ago. Even people who are
not terribly near themselves are shocked by the jumbled enviroment in
Ben's apartment.

____ Whenyou cross his ving room floor, a half-eaten lollipop may stick 1o the
sole of your shoes. When you sit on the sofa, you hear the crunch of hidden
crackers. You'd like to move, but all the other seatsare buried under
mountains of papers, laundry, and pizza boxes. One measure of Ben's

messiness is the reaction of our friend Cruz. Cruz's bedroom floor is covered
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with underwear and empty Chinese food containers. His living room rug, once

green, is gray from lack of vacuuming. Last time I spoke to Cruz, he observed,

“ I had dinner at Ben's last night. Boy, Is his apartment a mess.”
Conclusién

As I said, Ben is a heck of a guy, He is kind 10 all people and children. He

doesn't have a bad thing 1o say about anvone. In December, he collects toys for
children. He tells wonderful jokes and is extremely well read. His friends can't say
enough good things about him. They I'ove to spend time with him —anywhere except

ar his place.

3.5.15 Parrafos de introduccién y conclusién

Existen cuatro procedimientos c<')r;mnes para introducir un ensayo:
a. Iniciar con una idea general que después se va limitando hasta ilegar al enunciado
principal.
b. Presentar unz idea contraria a la que se va desarrollar.
c. Narrar unsz historia.
d. Plantear una 0 mas preguntas.
A continuacién se presentan cuatro introducciones. Escribe en el espacio que se
te da el procedimiento de introduccion que se utiliza.
_____1.One morning twenty-nine years ago, my father backed out of his
parking space, smashed into the Cadillac parked across the street, pul the

gear into_forward, and kept going. “‘Take it easy, Floyd, " yelled Mom.
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“Better to be late than to die!” But that didn’t keep him from accelerating,
weaving in and out of traffic, and running into a telephone booth. As a
resull, ] was born in my parents’ old green and white Chevy instead of
at Bradley Hospital: Perhaps it’s no surprise, then, that my own car was the
location of other key evenis in my life— an accident that almost killed me,
the place where ] made a erucial job decision, and my proposal to my wife.
_ 2. 1 have had a lot of interesting teachers through the years. Some have taught
me useful and mieresting facts. Even better, some have shown me how o
learn. Some have even inspired me. But of all the wonderful teachers I've
had, my favorite is Mrs. Rogers, who taught me how to write, showed me the
pleasures of readings, and most rmportantly, helped me realize I could do just
about anything I put my mind 1o.
3. Most morning in my office pass in a rather typical —and peaceful-fashion,
First, Igo over my calendar andwrite reminders to myself about my day’s
schedule. ] also go the list of orders that were taken the day before, checking
10 be sure everything is clear. A series of other wasks follows until it’s time for
tunch. However, life at my office was not so typical this morning because of
a black cloud, a loud alarm, and a wisitor wearing a “mask.”

4. Does your will io study collapse when someone suggests getting a pizza’
Does your social life compete with your cluss attendance? Is there a huge gap
berween your intentions and your actions? If the answers l(.) these questions
are yes, yes, and yes, read on. You can bengfit from some powerful ways to
motivate yourself: setting goals and consciously workang to reach them, using

rational thinkang, and developing a p'osrtfve personalin.
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Actividad 2

Dos procedimientos comunes de concluir un ensayo son:

A. escribir un resumen y un pensamiento final.
B. orientar el tema hacia un eventual desarrolio futuro,

De las dos conclusiones siguientes escribe en el espacio que se te proporciona

qué clase de procedimiento se siguid:

1. I care alot about Jil!: and I miss having her in my life. But I am convinced
that our marriage would have been a mistake because of our conflicting
views of finances, children, and family. I have had no regrets about the
decision 1o break off our relationship.

2. So get your willpower in gear, and use three keys to self -monvation—
set goals and work to reach the::n, think rationally, and develop a positive
personality. You will find that a firm commitment 10 this approach becomes

easier and easier. Progress will come more easily and more readily,

strengthening your resolve even further.

3.5.16 Redaccion previa

Como va se menciond el en capitulo 1, punto 1.2.2, existen estritegias de redaccion
previa para generar material para un texto escrito Las actividades que a continuacidn se

presenian se enfocan en la redaccion de un parrafo. pero también se pueden aplicar en la
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redaccion de un ensayo. Veamos si puedes hacer dos o mas actividades previas a la

redaccion de un texto.

Actividad 1: Redaccion libre
En una hoja de papel, eseribe por algunos minutos del o la mejor o del/la peor
amigo/a que hayas tenido. No te preocupes de la gramatica, la puntuaciéno la

ontografia. Escribe sin parar todo lo que venga a tu cabeza acerca de tu mejor o peor

amigo/a,

Actividad 2: Preguntas

En una hoja aparte contesta las preguntas acerca de ese/esa amigo/a sobre guien

comenzaste a escribir.

- When did you have the friend?

Where were you friends?

What is one reason you liked or were disappointed in this friend? Give one quality,
action, comment, etc. Alsc give some details to illustrate this quality.

- What is another reason that you liked or were disappointed in your friend?

- What are some details that support the second reason?

- Can you think of a third thing abou! your friend that you liked or were disappointed

in? What are some details that support the third reason?

Actividad 3: Mapas conceptuales

Enel centro deuna hoja de papel, escribe enun circulo best friend or most

disappointing friend. Enseguida, alrededor del circulo, agrega razones, detalles del
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amigo/amiga. Utiliza cualquier figura, ya sea cuadrado, rectingulo, etc, conectados por
medio de lineas, para escribir las razones y los detalles. En otras palabras, trata de

pensar y explorar el tema de manera visual.

Actividad 4: Listado de puntos

En una hoja aparte, escribe una lista de las ideas especificas acerca de tu amigo
o amiga. Se pueden escribir en desorden. Trata de escribir todos los detalles que sean
posibles; la lista puede incluir razones éspeciﬁcas del por qué te agradaba o disgustaba

esa persona y detalles especificos que sustentan esas razones.

‘A

3.5.17 Cuadro general, redaccion, revision

Esta actividad persigue e} pmpExsito de gile obtengas practica en los pasos que siguen

a las actividades previas a la redaccion: bosquejos, redaccion y revision,

Actividad 1: Bosquejo en borrador
Con base en los ejercicios previos a la redaccion, trata de preparar un bosquejo en
borrador que contenga la idea principal y tres razones principales del por qué te
.agradaba o desagraba ese amigo/a.

was my best or most disapppinting friend

Reasonl:

Reason2:

Reason3:
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Actividad 2: Primer borrador

Ahora escribe el primer borrador. Indica con el enunciado principal en el cual
especificas que cierto/a amigo/a fue el mejor o el més desagrable que hayas tenido.
Después, expon la primera razon para sustentar la idea principal, seguida de ideas
secundarias que respalden esa razén. Enseguida, explica la segunda razén, seguida de
las ideas que la apoyen. Finalmente, escribe Ja tercera razon, seguida de las ideas de
soporte. A estas alturas, gramatica, puntuacién u ortografia no son importantes. Es

necesario concentrarse en anotar en el papel todos los detalles del trabajo escrito

Actividad 3; Revisién del borrador
Para obtener mejores resultados, es aconsejable que esperes un poco antes de
empezar con ¢l segundo borrador, En el segundo borrador, trata de hacer lo sigutente:

- Agrega palabras de transicion tales como first of all, another y finally para
introducir cada una de las tres razones del por qué te agradaba o te disgustaba el/ Ja
amiga de el/ia sobre quien estas escribiendo.

- Descarta cuaiquier detalle que no apoye el enunciado principal.

- Anota todos los detalles que necesites para obtener suficiente apoyo en cada una de
las tres razones.

- Aségurate de que los detalles sean vividos y especificos. ; Se podra elaborar una
idea de apoyo mas especifica” , Existiran detalles especificos pefsuasivos, con
colorido, que se puedan agregar”

- Trata de eliminar palabras redundantes y clichés

- En general mejora la redaccion
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- Asegurate de incluir el enunciado final que redondee el texto, a fin de darle

conclusion.

Actividad 4: Prueba de lectura
Cuando ya se esta trabajando con el borrador final, se hace la prueba de lectura
de la manera siguiente.
- Usa el diccionario (o el programa de ortografia en el procesador de palabras); revisa
las palabras que creas que estan f:-scritas incorrectamente.
- Revisa la ortografia, la gramatica y la puntuacion, y los errores del uso de la lengua.
- Lee el texto en voz alta, 2 fin de escuchar las palabras raras o confusas. Es ain
mejor si otra persona lo puede leer en voz alta: Los puntos que esa  persona no
pueda leer claramente, son los que, probablemente, precisen de una nueva
redaccion.
- Toma un pedazo de papel y cubre el texto, dejando sélo la linea que vas a
revisar, o bien lee e} texto comenzando por el final hasta llegar al inicio. Observa

si existen errores de “dedo”, palabras omitidas u otro tipo de errores.

Este paso es importante. Aunque a estas alturas ya estaras cansado de trabajar
en el texto; es importante que hagas un esfuerzo final para obtener un trabajo tan

bueno como sea posible
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3.6 EL PAPEL DEL MAESTRO Y DEL ALUMNO EN LA ENSENANZA DE LA

REDACCION

Como ya se explico previamente, la ensefianza de la redaccidn de un texto basada en
el proceso requiere de una serie de actividades que se llevan a cabo antes y durante la
composicion del mismo. A fin de lograr una redaccidn més eficaz es necesario que el escrito
serevise y se cormja varias veces. Por lo tanto, en un curso de redaccion es necesario que
tanto el maestro como los estudiantes tengan parte activa en la correccion de errores de los
textos que elaboren estos ultimos a fin de que la presentacidn final de sus trabajos sea
mejor.

En un estudio realizado por Beach (1979), en el cual examinaba los comentarios
de los maestros a los textos escritos de los estudiantes, encontrd que los comentarios hechos
& aspecios especificos del contenide resultaron ser mas utiles que los que eran muy
generales o dispersos en todo el texto. Esto sugind que los profesores deberian enfocarse
mas en el contenido que en la forma, y que se diera retroalimentacion  desde los
borradores de los textos iniciales, y continuar brindandola hasta los finales.

Sin embargo, segun Barbara Kroli (1996), en otros estudios realizados por
Latande, Robb, Ross y Shortreed, en los que buscaban el método comrecto de corregir ios
errores de los estudiantes, encontraron que la localizacion de errores ayudaba a mejorar la
precision, cuaiquier correccion. asi fuera la mas minima, ayudaba a mejorar la redaccion

Aunque el hecho de que haya retroalimentacién en cada texto. no garantiza que
exista una mejora substancial en la redaccion, los maestros explican que los estudiantes la
piden y ellos se ven obligados a darsela  Todavia no esté claro 2 qué punto del proceso de

redaccién se deba dar la retroalimentacion
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La mayoria de los investigadores estan de acuerdo en que se debe brindar especial
atencion al contenido y a la forma. Barbara Kroll menciona que Raimes (1983) hace la
sugerencia de que los maestros deben fijarse en el contenido, asi como también en los
errores de estructura, y enfocarse en elementos lingtliisticos después que las ideas se hayan
desarrollado completamente.

Kroll (1996) lievd a cabo un estudio con 72 estudiantes inscritos en un curso de
nivel intermedio  de composicion para estudiantes de inglés como segunda lengua. En éste
analizaba  hasta qué punto la ha‘bilidat.i de los estudiantes para volver a redactar una
composicion variaba cuando se enfocaban en la forma y/o en el contenido de sus
redacciones. Encontré que la retroalimentacion dada en la gramatica y en el contenido,
ya sea por separado o en conjunto, afectaban de manera positiva los textos reescritos Lz
identificacion de los errores por los maestros parecen ser una forma muy efectiva de
ayudar a los estudiantes a corregir sus errores gramaticales.

Los estudiantes mejoranQ | notéble-mcnte cuando existe retroalimentacion en
comparacion con cuando no la hay; sin embargo, la mayoria de ellos obtienen mejores
calificaciones en la gramatica y en el contenido de sus textos subsecuentes a las
composiciones originales, aun cuando no existe intervencién por parte del maestra En este
estudio jos alumnos mejoraron en el contenido de sus composiciones y las hicieron mas
extensas cuande laas revisaron ellos mismos. esto sugiere que vale la pena volver a
redactar y que la intervencion del maestro no es siempre necesaria.

Raimes (1983) menciona que los trabajos de redaccién donde se fomente la
revision sin retroalimentacion y donde no se requiere a intervencion del maestro son muy
utiles, ya que requieren poco tiempo del maestro, ayudan a los estudi;ntes a tener mas

fluidez en sus escritos y, ademas, pueden mejorar su redaccién. Sin embargo, la presencia
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de una revision, por parte del maestro, del contenido de los escritos es mas 0til que su
ausencia, aun en los casos en que las revisiones son muy generales, ya que los estudiantes
mejoran mucho més en sus redacciones que cuando no se les revisan.

Aunque existe una mejoria en la redaccién de los alumnos cuando vuelven a escribir
un texto, la intervencion del maestro es necesaria para lograr mejores resultados. Cuando
los profesores remarcan los errores gramaticales en los textos de los estudiantes, éstos
ultimos muestran una mejora significativa,

Los comentarios generales  estimulantes v las revisiones necesarias ayudan a
mejorar el contenido de las composiciones que se tienen que redactar de nuevo. Sin
embargo, el hecho de que los estudiantes vuelvan a escribir sus textos, aun sin la ayuda
del maestro, les sirve para mejorar sus composiciones. Esto indica que la composicion de
los textos por si sola ayuda de manera importante a mejorar las habilidades de redaccion.

Las revisiones de gramitica y de contenido se pueden hacer por separado o
conjuntamente. A os alumnos a quienes se les muestran sus errores gramaticales y se les
hacen comentarios generales acerca del contenido de sus textos, en general, progresan

notablemente en los dos aspectos cuando vuelven a redactar sus escritos.
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CONCLUSIONES

La redaccion de un texto es un tipe de AD que requiere de un esfuerzo individual de
organizacidn y transmision de ideas en forma clara y coherente a fin de lograr una
comunicacién efectiva, por lo que enl el presente trabajo se considerd necesario explicar los
factores que intervienen en el proceso de la redaccion de un texto a fin de mejorar las
técnicas y estrategias utilizadas en el mismo.

Asimismo, se expusieron los diferentes puntos de vista acerca de Ia ensefianza de
redaccion que han surgido a través de las investigaciones realizadas en este campo Tres
enfoques principales se mencionaron: el enfoque tradicional, que aun se utiliza en algunos
materiales de instruccion, v en el cual la redaccion se ensefia a partir de un texto escrito.
Despies se desarrolid el enfoque basado en el proceso, en éste el autor realiza una serie de
actividades de redaccion que van desde la  generacidn de ideas, recoleccion de datos, hasta
el texto final. Por liimo, se desarrolld el enfoque comumicativo, que utiliza algunos
pasos del anterior, pero en éste, el autor debe tomar en cuenta el propésito social del
texto. En otras palabras, el autor debe escoger el vocabulario v la pramatica apropiada al
lenguaje escrito de acuerdo con el propésito comunicativo.

De los tres enfoques mencionados se liegd a la conclusion que aunque los otros
dos 'no dejan de tener importancia en la ensefianza de la composicién, el segundo, basado
en el proceso de la redaccion de un texto, es el mas apropiado para nuestro propésito, ya
que la mayor preocupacion es que el estudiante desarrolle estrategias v utilice técnicas de
redaccion durante el proceso de la misma a fin de mejorar sus trabajos de composicion de

textos Durante este proceso de redaceion en inglés como lengua extranjera, €] maestro sirve
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de guia para que el estudiante logre mejorar sus escritos en forma y contenido, aunque no
siempre se lieve a cabo la correccion de errores, Cuando el estudiante prepara, revisa y
rehace un lexto escrito, ya sea en forma individual o en grupo, o con retroaiimentacién o sin
ella, asegura que la presentacion final de su trabajo sea mejor. Tomando las ideas de los
autores mencionados en paginas anteriores, se explicod que el estudio de la redaccion de
un texto es necesario para que la comunicacion escrita sea efectiva, y se logra al tener
conocimiento sobre la preparacion de un parrafo y los  tipos de ensayos. En la elaboracién
de éstos deben tomarse en cuenta la ortografia, la puntuacién, las reglas de la gramitica y
de la estructura del enunciado, las formqs del discurso, entre otros. Ademas, se debe
seguir un proceso que consta de tres etapas, de acuerdo a los investigadores en esta area: la
redaccion preliminar, redaccion y revision y correccion del escrito.

También se hace hincapié¢ que las diferencias que existen entre los procesos de
redaccion de L1 y L2, en ocasiones ayudan a los estudiantes a sus trabajos escritos.
Ademas, se sefiald el hecho de que la lectura es un acto complementario de la redaccion,
que ayuda a los estudiamtes a convertirse en mejores autores. Sin olvidar que el
conocimiento  de las etapas de preparacion de un texto escrito incide en la manera de
redactarlo

Con estas consideraciones llegames a la conclusion que el curso alternativo que
proponemos en nuestro trabajo de investigacion debe proporcionar la oportunidad 2 los
profesores y a los estudiantes del Curso de Formacion de Profesores de la FES Cuautitlan
de aplicar, durante la ensefianza/aprendizaje de la redaccion, un enfoque basado en el
proceso, cuyo principal objetivo es que el estudiante sea capaz de manejar diferentes tipos
de estrategias y desarrollar actividades en las etapas de la redaccion, que le ayuden a

mejorar sus composiciones escritas  E! analisis de necesidades que constituy6 la premisa
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de la propuesta se realizd con el fin de encontrar los problemas méis comunes que
afrontaban los estudiantes a la hora de redactar un texto. Con el propésito de ser objetivo
en la evaluacion de los examenes de inicio vy finales del curso de redaccién en inglés de la
FES Cuautitldn, se utiliz6 una escala de calificacion que incluye los aspectos del lenguaje
escrito: pertinencia y adecuidad del contenido, organizacién del contenide, coherencia,
vocabulario adecuado al tema, gramitica, y punwacién y ortografia. A pesar que los
estudiantes mostraron un avance entre los examenes de inglés aplicados antes de tomar el
curso y los examenes al terminar el curso, se encontrd que en los aspectos de organizacién
del contenido, coherencia, y puntuacidn y ortografia aim existian deficiencias. A partir de
este diagnostico y de los resultados que arrojo dicho analisis se elaboré un plan de curso
alternativo con lecturas de apoyo y con los puntos de repaso mas importantes que ayudaran
a los estudiantes a superar los problemas mas comunes encontrados en la redaccién de sus
textos, De esta manera se espera que los estudiantes mejoren notablemente en sus
composiciones. -

Con el fin de apoyar la elaboracién de materiales para este curso alternativo
propuesto se explicaron algunas de las téenicas mas comunes que se utilizan durante el
proceso de composicion de un texto.  Se mostraron  cuatro métodes de introduccién de un
parrafo o de un ensayo, dos maneras de conclusion y dos formas comunes de organizacion.
El primer paso a seguir durante este procesc de redaccion es realizar actividades previas a la
misma, como redaccién libre, cuestionarios, mapas conceptuales v lluvia de ideas. entre
otras, afin de obtener informacién sobre el tema a desarroltar o para .escoger el tema En
el siguiente paso se elabora un bosquejo o un plan para la preparacion del parrafo o ensayo

Después, se prepara el primer borrador. Enseguida se revisa y se corrige™tantas veces sea
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necesario. Por tltimo, se realiza la prueba de lectura cuande ya se est4 satisfecho con el
escrito.

En conclusion,  Se pretende que con la organizacién de esta propuesta de curso
alternativo, el enfoque sugerido, y con materiales de instruccibn mas eficaces, los
profesores logren los objetivos planteados en el tiempo de instruccion establecide por la
institucidn. A partir de esta propuesta de curso, se sugiere la elaboracion de matenales de
instruccion basados en el enfoque del proceso y dirigidos a los estudiantes del Curso de
Formacién de profesores de La FES Cuautitlin Pare este fin se presentan en este trabajo
algunos ejemplos de actividades vy egjercicios, Smith (1995), que se pueden utilizar en los
primeros capitulos del curso. Estos van desde el la ensefianza de como identificar las
ideas principales y secundarias en un parrafo hasta la manera de introducir y concluir un
escrito, sin olvidar el uso de conectores logicos, manejo de vocabulario, grarnética:
coherencia en los enunciados, entre otros.  Estos ejercicios se pueden escoger de acuerdo

con los conocimientos y habilidades que se pretenden formar y desarrollar en los estudiantes
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ANEXO 1

Los siguientes examenes que se analizaron en este trabajo son muestras de los
eximenes de inicio del curso de inglés,
Ensayos 1y IT

De tres temas que se sugieren los estudiantes deben escoger uno y desarrollario. No

existe restriccion de tamafio del esanyo.
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ANEXO I

Se presentan dos muestras de examenes finales del curso de de inglés.
Ensayos Il y I
De un texto previamente leido, los estudiantes deben escoger una de las tres

sugerencias que se presentan acerca de) tema.
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ANEXC I

Los siguientes ensayos son muestras de los examenes que se analizaron del curso
“Técnicas de Organizacidn del Discurso en Espaiiol”
Ensayos V-V1

En el examen se pide que e} estudiante de su opinidén sobre un tema de interés
general que debe escoger de entre seis temas que se sugieren. Este debe tener al menos

tres parrafos de largo.
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