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INTRODUCCION.

El propésito de este trabajo es analizar la forma como se construye la afectividad infantil
sobre la base de expresiones sincrético diferenciadas e indiferenciadas, las cuales, como
sabemos a través de la psicologia, son parte de la formacion de la persona y que también
constituyen la conquista social de sus derechos. Para desarroHar este objetivo se tomd como
estudio de caso al Jardin de Nifos Quetzaledalt, ubicado en la colonia San Juan Ixtacala

Plano Norte, perteneciente al municipio de Atizapan de Zaragoza , Estado de México.

El desarrollo de la investigacién se da en tres apartados, el primero hace referencia al marco
tedrico conceptual para aproximarnos al estudio del personalismo infantil. Ll segundo
apartado presenta las particularidades de la investigacion, es decir, cémo se realizé
metodologicamente. En un tercer momento, se presentan los principales hallazgos de la
investigacion realizada sobre el personalismo infantil ¥ la nocién de los derechos y deberes
en el nifio. Identificadas con categorias especificas como lo son: la simpatia, los celos, ¢l
personalismo, el pensamiento cuplesco y sincrético y la conquista de los derechos en el
nifio, interpretadas a la luz de las narraciones infantiles que a través de su lingiiistica dan
cuenta de su afectividad lo que fue determinante para las interpretaciones y discusién en

este trabajo.

El estudio de la infancia para la Psicologia es un acontecimiento que florece en este siglo
pasado, ya Wallon mencionaba su importancia, diciendo que la infancia constituye en
vida del individuo un valor fundamental en tanto organiza a Ia persona y la especie, por
ello, continia diciendo, ha tenido que dejar los encuadramientos abstractos para observar

en el nifio lo que ante nuestros ojos pareciera inexplicable (Secadas: 1984).



La propuesta tedrico metodologica que sustenta el tratamiento de la presente investigacion
¢s la escuela psicogenética, la cual permite una visién amplia de la investigacidn, de corte
cualitativo interpretativo, asi como una definicién clara del papel del investigador en el

proceso.

Por otra parte, al wtilizar el método genético damos cuenta de Ia formacion de la persona, a
través del estudio del desarrollo del nifio en sus aspectos afectivo - cognitivo, biolégico —
social, como ciencia que se encarga del estudio del psiquismo en formacion y
transformacién (Vila:1986), integrado al método de las comparaciones entre el nifio y el
adulio. Asimismo, a través del método dialéctico podemos considerar que el desarrollo de

la infancia a la adultez sélo se puede entender en el marco social que lo define.

Las narraciones y sus minimas expresiones lingtiisticas de los pequefios como ejes

_--=—analificos ¢ interpretativos de lo existente en del nifio son producto de su pensamiento,

e

siendo el fenguaje su instrumento (Wallon: 1979) demostrando que a través de sus didlogos
¢l nifio prepara, proyecta, controla y ordena su propia conducta permitiéndonos conocer sus
emociones, es decir, su afectividad. La validez de los resultados fo constituyen tanto la

cotidianeidad como la objetividad en la que vive y se desarrolla (Escobar :1997).

Los resultados que aqui se presentan dan cuenta de un tipo de trabajo de corte cualitativo
interpretativo, desde esta perspectiva la investigacion es un proceso y producto de una
unidad que se construye y cuya metodologia nos lleva no sélo ai acopio de la informacion,
fase previa al andlisis de la realidad, sino en un segundo momento al acercamiento de la

realidad que nos ordena y ohjetiva las practicas cotidianas que se estudian,



Con expresiones de los pequefios como “ no es Justo™, “ mi mama me cuida desde el cielo”
y “ Javier bombero” nos acercamos a sus emociones sincrético diferenciadas e
indiferenciadas como parte de su vida afectiva, a lo cuplesco de su pensamiento y al * yo

como embrién en el ejercicio de sus derechos humanos: sus grandes conquistas.

Socialmente el estudio tiene alcances relevantes, ya que permite resaftar la importancia de
la vida afectiva en el desarrollo arménico de la persona (Shapiro:1997). Ademds, de
sensibilizar a los padres de familia, educadores (Steiner:1998) y a profesionales de la
conducta, sobre Ia importancia de la vida emociona del nifio y ¢l respeto a sus derechos
humanos (Decalogo para una convivencia de respeto ,crecimiento personal y afectividad en
la familia: 1996)

El interés por el desarrollo de este tipo de trabajos es colectivo para todos aquellos
preocupados por la explicacion mds clara ¥ completa de la construccion de la mfancna,
personalmente me permitié  enriquecer la formacién recibida en la Maestria de
Modificacion de Conductz de Ia UNAM, lo cudl fue el aliciente mas importante para

dedicarme con toda entereza a su estudio ¥ tratamiento.,



LMARCO TEORICO PARA EL ESTUDIO DEL PERSONALISMO INFANTIL

La psicologia de mitad de siglo ha mostrado un marcado interés por el estudio de la
infancia desde diferentes escuelas y niveles de aproximacion (Freud: {900, Wallon: 1930,
Piaget 1949,  Secadas:1983,  Netchine 1991,  Davidson. 1992, Dominguez; 1995,
Shapiro 1997 y Steiner:1998). La importancia del tema como una feliz concurrencia de
circunstancias y condiciones complejas que ordenan y combinan en el sujeto un campo mas
estable en su persona, de la participacion total de su persona al medio que posteriormente

delimita su “yo™ fecundado por la absorcion de los demas

La infancia es la evolucion de los progresos, cada momento cada circunstancia vivida es
adiccién que se construye dia a dia, es la infancia la etapa de la vida que hace posible
nuevos ordenamientos de los hechos, apareciendo como formas diferentes de regular y
dirigir su vida. Estas transformaciones de la edad no son improvisadas, son Ia razoén misma
de la infancia, que tiende a la realizacion del adulto como ejemplar de la especie, estan

inscritas en sus momentos, en el desarrollo que debe llevar a ese fin (Wallon: 1975)

Sefiala Wallon (1977) que para estudiar al nifio hay que llegar a su alma, e! estudio de su
afectividad, descubrir los motives de su vida. El nifio vive su infancia conocerla le
compete al adulto, en el sentido de explicar como se convierte en su igual. A iravés del
didlogo y de sus narraciones es que el nifio podra expresar, aunque en formas discontinuas,
los motivos y circunstancias de su vida, ya que sus sentimientos los expresa sin inhibicidn,
El adulto debe reconocer las diferencias entre él y &l nifio, asimilando al nifio, pretendiendo

penetrar en su alma, en sus emociones (Ibidem)



Hablar de la afectividad es uno de los temas mas interesantes en la psicologia y ain mas
cuando su estudio se centrz en la infancia. Sin embargo, ha permanecido hasta ahora muy
descuidade y su estudio se ha reducido al terreno de las erociones. La complejidad de [a
tematica presenta una deficiente integracion tedrica y las aproximaciones tedricas son
amplias, fas cuales se contradicen o ignoran mutuamente, pero la falta de una nocion sobre

lo que es la afectividad se hace evidente.

No obstante el tema, la afectividad ¥ la emocion son unos de los conceptos peor definidos
en la psicologia (Wengwe y cols. cit. pos. Schmidt Lothar- Atzert- 1981) La emocion es
una extrafia palabra, casi todo el mundo piensa y entiende qué significa pero hasta que
intenta definirla es cuando nadie afirma ya entenderla. Las reacciones emocionales como el
embrién de la vida afectiva del sujeto participan con los sentimientos y las pasiones en

niveles més elaborados.

La separacion de la psicologia de la filosofia trajo como consecuencia que otras disciplinas
cientificas contribuyeran al estudio de las emociones (Schmidt: 1981) centrando lz atencion
en el estudio fisiologico y dando origen a la psicologia de las emociones Fildsofos como
Aristdteles sefialaban que el amor estarfa vinculado a la amistad mieniras que lz envidia al
malestar. Juan Luis Vives establece una doctrina acerca de las pasiones y admite que son
las que mueven el alma e influyen sobre nuestras percepciones ¥ sobre nuestro
comportamiento. Maine de Biran describié emociones concretas y las diferencié de las
activas y pasiva. Spinoza en su Etica en 1774 diferencia entre las tres pasiones
fundamentales, el deseo, la alegria y tristeza. Niietzche (1884) afirma en La voluntad del
poder, los afectos {emociones son construcciones del intelecto, son el motivo de sentir de

una u otra manera en cuanto personas, vivencias { Helman 1963 cit.pos. Schmidt .1981)



A principios del siglos XIX, Darwin, sintetizando de manera genial las ideas de Lamarck y
Malthus, recoge este legado evolucionista en su Origen de las Especies (1859) y aporta
dos ideas cruciales para la futura psicologia evolutiva: la idea misma de evolucién {proceso
complejo y variado que garantiza cierta continuidad entre formas de diferente complejidad)
(cit pos. Marti: 1991en Gruber, H 1982 The cognitive developmental psychology of James

Baldwin: Current theory and research in genetic epistemology NJ)

Paralelamente en la idea de continuidad de las especie se establece un nuevo paradigma, el
nifio no puede ser visto, ni estudiado como un adulto pequefio sino que es la infancia con la
aparicion progresiva de una serie de circunstancias y momentos lo que lo van diferenciado

progresivamente del adulto

Ademas de las aportaciones de Jean Jacques Rousseau en el ambito de lo pedagogico que
contribuyen a sostener que el nifio debe ser considerado como tal, con sus particularidades

y diferencias y que la nifiez sea vista como una etapa crucial y necesaria para el hombre

En cambio, James Mark Baldwin {1861-1934) considera al nifio como un ser social,
siendo un tedrico del desarrollo que contribuye a presentar un punto de vista genético para
el estudio de la construccion de la persona, de su “ya”. Amigo y colega de Claparéde
ejerce gran influencia en Piaget y sobre todo en Janet, Wallon y frecueniemente es citado

por Vigostky.

Este autor, estrecha los lazos entre psicologia y epistemologia y nos presenta una vision
amplia del ser humano y nos permite a la comunidad académica convivir con el debate
evolucionista de la infancia entre Freud, Wallon, Piaget y Vigostky, sus tesis centrales se
sustentan en las experiencias sociomorales y estéticas del individuo.Algunos de sus

conceptos pueden ser encontrados en las obras del triunvirato anteriormerte referido.



Dejando aparte el caso del psicoanalisis que constituye una teoria con una clara
independencia de métodos y planteamientos (Marti 1991} pero que contribuye con grandes

aportaciones sobre la sexualidad del nidio.

Wallon en el ambito del desarrolio moral y social del individuo defiende las tesis de la
complementariedad entre lo biologico y lo social y la idea det papel esencial que juega el

dialogo y la interaccion social en el desarrollo del nifio.

Es a principios de siglo que los trabajos de Henry Wallon en Francia sobre las emociones
(1930) y Jean Piaget (1940) dentro de la escuela psicogenética merecen una atencidn
espectal. Hoy en dia ha tomado fuerte impulso esta tematica para la psicologia de fin de
siglo con los trabajos de Shapiro (1997) sobre la inteligencia emocional y Steiner (1998)

relatives a la educacién emocional del nifio desde la perspectiva norteamericana.

Desde la escuela psicogenética el desarrollo psiquico def sujeto estd dado por el equilibric
progresiva en el terreno de la vida afectiva, equilibrio de los sentimientos conforme la edad
aumenta, la forma final de equilibrio no es estatico sino movil y cuanto mas flexible mas
estable, ya que podemos responder a diversas situaciones de vida de forma més uniforme y
cuando se Hega a la vejez el sujeto da cuenta de los progresos espirituales que en nada

contraponen el equilibrio interior sino explican las dificultades superadas por la vida

Este equilibrio da cuenta de la flexibilidad y la movilidad de la afectividad en el sujeto ¥
nos permite significar como una de sus fuentes 2 las necesidades biopsicosociales del sujeto
en el entendido que la necesidad es una manifestacidn de desequilibrio, en nosotros o fuera
de si y que necesita un ajuste con el medio, este mecanismo continuo de ajuste es la accion

del hombre con su medio.



La vida embrionaria y fetal esta ligada a la biogénesis (encuentro y formacion del embrion)
que es afectiva y social (la biogénesis implica procesos de afectividad en la pareja dentro de
una cultura especifica). Con el nacimiento queda liberado el cuerpo del nifio e inician los
procesos de psicogénesis por edades, caracterizados por el lazo afectivo que le dio origen y

por los limites que la cultura le atribuye a su persona.

Al tnicio de las manifestaciones afectivas estan limitadas a fa satisfaccién de necesidades
basicas como e} hambre v el suefio, su diferenciacién en los primeros meses de vida es
lenta, es la participacion total con el otro (lo social) o que posteriormente permite
diferenciar su persona En sus etapas iniciales la afectividad infantil implica un sincretismo
biologico, las impresiones vividas no se ligan a la conciencia, ni objetos considerados como
exteriores, sino son un estado de indiferenciacién absoluta con el medic © como

desplegadas en el mismo plano, al unisono.

El primer afio de vida comienza con la actividad sensoriomotriz, pero al caminar y
posteriormente con el uso del lenguaje, en el segundo afio de vida, llega a nuevos patrones

de comportamiento.

El pequefic puede dirigirse de un lado a otro con la conquista de la marcha, manipula una
serie de objetos que no tenia a su alcance, se vuelca al exterior. La independencia lograda
en el plano motor le brinda una amplitud de relaciones con todo lo que e rodea y hace

posible una mayor afirmacion de su persona.



La evolucion de la afectividad en los tres primeros afios de vida del mfante establece el
estudio de actitudes motrices y cognitivas, asi como, ¢l de las emociones y sentimientos del
nifio y una afectividad interior que organiza la vida del nifio permitiéndole entrar en el
plano de lo social objetivando sus actitudes expresadas a través de la palabra como
instrumento con el cual el humano realiza su especie (Tran - Du- Thao 1982 ) y le permite
poner de manifiesto los intercambios que hace con su medio a través del lenguaje, lo que
constituye la socializacion de sus actitudes, dejando de lado las reacciones desordenas
emotivamente y dirigiendo su espiritu a sus intereses ¥ motivos propios con los que actia
socialmente, intereses que se muitiplican y lo diferencian progresivamente, los motivos

que antepone a sus acciones dan cuenta que su vida afectiva ha progresado.

Para el nifio su vida afectiva implica una conquista continuz de sus estados afectivos

desorganizados a situaciones ordenadas que le permitan una actitud frente 3 la vida.

Pero faltarfa anotar que entre la afectividad, las emociones y los sentimientos existe una
gran diferencia. La afectividad dinamismo energético y movil que lleva al sujeto 2 una serie
de actitudes sociales comunicadas a través de [a emocion Esta dltima, como una serie de
reacciones organizadas en el sujeto y de formas de actividad pbstural y tonica, organizador
psicologico del sujeto, sistema que prepara la representacion mental y exige una defensa de
tos sentidos asignados a la situacion, mientras que los sentimientos no son mas que formas

de valoracién que hace el sujeto de las situaciones en que se encuentia



En este orden de ideas, se pucde atribuir 2 la afectividad infantit una parte de
organizador psicologico del nifio, pero sin disociarla, como una condicion de vida del
sentido social de sus actitudes permite construir su autonomia como persona. De esta
manera ¢l nifio es un ser social genéticamente hablando, la afectividad fo construye como
persona, la emocion lo diferencia y los sentimientos [e permiten el respeto a los demas y asi

mismo en ¢l ejercicio pleno de sus derechos humanos.

Wallon (Marti:1991) sostiene la tesis de que el nifio es genéticamente hablando un ser
biolégico y social y que su constitucidn como persona obedece al predominio de la
afectividad sobre otros niveles funcionales como el cognitivo, motor y social durante la

etapa que domina el personalismo infantil.

Sin embargo, la emocion tiene en la obra de Wallon un lugar importante y mis ain el
sincretismo afectivo del nifio. La emocion regula la vida psiquica del nifio, son las
emociones un sistema de reacciones organizadas, controladas por los centros nerviosos
especificos, y con canales determinados de su propagacion {Vila; 1984) y su manifestacién
es motora expresada en una serie de actitudes postulares, sentimientos y narraciones
siempre dirigidas al otro (s) como protagonista de nuestra afectividad. Pero es en la funcién
postural que engloba todas las reacciones tOnicas, viscerales o motrices de la vida afectiva

del pequefio.

Wallon consciente de la importancia de los factores biologicos y sociales en el desarrollo
psiquico def infante sostiene en sus trabajos sobre la emocién y apoyandose en Sherington
que la sensibilidad es ef elemento que permite ligar las primeras manifestaciones afectivas

del infante a su persona.



Distingue entre la sensibilidad interoceptiva, propicoceptiva e exteroceptiva, sensibilidades
que le permite la relacion con el medio y son la expresion de él mismo en relaciéon con los
demas, Wallon hace reposar la emocién en las reacciones ténicas alimentadas por las
sensibilidades que provocan variaciones y que en los primeros afios de vida del peguefio

son dinamogénicas {poco controladas) v que expresan la diversidad emocional del infante.

El desarrollo del nifio dista mucho de ser la suma de progresos, por el contrario presenta
oscilaciones, obsticulos, regresiones, adquisiciones que explica lo complejo del proceso,

pero tambi€n implica la formacion de la persona, el aspecto psicoldgico del sujeto.

El desarrollo del nifio ademas de explicarse en el plano de lo bioldgico, lo tenemos que
hacer genética y dialécticamente como propuesta walloniana de integracion de niveles
tuncionales entre io biologico y lo social, de o afectivo a lo cognitivo. Sin lugar a dudas
entre ¢l medio ambiente y la persona subsisten una serie de relaciones, contactos,

circunstancias que lo constituyen dominado por las necesidades bioldgicas y psicologicas

Hemos insistido que en la etapa del personalismo infantil de los 3 a los 5 afios constituye
una etapa de gran importancia, ya que permite la toma de conciencia en el nifio y define su
naturateza y su ser social. El nifio en su proceso de constitucion de su “yo” va objetivando
sus acciones por medio de la afectividad ,a las circunstancias exteriores pueden oponer un

mundo de motivos que descubre de si mismo.

Wallon emplea el término crisis del personalismo para explicar el momento, en tormo a los
tres afios, en que se prepara la distincion entre el yo y el otro. A partir de entonces, la pareja
yo - otro permanece en el sujeto evolucionando conjuntamente de modo que a medida que
el yo afirma su propia fuerza, el alter ocupa un lugar secundario, objetivandose en fa
multitud { Wallon: 1941).



Wy
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Es el estadio de orientacion centripeda ,constituida de tres momentos. El primero de ellos es
la oposicién ¢ inhibicién. El pequefio desarrolla actitudes de rechazo como si quisiera
broteger su autonomia de su persona recién conquistada. El segundo momento se denomina
periodo de gracia en esta etapa el infante busca la aceptacion de los demas mediante la
seduccidn. Al final del estadio se da ef periodo de la representacion de roles, el nifio deja
de reivindicar su yo frente al otro para apropiarse de su entorno e incorporarlo a sy propio

Yo, apareciendo la imitacién como medio para incorporar a su yo.

En lo que refiere a su persona, la actividad de exploracién e investigacién le permite al
pequefio la toma de conciencia, la conciencia del otro ¥ la conciencia de los objetos, estas
conquistas en refacién con lo  corporal ¥ lo social que son el soporte de la toma de

conciencia.

El nifio es incapaz de tomar el punto de vista de! otro y adopta su punto de vista de forma
exclusiva y unilateral. Se opone a las personas que lo rodean como el énico objeto para
afrmar su persona, empleando a través de su lenguaje el uso abusivo del pronombre
personal “ yo™ , ademés de emplear sistematicamente el término “no” ante las propuestas
del adulto. Ello trae como resultado, la idea de exterioridad del otro y la total integracion de

su persona

Los cuatro afios representan una etapa de expansién y exteriorizacién personal, en la
medida que ¢l nifio es admirado por los otros, sus movimientos adquieren una ejecucién
perfecta y el pequefio ya parece prestar més atencion a sus movimientos que a sus motivos,
¢l mismo se constituye como objeto . El escudo que protegid su persona de los demds, le

ocutpa su propia realizacion estética.
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Se agrada a si mismo vy a los demas, requiriendo de su aprobacion por parte det otro para su
participacion intima. Siente la necesidad de afirmarse y temor de hacerlo Interioriza sus
méritos y las cualidades del otro, pasando a su representacion y lo exterioriza como su
personalidad, este doble movimiento de intericrizacion y exteriorizacién le permite la

representacidn de los roles.

La imitacién de los personajes, ha sido fuente para esta representacion , seleccionando a las
personas que tienen mayor importancia en el nifio, que estan cerca de sus sentimientos y
ejercen una atraccidn, estin en sus afectos (Wallon: 1941). La imitacién no se limita a las

personas sino se extiende a los objetos objetivandose cada vez mejor el mundo exterior.

Pero todo ello pasa, en un conjunto de enorme importancia para €L, su foco de interés, de
sentimientos, de exigencias, de decepciones (Wallon:1977) Ia constelacion familiar que
delimita su persona. El nifio pertenece a una familia donde no es ef anico nifio, puede haber
varios hermanos y asi sea el mayor, menor y/o intermedio, se encuentra encajado en un
conjunto que tiene para él extrema Importancia, porque ese conjunto delimita su persona y
determina de manera amplia su vida, su destino ademais de ser centro de sy interés, de

sentimientos, de exigencias, de decepciones, por el lugar ocupado en ella

La familia no sélo satisface sus gustos y deseos sino en forma simultinea le permite la
toma de conciencia y su autonomia. Se empieza a formular la pregunta de sy “yo™ sensible

las relaciones diversas que pueden existir al interior de la familia de ta cual forma parte.
En lo que refiere a su pensamiento slo existe lo que introduce de las cosas y las

situaciones, tratindose de estructuras muy elementales, como lo es a cupla, es decir,

molécula del pensamiento de forma binaria y de elementos apareados.
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Para 1946, Wallon da a conocer su teoria sobre el problema del otro (Le role de ["autre
dans la consciencie du moi} afirma como tesis central el que el problema del “ otro” como
un problema del “yo”. Para 1956, en su trabajo sobre de la complementariedad (Niveux et
fluctuations du moi) emplea formulas de complementariedad para explicar que el “yo™ de
la persopa se constituye psiquicamente a través del “otro”, es decir, la personatidad como

un progreso integrado en a vida social.

La teoria del otro aparece poco tiempo después de la teorfa de la emocidn y seflala que
desde el momento en que el nifio nace por sus incapacidades se apoya en el otro, gracias a
los progresos de su maduracién nerviosa despierta al muado ¥ sus primeras manifestaciones
emotivas definen su naturaleza social, sin embargo, el otro es nebuloso en la conciencia del

nifio, esta en un estado de simbiosis afectiva.

El pensamieato del nifio es ambivalente, no puede ofrecer su punto ni diferenciar las
cosas de acuerdo a una perspectiva coherente, por lo que yuxtapone temas en un solo plano

sin relacion alguna.

Para todo término de su pensamiento existe otro apareado o complementario, con respecto
al cual se diferencia y al cual puede serle opuesto (Wallon:1976) La cupla es de diversos
tipos: analogia, adherencia, disociacién, circular, asonancia, automatismo de significacion,
coniraste u oposiciones.

La cupla es entonces ia molécula intelectual, en la que se encierra et pensamiento en su
forma mas simple e indiferenciada, el objeto o situaciones pueden ser pensadas por
desdoblamiento, y es anterior al objeto, este no puede existir sino a través de aquella,
apareciendo al mismo tiempo Ia coneiencia social ; yo — otvo.
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También utiliza la antinomia, es decir, remonta al nifio como autor del mundo ubicdndose
en ese rmundo. Pero el nifio pequefio llega a deformar la realidad y doblegarla a sus deseos a
través de su pensamiento reconociendo legitimo que se le sancione por el incumplimiento
de la norma o la mentira a sus mayores, a su grupo de pares nada tiene de reproche, La
mentira es una fantasia, es el alejamiento de la realidad en ei pequefio, lo que Wallon Hama
la fabulacién infantil No existe un pensamiento puntiforme, sino por ¢l contrario, es
tautologico, es decir, identifica alf objeto por si mismo y posteriormente lo relaciona con

una categoria.

Estamos ante la presencia de un pensamiento global — sincrético formado de impresiones en
las que se confunde lo afectivo con lo obietivo, sin embargo, el sincretismo nace de la vida

practica y afectiva.

Plantea que en nuestra vida psiquica la relacion entre el “yo” ¥ los “otros” esta mediada por
el “ otro™ que todos llevamos al interior de nosotros, un parteneire, que no es mis que el
otro complementario de la vida psiquica, que es otro real con el que vivimos vinculados,
cast siempre rechazado, domesticado, ignorado pero que revela su existencia y refuerza el
papel de las fluctuaciones y las dudas del yo. Su origen, contintia diciendo Wallon es un
réplica abstraida de las relaciones habituales que el sujeto ha podido tener con las personas
reales {Wallon:1941).

El “ alter” o “socios es producto del ambiente, €l es la primera forma del “yo”, las

personas son ocasiones y motivos de su formacién, es una forma intima y larvada, £l

“alter™ no es uno solo sino también estin los “otros”, es decir, los “ aHlis ”
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El otro “socios™ es un compafiero perpetuo del yo en la vida psiquica, el cual es ignorado
por la integridad que acompaiia al yo, con ef cual se establece un didlogo intimo, que en el
nifio son didlogos con ¢! mismo Que aparecen cuando el yo comienza a afirmarse. La
conciencia de si y la del mundo remiten a representacion, cuyo origen genético es historico

comun es de naturaleza social ( cit.pos.Vila;1986:65 en Tran- Thong,1978).

Las variaciones de intensidad que sufre ese fantasma son las que regulan el nivel de
nuestras relaciones con los otros y ellas mismas son reguladas por factores diversos entre
los intimos y orgénicos y de ellos depende el equilibrio fundamental de nuestras relaciones

con los otros, adaptandonos a las circunstancias que exige una actividad normal.

Las personas que nos rodean no son mds que ocasiones y motivos que tiene el nifio para
expresarse o realizarse, pero en el momento que puede darles vida fuera de &l mismo es que
se da la toma de conciencia a través del otro. Resultando una afirmacion de identidad ya es
uno consigo mismo y el otro resume lo que €s preciso expulsar de esa identidad para
conservarla, es decir, de lz indiferenciacién primitiva del psiquismo a su diferenciacién

progresiva.

Esta edad ha sido sefialada por los psicologos de diferentes escuelas como de profundo
trabajo afectivo y moral (Wallon:1977).

Estamos ante la presencia de una afectividad infantil que considera el desarrolio de
emociones poco diferenciadas (simpatia y celos) ligado a la socializacidn de las acciones y
la aparicion de los sentimientos morales surgidos de las relaciones entre el nifio y el adulto

regulando intereses y estableciendo ciertos valores.
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A los sentimientos y valores se ligan los sentimientos de autovaloracion, es decir, todos los

€xitos y fracasos de la actividad propia que se circunscriben en la escala de los valores.

Los valores condicionan las refaciones afectivas del nifio, ligadas al lenguaje v a la

existencia de los signos verbales de 1a cultura, constituyen una serie de intercambios entre
individuos de una sociedad, asi también los sentimientos espontineos de persona a persona
nacen de intercambios cada vez mis rico de valores .

Por regla general, la simpatia como sincretismo yfo emocion diferenciada y cuyo origen se
encuentra en el mimetismo afectivo, desde Gue aparece la simpatia se manifiesta algo de
objetividad. En Ia simpatia Ia participacion afectiva entre el nifio y el otro es total y puede
expresarse de mancra centrifuga y centripeda.

En &l primer momento ¢l nifio transfiere al objeto, situacién y personas sus propios deseos e
intereses y supone valoracién mutua con una escala de valores comunes. En Ia forma
centripeda reacciona 2 1o que ke interesa o amenaza al otro como si se tratara de él mismo.

En cambio, los celos como una rivalidad el conflicto entre la contemplacién de otro que
ocupa su ligar y el deseo de accién, refugidndose como simple espectador, no puede
apartar de ¢l la figura del otro, la mantiene confundida ¢on su propia existencia y se siente
desposeido de aquello que esa imagen le muestra como de una parte esencial de si mismo.
Persiste una confusién entre si y el otro gue Ia rivalidad resuelve ¥ teemplaza (Wallon:
1979).

Las antipatias nacen de:l;:c‘i&valorizacién ¥ a menudo por la ausencia de valores comunes,
de un estado emotivo ambivalente entre odio ¥ la agresion ante una persona amada que
muesira simpatia a ofro.
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De ahi que el nifio poco a poco se forme un juicio sobre si mismo lo que repercute en ta

esfera de sus deberes y derechos humanos, desde el punto de vista de la psicologia genética.

La base del fundamento del ejercicio de sus derechos humanos esta en la construccion del
“yo” que es social El cual surge a través un sentimiento particular de valoracién del
amor a los padres o también llamado respeto  unilateral, compuesto de afecto v temor
(Piaget: 1992) y es precisamente el temor el que marca la desigualdad de la relacion

afectiva, es el resto ¢l origen de los primeros sentimientos morales en el nifio.

La moral de la obediencia y el criterio del bien que la envuelve, son las primeras reglas de
su vida social y civil Una moral heterénoma (que proviene del otro) que gracias al
mecanismo del respeto unilateral reconoce la norma » la verdad y la naturaleza de Ia

mentira,

Para que el nifio organice sus valores basia que los seres respetados den cuenta del
cumplimiento de fa orden y consignas para que estas se conviertan en obligatorias v se
engendren, embridn en Ia construccion del “yo™ en 1a esfera de los deberes y el ejercicio de

su derechos humanos del nifio.
Los referentes como habitos, normas, costumbre y valores incorporados desde Ia

constelacion familiar son importantes debido a gue le permitiran al pequefio la convivencia

social y poner en juego sus valores éticos.
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Sobre estd base los derechos humanos se conciben como un conjunto de prerrogativas
asignadas a un individuo simplemente por el hecho de ser miembro del grupo al que se
aplican los derechos (Barba: 1997) son derechos debido a que formalmente son un conjunto
de normas de vinculacion obligatorias, imperativas, bilaterales y coercitivas {Burgoa: 1989

cit. pos. Ibidem).

Los derechos del nifio son los privilegios fundamentales que el pequedio posee por el hecho
de serlo, por su propia naturaleza social ¥ su dignidad como persona humana. De ahi que ¢}
trabajo que se presenta sostenga como tesis que la construccién psiquica de los
derechos humanos del nifio se da sobre la base de la personalidad, la afectividad y
uia vida social que de caenta de ello. Familia , escuela y sociedad como contextos
socioculturales que enfrentan grandes tensiones ¥ conflictos en el ejercicio pleno de sus

derechos de los nifios y las niiias.

La familia como fuerza moral (fuente de normas) crea posibilidades de objetivacion en el
nifio y las expresa en su vida cotidiana, Desde que el nifio es pequefio se le va transmitiendo
como enfrentar la vida, 3 través de jos primeros valores (las acciones valiosas) que el nifio
Ve en su casa, lo que implica que éstos pueden cambiar. Asi la familia es la principal

mstitucién social responsable de la formacion de los valores en el nifio.

Los valores constituyen una diversidad de factores que necesitan considerarse para dar
cuenta de Iz actitud del sujeto, en ellos esta presenie el organismo, la persona, la sociedad y
la cultura (Hirsch:1998) formando parte de su contexto social v operando en lo individual ¥
colectivo. Los valores no son sinénimos de necesidades y deseos aunque pueden ser su
fuente, los valores son las representaciones y transformaciones cognitivas de [as

necesidades individuales y demandas sociales e instituciones (Ibidem).



Los valores pueden ser positives o negativos con relacion a cada cultura, lo que se valora
puede ser una seri¢ de sifuaciones, estados de animo y obietos de evaluacion. Para el
ambito de la filosofia Risierri Fronmdozi (1990) la accién de dar valor a cualquier objeto,

seleccion, eleccion, aprecio, deseo guia o norma lo objetivo y subjetivo de los valores

La moral en cambio, trata del bien y el mal en la conducta en donde las reglas son
fundamentales. La autonomia moral aparece como ¢l respeto mutuo suficiente para hacer
que el individuo sienta el deseo de tratar a los demas como €l desearia ser tratado, entrando
en el ambito de los derechos y deberes. El respeto es esencial para la autonomia moral del
nifio, respetado por la forma de pensar v sentir respeta la forma que siente y piensa el

otro.

La simpatia a las personas que lo valoran y con los cuales se diferencia suponiendo una
valoracién mutua de respeto a si v al otro, es decir, una escala de valores que permita los
intercambios v la convivencia social en el ejercicio pleno de sus derechos humanos. La
antipatia como base de la desvalorizacion, ausencia de gustos comunes y valores afines
Esta valoracién unilateral trae consigo la aparicion del sentimiento de respeto como uno de

los primeros sentimientos morales en el nific y su primera moral ia obediencia.

Para que pueda adquirir cierta autonomia de su “ yo “ y como consecuencia de ello la
autonomia de su vida afectiva es necesario que precisamente la nocion de respeto al “otro”,
surgida del desdoblamiento de su “yo”, le que permita el sentimiento de igualdad entre
compaﬁem y la conquista de su vida afectiva propia de ese nivel de desarrollo. En el
terreno &e Ia vida afectiva {Piaget; 1986:11) se observa muchas veces como el equilibric de
los sentimit;mos aumenta con la edad y tienden a un equilibrio y se le permite la conquista

de sus deberes y derechos humanos que tiene como base el contexto social.
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Wallon al igual que Vigotsky coincide que las conductas del adulto a las primeras
mamfestaciones infantiles son decisivas para el progreso psiquico del nifio, donde el papel
del otro es fundamental. Ademas de las contribuciones de este (iltimo autor que considera
lo secial como parte de la constitucion psiquica del individuo, es decir, la socializacién
como el conjunto de interacciones del nifio y su contexto sociocuttural mediatizadas por

el uso de herramientas como son: el signo y el lenguaje.

[nstrumentos que le permiten al pequefio la interiorizacién progresiva de los signos que
regulan y controlan su conducta como parte constitutiva de su pensamiento v
aprendizaje. En el desarrollo cultural del nifio toda funcion aparece dos veces: primero, a
nivel social, y mas tarde, a nivel individual: primero entre personas interpsicolégica, vy

después, en el interior del propio nifio intrapsicolégica (Baquero: 1995)

Las similitudes con la obra walloniana y la vigotskiana es la tesis del papel del otro |, lo
sociocultural como parte del desarrollo psicologico del nifio El uso del lenguaje como
instrumento social que da cuenta del pensamiento del nifio y la explicacién genética de que
solo se puede abordar los procesos psicologicos superiores (pensamiento y habla) tiene un

origen historico y social.

El lenguaje del nifio expresa su vivir, sus sentimientos, alegrias, sufrimientos, sus
fantasmas, sus deseos. A través de su voz puede decir cuiles son sus necesidades reales,
puede expresar sus capacidades intelectuales y emotivas que ¢l adulto es capaz de

transmitir y ensefiar al aifio, lo potencializa sociaimente (Cantoral: 1995)

Es el lengusje el que mediara entre él y la gente manifestando sus deseos. El sistema
lingiiistico que el nifio usa lo aprende del medio social siendo el instrumento intelechral
mas elaborado del hombre, ya que de las palabras y los conceptes se muitren la comprension

diaria del mundo. 21



La palabra en el nifio dard cuenta de las capacidades practicas que han marcado su
desarrollo y su uso le permitird transformar en conocimiento los medios Y Su accidon con

ellos que se resuclve en experiencia y ser el instrumento para el desarrollo del pensamiento.

El lenguaje da la representacion de las cosas e integra lo ausente en lo presente, le permite
expresar, fija y analizar, con el uso de signo individualiza lo que estaba confundido, lo
representa gracias al signo y lo ayuda a delimitar la oposicién entre lo propio v lo del otro,

entre lo semejante y los diferente, lo unitario y lo miltiple, lo permanente v lo efimero.

Wallon sestiene que los didlogos y conversaciones de los nifios muestran que su
pensamjento estd formado por temas interrumpidos, a veces contradictories, de sn
pensamicnto, mostrindose por islotes, parcelado revelando Ia discontinuidad,
troceado. En estas edades el nifio realiza la sucesién de ideas yuxtaponiendo elementos
muchas veces contradictorios, que responden a los eventos sucesivos de las cosas y las
situaciones y se ocultan entre si en lugar de ser una unidad, permanece en el objeto v las

situaciones con sus cualidades o relaciones.

En el comienzo de la vida psiquica del pequefio el nivel afectivo predomina sobre el
cognitivo, motor y social, alternando entre elios y dando origen a la aparicién de la persona.
Con las relaciones individualizadas en sociedad se diferencia y sus valores le
permiten establecer ¢l respeto mutue y deberes a caumplir, se termina la infancia
como la etapa de preparacién para la vida (Wallon:1975) y como parte importante de
la vida afectiva son las conguistas del nifio dentro del personalismo infantil que som a
su diferenciacién que es de nataraleza genética y que le permiten el ejercicio de sus

derechos humanos.
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El tercer apartado de este trabajo presenta los hallazgos producto del trabajo de campo a
través del andlisis funcional empleado por Henry Wallon, los didlogos y la narrativa de los
nifios que participaron en el estudio. La interpretacion se da a partir del Marco Tedrico
antes expuesto y que permite plantear una discusién profunda no solo de la actualidad de la
obra walloniana sino de los aportes del método genético al estudio de los deberes ¥

derechos del nifio conquistados en la etapa del personalismo infantil
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IL PERSPECTIVA PSICOGENETICA.

Henri Wallon (1941,1979) trabajé sus investigaciones con el método psicegenético, el cual
s¢ caracteriza por rechazar las parcializaciones en el estudio del individuo y utilizo ¢l
método integrativo a fin de estudiar en su totalidad ¥y en sus particularidades, la
significacion de la conducta con relacién a los otros que lo constituyen. En este sentido
parte del supuesto de la indivisibilidad de la persona concreta. A esta forma de trabajo
metodoldgico en la psicologia se le llamé de conjuntos ya que sostiene que una simple
suma de rasgos aislados no puede dar mas de lo que cada uno aporta, no es de las partes al

todo como hay que proceder, sino de todo hacia las partes {Wallon:1985}.

La principal herramienta que utilizé Wallon fue ta observacién del niiio en situaciones ¥
contextos naturaleza de su desarrollo y sostenia con gran certeza que es imposible
reproducir la realidad con todos sus matices y variaciones debido a que siempre se corre el
riesgo de introducir factores subjetivos del observador (Suarez:1995) por o que la
observacién no es una copia de la realidad e implica eleccion y relacién que ante los ojos

del observador de las situaciones que frente a si se conocen.

Cuando observamos un hecho y lo registramos para fines de investigacién, lo percibimos
bajo un marco de referencia, que hasta cierto punto es necesario y los datos obtenidos de Ia
obscrvacidn directa estén sostenidos por la teoria, por lo que es imposible observar al

pequefio sin cederle algo de nuestros sentimientos ¢ nuestras intenciones.

Inclusive la misma cleccion del tema a investigar da cuenta de los motivos personales v
profesionales para su estudio. El testimonio del observador por mas que se oriente
unicamente a la explicacién vy analisis con fnes de conocimiento, implica una disposicion
es afectiva debido a que la neutrafidad del investigador con un control exacto de variables
¥ protocolos establecidos con fines de neutralidad es imposible, va que desde el inicio, Ia
eieccion de la poblacién los sujetos a observar, los métodos e instrumentos para hacerlo

toman partido ya sea por ¢l esfuerzo de aprender y/o explicar el acontecimiento.
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Asimila los detalles de las circunstancias, ideas, principios o teoria que suelen tener un
valor afectivo para él aunque no le inspiran preferencias o perjuicios Fijar un recuerdo y
explicarlo efectivamente y comprobar su efecto en los demas, cada uno de estos pasos

compromete al investigador y define que quehacer cientifico

El método walloniano es difici! pero hoy en dia se reconoce mas que nunca que la validez
cientifica no se encuentra sélo en protocolos rigidos y definidos objetivamente como lo
muestra ¢l autor en varias de sus obras: Los origenes del pensamiento en el nifio {1976),
Tomo I~ 11,y en Estudios sobre psicologia genética de la personalidad (1963) es donde de

manera brillante utiliza el método genético para el estudio con pequefios

Aqui nos muestra el empleo de técnicas estadisticas para clasificar al individuo en
categoria como frecuente o rmedio y su analisis se centro en el grado de constancia referido
a verificar lo observado (Wallon-1985) Aungue Wallon utilizé el test como simple
instrumento indicativo para el caso de la inteligencia, hizo hincapié en sus limitaciones
considerdndolos como instrumento de certificacion pero nunca como el fin para averiguar
su significacion intrinseca (Vila 1991)por ef contrario sostuvo siempre el estudio del todo a

la comprension de las partes

La bisqueda de correlaciones para Wallon significa el método de analisis y comprobacion,
siendo preferible hablar de correlacién cuahtativa, va que ninguna nocién de causa nos
explicaria fa nocion de desarrollo psicologico en el pequefio sin duda otra explicacion
frenaria el sujeto v lo estancaria en una etapa determinada de desarrollo llevandonos por

caminos diferentes de los planteados por el desarrollo evolutivo del infante
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Wallon al igual que Piaget utilizo ¢l método clinico; Jean Piaget lo estudié en la clinica
psiquidtrica de Zurich y fue ahi donde lo vié aplicar por primera vez, ya en sus manos se
convertiria en una de las técnicas privilegiadas de la psicologia genética. Uno de los
principales objetivos es conocer el pensamiento del sujeto que se estudia, hacerse una
imagen precisa de €l, seguir sus desvios y sus recovecos en el pequeiio. Consiste de manera
fundamental en un interrogatorio; este puede darse en situaciones puramente verbales o
bien formular preguntas que permitan seguir el pensamiento del nifio, cada wma de las
respuestas provoca nuevas preguntas siempre guiadas por la doble preocupacién de hacerlo

explicar todo aquello que sea capaz y que provenga de él (Zapata:1991).

Piaget sefiala que el método clinico sélo se aprende por una practica larga para salir de los
tanteos inevitables del inicio. | Es tan dificil no hablar cuando s¢ pregunta a un nifio, sobre
‘ todo si se ¢s pedagogo! | Es tan dificil no sugestionar!] Es tan, sobre todo, tan dificil evitar
a la vez la sistematizacién debida a las ideas preconcebidas y a la ausencia de toda hipétesis
directriz! El buen experimentador debe reunir dos cualidades con frecuencia incompatibles:
saber observar, es decir, dejar hablar al nifio, no agotar nada no desviar nada y al mismo
tiempo, saber buscar algo preciso, tener en todo instante un supuesto de trabajo, alguna

teoria, justa o falta, que comprobar (cit. pos, Zapata).

Sin embargo, Wallon con su estilo propio utilizé el método clinico indagando en et
pensamiento del nifio las deficiencias y mecanismos que emplea para resolver
problemas. Wallon haciendo uso de los didlogos con el nifio, retomé sus expresiones
desde diferentes puntos de vista para sacar de ellos sus miltiples significaciones, esto
lo hizo poniéndole al nifio obstaculos planteando las contradicciones en las que se enreda su
pensamiento, poniendo en duda su experiencia contra su conocimiento, oponiendo lo real y

su significacion que son los motivos que llevan su vida.
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Wallon al igual que Vigotsky comparte que el uso de los signos que los nifios internalizan
de los medios sociales constituye una herramienta fundamental en el desarrollo de su
pensamiento, es decir, de las funciones psicologicas superiores. A cierta edad los nifios
amplian los limites de su comprensién integrados por simbolos socialmente elaborados.
Finalmente Vigotsky demuestra que es el lenguaje, el medio a través del cual se reatiza la

elaboracion de la experiencia es un proceso dialéctico, es decir, personal v social.

El lenguaje humano sostiene el autor es la conducta mas importante relativa al uso de los
signos en el desarrollo infantil, libera las limitaciones inmediatas de su entorno y una vez
iniernalizada se convierte en un importante elemento de los procesos psicologicos
superiores  El lenguaje actiia para erganizar, unificar ¢ integrar los distintos aspectos
de Ia conducta del nifio, de manera que el nifio internaliza su experiencia social y

define su propia dinamica presente en su vida (Gutiérrrez y Mercado: 1998),

El nifio que va creciendo internaliza el lenguaje social, convirtiéndolo en algo personal
(Tbidem: 1998).Las palabras son sus herramientas y los signos verbales proporcionar los
esfuerzos de adaptacion y resolucién de problemas propios de una cultura, el uso mismo de
los signos constituyen una herramienta psicologica importante para el dominio de €l
mismo, en donde lo biologico y lo social, lo individual v lo cultural se entrelazan

dialécticamente.

Y el procedimiento que el nifio utiliza para sus explicaciones es Ia forma narrativa. Sus
relates son mds en enwmerativos que organizados y utiliza un sin fin de locuciones en
sus expresiones lingiiisticas .Pero cuando al que se interroga sobre algo, a menudo
utiliza una sustitucidén de relatos en algunos casos de manera inconexa, solo describe
una serie de circuastancias, la unidad, el equilibrio que harian de eilas un conjunto, un

todo logico y explicativo o meramente narrativo (Wallon: 1976)
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Las construcciones narrativas de los nifios forman parte de las realidades que se crean
resultado en un discurso, es por ello que estas realidades narrativas poseen principios
propios (Bruner: 1997).En las narraciones los nifios segmentan el tiempo a través de una
serie de acontecimientos cuya importancia viene dada por los significados asignados a los

hechos ya sea como protagonista o como narrador.

Las narraciones tratan de casos particulares, fragmentos Y expresiones lingiiisticas que
toman su significado sobre la estructura de misma del discurso infantil. Lo que la gente
hace en las narraciones est4 motivado por creencias, deseos, teorias, valores u otros estados
intencionados, que dan cuenta de su afectividad. Los significades de la narracién son
imputables, son en principio miltiples ( ... ) ya que los significados de las partes de un
relato son en funcion del relato total, una narracién siempre estd abierto a cuestionamiento

por mucho que comprobemos sus hechos.

El eje horizontal lo da el lugar de una palabra y el papel en la oracién. Wallon habia
apuntado hacia ello, diciendo que las palabras del nifio son una gramitica no
gramatical, en el sentido de los usos de las palabras en la oracion, que no habia sido dada

al nifio de manera formal, pero que por imitacién al adulto habia sido adquirida y utilizada.

La narrativa permite una negociacion cultural que en el caso de los pequeitos da muestra
que cl entendimiento social empieza tempranamente. A través de la narrativa construimos

una vida creando un yo para conservar la identidad .

En este mismo orden de ideas, autores contemporaneos tanto en psicologia (Corzaro: 1990)
como en pedagogia (Ezgan:1991) los nifios como método de trabajo en reconocen la
importancia que tienen las narraciones en la investigacién psicologica y pedagdgica, para

dar cuenta de los procesos que suceden en el nifio.
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Ezgan (1991) sostiene que la narracién es la unidad lingiistica que puede en Gltimo término
fijar el significado afective de los hechos que la componen. De las narraciones de los
Pequenos se derivan cuestiones de aprendizaje y formas de elaboracion del caracter
cognitivo del pequefio. En las narraciones los pequefios ubican de manera desconectada los
hechos que la componen en una unidad de algun tipo, asi fijan el significado y éste a su vez

tiene un sentido afectivo.

Un aspecto importante de los relatos es que a través de ellos se orientan nuestra afectividad,
frente a los acontecimientos. En los relatos de los pequefios se encuentran comprometidas
sus emociones, el tipo de significado propio en el sentido estricto pudiendo organizar su

significado en el nifio.

El significado afectivo debe tratar de diferenciar la complejidad de hechos cotidianos que
el nifio vive. Las narraciones no se agotan o detienen en un punto arbitrario, sino por el
contrario se convierten en historias ya al finan completan lo que al inicio se planieo y fue

elabordndose en el transcurso (¢it. pos. Kemode 1980).

Los relatos del nifio fijan su significacion ¥ nos muestran como siente ante los hechas, gin
embargo, estos relatos tienen varios contextos y facetas: se puede hablar de Io que pasa en
la familia, de lo que se vive en la escuela, de lo visto en las series televisivas, de situaciones
concretas que han vivido. La narracin al igual que el juego reduce a la realidad le
proporciona al nifio comodidad para tratar con ella, atraccién vy satisfaccién en donde los
significados son claros y estdn determinados, proporciondndole un refugio respecto al

universo comprensible de la experiencia cotidiana (Ezgan:1991),

Aunque las narraciones de los pequefios parecieran mas sencillas que las del adulto
comparten con ellos su objetivo centrar la atencion y fijar la forma de sentir al respecto de

los hechos, hablando de la forma mis sencilia de los pequefios: sus didlogos.
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Ezgan afirma que el tipo de significado que los nifios dan a sus relatos mas sencillos es
afectivo y apoyandose en Piaget menciona que la herramienta mas importante con la que
cuenta para dar sentido a las cosas es lo afectivo y moral sobre todo. Las nociones dei bien
y ¢l mal, amor y odic son oposiciones que suelen ser utilizados por los pequefios.
Bettelheim (cit pos.) menciona con respecto a los cuentos de hadas, que el nifio en ellos no
busca tanto lo correcto frente a lo equivocado como quienes suscitan sus sunpatias y

antipatias

Los nifios captan fa realidad de manera afectiva y es la narracién su principal herramienta.
Rosen (cit.pos} nos recuerda que las narraciones infantiles son una forma primaria e
irreductible de ta comprension humana de lo que le rodea ¥ de las situaciones que se e
presenta. Todorov (cit. pos.) afirma que la relacion entre lenguaje y narraciones discursivas

no s6lo es funcional, sino genética, ya que implican formas lingfiisticas.

Hasta aqui podemos decir, que en las narraciones de lo pequefios encontramos los
argumentos afectivos, los motivos de su existencia que con el apoyo del pensamiento

constituyen relatos con significado, organizados de una manera lingtiistica.

En este sentido pedriamos concluir {cit. pos.) gume ias narraciones nos permiten
conocer las experiencias vividas por los peguefios ¥ plantean cémo es ¢l mundo,
permitiéndole al nifio separar lo que es real de que ¢l cree, lo afectivo. En las
narraciones se determinan sus valores, el respeto se vueive estable ¥ las relaciones de

Ia cultura permanecen en el orden de lo genético.
Las narraciones también son un importante agente de socializacion Fuller (cit.pos ) que el

valor de las narraciones es de cohesion como interlocutor Yy posteriormente preparan para el

desarrollo cognitivo del nifio.
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Autores como Margaret Donald en Children’s Minds (cit. pos.) indica que hay una
urgencia humana por dar sentido al mundo ¥ ponerio bajo control consciente, En cambio
los pequefios muestran una inteligencia practica, ain cuando de repente parezcan
tontisimos cuando tienen que realizar tareas intelectuales v sencillas. Los pequefios
presentan capacidades culturales orales muy estructurales, sin haber desarrollado afn la

capacidad de un pensamiento mas universal.

Las narraciones de los pequefios pueden ser tomadas de exploracién de los significados de
la vida de los pequeiios, ya que encierran la fuerza cmocional que fes permite sentir
con los otros, el nifio puede ver el mundo con los ojos de los otros y a través de las

Tespuesias emocionales a los acontecimientos.

El valor de las narraciones de los nifios como autores de sus relfatos es crucial ya que les
proporciona un ambiente comodo para dar significado a las cosas, estableciendo fronteras ¥
limites en los contextos donde la experiencia cobra significado, es por ello que el nifio a
través de sus innumerables preguntas se muestra impaciente por aprender y atribuir

significado.

Es por ello que en la tercera parte de esta investigacién, se hace un analisis utilizando las
pequeiias expresiones lingiiisticas y pequefios fragmentos en ocasiones incomprensibles,
de los relatos que fileron tomados de ellos, 1o cudl nos pudiera aproximar no sélo sino de
manera parcial a las formas de construccion de su afectividad y el ejercicio de sus derechos
humanos sino dar cuenta de la preponderancia de lo afectivo sobre el cognitivo en la etapa
del personalismo infantil en el entendido de ser una lectura desde una mirada especifica, la

afectiva, con limitaciones propias y no una explicacién tedrica totalizadora.

Con todo el fundamento tedrico- metodologico anterior describiremos cémo  se utilizé el

método genético para Ia realizacion de la investigacion.
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El estudio se realizd durante el ciclo escolar 1997- 1998.en el Jardin de Nifios
Quetzaicdatl durante 6 meses los dias jueves, dos horas por semana. Por las mafianas, al
mediodia v at final de las clases, de lo cual se obtuvieron 25 narraciones de los nifios, 2
entrevistas semi- estructuradas profundas de final abierto con ka directora del plantel y una
con ¢l informante clave que fue Ia conserje de la escuela, con el objetivo de conocer el

contexto en ef cual se desarrollaba la investigacion.

Los criterios pata determinar el escenario, muestra por conveniencia (Goetz y Le
Compte:1984 ) fueron el estudiar at nifio en el contexto que se desarroila, la escuela como
el espacio de interacciones importantes en donde 1o sélo se adquieren conocimientos, sino
elementos de la cultura y que le permiten el desarrolio de su persona y la edad que

determina un estudio de corte transversal,

La seleccion basada en criterios requiere nicamente que el investigador confeccione un
listado de atributos esenciales que debe poseer la unidad seleccionada para su estudio. A

continuacitn localiza en el mundo real alguna que se ajuste a ello( Ibidem).

Otro criterio para la eleccién de la poblacion es que debia estar conformada por pequefios
de 4 aios de edad cumplidos a la fecha de la investigacion por lo que se hizo oportuno
visitar las escuelas de preescolar dentro del perimetro de la colonia San Juan Ixtacala plano
Norte. En el recorrido por la zona se encontré que habia tres Jardines de Nifios de tipo
privado con un total de alumnos matriculado de 190 alummnos, prestando el servicio desde

hacia 10 afios en ¢l turno matutino.
Al interior de los grupos de cada escuela pude notar que los grupos no serfan tan

homogéneos como se requeria, ya que la edad de-algunos pequefios oscilaba entre los 3 y 5

afios en primero de kinder.
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Asimismo, pude percibir que seria dificil mi entrada debido a que las personas con las me
entrevisté de manera informal para gestionar el acceso eran s6lo las encargadas y que tenfan
que solicitar la autorizacién necesaria al duefio de la escuela, por lo que no comsideré

conveniente realizarlo en este tipo de institucion.

Posteriormente, ubique los Jardines de Nifios de cardcter piblico encontrando dos, pero
uno de ellos salia de la demarcacion geografica de zona establecida en un inicio, por lo que
acudi al Jardin de Nifios ¥ Quetzalcsat?”. En la negociacion de entrada me entreviste con
la directora y le hice la soficitud verbal del interés de mi parte para el ingreso a su escuela
con ef fin de realizar una investigacion sobre afectividad infantil, especificamente sobre
expresiones de simpatia y celos en los pequefios de cuatro afios de edad. Le informe
también mi situacidn estudiante de la Maestria en Modificacion de la Conducta de la
ENEP IZTACALA/UNAM.

Desde el inicio la profesora mostré un gran interés por el apoyo al trabajo a realizar y me
solicito las identificaciones correspondientes que dicran cuenta de lo sefialado por mi parte
y ¢l proyecto que iba a elaborar. También insistié que cuanto tiempo estaria realizando las
observaciones, ya que ella tendria que notificar a la supervisién de la Zona mi presencia en

¢l plantel,

En una segunda entrevista, después de revisar mi identificacidn y ¢l proyecto de
investigacion se acordd podia asistir a Ia escuela, los dias jueves desde las 9:00 a 11:00
AM., el grupo de observacion seria el suyo, primero de kinder, ya que eran los nifios que
por su edad, cuatro afios cumplidos se ajustaban a los requerimientos del estudio. Me
notificé de manera verbal que solo podia estar seis meses, debido a la carga administrativa
que en los meses de junio y julio se genera en la escuela, me aclaré que en su ausencia no
podia llevar a cabo la observacion sino hasta que ella estuviera presente debido a cuestiones
de seguridad y la responsabilidad que con los alumnos del plantel tenia por lo que preferia

que asi fuera. 33



La escuela presentaba ciertas caracteristicas notables:

« Es una institucién oficial donde la edad de jos pequeiies es uno de los criterios
fundamentales de ingreso.

e La escuela era de nueva creacion (1996) y de gestidn a cargo de la directora del
Jardin de Niiios, antes solo hubo otra administracion.

e La disposicién de Ia profesora 2 la investigacion.

Ningin compromiso s¢ adquirié de mi parte con la escuela ya que mis posibilidades eran
solo los de la investigacién. El objetivo era el analizar la forma de cémo se construye la
afectividad infantil sobre la base de las expresiones sincrético — indiferenciadas y sinerético

— diferenciadas en nifios de 4 afios.

El supuesto de investigacién que orienté ¢l trabajo fue cémo las emociones en el nifio
de 4 aiios son ¢l medio que tiene para la construccion de su “yo” y sus derechos
humanos en ia etapa del personalismo infantil y mis constructos o categorias de
analisis fueron: la simpatia, los celos, el personalismo y derechos humanos la intencidon
era presentar e} trabajo de investigacion con nifios del primer afio de preescolar de escuela
plblica que daria a conocer la forma que elios construyen su afectividad y que conquistan

sus derechos humanos.

En la primera rutina de observacion ubiqué la zona geografica del Jardin “ Quetzaicoatl™,
las avenidas por las que podia llegar, las calles aledafias, vias de comunicacién y el
transporte pablico de acceso a la zona y el aspecto exterior de la escuela. En este sentido
sostiene Goetz y LeCompte { 1981) la entrada al campo por parte del investigador va
acompafiada de un proceso inicial de vagabundeo, a veces acompaiado por la
diagramacién o mapping que sirve de base para las observaciones siguientes y que nos

permitié en una etapa posterior, lo siguiente:
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s Reconocer el terreno o foco de la investigacion,
= Familiarizarme con los participantes

= Trazar planos de lugar y aula que servirian para sistematizar mi observacion

Las primeras cuatro sesiones de chservacion fueron de mapping, debido a que las otras
profesoras de los otros grupos me miraban con desconcierio, ademas de lo dificil que era
registrar los didlogos y expresiones lingiisticas de los pequefios. Los investigadores que
son estan familiarizados con este tipo de investigaciones suclen mostrar una consternacion
ante la perspectiva de tener que registrar todo lo que sucede en una situacién social, en una

escena cultural o un grupo institucional (Ibidem).

Por lo que el rapport se dio en dos niveles, lo institwcional y en un segundo momento el
registro de las narraciones. Para sistematizar las observaciones y la toma de registros
diagramé la escuela y el aula La primera se dividié en 6 cuadrantes, con el fin de facilitar
y sistematizar el contexto en que se daba las observaciones, esto me permitio sistematizar
més mis observaciones para la descripcion de lugares y personas de los registro tomados.
El aula se dividié en tres cuadrantes para la toma de narraciones. Desde el inicio me quedo
muy claro que no seria juez de los procesos observados y/o vividos sino era una

observacion con propdsitos definidos.

Posteriormente, ubiqué la infraestructura de la escuela en su interior; en esa misma rutina
de observacion pude inferir quiénes, cuales y cuantas personas laboraban en fa escuela y las
funciones que realizaban, el registro una vez concluido, posteriormente se reconstruia a fin
de recuperar con mi diario de investigador lo que en el momento se me habia escapado v

era importante para situar el contexto de la investigacion

wd
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Después de ello, centré Ia atencién en el grupo foco, lo primero que rescaté fue [a
distribucion en el aula, ¢l mobiliario y la ubicacion de la profesora. Cabe aclarar, que ella
misma me cedio su lugar para que desde ahi tomara las narraciones de los nifios, ademds
que era dificil que pudiera desplazarme de ese lugar por lo reducido del espacio en el
salén. Pero con el paso del tiempo mi presencia se hizo mas familiar que en las primeras
sesiones con ellos e inclusive con el personal que labora en la escuela, ya que las

observaciones ya me mostraban una actitud de simpatia.

El grupo estaba conformado por 30 pequefios de los cudles 16 erar niiias y el resto 14
nifios y que se encontraban sentados en orden de lista, ademas pude conocer su nombre y
apellidos. Es en este momento me percaté de que las rutinas escolares me podian ofrecer

informacion valiosa de lo que se hace en la escuela.

L rutina escolar mostraba la manera en que se emplea y distribuye el tiempo en el aula era

asi:

A las 9:00 hrs. AM. se pasa lista y se pone en el calendario el estado del tiempo: sol,
Huvia, frio o nublado.

De 9:15 a 10:30 se realiza actividad de aprendizaje previamente planeada en el programa
De fas 10:30 a las 11:00 se desayuna y posteriormente salen al recreo

De las 11:00 a las 12:00 se canta, se lee un cuento, se pone el material ocupado en su lugar,
y si se requiere en la puerta de la escuela se notifica a los padres de familia, por medio de
una cartulina 10s avisos cerrespondientes.

A las 12:00 los nifios se despiden y vuelven a casa.

Tambiér se establecen normas de interaccion rutinaria entre el grupo que son las formas
en que se construye el deber de los alumnos normas de interaccion en el aula, inicio de la

construccion de sus derechos humanos destacando que los :
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Los pequefios al entrar al salén de clases dejan sus pertenencias en el perchero.

Se sientan en ¢l lugar asignado.

Saben donde se encuentra el material de trabajo, mismo que ticnen el deber de dejarlo en su
lugar, al terminar la clase.

Solicitan permiso a la profesora para ir al bafio y avisan cuando ya llegaron, uno por uno.
La profesora indica las formas de trabajo y determina los tiempos necesarios de realizacion.
Para participar en clase levantan su mano derecha.

Cuentan con material sonoro y visual principalmente.

Ubiqué que cada rincdn del aula tiene una distribucién de espacios y aprovechamiento de
los mismos. El mobiliario a pesar de no ser nuevo se conserva en buenas condiciones,
timpio y ordenado. Las sillas eran insuficientes, cuando asistia a la rutina de observacion la
profesora se quedaba parada. Hay tres mesas largas, paralelamente ubicadas y enumeradas

dela 1 ala3 encada mesa se ubicaban 10 pequefios.

En lo referente a la parte pedagdgica, en los recursos didécticos hay carencias importantes
pero la profesora trata de optimizar los minimos para el aprendizaje de los pequefios como
serta el pizarron, un calendario, un herbario, el perchero, la biblioteca, algunos ejemplares
de cuentos infantiles y una grabadora con cintas de audio de canciones infantiles, en el

mejor estado posible.

Esta ubicacion me favorecia al ver a los pequefios de frente a mi, pero a la vez propicié gue
las rutinas de observacion solo se centraran en los seis pequefios que tenfa més cercanos a
mi. Alexa, Javier, Jests, Emesto, Cristina y Luis Alberto que constituyeron ¢l foco de
observacion y que se convirtieron en informantes foco , ya que el analisis de las edades
de los 30 nifios que integraban el grupo dio como promedio 4.3 afios lo que permitio
enfocar la mirada a estos alumnos sin que la representabilidad y la validez de Ia muestra

se alterara.
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Las 25 narraciones de los seis pequefios que visualmente tenia mas cerca constituyeron lag
notas ampliadas y reconstruidas mas tarde por razones de claridad y estilo. Los registros
cuentan con fecha, hora de entrada y salida, y principalmente las narraciones de los
pequedos y las estructuras lingiisticas que expresan de forma espontanea. Esto no fue una

tarea facil debido a la rapidez de sus narraciones y a quela transcripcion era manual

Su ubicacion en la mesa # 1 me permitié percibir que sus interacciones obedecian a su
proximidad en el lugar, pero también me di cuenta la tendencia de ellos mismos a agruparse
por género nifias con nifias y varones también en horas que compartian su recreo como una

manera muy propia de establecer relaciones sociales

A partir de este momento pude empezar a tomar sus didlogos y me percaté que & contenido
de los temas es la constelacion familiar principaimente, los programas de television, la
sexualidad y que implican aspectos de su afectividad En este momento los registros ya
iban dando no solo las categorias de analisis de este estudio ¥ nos aproximaban a otras
propias de! contexto en que se desarrollaban los nifios, ademas daban cuenta que su
afectividad se construye sobre fa base de los que les agrada y desagrada, de sus acciones
con el medio y que se expresan no solo a través de movimientos y gestos sino del lenguaje

que tiene que ver con su medio familiar y cultural.

La actividad general del grupo y comportamiento de la profesora si bien no eran objeto de
registro, se tomaron como una necesidad para ambientar las situaciones narrativas de los

pequefios lo cual mas tarde nos pemmitiria conocer su significacian

Se hizo necesario conocer los elementos de orden institucional, para lo cual consideré
pertinente realizar algunas preguntas abiertas de tipo exploratorio a la profesora Traté de
ubicar quién serie un buen informante clave, en dos sentidos, en el aspecto institucional { la
profesora/ directora } y de manera informal ( alguna persona que conocierz la dinamica

propia de la escuela) para io que la sefiora del aseo fue un elemento clave. 18



La profesora posefa la informacion de caracter oficial que se requeria, como exploracion
pormenorizada de los hechos y la sefiora del aseo conocia las pricticas de rutina del plantel,

ademis de su disposicién a colaborar.

Las preguntas eran caricter de tipo exploratorio- indagaterio y su propdsito era el
conocer el contexto en que se realizaba la investigacion con el fin de ambientar las
narraciones € interpretar los didfogos y expresiones lingiiisticas en e contexto y hacer

una interpretacion de la particularidad como una forma de generalidad .

Se¢ conocid el origen de la fundacion de Iz escuela y las administraciones anteriores a la
gestion de la actual directora, las historias profesionales de las profesoras y eltipo de
poblacion infantil que acudia al plante] sus caracteristicas econdmica ¥ Su constitucion

familiar y Ia participacion de los padres de familia en la escuela, su comunidad.

Como instrumento atil de indagacion fueron un elemento valioso, ya que mi preocupacion
radicaba en que no fuera un interrogatorio formal, sine que a través de la espontaneidad de
la situacién pudiera obtener los datos que requeria. Para el caso del informante clave la
recoleccion de datos fue de manera informal pero con propdsitos de exploracién bien

definidos, ubicande la informacion al tema que daba respuesta.

En esta etapa pude ubicar puntos de acuerdo en dos niveles; lo institucional y lo vivido
cotidianamente en temas como la historia de Ia escuela, la participacion de los padres de
famili, el trabajo de las profesoras, la colaboracién det municipio. Apoyé ¢l trabajo con la
toma de fotografias, elaboracion de esquemas del estado fisico det plantel ¥ los dibujos de
los pequetios como técnicas indirectas. Lo cual me permitié, para el caso especifico de los
dibugos Ia significacion posterior de los datos obtenidos para las categorias buscadas.

La informacién que obtuve de ellas sirvié para la elaboracion del siguiente punto de este
apartadc-y intitulado : Jardin de Nifios Quetzacdatl y su gestion escolar.
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A. JARDIN DE NINOS QUETZALCOATL Y SU GESTION ESCOLAR.

Para que Ia escuela recupere y transforme la capacidad de transmitir cultura significativa
debe tener la oportunidad de leer su cotidianeidad, de ahi que el investigador deba acercarse
a su realidad con el propésito de dar cuenta de los procesos psicologicos que se viven y se
construyen en ella, ya que hoy en dia se requiere de personal académico que dé gran peso al
conocimiento psicoldgico del nifio, al manejo pedagdgico del conocimiento, a la
renovacion curricular, al logro de una educacién integral en el educando, a nuevas formas
de convivencia democritica, al ejereicio de los derechos humanos de ios implicados en el
proceso de ensefianza- aprendizaje e involucrar a la comunidad en el aprendizaje de sus

miembros.

La naturaleza del trabajo es la recuperacion de la cotidianeidad escolar con la finalidad de
impulsar un conocimiento que genere desde las précticas escolares mismas el analisis de las
formas de construccion de la afectividad infantil y el ejercicio de los derechos humanos,

desde la perspectiva genética.

Es indudable que la comprensién y explicacion de temas como la infancia se convierte en
una de las preocupaciones mas importantes de todos aquelios interesados en ks ciencias

humanas, que hoy mas que nunca se tornan sociales.
La revision de las formas de gestién escolar va indisohiblemente ligada a la revision del

funcionamiento pedagogico del plantel Quetzalcati vy al desarrolio de las précticas

escolares que se generan.
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La gestion pedagogica es la forma de organizar 1a vida de la escuela y el principal
clemento para transformar las condiciones objetivas y subjetivas en que se desarrolla el
proceso de ensefianza - aprendizaje, aunque indudablemente bajo  maltiples
determinaciones que provienen del sistema institucional y de [a propia sociedad, es en este
sentido, la gestion escolar es el enclave que define las politica académicas y administrativas

que regutan ¢l conjunto de actividades personales de toda escuela.

La definicion de las responsabilidades de actos pedagogicos (gestién escolar) constituye el
punto de partida y convergencia de este estudio, ya que abre la posibilidad de una lectura
sobre la dindmica educativa donde se lleva a cabo la investigacion del estudio de las formas
de expresion emotivas del infante y la construccion de su afectividad y el gjercicio de sus

derechos humanos.

La gestién escolar de la escuela Quetzalcoat! se encuentra determinada por la “ Ley de
Trabajadores al Servicio del Estado™ la que prescribe los derechos y obligaciones de los
trabajadores en su caricter general y primario. Determina asimismo las actividades y
formas que adquiere el trabajo, lo que constituye el trabajo cotidiano de las escuelas,
Ambos elementos permiten una definicion mas clara de la normatividad y acciones que la

escuela realiza.
A partir de las observaciones realizadas al trabajo de la escuela Quetzalcdalt, se destaca su

organizacion, formas de instrumentacién o rutinas escolares, division y forma del trabajo,

programacion y evaluacion de las actividades, caracterizadas por:
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El personal docente de la escuela el cual esta conformado por cuatro profesoras. De las
cuales tres de ellas atienden los grados de 1°, 2° y 3° del nivel preescolar y la profesora,
que es de Educacion Fisica asiste, sélo los jueves para trabajar con los fres grupos del
plantel y es enviada de la Escuela Normal Superior de Educacion Fisica de Toluca.
Todas realizan funciones de programacidn, instrumentacién y entrega de informes
referidos sobre los zlumnos a su cargo, mismos que son requeridos por la directora del

plantel.

. La edad aproximada de las profesoras la cual es de 24 a 26 afios. Asisten a la escuela
con pantalon de mezclilla y bata de color azul, el dia jueves Hlevan su coordinado

deportivo color azul marino v tenis blancos.

Su participacion destacada en reuniones pedagosgicas, fiestas conmemorativas y
ceremonias determinadas por el calendario escolar anual. Asi mismo, se dedican a
planear, instrumentar y evatuar el trabajo del grupo que atienden y presentan
informacion requerida por la directora del plantel en las fechas y tiempos previstos en

su Programa Operativo Anual,

La directora del plantel es Lic. en Pedagogia egresada de la Universidad del Valle de
México y toma posesion de la escuela en Julio de 1996. Las otras profesoras son
Licenciadas en Educacion Preescolar y actualmenie se encuentran cursando Carrera

Magisterial en diversas disciplinas de! programa de Actualizacién Docente.
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. La directora se encarga de recibir la visita de las autoridades de la Zona escolar, asi
como, de autorizar en ingreso a personas a las instalaciones del plantel. Su principal
actividad consiste en tramitar la certificacién al término del nivel educativo de los

pequefios y elaborar, tramitar y otorgar la documentacién requerida para tal efecto.

. Atiende al grupo d 1° “A”, al mismo tiempo realiza actividades de elaboracién de
informes y entrega de documentacion requerida por las autoridades administrativas de
la supervision escolar de la zona. Atiende a la Sociedad de Padres de Familia, y en
casos particulares, se ocupa de las situaciones problemdticas que los nifios presentan en

su conducta yfo aprendizaje.

. La direccidn de la escuela tiene como una de sus funciones mas importantes la
organizacién y el manejo del personal, en este sentido, el puesto de director “ obliga a
sostener la cuestion administrativa, la laboral vinculada a Ia docente y las refaciones
simultaneas con los padres de familias, alumnos, supervisores, con el municipio v la
comunidad aledafia al plantel “(la directora).

- Existe Ia Sociedad de Padres de Familia cuya funcién es apoyar las actividades de fa
escuela cuando asi se solicita, establecer las necesidades mds inmediatas y en algunas
ocasiones gestionar solicitudes al municipio.

. Dentro del personal de la escuela se encuentra ia Sefiora del aseo misma que se encarga
de mantener Ias instalaciones limpias del plantel, no es trabajadoras propiamente de la
escuela, ya que su sueldo es parte de la cooperacion de los padres de familia. Realiza
actividades de portera, en el sentido de supervisar et ingreso al plantel y salida de

persona ajenas al mismo.
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Lo antes descrito constituye las bases de gestion sobre las que descansan las tareas del

Jardin de Nifios Quetzalcoalt

En otro orden de ideas, la poblacién infantil que asiste a la escuela tiene caracteristicas
socioecondmicas semejantes, lo que constituye un grupo mas © menos homogéneo, de
donde se destaca que son hijos de familias de escasos recursos econémicos, los padres de
familia manifiestan tener ocupaciones de obreros, comerciantes, herreros, mecanicos,

albafiites, plomeros, zapateros y una persona con estudios de licenciatura.

Por referencias verbales de la directora det plantel, los alumnos asisten con carencias en su
uniforme, algunos no lo posceen todavia por lo que asisten con su ropa de diario, tienen
serias limitaciones economicas para contar con una buena alimentacion, por esta razon la
escuela se did a la tarea de realizar los tramites correspondientes ante ef DIF munici pal para
ofrecer desayunos escolares, mismos que a la fecha se proporcionan. Ademas, se les
dificulta mucho disponer de presupuesto para la compra de materiales escolares necesarios
para su formacion.

Por otra parte, siguiendo con la informacién proporcionada por la directora, el nimero de
miembros que componen a las familias de fos alumnos que asisten a la escuela tiene una
media de tres a cuatro hijos, asimismo, gran parte de las familias no cuentan con vivienda
propia, y cuando llegan a tener casa de su propiedad, es de infraestructura sencilla y
pequedia. Independientemente de la propiedad o ro de su casa, se destaca ta carencia de los

servicios piblicos indispensables, con la que toda casa habitacion debe de contar.
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La poblacion original matriculada es aproximadamente de 69 nifios que en la actualidad
cursan su educacidn bésica. Para abril de 1997, fecha en que se recogieron los datos de la
investigacién, la escuela cuenta con el turno matutino, dividido en tres grados, los cuales se
distribuyen de la siguiente manera: un grupo de 1° “A™ con un total de 30 alumnos de
cuatro afios de edad cumplidos a la fecha de su inseripcién, un grupo de 2° con 20 alumnos
de cinco afios de edad y por ultimo y grupo de 3° con una poblacion de 19 nifios de seis
afios de edad.

Los nifios que en su momento demandan el servicio educativo, tienen la edad requerida por
la Secretaria de Educacion Pablica para su ingreso, ademais poseen su esquema de

vacuracion completo y cuentan con acta de  nacimiento,

En lo referente al Programa Educativo se instrumenta en que entrega {a SEP, mismo que es
elaborado por ¢! departamento de Planeacién Educativa y Controt Técnico de la Direccién
de Educacién Piblica del Estado de México. Su principal meta lo constituye:

Estimular y fortalecer en el nifio comportamientos adecuados que rebasen los Hmites de un
simple entrenamiento y desarrolien su creatividad y sociabilidad y ¢capacidad de wtilizar
adecuadatnente todas sus posibitidades.

Su organizacion curricular es por reas entre fas que se encuentran Espafiol, Mateniticas,
Ciencias Sociales, Educacion Fisica, Artistica y Tecnologica. Los objetivos de la educacion
preescolar son estimular de manera integral el desarrollo biopsicosocial de los nifios de 4 a
6 afios de edad y dar oportunidad de que sus funciones sensoperceptivas se desarrollen,
favoreciendo en conocimiento de si mismo y de su medio de manera segura e
independiente a través de formas de expresion verbal que permitan proyectar sus imdgenes
mentales y propiciar experiencias con la comunidad logrando la madurez necesaria para

su integracion al siguiente nivel del sistema educativo.



Es a partir del trabajo de los padres de familia, docentes y comunidad de San Juan Ixtacala
que la escuela abre sus puertas para brindar el servicio de educacion preescolar piblico en

su tumo matuting.

El Jardin de Nifios “ Quetzalcdalt ” tiene una reciente historia, se constituye oficialmente en
agosto de 1994 en una superficie de 60 mts2, ubicado entre Loma Alta y Av. General
Ignacio Zaragoza al Norte, en la colonia San Juan Ixtacala Plano Norte, municipio de

Atizapan de Zaragoza

AVENIDA IGNACIO ZARAGOZA

LOMA LOMA
ALTA BAJA

JARDIN DE NINOS QUETZALCOALT
AVENIDA COMONFORT

La escuela inicia actividades con un saion, el cual estaba construido con tabique rojo sin
acabados y techo de lamina de asbesto, asi como sanitarios para nifias y nifios, cuyo piso no
fue terminado de inmediato y se encontraba en servicio en tierra firme. Los bafios al no
contar con servicio de agua en sus instalaciones es que se ufiliza un tambo para abastecer el

suministro de agua.
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La escuela cuenta con su correspondiente barda perimetral, lo que permite marcar los
limites con respecto a las casas que la rodean, asimismo posec una reja que es la puerta del
acceso al plantel, misma que se encuentra pintada en color gris y blanco, respectivamente.
La pared principal donde se localiza la reja tiene acabados sencillos y pintada de color

blanco.

En lo que correspomde 2 la pavimentacion de calles y banquetas que rodean al plante! se
encuentran terminados, sin embargo, el plantel carece de servicios de alumbrado, areas

verdes y estacionarniento.

La parte interior de la escuela estd integrada por tres salones, bafios para nifias y nifios, zona

de lavabos y el patio de recreo, mismos que ya se encuentran terminados de manera total.

W.C.
]S)ng?N Zona de Lavabos NINAS.
ANO
wC.
PATIO NINOS.
SALON DE
IER. ANO PUERTA SALON DE
DE 3ER. ANO
ACCESO
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La infraestructura de los salones cuenta con buena iluminacién de la ventana, mobiliario,

ventanas, coriinas, pisos, techos y acabados en concreto y terminados en su totalidad.

El interior de cada uno de los salones se encuentra equipado de Ia siguiente manera: al
ceriro del salén se ubican tres mesas de trabajo largas, mismas que son utilizadas per un

total de 10 alumnos en cada una de ellas.

La puerta de acceso se Jocaliza al costado izquierdo del salon; en la parte trasera de la
puerta se ubica un perchero que lo nifios utilizan para dejar sus pertenencias; en la
prolongacion de la misma pared izquierda se encuentra la audioteca, la cuél cuenta con una

grabadora y diversas cintas de audio infantil, que se utilizan para actividades diversas.

En la pared derecha del salén en su parte central se localiza el pizarrén, asi mismo al final
de dicha pared se ubica la biblioteca, ia cual dispone de cuentos infantiles para uso de los

pequefios; el escritorio vy el estante de la profesora se encuentran en la parte inicial de esta

pared. Esta distribucion la encontramos ilustrada en la siguiente figura.

2]
P




Cabe destacar que la actual infraestructura y equipamiento de la escuela se debe a un
trabajo arduo y activo de las autoridades de Ia escuela, asociacion de padres de familia y la
comunidad, también con el apoyo del municipio que realiza la labor de equipamiento, tat
como apurta la directora del plantel: “ el equipamiento ha requeride no sélo de la gestion
ante la superyisién de la zona para dar solucion a las necesidades mésf am?miantes, yala
participacion de ia asociacion de Padres de Familia y de la cormmidad a fin de buscar el

bienestar de sus hijos “ (la directora).
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El estado fisico del plante!l ¥ su equipamiento en su totalidad para el mes de abril de 1997,
fecha en que se realizan las observaciones requeridas para este trabajo. La escueta presenta
un aspecto limpio y ordenado para la realizacidn de las actividades escolares, como lo
muestra la siguiente fotografia, en donde la Directora del plantel se encuentra realizando
una platica con los Padres de familia del Jardin de Nifios Quetzacdalt.
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IIl. CONQUISTAS DEL PERSONALISMO INFANTIL.

En esta tiltima parte presentamos los hallazgos producto del trabajo de campo realizado. Su
analisis e interpretacion se centrd en las 25 narraciones y 3 entevistas semi- estructuradas
abiertas y profundas. Las categorias que nos permitieron la recoleccion de datos y el
anilisis de los mismos fueron: celos, simpatia, afectividad, personalismo y derechos
humanes a través de las pequefias narraciones, didlogos tomados de los nifios y estructuras

lingtiisticas simples y espontineas de los pequefios.

Después triangulé Jos datos recogidos de las observaciones contrastadas con el marco
tedrico, lo que me permitié su anilisis e interpretacién. En el transcurso de la toma de
registros examiné los temas que arrojaban y que se referian; a la sexualidad, la influencia
de los medios de comunicacion, sus interacciones y que no habian sido consideradas como

categorias, pero que me arrojaban datos de valia para la interpretacion.

Posteriormente, trabajé en los registros Ias categorias de la investigacitn y estableci las
relaciones entre eflas y el grado de frecuencia con que aparecen como expresiones
lingiisticas de los nifios, ubicando los didlogos que mejor ejemplificaran la categoria .
Contrastando el referente empirico (la narracién) con el marco tedrico que permiti6
significar ¢ interpretar lo encontrado. Para el proceso de categorizacion fue fundamental la
determinaci6n de propiedades y atributos de las unidades en una categoria. Para hacerlo se
reunieron los datos y se realizé un andlisis sistemdtico de su contenido (Goetz y LeCompe:
1984).

Su significacion se centrd en el analisis funcional propuesto por Wallon a través de las
explicaciones tomadas de la forma narrativa de los nifios. La exploracidn de los
significados se apoyo en los didlogos mds representativos para cada categoria y su
interpretacién.
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A medida que se registran y clarifican los fendmenos sociales se le compara “en las distintas
categorias en que han sido integrados. Asi, el descubrimiento de las relaciones o gencracién
de hipdtesis comienza con el andlisis de las observaciones iniciales, perfeccionado
continuamente con los procesos de recogida y amilisis de datos y retroalimentando la
codificacion de categorias. Al compararse constantemente los acontecimientos detectados
con otros anteriorcs, se pueden descubric nuevas dimensiones tipolégicas v nuevas

relaciones (Thidem).

Las emociones sincrético indiferenciadas y sincrético diferenciadas (categoria que apoya el
supuesto de investigacion), las oposiciones y desdoblamientos determinan su diferenciacion
¥y permite la conquista de su persona y el ejercicio de sus derechos humanos, asimismo su
pensamiento sincrético y fa cupla como molécula central de su cognicidn. Por dltimo, las
alternancias de su persona a través de la formula de complementariedad: “ alter, allis y
socios™ permiten al nifio poseer una base moral para vincularse con el otro sobre una serie
de valores que e permiten en este momento ei ejercicio plano de sus derechos y la
diferenciacion de su_persona. Comprobando el supuesto de investigacion de este

trabajo.
AFECTIVIDAD Y EMOCION,

La emocién juega un papel central en la obra walloniana .A través de ella el nifio accede a
la vida psiquica. Su funcin principal es la de la comunicacién con el otro por medio de una
serie de reacciones orgdnicas intimas experimentadas en un primer momento en el nifio
como simbidticas (unidas al otro) y seguidas més tarde de oposiciones y desdoblamientos
en la etapa del personalismo infantil. Pero para que la emocion se vuelva un medio de
expresion del nifio hace falta la maduracién y la influencia del medio, la afectividad se

expresa en forma de reacciones organizadas y de significacién para ef otro.
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A continuacion, se presenta una estructura linguistica miima de expresion de Alexa, ¢ es
posibie que tenga una significacion de su afectividad? ¢ qué sus motivos se expresen asi?
Los jueves los nifios del ler afio del jardin de Nifios “ Quetzalcoat] “ tienen su clase de

educacion fisica y una pequefiita en voz aita comenta a sus compafieros

Alexa : “ me gusta hacer deportes con la maestra,
Me gusta jugar,

¥ me gusta tener pants ™.

Wallon consciente de fa importancia de los factores bioldgicos y sociales en el desarrollo
psiquico del infante sostiene en sus trabajos sobre ia emocion y apoyandose en Shervington
que la sensibilidad es el elemento que permite ligar las primeras manifestaciones afectivas
del infante a su persona. Distingue entre ia sensibiiidad interoceptiva, propicoceptiva y
exterioceptiva sensibilidades que le permiten ia relacién con et medio y son 1a expresion de
él misme en relacion con los demas.Wailon hace reposar la emocion en las rescciones
tonicas alimentadas por las sensibilidades que provocan variaciones y que en los primeros
afios de vida del pequefio son dinamogénicas {poco controladas) y que expresan la

diversidad emocionai del infante.

La emocion es inseparable de la motricidad, es una expresion exteriorizada Et
movimiento tiene dos elementos: el primero, en cuanto accion conlieva una accion con el
mundo exterior y en cuanto tonicidad es expresion de uno mismo y vinculacion con el otro
{(Marti: 1991) Esta doble naturaleza del movimiento, afectivo v cognitivo es un
componente genético primordial y se funda sostiene Wallon (ibidem) en una psicologia
diferencial y de un individuo a otro, las funciones motrices cambian, lo que origina

diferentes tipos motores, reveladores de su emotividad y de su relacion con otros.



La profesora def grupo de 1° da cuenta de la importancia de lo motor en los pequeiios en la
siguiente frase  es dificii para los nifios permanecer quietos en sus lugares, los pequefios

son movimiento constante, se sientan, se acomodan, se paran, dejan su material, toman
otro, se agachan, piden permiso de ir al bafio, es por ello que hay que tener cuidado con las

actividades que se realizan y los materiales que se utifizan ™.

La emocion ademis de ser un componente esencial de la afectividad del nifio es
prefrequisito para la representacion que va del acto al pensantiento. Las emaciones son
contagiosas, son consonancia, confusion con el otro y tienden el punto de placer y

displacencias que conformaran su vida afectiva.

La persona progresa en la altemnancia y predomine de lo afectivo sobre la mteligencia, el
transito a ia construccién de su yo es un discontinuo, también es ilamado periodo
ascencional ya que es Ia conquista e integracion de Ia persona dei pequefio a través de si

mismo.

Con ia integracién de su persona, desaparecen las situaciones entre las que se ha visto
mezclado ( sincrético) y arrastrado en su vida, dicha integracion se alimenta de los
motives que impone a su vida ( afectividad), lo que implica integracion firme,

exclusiva y rigurosa,

Las emociones que caracterizan a la etapa del personalismo infantil son los celes y ia
simpatia, ésta Gltima como un estado de comunion con el otro. A través de estd emocion
expresa la preferencia por las personas que satisfacen sus necesidades y deseo. Si una
persona ie procura placer desea volver a elia para estrechar los vinculos, Effo explica el
apego del nifio por sus padres en tanto éstos satisfacen sus necesidades, lo alimentan, fe dan
afecto (Alberoni 1998).
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La simpatia como sentimiento diferenciado se presenta como una explosicion entre dos
desconocidos y de una familiaridad reciproca Es un encuentro agradable que refuerza

nuestra necesidad con el ofro, el sincretismo esta presente en forma menos densa.

La simpatia apunta Wallon ( 1979) procede de un mimetismo y del altruismo. Este Gltimo
es la existencia del otro que llega a ser razon de actuar y a veces, de sacrificarse asi mimo
con la plena conciencia de ello. El nifio en la simpatia se integra y reacciona de manera
complementaria al unisono e implica individuacion de si y otro, que permite comunicar

entre si motivos y diferenciacién.

En el siguiente fragmento ; podremos observar cdmo la simpatia se integra al unisono?
Los alumnos de la escuela del ter. Afio de kinder que se encuentran en la @ltima mesa del

salon, sentados en sus butacas conversan;

Sonia:  vamos a cantar, todos™ les dice a sus compafieros que se encuentran junto a effa-en
Su mesa.

Luis Arturo contesta con agrado: “ si cantemos todos™

Los nifios en coro y ritmicamente se mueven de acuerdo a las estrofzs de la cancion y
empiezan a contar uno, dos y tres para introducirse a cantar:

“  cinco ratoncitos
de colita gris
mueven sus orejas

mueven su nariz «
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Se toman de las manos y balanceando sus cuerpos terminan la estrofa

“1,2,3,4

corren al rincon

fos pequefios en este momento empiezan a moverse juntos corren 2 diversas partes,
“porque viene el gato”

uno de ehos grita. “ hay viene el gato”

todos los demas gritan, I

“a comer raton ™

vuelve a gritar todos | ay |.

Por el contrario, los celos infantiles constituyen uno de los sentimientos mas privativos de
Ia intimidad del nifio y cabalgan con su indiferenciacion y la necesidad de diferenciarse.
Los celos en la infancia se explican en el complemento contemplacion- exhibicion
(Wallon;1945) integrados los dos en el mismo nifio y la necesidad de concentrarse sobre

uno de los dos polos v cristalizar alrededor del otro un personaje diferente a él.

En los celos el nifio discrimina las personas presentes y quisiera estar presente ¢l mismo en
ef lugar de la atraccion pero incapaz de ello se pone celoso, se frustra Sin embargo, los
celos con los progresos de la edad adquieren formas y motivos, el contlicto estd entre 1a
contemplacion que el nifio hace y el deseo de accién se inhibe dando tugar a la angustia. El
otro se vuelve e rival y su ronroneo es lo que hace suffir al pequefio, se convierte en

espectador de las mortificaciones de ta situacion.

Su actitud celosa esta dada por el éxito del otro, no aparta de su pensamiento la imagen
del otro, la mantiene confundida con su propia existencia y se siente desposeido de una
parte de si mismo. Persiste un estado sincrético entre si y el otro que es el rival que lo flega

a remplazar.
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La situacion que a continuacion se presenta ;, podria ser una actitud de celos en Adriana?

Profesora: “ Adriana (4.6) siempre habia sido una de sus alumnas que no generaban
problemas, pero de un tiempo a la fecha se mostraba demasiado cailada, como centrada en
si misma. Preguntando a su mama sobre su comportamiento tan extrafio, efla respondio que

estaba embarazada y que la nifia se mostraba tuy hurafia, ante ella,

Los celos los vive el nifio como desplazo de una parte esencial de si mismo que lo
constituye psiquicamente y puede conducir a actos en donde intente aniguilarse 2 st mismo.
El celoso no ve otra salida a la situacion mas que destruir aguello que le quita lo que es
suyo sin poeder apropidrselo en exclusiva, ia confusion entre &l y el otro son los celos El
espectador pasivo que es se vuelve activo, sin dejar de ser espectador, es una situacion
afectiva de complementariedad. £l “ yo” inicial que se elige habia desaparecido como
consecuencia de transmutacion y metamorfosis en él “tiy”, que le ocasiona celos v teme que

ef “alter’” ame al “ n¥”.

Dos pequefios que se encuentran platicando mientras trabajan en la clase comentan’

Javier (4:1) “(, verdad 7 que Chucho es muy llorén, no le hables”

Emesto (4:3) “ si le voy a hablar, porque esta chiquito”

Javier “ entonces j vete de aqui! Le vas a hablar al chillon ( y lo trata de sacar con todo v

butaca del salon).

¢, Podremos observar aqui como en ocasiones los pequefios les agrada diferenciarse?

{ €8 que quisiera sey él mismo? o simplemente ; no le agrada ser igual al otro”?

La comparacién con los demas es factor comin, tanto para diferenciarse como para no
distinguirse y estas comparaciones son las que lo apartan y hacen estallar los celos
{Polaino: 1990).
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Cuando la simpatia y los celos dejan de fundarse sobre la comunidad o ¢l antagonismo la
persona autbnoma nace y se abré paso a la vida afectiva mas equilibrada del sujeto. Ser
emocionalmente inteligente significa conocer las emociones propias y ajenas, su magnitud
y su causa. Poseer habilidades emocionales significa saber manejar las emoctones a partir

de su conocimiento { Steiner 1997)

La conquista es a ¢f no es a su persona que lo ignora, la emotividad en ocasiones le
obnubila fa conciencia de si pero finaimente puede desdeblarse. En esta fase ef yo se
conquistd, estabilizindose los limites del contenido de las personas, las cosas y mis
tardiamente sus motivos, pensamiento y actitudes. l.argo tiempo pasa, pero por fin con
mayor seguridad atribuye plena autonomia a su persona, toda huella de sincretismo parece
haberse eliminado, su conquista es una persona del todo cerrado, ¢] limite psicologicamente
ideal se alcanza,

El siguiente didlogo enire Javier y Ernesto ; nos podria explicar la conquista de su yo? o/,

sera simple elemento de fabulacién?

Javier y Ernesto que se encuentran jugando en el patio de la escuela y sostienen el
siguiente didlogo:

Javier (4:1) “ yo soy Power Ranger ™ saltando sobre sus dos pies y alzando sus brazos en
expresion de poder,

Ermesto contesta (4:3) * Yo soy dragon Boalt Z  ubicandose frente a Javier en posicion de
pelea.

Javier contesta con scfial de defensa: “ jamas tendras el pelo amaritfo como yo, es mi
fuerza®,

Ernesto: “ que importa, si yo soy el mis poderoso, mis brazos, mi poder” cruzando los

brazos y poniéndoselos sobre su pecho.
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Los nifios ejemplifican tirarse goipes uno al otro,
finalmente Javier dice
“ ya me cansé ™

terminando asi su juego.
PERSONALISMO INFANTIL.

Es importante considerar que Wallon nombra al estadio del desarrollo del personalismo,
como et momento de construccion progresiva de la persona en dos funciones primordiales,
la afectividad vinculada a las sensibilidades internas y orentada al mundo social
(centrifuga) y la inteligencia relacionada a la sensibilidad externa y orientada 2! mundo

fisico para la construccion dei objeto ( Wallon 1985).

Walon plantea que antes de los 3 afios todo lo que accede a 1a conciencia del nifio
permanece confuso e por lo menos las delimitaciones que pueden hacerse no son, en un
principio, las del yo v los otros, las del acto personal y el acto exterior. La unién entre la

situacion o el ambiente y el sujeto parece ser global e indiscernible.

Aqui nos aproximamos a la segunda tesis de importancia en la obra walloniana “el papel
det otro en 2 conciencia de yo ”. El modelamiento del yo del nifio por el medio y por el
ambiente colectivo es fundamental para la toma de conciencia, las ineptitudes prolongadas
a las cuales esta condenado el nifio por la extrema lentitud de su desarrollo, lentitud que por
otra parte es posible por 1a institucion de una sociedad organizada que le presta ayuda
(Wallon, 1945:12)



Jesiis y Javier que se encuentran en a parte izquierda del patio escolar en la hora del recreo,
establecen un pequefio didlogo, terminado éste regresan a su saldn de clases ,quiza ésta

situacién podria representar la camaraderia propia del personalismo infantil?

Jesus (4:6): Javier jugamos al Rey ”

Javier (4'1): * jsij ” contestando con gran entusiasmo

Jesus : “ pero yo era el amo y ti1 el esclavo”

Javier: “si, sigueme  los pequefios se ubican en la sombra,

Jesis: | sibdito, traedme ese perrito, sostenerlo bien para que no escape

Javier: “si, amo” imaginariamente se lo entrega a Jesas.

Jesds: ; el perrito desaparecic de mis manos, buscadio y eatregadmelo,

pronto;

Javier: con pase firme acude a buscar al perro imaginario y una vez encontrado, lo toma

en sus brazos y dice:* mi amo, aqui esta el perTo, pero que no se escape ™

La primera etapa del personalismo es la opasicion (4 afios) desarrollando una actitud de
rechaze para proteger su persona recientemente conquistada. La conquista de su
persona es ia conquista de un derecho humano a ser €l, oponiéndose 2 los otros y a la

vez uniéndose.

Una crisis de oposicion, es decir, ¢l nifio desea manifestarse como diferente a los demas y
muestra un marcado interés por defender sus deseos y necesidades en aras del otro. Pero
con los cuatro afios inicia su afirmacién, conoce su nombre edad y domicilio lo que implica
la imagen de si, puede realizar cualquier tarea comenzada con tranquilidad ¥ perseverancia,
se contempla en sus trabajos ya que ellos lo representan, se afirma comparandose con él
misino. Se abochorna, se buria, los chisten le gustan, rie y le agrada ver reir, nace la

rivalidad y aparece la camaraderia en ¢l cual ocupa el lugar de jefe o seguidor.
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En el didlogo que se presenta , podria ser un eiemplo de diferenciacion? o ;sélo muestra
124 P &P ) é

las oposiciones de los nifios?

Los pequefios que se encuentran trabajando con barras de plastilina y forman figuras dicen.

Javier (41) -, me das plasti roja?

lesis (4 6) - no, es mia

Javier (4:1) - si me das la roja te doy la verde,
esta grande y mucha

Jesis (4.6) - que se encuentra moviéndose constantemente le dice que “no”.

Y acude al bafio rapidamente, mientras-que Javier toma la plastilina roja y se esconde parte

de ella en el bolsilio de su pantalon.

¢ Serd adecuado pensar en este momento que su yo psicologico se condensd y también un
satélite el “ sub- yo "o el otro? 0 ; el socios no es constante puede variar de acuerdo a los

individuos, segin su edad e incluso ante situaciones de la vida psiquica?

La pequefia expresion lingiistica entre Javier y Jesiis que a continuacion se refiere podria
dar cuenta” ; de las opoesiciones a una situacion dada ? ¢ representarian frases imperativas
propias de la edad? o ;, sera simple fabulacién de los pequefios?

Jesits : * mafiana compre pepino”

Javier . “ no lo compres

T no, no lo compres

Luego te muerde y tit mama se greocupa

Porque vas a estar muerto ™
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La frontera entre &l “yo” y el “otro” puede tenderse a oscurecer o obnubilarse, 1o que es
atribuido al otro puede ser absorbido por & yo y la preponderancia del yo puede pasar a
otro.

En este momento, su yo se condensd y también su satélite el * sub- yo " o el otro, el socios
La reparticién de la materia psiquica no es constante puede variar de acuerdo a los
individuos, seziin su edad e incluso ante situaciones de la vida psiquica. La frontera entre &
“yo” y el “ otro” puede tenderse a oscurecer u obnibularse, lo que es atribuido al otro puede

ser absorbido por él yo y la preponderancia del yo puede pasar al otro

La segunda etapa es el periodo de gracias, es una etapa en donde el nifio busca la
aceptacion de los demas mediante la seduccién y la necesidad de aprobacion por parte del
otro es la supervivencia a la participacién primitiva que le unia de origern  Sus movimientos
son casi perfectos, imita, baila agrada al otro y le hace reir ya que a €l mismo le gusta que
lo admiren jactandose de si, busca su propia realizacion estética, prestando importancia a
sus movimientos y a sus motivos. La necesidad de aprobacion del otro ¢s Ia supervivencia

de su yo.

Entre &l v los demas se lanza z la tarea de distinguir entre lo tuyo y lo mio, aprendiendo a
discernir su reciprocidad 2 si mismo. Las formylag en que habitualmente estaba
amalgamado se desvanecen, reconoce o mio y lo tuyo, en ocasiones a manera de capricho
de resistencia, st persona es un escudo ante los demas, la conquista mas grande es su

persona, exteriorizada y expandida.
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En el periodo de alternancia termina por hacer posible que tome conciencia de si frente al
otro y enfrenta una verdadera crisis de personalidad El nifio en sus narraciones hace un
uso indiscriminado de la formula mi — yo, se opone a todos. Sus “yo” vy el del “otro”
permanece complementarios. El nifio busca a menudo la propiedad de ia cosa, propiedad
fundada en el deseo que lo hace competir se trata de apropiarse de fo que es reconocido
como pertencciendo a otro, por violencia, engafio, astucia se satisface en la medida en que
el rapto es flagrante cuando implica una diferenciacion entre lo mio y lo tuyo, lo que

implica una diferenciacion

Es la edad de insercién al Jardin de Nifios, la escuela lo prepara para la separacion que
habra de vivir Encajado en la constelacion familiar donde sabe distinguir mal su persona,

de manera global y confusa

En la escuela se encuentra con otros nifios de su misma edad, se mezela en una pequeda
comunidad de nifios parecidos a él, cuyas relaciones son rudimentarias ¥ de disciplina que
permiten normar las relaciones de orden pefsonal directo, casi d¢ manera maternal entre
maestras y compafieros. La época sigt]iente esta preparada para que €l nifio se encuentre

con otros, ya no diria en competencia, sino en vastas colectividades (Walion. 1983)

En el siguiente dibujo “ Javier bombero™ expresz su diferenciacion como persona pero
toma del bombero lo que puede afirmar de su “yo” y ensaya sus derechos y su persona. Se
habla por su propio nombre, pero atn no sabe convertir él “yo” en * ta 7, dialoga con su

persona.
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Javier expresa a la profesora con relacion a la figura de Javier bombero  Javier - “ te gusta
mi dibujo” dirigiéndose a la profesora y mostrandolo Profesora. si es bonito. Lquién es?

lavier: contesta con gran presuncion “ Javier bomberg”

LA FAMILIA,

En el ambito de ia constelacion familiar descubre una realidad exterior independiente a él y
se da cuenta de lo que requiere para lograr sus fines Pero en el nivel afectivo es donde se
sitian las experiencias fundamentales (Osterrieth'1983) reconoce en su madre

individualidad vy existencia propia



La madre con la que se ha confundido tiene que compartirla con su padre y hermanos,
asimilando de ellos el carifio, la proteccion y la tranquilidad que le otorgan La narracion

que a continuacion se ejemplifica esta situacion

Alexa que se encuentra platicando en el salon de clases con dos de sus compafieros
Cristina y Ernesto expresa:

Alexa (4'2) “ mi mama me tiene a mi

Pero va a tener un bebé,

Y ami,

¢ Les digo como se llama mi hermanito?

Cristina y Ernesto que la escuchan con atencion, se miran uno a otro y moviendo la cabeza
le dicen que si

Alexa. “ chiquitin”

¢ por qué pregunta Eresto?

I3

Alexa responde “ porgue rni papé le dice pollito,
porque mi hermanito esta chiguito

Y ¥0 soy grande ™

El nifio puede pertenecer a una familia y comprende el lugar que ecupa, no como uno
mas sino ubicado en un lugar para €l de extrema Hmportancia, porque ese conjunto delimita
su persona haciéndolo centro de intereses, sentimientos, exigencias y decepciones que

tienen lugar en el puesto ocupado por €l en la constelacion familiar

El nific se vuelve sensible a Ia estructura o constelacién familiar, sabe que pertenece a
una familia y comprende que no es el inico, pero €l serd €l mayor o el menor, es decis, se
encuentra inserto en un conjunto que tiene extrema importancia para él, ya que le permite
deltmitar su persona, siendo el centro de intereses, sentimientos, exigencias, decepciones

que tienen Jugar en el puesto ocupado por él en la constelacién (Wallon: 1985)
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El nifio en esa edfructura puede satisfacer sus gusios, deseos, experimenta el amor
coma faceta de lo emocional al imterior de la colectividad y de un yo naciente, establece
vinculos afectivos fuertes, que se construyen en su infancia entre hijo vy los padres, entre

hermanos, son vinculos exclusivos

La tamilia determina los motivos de su vida comenzando a preguntarse acerca de su yo con
relacion a los otros que forman parte de la constelacion, torndndose afectivo ante las

situaciones que ahi subsisten.

En ella actila con reglas y normas de acuerdo al lugar y rol que ocupa, se siente solidario
con su familia y necesitado a la vez de autonomia Es tal la importancia de la familia en el
desarrollo de la personalidad del nifio que puede quedar fijado a las impresiones vividas en

el seno de la constelacion

El siguiente dibujo de Javier nos muestra su lugar en la constelacién a la gue pertenece.
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SU SEXUALIDAD

En ¢l aspecto sexual descubre sus genitales, sé automanipula y siente placer La
inclusion a un sexo determinado se da y establece diferencias entre ellos, las destaca y su
pertinencia a uno u otro determina su pape! social. También es presa de querer saber

uiénes semos 7 y ;de dénde venimos?
Al Yi

Javier de manera insistente pregunta a su profesora, en un dia de clases:
Javier : “, dé donde vienen los bebes?”

Profesora: “ se forman de dos semillas, que papa y mama ponen
Javier: “ las ponen en la panza de mama”

Profesora: “ si, asi es y crecen formando un bebé

Javier. “ ; pero coémo salen, se empujan fuerte con sus pies?

Profesora: jsi, exactamente!

Javier “yo ya quiero que salga mi bebe”

En otra pequefia expresion lingiistica de Javier al salir de la escuela ie dice a su mama:
Javier ( 4:1) “ las nifias dicen que los mifios somos feos v las nifias bonitas

¢, verdad que no es cierto mama?

los nifios st somos bonitos

Nuevamente Javier le expresa a su profesora.

Javier “; verdad que los nifios tenemos pene””

Profesora: si, Javier asi es.

[

Javier “; las nifias tienen vagina”

Profesora: ; Muy bien Javier, es lo correctot
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CUPLA Y PENSAMIENTO

En Io que se refiere a su pensamiento el aspecto moral s¢ hace presente que da cuenta de
ta nocion del otro, dos nifias Que s€ encuentran platicando en el patio de la escuela, 2 1a hora
del recreo dicen’

Cristina (4:2) - “jugamos a las brincadas™

Alexa (4 4) - “no, me tengo que portar bien

porgue mi mama esta en el cielo,

cuidandome ™.

Se puede decir que aqui se encuentra la relacion entre las personas exteriores a él y el nifio
como complementario en la formacion de su estructura psiquica. Pero en esa refacion

parece tener un intermediario al fantasma de los otros que cada uno Heva en si el © alter”.

El dizlogo que ¢l nifio establece de manera inconexa y confusa representa o que siente y
piensa, es el instrumento de su pensamiento sincrético. Las narraciones, preguntas y
suposiciones que el nifio es capaz de hacer corresponden a sus experiencias v referentes
adquiridos en su proceso de conocimiento, por ello {a revalorizacion de su dignidad es un

hecho que se construye viviendo e intentando hablar de ese vivir.

En sus narraciones el nifio muestra, después relata, antes de poder explicar. Pero sus
actitudes y expresiones parecen dinamogénicas, las presenta como teatro en el que quiere
apropiarse de sus gestos, es al que escucha a qui€n quiere incitar, sin embargo, =l velato se

rompe ¢ se enreda en un obstaculo.
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Las primeras frases de fos pequefios son hechas con una sola patabra v a menudo con la
misma silaba repetida, su sentido eptativas o imperativas puede variar de acuerdo a la
situacién, son pues elipticas y polivalentes, es decir, estan definidas por las circunstancias,

expresan el estado afectivo del nifio.

Javier que se encuentra junio con Emesto dibujando y coloreando, expresa con enunciados

eptativos e imperativos sus solicitudes personales.

Javier: “ préstame esta crayola verde ~imén, para pintar mi arbol, la necesito”
Jestis. “ no la ocupes es mia ™

Javier: “ si, me la prestas?

Jesis: “no”

Javier: “ vete ya”,

A menudo son necesarios lentos tanteos para que penetre en el sentido y acomode la
significacion propia. A continvacion ef siguiente fragmento lingtiistico; nos podra presentar
como Alexa utiliza frases elipticas? o ; expresa sincretismo postural al tomar de la mano a

su madre? o jevade sus preguntas con un no sé?

Al salir de Ia escuela, entregada por la maestra a su madre, Alexa exclama-
“ime .. me. comitodo,

La mama la recibe y caminan a su casa, 12 mama de Alexa revisa su mochila verificando si
se comio en verdad todo y le pregunta

“ 4 qué hiciste en fa escuela?

Alexa contesta — no sé.

Mama de Alexa ; como que nada, jugaste, dibujaste o qué?

Alexa contesta nuevamente — no sé

Alejandose cada vez més a su casa
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En sus narraciones utiliza ¢! “ahora™ porque no ha fijado el signo y no encuentra que
oponerle, no se lo ha representado. Emplea ef “ antes “ y “ después”™ porque todavia se le
escapa la nocion de las cosas y no puede poseerlas, Los términos de maiiana, hoy y ayer,
10 los puede utilizar de manera adecuada, ya que su uso correcto presupone el preludio del

desdoblamiento y significa una evolucion mentat elevada,

Utiliza el “ahora™ porque no ha fijado el signo y no encuenira que oponerle, no se lo ha
representado. Emplea el “antes” y “después” porque todavia se ie escapa la nocién de las
cosas y no puede poseerlas. Los términos de “mafiana, hoy, ayer” no los puede utilizar de
manera adecuada ya que los supone el preludio del desdoblamiento y significa una

evolicidn menta] elevada.

En el pequefio fragmento del didlogo de Javier ; se podta observar un uso inadecuado de

los adverbios de tiempo? o ¢ preludia su evolucion psiquica?

Javier ( 4:1) que se encuentra con sus compatieros de la escuela en su tugar de trabajo y les
comenta:

Javier: “ se acuerdan cuando yo era bebé, antes,

hoy son grande y poderoso

y mafiana seré un piloto (con sus manos ejemplifica como sf tomarg en sus

manos el volante de su auto).

Los niffos se rien y siguen trabajando.
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Sin embargo, hay en el nifio una preponderancia persisiente (Wallon 1975} su aparato
motor estd disputado entre la idea fragil y la excitacion repentina que no controla, que es
dinamogénica, por lo que las narraciones del nifio no son consistentes sino expresan la
viscosidad mental del pequefio que no es mis que una adherencia del pensamiento del
objeto ¥ su consecuencia es una simple yuxtaposicion de los momentos intelectuales, de tal
suerte, que su ubicacion en ¢l punto correcto es fugaz, con variaciones y una defectuosa
relacion con el objeto, el pensamiento del nifio es sincrético propio del personalismo

infantil.

Jests y Javier se encuentran en la parte central del patio jugando, donde el sol resplandece
y agobia con su calor:
Jeslis encorvado y caminando con sus pies y manos sobre el suelo, se aproxima a Javier
mautlando como gato

2

Cuando Javier ve aproximarse a Jesis se cae al suelo y dice: “ estoy dormido™, pero de
manera sorpresiva Javier se levanta y exclama * jugamos al gato v al ratén

Los pequefios empiezan a jugar.

El pensamiente ¢s el que permite acercarnos a un conocimiento real det mundo por lo que
es necesario la tendencia a estabilizar la representacién de las cosas con imagenes
constantes v normativas de las cosas. En el nific apunta Wallon (1976) existe una
discontinuidad de las imapenes de la realidad son miltiples v la identificacion de las cosas
se efectina por islotes, es por ¢llo que sus representaciones son menos adecuadas, es hasta
ahora incapaz de acomodarlas y toma del objeto invariabilidad de aspectos anteponendo

de manifiesto lo que €l sabe con o que ve
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Este dibujo de Javier que aqui se presenta expresa que le da vida a las imagenes que
acomoda y con ello da cuenta de la cupla diz - noche, y lo manifiesta diciendo * mira
aqui estd el dia y la noche”, lo cual fo dibuja de manera inversa primero la nube y

posteriormente el sol, expresandolo de manera contraria

En el dibujo de Javier { fig de la casa) lo hace como lo ve y & medida que recuerda los
objetos los yuxtapone en el interior como en el exterior Se encuentra en el dibujo et dia, la
noche, la lHuvia yuxtapuestas como si se dieran en el mismo tiempo. A uno de los arboles le
pone platanos mientras que al otro manzanas v sobre el Gltimo arbol un automévil La
puerta conduce a la carretera y al exterior ¢ interior de la casa ubica escaleras y ventanas. Ef
trazo del color del dibujo expresa su inestabilidad, sin embargo, presenta formas estables ¥
bien ubicadas como son los arboles y los perros Yuxtapone un arbol de navidad junto al de

manzanas. Ubica de manera correcta ¢l pasto, suelo y caminos de acceso



En la figura del * monstruo™ el trazo de color muestra inestabilidad del pensamiento. se
sale del contorno, sin embargo, ubica bien sus ojos, manos, pies, ¢ inclusive le da forma

circular a la boca

Podemos observar hasta aqui, que la inteligencia practica del nifio esta en el plano
Sensorio- Mmotor, sus esquemas son demastado fragiles, ain su espiritu forma parte de ellas
Su pensamiento es afectividad y su inteligencia emocion, la cual es expresada por sus

narraciones, dibujos, posturas, actitudes a las situaciones que vive.

Su pensamiento es fije, rigido, tiene puntos de vista de lo que percibe de acuerdo 2 sus
motivos, lo que te impide seleccion, identificacion y simbolizacion {Wallon. 1979) No
percibe mas lejos de sus motivos y los describe con los medios que cuenta, narraciones,
cangiones posturas y dibujos Es un reafismo intelectual que estd rigido en el nifio y que

hace dispersa la representacidn

Reconoce lo esencial de las situaciones, viviendo las cualidades del objeto que io motiva, lo
transduce, es decir, lo pasa de un objeto a otro, de una situacidn a otra, sin establecer entre
ellos una relacion quedando en el orden de lo subjetivo. Transfiere de un objeto a otro via
analogia, es decir, que asocia sustancialmente objetos entre si, pero no como ejemplares dei

mismo tipo, sdlo percibe cualidades pasando de lo individual a lo individual { yuxtapone).
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Asimila de manera grosera sin clasificar, cada vez que transduce imventa, le atribuye a lo
fueve todo lo que sabia del otro objeto o situacion, agrega porque segun €l no esta incluido
alli El pequefio fragmento de didlogo que a continuacion Ernesto ¥ Javier presentan nos
permite ver como el pequefic inventa y atribuye a las situaciones sus motivos personales,

sus anhelos.

Ernesto y Javier se encuentran en ¢l salon de clases, uno al lado de otro y comentan

Javier “ no tengo hermanos, pero mama va a tener seis
Y seran mas grandes que yo
Y podré jugar con ellos™
¢ tt tienes hermanos y nifias?
Ernesto. “ si, tengo una hermanita
Pero mi mama me quiere mas a mi

Porque si obedezco ™

Su imagen de las cosas es esponténea y adquirida por las circunstancias del momento, es
global y personal por elle sincrética Se opone al analisis y sintesis de los objetos vy
situaciones permaneciendo ajeno a la disociacion y recomposicién. Uno de los factores que
percibe puede eclipsarlo y luego conducirfo al resto, agui se mezclan sus afectos y su
experiencia, El niffo tiene una idea confusa de los cambios propios de las cosas, cree en [a

fijeza del todo absoluto y estatico.
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La profesora que se encuentra dando su clase sobre los colores, muestra a sus alumnos un

rehilete ¥ pregunta

Cristina ; Cuales son los colores del rehilete?

Cristina contesta afirmando: “ verde ”

La profesora le insiste, mostrando nuevamente el rehilete
Cristina contesta nuevamente: * verde”

La profesora le insiste. “ fijate bien en los colores ”
Cristina . “ es verde ” a {0 que la profesora indica.

“ es verde, amariflo, azul y rojo”

¢, Qué colores son Cristina?

Cristina’ = verde, rojo — azul, amarillo™

Aqui se puede observar, ia fijeza del pensamiento de Cristina cuando solo ve el rehilete de
color verde y se encuentra una cupla: rojo — azul , es qué la profesora pedagdgicamente
trata de mover la estructura de pensamiento mostrandole los otros colores del rehilete? ; 1a
fabor educativa a nivel preescolar es la de flexibilizar la estructura cognitiva para el

aprendizaje?

En el pensamiento sincrético del nifio las contaminaciones son tales que muestra lo débil
de Ta actividad psiquica v lo fragil de la discriminacion, es contaminante ya que 1z fuente de
discriminacion esta dispersa y recae en una serie de disgregaciones, es decir,
confradicciones ¢ incoherencias Sus contradicciones son manifiestas pero no dejan de

expresar su solidaridad y complementariedad con el otro.
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La reminiscencia, es decir, los recuerdos fragmentados, son triviales. La fabulacién y fa
tautologia consecuencia de la primera estan presentes. Con la fabulacion el nifio desea
asomnbrar, fanfarronear y bromear es intencional en la medida que él crec y hace creer al
que 1o mira, lo que permite credulidad y complicidad con el “ oft0™ y con un no sé ignora y
escapa ficilmente de la situacion. En lo tautolégico presenta una serie de repeticion exacta
de los hechos como preludio a la coherencia intelectual y del pensamiento discursivo
propio de la etapa posterior. La tautologia supone un hecho subjetivo gue indica el inicio de
la toma de conciencia, ya que supone la causa o los motivos que ordenan el objeto presente.
El nifio expresa lingiifsticamente la tautologia con esto s lo implica al objeto y la

sttuacién,

Empieza desdoblando entre el efecto y la causa via identificacion estatica y no repetitiva.
Los roles se intercambian v se definen por reciprocidad. El nifio estd dividido entre la
necesidad de coherencia, cuya forma mas elemental consiste en la identificacion del objeto
consige mismo y su impotencia para encontrar ef orden y la unidad de un proceso cuyos

términos son miltiples {Walon:1975).

Javier expresa a sus amigos deseando asombrarios y fanfarronear con ellos, es decir,
confabulando: “ alld yo soy €l mds fuerte, miren mi poder * mostrando su musculatura

tordcica que lejos de ser robusta es flacucha.

En sus relatos utiliza el “aqui” y el “ alld” como 1o que no es localizable. Mientras que la
expresidn * algunos™ sirve para expresar lo falso de la situacion v significa eventualidad. A
menudo en sus relaciones y parlamentos y explicaciones se le ve mezclarse. El nifio mas
que explicar relata, las palabras de vinculacién preferidas son “ y después ™, “ a veces”,
“érase una vez " falta en él la relacién entre las partes de los relatos o Ias obras tiende 2 la

improvisacién que impresiona.

9

ESTA TESIS HJ OEBE
SAUR BE LA oIBLIBTECA



Asi su vida se va fragmentando con las diversas situaciones en las cudles se confunde, perp
a la inversa estdn inhibidas de sustancia afectiva que a menudo es mas semejante a los
acontecimientos (Wallon 1975). La fusién de lo objetivo y subjetivo se transfiere a las
relaciones a la representacion de sus narraciones y en las palabras que expresa no distingue

€1 * yo del otro” arrastrando una distincion deficiente entre los * otros”

Cuando utiliza “ en todas partes” y “ varios ” indica una confissién de lugar, el empleo de
“siempre” da cuenta del plural y * mucho” plantea delimitaciones estables. En ocasiones el

[

nifio utiliza en e! sentido de oposicion “ algunas veces” y “ siempre” da constancia vy
sentido a fas ideas. Encuentra una dificultad en las preguntas y responde facilmenie “ por
qué ” o que expresa causa, motivo y consecuencia Con el como se encuentra ligeramente
embarazado y expresa relaciones heterogéneas y en fugar de “ comao ” dice “ dénde™ v sus

respuestas son finalistas y subjetivas.

La profesora se encuentra dando su clase sobre la importancia del medio ambiente, se
dirige a Javier y le muestra la siguiente lémina
Profesora : ,te gustan las flores?

Javier : “ si, son rosas, verdes, margaritas, de navidad ”

Profesora ; por qué te gustan”

Javier: “ porque si, las quicro para mi mama

porque me gustan para mi mama ”

i s que aqui se observa la cupla de varios elementos cuando el nifio afirma “ rosas, verdes,
margaritas, de navidad ” ? 0 , es yuxtaposicién, como caracteristica de un pensamiento
mezclado con el otro, su madre, metivo que impone a su vida en una serie de respuestas

automaticas?
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La tautelogia lo lleva a la objetividad y apoyandose en la cupla se desdobla La cupla es un
acto intelectual en el que existe identificacion y diferenciacion, lo idéntico es lo

desdoblado, lo diferente es reducido a la unidad (cit_pos, Vilal 1986 Wallon 1975)

La profesora trabaja con los pequefios ¢ indica lo siguiente
- tendran que construir una casa, con techo, ventana y puerta”
La profesora pregunta a Ernesto: ; como construiran la casa?

Ernesto responde: “ con casa, cocina y puerta”.

Podemos observar, la cupla circular en el pensamiento de Ernesto, al enlazar la cupla casa,
secuencia elementos como cocina y puerta y asi objetiva el mundo exterior, afinado a su
cualidad y relacidn con otros elementos Yuxtapone cocina como un elemento que ha
asimilado de su realidad

El nifio con un pensamiento sincrético utiliza la cupls, tiempo después, para objetivar en el
plano de la representacion lo dado ante si como una formuia estabilizadz La conciencia
que acompafia a la actividad empieza a dar representacion a las palabras que expresa. La
fase de individuacion es la que le permite sacar de si Io que ha estado confundido, es decir,
sincrético y lo representa a través del signo ef cual le ayuda a delimitar Yo propio y Io del

otro.

En la siguiente expresion linguistica de Cristina y Luis Alberto jpodremos decir que hay
indicios de un pensamicnto cuplesce manifestado en agua de naranja, pifta y/o frutsi? O tal
vez ; pueda ser un pensamiento contaminado con disgregacion ¢ incoherencia propia del

personalismo mfantil?
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Cristina ¢ sabes Luis? a mi me gusta Serloir Monn 7 (serie televisiva)

Luis Alberto. * pero a mi me gusta el agua de naranja, pifia v frutsi”.

La construccion def conocimiento en el nifio implica un progreso en el plano de lo social,
de esto depende su actuacion en el mundo, pero ademas nos permite dar cuenta del valor de
fos lazos afectivos que establece, como una forma de comunicarse con los otros En el
conocimiento del nifio se va construyendo un pensamiente que le permite realizar acciones
concretas, desde las diferentes nociones que va adquiriendo en su conciencia que lejos de
ser individual es social y es por medio de la afectividad que le brindan los adultos que va
agudizando su memoria y congiencia, fo cual le permite la solucion a los problemas mas

inmediatos v a las exigencias cognitivas de su medio

CONQUISTAS Y DERECHOS HUMANOS.

Javier que camina con su mama rumbo a casa, expresa.

“; Verdad que soy un nifio bueno, porque obedezco a la maestra

v me porto bien? ”

En esta etapa del persomalismo infantil se¢ desarrollan sentimientos interindividuales
(simpatias y antipatias) ligados a la socializacidon que genera la aparicién de los
sentirmientos morales surgidos de las relaciones con los otros y la regulacion de intereses, fa
afectividad v los valores El interés implica una serie de valores v sentimientos de
autovaloracion, todos los éxitos y ios fracasos se inscriben en 1a escala de los valores en el
nifio y repercuten en su equilibrio psiquico. Los valores condicionan las relaciones
afectivas del pequefio desarrollandose el juego de simpatias y antipatias que habri de

diferenciar los sentimientos elementales en el nifio
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Con la toma de conciencia, se da la conquista de su persona, conquista de sus derechos
humanos al ser ¢l oponiéndose a los otros y a la vez uniéndose, es decir, sincretismo —
diferenciado En el siguiente fragmento se muestra una clase de derechos humanos que la

profesora da a los pequefios.

La profesora da 12 clase sobre los deberes en el hogar pregunta a los pequefios'
¢ Qué hacen ustedes para ayudar a su mama en casa?

Javier “ yo pongo mi ropa sucia en el bote”

Profesora: v ; th Alexa?

Alexa. “a veces recojo mis juguetes”

Profesora. “*, v ti Luis Alberto?

Luis Alberto “ no s&”

113

Profesora: “ recuerden que todos debemos ayudar a mama a conservar limpia la casa,
porque ahi vivimos todos y para que ella no se canse debemos colaborar en casa ; de
acuerdo pequefios?

3

Alumnos “ si, maestra” contestan en coro.

Educarlo en sus derechos forma parte de su proceso de socializacion, siendo la familia, fa

escuela y el medio los agentes que se encargan de guiar al nifio mediante el proceso que

delinea su personalidad.
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En el comienzo de la vida psiquica del pequefio el nivel afectivo predomina sobre el
cognitivo y social, alternando entre eilos y dando origen 2 la aparicion de la persona Con
las refaciones individualizadas en sociedad se acepta como diferenciado v los valores le
permiten establecer respeto mutuo y deberes a cumplir Se termina la infancia que es la
preparacion para la vida (Wallon 1975) y como parte importante de [a vida afectiva las
conquistas del nifio dentro del personalismo infantil son a su diferenciacién que es de

naturaleza genética.

A Javier pequefio de 4 afios de edad y con relacién a la indicacion de su madre de que haga
el dibujo que la maestra le indico, expresa su opinién quiza , en el ejercicio pleno de sus
derechos humanos?

Mama de Javier * hijo realiza el dibujo que la maestra te dejo?

Javier “ pero mama en mi dia de descanso y quiero jugar”

Mama de Javier. “ juega un rato y después de dedica una hora a realizar el dibujo”

Javier: “ si, mama” expresa con aceptacion

Una vez que logro diferenciarse, la conquista mas proxima es el ejercicio de sus derechos
humanos sobre 1a base de los deberes, sobre la base del respeto mismo que Hevara al plano
de lo familiar  individual) al social lo que le permitira conducirse con las normas y valores
propios para cada situacion. En el 4mbito de lo escolar la colectividad sera fundamental
para el efercicio pleno de sus derechos humanos y la importancia del otro v de si mismo en

tas interacciones que vive.

El analisis de los datos que aqui se presenta nos permite inferic que si bien las categorias a
observar como fueron celos, simpatia, personalismo, afectividad v derechos humanos estan
presenten a los largo de la narraciones de los nifios de cuatro afios como parte de sus

conquistas personales.
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Se comprueba que a través de los dialogos de los pequedos se puede inferir como vive el
uifio las situaciones cotidianas de su vida, de agrado y desagrado principalmente, los

motivos de su vida, su afectividad

También podemos sostener que para ello es necesario la opesicion, la cupla, Ila
fabulacién, la yuxtaposicién, la reminiscenciz y la contaminacién propia de su
pensamiento sincrético del nifio como construccion psiquica fundamental para el

desdoblamiento de su vo

Construye fas relaciones que vive con €l otro en su pensamiento y lo expresa por medio de
afectividad, niveles funcionales que alternan pero es lo afectivo el predomina sobre el
cognitivo como sostiene Wallon. Una vez conquistada su persona por desdoblamiento y
oposicion puede ejercer sus derechos humanos sobre la base del respeto al otro, mismo que

le permitira dar valor a su personalidad.

Asimismo el tema de Ia sexnalidad aparece como un tema constante en los didlogos de los
pequedios y se manifiesta en las interacciones del aula ya que los nifios se vinculan por la
proximidad de sus lugares y por género en los espacio de recreo. La desvalorizacién al
género opuesto entre ellos es comiin y explica de algim modo como vive y COnstruye su
sexualidad. Le interesa conocer de donde vienen los nifios y co6mo nacen, pero también

como parte de sus identificaciones desea saber sobre su genitalidad

El tema de las series televisivas y en particular de los personajes de las caricaturas es
retomado en sus didlogos, a través de ellos se identifica, opone, fabula y construye su

personalidad.



Relacionandose para ¢llo con el otro, con la cultura de la cual forma parie y que de alguna
manera determina una serie de aprendizajes sociales y determina sus interacciones, sus
valores, sus conductas, su afectividad e inclusive sus derechos humanos Esto nos permite
comprender los efectos de los medios de comunicacion en la conducta de los nifios y nos da
pie para revisar como en una sociedad tan violenta los aprendizajes culturales y sociales

que construyen los pequefios del contexto son determinantes.

Esta lectura es una mirada parcial entre muchas otras que pueden dar elementos de analisis,
el estudio de los sucesos que se presentan al investigador acerca de la realidad que investiga
son los motivos que lo llevan a su estudio y que permiten referirlos como posibles lecturas

de la afectividad infantil .
Se cumpli6 el propdsito central de fa investigacidn pero también nos permitié dar cuenta

de temas que son importantes para los nifios concluyendo que lIas conquistas del

personalismo infanti son a su diferenciacién y a sus derechos humanos.
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V. CONCLUSIONES.

En esta investigacion se encontré que la afectividad que caracteriza al nifio de
cuatro afios se da entre el placer y el displacer, es sincrética Sus emociones
comunican sus motivos personales y producen efectos en sus esquemas de comportamiento
El nifio de esta edad es sincrético, es decir, tiene una percepcion global de sus emociones,

poco diferenciado de si mismo y de su familia dependiendo de ella para constituir su * yo”

En sus narraciones encontramos como tema recurrente a su familia, sus emociones y
reacciones se condensan. En este reducido grupo de vinculos afectivos, conquista su
personalidad a través de desdeblamicntos y oscilaciones de su “yo”, la ensaya en

colectividades como en su grupo escolar

Autores como Secadas (1984) sostienen que se le dificulia combinar los mtegrantes de su
familia toda vez que se pasan de tres miembros, sin embargo, en este trabajo se ebtuvo que
ubica el lugar que ocupa en ella, diferencia bien guién es su madre y su padre, y jos roles de
cada uno de ellos, pero se dibuja encajado en clla. En la familia pasa de ser altamente
cooperativo a la mds tajante oposicidn ante consignas que le obligan a cumplir negandose
a obedecer las Ordenes que el aduito le da Todo para sentirse distinto del ser que tiene
adelante, sm embargo, le falta la vivencia que le proporciona la propia intimidad de su

persona.
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Respeta de manera unilateral (Piaget 1992)a los adultos que se encuentran cerca de él,
sus padres, sus abuelas a la maestra del colegio Este despegue esta respaldadc por su
maduracion, el nifio domina mejor su cuerpo, controla mas sus movimientos, posee gran
agilidad fisica con menos ayuda de un mayor Pese a todo, sigue atado al grupo familiar en
un singretismo afectivo — emotivo que da cuenta a través de desdoblamientos alternantes
del preludio de la conquista de su “yo”, lo cual le permite la representacion mas

diferenciada de las situaciones vividas

Por otra parte, encontramos en ¢l nifio de esa edad una enorme fabulacidén que lo hace
emitir de manera casi automatica respuestas basadas en consideraciones de indole afectivo -
emocional. Est situado en estimaciones exteroceptivas, no aparta el rumbo de sus ideas al
curso de los hechos, es decir, incoherente en sus narraciones posee cierta embolia verbal,
expresa los hechos tal como le vienen a su mente, se detiene y vuelve a los hechos en

ocasiones de manera inconexa.

Dre igual manera ocurre en el plano de su pensamiento, yz que no controla su pensamiento y
utiliza la cupla como elemento de representacion del simbolo v que se identifica en sus
expresiones lingiisticas como sustantive adjetivado. Un posible ejemplo que ilustra esta

situacion es el siguiente:

Javier se prepara para asistir a la escuela en un dia frio, su madre insiste en ponerle un

abrigo tipo borrego a lo que Javier dice
“ ese no lo quiero (se mueve para no ponérselo) porgue parece de vaca ( es de color blanco,

quiero €ste de osito { sefialando el abrigo que quiere)”

y finaimente se Heva su abrigo afeipado color café.
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Es quiza el desdoblamiento en alternancia con el uso de la cupla vaca — osito que preludia
en Javier la nocidn del “ yo” lo que permite al nifio alternar el valerse de si y no de lo que

su madre le ofrece

En la fantasia de su mente asoman nociones de color, forma tamafio, tiempo y nimero que
suministran en ¢l cierta comprension del mundo v las cosas Pero no solo aparecen llenos
de arbitrariedad y fantasia sino representan lo sincrético de su pensamiento, de su
relacion con el otro, de su relacién con el mundo exterior, es como s se desdablase del

alter que le dio origen

La gran conquista del nifio estd en su persona, su “yo” en la toma de conciencia al finalizar
la etapa def personalismo, la génesis del ejercicio de sus derechos humanos v la palabra
como instrumento de su pensamiento que a través de sus narraciones, didlogos y
expresiones nos permite conocerlo Su lenguaje es el instrumento de su pensamiento
sincrético (cuplesco y contaminado), comprende las palabras, las usa en sus mondlogos,
juega con ellas, ha alcanzado una gramatica “ no gramatical”(contaminacién), es decir,
afiade o yuxtapone clementos significativos y vividos en otros momentos sin importar su

relacion, empieza a inventar formas del habla

La vida afectiva del pequefio es sincrética, en lo mas profundo de su condicién humana los
vinculos afectivos representan la necesidad del otro para la subsistencia personal, se
alimenta de las vivencias sociales y el desarrollo mental El sincretismo a la madre vala
familia no es mas que efecto de su constitucion genética, propia del ser que no ha
terminado de desarrollarse El infante sale de un estado interioceptivo del dominio de lo
viceral para pasar a desarrollar contactos exteroceptivos centrifugos poniéndose de relieve

una clara tendencia de la separacion de la mama, es decir, su diferenciacion
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Javier que intenta ponerse lo zapatos, cuando su madre trata de ayudarle el pequefio
contesta de manera inmediata y en teno imperativo. *“; déjame!, yo solo ™. Sin embargo,
al no poderlo hacer es finalmente con su ayuda que se coloca sus zapatos Quiza Javier esté

en un momeato de accion alternante y desdoblada de la génesis de su diferenciacion.

El personalismo infantil representa una etapa de transicion y de conqguistas a una
afectividad maés integrada y activa, en ocasiones puede dar la impresién de insensible. La
teoria walloniana es el punto de partida para explicar que en ¢l paso de lo organico a lo
psicologico, esta la afectividad y que ésta (ltima constituye el embrién de sus derechos

humanos.

Se sostiene apoyados en Wailon que la toma de conciencia, el “ yo” psicologico, es el
resultado de la relacion social con el otro, relacion que transciende el plano de lo familiar y
nos leva a considerar el ambito de lo escolar y culturat propiamente dicho. El logro de su
autonomia personal como meta implica un sentido moral y una serie de valores con

respecto a su actuacion social.

En et aspecto de la vida moral y civil de su vida el nifio ticne sentido de lo justo ¢ injusto
y acepta que se le sancione por haber cometido una falta como mentir, pegar y robar ante
los ojos del aduito, padres y maestra pero solo en lo que a é] se refiere. Mis tarde con la
conquista de su “yo” la autonomia de fa persona aparece y abarca el sentido de justicia que
ampara a los demds. Conquista su ser social y e} embrion de sus derechos como nifio: “ ni

me grites”, “ no es juste™, “ quiero jugar™, ¥ me gusta ese . “ctc.

2P0



Sus sentimientos son fugaces, tiene presente la alegria y el sufrimiento, adquiere mayor
conciencia de los sentimientos, pero solo pueden esperarse manifestaciones afectivas que
nacen del contagio, sin que medie la comprensidn y expresen lo sincrético de sus
sentimientos. La maduraciéu y las experiencias obtenidas a través de sus medios le ayudan

para diferenciar paulatinamente sus emociones.

Los celos y {2 simpatia son emociones particulares de Ia etapa. Los celos representan la
indiferenciacién del niito en relacion a) otro (madre, objeto, situacion) en la posesién o
disfrute tranquilo del afecto. El origen de los celos s de constitucion eminentemente social
y se expresan no de manera verbal sino con ciertas actitudes, como requerimiento de afecto
por parte del nifio: se orina, hace berrinche, travesuras, se muestra con disimulo, se
vuelve hurafio, no acata drdenes, ctc. En cambio en la simpatia, el pequefio parece
‘encontrarse al otro al unisono con ¢f que puede jugar, competir, perder, compartir,

Regociar, acertarlo y encontrar en si mismo “ su yo”,

Un error muy comiin que se comete con los pequefios es dar por sentado que piensan como
nosotros. Suponemos, comodamente que, para comprenderios, basta con entender lo que
dicen y saber lo que piensan, pero quizi no exista un genuino conocimiento mientras no

sepamos come siente, es decir, cuales son sus limitaciones o sus luces, su afectividad.

El trabajo sostiene como tesis central y comprueba que la construccion de la afectividad
infantil y la expresion de sus emociones, es la actitud con la que ¢l pequedio enfrenta las
situaciones de vida que se le presentan y su inicial expresién emotiva se identifica 2
través de les celos y la simpatia como emociones que dan cuenta de su grado de
diferenciacion de su persona y es por medio del lenguaje, de sus narraciones Y sus
expresiones verbales lo que permite aproximarnes al sincretismo que él vive no sélo

en ef 4mbito de la vida afectiva sino de su pensamiento y de su vida social.
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L.a riqueza de este trabajo lo constituye el método psicogenético, enriqueciendo
el objeto de estudio epistemolégicamente con una mirada interdisciplinar en el
entendido de estudiar los aspectos de Ia conducta humana en solidaridad con
otras disciplinas como la sociologia, epistemologia, pedagogia, la ética y el derecho,

demostrando que, desde la teoria genética, se puede leer la cotidianeidad del nifio

Apovarse en la teoria genética de Wallon parecia una tarea ambiciosa y complicada, pero
dos razones han conducido a su validez, 1a primera los matices que ofrece para el estudio de
lo afectivo; su método proximo a la observacion pero sin el rigor ni control abiertamente
explicitados, su aversion a todo tipo de sistemnaticidad o reduccion y el énfasis en ia unidad

de la persona.

La discusién central de nuestros analisis van dirigidos a la evolucion del psiquismo, en
tres niveles, el individual, lo afectivo y social que da cuenta de la riqueza filoséfica del
método. Y en este sentido, su filosofia de ciencia es Wil y contemporanea, permitiendo
como investigadores ir de lo abstracto a lo concreto y de lo concreto a lo abstracto, de la

cotidianeidad del pequefio a su afectividad y de sus narraciones a la explicacion tedrica

Desde esta perspectiva epistemologica es que se nos permite en la tercera parte de este

trabajo analizar las narraciones de los pequefios en el ambito de lo escolar y escuchar frases

EX I {3

como: “ me gusta el color limén”,

ETIE2Y

@i mama esta en ¢l cielo cuidandome”, “ no sé”, ete.
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Asimismo nos permitido conocer que el tema de la sexualidad forma paste de sus relatos
permitiéndole la conformacién de su identidad y su definicidon de género. Al respecte Prieto
{1994) afirma que la infancia, a Ia que se le considera asexuada, tiene mucho mas riqueza
sexual que mucha de la vida en otros momentos, porque en ella se prepara el edificio de la
vida adulta y se integra el conjunto de elementos con los cuales enfrenta los relos de la
sexualidad. Kholberg (cit. pos. Prieto) dice que el nifio a través de sus experiencias con su
cuerpo y con su medio social constituye conceptos, valores y actitudes sexuales,

desarrollando su identidad sexual, esquemas de género y esteriotipos sexuales

En contraste el desarrollo de esta investigacion en ¢f Ambito educativo permitid
en lo pedagdgico reafirmar que las pricticas de la escuela expresan de mode
concreto la vida familiar y social que ha constituido al infante y las diversas condiciones

sociales que delinean su personalidad.

Se reconoce que los procesos de construceién en un espacio definido y tejidos por los
sujetos y actores pedagogicos permiten {a comprensién y formas de explicacion de como
se expresan las emociones de lo pequeiies. Ya Rosaura Galena (1997) sefaia que la
relacion entre maestros y alumnos en el salon de clases es profundamente afectiva, ya que
no solo se ponen en juego conocimientos sino también afectos, emociones y deseos. El
discurso del aula no es s6lo un discurso de saber académico, sino un discurso refacional de
cardcter afectivo y personal (cit.po.Otega:1990) lo que deja sentada ta discusion del papel

de ia afectividad dentro def proceso de ensefianza — aprendizaje.

Lo que implica que la gestion escolar sea entendida como las formas de organizar las
practicas escolares vividas y relacionadas con las condiciones histdricas de la cultura, en
independencia relativa de! plantel de potencializar la infraestructura con la que cuenta y la

bisqueda de una mejor organizacion para el mejoramiento del trabajo pedagogico.
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La gestion escolar centralizada y unidireccional puede ser unma estructura particular
construida por maestros y directivos que con las condiciones materiales e instituciones
limitan el desarrolio de la institucién educativa. Sabemos que el estilo directivo engrana la
organizacion escolar y define la tarea pedagogica de la escuela y lo presenta como un
proyecto politico- pedagogico al interior de 1a institucion. Hoy mas que nunca nos interesa
a los psicologos y pedagegos la capacidad de la escuela para lograr aprendizajes
significativos a partir de fa diferencias de ia poblacion destinataria, educar en el respeto a la
persona v para el ejercicio de los derechos humanos, impfica un conocimiento profundo de

fa psicologia infantil.

El trabajo que hoy se presenta afianza la vocacidn del estudio psicologico de la
afectividad como una actitud ante las situaciones de vida desde la perspectiva
genética v plantea el reto como profesional de las ciencias sociales y humanas de
aproximar futuras investigaciones a temas como: “ La educacion emocional del nifio”, “ La
educacion ;Sara fa paz y el ejercicio de los derechos Humanos™ de 12 "poblacidén mas

vulnerable de nuestro pais, los nifios, mujeres, ancianos ¢ indigenas.

En este orden de ideas se plantea la discusidn centrada en el papel que la familia, Ia
escuela y la-comaaidad tienen en la formacion de una nueva actitud ante la vida, respeto al

otro y ¢l ejercicio pleno de los derechos humanos.

La familia tiene el compromiso de ayudar a sus miembros a tener confianza en si mismos,
superando fos fracasos y desventajas de la vida, manteniendo expectativas de esfiserzo para
el logro de los fines personales de sus miembros, pero esto sblo puede hacerse sobre la base

de una vida afectiva plena constituida en su seno.
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La escuela, por otro lade, deberd de incluir la nocidn integral de la formacion del educando,
no sélo a rivel curricular sino en las practicas cotidianas de la escuela. Debe ayudar al
educando a expresar sus sentimientos, formar su caracter, construirlo con independencia,
formarlo en la simpatia y tolerancia a los demds, en la amabilidad y el respeto al otro. Los
docentes han olvidado que el proceso de instruccién, trae consigo mismo, la
construccion psiquica del infante que mas tarde serd la persona y el ciudadano de la

Nacion.

A la comunidad le concierne revisar los valores que promueve a través de los medios de
comunicacion, las series televisivas ( caricaturas) v la influencia que ejercen en la
personalidad dei nifio, ya que &l toma de eilos elementos para construir su persona corno
vimos en algunas narraciones. La televisién rocia a la poblacién ( maestros, educandos y
personas no escolarizadas) de una seric de mensajes simbolicos, ademis de ser los
vehiculos de la agencia cultural de la educacion informal MacLuhan (cit.pos.Cortes: 1986} y

sefiala con razon que la escuela ha sido desplazada por eflos.

Ei nifio para el pleno y armonioso desarrollo de su personalidad necesita amor y
comprensién, Siempre que sea posible deberd crecer al amparo y bajo 1a responsabilidad de
sus padres y, en todo ¢asg, en un ambiente de afecto de seguridad moral y material, salvo
circunstancias excepcionales, no deberd separase al nifio de corta edad de su madre
(Derechos det nifio: 1996)
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