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INTRODUCION

Desde los primeros meses de 1989, se reafizé una consulta que pernitic a la Secretaria de
Educacién Pablica (SEP) identificar los principales problemas educativos del pais, precisar y definir
esirategias para su atencidn, De dicha etapa de consulta surgié el Programa para la Modemizacion
Educativa 19689-1994. Este programa establece como prioridad la renovacidn de los contenidos y los
métedos de ensefianza, el mejoramients de la formacion de maestros y la articulacién de los niveles
educativos que conforman la educacion basica (primaria y secundaria).

En 1990 la Secretaria de Educacién Publica elaboré planes y programas experimentales para
primaria y secundaria, éstos fueron aplicados dentro del programa denominado "Prueba Operativa®
en un ntimero fimitade de planteles, con objeto de probar su pertinencia y viabilidad.

En 1991 se inicia un proceso de consulta y discusién. Se llega a la conclusién que se debe
fortatecer, tanto en primaria como en secundaria, los conocimientos y habilidades de caracter basico,
entre los cuales ocupan un pimer plano los relacionados con el dominio del Espafiol, que se
manifiesta en la capacidad de expresarse oralmente y por escrilo con precisién y clardad y en la
comprensién de 1a lectura. También se menciona la importancia de las Matematicas, Biologia,
Historia y Geografia.

En cuanto a la educacion secundaria se comenta que uno de sus principales problemas
organizativos mas serios radica en la coexistencia de dos estructuras académicas distintas: una por
asignaturas y otra por &reas, agrupando en éstas Gltimas los conocimientos de Historia, Geografia y
Civismo dentro de la deneminacion de Ciencias Sociales y los de Fisica, Quimica y Biologia en lade
Ciencias Naturales. Se argumenta que la organizacién por &reas ha contribuido a la insuficiencia y la
escasa sistematizacién en la adquisicién de una formacién disciplinaria ordenada y solida por parte
de jos estudiantes.

En mayo de 1992 se sus¢ribe e} Acuerdo Nacional para la Modemizacion de 1a Educacion Basica. La
Secretaria de Educacién Publica inicié fa (ftima etapa de la transformacién de los planes y
programas de estudio de la educacion basica. Se elaboraron y distribuyeron al comienzo del afto
lectivo 1992-1993 los "Programas de Estudio por Asignaturas” para el piimer grado de la educacién

secundaria y otros materiales complementarios para orientar la labor docente.



Se dice que hubo actividades de actualizacidn para los maestros en servicio cuyo fin era
proporcionar una orientacitn inicial sobre ef fortalecimiento de temas basicos.

El nueve cumiculo para l1a educacién secundaria se aplica en ef ciclo lectivo 1993-1984,
Supuestamente la Secretaria de Educaci6n Pablica a pair de 1993 apoy6 de manera continua la
aclualizacidn y el mejoramiento profesional de los docentes, sin embargo en la zona 02,
Coordinacion Regional de Servicios Educativos 04, de Secundaras Técnicas Industriales y
Comerciales del Estado de México; la actualizacidn docente ha consistido en proporcionar a los
docentes de Espaiiol dos fibros basicos: "Plan y programas de estudio 1993 y & "Libro para el
maestro de Espafiol”. Este segundo libro trata sobre el enfoque comunicativo y funcional de
ensefanza de la lengua. El por qué de dicho enfoque y de una propuesta de trabajo basada en ese
enfoque. Los proyectos didacdticos que se describen no son coherentes. Por ejemplo en el proyecto
namere uno, se menciona como Gnico contenido "debate”. Se plantean cinco actividades y al témmino
de las mismas sefialan Jos cuatro ejes que se trabajaron (lengua hablada, iengua esciita, recreacion
literaria y reflexién sobre [a lengua) y los dieciseis contenidos que se abordaron mediante las cinco
actividades.

No se comenta la manera cémo se elaboraron los proyectos didacticos, como se deben seleccionar
los contenidos, como se redactaron los objetivos, de qué manera plantear fas actividades de
enseflanza aprendizaje asi como las actividades de evaluacion.

De esta manera surgen cuestionamientos como los siguientes:

iSera posible entonces que con la "actualizacién™ recibida, los docentes de Espafiol puedan
reorganizar los contenidos buscando el mejor aprovechamiento por parte de los alumnos?

(Podrén los docentes de Espafiol instrumentar un programa didactico tomando en cuenta los
cambios que se plantean:l en el nuevo plan de estudios y programas séfo con los libros recibidos?

Los docentes de Espariol se encontraban desconcertados pues se les pide que reorganicen los
conlenidos de su programa, redacten los objetivos de los contenidos a desarrollar, planteen las
actividades de ensefianza aprendizaje y consideren ef tiempo para el desarroflo de las mismas, todo
esto sin tener los elementos tedrico - metodolégicos para hacerlo. La “actualizacion era insuficiente.
Es necesario mencionar que en el anterior plan de estudios (1970-1992) al docente se le entregaba

el libro de Espaiiol. Dicho libro seftalaba al inicio e cada unidad los objetivos particulares, los



objetivos especificos y las actividades que se debian realizar en cada leccién. El docente séio tenia
que seguir paso a paso las indicaciones de su libro.

Es asi como surge la inquietud de "ofrecer a los docentes de Espafiol que laboran en Secundarias
Técnicas Industriales y Comerciales de la zona 02 def Estado de México una metodologia para que
disefien sus propias Unidades Didécticas, y mediante éstas instrumente su programa diddctico. Asi
mismo promueva experiencias de aprendizaje significativos, tenga mas tiempo disponible y logre
mejores situaciones comunicativas™.

Este trabajo se divide en cuatro capitulos.

En el capitulo 1, se describe el origen y la evolucién de la escuela secundaria técnica en México.

En el capitulo 2, se aborda 1a instrumentacion didictica considerando tres comientes educativas, dos
de ellas con marcada caracterizacion en la historia de la préactica docente, como son la didactica
tradicional y la tecnologia edycativa y otra méas que se perfila como opcién en los tiempos actuales y
en [a cual se sustenta el nuevo plan de estudios de educacidén secundaria: la didactica critica.
Después de abordar la instrumentacién did4ctica en cada una de las corrientes educativas, se
analiza la instrumentacién del programa didictico de Espaiiol del ciclo escolar 1996-1997 que
planearon y Hevaron a la practica algunos docentes de Espafiol de la zona 02 de Escuelas
Secundarias Técnicas Industriates y Comerciales del Estado de México.

Censiderando que el aprendizaje del Espaiiol es de vital importancia para los seres humanos gue
utiizamos esta lengua, en el capitulo 3, se realiza el anélisis curricular del programa de Espatiol.

En el capitulo 4, se plantea la metodologia para instrumentar e programa didéctico a través de
Unidades Didacticas. Se parte de la reorganizacion de los contenidos (apertura, desamollo y cierre) y
después se disefian las Unidades DidActicas.

Por dltimo, los docentes comentan su experiencia al disefiar la Unidades Didacticas e instrumentar

su programa did4ctico mediante éstas.



CAPITULO 1
LA ESCUELA SECUNDARIA TECNICA EN MEXICO

1.1 Antecedentes historicos de la escuela secundaria téenica en México

En su inicio la escuela secundaria técnica pretendia "cubrir las necesidades industriales para la
pequedla industria y la formacién de obreros calificados. Fue por ello que en 1924 la escuela
secundaria se convierte en un centro de educacitn fundamental, es decir, de forma terminal y es en
este mismo aifo, durante € cuatrenio de Plutarco Elias Calles cuanda se legisl6 sobre las escuglas
secundarias técnicas” .

En 1930 se reorganizd la educacidén técnica para estiucturar un Sistema de Ensefianza Técnica
General, integrada a una institucién politécnica para su organizacion y direccitn.

En 1840 los estudios de poltécnico se conformaron en tres ciclos:

- Ensefianza prevocacional.

- Enseflanza vocacional,

- Enseiianza profesional.

La prevocacional (nivel secundaria), constaba de dos afios, pero al afio siguiente (1941) fue
ampliada a tres afios y cambié su nombre por escuelas tecnoldgicas.

Et concepto de la escuela secundaria técnica se introdujo durante el periodo del presidente Adolfo
Lépez Mateos en 1963, para diferenciaria de la escuela secundaria general, En ese mismo afio la
escuela secundaria técnica dejé de pertenecer al lnstituto Politécnico Macional al incorporarse a la
Direccién General de Ensefianza Técnica Industrial y Comercial.

Durante el gobiemo de Adolfo Lopez Mateos (1964-1970), la escuela secundaria técnica modifica el
principio pedagdgico que.sustenta ia educacién primaria de "aprender haciendo® por el de "aprender
produciendo®. )

Durante €l régimen de Diaz Ordaz, las escuelas secundarias técnicas aumentaron de 64 a 111, La
expansién de la educacion técnica se da en la capital y en los centros urbanizados de los estados
para cubrir las necesidades de avance tecnoldgico y esto originé la creacién de las dreas:

agropecuaria y forestal, industrial, comercial y de servicios y pesquera.

Resefia Histdrica de la Educacidén Secundaria Técnica en
México. México, DGEST, 1995, p. 24.
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Dichos cambios son fruto de las nuevas necesidades educativas y politicas del pais. La influencia del
avance tecnol6gico de los paises desarmrollados, la expropiacién petrolera y 1a influencia def capital
extranjerc durante la época de los cuarenta y los setenta da sustento a las exigencias del México

Modemo.

1.2 Caracterizacién de la escuela secundaria técnica industrial

El desarrollo histérico -cronolégico- data del afio 1902 en fa que se crea la Educacion Primaria
Superior que incluye una ensefianza técnica rudimentaria industrial, comercial, agricola, minera y de
mecanica. En 1910 funciong la Escuela Primaria Industrial "Corregidora de Querétaro™ que incluye
actividades practicas industriales. Entre 1913 y 1917, don Venustiano Camanza ordena la
transformacién de la Escuela de Artes y Oficios en la Escuela Practica de Ingenieros, Mecanicos,
Electricislas y que junto a la Escuela Superior de Comercio y Administracién son la base de la
Educacién Tecnolbgica en Niéxico.

Con la creacién de la Secretaria de Educacion Pdblica en 1921, se crea el Departamento de
Enseflanza Técnica e Indusirial y Comercial, gue se encargaba de orientar la educacién técnica en
todas las escuelas téonicas del pafs. El Licenciado Vasconcelos consiguid en ese aific para la
educacién los mayores presupuesios que hasta ese momento se habian aplicado en la
Administracién para ese ramo, y él mismo cred las funciones y estructura administrativa de la
Secretaria de Educacifn Piblica, con lo cual se origind el aumento de escuelas rurales técnicas
(preparatorias de provincia) biblictecas y Bellas Artes,

En 1922 se establecié ia Escuela Técnica de Maestros constructores, que ofrecia la preparacién en
cameras cortas como constructor técnico, carpintero, plomero, maestro de obras, ebanista y capitan
de minas {esta escuela es ¢l antecedente de la Escuela Superior de Ingenieria y Anquitectura del
instituto Politécnico Nacional).

En 1924 el presidente Alvaro Obregdn plantea de manera oficial la necesidad de capacitar al pais
técnicamente asi en 1928, siendo Secretario de

Educacién Publica el Profesor Moisés Sdenz, se impulsa el desarmollo de la ensefianza técnica

industrial,



En 1931, ¢l encargado de la Educacitn Tecnoldgica en ef Instituto Politécaico Nacional, Juan de
Dios Batiz, organizé una comisién integrada por: Juan O. Gorma, José A. Cuevas, José Goémez
Tagle, Carlos Vallejo y Luis Enrique Ermo. Esta comisién s0stuvo y fundamentd que la enseilanza
debe corresponder a las necesidades econdmicas de! pais, con ese criterio en 1932, se cred la
primera Escuela Federal de Industria Textif en Rio Blance, Veracruz, organizdndose asi las escuelas
técnicas.

En el sexenio de Cardenas, es cuando se inicia la reforma edusativa, al aplicarse los téminos de
educacion socialista. En este sexenio se cemd la Universidad Motolinia y los Colegios Salesianos
por pestenecer a la Iglesia Catdlica. Las instalaciones de los anteriores centros educativos fueron
usados como escuelas industriales.

En 1937, se fundan las siguientes escuelas dentro de la estructura del Instituto Politécnico Nacional:
a) Ensefianza prevocaciopal: Con ¢l objeto de guiar las aptitudes hacia un oficio 0 profesion.

b) Ensefanza vocacional: Es el enlace entre las escuelas prevocacionales y vocacionales,

¢) Enseflanza profesional: tncluye la preparacién en especialidades en las diversas ramas de la
técnica.

A partir de la creacidn de estos rubros se diferencian los lineamientos de las escuelas de ensefianza
general, secundarias diumas y técnicas.

En 1951 se crea la Direcciobn General de Enseflanzas Especiales. En 1958 se funda la
Subsecretaria de Ensefanza Técnica Superior. Entre 4959 y 1964, surgen los Institutos
Tecnoltgicos de los Estados de la Repiblica y continia la proliferacién de la educacién técnica en
todo ¢l pais. La politica educativa se estabiece con el lema de aprender haciendo.

En 1972, se crea la Direccitn General de Escuelas Secundarias Técnicas y. en 1993 pasa bajo
mando directo de la Coorciinacién General de Educacion Basica.

En 1995, se organiza ef Primer Encuentro Nacional de la Escuela Secundaria Técnica en México

(sede Distrito Federal).

1.3 Tecnologia y educacién tecnolédgica

La relacién hombre tecnologia se kientifica a partir de 1a necesidad que ef hombre tiene para resolver

sus problemas de subsistencia y el mejoramiento de la calidad de vida, en este sentido puede
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relacionarse a la tecnologia con aquel gran conjunto de elementos desarrollados historicamente por
el hombre con la finalidad de utilizarios como medios de trabajo en los procesos productivos y asi
satisfacer sus necesidades materiates e intelectuales de existencia.

Ciencia y tecnologia guardan mutua relacién, mientras la ciencia genera conocimientos, teorias 0
modelos que explican las causas, principios, procesos o leyes de los fenémenos, permite a la
tecnologla encontrar soluciones a los problemas cotidianos. La tecnologia, en la solucién de dichos
problemas, da origen a nuevas interrogantes a las que la ciencia tendré que dar respuesta.

Como un campo de conocimiento, la tecnologia sistematiza el saber y el hacer que se encuentra
presente en el conjunto da procesos de invencitn, creacién, transformacién y uso de objetos
dirigidos a la solucién de problemas y a la satisfaccién de necesidades humanas para la subsistencia
y mejoramiento de la calidad de vida.

En la educacion secundaria técnica, la ensefianza de la tecnologia pretende ofrecer, con mayores y
mejores recursos los elementos tecnoltgicos basicos para la comprension, eleccion y utiizacion de
los procesos y medios tecnol6gicos en general, asi como los aplicables a un determinado ambito
tecnolégico.

El plan de estudios de educacidn secundaria la denomina educacién tecnolbgica y la
comtempla como una actividad de desarrollo y no como asignatura académica, con esto no se
pretende sefialar una jerarquia menor como parte de la formacién, sino destacar la conveniencia de
que se realicen con mayor flpxibilidad, sin sujetarse a una programacion rigida y uniforme y con una
alta posibilidad de adaptaci6n a las necesidades, recursos e intereses de las regiones, las escuelas,
los maestros y los estudiantes.

En la educacién secundaria técnica, se considera la educacidn tecnolégica como el espacio
curricular en donde convergen conocimientos y practicas del saber-hacer humano, teniendo como
propdsitos potenciar el desarolio de las capacidades de ios alumnos para identificar problemas
refacionados con el desarmollo de los grupos sociales a los que pertenecen, participando de manera
creativa en la resolucién de esos problemas y a su vez cobrar conciencia de esa participacién y de

las transformaciones logradas.
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1.4 Finalidades de la educacién tecnolégica en la educacién secundaria técnica

La educacidén tecnoligica en la educacién secundaria técnica debe tener como pripridad, e
desarrollo y fortalecimiento de los conocimientos, habilidades y valores en los alumnos para;

a) Crear una conciencia tecnolégica,

b) Lograr un acercamiento al mundo del trabajo,

¢) Detectar problemas de su entomo y sus soluciones.

d) Articular los conocimientos de las materias del ptan de estudios.

e) Tomar decisiones en el proceso de eleccién vocacional.

a) La creacidn de una conciencia tecnolégica implica toda una serie de elementos que permitan al
alumno la adopcion de su responsabilidad en el mundo en que vive, tales como la utllizacién
razonable de los recurses naturales, el reconocimiento de los riesgos que traen los desperdicios y la
contaminacion, la claridad para identificar los beneficios de |a lecnologia, asi como los problemas
que ongina.

b) Ei acercamiento al mundo del trabajo se identifica con el saber-hacer, es decir, con las habilidades
y técnicas y con el uso de heramientas y materiales para 1a solucidn de problemas, lo que se
proyecta hacia la incorporacién productiva y flexible al mundo del trabajo. Asi se identifican saberes-
haceres que son comunes a todos los procesos de trabajo, &l igual que s que se refieren a un
ambito tecnoldgico particular, sea este agricola, pecuario, industrial, etc.

c) La educacidn secundaria técnica pretende que e alumno desarrolle facultades que le
permitan identificar problemas de su entomo, pero también plantear sus posibles soluciones; en
este sentido el disefio a través de proyectos y su posterior ejecucién, adquieren relevancia, lo que
pemite al educando coadyuvar a |a solucion de las demandas practicas de [a vida cotidiana.

d) La educacién tecnolbgica al igual que el resto de las materias contribuye al logro del gran
proposito del plan de estudios que es €l de elevar la calidad de la formacitn de fos estudiantes que
han temminado la educacién primana, por lo tanto, en ella se pemmitid la articulacion de los
conocimientos de todas las demas materias. Es ahi donde pueden converger los contenidos ya sean
conocimientos, habilidades o valores, tanto de las ciencias sociales (Historia, Geografia y Civismo),
como de las Ciencias Naturales (Biologia, Fisica y Quimica), fas Matemdticas y el Espaiiol entre

otras.
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e) La educacion tecnolégica desempeia también la funcidn de orientacidn profesional considerando
las actividades que los alumnos realizardn a su egreso de la educacién secundaria, ya sea
incorpordndose al trabajo productivo o continuando sus estudios dentro de la Educacidn Media

Superior con la modalidad tecnolégica u otra,

1.5 Actividades tecnolégicas que se ofrecen en las Escuelas Secundarias Técnicas
Industriales y Comerciales de la Zona 02, Coordinacién Regional de Servicios Educativos No.4
(CRESE) del Estado de México

Las escuelas que integran la Zona 02, CRESE 04 son:

- Escuela Secundaria Técnica Industrial y Comercial No. 74
"General Alvaro Obregén”

- Escuela Secundaria Técnica Industrial Y Comercial No. 90
"Octavio Paz Solorzano”

- Escuela Secundaria Técnica Industial y Comerdial No. 92
"Josefa Ortiz de Dominguez”

- Escuela Secundaria Técnica Industial y Comercial No. 103
"Estado de México”

- Escuela Secundaria Técnica Industial y Comercial No. 116
“Ingeniero Guiliermo Camarena®

En las escuelas antes mencionadas se ofrecen actividades tecnolégicas industriales y de servicios
administrativos para la produccion.

Las actividades del 4mbito industrial tienen por abjeto la creacién de bienes para satisfacer ung
necesidad material o intelectual, transformando las materias primas en productos semielaborados o
éstos en acabados, proceso que se realiza mediante una base tecnolégica asi como una
organizacional.

Estas actividades se realizan en unidades econdmicas {empresas industriales) que presuponen:

- Recursos humanos (fuerza de trabajo).

- Objetos de trabajo (materia prima o producios semielaborados).

- Maquinaria,

- Herramientas.

- Equipo.

- Edificios e instalaciones.
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Las actividades lecnologicas industriales que se imparien son: Electricidad, mecanica automotriz,
carpinteria, industria del vestido, y soldadura.

Electricidad: Los saberes-haceres se evidencian a través del manejo de equipo y heramientas de
esta actividad, del disefio y realizacién de instalaciones eléctricas sencillas, del conocimiento y
aplicacién de sus principio, eptre otros,

Meciénica automotriz: Los saberas-haceres se evidencian a través del conocimiento y realizacién
de las labores generales de mantenimiento mecanico de un automovil, del conocimiento y utilizacién
del equipo y herramientas propias de la actividad, entre ofros.

Carpinteria: Los saberes-hgceres se evidencian a través del conocimiento, habilidad y destreza en
el manejo y operacién comecta de herramientas, maquinaria y equipo propio de la actividad, de la
capacidad para resolver problemas sencillos a parlir de la aplicacién del contenido técnico de 1a
actividad, entre otros.

Industria 'del vestido: Los saberes-haceres se evidencian a través del manejo de equipo y
maquinaria propia de esta actividad, del disefio y confeccién de prendas sencillas de vestir, del
conocimiento y utilizacién de los materiales implicados, entre otros.

Soldadura: Los saberes-haceres se evidencian en el conocimiente y utilizacién correcta de la
maquinaria, equipos y herramientas relacionadas con la actividad, en el conocimiento general
de los diferentes procedimientos de core y de soldar, en la realizacion de cortes sencillos y
soldadura, entre otros.

Las actividades del ambito de Servicios Administrativos para la Produccién estdn encarninadas &
obtener resultados de mdxima eficiencia y eficacia a través de la coordinacién de los recursos
materiales, humanos y financieros, es aplicable a cualquier tipo y tamafo de organizacion, entidad
econdmica y rama de la Mucdén.

En este ambito tecnoldgico ftienen cabida cuatro actividades tecnoldgicas: Contabilidad,
computacion, secretariado y servicios turisticos en hoteferia.

VCorrtahilidad: Los saberes-haceres se evidencian a través del manejo de ia informacién financiera
que requiere cualquier empresa, organismo o institucidn, la cual serd significativa si proporciona
informes veraces, confiables y oportunos acerca de su situacién econémica, es decir, cusnto tiene,
cuénto debe y cudl es su capital, asi come la informacién que permita saber st estd obteniendo

utiidad o pérdida. La contabilidad le proporciona al alumno las habilidades necesarias para
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sistematizar el registro de las operaciones financieras para oblener posteriormente los estados
financieros.

Computacion: Abarca los conocimientos bdsicos de la informética como parte de los medios de
comunicacién de vanguardia, donde los saberes-haceres pemniten la aplicacion del software
adecuado, asi mismo la aplicacién de los conocimientos necesarios para ta programacién de
computadoras, ya que éstos aluden a lenguajes de alto nivel y a los tipos de problemas que desean
resolver y en general, a las diversas técnicas de programacion.

Secretariado: Los saberes-haceres propios de esta actividad se reflejan en las habilidades y manejo
de técnicas especificas tales como ta taquigrafia, mecanografia, manejo de archivos, gestién v
sistematizacion de la informacién que entra y sale del 4rea donde sé encuentra inmersa esta
actividad tecnolégica.

Servicios turisticos en hoteleria. Los saberes-haceres se evidencian en la utilizacién de materiales
y equipo para e} acondicionamiento de los locales de las empresas hoteleras y en el manejo de la
administracién de dichas empresas; en |a comprensién de las principales caracteristicas de la

tecnologia de los seyvicios tyristicas en hoteleria,

1.8 Consideraciones finales

Desde su inicio, la educacién secundaria técnica en México se desenvuelve en un ambiente de
desarrollo y productividad. Busca ser una alternativa para los jvenes que cursan la Educacién
Basica at dotartos y capacitarlos en una formacion bivalente. Por una pane se busca que al término
de sus estudios se puedan incorporar al sistema productivo y por otra parte es de carécter
propedéutico, es decir, lo posibilita a continuar sus estudios en la Educacién Media Superior.

Los conocimientos, hahilidades y destrezas que e individuo recibe en sus tres aflos solo ¢imentan
las bases técnicas para el desarrolio y aprendizaje de un taller, sin dare un seguimiento real del
vasto mundo en el que se desenvuelven. El Estado afirma que la educacién secundaria técnica es
una atternativa para quienes no continuaran sus estudios en el nivel inmediato.

Es necesario recordar que al término de la secundaria el egresado cuenta con quince o dieciséis
afios, por elio me pregunto, jen qué puesto se desempefiard un estudiante de la escuela

secundaria técnica?, ;qué salario podra percibir?, ;quién ests dispuesto a contratar a un estudiante
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de secundaria técnica, sin pensar en los compromisos laborales que se adquieren de ambas
partes?, gsu formacién es la adecuada para ocupar un rol de adulto para el desempefio labora!?
Ante estas interrogantes sélo puedo decir que la naturaleza y funcién de la educacién secundaria

técnica en México esta destinada a preparar mano de obra barata y semicalificada.
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CAPITULO 2

LA INSTRUMENTACION DIDACTICA DEL PROGRAMA DE ESPANOL DEL CICLO ESCOLAR
1996-1897 EN LAS ESCUELAS SECUNDARIAS TECNICAS INDUSTRIALES Y COMERCIALES
DEL ESTADO DE MEXICO (ZONA 02, CRESE 04)

2.1 Lainstrumentacién didactica

Para hablar de instrumentacién didictica es necesario partir de un conceplo de aprendizaje que
sirva como marce de referencia. Esta claridad teérica sobre el aprendizaje serf condicién
necesaria para aprovechar olros conceptos que son consustanciales a la instrumentacidn
didactica, tales como: objetivos, contenidos, actividades o situaciones de aprendizaje, evaluacion,
etc. Es decir la concepcion de aprendizaje determina ef manejo que se haga de todos los
componentes de una planeacién didactica.. El conceplo de planeacién didictica, es un
concepto que se presta a interpretaciones de acuerde con el marco tedrico desde el cual se le
enfoque y la forma especifica cémo se haga operativo, dependera de la postura gque se adopte.
Para cada modelo educativo ( tradicional, tecnologia educativa y did4ctica critica) la concepcitn de

aprendizaje es distinta.

La didactica tradicional concibe el aprendizaje como fa capacidad para relener y repetir informacion.
La tecnologia educativa entiende el aprendizaje como el conjunto de cambios y/o modificaciones en
{a conducta que se operan en el sujeto como resultado de acciones determinadas. En la diddctica
critica "e! aprendizaje es-un proceso dindmico e interactivo a través del cual la informacién extema
es interpretada y reinterpretada por la mente que va construyendo progresivamente modelos
expiicativos cada vez mas complejos” 2.

El trabajo de tesis que voy a desarrollar "Propuesta de Unidades Didaclicas para la asignatura de
Espafiol en las Escuelas Secundarias Técnicas Industrales y Comerciales de la zona 02 del Estado
de México" se basa en este dlitimo modelo educativo. Se le llama planeacién o instrumentacién

didactica a “la organizacién de los factores gque intervienen en el proceso de ensefanza-

? MONROY FARIAS, Miguel. El curriculum con orientacién
cognitiva, México, Trillas, 1995, p. 13.
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aprendizaje, a fin de facilitar en un tiempo determinado el desamolio de las estructuras
cognoscitivas, la adquisicion de habilidades y los cambios de actitud en el alumno™.

La planeacién didactica es un quehacer docente en constante replanteamiento, susceptible
de continuas modificaciongs, producto de revisiones de todo un proceso de evaluacién. Cabe
sefialar entonces que la instrumentacién didactica no es concebida como el acto de planear,
seleccionar, decidir y disponer todos los elementos que hacen posibie la puesta en marcha del
proceso de ensefianza aprendizaje, sino que el acomtecer en e aula es una actividad
circunstanciada, con una gama de determinaciones, tanto institucionales como sociales. La
instrumentacién didictica serd analizada a través de tres modelos pedagégicos: Didactica

tradicional, tecnologia educativa y did4ctica critica.

2.2 Lainstrumentacién didactica en los distintos modelos pedagdgicos

Los modelos pedagégicps tienen como propésito “reglamentar y nomnativizar el proceso
educativo, definfendo ante todo qué se deberia ensefiar, a quiénes, con qué procedimierntos, a
qué horas, bajo qué reglamento disciplinario, para moldear ciertas cualidades y viftudes en los
alumnos™.

Los modelos pedagbgicos son representaciones esenciales de las cormientes pedagégicas.

Los pedagogos cldsicos y modemos se han preccupado por responder, al menos, estos cinco
intesrogantes fundamentales: a) qué tipo de hombre interesa formar; b} c6mo o con qué estrategias
técnico metodolégicas; ¢)-a través de qué contenidos, entrenamientos, o experiencias ; d) a qué
ritmo debe adelantarse el proceso de formacitn; y e) quién predomina o dirige el proceso, si el

maestro o ej alumno,

’ REMEDI, V. E. Planeacién de un curso, en Aportaciones =z
la didactica de la educacién superior. México, UNAM, ENEp-
Iztacala, 1979, p. 22

‘ FLORES OCHOB, Rafael. Hacia una pedagogia del
conocimiento, Colombia, Mc Grauw-Hill, 1994, p. 161
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Aunque eslos interrogantes son invariantes, las respuestas a ellos varian en cada obra
pedagdgica, asumen diferentes valores en la muttiplicidad de contextos sociohistéricos y cuiturales,
bajo rétulos méds o menos constantes como los pardmetros arviba mencionados. Estas categorias
variables se articulan e interrelacionan con diferemes énfasis de acuerdo, con {os valores que
asumen en cada construccidn tedrico-pedagdgica, dando origen a miltiples combinaciones
dindmicas que reciben el nombre de "modelos pedagégicos®.

En el siguiente apartado la instrumentacidn didactica sera analizada a través de la 6ptica
particular de cada uno de fos modelos pedagdgicos: Didéctica tradicienal, tecnologia educativa y

didé&ctica critica.

2.2.1 La instrumentacion didactica en la perspectiva de la didactica tradicional

En la educacién tradicional ia escuela se presenta como una totafidad, dividida en diferentes
grupos que pretenden representar diversos niveles de escolaridad y diversas disciplinas de
estudio; cada grupo se retine, de acuerdo con un horario preestablecido, en un salén de clases; al
frente de cada grupo hay una persona llamada maestro quien tiene como funcidn principal
ensefiar a los estudiantes una materia 0 contenido determinado, con base a un temario preparado
de antemano por la direccidn, un consejo técnico 0 una comision de especialistas: el proceso
de enseilanza se realiza, casl siempre, a través de conferencias y exposiciones. Anibal Ponce afirma
que "la educacion tradicional pone en marcha preponderadamente la formacitn del hombre que el
sistema social requiere. En ella cuenta el intelecto de! educando mientras deja de lado el desarrollo
afectivo y la domesticacion y-freno del desarollo social suelen ser sinénimos de discipiina™.

La educacién tradicional se basa en el modelo epistemoldgico denominado "mecanicista”. En este
modelo "el objeto de conocimiento actda sobre €l aparato perceptivo del sujeto que es un agente

pasive, contemplativo y receplivo; el producto de este praceso (el conacimiento) es un reflejo o copia

5 PONCE, Anibal. Educacién y lucha de clases, Buenos
Aires, Cartago, 1974, p.21
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del objeto, refiejo cuya génesis estd en relacion con la accion mecdnica del objeto sobre el
sujeto™.

El modelo mecanicista supone que el sujeto es un agente pasivo, contemplativo y receptivo, cuyo
papel en la relacidn cognoscitiva es registrar los estimulos procedentes del exterior, a modo de
espejo en el caso de las percepciones visuales. Es decir, el profesor y el alumno, a pesar de ser
sujetos diferenciados, se perciben como elementos complementarios; uno posee el saber y el ofro lo
necesila; uno entrega, el otio recibe. Se considera al que ensefia como la autoridad (que le es
conferida por el saber que poses) que decide, otorga y concede; y al que aprende, comy recipiente
mas o menos vacio y esterilizado al que hay que llenar, al que hay que converlir de ser natural en
ser social.

El proceso de conocimiento queda reducido a la aprehensi6n de los objetos a través de los sentidos,
al acto mecénico de apropiacién de ia realidad, de una reafidad inmutable.

En este modelo educativo, se maneja un concepto receptivista de aprendizaje, porque se le concibe
como la capacidad para retener y repetir informaci6n. Las relaciones maestro - estudiante estin
basadas en roles y funciones impersonales més que en un encuentro interpersonal. Como dice
Paule Freire, " son reaciones de naturaleza fundamentalmente narrativa, discursiva, disertante™, en
las que el estudiante es considerado como un recipiente para ser llenado con la infermacién y
conocimientos que en é deposite el maestro.

La educacion tradicional tiene una desconfianza bésica del ser humano. Lo considera impulsivo,
irracional, agresivo y destructivo, flojo y sin deseos de aprender. Plantea por lo tanta, que uno de los
principales propdsitos del proceso educativo es ensefiar un progresivo control de esos impulsos
destructives. El control que utilizan ias escuelas se basa en el temor, el castigo y las represalias.
La escuela tradicional aﬁ;ma Justa Ezpeleta,"es la escuela de tos modelos intelectuates y moerales.
Para alcanzarios hay que regular |a infeligencia y encamar la disciplina; la memoria, ta repeticion, el

ejercicio son (08 mecanismos que lo posibilitan®,

® SHAFF, Adam. Historia y verdad. México, Grijalbo, 1974,
p. 83

? ESCOBAR G.,Miquel. Paule Freire vy la educacién
liberadora, México, El caballite, 1985, p.18

® EZPELETA, Justa. Modelos educativos: notas para un
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La educacién tradicional plantea entre sus valores y fines a conseguir la utilidad, el poder, &l dinero,
eltener y el confort, sin impodar los medios o recursos que hayan de utilizarse para conseguir lales
fines. Se insiste en el éxito - econ6mico, social, universitario - y se fomenta la compelencia. Se
permite y se promueve la lucha de! hombre contra el hombre. Es por la influencia de estos valores,
entre otras cosas, por lo que la educacion tradicional da tanto énfasis a la acumulacién cada vez
mayor de conocimientos, al tener raas, sin preocuparse de que el estudiante desarrolle su sentido
critico, aplique dichos conocimientos constructivamente y sobre todo que aprenda a descubrir
nuevas solucicnes para los problemas. Importa méas acumular buenas calificaciones, medallas,
diplomas, titulos, grados y-reconocimientos que la verdadera preparacion y capacitacion, la honradez
y el saber real.

La funcién social que se le asigné a la educacién tradicional fue la de formar seres humanos
acostumbrados a hacer {a voluntad de otras perscnas que la suya propia, a obedecer con prontitud a
sus superiores para incorporarse a una sociedad conservadora del orden establecido. En la
Didéctica Tradicional, no existe entre profesores y autoridades institucionales una preocupacidn
sustamtiva par 13 confeccidn de programas de estudio; esta larea comesponde a otro tipo de
instancias académicas. Se puede afirmar que el profesor recibe ya hechos los programas, y que, por
tanto, hacerlos es una responsabilidad que no le compete. Con frecuencia el profesor usa temarnos
que muchas veces copia de los indices de libros de texto, o bien, listados de temas o capftulos
exhaustivamente desglosados,

los cuales son propuestos por los profescres de mayor experiencia en la asignatura, o por

comisiones departamentales u otras instancias académicas

Componentes de la instrumentacion didictica tradicional

a) Objetivos de aprendizaje

La didactica tradicional no le concede mayor importancia a los objetivos de aprendizaje. Los planes y
programas de estudio cubren este rubro de manera muy general. Los objetivos de aprendizaje
suelen ser formulados a manera de grandes metas, quizd como pofiticas orientadoras de la

ensefianza mas que del aprendizaje. Es decir la ensefianza centra su atencidn en ciertas metas o

cuestionamiento. En: cuadernos de formacion docente, No. 13,
UNAM , ENEP-Acatlan, 1980, p.15
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propdsitos de la institucion y del profesor, mas que en explicitar los aprendizajes importantes que
deben arrbar los educandos. En consecuencia, el profesor no tiene suficientemente claros los
propdsitas que persigue, y parece 16gico suponer que si el propio profesor no tiene claras las melas,
o bien las maneja implicitamente, menos claras las podrian tener los alumnos.

b} Contenidos de ta ensefianza

Se maneja el consabido listado de temas, capitulos o unidades. Un signo muy caracteristico es el
enciclopedismo, representago por el gran cGmulo de conocimientos que el alumno tiene que
aprender. Los contenidos presentados no requieren que el estudiante realice un esfuerzo de
comprensidn e interpretacién, sino de memorizacién y repeticion.

Los contenidos se consideran como algo estético, recortado, acabado, legitimado, con pocas
posibilidades de andlisis y discusidn, o de objecién y de proposicién de alternativas por parte de
profesores y estudiantes.

¢) Aclividades de aprendizaje

El profesor se limita en términos generales al uso de la exposicién y el alumno asume
fundamentalmente ef papel de espectador. El extremo de esta practica se da cuando se cae en el
verbalismo, considerado como el mecanismo a través del cual esta educacién oculta fa verdad en la
palabra, en detrimento de ia gbservacitn sistematica y la experiencia vivida.

Los recursos empleados con méas frecuencia en este modelo de ensefianza son: notas, textos,
l4minas, carteles, gis, pizarrén, empleados las més de fas veces sin criterios tedricos claros que
permitan seleccionarlos, organizarios y aplicarios adecuadamente en cada situacién de aprendizaje.
d) La evaluacidn del aprendizaje

Tradicionalmente se ha concebido y practicado la evaluacién escolar como una actividad terminal del
proceso de enseflanza - ;sprpndizaje; se le ha adjudicado una posicidn estdtica e intrascenderte en
el proceso didactico; se le ha conferide una funcion mecénica, consistente en aplicar exAmenes y
asignar calificaciones al final de los cursos; se ha utilizado, ademds como ama de intimidacion y de
represion que algunos profesores suelen esgrimir en contra de los alumnos. La evaluacién sélo ha
cumpiido e! papel de auxiliar en la tarea administrativa dellas instituciones educativas.
Frecuertemente el maestro ignora las funciones que deberia cumplir la evaluacion del aprendizaje y

ante la necesidad de entregar una lista de calificaciones apiica un cuestionario o pide a los alumnos
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que realicen cualquier aclividad que le servirg de pretexto para asignar una calificacién que carecerd
lotaimente de significacién desde el punto de vista evaluativo.

La escuela tradicional produce alumnos que reproducen cierto material informativo con habilidad
para realizar cierlas operaciones intelectuales prescritas, y que reproduzca €l pensamiento de sus

maestros.

2.2.2 La instrumentacién didactica en la perspectiva de la tecnologia educativa

La tecnologia educativa se genera en México en la década de los cincuenta, coma consecuencia de
la expansion econdmica, la cual se caracterizé por las considerables inversiones extranjeras, asi
como por el empleo de ung tecnologia cada vez més sofisticada, cuyo propésito es aumentar la
produccion.

Aparentemente la tecnclogia educativa surge como una propuesta alternativa al modelo de
educacion tradicional, pero fo cierto es que responde a un modelo de sociedad capitalista,la cual se
basa en el progreso, la eficiencia y 1a eficacia.

La tecnologia educativa intenta racionalizar hasta donde sea posible, la ensefianza en el salén de
clase e imprimir conductas en los alumnos. Ademés replantea el rol de poder del profesor con
respecto al alumno pero lo que sucede es que el poder del maestro cambia de naturaleza; la
autoridad ya no¢ reside tanto en el dominio de los contenidos, como sucedia en la didactica
tradicional, sino por el deminio de las técnicas, condicién que le sigue permitiendo el control de la
situacion educativa.

La tecnologia educativa se basa en el modelo epistemoidgico denominado idealista y activista. En
este modelo "la atencién se concentra en el sujeto al que se atribuye el papel de creador de Ia
realidad™.

Sin embargo ef acto cognoscente sigue siendo el mismo que en el modelo tradicional, existe una
realidad dada, objetiva, que el sujeto debe captar. La tecnologia es el medio para ello, ofrece los
instrumentos para este acercamiento neutral (que no lo es por que |a tecnologia esta inscrita en un

proyecto politico).

? SHAFF, Adam. Op. cit., p. 85
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La tecnologia educativa se apoya en los supuestos tebricos de la psicologia conductista y ésta
entiende el aprendizaje como el conjunto de cambios y/fo modificaciones en la conducta que se
operan en el sujeto como resultado de acciones determinadas, y la ensefianza como el control dela
situacion en la que ecurre el aprendizaje. De esta forma la didactica se vuelve instrumentaista ya
que ofrece una ampiia gama de recursos técnices para que el maestro conirole, dirfja, odente ¥
manipule ef aprendizaje.

Ezpeleta afitma acertadamente que “el maestro ideal de la tecnologia educativa es el lamado
ingeniero conductual mas que el especialista en contenidos™".

Para esta corviente ensefiar significa cambiar a las personas; se evalla la ensefianza por el cambio
ocurmido en la conducta del estudiante y es a través de los objetivos de aprendizaje como se definen
las conductas deseables, por lo cual la evaluacién habré de basarse en ellos.

La funcién social que se le asigné a la educaci6n fue la de formar recursos humanos suficientemente
capacitados para incorporarse a un mercado de trabajo cada vez mas tecnificado. La construccién
de programas en la tecnologia educativa, se concreta predominantemente en una propuesta técaica:
la carta descriptiva, cuyo elemento fundamental son los abjetivas conductuales.

La cata descriptiva surge como altermnativa para la elaboracién de programas de estudio; "es un
modelo de ensefianza en funcidn de cuatro opciones bésicas: a) definir objetives; b) determinar
puntos de partida caracteristicos del alumno; ¢} seleccionar procedimientos para alcanzar
abjetivos y; d) controlar los resultados obtenidos™".

El punto central de la carta descripiva lo constituyen los objetivos conductuales; son ellos los que
marcan la pauta a seguir en lps momentos de planeacién del proceso ensefianza-aprendizaje.

La propuesta de elaboracién de programas fincada en la formulacién de objetivos conductuales, tuvo
penetracién en nuestro r;1edio educativo que incluso dio origen a reglamentos institucionales que

condicionaron su aceptacion, en tanto satisfacieran el requerimiento técnico de estar confeccionados

por “objetivos de aprendizaje”.

1 EZPELETA, Justa, op. cit., p. 16

1! pEMEDI, V. E. Planeacién de una carta descriptiva en
Aportaciones a la didactica de la educacién superior. México,
UNAM, ENEP-Iztacala, 1979, p. 143
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Por 4ltimo, un problema sumamente grave, provecado por a influencia de la tecnologia educativa y
por la aplicacidn de las taxonomias de los objetivos conductuales en la elaboracion de programas de
estudio, es el hecho de que los profesores se concentran tanto en la formulacion técnica de los
objetivos, que pierden de vista fa necesidad de plantear aprendizajes curriculares verdaderamente

importantes para la formacién de los alumnos.

Componentes de la instrumentacion didictica en la tecnologia educativa

a) Objetivos de aprendizaje

Los objetivos de aprendizaje en la tecnologia educativa se definen como la descripcién y
delimitacidn, clara, precisa y univoca de las conductas que se espera que el estudiante logre y
manifieste al final de un ciclo de instruccitn; tema, unidad, capitulo, curso, anea.

Uno de los autores méas difundidos que aborda la temética de los objetivos es Mager. El recomienda
que éstos "deben redactarse en téminos del alumno, identificar la conducta cbservable deseada,
establecer las condiciones en que se muestra {a conducta y los criterios de realizacion aceptables"".
Sin embargo el autor que mayor influencia tuvo y que sigue teniendo en el campo de la
programacién por obielivos de aprendizaje es Benjamin Bloom, con su obra "Taxonomia de los
obietivos de ta educacion®.

La taxonomia de objetivos presentada por Bloom y sus colaboradores abarca tres campos:
cognioscitivo, afectivo y psicamotor.

£t dominio cognoscitivo comprende los objetivos que hacen referencia a la capacidad de reproducir
algo que ha sido captado con anterioridad, para lo cual el alumno se apoya en alguna tarea
intelectual. Dentro de este dominio, ademas de los simples conocimientos, se incluyen las aptitudes,
y habilidades para usarlos.

El dominio afectivo integra "los objetives de tono emocional como aditudes, emociones, intereses,
motivaciones. En cuanto a la relacién entre estos objetivos y los cognoscitivos, la evidencia

demuestra que las conductas afectivas se desamollan sclamente cuando los estudiantes tienen la

12 MAGER, R. La confeccién de objetivos para la ensefianza,
Columbia, Salepan, 1970, p. 72
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aportunidad de participar en experiencias destinadas a ese fin al igual que los comportamientos
cognoscitivos™ .

El dominio psicomotor es el tercer dominio de la taxonomia de Bloom y abarca los objetivos de
alguna habilidad motora.

En esla perspecliva, cuando se alude a lps dominios o esferas del conocimiento, se cae
iremediablemente, en una visién fragmentaria de! propio conocimiento humano asi como de la
conducta. En la nocidn de objetivos conducluales que sustenta |a tecnologia educativa, subyace un
cancepto fragmentario y mecanicista del aprendizaje, del conocimiento y consecueniemente de Ia
realidad.

b) Andlisis de los contenidos

En la tecnologia educativa el problema de los contenidos pasa a segundo plano. Estos son algo ya
dado y validado por la institucién educativa y sus grupos de expertos. Al contenido se le considera
parte del binomio: conducla - contenido en la especificacitn del objetivo.

Los contenidos segin Feméndez - Sarramona “se caracterizan por ser eslaticos, entendiendo por
estatismo la no inclusién de accién en su enunciado, mientras que los objetivos entrafian una
dindmica para su consecucign™”.

El contenido no es medible ni observable. Es precisamente a través de la conducta que sefiala el
objetivo: escribe, clasifica, distingue, etc., como se llega a manifestar. Lo que se mide y evalia del
alumno son sus actuaciones respecto a fos contenidos. Es dedir la ensefianza se centra en e}
reforzamiento de las conductas.

En este medelo educativo lo mas importante es la planeacién y estructuracion de la
enseilanza y no se toman en cuenta las condiciones siempre diferentes y cambiantes de cada
situacion de aprendizaje..

Los contenidos se conciben institucional y socialmente como asépticos, neutrales y cientificos.
Son algo legitimado sobre el cual el profesor y alumno, las més de las veces tiene vedado opinar. Su

1area consiste en acatar pasivamente.

13 BLo@M, B.S. Taxonomia de los cbjetives de la educacién,
Buenes Aires, el Ateneo, 1974, p. 194

'Y FERNANDEZ-SARRAMONA. La educacién, Barcelona, 1980, p.
305 '
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Tyler plantea que es conveniente que "exista un ndmere suficiente de categorias de contenido que
permitan diferenciar l¢ importante de lo menos importante™®. De esta manera propone los
siguientes tipos de contenido:

1. Para desarrollar ef pensamiento.

2. Para adquirir conocimientos,

3. Para adquirr actitudes sociales,

4. Para suscitar intereses.

¢) Actividades de aprendizaje

La tecnologia educativa define la ensefianza como el control de la situacién en que ocurre el
aprendizaje o como cualquier cosa que se realice en el salén de clase para enseiiar.

De acuerdo a lo anterior (as actividades se pueden referir al profesor o al alumno, y estas Gltimas ser
realizadas colecliva o individualmente.

En esta concepcidn, et salén de ciase se considera un auténtico laboratorio donde se experimentan
técnicas, recursos y experiencias de aprendizaje. Es un espacio donde los datos, las cifras y los
fenémenos cobran vida y se convierten en facturas de eficiencia y de eficacia en el proceso de
enseflanza - aprendizaje, es decir el alumno debe hablar, escrbir o moverse en determinada
direccion para demostrar que ha aprendido.

d) Evaluacién del aprendizaje

En este modelo educativo la evsluacién se ocupa de la verificacion y/o comprobacion de los
aprendizajes planteados en los objetivos, busca evidencias exactas y directas relacienadas con las
conductas formadas en dichos objetivos.

Esta nocion de evaluacion en realidad se refiere a medicidn, por ello cobra auge el uso casi
indiscriminado de las pruebas objetivas, se considera que éstas rednen las propledades técnicas de
validez, objetividad y confiabilidad; avalando asi el caracter observable y medible del aprendizaje.
Para esta corriente educativa, el dnico procedimiente reaimente aceptable de evaluacién es el

llamado examen objetivo.

% TYLER, R. Principios basicos para la elaboracién del
curricule, Buencs Aires, Troquel, 1870, p. 60
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Se evallia la ensefianza por el cambio ocummido en la conducla del estudiante: cusn abundante o
cuén imitado haya sido el cambio ocurrido en cierto lapso y si va siguiendo © no la direccion
correcta hacia los objetivos enunciados.

Mediante el uso de cartas descriptivas y exdmenes departamentales, la responsabilidad det maestro
se reduce al minimo ya que las primeras le indican lo que debe hacer cada 15 minutos y los
exémenes departamentales son elaborados sin la participacion del docente y conformados por

reactivos que pueden ser calificados por una maquina.
2.2.3 Lainstrumentacion didictica en la perspectiva de la didictica critica

La didadtica critica plantea analizar criticamente la practica docents, la dindmica de Iz institucién, los
foles de sus miembros y el significado ideolbgico que subyace a los procesos educatives.

La didaclica critica se basa en el modelo epistemoldgico denominado materialista. En este modelo
"el sujeto y el objeto mantienen su existencia objetiva y real, a la vez que actian el uno sobre el
otro*'®,

Se considera a realidad como histérica y dialéctica, lo cual conduce a abordara como una totalidad;
el objeto de conocimiento na es el objeto real, es una construccién social, producto de ta reflexidn-
accién que desde un 4ngulo de €sa realidad cambiante y contradictoria hacen ios hombres. En
este proceso, en este ir y venir de la reflexion a la accidn, los hombres y la reafidad misma se
transforman; sus pautas de conducta se modifican.

Entendiendo por conducta (molar) segdn Bleger "una totalidad organizada de manifestaciones en la
que el pensamiento, el afecto y el comportamiento, son indisociables™”,

€l aprendizaje es un proc:eso en espiral, 1as explicaciones, los cambios conseguidos son la base a

padir de la cual se lograran otros nuevos, Mas compiejos y profundos, y tiene que ser visto no s6lo

en su dimensién individual sino fundamentatmente en lo social.

1 SHAFF, Bdam. Op. cit., p.86

" BLEGER, J. Psicologia de la conducta, Buenos Aires,
Paidés, 1976, p. 89
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Es toda la situacién de aprendizaje |a que realmente educa, con todos los que intervienen en ella, en
la cual nadie tiene la Gltima palabra, ni detenta el patrimonio del saber. Todos aprenden de
todos y, fundamentalmente, de aquello que realizan en conjunto.

€l aprendizaje es un proceso dialéclico porque el movimiento que recome un sujeto al aprender no
es lineal sino que implica crisis, paralizaciones, retrocesos, resistencias al cambio.

El sujeto que inicia un determinado aprendizaje, no es sujeto abstraclo sino un ser humano en el que
todo lo vivido, su presente, su pasado y su futuro, agn para ser negado, estd en juego en la
situacién. Esto es porque el ser humano participa siempre integramente en toda situacién en la
cual interviene: Cuando se qpera sobre un objeto de conocimiento, no sélo se estd modificando el
objeto sino también el sujeto y ambas cosas ocumen al mismo tiempo,

La funcién sociat que se le asigna a la educacién es la de formar hombres con conciencia critica que
les permita tener una perspectiva de! conocimients adecuada para poder participar en el proceso
histérico.

En la didéctica critica Jos programas de estudio son considerados como eslabones fundamentales de
todo el engranaje que constituye el plan de estudios del que forman parte. Son asimismo, propuestas
de aprendizajes minimos que el estudiante debe alcanzar en un determinado tiempo, pero que de
ninguna manera se considerarin como documentos exhaustivos y definitivos.

£l programa de estudios es una herramienta basica de irabajo del profesor, cuyo caricter es
indicativo, flexible y dindmico.

La didéctica critica se opone a que el docente se convierta en un reproductor o ejecutor de modelos
de programas rigidos y prefabricados por departamentos de planeacién o por expertos tecnédlogos
educativos.

Respecto a lo anterior, Javier Palencia plantea que "las instiluciones educativas lienen ef deber de
proponer a los maestros un programa basico, que no es de cardcler obligatorio™®. Es decir, que los
maestros tienen la obligacién de elaborar su programa personal, partiendo de |a interpretacion de ios

lineamientos generales.

'* PALENCIA, J. Cémo estructurar planes y programas de
estudio de educacién media superior que permitan ser adaptados
al futurc. Ponencia en Foro sobre an&lisis y reestructuracién
del curriculum en el nivel medic superior. México, Colegio de
Bachilleres, 1981
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Componentes de la instrumentacion en la didactica critica

a) Los objetivos de aprendizaje

En la didéctica critica sélo se usan las categorias objetivos terminales de un curso y objetivos de
unidad.

Al emprender la tarea de formular objetivos de un curso, sean eslos terminales o de unidad, es
indispensable plantear algunas interrogantes; por ejempio: ¢ Cuéles son los grandes propositos del
curso, los conceptos fundamentales a desamollar y los aprendizajes esenciales?, de 1al manera que
a partir de esta etapa de esclarecimiento se tengan elementos para fijar criterios de acreditacién de
un curso, un taller, un seminario, etc.

Una de las funciones fundamentales que cumplen los objetivos de aprendizaje es determinar fa
intencionalidad y/o la finakidad del acto educativo y explicitar en forma clara y fundamentada los
aprendizajes que se pretende promover en un curso.

Los objetivos de aprendizaje dan Jas bases para planear la evaluacién y organizar los contenidos en
expresiones que pueden ser unidades temdticas, bloques de informacidn, problemas ejes, etc,

Al formular objetivos de aprendizaje, el profesor debe considerar:

1) Que los aprendizajes importantes que se pretenden alcanzar se expresen con dardad. La
impaoitancia de los mismos se basar4 en un andlisis critico de [a practica profesional.

2) Que incorporen e integren en la forma més cabal, el objeto de conocimiento o fenémenos de la
realidad que se pretende estudiar.

b) Seleccitn y organizacién def contenido

El conocimiento es un proceso infinito en el cual no existen las verdades absolutas, por ello el
contenido de un programa no puede presemarse como algo termninado y comprobado. Toda
informacidn estd siempre-sujela a cambios y al enfiquecimiento continuo. ,

La realidad y el conocimiento cambian constantemente. En la actualidad, la informacién y €l
contenido de l0s programas caducan més répidamente. Es necesario actualizar |a informacién ¥
ennquecerla continuamente.

El docente debe tratar histéricamente los contenidos de un programa: ver como una idea, una
teoria, un concepto, un hecho, una informacién tuvieron su origen, cémo fue su proceso de cambio,

su desaparicién como algo dado, y su transformacién en aigo nuevo.
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Actualmente el conocimiento escolarizado se ha fragmentado excesivamente impidiendo a
profesores y alumnos contemplar la realidad como una totalidad concrela y coherente.

£n el proceso de ensefianza - aprendizaje, es fundamental presentar los contenidos lo menos
fragmentados posible y promover aprendizajes que impliquen operaciones superiores del
pensamiento como son: el analisis, y 1a sintesis, asi como las capacidades criticas y creativas.

El conocimiento es complejq, pues ningdn acontecimiento se presenta gisladamente. Se requiere
buscar las relaciones e interacciones en que se manifiestan y no presentarlo come un fragmento
independiente y estético.

¢} Planeacitn de situaciones de aprendizaje

La didactica critica define el aprendizaje como un procese dialéctico, como algo que se construye.
Por ello es necesanio seleccionar las experiencias' idéneas para que el alumno realmente opere
sobre el conocimiento y, en consecuencia, el profesor deje de ser el mediador entre el conocimiento
y el grupo, para convertirse en un promotor de aprendizaje a través de una relacion mas cooperativa.
No se desplaza ni se sustituye al profesor sino que en esta nueva relacién, la responsabilidad del
profesor y del alumno es exageradamente mayor, pues les exige, entre otras cosas: investigacion
permanente, momentos de andlisis y sintesis, de reflexion y de discusion, conocimiento del plan y ef
programa de estudios conforme 2l cual realizan su practica.

tas aclividades de aprendizaje son una conjuncién de objetivos, contenidos, procedimientos,
técnicas y recursos didacticos.

Algunios criterios que deben tomarse en cuenta para la seleccidn de las actividades de aprendizaje
son:

- Determinar con antelacion los aprendizajes que se pretende desarrollar a  través de un plan de
estudios en general y de un programa en particular.

- Tener dlaricad en cuanto a ta funcién que deberd desempefiar cada experiencia de aprendizaje.

9 para Tyler la experiencia de aprendizaje se refiere a
la interaccién que se establece entre el estudiante y las
condiciones externas del medio ante las cuales éste reacciona.
El aprendizaje ocurre por la conducta activa del que aprende,
guién asimila lo que €1 mismo hace, no lo gque hace =l
profesor. Este sb6lo planea y coordina las actividades.
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- Incluir en ellas diversos modos de aprendizaje: leciura, redaccién, observacin, investigacion,
analisis, discusion, etc., y diferentes tipos de recursos: bibliograficos, audiovisuales, etc.

- Incluir formas metddicas de trabajo individual altemado con el de pequerfios grupos y sesiones
plenarias.

- Favorecer ia transferencia de la informacidn a diferentes tipos de situaciones.

- Que generen en los alumnos actitudes para seguir aprendiendo.

En la perspecliva de la didActica critica el énfasis se centra més en el proceso que en el resultado;
por ello la gran importancia de las situacicnes de aprendizaje como generadoras de experiencias
que promuevan la participacion de los estudiantes en su propio proceso de conocimiento.

Azucena Rodriguez dice que "las actividades de aprendizaje deben omganizarse de acuerdo a tres
momentos metbdicos, los que a su vez se relacionan con toda forma de conocimiento: a) una
primera aproximacidon al objeto de conocimiento, b) un andlisis del objeto para identificar sus
elementos, pautas, intemelaciones y ¢) un tercer momento de reconstruccidn del objeto de
conocimiento™®.

Estos tres momento metédicos aplicados a 1a organizacién de actividades de aprendizaje son
denominados de apertura, de desarrolto y de culminacién.

Las aclividades de aperiura estan encaminadas a proporcionar una percepcion giobai del fenémeno
a estudiar, lo que implica seleccionar situaciones que permitan al estudiante vincular experiencias
anteriores con la primera situacidén nueva de aprendizaje. Esta sintesis inicial representa una primera
aproximacidn al objeto de conocimiento.

Las actividades de desarmollo se oriertan, por un lado, a la basqueda de informacion en tomo al tema
o problema planteado desde distintos puntos de vista, y por ofro, al trabajo con la misma
informacion, lo que imp(ic;a hacer un andlisis ampiio y profundo y aribar a sintesis parciales a través
de la comparacitn, confrontacion y generalizacién de la informacién. Estos procesos son los que

permiten la elaboracién del conocimiento,

% EDELSTEIN, G. Y RODRIGUEZ, A. E1 método: factor
definitorio y unificador de la instrumentacidn didéctica,
Buenos Aires, Revista de Ciencias de la Educacidén, Num. 12,
1974, p. 117.
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Las actividades de culminacitn estan encaminadas a reconstruir el fenémeno, tema o problerna en
una aueva sintesis. Esta sintesis no es final sino que a su vez se convertird en sintesis inicial de
nuevos aprendizajes.

d) Evaluacién del aprendizaje

La evaluacién del aprendizaje es un proceso sistemdtico continuo, mediante el cual se recoge
informacién acerca del aprendizaje del alumno y que permite en primer téminc mejorar ese
aprendizaje y que, en segundo lugar, proporciona al maestro elementos para formular un juicio
acerca del nive! alcanzado o de la calidad del aprendizaje togrado y de lo que €l alumno es capaz de
hacer con ese aprendizaje.

Es un proceso sistematico porque la evatuacién no debe ser un hecho aislado, sino una aclividad 0
una serie de actividades planeadas con suficiente anticipacién, que responda a intenciones claras y
explicitas y que guarden una relacién estrecha y especifica con el programa escolar, con las
actividades de ensefianza - aprendizaje y con las circunstancias en que se dan esas adlividades.

El maestro debe procurar gnte todo que la informacion que recoge sea la pertinente al aprendizaje o
a los aprendizajes que pretende evaluar y que refleje realmente lo gue et alumno ha logrado adquirir.
El maestro no existe para calificar, aprobar o reprobar sino para lograr que los alumnos aprendan,
ésta es la meta comiin que hace confluir en un salén de clase a maestros y alumnos y que justifica
su accién conjunta.

Las principales funciones que debera cumplir la evaluacion son:

1) Apoyar al aprendizaje.

La retroalimentacién resuftante de un proceso de evaluacién pemnite comegir errores, aclarar
confusiones, retomar puntos no comprendidos, desarollar actividades complementarias o de
afimacién.

2) Dar efementos para decidir sobre la acreditacion 2’ de un curso.

21 Al respecto sehala Porfirio Mordn Oviedo: "... un adecuado - procesc
de evaluacién es condicién indispensable para abtener una acreditacidn
satisfactoria. En una palabra, la acreditacion es algo que se construye
paso a paso, algo que se va elaborando y reelaborando a través de Jlas
situaciones de aprendizaje™. MORAN GVIEDO Porfirio. La docencia come
actividad profesional. Méxice, Gernika, 1994, p. 143
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La institucion educativa y el maestro tienen la responsabilidad social de certificar” quién es capaz de
ejercer una funcitn profesionat y quién ha logrado los conocimientos, las habitidades y las destrezas
inherentes a una etapa o un curso.

Esta respeonsabilidad se ejerce también ante el propio alumno, a quien puede perjudicarsele
seriamente si se le asegura que es capaz de enfrentarse a tareas para las que no estd realmente
preparado.

3) Dar un conocimiento o estimacién de la calidad del proceso.

E} primer paso para mejorar la calidad de la ensefianza consistiria en conocer cudl es e} nivel de
calidad que se esté logrando realmente.

4) Proporcionar informacion para la planeacion.

5) Proporcionar informacién a olras instancias (institucion escolar y padres de familia).

Aunque no se evaliia para que la administracion efabore documentos o infegre expedientes, esta es
una actividad necesaria que debe caplar 1a informacién resultante de la evaluacion.

Segin ta edad de los educandos, el hacer Hlegar irformacion comprensible y oportuna a los padres
de famifia puede ser una funcidn importante de la evaluacion.

Adtualmente se consideran tres tipos de evaluacion: diagnéstica, fonmativa y sumativa.

a) Evaluacion diagnéstica.

La evaluacién diagndstica es la se realiza antes de iniciar una etapa de aprendizaje (un curso, una
unidad, un tema) con objeto de verificar el nivel de preparacién que poseen los alumnos para
enfrentarlos a las tareas que se espera sean capaces de reafizar.

Esle tipo de evaluacidn debe referirse a los conocimientos o habilidades necesarios para enfrentar

exitosamente los temas y tareas del nuevo curso.

22 1a certificacién se desprende de la necesidad de demostrar ¥
reconocer piblicamente ¢l aprendizaje y cumple dos funciones: una interna
al plan de estudios -en la medida en gue los curscs sean interdependientes
y muchas wveces se exija la demostracién de conocimientos o capacidades
previas como requisite para ensefianzas posteriores- y otra externa -en da
medida en que en funcitn de la aprobacién de todos los estudios sefialades
por el plan, o de parte de ellos, se reconoceré legalmente la capacidad de
ejercer una profesién o el dominic de determinadas capacidades
relacionadas con ella...exige dos pasos previos: la evaluacidon del
aprendizaje y la traduccién de ésta en términos computables.

GLAZMAN, Raquel y Ma. de Ibarrola. Los Planes de Estudio. Propuestas
Institucionales y realidad curricular. Méxice, Nueva Imagen, 1987, p. 35
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La evaluacién diagndslica no debe conducir a la modificatién del programa, al mencs en sus pares
fundamentates sino a la adecuacion de las estrategias did4cticas.

Los resuttados de ta evaluacién diagnéstica debe darse a conoecer a los alumnos para que conozcan
su punto de partida y |a situacién en la que se encuentra el grupo.

A la evaluaci$n diagnéstica no debe asignarsele una calificacién ni debe promedidrsele o afectar de
ninguna manera la cafificacion que el alumno obtendra en el curso.

b) Evaluacién formativa.

La evaluacion formativa es la se realiza durante el desarrollo del proceso ensefianza - aprendizaje
para localizar las deficiencias cuando ain se esté en posibilidad de remediarias.

La evaluacién formativa no pretende calificar al alumno ni centra su atencion en los resulftados sino
gue se enfoca hacia 10s procesos y frata de poner de manifiesto los puntos débiles, ios emores y las
deficiencias, de modo que el alumno pueda comegir, aclarar y resolver los problemas que
entorpecen su avance.

Caracteristicas fundamentales de la evaluacién formativa:

1. Su unica funcién es la retroalimentacién, es decir, proporcionar al maestro y al alumno
informacién sobre la forma como se est4 desarroltando el aprendizaje.

2. Se orenta al conocimiento de los procesos, mas que de 0s produdtos.

3. Busca informacién especifica sobre las partes, las elapas, los conocimientos necesarios para el
logro de los objetivos que plantea el curso.

4. En ningun caso debe asigndrsele una calificacién ni promediarse ni afectar de ninguna manera la
calificacién o la evaluacion surnativa de un curso.

De los resultados de la evaluacién formativa se derivarin acciones tendientes a corregir emmores ,
repasar o reforzar puntos débiles, asignar actividades extra o lecturas complementarias a quien las
necesite.

¢) Evaluacién sumativa.

La evaluacion sumativa es la que se realiza at témnino de una etapa de aprendizaje para verificar los
resultados alcanzados.

Este lipo de evaluacién se enfoca a los objetivos generales o fundamentales de un curso, es decir, a
aquellos que implican el mayor grado de complejidad o de integracién. No se refiere sblo a los

conocimientos que debe haber logrado un alumno, sino también a lo que debe ser capaz de hacer
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con esos conocimientos, ¢ bien a las habilidades que debe poseer o las tareas que debe ser
capaz de desarrollar.

Este es el lipo de evaluacidn que esta directamente vinculado con la acreditacidn y cuyo resultado
nomalmente se expresara-en una calificacion.

Desde la perspectiva de la DidActica Critica,la evaluacién se puede realizar considerando dos lineas
de anélisis:

1. Lo relacionado con el proceso grupal; cuy0s Fasgos pueden serlos  siguientes:
Autoevaluacién: Se estipula un tiempo para que se autoanalicen y autocritiquen su desempefio en
el trabajo grupal.

Evaluacién del grupo: La tarea aqui consiste en sefialar como observé cada participante e! trabajo
de los demés; considerando participacion (intervenciones e interacciones), responsabilidad y
compromisos, aportaciones al proceso de grupo y a la tarea.

Los participantes: Se abocan a analizar y plantear c6mo percibid cada uno de ellos el desempeifio
del coordinador.

El coordinador: Por su parte sefiala como percibié el proceso del grupo y como se percibié a si
mismo dentro de dicho proceso.

2. Lo relacionado con los aprendizajes. A partir del programa del curso, se hace un analisis
figuroso baséndose en preguntas como las siguientes:

£ Qué aprendizajes de los planeados en el programa se alcanzaron?

£ Qué aprendizajes de los planteados en el programa no se alcanzaron?

¢Qué aprendizajes no planteados en el programa consideras que se alcanzaron?

£Qué factores propiciaron u obstaculizaron la consecucitn de aprendizajes? Uno de los criterios de
acreditacién de los curso.s consiste en la elaboracién de un trabajo que recupere e integre los
aprendizajes fundamentales formulados en ¢ada programa; se establece una sesién especiat donde
el grupo expone, comenta y discute dichos trabajos.

La evaluacién de la experiencia grupal en un procese de ensefianza-aprendizaje tiene como meta
que profesores y alumnos cobren conciencia, no dnicamente de lo aprendido durante el curso, sino
de la forma en que se aprendid y, sobre todo, de Ia posibilidad de recrear esta experiencia en nuevas

situaciones de aprendizaje.
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2.3 Analisis del programa didactico de Espaiol del ciclo escolar 1996-1957 en las Escuelas
Secundarias Técnicas Industriales y Comerciales del Estado de México (Zona 02, CRESE 04)

El actual plan de estudios de secundaria estd sustentado en la llamada didactica critica. Recordemos
que ésta se opone a que el docente se convierta en un reproductor o ejecutor de modelos de
programas rigidos y prefabricados, plantea que los docentes tienen la obligacién de elaborar su
programa personal, partiendo de la interpretacion de los lineamientos cumiculares.

La Secretaria de Educacién Publica (SEP) sefala que "E! programa es flexible , por lo que el
maestro puede reorganizar los contenidos buscando el mejor aprovechamiento por parte de los
alumnos" %,

El docente tiene un papel central, pues es el responsable de resignificar la propuesta institucional y
adaplarias a las condiciones en las que lleva a cabo su pradica.

La resignificacién por parte del docente, consiste en la reorganizacién de los contenidos
programéticos, en la seleccifn de métodos, en el disefio de situaciones de aprendizaje y materiales
did4cticos, asi como la definicién de procedimientos para la evaluacidn.

A continuacién presentaré el anélisis del programa didactico de Espaiiol que planearcn vy llevaron a
la praclica los docentes, en el ciclo escolar 1996 - 1997. S6lo se analizardn los dos primeros

bimestres.

Anilisis del programa didactico de Espariol. Primer afio

Escuela Secundaria Técnica Industrial y Comercial No. 74
"General Alvaro Obregén

En la planeacién de! primer bimestre de primer aflo, el docente presenta los contenidos Lal como lo
hace la SEP en ef documento "Plan y programas de estudio. Educacién secundaria” (ver anexo 1y
2).

El bloque 1 ests integrado por 15 contenidos, sin embargo, las situaciones de aprendizaje que el

docente planea son 9. No planea situaciones de aprendizaje para los temas siguientes:

23 plan y programas de estudio, Secundaria. México, SEP, 1983, p.21.
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- Lengua y comunicacion

- Diferencias entre lengua oral y escrita

- Comparacién entre tipos de texto

- Leclura comentada de un cuento

- Anélisis del cuento !

- Transformacion de un cuento a oraciones simples

La evaluacién del primer bloque la va a realizar a través de:

- Cuademno

- Participaciones

- Investigaciones

- Libro de ortografia

- Examen

Deja sin evaluar la expresitn oral (exposici6n de temas, realizacién de entrevistas y prictica del
debate) y la expresion escrita (redaccién del cuento).

El titulo de! primer bimestre es "Lengua y comunicacidn®, sin embamgo no existen situaciones de
aprendizaje para ese contenido.

El blogue de} segundo bimestre lieva por titulo "La entrevista®, sin

embargo en la planeacién de situaciones de aprendizaje sélo se menciona el concepto de entrevista.
En {as variantes de evaluacién no aparece la entrevista, elaboracion de resimenes, exposicién y
debate.

Las variantes de evaluacion que el docente llevs a cabo fueron:

- Examen

- Cuademo

- Libro de ortografia

- Participaciones

- Investigaciones

No especifica los aspectos que va a evaluar en cada una de las variantes. Podemos observar gue en
la evaluacién no se toma en cuenta la expresidn oral (entrevista, debate y exposicion) ni la expresién

escrita (elaboracién de resimenes),
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En [a instrumentacion del programa didactico de Espaiioi, el docente va a observar y a medir el
aprendizaje a través de un examen, libro de ortografia, investigaciones participaciones y cuademo.
El docente no selecciona las experiencias de aprendizaje iddneas para que el alumno realmente

opere sobre & conocimiento.

Andlisis de! programa didactico de Espafiol. Primer afio
Escuela Secundaria Técnica Industrial y Comercial No. 90
"Octavio Paz Solorzano"

En la planeacion bimestral aparece un espacio para que escriba el ntcleo temdético, sin embargo lo
que el docente escribe son los ejes del programa (lengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria
y reflexdén sobre la lengua). En el espacio donde debe planear las situaciones de aprendizaje para
sus alumnos, escribe los temas que se van a trabajar durante el primer bimestre. La clasificacién de
contenidos gue presenta es similar a la que propone Humberto Cueva Garcia, en el libro Espariol 1
de la editorial Larousse (ver anexo 3 y 4).

La evaluacion la va a realizar a través de:

- Participacidn individual y en equipo

- Elaboracién de un cuento

- Exposiciones

- Tareas

Aunque el docente presenta los contenidos clasificados por ejes, la evaluacién no la presenta asi. No
seilala los aspectos que va a evaluar.Deja sin evaluar realizacion de entrevistas y practica del
debate. El docente hace mencién que abordd los temas planeados.

El segundo bimestre no presenta cambios con respecto al primero, excepto en la evaluacion. Sefiala
que las varantes de evaluacién serdn de acuerdo al objetive de cada tema, la exposicidn vy
realizacion de actividades. No detalla la forma come va a evaluar.

El docente no reorganiza los contenidos del programa de acuerdo a las necesidades del grupo, sino

que copia el listado de contenidos de un libro de texto.
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Andlisis del programa didactico de Espafol. Segundo aiio
Escuela Secundaria Técnica Industrial y Comercial No. 92
"Josefa Ortiz de Dominguez"”

La clasificacién de los contenidos que ef docente presenta es la misma que sefiala la SEP en el
documento "Plan y programas de estudio. Educacién secundaria” (ver anexo 5).
Las situaciones de aprendizaje para los contenidos del blogue 1 no estan claras, menciona analisis
perc no especifica de qué, sefiala ejercicios pero no queda claro qué tipo de ejercicios.
La evaluacion {a va a realizar a través de:
- Investigaciones
- Cuaderno
- Libro de ortografia
- Diccionario
- Cuaderno de doble raya
- Examen
- Participaciones, disciplina, puntualidad
Deja sin evaluar:
- Exposicién de temas
- Elaboracion de carteles
- Efaboracién de cuadros sindpticos y resimenes
- Elaboracidn de fichas de resumen
En el bloque dos menciona como contenido de aprendizaje los debates, sin embargo en las
situaciones de aprendizaje no sefiala alguna relacionada con ese tema.
En cuanto a la evaluaci6n sefiala que la va a realizar a través de;
- Participaciones
- Investigaciones
- Visilas a bibliotecas
- Cuademo
- Ejercicios
- Examen

- Libro de ortografia
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Deja sin evaluar los debates y la elaboracion de fichas bibliograficas, de resumen y de sintesis,
Se puede observar que no existe relacidn entre los contenidos, las experiencias de aprendizaje y la
evaluacién,

El docente no reorganiza los contenidos de acuerdo a las necesidades del grupo (s).

Anélisis del programa didactico de Espaiiol, Tercer afio
Escuela Secundaria Técnica Industrial y Comercial No. 103
“Estado de México"
El docente presenta la misma clasificacién de la SEP.

Planea varias situaciones de aprendizaje para cada contenido.

La evaluacion la realiza a través de:

- Participacién 10 - Tareas 10
- Ortografia 190 - Expresidn escrita 20
- Expresidn oral 20 - Habilidad 10

- Cumplimiento 20

En el bloque 1 menciona que dos de los contenidos a desarrollar son: Ia exposicién y mesas
redondas, pero en ia evaluacién no las menciona como variante, sino que generaliza que va a
evaluar la "expresién oral”,

El docente sefiala comno variante de evaluacion la habilidad y €l cumplimiento, pero no especifica
qué habilidad va a evaluar, menciona como otra variante de evaluacién el cumplimiento sin embargo
no dice el cumplimiento de qué (ver anexo 6).

La ortografia la va a evaluar de manera separada, es decir, no en la redaccién de un trabajo escrito.
El libro para el maestro de Espaficl sefiala que "Para ensefar el tenguaje se seleccionan ciertos
aspectos a cuyo tratamiento se destina clases separadas. Un dia determinado, la ortografia o Ia
gramética; otro, para la lectura en voz alta ...

Si observamos c6mo se emplea la lengua en la vida diaria, constatamos que constituye una unidad.
Si su flujo natural nos conduce, par ejemplo, de una conversacién a ta lectura y de ésta a la escritura,

&s abvio afimnar que 1o mismo deberfa ocurrir cotidianamente en el aula® 2.

* MARTINEZ OLIVE, Alba, et. al. Libro para el maestro, Educacisdn
Secundaria, México, SEP, 1994, p. 11
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Debido a la fragmentacion y a la pérdida del sentide comunicativo en la ensefanza de Ia lengua; la
Secrelaria de Educacién Pdblica, decidié proponer a los maestros la adopcién del enfoque
comunicative y funcional de enseflanza de la lengua en los programas de Espafol para la
educacitn basica puestos en vigor en septiembre de 1993,
En el segundo bimestre se puede observar nuevamente que 1a evaluacion no es clara.
Andlisis del programa didactico de Es;;aﬁol. Tercer afio
Escuela Secundaria Técnica Industrial y Comercial No. 116
"Ingeniero Guillermo Camarena™
El docente reorganiza los comenidos. Para el primer bimestre sefiala 9 contenidos a desarroilar. Las
situaciones de aprendizaje para los contenidos se basan en la exposicién del docente. El alumno va
a escenificar, resolver ejercicios de puntuacién y resolver crucigramas.
Uno de los contenidos a desarvollar es "Lirica nahuatl" pero no planea alguna situacidn de
aprendizaje referida a este contenido (ver anexo 7).

Las variantes de evaluacitn que propene son:

- Examen - Participacién

- Cuademo - Lecluras

- Cuadros sindpticos - Materiales

- Investigaciones - Escenificacién

No sefiala los aspectos a evaluar y qué tipos de matenales.

En el segundo bimestre menciona la exposicidn individual y antologias literarias, pero en Ia
evaluacién no las seilala como variantes de evaluacion.

Es necesario recordar que el maestro debe procurar ante todo que la informacién gue recoge sea la
perinente al aprendizaje.o a los aprendizajes que pretende evaluar y que refleje realmente lo que el

alumno ha logrado.

2.4 Consideraciones finales

Et andlisis de los programas didacticos nos muestra que aunque |z flamada "Reforma educativa”

inicidé formalmente en el afio de 1993, los docentes no se han actualizado. Contindan fragmentande
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la ensefianza de la lengua al trabajar por separado los cuatro ejes del programa de Espaiiol (lengua
oral, lengua escrita, recreacion Iiteraria y reflexién para la lengua).

El plan de estudios de educacién secundara y la didactica critica, afirman que el programa de
estudios es una heramienta basica de trabajo del profesor, cuyo cardcter es indicativo, flexible y
dindmico,

Al instrumentar e} programa didactico, €l docente debe tomar en cuenta gue el aprendizaje debe ser
significalivo y éste se va a dar a través de la experiencia vivencial, esa experiencia los tiene que
hacer vivir el conocimiento que se les presente. De aqui fa gran importancia de tas situaciones de
aprendizaje como generadoras de experiencias que promuevan la participacidn de los estudiantes
en su propio prbceso de conocimiento.

Las evidencias de aprendizaje deben relacionarse con el contenido, el propdsito (s) y tas siluaciones
de aprendizaje.

Si se leen detenidamente los programas didéactico que los docentes elaboraron, $e dardn cuenta

que existen errores ortograficos sin embargo no me extenderé en dicho asunto (ver anexo).
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CAP{TULO 3

ANALISIS CURRICULAR DEL PROGRAMA DE ESPANOL

3.1 Organizacién de los contenidos de aprendizaje del plan de estudios para las Escuelas
Secundarias

El actual plan de estudios para las Escuelas Secundarias estd integrado por Asignaluras
Academicas y Actividades dg Desarrollo.

Cuadro de materias

Lengua Extranjera

3 h semanales

Fisica
3 h semanales

Lengua Extranjera

3 h semanales

Asignatura-Opcional
3 h semandles

PRIMERO SEGUNDO TERCERO
A Espaitol Espaiiol Espaiiol
5 5 h semanales 5 h semanales 5 h semanates
i
g Matematicas Matematicas Matemdticas
n 5 h semanales 5 h semanales 5 h semanales
a
t Historia Universal | Historia Universal lf Historia de México
u 3 h semanates 3 h semanales 3 h semanates
r
a Geografia General Geografia de México Orientacion Educativa
- 3 i semanales 2 h semanaies 3 h semanaies
A Civismo Civismo
c 3 h semanales 2 h semanales
a
d Biologia ‘Biclogia
é 3 h semanales 2 h semanales
m
i introduccidn
[
a a la Fisica y a la-Quimica Quimica Quinica
s 3 h semanales 3 h semanales 3 h semanales

Fisica
3 h semanales

Lengua Extranjera
3 h semanales




Expresién Expresién Expresién

y Apreciacién Artisticas y Apreciaciéon Artisticas y apreciacion
Artisticas
2 h semanales 2 h semanales 2 h semanales
Actividades
Educacién Fisica Educacién Fisica Educacion Fisica
de 2 h semanales 2 h semanales 2 h semanales
Desarrollo Educacién Tecnoibgica Educacién Tecnolbgica Educacién
Tecnoldgica
3 h semanales (Secundarias Generales) 3 h semanales 3h
semanales
8 h semanales (Secundarias Técnicas) 8 it semanales 8 h semanales
Totales 35 h semanales (Secundanas Generales) 35 h semanales 35h
semanales
40 h semanales (secundarias Técnicas) 40 h semanales 40 h
semanales

La relacidn vertical de las materias esté integrada por la consecucién de los comtemidos de cada
materia & través de los tres grados y la horizontal por los niveles de andlisis y relaciones con los que
se trabajan los contenidos programéticos.

El actual plan de estudios no pretende formar especialistas en alguna materia en particular, sino
més bien ubicarios en el panorama general del conocimiento y asi apoyaros en la exploracién y
descubrimiento de sus potencialidades y vocaciones.

Asi el cuadro de materias se explica bisicamente a partir de (as siguientes pricridades:

1* Asegurar que i0s estudiantes profundicen y ejerciten su competencia para utilizar el Espaiiol en
forma oral y escrita; desarollar las capacidades de expresar ideas y opiniones con precision y
claridad; entender, valorar y seleccionar material de lectura, en sus diferentes funciones
informativas, précticas y literarias.

2" Ampliar y consolidar los conocimientos y habilidades matematicas y las capacidades para
aplicar la aritmética, el &lgebra y la geometria en el planteamiento y resolucién de problemas de la

aclividad cotidiana y para entender y organizar informacién cuantitativa.
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3 Fortalecer ia formacién clentifica de los estudiantes y superar los problemas de aprendizaje
que se presentan en este campo. Para este propdsito, en el plan de estudios se suprimen de
manera definitiva los cursos integrados de Ciencias Nalurales y se establecen dos cursos para €l
estudio de cada una de las disciplinas fundamentales del campo: la fisica, la quimica y la biclogia.
Ademdés, en el primer grado se incorpora un curse de ntroduccién a la Fisica y a ia Quimica, cuyo
propdsito es facilitar la transicidn entre las formas de trabajo en la educacién primaria y el
estudio por disciplinas que se realiza en la secundaria.

E! enfoque propuesto para estos cursos establece una vinculacién confinua entre las ciencias y los
fenémenos del entorno natural que tienen mayor imporlancia social y personal: la proteccién de
los recursos naturafes y del medio ambiente, la preservacién de la salud y fa comprension de los
procesos de intenso cambio que caracterizan a la adolescencia.

4® Profundizar y sistematizar la formacidn de los estudiantes en Historia,

Geografia y Civismo, al establecer cursos por asignatura que sustituyen alos del drea de Ciencias
Sociales, Con este cambio se pretende que los estudiantes adquieran mejores elementos para
entender los procesos de desamofio de las culturas humanas; para adquirir una visién general del
mundo contemporaneo y -de ia interdependencia creciente entre sus partes; asi como participar en
relaciones scciales regidas por ios valores de ia legalidad, el respelo a los derechos, la
responsabilidad personal y el aprecio y defensa de la soberania nacional,

5 El aprendizaje de una lengua extranjera (inglés o francés), destacando los aspectos de uso mas
frecuente en la comunicacion.

Las Aclividades de Desarrollo deben desempeiiar un papel fundamental en la formacion integral del
estudiante: {a expresidn y fa apreciacidn artistica, la educacidn fisica y la educacidn tecnoldgica.

Por ello, las materias det ﬁan de estudios atienden simultdneamente varias lineas de formacidn:

- La Linea de formacién para la identidad Naclonal y la Democracia, esta vinculada con Historia
Universal 1 y 2, Historia de México, Civismo 1 y 2, Geografia General, Geografia de México,
Educacién Fisica 1,2 y 3, Expresion y Apreciacion Artistica 1, 2y 3.

-La Linea de Formacién para la Solidaridad Internacional, se ubica en Historia Universal 1 y 2,
Civismo 1 y 2, Espafiol 1, 2 y 3, Lengua Extranjera 1, 2 y 3, Educacion Fisica 1,2y 3,

Expresién y Apreciacidn Artistica 1, 2y 3.



- La Linea de Fomacién. Cientifica esta contemplada a través de la Historia Universal 1 y 2,
Historia de México, Geografia General, Geografia de México, Matemnaticas 1, 2 y 3, Biologia 1y 2,
Introduccidn a la Fisica y a la Quimica, Quimica 1y 2, Fisica 1y 2, Tecnologia 1, 2y 3.

- La Linea de Formacion Estética, basicamente concurmre en Historia Universal 1 y 2, Historia de
México, Espaiiol 1, 2 y 3, Lengua Extranjera 1, 2 y 3, Educacién Fisica 1, 2 y 3, Expresion y
Apreciacion Artistica 1,2y

3, Tecnolegia 1,2y 3.

- La Linea de Formacién Tecnoldgica tiene relacién con Matemdticas 1, 2 vy 3, Fisica 1 y 2,
Quimica 1 y 2, Intreduccién a la Fisica y a la Quimica, Expresion y Apreciacién Artistica 1, 2 y 3,
Educacion Tecnoldgica 1, 2 y 3.

- La Linea de Formacién Ecolégica esta tratada en Historia Universal 1 y 2, Historia de México,
Geografia General, Geografia de México, Orientacién Educativa, Civismo 1 y 2, Bioclogia 1y 2,
Fisica 1y 2, Introduccion a la Fisica y a la Quimica, Quimica 1 y 2, Educacién Fisica 1,2y 3,
Educacitn Tecnoldgica 1, 2 ¥ 3.

-La Linea de Formaci6n para la Salud estd presente en Qrientacion Educativa, Biologia 1y 2,
Fisica 1y 2, Expresion y Apreciacién Artistica 1,2y 3.

- La Linea de Fommacién en Comunicacion se relaciona con Espaiiol 1, 2y 3, Lengua Extranjera 1.

2 y 3, Mateméticas 1,2y 3, gxpresiOn y Apreciacion Artistica 1,2y 3.

3.2 El programa de Espaiiol

El propdsito de los programas de estudio® de Espafiol para todos los niveles de educacién basica
es lograr que los alumnos se expresen en forma oral y escrita con claridad y  precisién, en
contextos y situaciones diversas, y que sean capaces de usar la lectura como herramienta para la

adquisicién de conccimientos, dentro y fuera de la escuela y como medio para su desarrcllo

intetectuat.

5 wyn programa de estudios es una formulacidén hipotética de los
aprendizajes, que se pretende lograr..." PANSZA  G., Margarita,
Operatividad de la didactica. México, gernika, 1993, p. 15
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Los programas de Espaiiol puestos en vigor en 1993 adoptaron el enfoque comunicativo y
funcional de ensefianza de la lengua. La descripcion de dicho enfoque se analizarg en el apartado
3.21.

"El programa de estudio de Espafio! para la educacién secundaria se aborda a través de cuatro
ejes:

- Lengua hablada

- Lengua escrita

- Recreacidn literaria

- Reflexion sobre la lengua

El programa para cada grado se presenta dividido en cuatro bleques que incluyen temas de los
cuatro ejes. El programa es flexible, por lo que el maestro puede recrganizar l0s contenidos
buscando el mejor aprovechamiento por parte de los alumnos.

Cada una de las situaciones comunicalivas que el maestro genere en el aula debe servir para

propiciar el aprendizaje de aspectos relacionados con mas de un eje” .

3.2.1 Eienfoque de la asignatura,

Hablar o reflexionar acerca de la ensefianza del Espaifiol pareciera algo muy simple, casi  sin
trascendencia, porque el objeto de estudic de esta asignatura estd en todas partes y en cada
ser humano; reimos, soflamos, sentimos, creamos, en una palabra VIVIMOS, y todo lo
estructuramos, sin damos cuenta a través del idioma. En base a lo anterior es necesario
reconacer la importancia de aplicar EL ENFOQUE COMUNICATIVO en |a ensefianza del espafiol,
para lograr que los alumnos Heguen & utilizar la lengua como un medio que {os apoye a conducir su
vida.

EL ENFOQUE COMUNICATIVO de la ensefianza de la lengua tiene como fin establecer en el

aula y en la escuela misma una practica constante de! usoc de! espaflol de una manera

% plan Y programas de estudio, Secundaria. México, SEP, 1993, PP.
20,21,
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reflexionada, para que los alumnos se hagan conscientes de la ulilidad que tiene el aprendizaje
comecto y profundo de su lengua materna.

Para iniciar el anélisis del enfoque de esta asignatura es necesario recordar el propésito de los
programas de Espaiiol, en el cual se establecen dos objetivos:

1."Que los alumnos se expresen en forma oral y escrita con claridad y precisién, en contextos y
situaciones diversas.

2. Que sean capaces de usar la lectura como herramienta para fa adquisicion de conocimientos,
dentro y fuera de la escuela y como medio para su desarrollo intelectual™ 7.

Cuando el docente enfrenta estos objetives al iniciar la interpretacion de los programas y la
elaboracitn de su programa didactico, debe tomar en cuenta 10 siguiente: Los grupos que atiende
generalmente son helerogéneos en cuanto a sus niveles social y cultural, sin embango lo que los
unifica es el haber cursado la escuela primaria, ahi aprendieron a leer y a escribir
adecuadamente, desde el punto de vista de |a estructura (construccion) del lenguaje. De acuerdo
con lo anterior la labor de los maestros en la secundaria se centrard en lograr que los
educandos acrecenten sus capacidades lingiiisticas (expresion oral, lectura y escritura).
Aparte de considerar la diversidad sociocultural de los alumnos, también se debe tomar en cuenta la
urgencia vital de comunicacién aue experimentan los adolescentes, asi pues estos sefialamientos
constituyen dos  buenas razones para conducir la enseflanza det Espafiol, por el camino de la
competencia comunicativa.

En los programas de Espafiol se establece que para apiicar el enfoque comunicativo, es
necesario reflexionar en los puntos siguientes:

1. &l alumne es capaz de expresarse con cierta eficacia oralmente y por escrito.

2.En el desamollo de la aplicacién de los programas es imporante promover en los alumnos
el respeto y conocimiento de ias diferentes expresiones regionales y generacionales, asi como
el reconocimiento y valorizacidén de las diversas variedades del Espafiol y por las lenguas
indigenas que se hablan en México.

3. £l aprendizaje de las reglas gramaticales y ortogréficas y su aplicacidn es necesario para

comunicarse con precisién,

7 ibid., p. 19
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4. Retomando que por medio de la lengua estructuramos nuestra vida diaria, las situaciones
comunicativas no s6lo se deben propiciar dentro del aula, es oportuno aprovechar las gue se dan
con ofras asignaturas y cen las diferentes actividades escolares, formales e informales.

5.Para que los alumnos desarrollen ampliamente el intercambio de ideas, confrontando sus puntos
de vista sobre los tetnas que mds les interesen.

6.En logue se refiere a continuar con una aclividad establecida en la educacion primaria, como
es la revisidn y comreccion de los textos que debe producir e alumno es preciso también formar
equipos que participen con frecuencia en esta aclividad.

7. La labor del profesor de Espaiiol en lo que se refiere @ la lteratura se debe orientar a que los
alumnos aprendan a disfrutar y comprender los textos [terarios, para lograr este objelivo es
importante manejar cierta liberttad en la seleccién de obras y géneros, que se consideren mas
adecuados.

De acuerdo con lo anterior lgs propdsitos de la ensefianza del Espafiol en la escuela secundaria son
enseflar a:

1. Comprender bien.

2. Expresarse bien.

3. Escribir bien.

4. Escribir sin faltas de ortografia.

6. Sentir la beileza def lenguaje bien usado y desear cultivario.

7. Ser sensibles ante la literatura y el arte.

8. Usar la gramética para mejorar la expresion escrita.

El enfoque comunicativo y funcional de la lengua pretende que el alumno aprenda de manera directa
y préctica, es decir que 'c:;prenda a hablar, hablando, a leer, leyendo, a escribir, escribiendo y a
escuchar, escuchando.

Los alumnos deben tener la oportunidad y ser estimulados a explicitar sus

concepciones, a narrar Sus experiencias, a exponer sus dudas libremente.

{a meta no debe ser el idioma espaiiol, sino la habilidad del alumno para usarlc con plenitud,

inteligencia y entendimiento. La lengua es una habilidad y ao un conocimiento intelectual.
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3.2.2 Sugerencias metodolégicas

Para explicar la posible metodologia de la ensefianza del Espafiol es necesario tomar como
base cada uno de los ejes que integran la asignatura (lengua hablada, lengua escrita, recreacion
literaria, reflexién sobre la lengua), especificando cudles son ias funciones del alumno y del
profesor en el proceso ensefianza-aprendizaje. l
LENGUA HABLADA

La importancia def desarrollo de esta habilidad radica en que a través de ella se va & lograr todo
el aprendizaje escolar, ia ingorporacidn al trabajo y la organizacién de las aclividades personales,
por lo tanto es necesario propiciar la practica que requiere.

La funcién principal del alumno en este eje es que deberd aprender a organizar, relacionar y
precisar sus ideas para exponerias. El maestro debe facilitar la praclica de la expresién oral en
diversas situaciones comunicativas, sobre todo es muy importante que utilice las que
propone el programa como Ssom; la  narracién, descripcidn, exposicidn, argumentacion,
enirevista, debate y recursps no verbales. La practica frecuente de las técnicas mencionadas,
desarrollaran en el alumno fa habilidad de recurrir & ellas, para incrementar su capacidad de
comunicacién verbal dentro y fuera de la escuela, para ello la practica dentro del saldn de clases
sera determinante. No hay que olvidar que “El desarrollo de la capacidad en los estudiantes para
hablar debe de ir de lo simple a o complejo, de lo més cercano a lo més alejado de su mundo y
experiencia” %,

Este punto es evidente en la estructura de los programas, pues los contenidos que se
refieren a estas técnicas aparecen en los tres grados, pero no pomque sean repelitivos sino
porque el grado de profundidad va aumentando de acuerde al grado. Aparte de estas técnicas hay
que tomar en cuenta olras que se dan de forma espontanea en el salén de clases como la
conversacion, las preguntas, las aclaraciones y los comentarios.

Es importante sefalar que en ios temas de expresion oral el profesor debe utilizar temas que
motiven a los alumnos a paricipar, pero como ya se menciond se debe ir de lo simple a lo

complejo, otra forma de ejercitar la lengua hablada es la representacién de sociodramas o

28 MARTINEZ OLIVE, Alba, et. al. Libro para el Maestro, Educacién
Secundaria, SEP, México, 1994, p. 28
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juegos  de simulaci6n, wlilizando casos de la vida cotidiana, por ejemplo: utilizar la entrevista para
simular 1a soficitud de emplep, para poner una queja, etc.

También en este rubro no debemos pasar por atto que los alumnos ejerciten las normas que
orientan la comunicacién orai, estas son entre otras:

Se debe solicitar permiso para habiar.

No se debe interrumpir a quien tiene ia palabra.

Es necesario utilizar fa amabilidad cuando se opine en contra, etc.

Para concluir con este eje es indispensabie seflalar que ninguno de los ejes de la lengua se aborda
en forma aislada, es decir que las actividades que se realizan en un eje implica relacicnes con los
demas, ya que cada vez que ysamos la lengua lo hacemos en forma global, Ia practica de la fengua
oral se apoya en lafectura y en la redaccidn de textos.

LENGUA ESCRITA

En este eje se promueven el desarrollo de dos aspectos, considerada la lengua escrita como
una aclividad formativa, facilita que el alumno identifique sus niveles de aprendizaje a los que
va accediendo porque la redaccién v revisién de los textos que produzca, al realizarse por equipos
te permitirs el intercambio de observaciones acerca de sus trabajos y los de los compaferos. EI
otro aspecio se refiere a que las técnicas de estudio que aprenderd y ejercitard le facilitaran el
aprendizaje autodidactico.

Aungue lo que hard primordiaimente el alumno en este eje sera la redaccién de textos diversos,
deberé comenzar porla lectyra antes que escribir.

Respecto a fa lectura existe la idea generalizada de que a los adolescentes no les gusta leer, por
esto es indispensable promover el gusto por leer, partiendo  inclusive de las lecturas que
acostumbran los alumm;s (de temas musicales, deportivas, chismes, consejos, asi como
historietas). Analizar con los alumnos estos materiales no es algo que esté fuera del programa,
pues el tema puede ubicarse en el contenido "Reflexidn sobre los medios de difusién masiva®,
Después de motivardos *El profesor puede disefiar actividades de aprendizaje que tengan

como base el andlisis individual y por equipe de los materiales de lectura, que lieven a sus
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alumnos a reflexionar sobre su forma y contenido eir construyendo sus propios elementos de
juicio, para discemir entre la calidad y propésito de diversos tipos de textos” B

Por lo tanto el aprendizaje del alumno en lengua escrita tendr4 tres direcciones:

1) Practicar regularmente la lectura en voz alta, esto ayuda a 1a comprensién del texo y darle
mayor fliidez en el uso del lenguaje.

2) Tendréd oportunidad de leer textos de olras asignaturas, redactard textos, exposiciones 0
informes, siguiendo guias y diferentes técnicas.

3} Adquirird el habito de comegir los textos que escriba.

El maestro también coordinard actividades en equipo para analizar las estructuras de los textos
Qque se van a comentar, dichos textos podran ser de informacién  cientifica, ensayo, debate,
periodisticos en sus diversas modalidades para realizar acciones o cumplir trémites de
comunicacién personal, como consecuencia de realizar estas lecturas el profesor debera propiciar
que los alumnos escriban ¢on frecuencia y con diferenites propfsitos; esta prictica pueden ser
ensayos de redaccibn individual y colectiva, sobre los diferentes géneros literarios, poesia,
narrativa y teatro, con la finalidad de ubicar los textos leidos en el panorama general de la literatura,
Otra actividad que sirve para ejercitar la lengua escrita es la recopilacidn de ejemplos de la
tradicién oral mexicana o adaptaciones, aplicando las lécnicas de investigacidn y entrevistas.
Otro aspecto relevante de este eje es la organizacion de ia biblioteca escolar dentro del aula o en
la escuela, bajo la coordinacién del profesor apoyandose en la participacion de los alumnoes, pues
es necesario contar con diferentes materiales de lectura, para trabajar los contenidos de fa
asignatura y que estos materiales estén al alcance de los alumnos,

RECREACION LITERARIA

El objetivo de este eje, es que los alumnos desarollen su gusto por la lectura de obras literarias,
asi como la apreciacién de la creatividad de los autores de las obras leidas y su importancia
sociocultural, en cuanto a la informaci6n histérica y social de ta época en que se sitdan l0s géneros
literarios y las obras. La recreacidn de fa lengua apoya la prictica de la lengua escrita y de Ia
lectura ya que el alumno después de leer diferentes textos literarios realizard su creacion literaria al

cambiar parle de los textos, reescribidos o transformarfos, le facilitard la comprensién de {a

2 MpRTINEZ OLIVE, Alba, et. al. Op. cit., p. 40
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estructura y contenidos de dichas obras. Por lo tanto ia recreacién literaria camina de la mano
de la lectura y ta lengua escrita.

REFLEXION SOBRE LA LENGUA

En este eje se agrupan los contenidos gramaticales y ortogréficos, es decir las normas y reglas del
uso de la tengua; ef conocimiento y aplicacién de estas reglas es de gran relevancia para los
alumnos dentro de su comunicacién oral o escrita, por esta razdn la primera observacidn en la
ensefianza de estos temas, serd la recomendacién de efiminar su aprendizaje memoristico y
repetitivo, y en su lugarinvitar at alumno a reflexionar sobre dichas reglas para que esté consciente
¢ interesado en la aplicacién de cada una de ellas; para ello analizard como estan utilizadas en
los lextos que lee, cuando revise las redacciones que haga y verifique como las aplico, asi pues
tendré que observar y discutir sus trabajos y los de sus compafieros porque "... la reflexién de la
lengua sélo es factible si ios estudiantes tienen la posibilidad de que sus texdos tengan un
propésito comunicativo, vélido y real, ademés de interlocutores. Es decir, no basta escribir, porque
el maestro lo pide o empleando sélo las formas escolares, copias o listados. No es suficiente,
tampoco, recibir como premio o amenaza una calificacién, se requiere que ef texto sea tomado en
cuenta, leido y comentado...” .

Para concluir con este eje y con las sugerencias metodolégicas es necesario hacer dos
sefialamientos: el primero referido a desarrollar en el alumno el habito de consultar continuamente
el DICCIONARIO para que tenga acceso a conceptos nuevos y de esta forma amplie su
VOCABULARIO.

El segundo es reiterar una vez mas que la enseflanza fragmentada de la lengua no es posible,
ya que el aprendizaje de cada uno de los contenidos implica la praclica de los cuatro ejes al mismo

tiempo, pues uno conlleva a otro o a los otros.

3.2.3 Contenidos de ensefianza de la asignatura de Espaiiol.

v

Entre contenide y aprendizaje existen relaciones muy estrechas que incluso pueden pasar

inadvertidas o parecer de poca relevancia si no se alcanza a cuestionar la forma en que pueden

¥ inid,, pp. 45,46
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ser interpretados y sobre todo instrumenltados, sin tener en cuenta los propésitos y prioridades a
los que cormesponden ambos,

El numbo y resuftado del proceso diddclico dependen mucho de un adecuado tratamiento de los
contenidos y de la habilidad did4ctica del profesor para realizar esta tarea.

El momente en que el profesor define la naturaleza del contenido en el aprendizaje es cuando
© disefia, planea y evalda tas formas en que se puede adquirii como experiencia significativa en el
alumno.

Para apoyarse en esta tarea el docente cuenta con un enfoque metodolégico que le penmite leer y
traducir los contenidos para realizar la construccion de sus secuencias didacticas con un margen
de adecuacién y pertinencias curriculares.

El contenido s el cometido de! aprendizaje y viceversa, et aprendizaje se diige de un modo u otnor
hacia determinados contenidos, pero esta relacién no se construye en la realidad como un proceso
attomatico y determinado de antemano en una planeacidn, ni mucho menos de modo
espontaneo y casi natural,

Se requiere expresar que el contenido al recibir un tratamiento didactico dirigido a complementar
su tendencia particular (como aplitud o actitud) especifica, es cuando encuentra el equilibrio
favorable para experimentarse dentro de una totalidad o integridad de la persona: cuerpo, mente y
afecto.

El docente requiere entender y valorar la direccion que tienen los contenidos para
complementarnos, no para separardos en tedricos y pricticos.

La tarea con los contenidos contempla establecer los vinculos para evitar tener una visién
parcelaria de ellos y caer en simplismos didécticos que dan  por hecho que nada puede
cambiarse y que todo es!; determinado en cuanto a la orientacion que tiene el contenido.

La secuencia de los contenidos se sujeta a ios prop6sitos que se establecen y las prioridades que .se
definen en el plan de estudios.

¢QuE se enfiende por contenido?

Contenido de una asignatura, son los grandes conjuntos tematicos que conslituyen la parte
fundamentat de! estudio de un campo de conocimiento, eﬁ el nivel escolar especifico. El plan de
estudios para la educacion secundaria amplia 1a idea de contenido, af no restringire a un conjunio de

conocimienfos que el alumno debe adquirir, este lo define como "...aquellos contenidos que
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responden a las necesidades basicas de aprendizaje de la poblacién joven del pais y que sdlo
la escuela puede ofrecer. Estos contenidos integran los conocimientes, las habilidades y los
valores" 3.

Esta manera de enunciar los contenidos del cumiculum nos remite a identificar que la
reorganizacién de la ensefianza de una asignatura depende de la naturaleza de la misma, pero
primordialmente de los resultados esperados en el alumno.

De ahi la necesidad de identificar los tipos de contenidos que se presentan en una asignatura y la
orientacién que ésta tiene de acuerdo & la naturaleza de los contenidos.

Es necesario enunciar ios tipos de contenidos que desde diversas perspectivas de [a teoria
curricular se presentan como organizadores def curricufum  en funcion del tipo de capacidades
que se pretende desamollar en los alumnos.

Contenidos referidos a conocimientos

Estos involucran a los conceptos, hechos y principios que son parte del conocimiento a
estudiar. Para ello Cesar Coll, define a estas capacidades de la siguiente manera:

Concepto: Designa un conjunto de objetos, sucesos o simbolos que tienen ciertas caracteristicas
comunes.

Principio: Es un enunciado que describe como los cambios que se producen en un objeto, un
suceso, una situacién o un simbolo - 0 en conjunto de objetos, sucesos, situaciones o simbolos-
se relacionan con los cambios que se producen en otro objeto, suceso, situacién o simbolo - o
en otro conjunto de objetos, sucesos, situaciones o simbolos, Los principios suelen describir
relaciones causa-efecto, pero pueden describir también otras relaciones de covariacion.

Hechos: Se refieren a fendmenos, a sucesos concrelos que pueden ser vividos, observados o
conodidos por el alumno: Juegan casi siempre el papel de contenido de "soporte”. Los hechos
discretos y procesos especificos son ideas descriptivas a un bajo nivel de abstraccién. Si bien son la
base, la materia prima, con la cual se forman los conceptos y las ideas, su funcién en el proceso
de aprendizaje es circunstancial. Su dominio no tiene una finalidad de aprendizaje por si mismo,

Contenidos referidos a habilidades

1 plan Y programas de estudio, Secundaria. México, SEP, 1993, p. 12
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Las habilidades nos remiten a las posibilidades de Ios alumnos para utilizar correclamente los
contenidos aprendidos y que involucran una serie de acciones encaminadas a la consecucién de
un objetivo; a éstas se incorporan procedimientos, técnicas y destrezas.

Un procedimiento es un conjunto de acciones ordenadas y finalizadas, es decir, orientadas a la
consecucién de una meta. Para que un conjunto de acciones constituya un procedimiento, es
necesario que esté orientado hacia una meta y que las acciones o pasos se sucedan con cierto
orden. La complefidad de los procedimientos varia en funcitn del nimero de acciones o pasos
implicados en su realizacion, del grado de libertad en el orden de sucesidén de las acciones o
pasos y de la naturaleza de la meta cuya consecucién se orentan. A menudo se wutilizan los
términos "destreza”,

"écnica”, "métode”, o incluso “estrategias® como sinénimos de "procedimientos”. Ejemplos:
restar {levando, construir un plano, hacer un resumen, confeccionar un plan de observacion, etc”
Contenidos referidas a valores

tos contenidos referidos a los valores son los que el alumno tendra que desarroliar en el trabajo
cotidiarto en este nivel, que favorezcan las posibiidades de continuar su autorreconocimiento y
de relacién con los demds.

En este sentido, Cesar Coll define a los valores de |a siguiente manera:

"Un valor es un principio nommaiive que preside y requia el comportamiento de ias persenas en
cualquier momento y situacién: respeto a los seres humanos, respeto a la naturaleza, solidaridad,
tolerancia, etc.

Los valores se concretan en nomas, que son reglas de conducla que deben respelar las
personas en determinadas situaciones: compartir, ayudar, ordenar, respetar, etc.

Una actitud es una tendencia a comportarse de una forma consistente y persistente ante
determinadas situaciones, objetos, sucesos o personas. Las aclitudes traducen, a nivel
comportamental, el mayor 0 menor respeto a unos det-erminados valores y nomas: conducta de
compartir, de respetar, de ordenar, de ayudar, de cooperar, etc." .

El tipos de actitudes gue se promueven en la escuela incluyen:

32 COLL, Cesar. Psicologia v curriculum. Una aproximacidn
psicopedagégica a la elaboracién del curriculum escolar, Barcelona,
Paidés, 1987, p. 129,
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- Actitudes hacia un¢ mismo - Actitudes hacia la tarea
- Actitudes hacia los demés - Actitudes hacia el contexto escolar

- Actitudes hacia la sociedad

3.2.4 Clasificacién de los contenidos

Una de las acciones fundamentales para la instrumentacién de! programa didactico es canocer
ampliamente la naturaleza de los contenidos que conforman los programas de la asignatura de
Espaiiol. Para lograr dicho conocimiento fue necesario apoyar esla dasificacidn en el marco tedrico
de Cesar Coll. Este autor dice Que los contenidos de un cumiculum pueden referirs‘:e a:

- Hechos, conceptos y principios

- Procedimientos

- Actitudes, valores y nomas

Con el fin de facilitar la tipificacién de los contenidos que estructuran los programas de Espariol, fue

necesario realizar una revision de los mismos para identificar fos grandes ternas en que pueden ser
agrupados considerando la  afinidad y relacién que hay entre ellos. Los contenidos fueron
organizados en nueve temas, Que abarcan los tres grados y son los siguientes:

1. Andlisis de textos literarios

2. Las categorias gramaticales ¥ sus funciones

3. Las técnicas de estudio

4. Las técnicas grupales

5. La comunicacién y su contexto

6. Los medios masivos de comunicacion

7. Elaboracion de antologias literarias

8. Elementos lingiisticos que fonman parle de la estructura de la lengua Espaficla

9. Ortografia: Puntuacién, acentuacién y fonologia de tas palabras,

Estos temas aparecen jerarquizados en los tres grados, es decir no es que sean repetitivos, sino

que el grado de profundidad y complejidad estd dosificado segun el grado {ver anexo 8)

El programa de Espariol para cada grado se presenta dividido en cuatro bloques que incluyen temas
de los cuatro gjes (lengua hablada, lengua escrita, recreacién literaria y reflexi6n sobre la lengua).

El programa de Espafiol para primer grado estd integrado por $7 contenidos, el de segundo grado
por 45 y el de tercero por 38. El porcentaje que coresponde a cada tema por grado de acuerdo 3]

numero de contenidos es el piguiente:
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TEMA c 1 c c 3
1. Anélisis de textos literarios 9=157% 6=133% 8=21%
2. Las categorias grarnaticales.. 8=14% 6=133% 10=26.3%
3. Las técnicas de estudio 6=105% 7 =155% 5=13.1%
4. Las técnicas grupales 10=175% 5=111% 6=157%
5. La comunicacion y su contexto 6 =105% 2=44% 1=26%
6. Los medios de comunicaci6n S=87% 0= 0% 3=78%
7. Etaboracién de antologias... 3=52% 3=66% 1=26%
8. Elementos lingliisticos gue... 2=35% 5=11% 1= 26%
9. Ortografia: Puntuacion,... 8=14% 9 =244% 3=78%
Total de contenidos 57 =00.6% 45=89.7% 38=995%

En primer grado los temas con menores contenidos son: Elaboracién de antologias literarias, os
medios de comunicacién y elementos lingiisticos que forman parte de la estructura de |a lengua
espaiiola. Se le da mayor imporlancia a las t&cnicas grupales y anélisis de textos lterarios.

En segundo grado no se abarda el tema sobre medios de comunicacion y los temas con menores
contenidos son: La comunicacién y su contexto y elaboracion de antologias lterarias. Los temas

con mayor ndmerc de contenidos son: Las técnicas de estudio y ortografia: Puntuacién, acentuacion

y fonética de las palabras..

En tercer grado los temas con menores contenidos son: La comunicacion y su contexto, elaboracién
de antologias literarias y elementos lingiiisticos que forman parte de la estructura de la fengua

espaiiola. Los temas con mayor nimero de contenidos son: Las categorias gramaticales y 5uUS

funciones y anélisis de textos literarios.
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3.3 La evaluacién en Espariol

Evaluar es siempre comparar el aprendizaje con respecto a un pardmeto a partir del cual se
identifican avances y dificultades. En la asignatura de Espafol, en congruencia con ¢l enfoque
didadlico adoptado, ese parametro debe ser la eficacia comunicativa, la capacidad lograda en io
individual para servirse de Ja lengua oral y escrita en cualquier circunstancia.

Tradicionalmente el pardmetro de evaluacisn - el ideal a alcanzar - ha sido la “comeccién™ al hablar
y al escribir, La investigacitn lingliistica ha demostrado Que no existe una sola forma corecta de
expresarse, €sta depende de cada contexto y de sus requerimientos.

Las expresiones no son comrectas ¢ incomectas en si misrnas: que un adolescente salude a
sus amigos diciendo "jQuihubo mano!” resuta mas indicado que ";Cémo est4d usted? expresién
que, en ese contexto, muy probablemente causaria risas.

La ensefianza y evaluacitn de esta asignatura debe basarse en’el respeto hacia las diversas
formas de expresi6n de los glumnos; sin embargo, esto no implica una actitud conformista con la
pobreza de vocabulanio o con los usos que distorsionan el significado de las palabras. La ensefianza
escolarde la lengua persigue que todos fos estudiantes aprendan a emplear la férmula culta de
ta lengua, la dnica que les permmitird  comunicarse realmente, en una variedad de contextos y
circunslancias,

Lo que la evaluacitn debe documentar es si los estudiantes son capaces de habiar, leer y escribir
en una variedad de situaciones lo més parecidas posible a los de ia vida real, ya que el objetivo
general de la ensefianza del Espafiol en la escuela secundaria es que los alumnos sean usuarios
competentes de [a lengua escrita, no s6lo en la escuela y con fines escolares, sino en la vida
misma, en & mundo del trabajo, del estudio, de las relaciones sociales.

La asignatura de Espafiol tiene un cardcter formativo y la evaluacitn debe parlir de esta idea. La
tarea del maestro no es proporcionar a fos alumnos una cantidad de informacion acerca det lenguaje
sino propiciar que cada uno desamolle su capacidad para usario en toda circunstancia, Por lo tanto,
el propésito de la evaluacién no es medir la cantidad de informacion que los alumnos dominan

respecto a la lengua sino verificar que sean capaces de comunicarse de manera oral y escrita,



3.3.1 Laevaluacién en el eje de lengua hablada

El maestro debe evaluar la prictica de la expresin oral en las diversas situaciones en que ésta
ocurre en el salén de clases; en primer lugar, debe prestar atencin a las participaciones
espontineas de los alumnos, tanto a las que ocurren frente a fodo el grupo como a las que s¢
producen en et equipo. El profesor debe observar y tomar en cuenta el esfuerzo y los progreses de
los estudiantes en su manera de formular preguntas, expresar opinicnes propias o refatar alguna
anécdota. Es probable que haya alumnos que tengan dificuliades para hablar ante el grupo
completo o para enfablar una conversacién con el profesor, pero que puedan desenvolverse bien
en pequefios grupos. Estos son detalles que el maestro debe considerar en la evaluacién para
disefiar aclividades que ayuden alos alumnos a lograr niveles superiores de comunicacion.

El maestro debe observar ef desarrollo de la capacidad de cada uno de los adolescenles para
intervenir en situaciones mds formales de uso de la palabra - exposiciones, conferencias, mesas
redondas - que requieren de destreza en e | manejo de la lengua hablada, asi como de
elementos adicionales: la investigacién del tema, la preparacion de materiales de apoyo y un buen

empleo de éstos en el momento de la intervencion.

3.3.2 Laevaluacién en el eje de lengua escrita

Para evaluar los avances de! alumno en el terreno de la iengua escrita es preciso observar su
practica de la escritura y de la lectura, es decir, saber ¢émo escribe y lee en circunstancias
semejantes a las de la vida real; la capacidad para repetir definiciones o conceplos pasa a un
ditimo término ya que [o importante es que el muchacho pueda aplicar lo que sabe sobre la lengua
para mejorar sus escritos y su capacidad de interpretacion de textos.

Con demasiada frecuencia, los exAmenes se han circunscrito a pedir a los alumnos que enuncien
o reconozcan ileas o definiciones acerca de [a escritura y a verificar la comprension de
textos con ejercicios y aclividades que sbélo se emplean en la escuela. Para evaluar estos
aspectos es imporlante que el maestro tenga en cuenta que las habilidades que los adolescentes

adquieran deberén servires en la vida diaria, en situaciones reales y no didacticas.
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El profesor debe registrar e! esfuerzo y los progresos de cada uno de los estudiantes al escribir
textos completos: apuntes de clase, resimenes, sintesis, fichas, cartas o cuentos.

La fectura oral frente al grupo completo se ha convertido en una préctica aislada a la que se da
un peso excesivo en las clases de Espafiol, es imporlante que los maestros tomen en cuenta
que la lectura ante un audilorio es poco comun en la vida diara, en la que, mas bien, suele
leerse a una sola persona para informaria de algo o para disfrutar con eila de un texto.

En la escuela, la lectura oral debe tener un sentido y un propdsito muy claro; por ejemplo, servir
para dar a coriocer a los demds un cuento que ha gustado o un trabajo que es interesante difundir,
Es importante que el maestro no le otorgue a la leclura frente al grupo un peso alto en la
calificacién de los alumnos, pues en su éxito intervienen factores como la seguridad o la timidez y
el miedo al ridiculo; para obsesvar el avance de los alumnos es mejor emplear la lectura ante un
compafiero o ante ef equipo porque se efiminan en gran medida esos faclores de bloqueo,

Si evaluar es comparar, valorar, autoevaluar es voiver la mirada hacia uno mismo para ver como
est4 y comparar con como se queria estar.

Es necesario que el alumno evalde al final de una unidad o de un pericdo, sus actitudes, su nivel de
compromiso, ef logro de sus objetivos; que fundamente sus expresiones, que evalie también su
relacién con el grupo al que pertenece y la tarea del coordinador (el profesor).

El alumno debe pasar a ser sujete de la evaluacion. Involucrarlo es hacero participar de su propia

formacién.
3.3.3 Laevaluacién en el eje de recreacion literaria

Este eje tiene como objetivo general que los estudiantes aprendan a disfrutar de la literatura y
sus manifestaciones y Io'que la evaluacion debe mostrar es, justamente, que los alumnos estén
aprendiendo a hacerlo, esto implica diversas habilidades: saber cuidar los libros, emplear Ila
biblioteca, leer los textos poéticos con la entonacidn debida, imentar escribir cuentos, poemas,
canciones, distinguir personajes, transformar textos, etcétera.

La evaluacién de esas habilidades no tiene por qué ser distinta a la que se realiza en los dos ejes

anteriores; todos sus conteriidos requieren de fa lengua hablada, de ta lengua escrita o de ambas,
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3.3.4 Laevaluacién en el eje de reflexidén sobre la lengua

Los contenidos gramaticales agrupados en este eje estructuran todo el programa de estudios ¥
le dan sentido. Para que los alumnos avancen en el dominioc de la lectura y la escritura es
necesaria la préctica continua de ambas habilidades.

Por prictica se entiende la actividad del alumno y la reflexion sobre efla. La practica no debe
entenderse como repeticiép mecanica, porque estad demostrado que ésta no contribuye a hacer
conciente €l proceso de escribir y leer ni ayuda a comprender cudl es la estructura de la lengua.

La reflexidn acerca de 1o que ¢l alumno escribe no se dirige exclusivamente al resultado finaf, por
ejemplo una carta, sino al procese de escitura de la misma. EI maestro debe preparar la
situacion didadica que penmita realizar esta adtividad; no basta decir “Escriban una carta” y
después de que lo hayan hecho calificarla. Se trata de que los alumnos averigiien qué datos
requiere, decidan cuél es el mejor modo de comenzaria, de expresar espontdnea y correclamente
lo que se quiere transmitir al destinatario, de concluida sin frases hechas y que cada uno de estos
pasos vaya acompafiado del intercambio de ideas entre los alumnos; cuando cada alumno haya
escrhito su propia versién habrd que revisara, observando qué se entiende y qué no, y buscando las
causas de esto.

Muchas de estas causas estardn ligadas a problemas de naturaleza gramatical. Este es &
momento idéneo para que gl maestro introduzca el conocimiento o recapitule con los alumnos fos
aspectos gramaticales que se han omitide y hacen falta.

La evaluacion de este aspecto debe atender precisamente a ese proceso, no $¢ trata de que el
maestro verifique solamente si el estudiante domina las definiciones de sujeto, verbo, complemento
o0 de sustantivo y adjetivo. Se trata de que observe cudl es el proceso de reflexion que el
muchacho realiza acerca de sus frabajos escrilos, que vea si €l alumno descubre qué pares de
sus textos tienen problemas y si se dan cuenta de las causas y adoplan las medidas adecuadas
para corregiros, si descubre en ese proceso cudl es el sentido, la fomma y la funcidn de los
sustantivos, los verbos, os adverbios, etoélera. Es decir, el docente debe dar tiempo a los alumnos
y apoyarlos para que reflexionen sobre su aprendizaje de tal forma que sean eflos quienes

reconozean sus logros y sus limitaciones (autoevaluacién).
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3.3.5 Evaluacion y acreditacion

Es importante que el maestro obtenga a través de la evaluacién dos tipos de informacion:

- una referida a la marcha general del grupo, que le permita modificar sus  estralegias de
ensefianza de acuerdo con las necesidades puestasde manifiesto y

-otra referida a los avances de cada estudiante; es importante que ¢l  maestro compare, por
ejemplo, los escritos que el alumno vareatizando a  lo largo del aflo escolar y verifique cudles
son los avances, los estancamientos y los retrocesos.

En eslte punto es importante mencionar gue el maestro debe fomentar que los alumnos aprendan a
revisar sus trabajos, a desqubrir por si mismos qué hacen bien y qué mal y a desarrollar hipdtesis
sobre las causas del error que los conduzcan a corregir y a solicitar o buscar la informacion que
requieren para hacerlo.

La reflexion colectiva y compartida en el grupo siive para que los adolescenies tomen
conciencia de su procese de aprendizaje y, también, para que se hagan resbonsab!es del mismo.
El maestro debe dar tiempo a los alumnos y apoyarios para que reflexionen sobre su aprendizaje
de tal foma que sean ellos quiénes detecten y descubran sus aciertos y sus emores
(autoevaluacién).

Si bien la evaluacidn debe realizarse en el curso de las aclividades diarias, el maestro debe
haber precisado con mucha claridad qué aspectos va a observar; su avance programdtico es un
instrumento dtil para ello porque le permite tener presente qué, cuénto y como se ha trabajado en
clase. Los contenidos referidos en el avance pueden transformarse en listas que contengan los
conocimientos, habilidades y actitudes que el alumno debe haber desarroliado y que permitan al
profesor comprobar en qu;é grado lo ha conseguido.

La acreditacién responde a una légica institucional, no del aprendizaje. En Ia historia de Ia escuela,
aparece en el siglo XIX para otorgar una nota que posibilite la expedicién de un certificado escolar.
La incorporacion de la calificacion en el acto educative responde al proceso de institucionalizacién
del sistema escolar, en el que a través de la designacion de una nota se certifican determinados
conocimientos.

La acreditacién cumple un papel social, institucional y personal. A través de ella se valora o devalia

a un sujeto.



La acreditacitn es el resuitado de una sefie de tareas y trabajos desarrollados en el curso.

La calificacidn muestra que se cubrieron ciertas evidencias {(una monografia, un cuestionario, un
ensayoc) y que lales evidencias fueron valoradas por el docente.

La calificaci6n es el nimero que se le asigna a cada alumno por el trabajo realizado durante el
curso y que lainstitucién educativa solicita al maestro, sin embargo la calificacion debera ser el
resultado de la ponderacién cuidadosa de todos los factores que han influido en el avance,
retroceso © estancamiento de cada muchacho, incluyendo elementos como €l esfuerzo y la

dedicacién personal.

34 La expresibn oral y la expresidn escrita en las disfintas asignaturas queiritegran €l
plan de estudios de secundaria

Los docentes de Introduccién a la Quimica y a fa Fisica, Quimica, Fisica, Biologia, Civismo, Historia,
Geografia y Crientacién vocacional trabajan durante el curso escolar tanto la expresion orat como
la expresién escrita.

Los trabajos gue se refieren a la expresién oral son:

- Intervencién en clase. En ésta, los docentes solicitan la parficipaci6n individual durante a clase.
Mediante las intervenciones en clase, el docente obtiene informacién sobre la comprension de un
tema, siempre y cuando permita al alumno expresar libremente sus ideas y discutidas con sus
compafieros,

- Discusibn de temas en grupos pequeiios (3 0 4 alumnos). La discusion en el interior de un grupo
pequeiio, permite a los participantes profundizar en su propia reflexién y obliga a buscar mejores
formas de elegir los argumentos para explicar o refutar a los otros miembros del grupo.

- Trabajo en equipo. Ayuda al alumno & organizarse, a planear actividades con tiempos definidos, a
sintetizar ideas producto de la discusién, y a fomentar la tolerancia, y €l respeto a los demads.

- Entrevistas a miembros de su familia o de la comunidad (sobre el uso o la falta de electricidad, de
los medios de transporte, del teléfono, etc.).

- Exposicidn de temas. Al presentar un tema frente 2 un piblico, el alumno debe cuidar el volumen
de la voz, la velocidad y la perfecta articulacién de cada sonido.

- Préctica del debate.

- Parlicipacifn en mesas redondas.
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Algunos trabajos en expresion escrita pueden ser

- Noticias aparecidas en los periédicos, con sus comentarios respectivos.

- Mapas conceptuales. Este es un recurso esquemético que sirve para exteriorizar lo que el alumno
sabe; es la explicitacidn manifiesta de los conceptos y las proposiciones personales del alumno.

- Reportes sobre visitas a museos, fabricas, hospitales, exposicionss o conferencias cientificas ©
tecnolbgicas, etc..

- Esciitos breves. Puede ser una compoesicién, un relato de su localidad, una descripcidn del paisaje,
una resefia de alguna noticia del periédico u otro medio informativo donde expresen comeniarios u
opiniones personales, una critica de algin suceso.

- Ensayo. Es un texto con la interpretacion y punto de vista del autor sobre un tema o aspecio de
interés, bajo un conocimiento y manejo de 1a informacién sobre dicho tema. Es un escrito que pone
de relieve alguna temdtica bajo la perspectiva de quien lo elabora, que estara suficientemente
informado para sustentar sus ideas.

- Ficha de articulo de periédico, de revista, de un programa de televisién o un programa de radio
{fichas hemerogréficas). Les pemmite tener un panorama general de lo que acontece en México y el
mundo. Ademas pueden analizar y discutir fa informacion asi como formar y emitir su opinion al
respecto.

- Cuademo de notas de! alumno. Es el recursa donde el estudiante sintetiza el desamollo cotidiano
de los contenidos en la clase.

- Informe escrito. Permite al alumno ampliar sus conocimientos acerca del tema que €xpone en ef
trabajo; desarrolia la capacidad para buscar y seleccionar  informacion: ejercita su habilidad para
organizar la informacion y para transmitir por escrito sus puntos de vista. También ofganiza su
pensamiento, al ordena; y jeramquizar sus ideas principales y secundarias, al expresar sus
argumentos en forma l6gica, al dare coherencia y consistencia a sutrabajo.

- Redaccién de fichas de trabajo, de resumen y de sintesis.

- Reportes de lectura {textos informativos o cientificos).

- Elaboracion del material de apoyo para a exposicién oral de un tema (carteles y laminas).

La expresion oral se nutre de la lectura, de la redaccién, de la bisqueda de informacién en

fuentes diversas, que pueden ser habladas o escritas.



También de una conversacion, el relato de una anécdota o 1a manifestacion de una inquietud, surge
la necesidad o la oportunidad de pasar a la indagacion bibliografica o a la escritura.

Como podemos apreciar no sdlo en la clase de Espaiiol se desamolla la expresidn hablada y escrita,
sino que éslas, se fomenta también en las otras asignaturas.

Es necesario recordar que el objeto de estudio de 1a asignatura de Espafiol esta en todas partes y en

cada ser humano (de habla hispana); reimos, soilamos, sentimos y creamos a través del idioma.
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CAPITULO 4

PROPUESTA DE UNIDADES DIDACTICAS PARA {A ASIGNATURA DE ESPANOL EN LAS
ESCUELAS SECUNDARIAS TéCNIF:AS INDUSTRIALES Y COMERCIALES DE LA ZONA No. 02,
CRESE No. 04 DEL ESTADO DE MEXICO

4.1 Las Unidades Didacticas

El plan de estudios de educacién secundaria plantea como propésito fundamental, proporcionar los
elementos necesarios para que el educando a término del nivel desarmolle capacidades que ie
permitan solucionar los problemas que Ja vida cotidiana presenta y continie con estudios de
bachillerato.

Ef plan de estudios presenta caracteristicas significativas al propener una formacién integral y de
mayor calidad, por 10 que éste no estd estructurado como una propuesta rigida sino por el contrario,
es flexible, dindmico y abierto, caracteristicas que fueron descritas en el capitulo 3.

Estas caracteristicas deben estar reflejadas durante la aplicacién del cumiculum; en un prmer
momento en el perfil de egreso y consecuentemente al realizar el anélisis de los contenidos y
observar que estan presentados de tal manera que el docente tiene la oportunidad de reorganizarios
(jerarquizarios, secuenciarlos y dosificarlos) para que en la instrumentacién respondan a las
necesidades ¢ intercses de los glumnes, a lz experiencia y formacidn del docente asi como at
contexto en que se desarrolla la practica y, al momento de diseflar las experiencias de aprendizaje
que desarroilaran para los contenidos propuestos.

Considerando esta orientacién que se tiene del cumiculum, la actitud def docente debe estar
planteando nuevas formas de trabajo, en el sentido de

instrumentar los contenidos bajo una concepcitn no memoristica y acumulativa, donde promueva la
apropiacion del contenidc -por el contenido mismo.

De ahi que |a ensefianza directa (expositiva) no debe ser la Unica altemativa, ya que si bien ésta
puede ser efectiva para algunos objetivos, contenidoes, alumnos y en algunas situaciones, no siempre
estars orientada hacia la participacion activa del alumno donde se esté favoreciendo el desamolio de
sus capacidades cognosdtivas, creativas, de actitudes, aptitudes, de iniciativa, bisqueda y
cooperacion.

Para lograr estos propdsitos se recomienda concretar la metodologia y los contenidos de la

asignatura a través del disefio de Unidades Didécticas, en tas que se plantean abordar de manera
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global e interdependiente los elementos que conforman el programa de la asignatura, asi como la
secuenciacion de las experencias de aprendizaje.

“La Unidad Did4ctica es una forma de planificar el proceso ensefianza - aprendizaje alrededor de un
elemento de contenido que se convierie en €je integrador del proceso, aporténdole consistencia y
significatividad. Esta forma de organizar conocimientos y expesiencias debe considerar la diversidad
de elementos que contextualizan el proceso (nivel de desarrollo de alumno, medio sociocultural y
familiar, proyecto cumicular, recursos disponibles) para regular la practica de los contenidos,
seleccionar los objetivos que pretende conseguir, las pautas metodolégicas con {as que se
trabajarén las experiencias de aprendizaje, y los mecanismos de control del procesc ensefanza -
aprendizaje necesarios para perfeccionar dicho proceso.® ¥ Es decir, la Unidad Diddctica es la
concrecion de objetivos, contenidos, actividades, estrategias metodolégicas y evaluacién para
realizar la ensefianza y aprendizaje de un conjunto de cuestiones estrechamerte interrelacionadas

desde un punto de vista formativo,

Elementos de fa Unidad Didactica

Objetivos &Para queé ensefiar?

Contenidos 4Qué ensefiar?

Actividades & COmo aprenderén los alumnos (as)?
Metodologia ¢ Como ensefiar?

Recursos diddcticos  ;Con qué ensefar?
Evaluacion £COme mejorar la ensefanza y el aprendizaje?

¢Se consiguen Ips objetivos previstos?

3 Bscamilla, Amparo. Unidades Didacticas: Una propuesta de
trabajo en el aula. Espafia, Edelvides, 1993, p. 39
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4.1.1 Reorganizacién de los contenidos en Unidades Basicas de Contenido (UBC)

Los contenidos de la asignatura de Espafiol en los tres grados de secundaria comesponden a los
cuatro ejes de su enfoque:

- Lengua oral

- Lengua escrita

- Recreacidn literaria

- Reflexion sobre la lengua

Los programas constan de cuatro bloques cada uno y estan conformados con temas de los cuatro
ejes. (Se utiliza la palabra tema como sinénimeo de contenido).

Si trabajdramos bajo esta organizacién lo hariamos tema tras tema hasta femminar los quince
contenidos que tiene el primer bloque del primer grado. De esta ferma necesitariamos méas tiempo
del que tenemos asignado para terminar el programa, y no tendrizmos fa oportunidad para
retroalimentar los temas indispensables porque no trabajarfamos de manera integrada los cuatro
ejes del programa de Espaiiol.

El docente debe aprovechar |a flexibilidad que nos brinda el programa para reorganizar los
contenidos y relacionarlos con dos o més ejes, ante esta alternativa se pueden realizar varias
combinaciones.

Cada maestro tendré |a oportunidad de estructurar sus propias unidades basicas de contenido, y con
cada una de ellas elaborar sus Unidades Didacticas, lo que provocard que promueva experiencias
de aprendizaje significativas, mejores situaciones comunicativas; més tiempo disponible y, cuando
haya reorganizado los contenidos de los cuatro bloques y asignado el tiempo a cada unidad béasica,
tendrd su "PLAN ANUAL DEL CURSO"

Para reorganizar tos contenidos debemos primero reagrupar los temas det bloque que vamos a

trabajar, en tres secciones:

* El1 plan anual es un documento que el docente entrega al
Subdirector Técnico en la segunda semana de septiembre. En
este documento el docente describe de manera general los
propdsitos del curso, el enfoque de la asignatura, las horas
por bimestre que ya a Impartir, los materiales didacticos, 1la
bibliografia, el nucleo tem&tico por bimestre y las variantes
de evaluacidn.
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a) Contenidos de apertura.

b) Contenidos de desamalio.

¢) Contenidos de ciere.

Los contenidos de apertura sensibilizan al estudiante, molivandolo e interesandolo en el tema que s&
pretende ensefiar. Estos contenidos son los que se refieren a lecturas literarias e informativas, ya
los programas de radio y television.

En los contenidos que propician actividades de desarrolio, los estudiantes van adquiriendo los
conocimientos propuestos en el programa, al mismo tiempo, desarrollan las habilidades y valores
necesarios para su formacién inteleclual. A esta dlasificacion pertenecen casi la totalidad de
contenidos del €je : Reflexién sobre Ia lengua,

Con las actividades de cierre culminan las unidades. Los estudiantes muestran lo aprendido; en
estas experiencias convergen los conocimientos, habilidades y valores adquiridos. Contenidos de
cierre en leagua hablada son las: Exposicion, entrevistas, debate, mesa redonda, seminario... En
lengua escrita: La redaccion de textos, los resimenes, las sintesis... En recreacion lteraria: La
creacidn de cuentos, didlogos, poemas... La transformacion de alguna parte del cuento, la recitacitn
coral.

Cuando se cuente con los contenidos divididos en ias tres secciones, tomaremos un contenido de
apertura y uno de cierre; reflexionaremos sobre los contenidos de desamollo que podriamos insertar
en medio de los sefialados anteriomnente, buscando que la relacién sea l6gica.

Como se van a reorganizar varias Unidades Bésicas de Contenido dentro de un mismo blogue, se
recomienda numerar los contenidos progresivamente para facilitar ¢l manejo de los temas. Una vez
que se hayan reorganizado los temas por medio de ndmeros, se pasan por escrito. Se caicula &
tiempo que utilizaremos para trabajar cada una de !as Unidades Béisicas de Contenido,
considerando alrededor de cuarenta y cinco horas por bloque.

Si hubiera necesidad de trabajar contenidos de otros bloques porque asi fo requiere Ia unidad que
estamos trabajando, debemos hacerlo, porque la norma asi 1o establece: E! programa es flexible, por
lo que el docente puede recrganizar los contenidos buscando el mejor aprovechamiento por parte de

los alemnos.
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4.2 El diseio de Unidades Didacticas

Cuando ya se haya analizado la Secuencia de los contenidos y se han realizado los cambios que el
docente considere necesarios, es ef momento de planear las actividades que orientardn ia accion del
maesiro y los alumnos,

Ei disefto de las experiencias de aprendizaje es una etapa fundamental de! "programa didactico™ =,
Ya queen ésta encuentran convergencia los propésitos de la asignatura, Ja metodologia propuesta,
los alcances de los contenidos a trabajar, asi como fa experiencia y 1a capacidad del propio docente.
Con la finalidad de que las aclividades se presenten de maners ordenada y tiendan a promover
experiencias de aprendizaje en los alumnos, es necesario que el docente las organice en unidades
did4cticas.

Las Unidades Didadcticas son un conjunto secuenciado de experiencias de ensefianza-aprendizaje
que comresponden a un contenido tematico ¥ se estructuraran a partir de un nuevo objetivo,

Los elementos bésicos que guian la construccién de las Unidades Did4cticas son;

a) El contenido a desarroliar.

Un primer elemento a considerar s tener presente todos los contenidos que integran al bloque o
unidad sobre el cual se disefiardn las actividades, y decidir si para cada contenido se realizard una
secuencia didactica o se agruparén dos o mas contenidos para el disefio de |as actividades.

b} Los objetivos o propésitos para cada Unidad Did&ctica.

Teniendo claro el contenido sobre elcyalsevaa trabajar se define el o los objetivos para la Unidad
Didéctica, en su elaboracién es importante tomar en cuenta;

- Las nociones fundamentales de la temética que deberd aprender el alumno,

- Las habdlidades intelectuales {procedimientos, destrezas), aclitudes o valores a desarrollar en el
alumno.,

£l 0 los objetivos en su planteamiento deberdn responder a tres pregunias:

* g1 programa didéctice es un instrumento de trabajo en el

cual el docente Planea las actividades de ensefianza-
aprendizaje en base a los contenidos programiticos ¥y a 1las
caracteristicas propias de los alurmnos, asi como del contexto
en el que se realiza el proceso educativo. DOMINGUEZ OVALLE,
Rafael. Elementos para la interpretacién y aplicacién del
Acuerdo No. 200, SEP, México, 1994, p. 34,
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Qué? iParaqué? ¢Como?

¢} Las actividades de enseitanza-aprendizaje.

Estas son las acciones previstas para promover en el alumno el aprendizaje del contenido.

No debe disefiarse una sola actividad para la instrumentacion de un contenido sino que deben
estructurarse diversas aclividades que cumplan mittiples funciones, de manera que te pemnitan a!
alumno tener acercamientos iniciales af contenido y avanzar paulatinamente a niveles mas amplios
de comprensién y generalizacion:

“Taba plantea la necesidad de propiciar en las experiencias de aprendizaje, momentos de
asimilacidn de la informacién, en donde el estudiante se enfrenta a nuevos conceptos, nociones,
etc., y momentos de acomodacidn de esta informacién, que posibilite el anélisis, la organizacién y
reorganizacién de los esquemas referenciales del sujeto para la construccién de nuevas sintesis.

El aprendizaje, es asl, un proceso de apropiacién de la realidad, lo cual requiere que el sujeto
construya sus propios marcos referenciales.

En concreto el momento de asimiacion esta conformado por las practicas educativas en las que se
presenta al alumno una nueva informacién, bien sea por la exposicidn de! docente, por la exposiciin
de los mismos alumnos o por medio de iextos o material audiovisual, mientras que el momento de
acormodacién esta representado por praclicas educativas que fomentan la discusién de un contenido
en relacién a otros contenidos, en relacién a ciertos problemas, discusion que puede hacerse a
manera de pequefios grupos o grupo general y que posibilite en una (ftima etapa la elaboracion de
nuevas preguntas, el sefialamiento de algunas contradicciones en el contenido, la precisién sobre los
alcances y las limitaciones del tema estudiado, y las nuevas hipStesis que se formulen a partir del
estudio.* ®

Las consideraciones anteriores sugieren la necesidad de disefiar secuencias de actividades teniendo
como ejes de organizacion los principios de asimilacién y acomodacion que traducidos at
proceso didactico,se conciben como momentos de apertura o introduccién, desamollo y

culminacién o cierre,

¢ piaZ BARRIGA, Angel. "Un enfoque metodoldgico para la
elaboracién de programas escolares.”" En Perfiles EDUCATIVOS:
No. 10, Méxice, CICE UNAM, 1980, p.Z20
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Las aclividades de apertura o introductorias permiten al alumno tener un acercamiento del contenido
a estudiar, asi mismo promueven un dima de interés del alumno hacia la temdtica, deben facilitar at
educando vincular sus experiencias previas con las nuevas situaciones con las que entrard en
contacto.

Las actividades de desamollo son las que se encaminan al manejo y comprensién de las nociones
fundamentales del contenido a través del planteamiento de intemogantes que permitan ef analisis yla
reflexion ( esto es, la comparacién, confrontacion y generalizacion de la informacion).

Las actividades de culminacién o ciemre tienen la funcién de facilitar al alumno la estructuracién de
nuevas nociones y la posibilidad de aplicar lo aprendido a la solucién de problemas en diferentes
situaciones.

Ademas de tomar en cuenta los momentos para la secuencia de actividades, es fundamental que el
docenle al disefarias visualice el tipo de relaciones que se pueden establecer; se deben plantear
formas de interaccién del maestro con el alumno, del alumno con e} contenido, de los alumnos entre
si, posibilitando un clima activo en el quehacer escolar, en el que se respete la capacidad individual,
se fomerte e trabajo cotectivo, y se evite el excesivo formalismo verbal,

La propuesta de actividades debera contener también actividades que pemmitan dar seguimiento del
proceso educativo, valorar lo que ocurre durante la puesta en prictica de! programa y observar el
grado de avance de! aprendizaje de los alumnos.

En este aspecto, es importante también, determinar cudles son las aclividades que proporcionan
evidencias de aprendizaje de los alumnos, las cuales deben ser consideradas para su calificacion.
Las actividades de aprendizaje se conforman tomando en cuenta los procedimientos y recursos
didécticos, sin que cada uno de éstos aparezcan por separado, sino como un proceso integral.

d) Tiempo -

Acompaiiando el disefio de actividades, es necesarnio prever el tiempo destinago a cada una de
ellas, ef cual se puede establecer considerando entre otras cosas:

- La organizaci6n de los contenidos en el plan anual.

- El grado de complejidad de los contenidos.

- La funcién que cumple cada actividad para el (ogro de (os objetivos,

Es importante sefialar que ia asignaci6n de fos tiempos es una cueslion hipotética, que se valorard

al momento de poner en practica las aclividades,
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En el desarrollo de este aparlado he querido enfatizar que el disefio del programa didddtico es una
accidn fundamental y pemmanente, que gufa el trabajo del profesor y ne un requisito administrativo.
Por tal motivo, es respensabilidad del dacente su elaboracion, pues es &f quien interpreta y adapta la
propuesta institucional a su condicién particular de docencia.

No es mi intencién presentar modelos que se deban aplicar mecanicamente. En el siguiente
apanado se desamollardn propuestas de secuencias did4cticas, recuperando algunos de los
diversos elementos a tomar en cuenta para la definicion y organizacion de experencias de
aprendizaje, como son:

- Enfoque de Ja asignatura .

- Los principios de asimilacién y acomodacitn, presentes en las actividades de aperiura, desamollo
y cierre.

- La incorporacién de formas de trabajo que permitan al alumno la elaboracién y reelaboracion del

contenido en funcidn de sus propios marcos referenciales.

4.3 Propuesta de Unidades Didacticas para primer grado

Es necesario mencionar que la reorganizacién de los contenidos del programa de Espafiol fue
levada a cabo porlos docentes de la misma asignatura en la reunién de academia de zona, los dias
20,21 y 22 de agosto de 1997 en la Escuela Secundaria Industrial y Comercial No. 74.

En esfa reuni6n participaron 10 docentes y los temas que se abordaron fueron:

- Importancia de la instrumentacién didactica,

- El papel det docente en la instrumentacion did4ctica.

- El plan de estudios para las escuelas secundarias,

- £l enfoque de la asignatura de Espaiiol.

- La instrumentacién del programa didactico de Espariol mediante Unidades Didéacticas.

5 La Secretaria de Educacién Publica ... decidié proponer a
los maestros la adopcidn del enfoque comunicativo v funcional
de enseflanza de 13 lengua en los programas de Espaficl para la
educacién bésica puestos en vigor en septiembre de 1993,
MARTINEZ OLIVE, Alba, et. al. Libro para el ‘Maestro, Educacién
Secundaria, México, SEP, 1993, p. 11
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Una vez que los docentes analizaron los temas, se fomaron 3 equipos de trabajo para reorganizar
los contenidos del programa de Espaiiol en Unidades Basicas de Contenido (ver anexo 9) ¥y con
éstas disefiar posteriormente las Unidades Didacticas, Antes del desarrollo de las Unidades
Didacticas de primer grado, es necesario mencionar la presentacidn del programa que sugiere
Margarita Pansza a! inicio de! curso escolar
a) Datos generales
b) Presentacitén general del programa
€) Objetivos terminales del curso
d) Introduccion a cada una de las unidades
€) Objetivo de unidad
f) Bibliografia
Ejemplo de la presentacion def programa:
2) ESCUELA SECUNDARIA TECNICA INDUSTRIAL Y COMERCIAL No 90

"OCTAVIO PAZ SOLORZANO"

Nombre de !a asignatura: Espafiol

Grado: Primero

Fecha: Agosto

b) E£f programa de estudio de Espaiiol de primer grade de educacion secundaria se abonda a través
de cuatro ejes:

- Lengua hablada

- Lengua escrita

- Recreacion literaria

- Reflexidn sobre la lengua

El programa censta de 57 contenidos. Dichos contenidos se agrupan basicamente en 9 temas:
1. Andlisis de textos literarios

2. Las categorias gramaticales y sus funciones

3. Las técnicas de estudio

4. Las técnicas grupales

5. La comunicacién y su contexto
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6. Los medios masivos de comunicacion

7. Elaboracién de antologias literarias

8. Elementos lingiiisticos que formar parte de fa estructura de fa lengua espariofa.

9. Orografia

Los contenidos del programa no se trabajardn en |a secuendia en que aparecen en el libro: Plan de
estudios 1993. Secundaria. Serdn reorganizados los contenidos en Unidades Bésicas (apestura,
desarrollo y ciere) y después se elaboraran las Unidades Didadticas.

¢} Al término del curso, los alumnos:

1. Incrementarén su capacidad de expresitn oral.

2. Comprenderan las normas y reglas de la lengua y su aplicacién sistematica.

3. Aplicarén estrategias para la redaccitn de textos.

4. Aprenderdn a reconccer los diferentes textos y construiran estrategias para su lectura y
comprension.

5. Leeran con eficacia, comprenderan lo que leen y aprenderan a disfrutar fa leclura:

6. Sabran buscar y procesar informacion para emplearia dentro y fuera de la escuela.

El inciso d y & seran mencionados propiamente en las Unidades Didacticas, ya que antes de iniciar
cada una de ellas, se comenta con el alumno los contenidos que se van a trabajar, el (los) objetivo
(s) v el proceso de evaluacion.

f} Bibliografia

TORRES DEL CUETO, Yolanda. Palabras sin frontera 1, México, Edit. Patria, 1996

MAQUEO, Ana Maria. Espaitot 1, México, Edit. Limusa, 1996

TRAVEN, Bruno. Canasta de cuentos mexicangs, México, Edit. Selector, 1990

Se emplearan también revistas clentificas, de espectéaculos y periddicos

Nota: Las instituciones escolares tienen un formato especifico para la planeacién anual y
bimestral del curso. Dicho formato es entregado al docente para que realice su planeacion.
También se le entrega el formato para su semanario, el cual ser4 entregado cada lunes al
inicio de las actividades escolares. La presentacién general del curso que propone Margarita
Pansza nos sirve para trabajar al interior del grupo.

PRIMER GRADO. BLOQUE UNO

UNIDAD DIDACTICA UNO
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OBJETIVOS:
1. Planee y realice una entrevista a un compafiero del grupo para que practique la lengua oral y
escrita.
2. Identifique el proceso de la comunicacidn, elementos y funciones; asi como las diferencias entre la
lengua oral y escrita, para que sefiale 10s elementos extralingiiisticos que se emplean en la lengua
oral y mencione ia importancia de la lengua escrita.
3. Practique el debate, agumentando la importancia de la lengua oral y de la lengua escrita.
CONTENIDOS:
- Lengua y comunicacién

- La lengua como creacibn exclusiva de la especie humana

- La mayor eficacia de la lengua en contraste con otras formas de comunicacién

- Identificacién de fos elementos que componen el circuilo del habla: hablante, oyente, mensaje,
c6digo, contexto y ruido

- La necesidad de compartir un cddigo para estabiecer la comunicacidn
- Diferencias entre la lengua oral y |2 lengua escrita

- La lengua oral y [0s elementos extralingiiisticos que apoyan su comprension

- La lengua escrita ¥ su eficacia comunicativa propia
- Realizacién de entrevistas

- Planeacin, realizacidn de una entrevista
- Préactica del debate

- La preparacion previa de temas como requisito
ACTIVIDADES DE ENSENANZA APRENDIZAJE
Actividad 1. Antes de iniciar las actividades, el docente explica a los alumnos; las condiciones en
que se desarrollara su clase, ya que esta unidad diddctica coincide con el inicio del afio escolar.
Actividad 2. E| docente solicita a los alumnos que piensen'en la palabra entrevista y lo qué significa
para cada uno de ellos. Posteriormente pide que expresen su idea y la escribe en ¢l pizar6n. De
esta manera mediante Ja técnica lluvia de ideas se pretende llegar a un consenso.
Actividad 3. El profesor escenifica una entrevista, cuyo guidn ha elaborado previamente e invita a

un alumno a que lo entreviste.
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Actividad 4. Se solicita a los alumnos que escriban en su cuademo tres preguntas que les gustaria
realizar a algin compafiero. Después de marnera grupal deciden qué preguntas van a formar parte
del cuestionario para la entrevista.

Actividad 5. El grupo se divide en binas y se entrevistan mutyamente. Al terminar su entrevista,
pasa la pareja al frente y leen la entrevista realizada.

Actividad 6. A través de la técnica llamada “lluvia de ideas”, se les pide que contesten las siguientes
preguntas:

¢ De qué manera se comunican los animales, Jas plantas y ios seres humanos?

& A qué se le llama comunicacion?

¢ Aqué se le lama lengua?

Actividad 7. Se propone a fos alumnos que expresen mediante un dibujo la manera cémo se lleva a
cabo la entrevista. Con ayuda de ese dibujo se comentan los elementos del circuito del habla y las
funciones que liene cada uno.

Actividad 8. Se pide a los alumnos que imaginen por un momento que nos vamos a ir de
vacaciones a Francia, Deben guardar en su maleta lo que vayan a necesitar para dicho viaje. Se les
aclara desconocemos totalmente el idioma francés y que no llevamos traductor, El docente les
pregunta qué es de suma importancia llevar para ese viaje y el por qué de dicha decision. Se anotan
las respuestas en el pizam6n. Lo importanta de esta actividad es que el alumno valore fa importancia
de compartir un codigo.

Actividad 9. Se les solicita que contesten la siguiente pregunta;

¢ Cudl es la diferencia entre lengua oral y lengua escrita?

Las respuestas se escriben en ef pizarron y se llega & un consenso,

Actividad 10. Se propone a los alumnos formar equipos de tres personas y conversar sobre o que
hicieron el fin de semana, Posteiomnente se pregunta si cuando conversamos ¢Sélo emitimos
sonidos intencionalmente?, jqué mas hacemos? Con esla actividad se pretende que el alumno
comprenda la importancia de los elementos extralingiisticos Que apoyan la lengua oral.
ACTIVIDADES DE EVALUACION

Actividad 1. Se organizan para participar en un debate sobre la importancia de la lengua oral y de

la lengua escrita. Para participar en dicho debate deberdn investigar y argumentar el por qué de sy

respuesta.
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Se sugiere el debate grupal, para ilo se divide al grupo en dos partes: uno a favor y otro en contra,
Actividad 2. Elaborar un cuadro comparativo entre 1a lengua oral y ia lengua escita y comentar

dicho trabajo.

PRIMER GRADO. BLOQUE DOS
UNIDAD DIDACTICA UNO
OBJETWO:

Distinga la descripcion de la naracidn, segin las caracieristicas de ambas para que emplee fa
descripcién en textos narmativos propios.

CONTENIDO:
- La descripcidn

- Las caracteristicas de la descripcién, comparadas con las de la naracién
ACTIVIDADES DE ENSENANZA APRENDIZAJE
Actividad 1. Explica cmo es fisicamente la persona que méas adrmiran. Deben de tomar en cuenta
los siguientes elementos: edad, color de la piel, color de |05 ojos y del pelo, estatura, complexion,
forma de} rostro, tamafo de los ojos, de Ia nariz, de la boca, si su pelo es lacio, endulado, chino, etc.
Esta actividad se hars por escrito.
Actividad 2. Dividido el grupo en equipos comentardn sus descripciones, de éstas, seleccionar una
y presentaria al grupo.
Actividad 3. Describir su casa u otro lugar que conozca y que le agrade profundamente. Trabajo
escrito & individual,
Actividad 4. Se solicita formar equipos de 4 personas y comentar sus trabajos al interior det equipo.
Actividad 5. Se les sugiere la lectura de un cuento, mismo que elegirdn de su libro de texto.
Poslerior a la lectura se tes solicita que identifiquen descripciones y ef tipo de narrador que existe. Se
comenta el trabajo asi como |as caracteristicas de la nairacién y de la descripcion.
ACTIVIDADES DE EVALUACION
Actividad 1. El alumno elige un objeto y realiza por escrito la descripcion del mismo. Se le solicita
que pase al frente para que !ea su trabajo y el resto del grupo adivine de qué objeto se trala,
Actividad 2. Diferenciar un texto namativo de un descriptivo mediante la teclura comparativa de dos

textos (uno namativo y otro descriptivo sefialando su principal diferencia, En la descripcion se
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explican las caracteristicas de 10s objetos, personas y lugares y en {a namacién se explican los
hechos o sucesos que acontecen.

Actividad 3. Escribir una anécdota y relacionar la naracién con la descripcion.

PRIMER GRADO. BLOQUE CINCOQ
UNIDAD DIDACTICA UNO
OBJETIVO:
Conozca y aplique las caracteristicas formales de fa poesia y el uso de sinénimos, anténimos ¥
homénimos en el andlisis del contenido de los poemas que lean.
CONTENIDOS:
- Lectura de poemas de autores mexicanos e hispanoamericanos
- Caracteristicas formales de la poesia: metro, rima, ritmo. El verso y la estrofa
- Los sindnimos, anténimos y homénimos
- Utilizacidn de sindnimos y anténimos
- Algunos problemas de expresion relacionados con los anténimos
ACTIVIDADES DE ENSENANZA APRENDIZAJE
Actividad 1. Se les solicita que realicen (a lectura coral de poemas de autores mexicanos e
hispanoameticanos.
Actividad 2. Analizar el contenido de fos poemas utilizando los sindnimos, anténimos y homéfonos,
para cambiar algunas palabras desconocidas de los poemas, o para cambiar el sentido de los
Versos.
Actividad 3. Se les pide que localicen la métrica, [a rima y el ritmo. Previa explicacién del docente.
Se comenta el trabajo de manera grupal y corigen sus trabajos.
ACTIVIDADES DE EVALUACION
Actividad 1. Crear poemas coleclivos a fravés de una ilustracién, aplicando el metro, la rima y el
ritmo.
Actividad 2. Se les solicila que escriban un poema en forma individual sobre un tema que sea de

interés para ellos. Se intercambian los trabajos y se comigen unos a otros.
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4.4 Propuesta de Unidades DidActicas para segundo grado

SEGUNDO GRADO. BLOQUE UNO
UNIDAD DIDACTICA UNO
OBJETIVO:
Conozcan y consulten los articulos de divulgacion, diccionarios especializados y enciclopedias para
que investiguen un tema, el cual serd presentado en un debate.
CONTENIDOS:
- Los debates como forma de tratamiento de temas especializados ejercicios de expresion oral

- La funcién dei debate: contrastar elementos y puntos de vista distintos para el conocimiento de un
tema
- Los articulos de divulgacién

- El objetivo y las caracteristicas de los articulos de divulgacién
- Consulta de diccionarios especializados y enciclopedias

- La necesidad de precisar significados de términos desconocidos y especializados

- Los diversos tipos de indice

- Las referencias cruzadas
ACTIVIDADES DE ENSENANZA APRENDIZAJE
Actividad 1. Se les solicita a tos alumnos que lleven a clase revistas cientificas (Muy interesante,
Conozca mas) o periédico. Pide a los alumnos que elijan un articulo cientifico y que lo lean. En la
libreta los alumnos escriben el contenide det articule lefdo y se comentan en clase. Una vez que se
han comentado los diferentes articulos, el docente explica ef objetivo y las caracteristicas de los
articulos de divulgacion,
Actividad 2. Los alumrios eligen otro articulo de divuigacién y localizan sus caracteristicas.
Comentan su trabajo ante el grupo.
Actividad 3. De acuerdo a los temas que leyeron y comentaron en fos articulos de divulgacion, el
docente realiza una lista y pide a los alumnos que investiguen alguno de ellos en diccionarios
especializados y enciclopedias. Para este trabajo los alumnos tendrdn que ir a la biblioteca. Se
comenta en clase el resultado de [a investigacion y el docente expiica con ayuda de los alumnos fa

funcion de los diccionarios especializados y enciclopedias.
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ACTIVIDADES DE EVALUACIGN

Actividad 1. Se invita a los alumnos para que formen equipos de siete personas y realicen una lista
de temas que les interesen. Después se tes indica que se pongan de acuerdo para Que seleccionen
un tema y lo investiguen en revistas cienlificas, periddicos (seccién cientifica), diccionarios
especializados 0 enciclopedias.

Actividad 2. Una vez recavada ia informacion organizan el debate.

Actividad 3. Presentacion del debate,

SEGUNDO GRADO. BLOQUE CUATRO
UNIDAD DIDACTICA UNO
OBJETIVOS:
Lea obras dramdticas de autores mexicanos contempordneos para que realice el andlisis de las
mismas e identifique las cargcleristicas formales de las obras draméaticas.
Seleccione y tran'sforme un cuento a cbra de teatro para que aplique las caracteristicas formales del
género dramatico, e uso especial de la puntuacifin en las obras de teatro y emplee el guidn largo.
Escriban por equipo un guidn de teatro para que lo escenifiquen.
CONTENIDOS:
- Leclura de obras draméticas de autores mexicanos contemporaneos

- Lectura en clase de obrasteatrales breves. Andlisis deltemay tratamiento

- Caracleristicas formales de las obras dramaticas: personajes, dialogos, escenas, cuadros, actos,
acotaciones

- El uso especial de la puntuacion en las obras draméticas
- Redaccion de textos teatrales

- Redaccién de un didlogo a partir de un cuerto

- Elaboracién de acotaciones para la puesta en escena
- El uso del guién largo
ACTIVIDADES DE ENSENANZA APRENDIZAJE
Actividad 1. Se solicita a los alumnos que lean el texto dramatico titulado "La tierra esta en los
campos®. El autor de dicha obra es Amueles Vela (libro de texto). Después de la lectura en silencio y

de la lectura de comprensién, se comenta el cortenido de la obra.
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Actividad 2. Se les pide que formen equipos de 7 personas para que interpreten la obra en atril, es
decir la imerpreten ante sus compafieros sin moverse de su lugar y con el guitn en [a mano.
Actividad 3, Los alumnos comentan:

£Qué fue lo que mas les gusté de 1a obra?

&Y lo que menos les gust6?

Actividad 4. El docente explica las caracteristicas formaies de las obras draméticas: personajes,
dislogos, escenas, cuadros, actos, acotaciones y da gjernplos. Pide a los alumnos que localicen
dichas caracteristicas en la obra teatral leida y comenten su trabajo ante los demas. Por Glimo
realizan el anélisis literario de Ia obra mencionada y se comenta el trabajo ante los demés. Las
correcciones las realizan los alumnos con ayuda del docente.

Actividad 4. Se solicita que formen equipos de cuatro personas ¥ que lean la ocbra dramética "El
chivo bruje” de Emilio Abreu Gémez. Después de !a lectura se comenta el contenido de la obra.
Actividad 5. Se pide que ebserven y sefialen la puntuacién que se emplea en el género draméatico,
el docente explica su uso y les sclicita ejemplos de acierdo a |a obra leida.

Actividad 6. Los alumnos realizan ¢! analisis fiterario de la obra teatral sefialando:

- Titulo de la obra - Personagjes
- Autor - Espacio
- Tema - Tiempo
- Género - Argumento

Comentan el trabajo realizado y lo comigen con 1a ayuda de fos demés y def docente.

ACTIVIDADES DE EVALUACION

Actividad 1. Cada alumno elige un cuento, realizan el analisis literario, escriben los didlogos de cada
personaje y elaboran la-s acotaciones para la puesta en escena. Deben cuidar la puntuacion.
Intercambian los trabajos y realizan con fa ayuda del maestro las correcciones pertinentes.

Actividad 2. Foman equipos de X nimero de alumnos y se les solicita que elijan un tema para que
escriban un guidn de teatro. Cuidando las caracteristicas formales del género dramdtico y el uso
especial de la puntuacién en dicho género. Corigen el trabajo con la ayuda del docente.

Actividad 3, Se ponen de acuerdo para que escenifiquen ia obra que escribieron {vestuario,

escenografia y uso del espacio escénico).
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SEGUNDO GRADO. BLOQUE CINCO
UNIDAD DIDACTICA UNO
OBJETIVOS:
1. Lea cuentos de la fiteratura universal dei siglo XX para que distinga personajes, tiempo,
espacio y ambiente en obras namativas.
2. Lea poemas de la literatura universal del siglo XX para que escriba sus propios poemas
vanguardistas usando correctamente el acento prosédico, ortografico, diacritico y enfitico.
CONTENIDOS:
- Lectura de cuentes, poemas u obras extensas de Ia literatura universal del sigto XX
- Distincién de personajes, tiempo, espacio y ambiente en obras namativas

- Caracteristicas psicoldgicas de los personajes

- El manejo del tiempo en la obra

- Distincién entre la nocién de espacio y la de ambiente
- Redaccion de textos

- Aclividades de recreacién literaria en dos modalidades: Modificacién de los texios originales y
escritura de textos nuevos a la manera de los leidos
- Uso del acento enfético y diacritico

- Las reglas de acentuacion tienen excepciones que indican cambios de sentido en palabras
idénticas

- Palabras con acento diacritico

- Palabras con acento enfatico
ACT{VIDADES DE ENSENANZA APRENDIZAJE
Actividad 1. Se le solicita que busque y fea en su libro de texto un cuento de la literatura universal ded
siglo XX.
Actividad 2. Se pide que realicen la sintesis del cuento que {eyeron y comenten de manera oral su
trabajo ante los compafieros de grupo.
Actividad 3. Localizan los pérrafos donde se describen las caracieristicas psicoldgicas de los
personajes, el manejo del tiempo, el espacio y el ambiente. Previa explicacién del docente. Se

comenta el trabajo realizado y realizan las correcciones necesarias.
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Adtividad 4. Se les solicita que tabajen por parejas y que escriban lo que recuerdan sobre el acento
ortografico, prosddico, enfatico y diacritico. Ademds que escriban un ejemplo cl.e cada uno (tiempo 10
minutos). Una vez que termina ef tiempo, mediante la técnica lluvia de ideas se flega a un consenso,
Actividad 5. Se les pide que lean otro cuerto de la literatura universal del siglo XX y gue localicen las
caratteristicas psicoldgicas de los personajes: el manejo del tiempo, el espacio y el ambiente.
Ademds, tomando como referente el cuento leido, que busquen en el mismo palabras con acento
prosddico, ortogréfico, diacritico y enfatico.

Actividad 8. Se solicila que lean poemas de Ia literatura universal del siglo XX y mencionen las
caracteristicas de esos poemas vanguardistas.

ACTIVIDADES DE EVALUACION

Adlividad 1. Se pide que escriban individualmente un poema vanguardista, tomando en cuenta las
sugerencias que hacen los poetas de cada movimiento {cubismo. dadaismo, expresionismo, etc) y
€l uso de los distintos tipos de acento .

También se puede considerar como parte de la evaluacion la actividad rimero cince.

4.5 Propuesta de Unidades Didicticas para tercer grado

TERCER GRADO. BLOQUE UNO

UNIDAD DIDACTICA UNO

OBJETVO:

Reconozca que en la literatura se expresan ios valores humanos para que lea, analice, discuta y
exponga individualmente los valores que se encuentran en la obra "El Ingenioso Hidalgo don Quijote

de la Mancha (sélo algunos capitulos).

CONTENIDOS:

- La literatura y los vaores humanos
- La literatura como expresion de los valores humanos
- Leclura, andlisis y discusién de algunos episcdios de *El Quijote"

- Exposicion individual de temas



- Exposicién individual cumpliendo los siguientes requisitos: manejo y confrontacion de diversas
fuentes, utilizacién de un guién o esquema y nivel adecuado de uso del lenguaje
ACTIVIDADES DE ENSENANZA APRENDIZA.JE
1.- Utllizando 1a "técnica lluvia de ideas” los alumnos comentan lo que entienden por valores
universales y dan algunos ejemplos.
2- Se les solicita que escriban una lista do los valores que poseen como individuos. Pasan al
pizamdn a escribir sus valores y a comentar el por qué creen que los poseen. Se comenta el
significado de los valores universates (amor, justicia, libertad, etc)
3. En forma individual y por escritc hacer una lista de los valores que él como individuo cree que
poseea.
4. Se pide que lean algin capitufo de "El Quijote”. Posteriormente que realicen el analisis del capitulo
leido:

a)Autor  b) Personajes ¢) Agumento ) Opinidn

Se comenta el trabajo frente al grupo.

5, Se les solicita que analicen las caracteristicas de los personajes que intervienen en el capitulo
leido y escriban los valores universales que dichos personajes poseen. Se forman equipos de tres
personas y discuten al interior def equipo los valores que encontraron en cada personaje.
ACTIVIDADES DE EVALUACION

1. Seleccionan otro capitulo de “El Quijote, Lo leen, analizan y elaboran un guién para su exposicion
individual. Al elaborar el guidn se les pide que usen el lenguaje adecuado. Finalmente se les solicita
gue expongan su trabajo frente al grupo.

2, Por dltimo elabaran una sintesis sobre {a importancia de los valores universales en la sociedad a

lo largo de la historia. Se comenta el trabajo ante los deméas miembros del grupo.

TERCER GRADO. BLOQUE CUATRO
UNIDAD DIDACTICA UNO
CONTENIDOS:

- La poesia modemista

- Améirica latina y su ambiente socioculiural a principios del siglo XX
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- Lectura de algunos poemas de los precursores del modemismo en México: Manuel Gutiérez
Najera, Salvador Diaz Mirdn
- La metéfora

- Empleo de la metafora en creaciones lterarias personales.
- Recitacion coral

- Practica de diccién y entonacion
- Los atumnos elegiran, de entre los poeras modemistas ieidos, a’lgunos a su gusto e interés para
interpretarlos por equipos
- Préacticas ortogréaficas

- Repaso de las principales dificuttades ortograficas

OBJETIVO:

Identificara las caracteristicas de la comiente fiteraria modemista por medio de |a lectura y andlisis de
diferentes poemas, que pertenezean a esta corriente [Reraria

ACTIVIDADES

1.- Realizar 1a lectura coral de algunos poemas modemistas. Analizando el contenido de los
poemas. Distribuyendo también a los solistas.

2. Uevar a cabo el andlisis formal de los poemas, identificando la métrica, ritmo, fima y las figuras
poéticas como metaforas y comparaciones.

3. Elaborar un cuadro sindptico sobre 1as caracteristicas de los poemas analizados y sus autores, se
sugieren los siguientes encabezados para dicho cuadro:

Autor, Tiulo, Métrica, Metaforas, Rima, Tema, Contenido

4.- Expordré la corriente modernista, ubicandola en el tiempo histérico, resaltando que esta coriente
nace en América, recapitulando sus caracteristicas y los autores representativos de ella.

5. Redactar un resumen de la exposicién e investigar la biografia de estos autores.

6.- Paralelamente a la s actividades de andlisis de los poemas, se realizard un repaso de los
problemas ortegraficos, que se localicen, intercatando ejercicios de repaso de las diversas

cuestiones ortograficas.



TERCER GRADOQ. BLOQUE CINCO
UNIDAD DIDACTICA UNO
CONTENIDOS:
- La novela contemporanea
- Lectura de diversos tipos de novela de auteres contemporneos. Andlisis y comentarios
- La novela como una obra narrativa. Sus caracteristicas formales
- Las diferencias entre ef cuento y la novela
- Precision en el uso def vocabulario, ampliacién del 1éxco
- Repaso del uso de sindnimos, anténimos y homénimos en la redaccién

- Los neologismos y el cambio constante de la lengua

- El uso de glosarios

OBSETIVO:
Conocera y analizara los diversos tipos de novelas, de autores contemporéneos, de acuerdo a las
caracteristicas formales del género namativo; identificando las diferencias entre una novela y un

cuento; asi como incrementar su vocabulario a través de la lectura.

ACTIVIDADES

1.- Dar a conocer una relacién de novelas y explicar brevemente de que tratan, para gue 10s alumnos
tengan la opcidn de seleccionar la fectura de una de elias.

2. Indicar una gufa de lectura y anélisis. Por ejemplo:

a) Realizar una primera lectura para comprender el contenido ampliando el vocabulario al consultar
todas las palabras que considere desconocidas.

b} Hacer una segunda lectura para sefialar lo siguiente:

- Descripcién fisica y psicolégica de los personajes.

- Descripcion fisica y psicoldgica del ambiente.

- Manejo del tiempo que hace el autor en la novela.

3. Detenninar la fecha en la que se revisar4 la lectura y andlisis de las novelas

4 - Organizar en equipos a los alumnos que hayan escogido la misma novela, para que intercambien
ideas sobre su trabajo y se oiganicen para exponerio.

5.- Exposicién de los temas de acuerdo al catendarnio que se establezca.
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B.- Elaboracién de un cuadro sindptico que contenga los siguientes rubros:

Autor

Nacionalidad

Novela

Contenido

Caracteristicas formales

7. Realizar de cada novela una relacién de 10 palabras que se hayan localizado en el diccionario y
expticar su significade de acuerdo al contenido de la noveta.

8. Concluir con un cuadro comparativo entre las caracteristicas formales del cuento y la novela, para

identificar las diferencias entre estas dos formas namativas.

46 Recuperacién de la experiencia de la instrumentacién del programa didactico mediante
Unidades DidActicas

Al preguntar a los docentes de Espafiol ; De qué manera le habfa ayudado el instrumentar su programa
didactico a través de Unidades Didacticas?, las respuestas fueron {as siguientes:

- Me ha permitido reorganizar los contenidos y procurar mejores situaciones comunicativas porque en ia
planeacién de las experiencias de aprendizaje relaciono {os cuatro ejes de la asignatura {lenguz
hablada, lengua escrita, recreacitn literaria y reflexion sobre la lengua).

- A planear experiencias de aprendizaje para que el alumno piense, reflexione, relacione y construya un
nuevo conocimiento, habilidad o actitud. Es decir, que asimile las experiencias de aprendizaje para que
sean parte de su vida,

- A reomanizar los contenidos tomando en cuenta los tres momentos del proceso ensefianza-
aprendizaje {apertura o introduccién, desarrollo y culminacién o cieme). También a trabajar de manera
més ordenada y congruente, ya que parto de las ideas y preconceptos que el alumno trae sobre el
tema dela clase.

- A disponer de! fiempo necesario para retroalimentar los temas indispensables. Es decir, asignar el
tiempo de acuerdo a la complejidad del contenido.

- A crear un clima para fa libre expresion del alumno, sin coacciones ni temor a equivocarse,



- A planear experiencias de aprendizaje en las cuales sea el alumno el protagenista de su nuevo
conocimiento. Es & quien debe descubrir, interiorizar y formarse. A mi me corresponde ser el guia.

- A mejorar |a planeacitn de las clases y evitar la improvisacién.

- A planesr |las experiencias de aprendizaje de acuerdo al contenido, al objetivo y a las necesidades

y caracteristicas del gnipo.
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CONCLUSIONES

En el discurso oficial, fa educacién técnica es un subsistema de la educacién estatal que ofrece Ia
modalidad educativa para preparar los recursos humanos que paralefamente a su formacién
académica, se capaciten en un drea de la produccién para integrarse a la vida econdmica, este
subsistema vincula a la educacién con el aparato productivo y pretende coadyuvar a la satisfaccién de
las necesidades, pero de qué manera van a integrarse los egresados de las Escuelas Secundarias
Técnicas Industriales y Comerciales de la Zona 02, CRESE 04 del estado de México a la vida
econémica si son menores de edad (15 y 16 afios). Ademas la capacitacién que reciben en los distintos
lalleres no se relaciona con las necesidades del aparato productive ya que los talleres carecen de la
tecnologia necesaria. Por ejemplo, la Escueta Secundaria Técnica Industrial y Comercial No. 90 tiene
una matricula de 1200 alumnos. Cada grado escolar tiene cuatro grupos y los talleres que existen en
cada grado son:

- Taller de secretariado

- Taller de contabilidad

- Taller de mecénica

- Taller de eleciricidad

El taller de secretariado cuenta con 25 maquinas mecénicas que son insuficientes para los 50 alumnos,
pero aunque cada alumne tuviera una maquina de qué serviria si en la actualidad las distintas
empresas han sustituido a las méquinas mecanicas y eléctricas por computadoras.

El talier de contabilidad tiene 10 sumadoras con la que trabajan 50 alumnos de cada grado escolar.

En el taller de mecénica los-alumnos trabajan con un metor de un automévii del afic de 1970, motor que
amman y desarman. Con ese motor trabajan 50 alumnos de cada grado escolar.

£l taller de electricidad también carece de recursos.

Tercer afio tiene como optativa "Computacidn® y sélo existe una computadora con programas
“actuales” (Windows 95). Hay seis computadores que son méquinas 280 y que en este momento ya
son cbsoletas. También se imparte el Club de Computacion y en el tumo vespertino existe el "Taller de

Computacién®.
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Seria absurdo pensar que con !a deficiente capacitacién técnica con la que egresan los alumnaos de
este subsisiema estatal; puedan integrarse a una actividad productiva que tenga relacién con e taller
en el que se especializaron. Sin embargo este subsistema les permite continuar estudios de nivel
inmediato superior. .

tos modelos pedagégicos méas importantes en la educacién en México son:

- Did4ctica tradicional

- Tecnologia educativa

- Did4ctica critica

En la didactica tradicional no existe ia padticipacién del grupo como propiciador y elaborador de
aprendizajes. Los roles de profesor y alumno suelen considerarse como estaticos. Esta més centrada
en la transmision del conocimiento que en la construccién o descubrimienta del mismo.

La tecnologia educativa se propone superar los problemas de la escuela tradicional pero en la préctica
gira mds en tomo a la forma que al fondo, es decir, al c6mo de la ensefianza sin cuestionarse sobre el
qué y el para qué del aprendizaje. Se apoya en los supuestos teéricos de |a psicologia condudtista, de
ahi que se sustente en una amplia gama de recursos técnicos para que el maestro controle, dirija,
oriente y manipule ei aprendizaje; el maestro asi se convierte en un modemo ingeniero conductual,

La did4ctica critica es una propuesta en construccion. Esta entiende el aprendizaje como un proceso en
espirai, en el que se aprende por y con los otros (aprendizaje grupal). E! profesor obtiene miitiples
aprendizajes significativos en este proceso y estd en condiciones a su vez de promover en sus alumnos
aprendizajes del mismo tipo.

En este modelo pedagdgico, el programa de estudios es una herramienta béasica de trabajo del
profesor, cuyo carécter es indicativo, flexible y dinAmico.

Todavia en el ciclo escolar 1996-1997, los docentes de Espafiel de la Zona 02, CRESE 04 de! Estado
de México seguian de manera rigida el programa de estudios de Espafiol.

La expresién hablada y escrita se fomenta en todas las asignaturas de! plan de estudios de educacién
secundaria, continia en el nivel superior y forman pare en la vida colidiana del alumno,

El curriculo actual se enuncia como una propuesta pedagégica capaz de mejorarse a través del
gjercicio docente dirigide a lograr una calidad formativa en el educando. La capacidad para mejoraria

depende en mucho del resultado de las resignificaciones que el docente realice.
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Para operar &l cambio pretendido en la forma de ensefiar, se requiere de una normatividad basica, pero
no resulta suficiente hecho para que se garantice la transformacitn en las practicas educativas que se
aspiran a conformar, ya que esto depende m4s de la actitud y capacidad que disponga y sepa
aprovechar el propio docente, que de mecanismos burocréticos que rutinizan

la practica docente y adormecen la creatividad.

Las caracieristicas del curiculum ofrecen al docente dirigir su practica hacia otras opciones para poder
favorecer la inclusién de las necesidades e inereses de los alumnos en la interpretacién de los
contenidos y la construccibn de las propuestas de trabajo, asi como su concrecion en Unidades
Didé4cticas.

Iniciar, mantener y mejorar la capacidad docente para poder colaborar a la concrecién de estos fines
exige de €} un ejercicio disciplinado de su capacidad y experiencia creativas en cuanto al manejo de los
obstaculos y posibilidades que encuentra en la tarea. Hay que entender que si se {rata de favorecer la
creatividad del alumno, hay que partir con 10 que posee el profesor.

Gran parte de ia tarea del profesor consiste en ampliar su capacidad creativa para disponeria en
favorecer y desarrollar la de sus alumnos.

Para que el aprendizaje sea més significativo en términos que represente una utilidad practica, requiere
surgir de la motivacion intema y manifiesta de la persona que lo adquiere y a través de un proceso que
va de to simple a lo complejo, de lo concreto a lo abstracto y de la accitn a la representacion, de la
informacién & la comprension y a la valoracion.

Gran parte de los cambios de fondo que pretende lograr el programa de estudio de Espaiiol tanto en la
formacion del alumno como en las estrategias para ir accediendo a ellos, parten de modificar la
perspeciiva que el docente tiene hacia la funcién que desempefia.

Que el docente sea capaz ae observar en qué consisten sus erores y sus aciertos en cuanto a su
funcién es importante, ya que es a partir de esto corno se puede tener una visién individual de la propia
practica aunque tampaco significa que esto termine aquf, sino que ello sirva de punto de partida para
que de ahi, se realice el principal cuestionamiento desde donde &I se plantee fa traduccidn y
adecuacién de objetivos y contenidos programaticos en conjuncién con los propésitos y prioridades que
se prelende alcanzay.

La tarea del docente no es dictar clase, ni entregar la instruccién, ni entregar la instruccién, ni transmitir

férmulas, tecrias o conceptos sino crear la situacién, la experiencia que pemmita at alumno tomar el
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primer aire e impulsarse con energia a la conguista de un nuevo mundo que tiene que constituir en su
interiortdad para poder comprenderio.

El disefio del programa didactico mediante Unidades Didacticas es un‘a accion fundamental y
pemmanente, que guia el trabajo de! docente y no un requisito administrativo. Por tal motivo, es
responsabilidad del profesor su elaboracién pues es él, quien interpreta y adapta la propuesta
institucional a su condicitn particular de docencia.

Los docentes tomaron en cuenta su experiencia frente a grupo antes de reorganizar los contenidos del

programa de Espafiol.

El instrumentar el programa didactico de Espafiol mediante Unidades Didacticas permitid a cada
docente relacionar los propésitos, ios contenidos, las experiencias de aprendizaje y la evaluacion.
Ademés cada docente realiz6 los cambios pertinentes de acuerdo a las caracteristicas de su grupo.

Al trabajar un curso mediante la planeacién descrita, fos docentes premovieron experiencias de
aprendizaje significativos, tuvieron més tiempo disponible y lograron mejores situaciones
comunicativas,

La actualizacién para llevar a la préctrca el nuevo cumriculo sdlo ha iniclado pues surgieron nuevas

dudas.
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ANEXOS



ANEXO 1

Programas

Primer grado

Bloque 1

* Lenguaycomunicacion

- Lalengua como creacion exclusiva de la especie
humana

- La mayor eficacia de la lengua en contraste con
otras formas de comunicacién

~ La necesidad de compartir un codipo para esta-
blecer la comunicacion

- Identificacién de los elementos que componen el
circuito del habla: hablante, oyente, mensaie, c6-
digo, contexto y ruido

¢ Diferenciasentre lalengua oral y la lengua escrita

- Lalengua oral y los elementos extralingiisticos
que AD0yan su comprension

- Lalenguaescritay su eficaciacomunicativa propia

¢ Exposiciondetemas
- Laseleccion del tema

- Preparacién de la intervencion oral: esquemas y
notas

* Realizaciéndeentrevistas
- Planeacion, realizaciéon y reporte de una entrevista

* Practicadel debate

- Lapreparacién previa de temas como requisito

¢ Comparaciénentre tipos de texto ’

- Estrategiasdelectura seganel tipo de textoque
se lee: literario, periodistico, cientifico u otro

- Estrategias parala lectura de libros escolares: pri-
mera lectura gereral, segunda lectura por parrafos,
formas para destacar lo relevante, toma de notas

- Practica con textos procedentes de distintas materias

* Usodel punto

- Lecturadeensayosy cuentosbrevesdelaliteratu-
ra mexicana o hispanoamericana para analizar la
funcion del punto

- Préctica de uso del punto

¢ Usodelasletras maytsculas
- Relaciénentreel puntoyeluso deletramayiscu-
la inicial
~ Otrosusos de las letras maytsculas

* Lecturacomentada de un cuento contemporaneo de
autor mexicano o hispancamericano

- Lectura de un cuento siguiendo una guia

e Analisisdelcuento

~ [dentificacion de la estructura: trama, secuencia,
personajes
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- Division del texto en parrafos. La fundién del parrafo

- Elaboracién ¥ redaccién de un esquema de la
estructura del cuento analizado

* Redaccién de un cuento siguiendo la estructura del
que fue lefido
- Ejercicio de redaccion colectiva (por equipos) de
un cuento, con base en el esquema elaboradoenel
ejercicio anterior. Discusidn y. correccién colectivas
- Reda}cién individual de uncuento

* Transformaci6n delcuentoa oraciones simples (suje-
to y predicado) que expresen los diferentes momen-
tos narrativos de la historia

Estructurade laoraciénsimple. La funciondel sujeto
y del predicado

* Seguimiento sistemético de noticias en radio y tele-
visibn ?
- Asignacion de temas de seguimiento por perio-
dos semanales o quincenales
- Presentaciény analisis deinformes de seguimiento

¢ Usodelabibliotecaescolar
- Conocimiento de las normas de servicio
- Utilizacion delosficheros

Bloque 2

¢ Laentrevista

- Elaboracién de un plan a partir de objetivos de-
finidos

- La anticipacion de respuestas como un recurso
para elaborar el cuestionario

~ Elreporte delaentrevista

¢ Eldebate

- Elpapel de |a definici6n precisa de las partes en
debate

- Elusode unguién de intervencién

* Elresumen:importancia, uso y técnicas de elaboracién
~ Elresumencomouna estrategia paralacompren-
sion y estudio de textos de diversa indole

~ Diversas técnicas parala elaboracion de resame-
nes: por reduccién a oraciones simples, por elimi-
nacién de ideas secundarias y otras

* Elaboraci6n en equipo de resimenes de textos de
otras asignaturas utilizando oraciones simples

* Importancia del uso de un guién o esquema para la
exposicion de temas ante un pblico

- Improvisaciéndeintervencionesoralessinguion

- Anélisis de las intervenciones para destacar las
ventajas del guién y de las notas

- Exposicién de un texto a partir de un resumen

-~ Précticaindividual deexposiciénoral apoyadaen
un guién

* Lecturacomentadade cuentosde autorescontempo-
rdneos mexicanos o hispanoamericanos

* Identificacién deloselementos principales del cuen-
to: desarrollo, climax y desenlace



Espaiiol

Reescritura de un cuento modificando sus partes

- Reafirmaciondel conocimientosobreloselemen-
tos de la estructura narrativa

Usodelacoma
- Marca gréfica que aporta significado al texto
- Las funciones de la coma en un texto

El sustantivo, elemento principal del sujeto

- Lafunciondel sustantivo. Localizacién del sujeto
en oraciones simples

- Distincién entre el sustantivo y otros tipos de
palabras que no realizan la funcién de sujeto

Losmodificadoresdel sustantivo

~ Elsustantivoy lasclasesde palabrasque precisan
su significado

- Eladjetivo y su funciénenel sujeto
- Elarticulo y su funciénen el sujeto

- La concordancia de género y de niimero como
requisito de la redaccién clara

Elsujetomorfologico
- La terminadién verbal y el sujeto que realiza la agdén
- Usoadecuado del sujeto morfolégico

Reflexién sobre medios de difusidn masiva

- Comparacion entre las programaciones de dife-
rentes estaciones de radio

Las variantes del espafiol: los léxicos regionales y
generacionales

Bloque 3

Entrevistas

- Realizaci6n de entrevistas a comparnieros y a per-
sonas de la localidad con el objetivo de obtener
informacién para exponer en clase o enriquecer un
trabajo escolar

Debate
- Organizaciénde un plande discusion para deba-
tir sobre un tema elegido por los estudiantes

- Elaboracién de materiales de apoyo parael deba-
te: recursos verbales y gréficos

Analisis y reflexién sobre algunos mensajes radio-
fonicos y televisivos (noticieros, publicidad, progra-
mas populares)

Importancia de planear la escritura de un texto. Ela-
boraci6én de guiones y esquemnas para redactar
- La improvisadién en textos escritos. Sus limitaciones
- Laidea central, las ideas de apoyo y las ejempli-
ficaciones

Lectura comentada dearticulos periodisticos. Distin-
cién entre sus diversos tipos (noticias, cronicas, re-
portajes)

- Caracterizacion delos géneros periodisticos segin
su estructura, finalidad y caracteristicas formales
- Diferenciaentre noticiasy opiniones

Redacciondetextosalamaneradelosgéneros perio-
disticos
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* Laduescripeion
~ lLascaracteristicas dela descripeion, comparadas
con las de la narracion

* Bl uso del alfabelo como elemento organizativo

- Utilidad de! alfabete para organizar compendios
y secuencias de diversostipos: diccionarios, direc-
torios telefonicos y ficheros

e [ilusodeldiccionario
- Ll diccionario cama un instewiento de consulia

-~ Practicasde consulta del diccienario

®  Visilaabibliotecasexternas
- Visitaindividual o porcquiposa bibliotecas para
conocer las normas de servicio y la utilizacion de
fos diversos ficheros
- Uso del alfabeto como elemento organizativo de
los ficheros

* Ll verbgcomaelemento principal ded predicado
- Elsujete y el predicado como partes de laoracion
- [ilverboenel predicado
- Bl verbo y los accidentes que expresa; persona,
tiempo y modo

* Llusodel punto y coma y de los dos puntos
- Revisién de ensayos y cuentos cortos para anali-
zar ¢l uso de la puntuacion

o Elacento graficoy el acento prosddico
= Lasilabalonica
- Elacentogréfico (tilde)

* Recopilacién de leyendas y mitos prehispanicos y
coloniales

~ Elaboracion de una antologia ilustrada con los
materiales recopilados por los alumnos

¢ Denotaciony connotaciéon
- Reconocimientode larelacionentre unaformade
expresion y el contexto en gue se produce

Bloque 4

* Ixposicion
- Usode recursos graficos de apoyo
- Teécnicas para responder las preguntas del pablico

* Musasredondas
" - Organizacion de mésas redondas de acuerdecon
un plan de discusion
- Elaboracidn del material de apoyo para la discusion

Claboracidn de monografins sobre temas esculares

-

Clasificacion de las palabras segiin su acentuacion
- Agudas, graves, esdrijulas y sobresdrijulas

Uso del acento grafico (reglas Jde acentuacion)
- Deducciondelasreglas de acentuacionatravésde
ejercicios priclicos

Lectura de poemas de autores mexicanos ¢ hispa-
noamericanos
- Caracteristicas formalesdela poesia: metro, rima,
ritmo. El verso y la estrofa
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* Lectura y redaccién de instructivos, vales, recibos,
cartas comerciales, recetas

- Diferencias en el lenguaje de diversos tipos de texto
- Précticade redaccién

* Usodeoracionesinterrogativas,exclamativas, impe-

rativas y declarativas
- Laintenciénde la oracion
~ Signosque indican la intencién de la oracién

Redaccion decartas personales

= LI empleo del lenguaje con fines de expresion
personal

- Prictica de redaccion de textos personales

* Anticipar y precisar el significado de palabras y ex-

presiones haciendo uso de una interpretacion del
contexto

Los sinénimos, anténimos y homénimos
- Utilizacion de sinénimos y anténimos

= Algunos problemas de expresion relacionados
con los anténimos

Organizaci6én de eventos escolares entorno del libro

- Montaje de unaexposicién abiertaa la comunidad
escolar con los materiales escritos por los alumnos

Los elementos indigenas del espafiol de México

- Reconocimiento y valoracion de los elementos
lingtisticos de origenindigena come parteimpor-
tante de nuestra lengua

Segundo grado

Bloque 1
* Exposicién

- Exposicion de temas basados en guiones previa-
mente elaboracdos

¢ Debate
- Eleccién de un tema para debatir en el aula

Investigacion individual del tema para participar
en el debate

* Recursos no verbales de apoyo a lalengua
- Anilisis de los elementos que forman un cartel

- Elaboracion de carteles por los equipos para ser
empleados en la escuela con un mativo definido.
Relacidn entre textos e ilustracién

* Lecturadetextosconfinesdeestudio. Elaboraciénde
cuadros sin6pticos v resimenes

- La reduccién de un lexto a oraciones simples
{revisién del procedimiento)

- Repasodelas secuencias estudiadasen el primer
grado para leer textos con fines de estudio

- Procedimientos para organizar informacién cen-
tral en cuadros sin6pticos o resimenes

* Elaboracidnde fichas de resumen

- Revision de las técnicas de elaboracion de resi-
menes aprendidas en el primer gradn
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- Las fichas de resumen como una técnica para
recopilar informacion. Elementos que debe conte-
ner una ficha

Latradiciénoral comomanifestaciéncultural vigente
- Leyendas, mitose historiascomo manifestaciones
de una tradicién cultural ancestral

Lectura de mitos, fabulas y leyendas
- Lectura comentada de mitos, fabulas y leyendas
de la tradicion mexicana e internacional. Compa-
racioncon los productos de la tradicion oral de su
comunidad

Recopilacion y redaccion de textos obtenidos de la
tradicién oral

Uso de palabras homofonas que se escriban con
s yz

Escritura de palabras (sustantivos, adjetivos y ver-
bos) co~ terminaciones ble, bilidad, bir, aba, ividad,
vo, fua

Uso de las silabas gue, gui, ge, gi

El predicadoen la oraciénsimple

- Elpredicadonominal ylascualidades y atributos
del sujeto. La funcién de los verbos sery estar, y de
parecer, lucir, quedar, Hegar

= El predicado verbal y la accidn del sujeto

¢ Loselementosdel predicado. Complemento de obje-
to directo y complemento de objeto indirecto

= El complemento de objeto directo. Localizacion

del objeto directo a través de la pregunta ;qué? o
Jquien?

- Elobjetodirecto y su sustitucidn por los pronom-
bres la, lo, las, los

= Elcomplemento de objeto indirecto. Propasito o
finalidad de la accion verbal. Identificacién del
objeto indirecto a través de la pregunta ;a quién?,
cpara quién? o ;para qué?

- El objeto indirecto y su sustitucién por los pro-
nombres fe y les

* Elespariol deMéxico

- Caracteristicasy peculiaridadescomparadascon
otras variantes nactonales del espafiol

Bloque 2

* Los debates como forma de tratamiento de temas
especializados. Ejercicios de expresién oral
- La funcién del debate: contrastar elementos y

puntos de vista distintos para el conocimiento de
un tema

Losarticulosdedivulgacion

- Elobjetivo y lascaracteristicas de los articulos de
divulgacién

Consultadediccionariosespecializadosy erddoperties

- Lanecesidad deprecisarsignificados de términos
desconocidos y especializados

- Losdiversostiposdeindice

- Lasreferenciascruzadas



Espariol

L

Visita guiada alabiblioteca

= Practica del procedimiento para el trabajo en la
biblioteca: localizacion del titulo deseado en el fi-
chero, llenado de la solicitud o bisqueda directa
en la estanteria

Elaboracion y uso de fichas bibliograficas

= Funcién de las fichas bibliograficas. Prictica de
elaboracién

Usode comillasy paréntesis
~ La[uncién de las comillas en un texto
= Lafuncidn de los paréntesis en un texto

Usodeabreviaturas
- Distinciénentreabreviaturas ysiglas

- Lasabreviaturas mas usuales. Signilicado y em-
pleo correcto

= Lassiglas mas usuales, Significado y emipleo co-
rrecto

N

La parafrasis. Concepto y utilidad

Elaboracién de fichas de sintesis
- Elaboraciény empleo defichas (repaso)
- La paréfrasis en la elaboracién de fichas de sintesis

Ortografia de las palabras que comienzan con las
silabas fiie, hue, hum

Elespaniol que se habla en México

- Identificacién de vocablos especificos del espariol
de México

* Reconocimiento y usode las preposiciones fucin, bjo,
desde, sobre

- Empleodelaspreposicionesenlaelaboraciénde
textos

~ Anilisis del uso de las preposiciones en textos
literarios

Bloque 3

* Loscomplementos circunstanciales del predicado

- Loscomponentesdelaoracionque indican algu-
na circunstancia (de modo, tiempo, lugar u otra)

- Eladverbio ylaenunciaciénde lascircunstancias
en que se realiza la accién

¢ Lacomunicacion y sucontexto

— Las formas de expresidn oral y escrita varian de
acuerdo con el contexto

= La norma lingfiistica del espafiol como garantia
de comunicacion entre hablantes de diversos pai-
ses y en conlextos distintos

* Diferenciasléxicasy fonoldgicasentre el hablade los
diversos paises de lengua castetlana, entre las regio-
nes del pais y entre comunidades

~ Lalengua espafiola en cualquiera de sus varian-

tes: estructura y comunidad léxica bésicas que
permiten la comunicacidn

* El aporte de las lenguas indigenas al espafiol que
hablamos en México
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s |ectura de obras dramaticas de autores mexicanos
contemporineos
- Lectura enclase de obras teatrales breves. Anali-
sis del tema y del tratamiento
- Caracteristicas formales de las obras dramiticas:
personajes, dialogos, escenas, cuadros, actos, aco-
taciones
- Elusoespecial dela puntuaciénen las obrasdra-
maéticas

¢ Redaccidndetextosteatrales
- Redaccién de un didlogo a partir de lalectura de
un cuento

= [laboracion de acotaciones para la pucsla en escena

Elusodel guidnlargo

El uso de los puntos suspensivos

¢ Lostiemposverbales
- Laconjugacién de verbosen los tiempos simples
(presente, pretérito y future) del modo indicativo
como forma de expresar diversas nociones tem-
porales
- Losmaticesenlaprecisiéndeltiempoque indican
el copretérito y el pospretérito de indicativo
- Prérticas de redaccion transformando el tiempo
_ delos verbos
- La necesidad de concordancia entre los tiempos
verbales usados en una redaccion

e Uso de palabras terminadasen ger y gir

Bloquc 4

* lectura de cuentos, poemas y obras extensas de la
literatura universal del siglo XX

Redacciondetextos

- Actividadesde recreacionliteraria en dos moda-
lidades: modificacién de los textos originales y
escrilura de textos nuevos a la manera de los
leidos

Distincidon de personajes, tiempo, espacio y ambien-
tes en olbras narrativas
- Caracteristicas psicolégicas de los personajes
- El manejo deltiempo enla obra
- Distincidn entre la nocion de espacio y la de am-
biente

Uso del acento enfatico y diacritico
- Lasreglasdeacentuacién tienenexcepcionesque
indican cambios de sentido en palabras idénticas
- Palabrasconacentodiacritico
- Palabrasconacentoenfatico

* Laentrevistacomo un género periodistico y su utili-
dad en otros campos
- Lecturadeentrevistas diversasque aparezcanen
el periadico o que formen parte de libros

Realizaciondeentrevistas
- Determinacién del tema y objetivo de la entrevista

- Planeaciéndelaentrevista (calendarizacion, dis-
tribucién de responsabilidades, localizacién de
Jas personas que serdn entrevistadas)
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- Elaboraciones de guiones y cuestionarios
- Uso adecuado de signos de puntuadon en la trans-
eripeidn

* Tiempos simples del modo subjuntivo (presente y
pretérito)
- El significado temporal de los verbos en modo
subjuntivo
- La subordinacion de los verbos conjugados en
modo subjuntive a un verbo conjugado en modo

indicativo
= Los dos tipos de terminaciones del pretérito de
subjuntive

~ Practicasenredacciones

* Uso de palabras homofonas que se escriban con las
letras il y y

* Uso de palabras homéfonas que se escriban con las
letras by v

Tercer grado

Bloque 1

¢ Exposicion
- Utilizacion de diversas fuentes y recursos parala
exposicion de temas

* Moesasredondas, Practica deexpresionoral
- Elaboracion de la presentacion y las ponencias

* [Elcomentario
- Loscomentariosespecializados
- Loscomentarias de sentido comtn

¢ Elparrafo

- Elparrafoy sus caracteristicas formales {repaso)

- Caracteristicas conceptuales de un pérrafo: uni-
dad y coherencia

- Funciones del parrafo en un texto {introduccion,
transicion, conclusion)

- La ambigtedad en la expresién. Precauciones
paraevitarla

* Oracionescompuestas
- ldentificaciéndeoracionescompuestas
- Elusodelapuntuaciény delosnexos paraelabo-
rar oraciones compuestas

¢ Lafunciéndeios nexosenun texto
~ Las palabras cuya funcién es servir de nexos
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- Lasconjunciones
- Laspreposiciones

Oracionescoordinadas
- Estructuradelasoraciones coordinadas
- Usodeconjuncionesen lasoraciones coordinadas
- Funcién de las oraciones coordinadas
- Practicaenredacciénde textos

Précticas de puntuacion de téxtos
- Lafunciénquecumplenlossignosde puntuacion
en un texto (repaso)

Laliteratura y la vida dela gente a través del tiempo

- La literatura épica feudal espafiola y su marco
histérico. Lectura, analisis y discusion de frag-
mentos del Cantar del Mio Cid

- La lirica ndhuatl y su marco histérico. Lectura,
andlisis y discusién de algunos poemas de
Nezahualcoyotl

- La literatura de la Nueva Espaifia y su marco
histérico. Lectura, analisis y discusién de algunos
sonetos de sor Juana Inés de la Cruz

Antologiasliterarias

- Iniciaciénenlaelaboraciondeantologfasdefrag-
mentos de obras literarias

Bloque 2

. Exposiciénindividualdetemas

- Exposiciénindividualcumpliendolossiguientes
requisitos: manejo y confrontacion de diversas

fuentes, utilizacién de un guidn oesquema y nivel
adecuado de uso del lenguaje

Reflexi6n sobre medios de difusion
- Anilisiscomparativo de noticiarios de radio

- Analisis de los mensajes implicitos usados en la
publicidad escrita

Organizaci6n de seminarios sobre temas especificos

Laliteraturay los valores humanos
- La literatura como expresién de los valores humancs

- Lectura, analisis y discusién de algunosepisodios
de EI Quijote

Elreportedelectura

- El reporte de lectura como técnica para estudiar
un texto

- Dijversas técnicas de elaboracién de reportes de
lectura

Oraciones subordinadas
- Estructurade lasoraciones subordinadas

- Usodenexossubordinantes
- Funciéndelas oraciones subordinadas
- Practicadela elaboracion de textos

Practicasdeacentuacién

- Repasode las reglas de acentuacién y sus excep-
ciones (acentos diacriticos y enféticos)

Elusode las preposiciones

- Identificacién en textos de las formas de utiliza-
cién de las preposiciones
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- Lafuncién delas preposiciones en la oracién * Laliteratura hispanoamericana roméntica y realista
prep ! b ¥
- Precision delsignificado delas preposiciones mas det siglo XIX
usuales. Diferencias de significado entre ellas - Laprimeranovelahispanoamericana: El Periquillo
- Prictica del empleo de las prepbsiciones en la Sarnientode Joaquin Fernandez de Lizardi. Lectu-
redaccion de textos ra, andlisis y discusion
- Lanovelacostumbrista; Los Bandidosde Rio Friode
* Usodelinfinitivo Manuel Payno. Lectura, analisis y discusion
e - La poesia y el periodismo satiricos durante la
* Andlisisde textos T3 i
- Bl bropssito del orél Lepiloan en un text etapa de la Intervencion francesa y el Imperio de
prop prologoy el cpliogo e exto Maximiliano. Lectura, anatisis y discusion
* Lametdfora ¢ Usodelverboluber
- I:mp]eci: de la metidfora en creaciones literarias - Elusodel verboauxiliar haber
rsonales . -
perso - Laconjugacion del verbo haber
s [lespafiol, unalenguaencontinuo proceso de cambio - Laortografiadelasdistintasinflexiones del verbo
- Elestudio diacrdnico y sincrénico de las lenguas haber
~ Elverbohaber como auxiliar parala formacién de
Bloque 3 fos tiempos compuestos de los verbos
- . ¢ Usodelparticipio
* Exposicionescolectivas Bl P S
- Exposicionesporequipoquecumplaniossiguien- - partlc1p10ysu.sti.rmmauones L
tes requerimientos: manejo y confronlacion de - Losusosdel participioy suempleocomoadijetivo
diversas fuentes, utilizacion de un guion o esque- - Pricticaenredacciones

ma, empleo de un nivel adecuado del lenguaje

¢ [racticasortograficas
¢ Refllexion sobre los medios de difusion masiva - Repaso de las principales dificultades artogrdlicas
- Andlisiscomparativo de noticieros de television )
- lLosmensajes implicitosenla television * Lapoesia modernista
- América Latina y su ambiente sociocultural a
¢ La literatura universal roméntica y realista clel siglo xix principios def siglo Xx

» = Lecturacomentada de poemasy novelas - Lecturadealgunos poemas deios precursoresdel

- Reflexion sobre la experiencia humana que se modernismoen México: Manuel Guliérrez Najera,
expresa en fa obra literaria ) Salvador Diaz Miron
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- Lectura de poemas de Rubén Dario y Ramoén
Lopez Velarde

¢ Recitacioncoral
~ Préctica dediccién y entonacién
~ Losalumnoselegirdn, deentrelos poemas moder-
nistas leidos, algunos de su gusto e interés para
interpretarlos por equipo

Bloque 4

* Exposicion
- [xposicionesindividuales y coleclivas cuidando
la atencidn del auditorio y la adecuacidn de las
estrategias expositivas

¢ Reflexionsobre medios de difusion masiva
- Analisis de la estructura y el contenido de los
programasy anuncios comerciales

* Elensayo

- Lecturacomentadadeensayos breves de autores
mexicanos contemporaneos

~ Diferenciasentre articulos periodisticos, dedivul-
gaviin y ensayos

- El ensayo como género particular. Profundidad
de tralo de un tema y calidad literaria

- Disefiodeunensayosobrealgintemainteresante
paralos alumnos. Redaccién colectiva del mismo.
Revision y correccidn enel grupo

* Usodepronombres

- Elpronombre, palabracuyafuncionenel textoes
reemplazar al sustantivo

- Los diferentes tipos de pronombres y su funcién
en el texto: personales, posesivos, demostrativos,
indefinidos, encliticos

- E!uso de los pronombres encliticos (-te, -me, -se,
~le, -nos, -la, -lo, -los, -1as) que van pospuestos a las
formas verbales

s Usodelgerundio
- Laforma verbal del gerundio. Sus terminaciones
- Lafuncién correcta del gerundio en el texto

- Practica del uso del gerundio en la redaccion de
textos completos

s Precisién en el uso del vocabulario. Ampliacion del
léxico

- Repaso del uso de sin6nimos, anténimos y
homoénimos en la redaccién

- Los neologismos y el cambio constante de la lengua
- Elusodeglosarios

* Lanovelacontemporanea

- Lectura de diversos tipos de novela de autores
contemporaneos. Andlisis y comentario

- Lanovela como una obra narrativa. Sus caracte-
risticas formales

- Lasdiferencias entre el cuento y lanovela
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ANEXO 7

GRADO.TERCERO GRUFOS: AN RY ASIGNATURA: ESFAROL.

TIEMPQ COMPRENDIDD

DEL. 12 SEP _AL_24_0CT

BLOQUE O UNIDAD TEMATICA

PRIMER. BLOQUE..

NOMBRE DEL BLOQUE O UNIDAD TEMATICA,
EXPOSICION

NUCLEQ TEMATICO:
eF1 comenturio_

ACTIVIDADES:
%S e explicard la diferencia entrelos dos tipos de_comen .

°Fl parrafo

tario,Se explicarin las caracteristicas conceptuales de]

9La funcidn_de los nexos en un texto

"Ovaciones compuestas

rérrafo y ge hace ver que ests integradopor oraciones -

, principales y secundarias,Integracidn de equipos para -

®Oraciones coordinadas

Practicas de puntuacidn de"textos.

Sha_lit y la vida de 1la_gente a tra-

vés_del tiempo.(El cantar del MIQ CI
hists=-

#La lirica n&huat! y su marco

una representacidn en donde se utilizars un texto confor~

nado por conjunciones, preposiciones vy nexog,8e inferird |
—Y construirfn la informacidn shbhre las oracianee
binadas y yuxtapuestas.Se utilizarén los detreros comp elp=

coordd~_.

vico.la 1it, &pica feudal espaiola,
L Uit de_la nueva cspailo.
"Sonetos de Sor Juana Inés de la —

Cruz,

VARIANTES DE LVALUACION:  Jixamen,parcis-
cipacidn, cuaderna, lecturas,

mentos bésicos,en las oraciones compuestas, Se resolverén_

cjercicios de puntuacidn.Se hthqqq‘qgﬂmlgi_glgmggﬁ_iq"_

la Gpoca coloniml en México vy de la fipura de lg figura_ .

de Sor Juana Inés de la Cruz,ademids de la lectura de al-..
gunos de los poemas de la mqgig;Resolucién

de crucigramas

Yy cuestionarios.Se hace hincapié en 14 cronologia.resqlu=

cuadros sinépticos,materiqles,

Datos de Ruy Diaz,Alfonso Reves, BIBLIDGRAIIA PALABRAS

Lnvestisaciones,cucenificacian

cién de ejercicios de vocahulgriT”n——"T

"MIO CID" Lectura coral.

Escenificacidn un fragmerlto del SN FRONTERAS "pATRTA"
“ ESPAROL ACTIVQ"PORRUA"™

ALCANCE LOGRADC:

IPquﬂol 1 "LARQUSSE"

'l_ES_PANOL 3 "TRILLAS" h
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GRANO.LEREERD GRUPOS:ZAM "B

ASIGNATURA; ESPAROL.

TIEMPO COMPRENDIDO

DEL:27 _CT._ALI2 DIGC._

SLOQUE G UNIDAD TEMATICA
BLOQUE DOoS

NOMBRE DEL RLOGUE O UNIDAD TEMA TICA,

NUCLED TEMATICO:
QEKDQS]' £ ]' a.D

%Antologias literarias

=

ACTIVIDADES:

#5e seiialan fuentes diversas para recabar informacidn sobre la exposi

|9La literatura v los valores humanos

IQOraciones subordinadasg

!2E1 uso de la preposiciones

i? La funcidn de la preposiciones

“El reporte de lectura
_BLorep

—e

cién,.Trabajo agrupade simultdnes en eqipos para la exposicién,Reali-

zacidén de una antologia literaria.Escenificacién de
L Quijote de 1a Mancha,

un capitule del
Informacidn sobre los valores humanos y las ca

racteristicas generales del poema.Biografia de Don Mipnel de_Cervanp-_

tes Saavedra,

Se escribiran en el pizarrdn algunos ejemplos de oracigj
”—es—s‘l—b%ﬂiﬁd—ﬂumgxmmmam.mzmmmn-la -suhordina~
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seleccionard untema, el cual se el_a_bor.ggé_ean_:gmr_te_de_legu:.a_—_.

que serd entregado al docente Y se repartirln a

una actividad e_n_lﬁ:!zilzlig_:gm‘_dg.Lnlamal_en_dm_nada_esmdiaum_:

Zarosamente para que,

VARIANTES DE EVALUACION:
cuaderno,

reporte de lec
litecario,

lectyr

a_de capftulos del

Exgmgu.lgc;g;ag
tura,aniligs

el trabaje de todo el grupo se evaliic a través de una lista de cotejo

Resolucién y clarificacign del vocabularig,

53

Quijoate.da_la Mancha
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La biografia de Cervantes se presentars
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ANEXO 8

BLOQUE UNO. PRIMER GRADO

Unidad Basica de Contenido 1
- Lengua y comunicacién
- La lengua como creacién exclusiva de la especie humana
- La mayor eficacia de la lengua en contraste con ofras formas de comunicacion
- La necesidad de compartir un codigo para establecer la comunicacion - Identificacion de los
elementos que companen el circuito de! habla: hablante, oyente, mensaje, codigo, contexto y
ruido
- Diferencia entre {2 lengua oral y la lengua escrita
- La lengua oral y los elementos extratingiiisticos que apoyan su comprensién
- La lengua escrita y su eficacia comunicativa propia
- Realizacion de entrevistas
- Planeacion, realizacién de una entrevista
- Préactica del debate
- La preparacion previa de temas como requisito

Unidad Basica de Contenido 2
Lectura comentada de un cuento contempordnec de autor mexicano o©

hispanoamericano

- Lectura de un cuento siguiendo una guia
- Analisis del cuento

- Identificacion de la estructura: trama, secuencia, personajes
-Estructura de la oracion simple. La funcidn del sujeto y del predicado
- Uso del punto

- Lectura de ensayos y cuentos breves de la literatura mexicana o hispancamericana para
analizar la funcién del punto

- Practica de uso del punto
- Transformacién del cuento a oraciones simples (sujeto y predicado) que expresen los

diferentes momentos narrativos de la historia



- Redaccion de un cuento siguiendo la estructura del que fue leido
- Ejercicio de redaccién colectiva (por equipos) de un cuento, con base en el esquema
elaborado en el ejercicio anterior. Discusion y comreccion colectivas

- Redaccion individual de un cuento

Unidad Basica de Contenido 3
- Seguimiento sisterndtico de noficias en radio y television
- Asignacion de temas de seguimiento por periodos semanales o quincenales
- Presentacién y andlisis de informes de seguimiento
- Uso de las letras maytsculas
- Redacién entre ef punto y el uso de letra maydscufa iniciat
- Otros usos de las letras mayusculas
- Uso de la biblioteca escolar
- Conocimiento de fas normas de servicio
- Utilizacion de los ficheros
- Exposicién de temas
- La seleccién del tema
- Preparacion de la intervencion oral: esquemas y notas

Tiempos: 40 sesiones

BLOQUE DOS. PRIMER GRADO

Unidad Bésica de Contenido 1
- La descripcion
- Las caracteristicas de la descripcion, comparadas con las de la namracion

Unidad Bésica de Contenido 2
- Comparacion entre tipos de texto

- Estrategias de lectura segiin el tipo de texto que se lee: literario, periodistico, cientifico u
otro

- Estrategias para la iectura de libros escolares: primera leclura general, segunda lectura por
parrafos, fonmas para destacar lo relevante, toma de notas

- Practica con textos procedentes de distintas materias



- Importancia de planear ta escritura de un texto, Elaboracion de guiones y esquemas para
redactar

- Laimprovisacion en textos escritos. Sus limitaciones

- Laidea central, las ideas de apoyo y las ejemplificaciones

Unidad Bésica de Contenido 3
- Impartancia del uso de un guién o esquema para la exposicion de temas ante un publico
- Improvisacion de intervenciones orales sin guién.
- Andlisis de las intervenciones para destacar las ventajas del guidn y de las notas
- Exposicion de un texto a partir de un resumen
- Préctica individual de exposicion oral apoyada enun guién
- El resumen: importancia, uso y técnica de elaboracién
- El resumen como una estrategia para la comprensidn y estudio de textos de diversa indoie
- Diversas técnicas para la elaboracién de restimenes. Por reduccién a oraciones simples,
por eliminacién de ideas secundarias y otras
- Practica del debate
- La preparacién previa de temas como requisito
- El debate
- El papel de la definicién precisa de las partes en el debate
- Bt uso de un guidn de intervencion

Tiempos: 30 sesiones

BLOQUE TRES. PRIMER GRADO

Unidad Basica de Contenido 1
lectura comentada de cuentos de autores contemporaneos mexicanos ¢

hispanoamericanos
- Identificacion de los elementos principales def cuento: desarrollo, climax y desenlace
- El sustantivo, elemento principa! del sujeto

- La funcién del sustantivo, Localizacion del sujeto en oraciones simples

- Distincion entre el sustantivo y otros tipos de palabras que no realizan la funcion de sujeto

- Los modificadores del sustantivo

- B} adjetivo y su funcién en el sujeto



- El articulo y su funcién en el sujeto

- La concordancia de génerc y de niimero como requisito de la redaccién clara
- El sujeto morfalogico

- La terminacion verbal y el sujeto que réaliza la accién

- Uso adecuado del sujeto morfologico

- Reescritura de un cuento modificando sus partes

- Reafimacién del conocimiento sobre los elementos de la estructura namativa

Unidad Basica de Contenido 2
- Reflexién sobre medios de difusion masiva
- Comparacion entre las programaciones de diferentes estaciones de radio
- Las variantes del espariol: los 1éxicos regionales y generacicnales
- Uso de la coma
- Marea gréfica que aporta significado af texto
- Las funciones de la coma en un texto
- L a entrevista
- Elaboracién de un plan a partir de objetivos definidos

Unidad Basica de Contenido 3
- Lectura comentada de articulos periodisticos. Distincion entre sus diversos tipos (noficias,
cronicas, reportajes)

- Caracterizacién de los géneros periodisticos segin su estructura, finalidad y caracteristicas
formales

- Diferencia entre noticias y opiniones
- Andlisis y reflexién sobre algunos mensajes radiofénicos y televisivos  (nolicieros, publicidad,
programas populares)
- Redaccién de textos a la manera de los géneros periodisticos
- Debate

- Organizacién de un plan de discusién para debatir spbre un tema elegido por ios
estudiantes

- Elaboracion de materiales de apoyo para el debate: recursos verbales y graficos

Tiempos: 33 sesiones



BLOQUE CUATRG. PRIMER. GRADO

Unidad Basica de Contenido 1
- Lectura de leyendas y mitos prehispénicos y coloniales
- El uso del punto y coma y de los dos puntos
- Revisidn de ensayos y cuentos cortos para analizar el uso de la puntuacién
- El acento grafico y el acento prosédico
- La sitaba ténica
- Et acento grafico (tilde)
- Recopilacién de leyendas y mitos prehispanicos y coloniales

- Elaboracién de una antplogia ilustrada con los matenales recopilados por los alumnos

Unidad Basica de Contenido 2
- Denotacion y connotacion

- Reconocimiento de la relacidn entre una forma de expresion y e} contexto en que se
produce

- Et verbo como elemento principal del predicado

- El sujeto y el predicado como partes de la oracion
- El verbo en el predicada

- &i verbo y los accidentes que expresa: persana, isempo y modo
- Entrevistas

- Realizacién de entrevistas a comparieros y a personas de la tocalidad con el objetive de
obtener informacion para exponer en clase o enriquecer un trabajo escolar

Unidad Bésica de Contenido 3
- Redaccidn de cartas parsonales

- El empleo del lenguaje con fines de expresion personal
- Préctica de redaccién de textos personales

Tiempos: 20 sesiones



BLOQUE CINCO. PRIMER GRADO

Unidad Bésica de Contenido 1
- Lectura de poemas de autores mexicanos e hispanoamaricanos

- Caracteristicas formales de la posesia: metro, rima, ritmo. El verse y la estrofa
- Los sinénimos, anténimos y homdnimos

- Utilizacién de sindnimos y anténimos

- Algunos problemas de expresién retacionados con os anténimos

Unidad Béasica de Contenido 2
- El uso del alfabeto como elemento organizativo
- Utlidad del alfabeto para organizar compendios y secuencias de diversos tipos:
diccienarios, directorios telefonicos y ficheros
+ El uso del diccionario
- El diccionario como un instrumento de consulta
- Practicas de consulta del diccionario
- Visita a bibliotecas externas
- Visita individual o por equipos a bibliotecas para conocer las nommas de servicie yia
utilizacién de los diversos ficheras
- Uso det aifabeto como elemento organizativo de los ficherns
- Mesas redondas
- Organizacién de mesas redondas de acuerdo con un plan de discusian
- Elaboracién del material de apoyo para la discusién

Unidad Bésica de Contenido 3
- Uso de craciones intermogativas, exclamativas, imperativas y declarativas
- La intencién de la oracién
- Signos que indican la intencion de la oracion
- Clasificacién de las palabras segun su acentuacion
- Agudas, graves, esdrijulas y sobreesdnijulas
- Uso del acente grafico (reglas de acentuacion)
- Deduccion de las reglas de acentuacién a través de ejercicios practicos
- Anticlpar y precisar el significado de palabras y expresiones haciendo uso de una
interpretacion del contexto



Unidad Béasica de Contenido 4

- Los elementos indigenas de! espariol de México

- Reconocimiento y valorizacidn de los elementos lingiiisticos de origen indigena como parte
importante de nuestra lengua

- Exposicion

- Uso de recursos gréaficos de apoyo

- Técnicas para responder las preguntas de! pablico

- Organizacion de eventos escolares en tomo del libro

- Montaje de una exposicién abierta a ia comunidad escolar con los materiales escritos por los
alumnos

Tiempos: 33 sesiones

BLOQUE UNO. SEGUNDO GRADO

Unidad Bésica de Contenido 1
- Debate
- Eleccién de un tema para debatir en el aula
- Investigacién individual del tema para participar en e debate
- Los debates como forma de tratamiento de temas especializados ejercicios de expresién oral
- L& funcién del debate: contrastar elementos y puntos de vista distintos para el conocimiento
de un tema
- Los articulos de divulgacion
- El abjetivo y las caracteristicas de los articulos de divulgacion
- Consulta de diccionarios especializados y enciclopedias
- La necesidad de precisar significados de términos desconecidos y especializados
- Los diversos tipos de indice
- Las referencias cruzadas

Unidad Bésica de Contenido 2
- Lectura de mitos, fabulas y leyendas

- Lectura comentada de mites, fabulas y leyendas de la tradicién mexicana e intemacionat
Comparacion con los productos de fa tradicién oral de su comunidad



- El predicado en la oracion simple

- El predicado nominal y las cualidades y atributos del sujeto. 1 a funcién de los verhas ser y
estar, y de parecer, lucir, quedar, legar

- El predicado verbal y la accion del sujeto
- Los elementos del predicado. Complemento de objeto directo y complemento de objeto
indirecto

- El complemento de objeto directo. Localizacion del objeto directo a través de la pregunta
&QuUé? o squién?

- El objeto directo y su sustitucién por los pronombres la, lo, Ias, los

- El complemento de objeto indirecto. Propasito o finalidad de la accién verbal. Identificacion
del objeto indirecto a través de la pregunta ¢ a quién?, Jpara quién? o ;para qué?

- El objeto indirecto y su sustitucion por tos pronombres le y les

- Recopilacién y redaccion de textos obtenidos de la tradicion oral

Unidad Béasica de Contenido 3
- Lectura de textos con fines de estudio. Elaboracion de cuadros sindpticos y resimenss
- La reduccién de un texto a oraciones simples (revision del procedimiento}
- Repaso de las secuencias estudiadas en el primer grado para leer textos con fines de
estudio
- Procedimientos para organizar informacion central en cuadms sindpticos o resumenes
- Uso de palabras homofonas que se escriban conc, s,y z
- Uso de las silabas gue, gui, ge, gi
- Elaboracion de fichas de resumen
- Revision, de las técnicas de elaboracion de resiimenes aprendidas en el primer grado
- Las fichas de resumen como una técnica para recopilar informacion. Elementos que debe

contener una ficha

Tiempos: 40 sesiones



BLOQUE DOS. SEGUNDO GRADO

Unidad Bésica de Contenido 1
- La tradici6n oral como manifestacion cuftural vigente
- Leyendas, mitos e historias como manifestaciones de una tradicion cultural ancestral
- El espariol de México
- Caracteristicas y peculiaridades comparadas con otras variantes nacionales del espariol
- Escritura de palabras (sustantivos, adjetivos y verbos) con terminaciones ble, bilidad, bir, aba,
ividad, vo, iva
- Redaccién de un texto

Unidad Basica de Contenido 2
- Los articulos de divuigacion
- El objetivo y las caracteristicas de los articules de divulgacién
- Uso de comillas y paréntesis
- La funcion de las comillas en un texto
- La funcién de los paréntesis en un texto
- Ortografia de las palabras que comienzan con las silabas hig, hue, hum
- Elaboracion de fichas de sintesis
- Elaboracién y empleo de fichas (repaso}
- La parafrasis en la elabpracién de fichas de sintesis

Unidad Bésica de Contenido 3
- El espafiol que se habla en México
- Identificacion de vocablgs especificos del espariol de México
- Uso de abreviaturas
- Distincidn entre abreviatyras y siglas
-Las abreviaturas mas usuales, Significado y empleo correcto
- Las siglas mas usuales. Significado y empleo corracto
- Elaboracidn y uso de fichas bibliograficas
- Funcion de las fichas biblicgraficas. Practica de elaboracién

Tiempos: 30 sesiones



BLOQUE TRES. SEGUNDO GRADQ

Unidad Bésica de Contenido 1
- Visita guiada a la biblioteca

- Practica del procedimiento para el trabajo en la biblicteca: localizacién del titulo deseado en
el fichero, lienado de la solicitud o blisqueda directa en ia estanteria

- Exposicidn

Unidad Béasica de Contenido 2
- Diferencias léxicas y fonolégicas entre el habla de los diversos pajses de lengua castellana,
entre las regiones del pais y entre comunidades

- La lengua espanola en cualquiera de sus variantes: estructura y comunidad léxica basicas
que permiten la comunicacion
- La comunicacién y su contexto

- Las formas de expresion oral y escrita varian de acuerdo con el contexto

- La norma linglistica del espafiol como garantia de comunicacién entre hablantes de
diversos paises y en contextos digtintos
- Reconocimiento y uso de las preposiciones hacia, bajo, desde, sobre
- Recursos no verbales de apoyo a la lengua

- Anélisis de ios elementos que forman un cartel

- Elaboracion de carteles por ios equipos para ser empleados en la escuela con un motivo
definido. Relacién entre textos e ilustracion

Unidad Béasica de Contenido 3
- €l aporte de las lenguas indigenas al espadiol que hablamos en México
- Los complementos circunstanciales del predicado
- Los componentes de la aracidn que indican alguna circunstancia (de modo, de tiempo, lugar
u otra)
- El adverbio y la enunciacion de fas circunstancias en que se realiza la accion

- Uso de palabras terminadas en ger y gir

- Redaccién de un texto en prosa

Tiempos: 34 sesiones



BLOQUE CUATRO. SEGUNDQ GRADO

Unidad Bésica de Contenido 1
- Lectura de obras dramdticas de autores mexicanos contemporaneos
- Lectura en clase de obras teatrales breves. Andlisis del tema y de! tratamiento
- Caracteristicas formales de las obras dramaticas: personajes, didlogos, escenas, cuadros,
actos, acotaciones
- El uso especial de la puntuacion en las obras dramaticas
- Redaccion de textos teatrales
- Redaccion de un dialogo a partir de la lectura de un cuento
- Elaboracion de acotaciones para la puesta en escena

- El uso del guidn largo

Unidad Bésica de Contenido 2
- El uso de los puntos suspensives
- Los tiempos verbales

- La conjugacién de verbos en los fiempos simples (presente, pretérito y futuro) dei modo
indicativo. como forma de expresar diversas nociones temporales

- Los matices en la precision del tiempo que indican el copretérito y el pospretérito de
indicative

- Préctica de redaccioén transformando ef tiempo de los verbos

- La necesidad de concondancia entre los tiempos verbales usados en una redaccion

Unidad Basica de Contenido 3
- Tiempos simples del modo subjuntivo (presente y pretérito)

- El significado temporal de los verbas en modo subjuntivo

- La subordinacidn de los verbos conjugados en modo subjuntivo a un verbo conjugado en
medo indicativo

- Los dos tipos de terminaciones del pretérito.de subjuntivo

- Practica en redacciones

Tiempos: 29 sesiones



BLOQUE CINCO. SEGUNDO GRADO

Unidad Bésica de Contenido 1
- Lectura de cuentos, poemas y obras extensas de la literatura universal dei siglo XX
- Distincion de personajes, tiempo, espacio y ambiente en obras narrativas
- Caracteristicas psicoldégicas de los personajes
- El manejo de tiempo en la obra
- Distincidn entre la nocidn del espacio y la de ambiente
- Redaccion de textos
- Actividades de recreacién literaria en dos modalidades: modificacion de los textos originales
y escritura de textos nueves a la manera de los leidos
- Uso del acento enfatico y diacritico
- Las reglas de acentuaci@n tienen excepciones que indican cambios de sentido en palabras
idénticas
- Palabras con acento diagritico
- Palabras con acento enfético

Unidad Bésica de Contenido 2
- Lectura de cuenios de Ia {iteratura universal del siglo XX

- Uso de palabras homdfonas gue se escriban con las letras ly y
- Uso de palabras homodfonas que se escriban con las letras by v

Unidad Bésica de Contenido 3
- La entrevista como un género periodistico y su utilidad en otros campos

- Lectura de entrevistas diversas que aparezcan en el peri¢dico o que formen parte de libros
- Realizacion de entrevistas

- Determinacion del tema y objetivo de la entrevista

- Planeacion de la entrevista (calendarizacién, distribucién de responsabilidades, localizacion

de las personas que seran entrevistadas)

Tiempos: 35 sesiones



BLOQUE UNO. TERCER GRADO

Unidad Bésica de Contenido 1
- La literatura y los valores humanos
- La literatura como expresion de los valores humanos
- Lectura, anélisis y discusién de algunos episodios de "El Quijote"
- Exposicién individual de temas
- Exposicion individual cumpliendo los siguientes requisitos: manejo y confrontacion de
diversas fuentes, utifizacién de un guidn o esquemay  nivel adecuads de uso del lenguaje

Unidad Basica de Contenido 2
- El comentario

- L.os comentarios especializados

- Los comentarios de sentido comun

- El parrafo

- El parrafo y sus caracteristicas formales (repaso)

- Caracteristicas conceptuales de un parrafo: unidad y eoherencia

- Funciones de! parrafo en un texto (introduccién, transicién, conclusion
- La ambigiiedad en la expresion. Precauciones para evitarda

- La funcién de los nexos en un texto

- Las palabras cuya funcién es servir de nexos

- Las conjunciones

- Las preposiciones

- Oraciones compuestas

- Identificacién de oraciones compuestas

- El uso de la puntuacion y de los nexos para elaborar oraciones compuestas
- Practicas de puntuacion de textos

- La funcién que cumplen dos signos de puntuacion en un texto {repaso)

Unidad Bé4sica de Contenido 3

- Oraciones coordinadas
- Estructura de las oraciones coordinadas
- Uso de las conjunciones en las oraciones coordinadas
- Funcién de las oraciones coordinadas



- Practica en redaccion de textos
Tiempos: 30 sesiones

BLOQUE DOS. TERCER GRADO

Unidad Basica de Contenido 1
- La iiteratura y la vida de la gente a través del tiempo

- La literatura épica feudal espafola y su marco histérico. Lectura, andlisis y discusion de
fragmentos del Cantar del Mio Cid

- La lirica nahuatl y su marco histérico. Lectura, analisis y discusidn de algunos posmas de
Nezahualcoyotl

- La literatura de la Nueva Espafa y su marco histérico. Lectura, analisis y discusion de
algunos sonetos de sor Juana Inés de la Cruz
- Exposicién

- Utilizacién de diversas fuentes y recursas para la exposicién de temas
- Antologias ferardas

- Iniciacion en la elaboracion de antologias de fragmentos de obras [literarias

Unidad B4sica de Contenido 2
- Oraciones subordinadas
- Estructura de [as oraciones subordinadas
- Uso de nexos subordinantes
- Funcién de fas oraciones subordinadas
- Préactica de la elaboracidn de textos
- Fl uso de ias preposiciones
- Identificacion en textos de las formas de utilizacién de las preposiciones
- La funcién de las preposiciones en la oracién
- Precisién del significado de las preposiciones mas usuales. Diferencias de significado enire
ellas
- Practica del empleo de las preposiciones en la redaccion de textos

Unidad Béasica de Contenida 3
- Reflexion sobre medios de difusién
- Analisis comparativo de naticieros de radic
- Analisis de los mensajes implicitos usados en la publicidad escrita



- Qrganizacién de seminarios sobre temas especificos

Tiempos: 28 sesiones

BLOQUE TRES. TERCER GRADO

Unidad Bésica de Contenido 1

- El espafiol, una lengua en continuo proceso de cambio
- El estudio diacronico y sincronico de las ienguas

- Andlisis de textos
- El propésito del prélogo y el apilogo en un texto

- Uso del infinitivo

- Practicas de acentuacion
- Repaso de las reglas de acentuacion y sus excepciones (acentos diacriticos y enfaticos)

Unidad Basica de Contenido 2
- La literatura universal romantica y realista del siglo XX

- Lectura comentada de poemas y novelas

- Reflexidn sobre la experiencia humana que se expresa en la obra literaria
- Exposiciones colectivas

- Exposiciones por equipo que cumplan los siguientes requerimientos: mangjo y
confrontacién de diversas fuentes, utilizacién de un guién o esquemna, empleo de un nivel

adecuado del lenguaje

tUnidad Bisica de Contenido 3
- La lteratura hispanoamericana romantica y realista del sigio XIX

- La primera novela hispanocamericana: E! Periquillo Samiento de Femandez de Lizardi.
Lectura, andlisis y discusion

- La novela costumbrista: Los Bandidos de Rio Frio de Manuel Payno. Leclura, anglisis y
discusion |

- La poesia y el periodismo satiricos de la etapa de la Intervencién francesa y el Imperio de
Maximiliano. Lectura, andlisis y discusion
- El reporte de lectura

- El reporte de lectura como técnica para estudiar un texto



- Diversas técnicas de elaboracién de reportes de lectura
Tiempos: 33 sesiones

BLOQUE CUATRO. TERCER GRADO

Unidad Basica de Contenido 1
- La poesia modemista
- América Latina y su ambiente sociocultural a principios deil siglo XX
- Lectura de algunos poemas de los precursores del modemismo en México: Manuel
Gutiérrez Najera, Salvador Diaz Miron
- Lectura de poemas de Rubén Dario y Ramén Lopez Velarde
- La metafora
- Empleo de la metafora en creaciones literarias personalas
- Recitacién coral
- Practica de diccién y entonacidn
- Los alumnos elegiran, de entre los poemas modemistas leidos, algunos de su gusto e
interés para interpretaros por equipo
- Practicas ortogréficas
- Repaso de las principalgs dificultades ortogréficas

Unidad Bésica de contenido 2
- Uso del verbo haber
- El uso del verbo auxifiar haber
- La conjugacion del verbo haber
- La ortografia de !as distintas inflexiones del verbo haber
- El verbo haber como auxiliar para la formacién de los tiempos compuestos de los verbos
- Uso del participio
- E! participio y sus terminaciones
- Los usos del participio y su.emples como adjetive
- Practica en redacciones
- Practicas ortograficas
- Repaso de las principales dificultades ortograficas



Unidad Basica de Contenido 3
--Reflexidn sobre los medios de difusién masiva
-Anélisis comparativo de noticieros de television
-Los mensajes implicitos en I3 televisidn
- Reflexién sobre medios de difusién masiva
- Andlisis de la estructura y el contenido de los programas y anuncios comerciales
- Mesas redondas. Practica de expresion oral
- Elaboracion de la presentacion y las ponencias
Tiempos: 28 sesiones

BLOQUE CINCO. TERCER GRADO

Unidad Béasica de Contenido 1
- 1 a novela contempordnea
- Lectura de diversos tipos de novela de autores contemporaneos. Analisis y comentario
- La novela como una obra narrativa. Sus caracteristicas formales
- Las diferencias entre el cuento y la novela
- Precisién en el uso del vocabulario. Ampliacion del iéxico
- Repaso del uso de sindnimoes, anténimas y homonimos en la redaccion
- Los neologismos y el cambio constante de la lengua
- El uso de glosarios

Unidad Bésica de Contenido 2
- Uso del gerundio
-1 a forma verbal del gerundio. Sus terminaciones
- La funcion comrecta del gerundio en e texto
- Préctica del uso def geryndio en la redaccién de textos completos

Unidad Bésica de Contenido .3
- El ensayo

- Lectura comentada de ensayos breves de autores mexicanos contemporaneos

- Diferencias entre articulos periodisticos, de divulgacion y ensayos

- El ensayo como género particular. Profundidad de trato de untemay calidad iiteraria

- Disefio de un ensayo sobre algin tema interesante para los alumnos. Redaccidn colectiva
del mismo. Revision y comreccidn en el grupo



- Uso de pronombres

- El pronombre, palabra cuya funcion en el texto es reermnplazar al sustantivo

- Exposiciones individuales y colectivas cuidando ta atencién del auditorio y la adecuacion de
las estrategias expositivas
Tiempos: 33 sesiones

La reorganizacion de contenidos o distdbucién anual que anui se propone se
fundamenta en dos aspectos: el primero es distribuir cuatro bioques en cinco, de acuerdo a los
cinco momentos en que se emite una calificacion bimestral; el segundo se refiere a que en los
tres grados se pretende que el punto de partida en cada bloque sea la lectura y andlisis de la
misma, a través de esta lectura se podrdn incorporar los iemas de lengua eschta, de
recreacion literaria y reflaxién sobre la lengua de cada bloque, también se recomienda realizar
el analisis literario informativo considerando la practica de las lécnicas grupales.

El nimero de sesiones no incluye los moementos de calificacidn, entre cada bloque queda una

semana.



