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Resumen

El presente estudic investigé el efecto de la ensefianza explicita de la gramétics en
cuantc 2 la adquisicion del aspecto progresivo en inglés por estudiantes universitarios
hispanohablantes. Los estudios anteriores encontraron gue la forma correcta se adeuirie
mas 1o ef uso apropiade. El procesamiento cognoscitive era insuficiente: no se lograbe Ia
asociacion entre la forma y el significado, la cual constituye el infake necesario para la
adquisicion. Por medio de un disefic experimental, se comparé el efecto de la ensefianza
orientada al procesamiento como iipo de ensefienza con la ensefianza orientada a la
produccién correcta. Se estudis la interpretacion, la produccion v el uso del presente
progresive contrastado con la forme simple. Se wtilizaron técnicas introspectivas para
detoctar cambios en el procesamiento. Los resultados mostiaron que la ensefianza
orientada al procesamiemo del lenguaje (inpur) logrd mejorias Superiores en la
mierpretacion, ia produccion y et uso de las estructuras. Se efectuaron, ademas, cambios
en la manera de procesar ef lenguaje, de modo gue después de la ensefanza se tomaba en
cuenta lz morfologia verbal. Se concluyd gue la ensefianza orientada al procesamiento
tuvo un efecte mayor en el desarrollc del sisterna lingtiistico ya que produjo of lengusje
procesado (intake) adecuado, lo cual muestra tos beneficios de esie tipo de ensefianza
explicita en Ia adquisicién del aspecio progresivo.



Summary

This study investigated the effect of explicit grammear insiruction on the acguisition of
progressive aspect in English with Spanish-speaking university students. Previous studies
found that the correct form was acquired but not appropriate use. Cognitive processing
was insufficient: form-meaning connections which constitute the intake necessary for
acquisition were not established. An experimental design was used to compare the effect
of processing instruction as a type of explicit grammar instruction with production
oriented instruction. The study evaluated the interpretation, production and use of the
present progressive conirasied with the present simple. Introspective technigues were
used i detect processing changes. Results showed that input processing instruction
produced superior results in interpretation, production and use. Changes in the way
language was processed were also found, so that after instruction students took verbal
morphology into account. Processing instruction thus had a greater effect on the
dgeveloping linguistic system since it provided beiter intake, demonsirating the benefits of
this type of explicit instruction for the acquisition of progressive aspect.
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Sinopsis

El presente estudio tiene antecedentes en ios problemas encontrados en estudios
anteriores respecto a la adquisicion del aspecto progresivo en ef presente: se adquiria la
forma correcta mas no ci uso apropiado. De acuerdo con el modeio de VanPatten de la
adqusicton de una segunda lengua, el cual enfoca el procesamiento hingiiistico, el
problema se describid como la carencia de una asociactén adecuada entre formas
liguisticas v sus sigmificados, esto es, un problema del inrake deficiente De acuerdo con
¢l modelo, un enfoque expicito de la ensefianza de la gramatica mediante la
estructuracion del mpur segun los lineamientos que derivan del modelo ayudaria al
cstudiante a modificar ef procesamiento cognoscitivo, lo cual propiciaria Ia

wansformacion del wmpuwr en intake con los subsecuentes cambios en ef sistema
"

De esta manera, ¢l presente estudio tuvo como propdsito el de nvestigar la
relacion entre ja ensefianza orientada al procesamiento como tipo de ensefianza v la
adquisicion  del aspecto progresivo en  inglés con  estudiantes  universitarios
hispanohablantes, 2 diferencia de otros estudios que han apovado el modelo de
VanPaiten. Se tom$ en cuenta, ademas, el efecto de la ensefianza durante un penodo de
tres reses.

Medante un analisis contrastivo del fenémeno lingtiistico en espaiiol v en ingigs,
se definio el problema de ta adquisicion del aspecto progresivo segiin el principro del
subconjurito, asi como ia vanacion paramétrica entre ias dos lenguas, la cual indica las
diferentes maneras de interpretar el aspecto verbal. Se tomé en cuenta esta variacion en
la elaboracion del material didactico orientado al procesamiento, de modo que se enfoco
et contraste funcional emre las formas simple y progresiva con sus respectivos
significados.

Con el fin de estudiar los efectos de la ensefianza orientada al procesamiento del
mput como tipo de ensefianza sobre 1a adquisicion de la estructura hngitistica, se llevé a
cabo un estudio por medio de un disefio experimental. Se 1avestgé la diferencia en ia
manera de interpretar y producir la estructura linguistica, ast como reconceer contextos
de uso antes y después de la ensefianza orientada al procesamiento comparada con ia
ensefianza tradicional orieniada a la produccion correcta. Se utilizaron, ademas, técnicas
introspectivas, con el proposito de detectar cambios en i procesamiento e investigar la
manera como se lograban las asociaciones entre formas y sigmficados.

Los resultados mostraron que la ensefianza orientada al procesamiento se
refactond con mejorias superiores en la interpretacidn y la produccién del aspecto
progresive, asi como en el reconocimiento de contextos de uso. Asimismo, se comprobé
que se efectuaron cambios en la manera de procesar el lenguaie. Se conciuyé que la
enseflanza orientada al procesamiento contribuyd mas que la ensefianza orientada a la
produccion al desarrollo del sistema lingdistico, ya que proporciond los medios para
rechazar las hipétesis equivocadas dando como resultado el intake adecuade. Lo anterior
muestra los beneficios de la ensefianza orientada al procesamiento para la adquisictén del
aspecto progresive,



PITULO I: PLANTEAMIENTO

)
A=

introduccién
Un enfoque cognoscitivo de la adquisicion de una segunda lengua por adultos presupone
el procesamiento activo, y desde esta perspectiva se estudia ia manera come el estudiante
procesa las muestras hingdisticas que encuentre v como organiza la nueva informacién,
Dentro de este marco, la estructura del lenguaje debe considerarse como un factor que
determina las particularidades del procesamiento cognoscitivo {Bialystok 1993:600,

Mientras se ha tratado la ensefianza de segundas lenguas desde hace siglos, la
adguisicién es un tema relativa ..ente nuevo (Rutherford 1987-1). Se puede concebrr Ia
adquisicion de la gramatica en una segunda iengua como un proceso a traves del cual se
logra expresar linguisticamente 2 percepeién de la experiencia humana; la gramatica en
este semtido consiste en la expresion de significados compartidos por los hablantes
mediante mecanismos linguisticos. A manera de ejemplo, y de acuerdo con el enfoque
del presente estudio, la morfologia verbal sefiala la percepcion del hablante acerca de
ciertas caracteristicas temporales de un evento; el ovente debe tomar en cuenta la
morfologia para interpretar el significado aspectual, segin las convenciones de uso de la
lengua. Asi, adquirir competencia en una lengua requiere de la ap-oplacion de estas
convenciones (Taylor 1993:220),

La manera de enfocar la gramética en el salén de clase para propiciar la

adquisicién sigue siendo polémica, vy actualmente existen diferentes perspectivas, Se



observa. por elempio, la ensefianza tradicional que considera la gramética como uh
sistema 1jo de formas que se enfocan una por una de manera lineal. v la adqusicion se
evalda a wravés de la preduccion correcta de estas formas en contextos controlados
{Rutherford 1987 2), v, por otro lado, ¢l planteamientc de que no es necesario enfocar la
gramatica: hav que concentrarse Gnicamente er: ef contemdo. el mensaje {Krashen 1992).

Al respecio, Garrett (1986:13%,145) propone una definicion de la gramatica que
abarque los concepros subyaceniss a las formas Iimghisticas v ias convenciones de
procesamienio, esto es, las convenciones compartidas tanto para la codificacién como ia
descodificacién, las cuales interceden entre las expresiones linguisucas y el sigmficado;
con esta defimcidn, se proporcionaria un enfoque psicolinguistico Esta perspectiva €s
congruente, a su vez, con las teorias gramaticales funcional y cognoscitiva (Blyth
1997:38),

En cuanic a la diddctica, Garrett {1986:139) critica ia ensafianze de la gramatica
en el sentido de que no toma en cuenta el procesamiento necesario para lograr la
comprension de ltas reiaciones entre las formas y los sigificados de la lengua que se
estudia. En este sentido, la ensefianza de la gramética debe dingirse al "cambio
cognoscitive”  que caracierice ia adquisicion (Rutherford 1987:2), con este fin. es
preciso propiciar las habifidades de procesamiento cognoscitve de los estudiantes
(Doughty y Williams 1998 205). Desde esta perspectiva se desarroilo el presente estudio,
¢i cual surgié de nuestras mquetudes respecto a la interrogante: ;como se puede

fomentar este proceso de cambios cognoscitivos en ¢! saion de clase?



Este capitulo uene como proposito 1a presentacion dei estudio gue se Hevo a cabo
para obtener informacion acerca de la agguisicion de una segunda lengua por adultos Se
mtroducen los antecedenies de los cuales surgio el estudio, vy ias teorias v los modelos
que lo fundamentan: se plantea el problema tratado. los objetivos y Ias hipdtesis que
guaron la mvestigacion, asi como la metodologia que se utilizé para estudiar el

problema, finaimente, se esboza la organizacion de la tests,

1.1 L.z ensefianza expifcita de la gramatica y adquisicién de una segundz lengua
desde una perspectiva cognescitiva

El presente estudio traia el efecto pedagémco de la ensefianza expifcita sobre la

adquisicion de una estructura linguistica. Especificamente, se estudié el efecto de la

ensefianza omentada al procesamiento linglistico sobre la adguisicion del aspecto

hispanchablantes en el coniexto nacional.

La estructura linguistica que se estudio en cuanto a su adquisicién se considera
desde fa perspectiva de la gramatica funcional: implica ia adquisicién ded sigmificado vy ¢l
uso de una forma linghistica de manera ntegrai e interrelactonada. El modelo de
adquisicion de lenguaje (VanPatten 1996) que informo esta investigacién se ubica dentro
de las explicaciones cognoscitivistas de la adquisicion (Ellis 1994), se basa en la teoria
del procesamiento de la informacidn, la cuai forma parte del campo de la psicologia
cognoscitiva. El estudio. que tuvo ¢ proposito de observar los efectos de la propuesta

diddctica relacionada con el modelo de adquisicton {Lee y VanPatten 1995}, se sitia en



N

el drea de la investigacion en la ensefianza explicita de la gramatica en ei salon de clase.

A continuacion se introducen cada uno de estos puntos.

1.1 Consideraciones lngiiisticas

en primer lugar, de acuerdo con Smith {1991°8). e considera que ¢i €rmino "gramatica’
comprende el sistema de reglas que genera las estructuras mgtiisticas. En la descripcion
lingdistica formal ia gramatica comstituye ef mvel de anélisis gue wnciuve tanto la
sintaxis, o la estructura de las frases y las oraciones, como la morfologia, Ia cuai se ocupa
de lz estruchura interna de las palabras. B! morfema constrtuye la forma mimima
significativa de la palabra; un morfema lexical o lexema contiene la idea principal,
mientras uri morfema gramatical sefiala modificaciones de la idea principal, tales como
numero, género, modo, tiempo, aspecto, y persona (Beristain 1984:56).

Ahora bien, une perspectiva funcionalista dei lenguaje ha sido desarroliada por
Halliday, quien planico una teorfa del significado como uma red de opelones
interrelacionadas (1973:93). Desde esta perspectiva. una lengua es vista come un sistema
de significados, acompafiados por formas 2 wavés de las cuzles se reshzen los
significados (Halliday 1985.x1v). De la misma manera, Lock (1995:1), siguiendo a
Halliday, afirma que ef lenguaje es un sistema de comumcacién; se analiza Ia gramética
para descubnir cémo estd organizada para permitir a los hablantes ¢! intercambio de
significados.

De esta manera, el funcionalismo lingiistico sostiene que la creacion, el control,
las limitaciones, la adquisicién. y el uso de las formas lingiiisticas naturales existen al

servicio de las funciones comunicativas (Bates y MacWhinney 1989°3). En lugar de



entatizar las reglas gramaticales que determman las formas, en este enfogue ei lenguaie
representa asociaciones bi-direccionales entre formas v significados. que a menudo
SXISIEN N0 COMO asoCIaciones entre una rorma y un sigmficado o funcion, sino entre una
forma v vanas funciones ¢ una funcidén con miltiples formas de reaiizarse {Cooreman vy
Kiiborn 1991:197),

Por otra parte, las formas linguisticas se estudian en diferentes lenguas con el
propdsito de determinar su existencia como universales de la gramatica, al mismo tiempo
que se plantea ia refacion de éstos con el pensamiento humano {Wierzbicka 1993),
Asimusmo, como afirman Bates y MacWhinney {1989:6), 1a gramética se considera ¢n
termines cognoscitivos: la cognicidn delimita la expresion lingiistica. Los universales
lingiiisticos surgen de la cognicién humana, v todas las lenguas naturales deben tomar en
cuenia clertas categorias basicas de fa percepcion v el pensamiento: los principios de
mevimiento, espacio, Hempo, tantc como Ja accion e imencion humana, Cada iengua
natural ha tenido que desasrollar los medios para codificar distinciones entre objetos,
cualidades v eventos, maneras de orgamzar 1os sucesos en el tiempo y el espacio, asi
como diferentes aciitudes hacia estos obietos v sucesos. Estas categorias constituyen
universales cognoscitivos y comunicativos, los cuales interactian con las limitaciones
que son inherentes al procesamiento humano de la informacién (Bates v MacWhinney
1989:8). Un ejemplo pertinente existe en el uso de la morfologia para expresar el punto
de vista de una accidn terminada o no terminada, como una funcién cognoscitiva. Al
respecto, Cooreman y Kilborn (1991:204) sosticnen que i hecho de que los distintos

puntos de vista aspectuales son marcados por medio de la merfologia apoya la idea de



(428

que las estructuras Imgiusticas pueden ser hmitadas por los prmcipios orgarizacionales
COgROSTILiVOS © perceptuales,

Desde Ia perspectiva cognoscitiva (Harrts 1992:4), 1a gramatica €5 vista como la
asoclacion de enunciados con sus significades. donde 'significado’ inciuve todas ias
concepualizaciones evocadas, junto Con su fUNCIion COMUMICELVA y los elememtos
extralinguisticos del acto de habla. En esta wterpretacton de ia gramatica. todas ias
formas gramaticales tienen una base conceptual, aungque sea muchas veces muy absiracta.
Al respecto, Langacker (1994:33-4) caracteriza la gramanca en t€rmmimnos de estructuras
simbolicas, que representan pares de formas-significados. Los elementos simbolicos
gramaticales son esquematicos o generales, dado que su significado es comun a muchas
expresiones y situaciones. A manera de ejemplo. el sufijo -dor en espafiol (goleador,
portador) seflala el papel de agente, mientras el lexema indica algo especifico. En este
sentido, Bybee (1985202} sostiene que los morfemas pueden iene€r un caracter
obligatorio justaiente por sus significados altarnente generales. al mismo tiempo que
tienen una aplicacion amplia. Advierte Bybee, ademds, que exsten categorias y
estructuras obligatorias ¢n una lengua porque permiten ¢! intercambic fluids de la
mformacion; proporcionan un marco dentro del cual los hablantes pueden acomodar sus
pensamientos, ademas de que limitan las decisiones que tienen que tomar tanto el
hablante como el oyente,

De estz manera, siguiendo a Langacker (1986:2), las estructuras gramaticales no
constituyen un sistema formal auténomo, sino que son simbdlicas: proporcionan la
esiTucturacién y a simbolizacién convencional del contenido conceptual. La gramatica

cognoscitiva se relaciona estrechamente con las escuelas funcionalistzs: el léxico, la



morteoiogia v la sintaxis forman un continuo de umdades s:mbalicas: no se analizan las
umdades gramaticales sin referencia 2 su vaior semantico De igual manera, esia
perspectiva de la gramatica comparte consideraciones basicas con la psicologia
cognoscitiva (Langacker 1987.5) Asocia el significado con 1a concepiualizacion o el
procesamientc Cognosciiivo, la estruciura limguistica se asocia directamenie con la
estructura conceptual. la cual refleja los escenarios que son basicos en la expenencia
humana. Asi, la percepcién temporal de un evento que toma un hablante constituye ia
explicacion de la seieccion de un valor aspectual (Smith 1983.479), dado que las
opeiones inguisticas seleccionadas se relacionzn con la perspectiva con gue se percibe
ungz situactdn.

Dentro de este marco se conctbe la estructura linghiistica tratada en el presente
estudio, el aspecto verbal, el cual se define como la perspectiva temporal que toma un
hablante frente a un evento (Smith 1982:479). Este estudic se cenira en el aspecto
progrestve en el presente, lo que se encuentra 2n jos libros de texio para la ensefianza
como el punic gramatical ‘presemte continuo’ Con el fin de describir de manera mas
precisa la estructura lingiiistica, haremos uso del esquema de referencia nropuesto por
Larsen-Freeman (1951), el cual incluye la forma y el significado de una estructura, tanto
como el uso. De esta manera, y de acuerdo con la propuesta de Bardovi-Hariig
{1995:152} acerca del aspecto progresivo, la forma incluye el morfema -mmg, anexado al
verbo iéxico, y en el orden posterior al auxiliar be, ademas de las formas del auxiliar, y

los adverbios de tiempo apropiados. EI significado es una accién en proceso, contrastade

con el significado habrtual de la forma simpie. Finalmente, el uso incluye la seleccién de



una u otra forma de acuerdo con ei contexto', La adquisicion del aspects progresivo
abarca lag tres dreas.

El tratamiento pedagdgico que se unlizd en el presenie estudio se limio z una
sola estructura gramatical, €l aspecto progresivo en ei presenie; de acuerdo con Bardovi-

Haritg (1995 151), al estudiar un solo subsistema de la gramatica se observan cierios
detalles de la adquisicion que pueden perderse en un estudio més amplio.,

La noctén de lograr las asociaciones entre forma y significade como un propésito
didactico fue propuesia anteriormente por Terrell (1991). Segin este investigador, ia
adquisicion de una forma linguistica se define como el logro de un vinculo
psicolinguistico entre un concepto y una forma. De esta manera, o que se almacena en ia
memona, segun este planteamiento, no son reglas gramaticales, sino asociaciones
formas-sigmficados, las cuales se integran en una red en la memoria. La propuesta
didictica que se desprende de estas 'lig
gjereplos de la misma asociacion forma-significado dentro de un contexto gue es
significativo para €l De esta manera, el estudiante hace uso de ia informacion linguistica
para lograr akmacenar las asoclaciones forma-significado (Temsll 1991:56). este
procedimiento ayudaria el procesc de adquisicion El planteamiento de Terrell es un

antecedente del desarroilo del modelo de VanPatien (1996) en que se basa el presente

estudio

' En la propuesta de Larsen-Freeman {1991:281) ef contexto puede abarcar tanto los factores relacionados
cofi el contexto secial como el contexto Engiistico discursivo. El pnmero 1nchuye la situacion comunicativa,
tos nterlocutores y ia relacion emre ellos, tanto como las presuposiciones que tengan al respecto, mientras &l
contexto linguistico discursivo se refiere 2 lo que precede o sigue una estructura, asi como la orgamzacion
de la informacién



L1.2 Adquisicion de una segunda lemgua por adultos desde uma perspectiva
cognoscitivista
Una perspectiva cognoscitivista acerca de la adgquisicion se basa en la vision det lenguaje
como una habil:dad cognosciiva compieja, general. como otras habilidades. Se postuia
que la adquisicion se lieva a cabo a traves de vartas etapas. que inciuven 1a percepcion de
la informacion hngtistica, la comprension, la asimilacién. la resstructuracion. vy la
produccion. Tiene sus bases en la psicologla cognoscitiva el procesamiente mental
ocupa un lugar central en e! aprendizaje, v constituye la variable que intercede entre las
influencias externas al estudiante, tales como las caracteristicas y complepdad de la tarea
a resoiver Segin McLaughlin (1990} la psicologia cognescitiva estudia los procesos
mentzles gue son involucrados en la adquisicion dei comocimiento, estudia la
orgamzacién del conocimiento y la manera en que se mterpreta la nueva informacion
dentro de la estructura establecida Concibe el individuo como un actor que utiliza
esirategias para comprender, almacenar v producir el lenguaje

La teoria cognoscitiva nos proporciona un marco general para ubicar el papel de
los procesos cognoscriivos en la adouisicion. Se basa en el procesamiento de lg
informacion: su proposito reside en ia explicacién de la manera en que se adquiere nueva
informacion v se almacena en la memona Segun Castafieda (1991:13), la teoria del
procesamiento de la informacién implica que {a nueva informacion primero se selecciona
¥ se ransfiere a la memoria corta. donde se transforma para su integracién en la memoria
permanente.

Se ha aplicade la teoria cognoscitiva del procesamiento de la informacién a la

adquisicion de segundas lenguas (McLaughlin 1987, 1990; McLaughlin, Rossman v
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McLeed 1983; McLaughlin v Heredia 1996). Este planteamiento abarca 1anto la manera
en que se construyven las representaciones mentales dei lenguaje, como la forma en que se
almacenan en la memona. McLaughlin er </ (1983) enfatizan las limitaciones del
procesamiento humane; debido a una capacidad limitada, se seleccionan sélo ciertos

clementos del ambiente lingiiistico para el procesarmento e IMegracion posterior.

atencién. A través de la practica, considerada como la repeticion del mismo patron de
activacion en la memoria, el procesamienio se vuelve automatico, lo gue libera los
TECUTsSOs alencionaies.

Aparte de automatizar las habilidades especificas, el estudiante de una lengua
necesita Construir nuevas estructuras para interpretar fa informacion v organizar ia
informacién almacenada (McLaughlin 1987:136). Los procesos de la reorganizacién de
acuerdo con la nueva informacion se conocen como la reestructuracton {McLaunghlin
1990).

D¢ acuerdo con Anderson (1983), la representacion del comocimients en la
memoria se conceptualiza de dos maneras el conocimiento declarativo, gue ncluye
conceptos, esquemas, y proposiciones, y el conocimiento procedimental, que es el saber
hacer algo, saber cdmo percibir v clasificar, y seguir los pasos necesarios hasta alcanzar
una meta. Sin embarge, afirman McLaughlin v Heredia (1996:218) que el paso del
conocimiento declarativo al procedimental no consiste simplemente en acelerar el
proceso original, sino que se necesita establecer nuevos procedimientos para reorganizar

los procedimientos originales, Io que incluye la generalizacion, la discriminacién v el



fortalecimiento. Segin Anderson (1983), se caracteriza este Proceso en iies efapas:
primero. en hechos, sin procedimientos de activacién: segundo, la etapa asociativa, en
que se trata de orgamizar distintas producciones (que consisten en una condicion ¥ una
accion) en una sola, con el fin de alcanzar un procedimienio mas eficiente. se aplica un
procedimiento generalizado a una ccurrencia en particuiar. lo que consutuve la
procedimentalizacion. Finalmente, en ia eiapa antonoma, se hacen mas generalizaciones.
pero al mismo tiempo se logra distinguir con mas eficiencia las sourrencias  las que se
puede aplicar una produccién especifica. Cabe sefialar que, segun Castafieda (1991°3.3),
se utiliza el conocimiento declarativo como base para desarrollar ias secuencias de
producciones; si no se desarroiia con cuidado esta etapa, si las acciones se compilan de

forma equivocada, resulta dificil de corregir una vez precedimentalizadas. Esto, a su vez,

subraya la importancia de la elaboracién de matenal didactico que ayude al estudiante a
eonstruir el conogmuento.

Ahora bien, ias teorfas de la adquisicién de segundas ienguas reconacen el papel
del input, o los datos lingiisticos disponibles al estudiamte, en la adquisicion, aungue ia
importancia que se le atribuyen difiera Con el fin de contextualizar el presente estudio
en el area de adquisicion del lenguaje, podemos distinguir, segin Ellis (1994:243), tres
tipos de teorias acerca del papel del mpur: conductistas, mentalistas e cognoscitivistas-
interaccionistas. Mieniras la primera presupone una relacién directz entre el mput ¥ ia
produccién, la segunda postula que los datos lingiisticos 'detonan’ los mecanismos

innatos de procesamiento (véase Cook 1989). Desde la perspectiva del tercer tipo, se

considera la adquisictén come producto de la interaccién entre ¢l ambiente lingtistico v
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los mecamsmos cogrnoscitives del estuchante Por io tanio. es congruente ¢on la teorta

cognosciiiva en que se basa nuestro planteamiento: el procesamuento de Iz informacian.
En el procesamiento de la informacion. el factor de la atencion juega un papel

importante ¢n la seleccion de los datos para su analisis, Tombm v Villa (1994)

proporcionan algunas precisiones acerca del mecamsmo de la atencidn en la percepcién
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inguisticos en la adquisicion de segundas lenguas Afirman aque l2 atencién
funciona en ¢} registto cognoscitivo de los estimulos sensonales, lo gue denominan la
deteccidn. Este proceso de deteccion se define como la seleccion de elementos
especificos de la informacion, y ocupa en gran parte los recursos atencionales. Una vez
realizada la deteccion, el procesamiento de la informacién detectada puede levarse a
cabo Segun Tomlin y Villa (1994:196), de esta manera, en una oracion, ¢l estudiante
tiene que detectar un elemento linguistico junto con su significado, es decir, una relacién
funcional. Este relacién es sujets posteriormente a la formulacién de hipétesis. La
deteccion es fundamental; al respecto, Schmudt (1990, 1995) ha afirmado que la
condicién necesaria y suficiente para ia extraccién de los datos linguisticos es la
percepeién consciente,

La transformacién de los catos linguisticos disponibles {inpur) en datos extraidos
(intake) constituye el procesamtento del mpur (VanPatten 1996}, Ocurre en ia memona
corta ¢ intervienen diferentes mecanismos cognoscitivos, tales como la discriminacién v
el reconocimiento de similitudes. Posteriormente, el infake se acomoda mediante la
reorganizacion y la reestructuracion de los conocimientos almacenados Estos Proceses
cognoscitivos funcionan con la aplicacion de los conocimtentos almacenados en la

memoria permanemte, los cuales incluyen tanto los conocimientos lingiiisticos de la



(V9]

lengua materna como del sistema linguistico en desarrolio de ia scgunda lengua, ademas
de los esquemas y conceptos extralinguisticos De ahi se aprecia la importancia del
intake adecuado. en I que atafie a la construccion del conocimiento Iimgutstico. El miake
NSCesans Consisie €n una representacion mental de los fenomencs hinguisticos de fa
lengua que se adquiere. Desde la perspectiva funcionalista, éstos se componen de las
asociaciones entre las formas iingiiisticas y sus significados.

De esta manera, se perfila ei papel de la ensefianza explicita de la gramatica de
una segunda lengua en el saion de clase de la sigwente manera. Es fundamental
proporcionar los datos linguistices de i manerz que se facilite 1a deteccion y la creacién
del wmiake necesario para el desarrolie dei conocimiento declarativo linguistico por parte
del alumno. Se desprenden de esto los posibles beneficios de ia estructuracidn o
manipulacion del wmpur: la diddctica desde este angulo se concibe en térmnos de la
intervencién en el proceso de crear ef miake adecuado.

Basado en estas consideraciones tedricas, a continuzcidn fomamos en
consideracion el papel de la ensefianza explicita en la adquisicion, con el fin de
contextualizar ei objeto de estudio: la relacion entre el tipo de ensefianza v la adquisicion

del lenguaje.

L.13 Laensefanza explicita de l2 gramdtica;: el ambiente lingfistico y adgquisicién

En cuanto al papel de la ensefianza explicta de la gramética en Ia adquisicion de
segundas lenguas, se distinguen tres posiciones (Schmidt 1995:2-4). La primera, y més
tradicional, enfz1zz la importancia de saber las reglas, y aboga por una presentacion

deductiva, en la cual 2 explicacién de una regla es seguida por la practica. La segunds



posicion considera fa adquisicton como subconsciente, v no requiere de la explicacion
gramatical, nm: de la practica enfocada. mi la correccidn de errores. La actividad
pedagdgica consiste en un enfoque en el contemdo. y se realiza a través de la
comprensién y la interaccidn acerca de temas relevanies para ios estudiantes. Los
exponentes de esta posicion incluyen Krashen v Terrell (1983) y Prabhu {1987)

Una tercera posicion toma imporiancia actualmente. Se irata del reconocimiento
de la necesidad de incluir, aun en la ensefianza comunicativa v enfocada en el contenide,
un enfoque expiicito en la forma. Esto consiste en guiar ia atencién de los estudiantes
hacia mecanismos linguisticos que hayan causado problemas de comprensién o
produccion (Long y Robinson 1998 73), y puede ser espontineo, o bien, disefiado con
anticipacion (Spada 199773). En esta posicion, ef enfoque en la forma es benéfico en el
sentide de que ayuda a los estudiantes a poner orden er el lenguaje que encuentren,
facilita la comprensién, y apoya los procescs naturales de adquisicidn. Toma esta
posicidn un creciente nimerc de investigadores (Doughty 1991, Doughty v Wiliiams
1998; Ellis 1990, 1993; Fotos y Ellis 1991, Harley 1994; Larsen-Freeman y Long 1991;
Long 1991, 1996, Loschky v Bley-Vroman 1993; Rutherford 1987, Schmidt 1995;
Sharwood Smith 1991; Terrell 1991; VanPatten 1993; White, Spada, Lightbown y Ranta
1991),

Cabe sefialar que en el contexto nacional, especificamente en la enseflanza de
lenguas extranjeras en la UNAM, se ha reconocide la importancia de la ensefianza
explicita de la gramatica. La gramatica pedagogica del aleman propuesta por Rall v Rall
(1581) se elaboré con el fin de permitir al profesor la preseniacién de reglas

comprensibles, asi como de facilitar al estudiante universitario, acostumbrado al use de
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ios procesos cognoscitives, ¢f descubmmienio de las reguiandades de ia lengua,
Asimusme. Andrew (1989) {levo a cabo un estudio para determunar fa secuencia de
adguisicicn del articulo definido en 1ngiés. con el propostio de obtener nformacion que
tendria una aplicacion dudictica.

Long {1991) disungue entre un foco en ia forma como una caractenstica del
diseffo de un curso comunicalivo, ¥ U curso que tiene como comtenido el foco en ias
formas'. las cuales se presentan y se practican aisladamente. Esta distincién es esencial
va que un foco en la forma' no constituye un retorno al enfoque en las formas de manera
aislada v superficial. En un 'foco en la forma'. se incorpora la atencion a la forma
Iimguistica, mientras la comunicacion y las tareas pedagdgicas comstituyen ia parte
fundamental del curso. De acuerdo con los resultados de la investigacion. un 'foco en la
forma' ofTece varios beneficios acelera el aprendizaje, aungue neo altera secuencias.

afecta los proceses de adquisicidn, y contribuye al nivel de domimio a largo plazo {Long

En general. hay comcidencia en la necesidad de datos linguisticos coraprensibies
para que suceda la adqusicidn. Sin embargo, el mput comprensible no es suficrents
(Long 1996:423-5), como se evidencia en la mvestigacion realizada con los estudiantes
de programas de inmersién en Canada {Harley 1993, entre otros). Amte las fallas en el
desarroilo del sistema linguistico de la segunda iengua, se puede buscar parte de la
expitcacion en los factores internos del estudiante, especialmente en las 4reas de la
atencion v el procesamuento cognoscittvo (Long 1996 425), las cuales son basicas e el
enfoque en la forma. Al respecto. el papel de la ensefianza explicita de la gramatica ha

sido objeto de una cantidad extensiva de estudios (véase Larsen-Freeman v Long 1991,



cag 8. Spada 1997} que apoyan el efecto positivo del enfoque expiicito sobre la
adquusicion. Cabe hacer notar, ademds, que un nimero considerabie de los estudios toma
en cuenta la combinacion de un enfoque en fa forma v actividades comumicativas {Spada
19975 Podemos concluir que, en fugar de debatir sobre la inclusion o no de un foco en la
forma. los programas debenan pregcuparse por ia mejor manera de levarlo a cabo,
especialments. incorporado a un curso con énfasis en la comunicacion. En este sentido,
Larsen-Freeman y Long (1991:325) recormendan la realizacién de estudios gque busquen
respuestas acerca de cmo ia enseflanza debe impartirse. v de cémo cierto tipo de
ensefianza afecta la adquisicion; de igual manera, se recomienda estudiar diferentes
combinaciones de actividades comunicativas con distintas maneras de enfocar la forma
(Lightbown v Spada 1993 106).

Doughty {1991}, en un muiticitado estudio sobre diferentes maneras de enfocar ia
atencion de los estudiantes et una forma lingiistica, en este caso, las subordinadas
adjetivas en inglés. comparé la comprension de lectura de un texto, funto con un foco en
la forma incorporado: un grupo rectbio 1a presentacion del texto v 1as reglas gramaticales
simuitineamente, ofro grupe vio el texto con aclaraciones v parafrasis de las oraciones
que contenian ei punto gramatical. mientras el grupo de control vie el texio solamente.
Los resultados mostraron que el foco en la forma, en los dos grupos experimentales,
ayuds a los estudiantes a enfocar la atencitn a la forma, lo que es necesario para la
adquisicién. Los resultados sugieren, ademas. una conexi6n importante: la relacion entre
una forma y su significade, dado gue el grupo que leyé el texto con ias aclaraciones uvo
el puntaje mas alto en la comprension del texto; es decir, la combinacién de enfocar el

contenido, ademas de inciuir un foco en la forma, resuitd en mavor comprensién.
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Podemos distmguir pues efectos diferenciales de los dos 1ipos de enfoque en ia forma
linguistica.

Dado que existen diferentes maneras de entocar una estructura hngutstica. {a
cuestion que surge gira airededor de que tipo de foco en la forma resuita mas benéfico.
Al respecto. surgen varas interrogantes, ,como podemos ayudar al eswdiante en el
procesamiento del lenguaje? y jhay antecedentes respecto al entoque de procesamiento
del mmpra?

Zn este contexto, se planted estudiar ia adguisicién del aspecto verbal desde una
perspectiva cognoscitrvista de la adquisicién, en 1a que se estudia como se procesan los
datos lingiisticos, es decir, como se convierte el mput en ntake, esto es, la construccion
de asociaciones entre ura forma v su significado. Se estudié pues el efecto de la
propuesta didactica basada en ¢l modelo de VanPatien (1996) sobre la adquisicion del
aspecte progrestve. A continuacion se da un bosquejo de ios antecedentes que nos

condujeron a basar nuesiro estudio en este modelo.

1.2 Antecedentes

En esta seccidn, se describe la investigacion realizada con nuestros alumnos que nes
llevé a optar por estudiar los efectos de cierto tipe de foco en la forma, el de
procesamiento de mpuwe Esto es seguido por un resumen de los estudios que apovan este

tipo de ensefianza.



1.2.1 Investigacién anterior en ef Ceniro de Ensefianza de ienguas Extranjeras
{CELE)

El presente estudio tiene antecedentes en los estudios realizados anteriormente en el
CELE de ia UNAM en el 4rea de inglés sobre estrategras de aprendizaje. ias cuales se
definen como las operaciones v procedimientos que utiliza el estudiante para facilitar la
adquisicion: se consideran parte del conocimiento procedimental. desde la perspectiva de
la teotia de procesamiento de la inormacion (O'Matlley v Chamot 1950:8). El objetive de
estos estudios se centrd er ia wdentificacion de las estrategias cognoscitivas que utijizan
tos estudiantes de! CELE en diferentes tipos de actividades.

El primer estudio realizado (Buck y Jenkins 1990) tuvoe como propoésito el de
probar las técnicas mtrospectivas, incluvendo la entrevista retrospectiva v la técnica de
pensar en voz alta, con et fin de saber si se podria obtencr mformacién sobre las
estrategias por este medio. Se concluyé que las técnicas mencicnadas son factibles, es
dectr, revelan informacidn relacionadz con el uso de estrategias cognoscitivas, ademas de
que se pueden llevar a cabo con diferentes tipos de actividades.

El segundo estudio (Buck y Rojas 1991: Buck 1993) intenté obtener informacién
sobre las esirategias que unlizan nuestros estudiantes en una actvidad especifica. Se
estucho un ejercicio de conceptualizacién de una estructura gramatical en el hibro In
English {Buck, Emilsson, Hildreth, Ormsby, Ryan v Shaw 1989:34-36). Esie ejercicio
consiste en la formulacién de una regla gramatical acerca de la forma y el significado del
presente continuo en mglés v la aiternancia de esta forma verbal con el presente stmnple.
El ejercicio de conceptualizacién se ubica en la unidad después de unos ejercicios

comunicativos; los alumnos intercambian informacion acerca de las actividades de cada



quien en el presente semestre, las cuales son contrastadas con las actividades usuales En
estos gjercicios. los esiudiantes utilizan tanto el presenie continuo como el presente
stmple en preguntas no analizadas Para la ivestigacion, se eligid este ejercicio por la
dificultad que representaba para los estudiantes, ademés del interés en 1denttficar ef uso

de las eswateglas cognoscitivas en la adquisicion de la gramatica. Para este estudic se

enirevistas retrospectivas grupales. Una parte del estudio tuvo ia colaboracidn de otro
maestro, Carlos Roilas, quen también participd en el andlisis del contenido de los
protocolos. Posteriormente, se procedié a la identaficacidn v la clasificacion de ias
estrategias utilizadas por los estudiantes que participaron, con bass en la clasificacién
presentada por O'Malley y Chamot (1990:138). Se encontrd que los estudiantes hacian
uso de las siguientes estrategias: la deduccion, en que se aplica en forma consciente una
regla aprendida; ia simplificacion, haciendo caso omiso de un detalle gramatical; la
transferencia de conocimientos linguisticos de 1a lengua matemna a Ia segunda lengua, ¥
la traduccidn a la lengua materna para detectar diferencias entre las dos lenguas. Se
concluyd que el hibro de texto y las actividades didacticas deberian fomentar el use de las
estrategias cognoscitivas tales como la inferencia v 1a elaboracion, ademas de enfocar los
aspectos formaies de la lengua deniro de un contexto para facilitar 1a asociacion entre
significados v formas.

El tercer estudio (Buck 1994) mtentd investigar las estrategias de transferencia v
traduccion identificadas en el estudio anterior. Se estucharon los conocimientos de los

alumnos acerca de la forma vy el uso del presente continuo y el presente simple en inglés,

v las diferencias gue percibian entre fa alternancia de estas dos formas en inglés v en
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espafiol {ewtar  gerundio vs fa forma simpie), la lengua materna. La metodologia
consisig en la aplicacion de una prueba de jwicio de gramaticaiidad para obtener
informacion acerca de los conocimientos en cuanto a la forma v el uso, combinado con
enirevisias retrospectivas para obtener datos metalinguisticos respecto 2 la seleccion ds

las respuestas. Para obiener informacion acerca de la adquisicion. se ilevo a cabe el

resultados mostraron que los estudiantes de quinto semestre tenian mas dominio en
cuanio a la forma correcta de los verbos va que reconocieron ef 77% de los errores; sin
embargo, su domimo en ¢l reconocimiento del uso del presente continue con respecto a
la forma simpie no era mejor que en el grupo de segundo semestre. Asi, por ejempio, la
pregunta Hhat do you do this semesier? asi como las oraciones Jane writes her thesis this
year. [ don't study this semester. fueron aceptadas como correstas por la mayoria de los
estudiantes tanto de quinto semestre como de segundo. Si bren no hay errores de forma,
seria apropiada la seleccion del presente continuo en los tres ejemplos, va que se
especifica un sigmficado temporal (this semesier, this year) Cabe sefialar gue en otros
estudios acerca de la adquisicién det aspecto verbal (Bardovi-Harlig y Bofman 1989,
Bardovi-Harlig 1992a) los resultados fueron similares, en cuanto a la adquisicién de la
forma mas no el uso. En lo que concierne a las estrategias de la transferencia y la
traduccicn, en nuestro estudio, entre los comentarios retrospectivos de los alumnos de
quinto semestre destacod la observacion de que en espafiol las dos formas pueden
ntercambiarse, ademds de que en inglés es mas frecuente el uso de la forma progresiva
que en espafiol. Comentaron, ademds, que refacionaban la forma continuz en inglés con

el gerundio en espafiol, y que traducian al espafiol para ver si debian usarla en inglés o



no Con base en los resuitados de este estudio podemos destacar el hecho de que ios
estudiantes de quinto semestre manieman la hipétesis de que la estructura lingiistica
relevante funciona 1gual en [z segunda ilengua como su forma correspondiente en la
lengua materna.

Los estudios anteriores apuntaron hacia fa necesidad de experimentar con una

fin de fomentar la adquisicton no s¢lo de fa forma correcta, sino del uso apropiade. Para

ste proposito, nos inferes¢ una propuesia basada en actividades orientadas a modificar lo

{0

que hacen {os estudiantes con ei lenguaje, eswo es, el procesamiento del wpus (VanPatten
1993, 19%6), por el medelo tednee basado en la psicologia cognoscitiva, por su enfoque
en los procesos mentales involucrados en la percepcidn v procesamiento linguistico, y
porque propone un uipo de ensefianza que se dirige z estz etapa, que se basa en las
asociaciones forma-significado, es congruente con la perspectiva eshozada
anteriormente. Los beneficios, ademas, se hian comprobado en algunos estudios recientes.

los cuales se resumen a continuacién.

1.2.2 Estudios sebre lgs efectos del procesamiento de jnpus come tipo de ensefianza
En esta seccién se resumen brevemente los estudios que se ilevaron a cabo para
determinar si el itipo de enseflanza que se orienta al procesamiento beneficiaria la

adquisicion de ia gramatica.
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El prnimer estudio (VanPatten v Cadierno 1953) compar¢ los efectos de la
ensefianza orieniada al procesamienioc con la enselianza onieniada a ia produccion
correcta de una forma. para dar cuenta de los posibles efectos diferenciales. Los
investigadores cuestionaron el uipo de ensefianza mas tradicional, orentada 2 Ia

produccién: si el objetivo de ia enseflanza consiste en productr cambios en ef sistema

Hngﬁichr‘n en decarrolin
UNZUISTICE en desarTalio

1 n . PrHMere nay que efectuar cambics en Iz manera de perdier y

procesar el lenguaje presentacs v atendido, el mput.

€

La ensefianza tradicional consiste en ia presentacién de un punto gramatical v ia

practica en la produccidn, y se representa come sigue:

Figura 1.1: La ensefianza tradicional de segundas lenguas

mput =¥ ucke - sistema en desarrollo = produccion
0

practica

(VanPatien vy Cadierno 1993:227)

En contraste, la ensefianza en el procesamiento, que toma en cuenta el papel
fundamentai dei mpue comprensible, consiste en [a presentacién del mpur de tai manera
que fomente las asociaciones correctas entre una forma gramatical y su significado. para
crear el intake, el cual constituye ei lenguaje no solo atendido, sinc también comprendido
y procesado. Ei miake es pues la informacion linguistica que se integra ai sistema en

desarrollo. Asi, la practica consiste en la interpretacion correcta de las asociaciones

forma-significado. La ensefianza en el procesamiento se representa de esta manera:



Figura 1 Z. iLa enscfianza de segundas lenguas onentada al procesamiento

mput = micke > sistema en desarrolio = produccion
™

i mecanismos de

| procesamiento

| T

|

practica

(VanPatien v Cadierne 1993 227,
De esta manera, teoricamente la modificacion en la manera de procesar ¢l mpue debe
resultar en cambios en el sistema en desarrolio

La estructurz lingitist:ca tratada en el primer estudio que se realizé para dar
cuenta de los efectos diferenciales de los dos tipos de ensefianza fue los pronombres
cliticos con funcién de obieto en espafiol. Dado que los estudiantes de un 1dioma tienden
a asignar el papel de sujeto al primer sustantivo en una oracion {VanPatten 1934), esta
estrategia podria Hevar a una equivocacion, resultando en 1a asignacidn de sujeto en lugar
de objeto, si el pronombre aparece en posicion mictal. Al misme tiempo, los estudiantes
no procesan el pronombre como marcador del objeto; hacen caso omiso del mecanisme
gramatical, y, de esta manera, el mrake consiste en informacion lingliistica equivocada, la
cual, a su vez, podrig afectar de manera negativa el sisterna tHnguistico en desarrollo. Los
mvestigadores disefiaron un estudic con el objetivo de modificar la estrategia de asignar
al primer sustantive o pronembre el papel de suieto, a través de la ensefianza ornientada al
procesamiento. Uiilizaron activiGades en las cuales el estudiante tenia que seleccionar,
por ejemplo, una imagen que correspondia a una oracién; las opclones incluyeron
imégenes con una u otra persona actuando como sujeto, v las oraciones variaron en el
orden de los constituyentes. De esta manera, los estudiantes tenfan que fijarse en los

papeles indicados en la oracién para poder seleccionar la imagen correcta; tenizn que



interpretar la relacion entre ia forma (pronembre clitico} v el significado (sujete u objeto
de la accion). Un grupo de estucdiantes recibio este upe de ensefianza, que no nciuyd la
produccién, mientras oiro grupo rectbio la ensefianza més tradicional, orentada a la
producc:on correcta: un tercer grupo, el de control. no recibid ensefianza en ia estructura
gramatcal. Se apiicaron tanto una prusba antes del tratamiento como ires postenores,
mmediatamente despues del tratamiento, una semana después, v un mes después. Se
evalué la interpretacién entre forma y significado, asi como ia produccién de la
estructura gramatical.

Un andhisis de vananza aplicado z los resultados reveld que, en la prueba de
mterpretacion, el grupo de procesamiento mejord a un mvel significativo, mientras los
otros dos grupes no mejoraron a este nivel. En contraste. en la prueba de produccién, no
hubg ninguna diferencia significativa entre los grupos de procesamuento v produccidn,
aunque el grupo de procesamientc nunca practicara la produccion. Los dos grupos
mejoraron mas que ¢l grupo control a un nivel significativo.

Los investigadores interpretaron los resultados como evidencia de los efectos
diferenciales de los dos tpos de ensefianza. Concluveron que la ensefianza onentada al
precesamiento produjo modificaciones en la manera en que los estudiantes procesaban ¢l
mput, 1o que afectd el sistema lingiiistico en desarroilo, y, de esta manera, los estudiantes
pudiercn utilizar estos conocimientos nuevos en la preduccién En confraste, la
ensefianza orientada a la produccién afecté la produccidn mas no la interpretacion, to que

stgnifico que no habia efectuado cambios en el sistema hinguistico.



Cadierno (1993) reahizé otro estudio para dar cuenta de los efectos diferenciales
¢n los dos upos de ensedianza. esia vez tratando un punio hinguistico morfologico, el
pretérito, en espafiol Asimismo, la ensefianza orientada al procesamiento tuvo el fin de
modificar otra estrategia, ia de procesamiento lexical. Esta estrategia de precesamiento
impiwca que el estudiante procesa los lexemas en lugar de las formas gramaticales,
cuando los dos expresan la misma informacidn semantica Asi, s una oracion ncluye
una frase adverbial que indica tiempo pasado, ol estudiante se fija en ia frase adverbal y
hace caso omiso de la morfologia verbal que mdica el pasado.

Con el fin de saber s1 la ensefianza causaba diferencias en ia wdentificacion del
tiempo pasado en oraciones sin adverbios, en las que se tendria que hacer use de la
morfologia para procesar el tiempo pasade, se utilizd un disefic similar al diszfio de
VanPatten y Cadierno (1993) Los resuitades se repitieron el grupo gque recibid la
ensefianza orientada al procesamniento tuve avances sigmificativos en la interpretacion,
mientras el grupo de enseftanza ornentada a la produccién no los tuvo. Ademas, en la
produccidn, no hube diferencias entre los dos grupos, aunque los estudiantes del grupo de
procesamuento no produjeran el pretérito, v los dos grupos tuvieron ganancias
sigmificativas con respecto al grupo de controi. Los resultados de este estudio, que trato
un punto linguistico morfolégico, apoyaron las conclusiones del esiudio anterior
{VanPaiten v Cadieron 1993), que tratdé un pumic sintichco. Los estudios difineron,
ademas, en ias estrategias de procesamiento que tuvieron el proposito de modificar. uno
se dirigid a la estrategia de asignacion de toles seghin el orden de palabras, mientras el
otro wngentd modificar ia estrategia de procesar las palabras de contenido en lugar de la

morfologia.



Los estudios antenores utihizaron una prueba escrita conirgiada para medir la
produccron. En un estudio postetior, VanPatien v Sanz (1995) investigaron los efectos de
ta ensenianza orientada al procesamiento sobre la produceion, tanto orai como escrita, en
pruebas mas abiertas y comunicativas. Ademas de las oraclones escritas, las pruebas
meiuyeron una enirevista oral estructurada v una actrvidad de narracién de un emsodio
visto en un video Esto se hizo con el fin de observar st los mecamsmos mvoiucrados en
la produccion podrian hacer uso del conccimmento nuevo en ¢l sistema hinguistico,
obtenide por medio de la ensefianza orientade al procesarmento.

Una diferencia en el disefic comparado con los dos estudios antericres se
encuentra en gue en este estudio solo dos grupos participaren: el grupo de procesamiento
v el grupo contrel. Se aplicaron las tres pruebas mencionadas antes y después de la
enseflanza ornientada ai procesamiento, la cual fue idéntica & la que se utilizé en
VanPatten v Cadierno {1993). Cada parte de la prueba tuve tanto respuestas orales como
escritas, con el fin de comparar también los dos modos.

Los resultados mostraron que el grupo de procesamiento mejordé z un nivel
significativo en las tres partes de la prueba, mientras que el grupo de control ne tuvo
mejorfa. Los investigadores concluyeron que los efectos de la enseflanza en el
procesamuento se observaron tanto en la produccién controlada como en ias tareas menos

controladas.

Cheng, en su tesis wédita {1993, upud VanPatten 1996), investigd los efectos

diferenciales entre la ensefianza orientada al procesamiento vy la enseflanza tradictonal
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elacionados con fa nterpretacion v ia produccion de fos verbos copulativos ser y estar
en espafiol Puesto que en vamos contextos la seleccion entre uno u otro depende dei
significado aspectual dei adjetvo que lo acompafia, tienen cierta redundancia en cuanto a
la expresion del sigmificado temporal o durattvo (Lstoy bien. Sov mexicano.), v, por lo

tarito, 1os estudiantes no ponen awencion en elios, como se evidencia por la omision en la

similar & estudic de Cadierno (1995). Bl matenal diddctico para ia ensefianza en et
procesaniiento consisti en el uso de ser v esiar con adjetivos (Pablo es débil. Pabio estd
débil.y y con participios pasados (Fsioy deprimudo o menudo a veces nunca). Las
pruebas 1ricluveron la imterpretacion, una composicion guiada, y, ademas, el uso de ser o
estar en 0raciones. que tomo en cuenta solamente ia seleccion de un verbo o el ofro, mas
no la forma correcta.

Los resultados mestraron una mejoria significativa en las tres pruebas para los dos
grupos de ensefianza. En la prueba de interpretacion, ¢l grupo de procesamiento mejord
mas que el grupo de ensefianza tradicional. Los resultados se asemeraron a los que se
obtuvieron en estudios previos {VanPatten v Cadierno 1993; Cadierno 1995): sin
embargo, difirieron en que los dos grupos de ensefianza mejoraron en la interpretacion,
aunque el grupo de procesamiento mas que el tradicional. Puesto que ] uso de ser es de
temprana adquisicion, y el uso de eswtwr es mds problematico, se analizaron
estadisticamente dnicamente las oraciones con estar (seis de las diez) en la prueba de
interpretacién. En este analisis, solo el grupo que recibi6 ensefianza en el procesamienio

mejord a nivei significativo. De esta manera, igual como en los estudies anteriores, se



conciuyd que ios efectos de la ensefianza en el procesamiento se mostraron w@anto en ia
mrerpretacion como en ia produccion. pero la ensefianza tradicional solamente mostrd

una mejona en la preduccion

Dado que 'a ensefianza onentada al procesamiento que se utilizd en los estudios
antenores meluyd una explicacion gramatical que consistic en informacion acerca de
como funcionz la lengua, ademds de las actividades, se ilevd a cabo un estudio
{VanPatten v Orkkenon 1996} con el fin de dar cuenta del papel de esta explicacitn en
los resultados. Participaron pues tres grupos de estudiantes; uno recibié la exphicacidn
combinada con las actividades, ofro realizo tnicamente las actividades, con
retroalimentacién acerca de las respuestas correctas, pero sin ninguna explicacion, y otro
tuvo una expiicacidn scbre la estructura gramatical que incluyd ejemplos, v se aclararon
dudas, pero no realizé mnguna actividad. Los resultados mestraron que tanto ef grupo
que tecibio ia explicacton seguida por las actividades como el grupo que Unicamente
realizd las actividades tuvieron mejorias significativas en la prueba de interpretacion, el
grupo que solo recibld una explicacion ne tuve una mejoria significativa En la
produccion, de igual manera, los dos primeros grupos obtuvieron mejores resultados que
el grupo que recibié solo la explicacion.

Los investigadores conciuyeron que fueron las actividades la causa de los
resultados favorables en los estudios anteriores, y no la sxplicacion, porque a través de
estas actividades se hacian las ascciaciones entre forma y significade. Agregaron, sin
embargo, una posible explicacion interesante; dado que los estudianies del grupo de

ensefianza onentada al procesamiento recibieron retroalimentacion acerca de sus



respuestas, posiblemente esta evidencia negativa fcs ayudo a CONSIUIT SUS propios

conocimientos explicitos como resultade de estas actividades. lo que pudieron unlizar en

ias actrvidades siguientes, y, por esta razon, los dos grupos de procesamiento. con o sin

explicacion. tuvieron resuitados similares Otra conclusion importante reside en que la

exphczcion sola, o informacion explicita, produce efectos menotes,

En el siguiente cuadro se resumen los cinco estudios que han mostrado los

beneficios de ia ensefianza orientada al procesamiento.

f
1

|

tstucho Pugito
wramaucal

Lstrategia a moditicar

Resultados

VanPatten y Cadierno (1993)  pronombres

L2 espariol cliticos
{s1ntaxis)
Cadiemo (1999 preterie
L2 espasiol imortologia)
VanPatten v Sanz (1993) pronombres
L2 espariol cliteos
{sumiants)
Cheng (1995) ser estor
L2 espanol {aspecto)
VanPatten v Otkkenon pronuinbres
{1998) ¢liticos
LZ espaiiol {sintax1s}

Myeto Pnmer sustantvo

Procesamiento ievical

sujeto Primer sustantivo

Procesamienta lexical

Sugeto Pnmer sustantivo

Procesamiento mejor aue Jrad. y Control
T InMerpretacion
No hubo diferencia en produccion

Procesammento metor que [raa. v Control
en mterpretacion
No huba diferencia en producetoty

Procesarmiento mejore ¢ tareds menes
controladas de producuion

Procesamuenio mejor que Iraa v Control ]
en Inlerpretacion
No hubo diferenciz en produceion

Instruccron en ef procesammuento . o procesamiento
+nvpheacion. producen eleclos en mierpretacion

» produccion. Explicacton sota uene

eloctos menares

Cuadro 1.1: Estudios sobre los efectos de la ensefianza onentada al procesamiento

En los estudios anteriores, todos concluveron que la ensefianza orientada al

procesamiento togrdé modificar el procesamiento, v de este modo cred el imiake

mejorado; por lo tanto, afectd el sistema lingiistico en desarroilo. Las diferencias con

respecto a la ensefianza tradicional se debieron a que Ia ensefianza tradicional, onentada

a la produccion, parece no haber afectado el sistema lingiiistico en desarroilo, y por ende



los resuitados difineron. En aigunos (VanPatten v Cadierno 1993 238, Cadierno
1995 189) se concluyé que existen cos sistemas de conocumientos linguisticos [os
conocimientos  adguindes que lograron los del grupo de procesamiento. y los

conocimientos linguisticos aprendidos que mostrs e grupe de producelon.

Cabe sefiaiar, para nuestros propositos, que mnguno de fos estudios mves.go los

~+

!
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cambios gue ocurmeron en las es raiz de la ensefianza orientada al
procesamiento; la modificacién de estrategias como efecto qued$ come un constructo
tedrico De 1gual manera, ne se unlizé la tnangulacion en la metodologia; todos los
resultados se basaron en datos cuantitativos recabados por medic del disefio
experimental. Ninguno describié la manera en que se logro el intuke mejorado, excepto
al decir que esto se logré a través de la ensefianza dirigida a la modificacién en la manera
de procesar el wmpu.

Desde nuestro punto de vista, existe un vacio on cuanto a las explicacienes de los
cambios cognoscitivos que se lograron por medic de fas actrvidades orientadas al
procesamiento. De 1gual manera, la explicacion de los resuitados se baszba en un

constructo tedrico no observable; fue una conclusién no demostrada, El presente estudio

intemtd tomar en cuenta estos puntos.

1.3 Esboze del presente estudio

En esta seccion se traza la motivacion de este estudio Se retoman los antecedentes. tanto
de nuestros estudios anteriores, como los estudios de VanPatten ef af. sobre los efectos
del tipo de ensefianza que se basa en la modificacién de ia manera de procesar el mput.

Se describe brevemente el marco tedrico del estudio v los objetives; finalmente se
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enumeran las hipotes:s de trabajo y se plantea la metodologia utilizada para wmvestigar las

hindtesis

1.3.1 Plantezmiento del problema

A traves de la investigacion con nuestros estudiantes (Buck 1994} se 1denuifice un
probiema de adguisicion. a lo largo de cinco semestres de estudio en ¢l saién de clascs,
se adquiria la forma del presente continuo, mas no el uso apropiade Este podria Hevar,
por ejempio, a una interpretacion equivocada como iemporal de la expresion de una
accidn habitual con el verbe en ia forma simple en el presente, por egjemplo en las
oraciones / work at my father's office, I watch TV, o bien el uso equivocado del verbo en
forma progresiva para expresar una accién habitual { /'m rurmng every day), asi como el
uso equivocado de la forma simple para preguntar acerca de una accién en proceso en el
momente (What do you do?). Segtn el medels de procesamiento singiistico { VanPaiten
1996), ¢l problema se debia a la falia de creacién del mrake correcto, esto es, de
establecer las asociaciones entre formas y significados.

Mientras que diferentes factores pueden mtervenir en iz adquisicion, Come son
las variables individuales ¢ socioculturales, se propuse ubicar ¢! objeto de la
investigacion en las estrategias cognoscitivas, dado los antecedentes {Buck 1993). De
acuerdo con los resultados positivos obtenidos en los primeros estudios sobre la
ensefianza explicita orientada al procesamiento (VanPatien v Cadierno 1993; Cadierno
1995, VanPatten y Sanz 1995; Cheng 1996; VanPatten y Oikkenon 1996), v dada la
fundamentacion de este tipo de ensefianza en la psicologia cognoscitiva v la gramatica

funcional, que son congruentes con un enfoque cognoscitive de la adguiswcion de
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lenguaje. propusimos investigar este tipo de ensefianza con nuesttos aiumnes, con el fin
de estudiar sus efectos scbre la adquisicion del aspecio progresive. Se formularon
preguntas tales como las siguientes: ,qué sucederd s: estructuramos el upwt para
promover las asoctaciones correctas entre la forma progresiva v el sigmiticado temporal?
o5¢ modificaran ias estrategias de procesamiento? y ;cavsara diferencia ei upo de
ensefianza?

Se tomaron en cuenta las sigwientes consideraciones, Los estudios sobre la
ensefianza onentada al procesamienio resumidos en la secoidn previa se Hevaron a cabo
con estudianies anglohablanies que aprendian ¢! espafiol como segunda lengua en el
saldn de clase. Los investigadores sugineron estudiar el mismo fendmeno con esiudiantes
de diferentes lenguas maternas en el aprendizaje de diferentes lenguas (Cadierno
1992 178}, Ademas, se ha recomendado tomar en cuenta los efectos de ta ensefianza a
través de penodos de tiempo mas largos, con el fin de observar la persistencia de los
efectos (Long 1991 48; VanPatten y Sanz 1995184; VanPatten 1996: 127)

El presente estudio mmvestigé los efecios de la ensefianza oriemada al
procesamiento con estudiantes hispanchablanies que aprendian el mglés como segunda
lengra en el saldn de clase. Asimismo, se estudié el efecto de la ensefianza durante un
periodo de tres meses, dado que los estudios anteriores utilizaron un pertodo de un mes

para observar los efectos,

1.3.2 Marceo tedrico
La adquisicién de una segunda lengua por adultos puede considerarse como la

adquisicion de una habilidad cognoscitiva compleja aque se realiza a través del



procesamienio de ia informacion (McLaughlin 1987) Desde esia perspectiva, la
adquisicion consiste en una serie de procesos (VanPatten v Cadierno 1993 .228) EI
primier proceso convierte los datos finguisticos (zsput) en lenguaje comprendido. este
proceso imptica establecer asociaciones entre forma v significado (mmiuke) Este prumer
paso constituye e procesamento del mpur. La adguisicion requiere, por lo tanto. de datos
iinguisticos (tpuf). En la adquisicion, se hace algo con estos datos a traves de los
Procesos Cognosciivos.

La atencién juega un papel fundamental en el procesamiento e wnfluve en la
manera ¢n que los datos son atendidos Al respecto, en el procesamiento lingitistico, se
han 1dentificado estrategias de procesamiento que utilizan los estudiantes de una fengua
(VanPatten 1996). Desde esta perspectiva. se propone modificar las estrategias que
mterfieran con el procesamiento, con el fin de proprctar la extraceidon de los datos
necesarios (sntake) para el desarrollo det sistema linguistico de la lengua que se adquiere;
la ensefianza consiste en la estructuracion o mantputacion del put con este proposite.

Se han propuesto lineamientos {VanPatten 1993, 1996, Lee y VanPaiten 19935)
para elaborar las actividades onentadas .. procesarmento, ias cuales hemen como
propésito el de ayudar al estudiante a hacer las asociaciones correctas forma-significado,
tomando en cuenta las estrategias de procesamiente Las actividades se disefian de tal
forma que para llevarias a cabo el estudiante tenga que procesar el sigmficado de una
forma.

En la estructuracion del mpuwr se considera relevante, ademas, el andiisis
contrastivo entre la lengua materna y la lengua que se estudia con respecto al punio

lingiiistico en cuestion, dada la evidencia en Iz investigacién de la transferencia de



clementos de la lengua materna a ia segunda lengua (Odim 1989:4). En el presente
estudio se baso el andlists contrastive en iz propuesia de Smith { 1991} que incluye dos
componentes para el estudio del aspecto verbal: el aspecto lexical ¢ tipo de situacion.
ademas del aspecto gramaticzl o punto de vista, con el fin de definir ia vanacion
paramémnca entre ias dos lenguas. Esto, a su vez, tiene relacion con el principio de
subconjuntos {White 1990), el cual da indicaciones respecto a 1a necesidad de meluir
informacion acerca del uso equivocado de una estructura, con telacién 2 la transferenciz
de 1z lengua materna.

Asimismo, la estructura linguistica, et aspecto verbal, ha sido objeto de estudios
que tratan su desarrollo en una segunda lengua (Andersen 1991; Meisel 1987; Schumann
1987, entre owos), es pertinente tomar en cuenta ia investigacion anterior para [a

estructuracion del mpur.

1.3.3 Objetivos v justificacién
Se propuso estudiar fa relacion entre el tipo de ensefianza y la adquisicién, con el fin de
dar cuenta de la manera en que la ensefianza explicita afecta la adquisicién al modificar
la forma en que ios estudiantes procesan los datos lingiisticos. Especificamente, se Hevo
a cabo el presente estudio para investigar la relacién entre la ensefianza ortentada al
procesamiento, como tipo de ensefianza, y la inierpretacién, produccion, y
reconocimiento de contextos de uso del presente continuo en inglés,

Por otra parte, dado que este tipo de ensefianza se fundamenta en Ia modificacion
de Ia manera como que los alumnos perciben y procesan los dates lingtisticos, el estudio

tuvo el objetivo de investigar los cambios en las estrategias de procesamiento gque
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ocurrian como resultade de la ensefianza en el procesamiento. De igual manera, con el
fin de estudiar los procesos cognoscitivos que se utilizan en el procesamiento. nos
propusimos obtener mformacion acerca de }a manera en que los estudianies lograban Jas
asociaciones entre forma v sigmificade por medio de las actividades onentadas aj
DTOCESamiento,

El presente estudio puede proporcionar informacién significativa para la

T

gramatica pedagégica en nuestros cursos, acerca de como se debe ensefiar Ia gramdtica.
La propuesta se conforma, no de una mera serie de €JerciIcios, sine gque se basa en un
procedimiento didactico sustentado por un modeio tedrico fundamentado ¥ apoyado por
la investigacién. De esta manera, este estudio puede tener implicaciones para el disefio
de cursos y matenales didacticos, asi come para la metodologia utilizada en el salén de
clase. Asimismo, puede hacer una contmbucién a la investigacion en la adqusicién de
segundas lenguas, ofreciendo datos v posibles explicaciones acerca del proceso de

aprendizaje.

1.3.4 Hipotesis
Con base en los estudios resumidos anteriormente. ademas del medelo tedrico
(VanPatten 1996} y la investigacién en la adquisicién del aspecto verbal. se formularon
las siguientes preguntas de investigacion

- (Fl tipo de ensefianza causara diferencias en cuanto a la interpretacion, la
produccion, y el reconocimiento de contextos de uso del presente continuo respecto al

presente simple? y de haber diferencias ;se mantendran?



- ,S¢ modificaran ias estrategias de procesamiento?

- ;Cémo se lograran hacer las asocraciones entre forma y significade?

Las hipotesis que el presente estudio se propuse corroborar fueron las sigulentes:

I En la interpretacion del significaco del presente continuo en alternancia con la

iradicional o ningin tipo de tratamiento {control).

o

. En la produccion del presente continuo, no habra una diferenciz entre el oTupC
de procesamiento y el grupo tradicional, sin embargo, estos dos grupos seran
mejores gue el grupo de control.

De encontrarse un efecto de la ensefianza, se mantendra a traves del tiempo

L

{tres meses).

4. En el reconocimiento de los contextos de uso del presente continlo <on
respecte al presente simple, los estudiantes del grupo de procesamiento
reconoceran los contextos con mas frecuencia que los estudiantes de los
grupos tradicional y contrel.

5 En la ensefianza onentada 2l procesamiento, habra modificacién de estrategias;
los estudiantes emplearan estrategias de procesamiento lexical antes de
realizar las actividades, mientras que después harén uso de la morfologia

verbal en la interpretacion.
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6 En la ensefianza onentada al procesamienio, los estudiantes jograran las
asociaclones forma-significade por medic de las frases adverbiales en las

actividades.

i.3.5 Metodologia utilizada en el estngio

ar las primeras cuatto hipdtests, se uuilizd un disefio experimental simmiar al

Para tnvestigar
disefio utilizado en los estudios anteriores (Cadierne 1992; Cadierno 1995; VanPatten ¥
Cadierno 1993} Un grupo de estudiantes recibid ia ensefianza orientada  al
procesamiento, un grupo recibié la ensefianza de tivo tradicional, y un grupo (control) no
recibi6 ensefianza sobre el punto gramatical antes de la pnmera prueba posterior. A todos
los grupos se aplicé una prueba preliminar. y tres pruebas posteniores a io largo de tres
meses. Las pruebas incluyeron la evaluacion de la imterpretacion y la produccién, ademads
de la evaluacion del reconocimiento de comtextss de uso. A los datos cuaniiiatives
obtenidos a través de esta metodologia, se aplico la prueba estadistica de analists de
varianza, asi como de la chi cuadrada. Ademss, se llevo a cabo un anilisis de los
reactivos de la prueba de wnterpretacion.

A diferencia de los estudios previos sobre los efectos de la ensefianza en el
procesamiento, resumidos anteriormente, ¢l presente estudio empled la tnangulacion en
la metodologia. Con i fin de investigar las hipétesis 5 v 6, se llevé a cabo la recopiiacion
de datos cualitativos por medio de técnicas introspectivas. En esta fase, se utilizd una
técnica de introspeccion mmmediate, en la cual los alumnos realizaron en voz alta algunas
de las actividades orientadas al procesamuento, mientras la investigadora intercalaba

preguntas para fomentar la verbalizacion acerca de las respuesias. Posteriormente, se
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arializaron los protocoios para identificar las estrategias de procesamiento. ademsas, se
hicieron estucios de caso para dar cuenta de la manera en que los estudiantes hacian las

asocraciones entre forma v signrticado.

i.3.6 Organizacion de fa tesis

Esta tesis estd orgamzada de la siguiente manera. En el capiilo I se describen los

T1am retid o

fundamentos teoricos de la invesugacién. Se toman en cuenta aspectos psicolingiiisticos,

]

tales como la teorfa de procesamiento de la mformacion, ef modeio de adquisicién de
VanPatten (1996} v las estraiegias de procesamiento, vy se desceribe la propuesia didéctica
que se desprende de este modelo. Se da una descripeion de la estructura linguistica, el
aspecto progresivo, v el analisis contrastivo entre el mgiés y el espafiol Se considera,
ademas. el aspecto progresivo desde la perspectiva de la condicion de los subconjunios,
la gramdtica cognoscitiva, v la teoria de los prototipos. inalmenie. se considera ei
aspecto progresivo en la investigacidn de la adquisicion de una segunda lengua. El
capitulo concluye con lineamientos para la elaboracion de las actividades onentadas al
procesamuenta con base en las consideraciones tedricas tratadas,

El capitulo 11T describe detailadamenie la metodologia, tanto cuantitativa como
cualitativa, utilizada en el estudio para recabar los datos acerca de los efectos de [a
ensefianza onentada al procesamiento. Se incluve una descripeion del procedimiento, del
materiai didactico utilizado, y de ias pruebas disefiadas para evaluar las posibles
diferencias entre grupos, antes y después de realizar las actividades.

El capitulo IV presenta una descripcion de los resuitados cuantitativos y

cualitativos del estudio.



Fmaimente, el capitulo V discute los resultados. tomando en cuenta las
consideraciones teericas expuestas en el segundo capitulo. v presenta las conclusiones.
asi como mmplicaciones para la mvesagacion. el disefio de matenal didéctico, v la
ensefianza,

Los anexos incluyen el matenat didacuico utihzado en ei estudio v ias pruebas que
it

s¢ utllizaron para detectar posibies diferencias entre los efectos de Jos disuntos tipos de

ensefianza.



CAPITULO H: MARCDO TEQRICO

En esie capitulo se preseatan las consideraciones teoricas que se tomaron en cuenta en el
presente estudio El capitulo se compone de tres secciones En la primera. se presenta un
bosquero de la fundamentacidn psicoiinguistica que guid ia propuesta didactica ubilizada
en este estudio En la segunda seccion, se hace un analisis de [a estructyra [ingiistica que
se entoed en el estudio, ¢l aspecto progresivo. En la tercera seccion, se toman en cuenta
las consideractones que atafien a la adquisicién del aspecto progresivo, Ei capimio
finaliza con las conclusiones pertinentes para el disefio del matenal didictico propuesto

con el fin de fomentar la adquisicion de la estructura Lingiiistica.

2.1 Mareo Tedrico Psicolingiiistico
En esta seccion se esbozan fas consideraciones psicolmgiiisticas respecto a ia adquisicién
del lenguaje que guiaron ei estudio. Se describen las estrategias de procesamiento
pertinentes. Fmnalmente, se presentan los lineamientos de la propuesta diddctica basada

en las consideraciones psicolinguisticas.

2,11 Procesamiento de la informacién

En este estudio se considera la adquisicidn del lenguaje desde una perspectiva
psicolingtiistica, basada en la psicologia cognoscitiva. Desde esta perspectiva, la
adquisicion de una segunda lengua por adultos puede considerarse como la adquisicién
de una habilidad cognoscitiva compleja que se realiza a través del procesamiento de la

informacion (McLaughlin 1987). E! procesamiento implica la transformacién de los



datos que entran a la estructura cognoscitiva, concebida come una serie de movinientos
de un estado a otro Una parte de los datos es atendida v remstrada sensonalmente, A su
vez, una parte de esta informacion se ransfiere a la memornia a corto plazo, donde se
condstruve una represemtacion que sera integrada en la memona permanente {Castafieda

1991.12). £l procesamento de la mformacion puede fepresentarse comeo stgue;

Figura 2.1- Modelo de procesamiento humano de informacién

estimulos < receptores > Temonacora — Memoria permanente
en el ambiente (regisiro sensorial}  (organizacién)

(adaptado de Castafieda 1991 13)

Ahora bien, el registro de la informacion requiere de iz atencién. Se selecciona
alglin aspecto presente en los estimulos en ¢l ambiente {wyat} y 1a atencidn o da linea
directa al sistema central cognoscitive (McLaughlin er /. 1983:136). En la memoria a
corto plazo la mnformacion seleccionada es descodificada mediante un proceso de
comparacion con el conocimiento almacenado. Los mecanismos cognoscitivos generales
que pueden intervenir en este proceso incluyen la discriminacion, el reconccimiento de
sinubitudes, la generalizacién, vy la formulacién de hipotests.

La adquisicion de la informacion nueva ocurre en etapas (Weinstein v Meyer
1986, upud O'Malley, Chamot y Walker 1987:288-9) La informacion seleccionada,
codificada, y almacenada en la memoria permanente es sujeta a la acomodacion en la

estructura existente, en un proceso continuo de comstruccion v organizacién. En la

adquisicion del lenguaje, se ha estudiado este proceso, conocido como la reestructuracion



{(MclLaughlin 1950} De esta manera. {a adguisicion se caracteriza por ser un proceso
dinamico v no hineal

Desde esta perspectiva. se estudian Jos procesos psreolinguisticos mvolucrados en
¢l procesamiento del lenguaje nuevo. en la adquisicion de segundas lenguas {véase

Chaudron 1985 2.

2.1.2 Procesamiento lingiiistico: ¢! modelo de VanPatien

Basado en la teoria de procesamiento de la informacién, VanPatten (1996) ha propuesto
un modelo de procesammiento linglifstico con el fin de identificar los procesos
involucrados en el desarrollo del sistema linguistico de una segunda lengua. El esquema

propuesto contiene los sigutentes componentes

Figura 2 2: Dos procesos en ia adquisicion de segundas lenguas

I 1
mput > inlake > sistema linghistico en vias de desarrollo

I=procesamiento del mpur
[f= acomodacidn, reestructuracién

{VanPatten 1996-7)

Segun el modelo (VanPatten 1996}, los procesos involucrados en la adquisicién
se caracterizan de la sigmente manera. El mput consiste en ios estimulos, esio es, las
muestras lingiiisticas en las cuales el estudiante de una lengua pone atenctén con el
proposito de comprender su contenido. El mput contiene los datos hingiiisticos necesarios

para la adquisicién. el acceso al mpur es fundamental para la adquisicion de una lengua.
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3in embargo. debido a las hmitaciones humanas de nuestra capacidad de atencion, solo
una parte de este lenguaje es atendida v comprendida: esta parie constituye el wuake. £l
intake consiste pues en la parte del impur que ha sido procesada de alguna manera durante
la comprension.

La transformacion dei wpuwr en make constituve el pruner proceso (D) en el
modelo. Imphea relacionar un significado referencial con la forma hnguistica en Gue ese
significado se expresa. Para lograr la adquisicion. el muake tene que proporcionarle
continuamente al sistema lnglistico en desarrolio ejemplos de conexiones entie forma y
sigiificado. La adquisicion depende por lo tanto del mrake comecto, dado gue en el
segundo procese (11} es el imiake que se acomoda en el sistema lingiiistico en desarrolio.

De esta manera, de acuerdo con el modelo de VanPatten ({996), Ia adquisicion
del lenguaje implica ¢l desarrollo del sistema lingiistico, v la creacion del mrake
correcto es fundamental en este proceso. El procesamiento del rapug, o sy transformacion
en tatake, representa el inicio. Nuestro objeto de estudio se centra en este primer proceso

Ahora bien, el procesamiento del inpus implica la deteccién de la relacién de una
forma linguistica con su sigmficado. lo que puede ocurrir en segundos o fracciones de
segundos (Tomlin y Villa 1994:185), La relacion detectada estd sujeta posteriormente a
la formulacién de hipotesis, aunque la generalizacién y la automatizacion puedan
requenir de muchas ocurrencias de deteccion, ademas de! analisis subsecuente, ya que se
ha establecido que la adquisicion no es lineat (McLaughiin 1990). De esta manera, los
conocimientos de la lengua materna influyen en las hipétesis que se formulen con base
en el mtake; en este respecto, advierte VanPatten (1996:50-51, 142-144, 147) que la

fengua materna no actia directaments en el procesamiento def mput, solo influye de
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manera indirecta. dado que opera sobre el wmrake. Sin embargo, el vutake s sujeto a ias
nIpotesis. que a su vez se comparan con las asoctaciones detectadas posteriormente,
€OmMo un proceso dindmico.

El procesamiento del mpmwr tiene el objetivo de proporcionar informacion

gramatical. 1o gue se uniiza posteniormente para modificar ias nipotesis generadas con

o
7]

ase en los conovimientos previos { VanPatien 1996 i54). El modeio de procesamiento
s6lo da cuenta def primer proceso, esto es, Iz construccion del miake: o se ocupa de la
descodificacién, el analisis y el almacenamiento, que forman parte del segundo proceso
{VanPatten 1996 147).

El modelo de adquisicion y uso dei lenguaje mcluye, ademas, el acceso al sistema
tinguistico en la produccién linguistica, fo cual 1nvolucra los mecanismos propios de la

ecuperacion de la informacion almacenads en la memoria permanente. £l modelo

amphiado para incluir estos procesos se representa como si gue.

Figura 2.3: Tres procesos en la adquisicion y el uso de segundas lenguas

i I j§1}
input = ntake =>  sistema linguistico en vias de desarrollo = produccin

[ = procesamiento del mpur
I = acomodacion, reestructuracion
1= acceso

(VanPatten 1996-154)

De esta manera, ef lugar del procesamiento dentro del modelo general de

adquisicion y uso de lenguaje se ubica en ¢l primer proceso, como un pase fundamental
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hacia ia adquisicion. En este contexto. ¢l presenie estudio se ocupa de la manera de

mEluir en oS Procesos Cognoscitivos durante esta primera etapa

2.1.3. Estrategias en el procesamiente Lingiiistico
En el procesamiento del lenguaje, se puede considerar iz actuacién del esrudiante de una
lengua desde dos perspectivas la comprensién y la adguisicion (Sharwood Smitt
1986.239) La comprension dei conterudo implica la descodificacion de mensaje que
csta codificado en una forma hinguistica; se extrae un mensaje de un fexto que se
almacena como significado, no en su forma original. Dada la redundancia natural dei
lenguaje, a menudo es posible hacer caso omiso de ciertas estructuras gramaticales
(Rivers 1986). En contraste, 1a adquisicion requiere de! desarrollo del sistema itngiustico,
y s¢ ha planteado ef papel importante de la atencién en este proceso (Schmidt 1990,
19595

Ahora bien, se ha establecido que la capacidad de arencion para procesar datos es
limitada; por lo tanto, hay una seleccién de datos hinghisticos durante [a comprension.
Esta seleccién resulta de! procesc de registrar cognitivamente cierta informacion {Tomlin
y Villa 1994:192). La informacton seleccionada es la que se regisira en fa memona a
corto plaze y se vuelve disponuble para ia acomodacién en ef sistema linguistico, si se
trata de la adqusicion del lenguaje. Por lo tanto, segim el modelo de procesamiento
ungiiistico {VanPatten 1996), es necesario tomar en cuenta las estrategias que emplean

los alumnos para seleccionar los datos durante ia comprensién y de saber cudles datos



son atendidos. dado que esta seleccion puede atectar el proceso de asoclar formas vy
sigmficados

Zn la adquistcion de segundas lenguas. se han realizado varics estudios para
investigar 1o que hacen los alumnos con los datos Iinguisticos. A través de esios estudios
se han identificado algunas estrategias utilizadas en el procesamiento linguistico por
a las esitaiegias no conscientes
que uttiizan los estudiantes naturalmente en la comprension lingiitstica, en un esfuerzo
para lograr la comunicacién.

Entre las estrategias identificadas (véase VanPatten 1996, cap. 2), se ha
encontrado que los alumnos procesan el lenguaje para comprender ¢l mensaje, el
contendo, antes de poner atencién en la forma (Klen 1986, cap. 5, Mangubha; 1991_
VanPatten 1990). Esto :mplica que primero se fijan en las palabras de contenide, como
son los sustantivos, verbos, adietivos v adverbios, dade que son las palabras que tienen
un sigruficado Texical inherente.

De igual manera, se ha encontrado que los alumnos prefieren poner atenciér en
elementos iéxicos para comprender ¢l contenido, como por gjemplo las expresiones
temporales, antes de los elementos gramaticales tales como la morfologia, cuande estos
elementos expresan la misma informactén {Bardovi-Harlig 1992b; Cadierne 1992:63-64;
Musumect 1989 apud VanPatten 1996:23),

Ahora bien, la redundancia ocurre naturalmente en el uso dei lenguaje. Veamos
algunos ejempios:

(1) He cailed last mght,
(2) He needs rwo books.
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Y He runs in the park,
)

i3
() He's walking 1o work this week,

En estos ejempios hay formas lingiiisticas que expresan (1) iempo pasado (-ed);
£2) pluralidad (-+). (3) tercera persona del singular (-s). y (4) e} aspecto progresive {-1mg).
S1n embargo, hay redunaancia, dado que estan presentes otros elementos que sefizlan la
misma informacidn. como son las palabras que indican (i) pasado {fust nmght), (2)
nimero (swo). (3) persona (ke), y (4) una expresion que idica un limite temporal (s
week), lo que requiere el uso de la forma progresrva. Por la misma redundancia. el valor
comunicativo de las formas linguisticas es bajo, lo que dismnuye {a necesidad de poner
atencion en ellas.

El valor comunicativo se refiere a la contribucién que hace una forma al
significado referencial de un enunciado ( VanPatten 1996:24). Una forma puede tener un
valor semdntice inherente, pero este valor puede disminuirse por ia redundancia en el
enunciado, como se vio en los ejemplos antes citados {Lee y VanPatten 1995:97). Al
mismo tiempo, las palabras de contemdo lexical naturalmente ticnen un valor
comunicativo alto por su significado inherente: sin embargo, segin nuestre modele de
procesamiento, el estudiante de una iengua necesanamente debe fi jarse en las formas y
sus sigmificados para que se logre ia adquisicién.

Desde esta perspectiva, segin VanPatten (1996.24), el morfema que corresponde
a la estructura gramatical tratada en el presente estudio, -mg, tiene un valor semdantico
inherente por ser el marcador del aspecio progresivo en el presente en inglés, v
normalmente aparece sin redundancia en el discurso: por lo tanto, tiene un valor

comunicativo alto. Los ejemplos que proporciona VanPatten incluyen pregunias como
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What are you domg?” donde el sentido de “en este momentg” s 00Vio por el contexto, ¢
bien "Where's she gong?" cuando se percibe la accion visualmente En estos eremplos, el
aspecto progresivo se da sélo por el morfema. Dada la falta de redundancia, para
comprender {2 nocidn semdntica de una accion en proceso, el estudiante del ingiés
lendria que procesar e1 morfema -mg (VanPatten 1996:24). Cabe sefialar que otros

t

) han sefialado la temprana
asoclacion del morfema -mg con el sigmficade de una accidn en proceso. Consideramos
s embargo, que los ejemplos proporcionados representan solamente situaciones
prototipicas, facilmente interpretadas con base en el contexto. Retomaremos éste punto
en la discusion sobre fa adquisicion del aspecto verbal.

En ¢l presente estudio, ¢l sigwente ejemplo muestra la diferencia entre el
procesarmiento lexical, que se basa Unicam:izte en los lexemas de las palabras de
contentdo, y el procesamiento gramatical necesario para la adquisicion. en el cual la
atencion enfoca fos mecanismos gramaticales, asi coma el contenido,

Procesarmmento lexical;

I do my homework 1 the [ibrary.
They're lvoking for a new house.

Procesamiento gramatical:
I do_my homework in the library.
They're looking for a new house.
De acuerdo con ¢l modelo de VanPatten (1996:30), durante la comprension la

atencion se dirige primero hacia los lexemas de las palabras de contenido lexical,

Postenormentie, s pone atencién en los mecanismos gramaticales i tienen un valor



comumicativo alto, es decir, proporcionan informacién sernanica que Nne ¢sta presenie en
los mortemas iexicales De otra manera. se procesaran los mecanismos gramaticates solo
despues de desarrollar Iz capacidad de procesar el contenido en forma aulomatica, lo cual
libera los recursos atencionales.

Por oira parte. cabe sefalar que en ia interpretacion ce las palabras de contenido
atendidas juegan un papel imporianie i0s  conocimientos previos que han sido
organizados y almacenados en la memora de un individuo, ios cuales se TOonoCen como
esquemas Dado que mcluyen los conocimzentos del mundo y la expenencia personal, los
esquemas nos lievan a clentas expectativas en nuestra mterpretacion del discurso (Brown
¥ Yule 1983:248). De esta manera, pueden facilitar u obsiaculizar, segln sea el caso, el

proceso de hacer inferencias e mcorporar nueva informacion (Castafieda 1991- 16).

2.1.4 Principios cognoscitivos operantes
En una propuesta stmilar a ia de VanPatten { 1996), Andersen {1990} plantea un modelo
de adquisicion de segundas fenguas que ntenta explicitar los procesos psicolinguisticos
que utiliza el estudiante de una segunda lenguz Lz aduisicion desde este angulo mplica
la percepcion y extraceion de segmentos comprensibles del lenguaje al que esta expuesto,
ademas de la organizacion de estz informacion en la memona {Andersen 1990-49)

El modelo de Andersen (1990) incluye vanos principios cognoscitivos que guian
el desarrollo linguistico de! estudiante. De los principlos planteados por Andersen
algunos nos sirven para explicar como los estudiantes perciben. mterpretan ¢ integran a

su sistema linguistico el sigmificado de un morfema, para su posterior recuperacién ¥ uso.
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Estos principios tienen una relevancia en cuanto a ja adgusicion del aspecto verbal
[Andersen y Shira1 1996)

En pnimer lugar, ¢l principlo de una forma-un significado (Andersen 1990 51)
plantea que se adquiere primero un soio sigmificado para cada morfema descubierto: es

dectr, al descubrir ur morfema nuevo. ef estudiante asigna un significado v solo uno

. tomo una etapa inicial en la adquisicion, de ser asi, la
investigacién en la adquisicion de segundas lenguas debe estudrar las asociaciones entre
formas y significados que se perciben y se incorporan al sistema linguistico en desarroilo.

Con relacion a la morfologia, ¢l principio de la relevancia (Bybee 1985, Siobin
1985, upud Andersen y Shirai 1996:554) postula que un morfema gramatical se ubica
mas cerca de la raiz del verbo en la medida en que el significado de! morfema sea
relevante al significado del verbo. Bn forma similar, de acuerdo con ei principio de la
congruencia (Andersen 1993, upud Andersen y Shirai 1996:554), los estudiantes de una
lengua seleccionan un morfema con base en la congruencia del significado del morfema
v el significado def verbo El punto de partide en 1a articulacién de estos princioios fue el
trabajo de Slobin (1985, apud Andersen 1990:51) en la adquisicion de la lengua matemna,
ademas de los estudios de adquisictén del espafio! e inglés como segundas lenguas
tealizados por Andersen (1991). Se retomaran estos principios en la uitima seccion de
este capitulo en la discusion sobre la adquisicién del aspecto verbal,

VanPatten (1996:48) hace la distincion siguiente con respecto a los principios de
procesamiento linglistico esbozados en su modelo (VanPatien 1996). Mientras gque

Slobin incluye tantc estrategias de produccion como estrategias de procesamienio en su
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Iista de principos. los principios que plantea VanPatten se ccupan del procesamiento
limeal lo que hace un estudiante de una lengua con las muestras lLinguisticas que
encuentre Como advertimos antenormenie, el modeio de procesamiento lmglistico
(VanPatien 1$96) no se ocupa de Ia acomodacion o reestructuracién de los datos
obtenidos por medio del intake. m de la produccion lingiistica, ¢sto ocurre en los
procesos [T v I, respecitvamente (véase el modelo de adquisicion y uso del lenguaje en
este capitulo). De Iz misma manera, los principios Gue esboza Peters (1985) respecto a ia
adquisicién de la lengua matema comnciden con las estrateglas de procesamienio
planteadas por VanPatten; sin embargo, tratan principalmente el relieve acistico de lasg
estructuras, y, aunque complementen las estrategias de VanPatten, no estin considerados
en su modelo. Al respecto, VanPatten (1996:49-50) sugiere la necesidad de la
investigacion sobre este punto.

Cabria sefialar que, aunque los principios esbozados por Andersen traten ia
produccion, se incluyen aqui por su relevancia a la adquisicion de morfemas, y
especialmente los morfemas que sefialan ¢l aspecto verbal (Andersen v Shirai 1996).
Estos principios nos provercionan pistas acerca del procesamiento del aspecto verbal en

que nos apoyamos en ¢l analisis de los datos cualitativos del presente estudio

2.1.5 Procesamiento lingliistico v didactica

La aplicacion didactica del modelo de procesamiento (Lee vy VanPatten 1993, cap 3;
VanPatten 1993, 1996) implica la estructuractén del input de tal manera que logren
establecerse asociaciones entre una forma y un significado, las cuales constituyen el

lenguaje procesado (infake). De esta maners, el mput estd estructurado o preparade con
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un proposilo; no se trata de lenguaje que ocurre en forma natural. La propuesia didactica
basada en el modelo de procesamiento difiere de la ensefianza orentada a iz produccion
y la correccion. la cual se dinige principalmenie a la produccién de la forma correcta.
Segun esta posicidn (VanPatten 1993, 1996, VanPartten y Cadiernc 1993). la ensefianza
basada en ia preduccion exige que el esmdiante produzca la forma sin haber temdo Ia

portunicad suficienie de eswablecer una asociacidn correcta entre la forma vy su

<

significado En coniraste. la propuesta diddctica basada en <) modelo de procesamiento
Proporciona practica en ia comprensién v la imterpretacion de las formas v osus
significados ai mismo tiempo que la atencidn estd enfocada en el contenido Se trata,
pues, de presentar el lenguaje de tal forma que se propicie la interpretacton correcta de
los fenémenos linguisticos v sus funciones, mejorando asi el weke (VanPatten
1993 438) Desde luego, la practica en ia produccion no se eiumina. sélo se ubica como
Ofra etapa,

Las actividades onentadas al procesamiento se dingen a la modificacion de la
manera como los estuchantes atienden al lenguaje presentado. Esto mmplica, por ejemplo,
modificar el procesamiento que se basa dnicamente en los morfemas lexicales de las
palabras de contemdo, para guiar la atencién haciz los morfemas gramaticales v sus
sigmificados.

La préctica que proporciona Ia ensefanza orientada al procesamiento consiste en
una serie de oportunidades para la interpretacion de fas asociaciones entre forma v
significado. En este tipo de ensefianza se estructura el lenguaje presentado al estudiante
de tal manera que se enfoque la forma 2l mismo tiempo que el sigmficado. Se practice la

Interpretacion de las conexiones entre 1z forma v el significado mientras se realiza Ia



A
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comprensién del conienude. Para Hevar a czbo una actividad, ¢s imprescindible ia
atericion a la forma v su significado.
Los lineamuentos propuestos para la estructuracion del mpur (Lee v VanPatten

1995:104-109; VanPatten 1993 438-439. 1996:67-71) son los sigulentes.

forma vy su sigruficado a la vez. Se dinge ia atencion
mejor cuando se enfoca una forma v un sigmficado.

-Mantener el foco de atencién en el contenido. St se enfoca el mensaje,
Tesalta la manera en que una forma gramaticai expresa un significade. La asociacion
entre forma y significado es lo esencial. debe ser parte integra de la actividad. No es
suficiente distgir la atencién a ia forma selamente.

-Presentar primero el lenguaje al nivel de la oracion, antes def discurso. Se
empieza con oraciones cortas, con i fin de proporcionar una situacion éptima para el
procesamiento, tomando en cuenta los recursos atencionales limitados. De esta manera,
la actividad proporciona una mejor oportunidad para iograr la asociacion entre forma y
significado. no se incluyen elementos gue distraigan ia atencién, o gue creen
redundancia

-Incluir tanto actividades orales como escritas. De esta manera se puede
variar las actividades. asi como atender las diferentes necesidades individuales de jos
estudiantes; para algunos, el lenguaje oral resuita insuficiente, necesttan "ver' el
lenguaje.

-Exigir una respuesta por parte de cada estudiante. para asegurar el

procesamuento activo. Las actividades exigen que el estudiante responda de alguna
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manera a cada reactivo. sea en ia seleccion de una opeion. faiso-verdadero. iz seleccion
de la imagen que corresponda a una oracion. o la realizacién de una encuesta. De esta
manera. requieren de lz interpretacion de ias relaciones entre forma v significado: sm
emibargo, no incluven la producctdn de la forma en cuestion

-Tomar en consideracion Jas estrategias Ge procesamiento Ge 10s alumnos.

para poder guiar ia atencion de los estudiantes de manera adecuada. vy, de esta manera,

lograr la modificacion de las estrategias. Se debe incluir. por ejemplo, un mimmo de
expresiones adverbiales, s1 se trata de enfocar l2 atencion en la mortoiogia, de esta
manera, solamente ia morfologia lleva el vaior comunicativo, y se puede esperar su

efecto en ia modificacién de la estrategia de procesamiento lexical.

Por otra parte, las actividades en el mpur estructurado son de dos tipos’
referenciales y afectives {Lee y VanPatten 1995.109° VanPatien 1553.439, 1596:64) Las
actividades referenciales tienen una sola respuesta correctz, con el propdsito de dirigir la
atencion de los estudianies a la estructura gramatical vy su significado. En contraste, las
actividades afectivas incluyen omniones y omras vanables perscnales relacionadas con el
mundo de cada estudiante, de manera que no tIenen respuestas Correctas ¢ equivocadas,
representan oportumdades para mterpretar ias asociaciones entre la forma y ¢l significado
al mismo tiempo que se enfoca el mensaje. Se prede 1miciar con una o mas actividades
referenciales, seguidas por una serte de actividades afectivas centradas en el estudiante.

La ensefianza omentada al procesamiento puede incluir, ademas del inpust
estructurado, una explicacién dingida a los estudiantes la cual incluye informacidn

acerca de las asociaciones entre forma v significade, asi como orientaciones acerca de las
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estrategias de procesamiento que hay que evitar o pracucar  VanPatten 199660} Sin
embargo. o esencial de ia propuesta didéctica lo constituye el tmpur estructurado, va que,
como advierte VanPatten (1996:63), e hecho de proporcionar nformacion no es o
mismo que proporcicnar fas oporturudades para interpretar las asociacones enire formas

v s1gmificados.

En esta primera seccidn, se ha presentads un bosqueio de los aspectos
psicoiinghisiices que fundameman la propuesta didactica que se utiizo en este estudio.
En la seccion sigwente trataremos la descripeién de la estructura hinguistica enfocada: el

aspecio verbal,



2.2 Marco Tedrico Lingiiistico
Con el proposito de definir e] objeto de estudio v ei problema planteado en cuanto a ia
adguisicion del aspecto progresive, se hizo un analisis linguistico En esta seccion s¢
define el aspecto verbal en general y se describe el aspecto progresive tanto en ingles

como su forma correspondienie en espafiol, con el fin de contrastar ia estructurz

descmipc16n, se ioman en cuenta perspectivas distintas, tales como ia vamacién
paramétnca v ia condicidn de subcomjuntos. Se incluyen, ademas. algunas
consideraciones basadas en ia linguistica cognosciiva v 1a teoria de los prototipos, dado
que cada perspectiva hace una contribucion significativa a nuestro analisis. Finaimente,
s¢ presenta ia estructura linguistica en una grafica que nos guid en el disefio del materaj

didctico que se unilizd en el estudio

2.2.1 EIiaspecio verbzl

Tanto el tempo verbal como el aspecte se refieren al concepto de temporalidad. Sin
¢mbargo. mientras ¢l tiempe ubica una situacion con relacién al momento de hapla
{deixis temporal), el aspecto no es deictico, se define como las diferentes maneras de
presentar la constitucion interna temporal de una situacion {Comne 1976 3). A maneta
de gjemglo, el tiempo presente y pasado se distingue en las oraciones He 1s walking v He
was walking; los valores aspectuales se distinguen entre He is walking y He walks. En los
ultimos giemplos la diferencia va no es de wempo, dado que los dos ocurren en el
presente; sin embargo, se presenta la accion desde dos puntos de vista diferentes. En el

primer enunciado, la accidn es vista desde una perspectiva interna, en medio de una



2CC10N T DIOCESO, €N Lna fase. ¥ la accion terminara en algun momento. nuentras gue en
el segundo, la accion es vista como un total. st puntos de tmIcio o ermMInacidn. y es
habttual o repetitiva.

Se puede considerar un gvento. pues. como una totalidad. con un principic v un

fin {aspecto perrectivo). 0 s¢ puede considerar un segmento. un intervalo del dicho

definicion del aspecto que proporciona Comirie es lo que se Tlamara de agui en adelante

el aspecto gramatical.

2.2.1.1 Aspecto gramatieal

Se distingue entre dos tipos de aspecto: el aspecto gramatical v el aspecto iexical El
aspecto gramatical. o punte de vista, segin Smith (1991), se refiere a la perspectiva
temporal que toma el hablante al expresar algo; como va se indicé, se lo puede presentar
en su totahdad, o bien visto desde una perspectiva interna. Este tipo de aspecto se sefiala
por medio de mecamsmos hingmsticos. tales como los auxiliares v la morfologia verbal,
como es el caso del aspecto progresivo en mglés. nuestro punto de interés en este estudio:

se sefiala a traves de la terrmmacion verbal -y,

2.2.1.2 Aspecto lexical

El otro tipe de aspecto se conoce como el aspecto lexical, el medo de accién, Aktonsart,
o tipo de situacion, en la termmnologia de Smarth (1991). Se refiere a la semdntica
inherente en un verbo que se uiiliza para descnbir una situacién, mdependientemente de

Ja perspectiva (aspecto gramatical) seleccionada para refenrse a ia situacién. Lyons
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{1977 706} denomima este t1po de aspecto el "caracter aspectual” de un verbo. y se refiere
4 ia parte de su significado cue lo lleva a expresar un tipo de situacidn en tugar de otro.
De modo que este tipo de aspecio esia ligado al contemido lexical del verbo v sus
compiementos

Se han aistnguido drferentes ciasificaciones del aspecio lexical La mas bdsica
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incluyen la diferenciz entre 1o puntual v lo durativo, v la diferencia enire eventos télicos,
los cuales inciuyen un punto final mherente, v eventos 4telicos, que no o incluyen. La
clasificacion segin  Vendier {1967) distingue cuairo categorias utilizando estas
distinciones. como sigue,
1) Estativos: no dindmicos, {amar, odiar]
2} Acuvidades: dmamicas, durativas, sin un punto final inherente {atélicas).
{correr, batltar, comner]
3) Eventos de consecucion (accomplishments): dindmicos, durativas, con un
punto final inherente (télicos). [comer una manzana, escribir una carta]
4) Eventos de cumplimiento (achievements). dinamicos, ountuzles, télicos

[reconocer, monir}

Segin Lyons (1977), de esta clasificacion derivan ciertas consecuencias, las
cuales se basan en fa logica de las refaciones temporales: ia incompatibilidad entre lo
estative y lo dindmico constituye un ejemplo. Asimismo, se han desarroliade pruebas con
el uso de expresiones de duracion o de limrtes de tiempo para clasificar los verbos v sus

complementos (Dowty 1979}, basadas en las caracteristicas seménticas de cada



categona. Las pruebas que son perimentes para el presente estudio son Jas aue distinguen
entre actividades v eventos de consecucion. dado que se combina el aspecto progresivo
normalmente con estas dos categorias. Asi. las actividades sor compatibles con las
expresiones de duracion. los eventos de consecucion sen mncompatibles seméanticamente

con este 4po Ge expresién. ya que tienen un pumto final inheremie Los sicuientes
! P g

(1) Juan corri¢ durante una hora,

(2} *Juan construys una casa durante una hora.

(3} Juan construyo una casa en una hora.

{4) *Juan corTio en una hora.
Un ejemplo de una actividad se encuentra en (1), de modo que hay compatibilidad con ia
expresion de duracion. Esta expresion con el verbo de consecucion es mcompatible, por
eremplo, en la oracion (2). En contraste, los eventos de consscucidn son compatibles con
expresiones de limites de tiempo utilizado para terminar algo, por ejemplo 'en una hora’,
como en ia oracion {3). Sin embargo, la (4), que representa una actividad. no es
compatible con la expresion del limite de tiempo, ya que las actividades son durativas v
atélicas, esto es, no meluyen un punto terminal,

El aspecto progrestvo, nuestro objeto de estudio, ocurre con mayor frecuencia con
los eventos dinamicos, durativos, con o sin un punto final inherente (wlico o atéhico.
respectivamente). Por o tanto, en nuesiro analisis se tomaran en cuenta principalmente
las dos categorias de acctones durativas v dindmicas: las actividades v los eventos de

comsecucion.



Se ha planteado (Andersen y Shirai 1996-532-3) que ia clasificacion en cuatro
categorias constituye un umversal linguistico que se ha aphcado a muchas ienguas. De
1gual manera. puede considerarse Como un universal COENOSCIIVG. ya Gue depende de las
distincicnes percentuales y cognosciivas que hacen los seres humanos Los universales
COgmoSCIIIVOS son fas distinclones importantes que se senalan inguisttcamente en las

................ P S S
tenguas como umiversales lingliisticos.

2.2.2 Descripcidn del aspecto progresivo del ingiés

i1 progresive en inglés se compone de una perifrasts verbal que consiste en alguna forma
del auxiliar be, que indica tiempo deictico y persona, v el gerundio (-mg) del verbo
principal. En este estudio se considera unicamente la forma del auxiliar en el tiempo

presente. En lo que se refiere al aspecto, el progresivo es ¢l miembro m4s clare en mglés

El significado del aspecto progresivo se ha caracterizado como la referencia a
situaciones temporales (Leech 1971.15), ias cuales inciuyen tanto el momento presente
corno un periodo himitado que va micid v se extiende hacia e! future Indica duracién,
pero duracion limitada. asi como un sentido de lo incompleto. De esta manera, advierte
Leech, el progresivo aumenta la extension del nempo mas alla de lo instantaneo, al
mismo tiempo que reduce la extension del tiempo con respecto a un estado  Sin embargo,
como aclara este linguista, esta extension de tiempo es psicoldgica, va que existe la
posibilidad de describir el mismo evento con el progresivo o bien con la forma simple,

dependiendo del punte de vista del kablante.



De 2 misma manera, otros lingwistas atirman que el aspecto progresivo indica
algo temporal. una accion en proceso, y destacan ei contraste aspectual entre Ia forma
simple y progresiva. Joan sings well vs Joan is smging weli. donde la primera cracion se
refiere a la competencia de Joan como canante. mieniras que la segunda significa que
canta bien en un momento en particuiar {Quirk e wf. 1972.62). Afiaden estos autores que
10 progresive incluyen la duracién himilada, lo
incompleto, la simuitaneidad. y el énfasis por algiin motive, Asimismo, Leech y Svartvik
(1975 69} caractenzan el aspecto progresivo como ia actividad en proceso. lo gue suglere
a la vez la nocién de algo temporal, de duracion hmitada, gue nie necesia estar gompleta
o terminada.

Por otra parte, sefialz Brinton (19886} que se ha estudiado ¢l aspecto en inglés de
manera formal, es decir. enfocando las distinciones expresadas por medio de Ia
morfologia o {os auxiliares. Este marco ha hmitado el estudio dei aspecto al perfecto vy al
progresivo, y ha estudiado poco f significado aspectual de las formas simples. Brinton
describe el progresivo come muy distinto e la forma simple. Segin esta linginsta, el
progresivo tiene mas funciones y ocurre con mavor frecuencia que en las otras lenguas
germanicas; Ge igual manera, enfatiza que el progresivo tiene una funcion contrastiva con
la forma simple v el uso obligatorio She writes a letter vs She 1s writing a fenter. Las dos
oraciones ocurren en ¢l tiempo presente, sin embargo, las formas progresiva vy simple
implican lecturas diferentes,

Brinton (1988 7) resume las caracterizaciones sobre ¢i significado del progresivo
de ia siguiente manera. Algunos lingiistas han abogado por la pnmacia de la funcién

durativa (Poutsma 1926, Cwrme 1931; Kruisinga 1931, Paimer 1974, apudd Brinton)
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mientras otros (Joos 1964: Twaddell 1963. upud Brinton) han afirmado que ef progresivo
seftala. no la duracién, sine la duracion Limiada. es un marcador de algo temporal
opuesto al aspecto genérico de la forma simple. Las nociones de duracién y algo
meompleto estdn ligadas. para algunos, lz primera impizea la segunda Concluye Brinton
(1588:3) que el significado de una situacion en proceso va impiica la duracidn, asi como
una ace1on que ne ha llegade a su fin,

Sigutendo la afirmacidn que hace Brinton scbre la funcién contrastiva del
progresivo con la forma simple, a manera de comparacién podemos caractenzar el
significado de la forma simple como la expresion de una accién no limitada {Leech
1971:15). De 1gual manera, Andersen y Shirai (1994:148) atnbuyen ¢l significado de
existencia confinua al presente simple, vy agregan que constituye la forma bésica en
ngiés que se utiliza para hacer referencia a las acciones habituales, tipicas, usuales, y
periodos de tiempo no especificos, sin puntos terminales. De modo gque, desde une
perspectiva discursiva, la expresién de condiciones y acciones habituales v repetidas
proporciona el fondo sobre el cual una accién temporal v tnica es presentada. Es decir,
s¢ puede refenr a una existencia permanente, y cuando se efige una perspectiva con
caracteristicas temporales de la situacion, se usa el mecanismo lingiistico gue se asocia
con esie significado para codificar el significado especifico (Andersen y Shirai

1994-150).

? Existen en inglés algunos usos menos frect <ntes de la forma simple. 1a referencia 2 evertos programados
en e futuro, las descripciones simulidneas de eventos deportivos, y las niarraciones orales {Lock 1996:153),
asi como las acotaciones en las obras teatrales, o el uso performativo de ciertos verbos (Smith 1991 241)
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2.2.3 Deseripeion de la perifrasis verbal estar +gerundic dei espaiiol
En esta seccion se presenta una breve descripeion de fa forma verbat en espafiol que mas
se asemeja al aspecto progrestvo en ingiés, en la estructura, ¢l sizmificado vy el uso. El
objetivo de esta descripeion es el de proporcionar ias bases para su posterior analisis
contrastivo con el aspecto progresivo en inglés, v de esta manera ubicar las posibies
gue enirenten los hispanchablantes en la adquisicién del aspecto progresivo
en ingiés como segunda lengua.

La forma correspondiente al aspecto progresivo en espafiol se realiza por medio

de ia perifrasis verbal estar ~ gerundio. La perifrasis verbal se define como "la unién de

dos o mas verbos que sintdcticamente constituyen un sélo nacleo del predicado. De ese

conjunto verbal el verbo principal o auxiliado debe ser una forma no personal: infinitivo,
gerundio o participio; el otro {u otros) verbo es siempre un mero auxiliar, pero serd la
forma que podra conjugarse en todas o algunas de las formas de la conjugacidn.” (Gémez
Torzego 1988:9).

En el habla culta de la Ciudad de México se ha registrado una alta frecuencia del
uso de la perifrasis estar + gerundio con verbos de lengua, sobre todo con ef verbo hablar
(Luna Traill 1980:204). Este mismo fendmeno se ha destacado también en el habla
popular, pero con el uso del verbo platicar (Arjona 1991:119).

Se han distinguido tres usos diferentes de la perifrasis en cuestion (Moreno de
Alba 1978:39). En primer lugar, sefiala ¢l “presente actual momentdneo”: "Le puso la
musica que estdn oyendo en este momento” Ademas, puede indicar el “"presente actual

extensc™ "Convemencias o necesidades de la época que estdn viviendo”, o bien el
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oresente habitual "Szlgo de aqui a las sers y media de la mafiana y me esioy trabajando
hasta las doce”.

Se ha afirmado también que Ta forma progresiva en ef presente se usa en espafiol
para enfatizar el hecho de que un evento esté en proceso en el momento: "Si, en este
momento la tierra estd girando alrededor del sol” (Parisi 1952.76). Esta penfrasis verbai
momenio presente, cuya duracién tiene una
limitacién (Stockwell er al. 1965.142; Parisi 1992:52),

Paris: (1992) afirma, ademas, que la forma verbal progresiva en espafiol es una
forma muy especial v marcada, que aparece bajo ciertas condiciones contextuales
emotivas. La autora llega a la conclusion que el hablante elige 1a perifrasis con estar para
especificar su involucramiento emotivo con una accion en proceso (Pansi 1992:86). Sin
una motivacion especifica, emotiva, prefiere ¢! hablante ef presente simple, wdicando
distancia (Parisi 1992:75). Gtro lingiista (Ozete 1983:76) también expresa la nocion de
mvolucramiento personal en el uso de la perifrasis. Afirma que la perifrasis sugiere la
posible presencia de una emocion de sorpresa, molestia u otro sentido negativo, De igual
manera, Gomez Torrego (1988:140) afirma que lz forma penfrastica destaca mas los
significados que tienen que ver con algin tipo de dificuitad o esfuerze: "FEstamos
llevando ung vida de perros Gltimamente”, comparado con "Ilevamos una vida...".

Por otra parte, se ha afirmado que el contexto de la accién tiene mucha
importancia para la interpretacion del aspecto (Terrell y Salgués de Cargill 1979 158;
King y Sufier 1980:223). En los gjempios que proporcionan Terrell v Salgués de Cargill
(1979:158), ";Qué estudias?" "Estudio derecho” se refierc a una accion habitual, repetida,

mientras en ",Qué estudias?" "Estudio para el examen de mafiana " se £XPresa ung accldn
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singular y inica. La forma " Qué estas estudiando?" pone més énfasis en el evento como
nico.

Ctros iingiiistas han comparado la sustitucion de la forma simpie por ‘a perifrasis
con "estar”. Gomez Torrego (1988-141} afirma que se usa la perifrasis ... para referirse a

procesos de duracion mds cora y concreta. Lo importante es destacar ef momento en que

. {Las cursivas
son del autor )

En la descripeion del aspecto en espaficl s¢ ha tomado en cuenta principaimente
el aspecto gramatical. Sin embargo, Russinovich Solé (1990) describié las dimensiones
aspectuales de los verbos en espafiol segin criterios léxico-semanticos, utilizande la
clasificacion de Vendler (1967) que esbozamos anieriormente en esta seccién del
capitulo, Utiliza Solé, pues, las categorias de verbos de cumplimiento {achievements),
verbos de comsecucion (accomplishments), verbos de actividad (activities) y verbos
estativos {s/ales), en el presente estudio nos apovamos en su traduccion al espafiol de ias
categorias mencionadas. Cabe sefialar, ademas, que los estudios de Andersen (1991)
sobre la adquisicion del espafiol como lengua matema toman en cuenta el aspecto

lexical.

2.2.4 Anmslisis contrastivo inglés-espafiol
En esta seccidn se conrasta i uso de la perifrasis estar + gerundio en espafiol con e uso
de de + gerundio en inglés en el presente, con el proposito de destacar las semejanzas y

diferencias.



2.2.4.1 Contraste entre la descripeion del espafiol v ia def ingiés
La descripeion esbozada en la seccidn anterior pone en evidencia el hecho de que en
ambas lenguas se limita ef uso de los tiempos duratives o progresives a los verbos

inGicadores de eventos. {bailar], [entrar], fcomer], [habiar], [correr], v su usc es

=

normalmenie inaceptable con verbos estativos, scgin Terrell v Salgues de Cargil
(1979:156). Estos autores afirman que la funcion semdntica de lo que eilos denominan
los tiempos durativos es basicarnente igual en las dos lengnas, aunque difiers en algunos
detalles.

El uso normal de la forma durativa en espafiol sirve para dar énfasis en el
desarrollo de la accién, o le que llamamos el aspecto imperfectivo; Ahora estd cenando,
lo que equivale al ingiés He's eating now. En contraste, la forma simple del presente en
espafiol se usa tanto para representar un solo sucese come para expresar una accidn
habituai o fterativa La diferencia semantica se clasifica por medio del contexto.

En inglés, en cambio, esta diferencia semantica entre una accién itgrativa o
habitual y una accidn tnica se expresa por medio de un contraste entre la forma simple v
1a progresiva. Este contraste por medio del uso de una forma u ofra, ademas, es
obligatorio (Terrell y Salgués de Cargill 1979:158).

En conclusidn, podemos afirmar que esta descripeién muestra of uso de la
perifrasis en espafiol para enfatizar, o remarcar una emocién, pero no es frecuente, v ho
es obligatoric. EI contexto sirve como base para la interpretacion y para la seleccion
enire las dos formas, ya que la forma simple también puede interpretarse de diferentes

maneras. En contraste, en inglés, la alternancia es mas rigida, va que se da por el uso de



una forma u ofra segun el sigmficado que se quiere expresar. habitual o temporal. y el
use de Iz forma progresiva s mas frecuente.

Este contraste da pautas en cuanto a tos posibles efecios de la transferencia de ia
iengua materna. Sin embargo, no define de manera clara las diferentes interpretaciones
posibles, mt ia 1nteraccion entre el aspecto gramatical y el aspecto lexical. Por io tanto,

[ECUITIMOS & un analisis contrastivo mas riguroso. basado en una teoria (Smith 1991).

2.2.42 Variacién paramétrica def aspecto en espafiol e ingiés

Dada la variedad de descripciones del aspecto verbal, se opté por basar nuestro analisis
en la propuesta de Carlota Smiih (1991), ya que proporciona més eiementos para un
acercamiento a la descripcidn del aspecto v, por lo tanto, para lograr un analisis
comtrastivo que nos sirva de base en la elaboracién del matenial didictico en la ensefianza
onentada al procesamiento.

Segiln ia proouesta de Smith (1991}, la cual se desarrolla desde el enfoque de
principics v parametros’, el principic basice en el sisiema aspectual consiste en la nocidn
de dos componentes. Esto constituye un universal lingiiistico: los dos componentes se
encuentran en todas las lenguas. Asi, ei aspecto constituye un parametro que se reaiiza de

diferentes maneras en las lenguas. Las diferencias constituyen la vanacion paramétrica

enire lenguas.

*El enfoque de principios y pardmeiros fue intreducido por N. Chomsky ex: 1981 en Lectures on
Government and Binding, en el marco de la Gramatics Universal, 1a cual plamtea una gramética centra! como
un conunto de principios o Emitaciones que tenen diferantes posibilidades de realizacion, estas se conocen
coma pardmetros (Smith [991 25)



Los dos componentes propuestos por Smith son los sigutentes

1) El tpo de siuacidn corresponde al aspecto lexical. se caracteriza por sus
propiedades temporales.

2) El punio de vista es el aspecto gramauicai. especifica una perspectiva iemporai
particuiar con respecio a una situacién

Los tipos de situaciones estdn organizados en categorias que se basan en
habilidades cognoscitivas y perceptuales (Smith 1991:xvif), Las categorias se distinguen
segun el modelo de prototipos, en el que ciertas propiedades sobresalen (Smith 1991:4),
Se clasifican segiin ias propiedades temporales de dinamismo, duracion v telicidad. Los
tipos basicos son los mismos que describid Vendler (1$67) v que mencionamos
anteriormente, ademas de la distincion de otra categoria, las situaciones semelfactivas. El
esquema temporal general para ios tipos de sttuaciones se representa asi:

U F

Las letras indican el inicio y el fin de una accidn, y los puntos representan etapas (Smith

1991 23).

Los tipos de situaciones que distingue Smith son los siguientes:

Estativos: Son estaticos, sin dimnamismo, v carecen de una estructura iniema que
ucluya intervalos ¢ momentos; son duratives, sin puntos terminales, por lo que su
esquerna temporal se representa asi: (1) {(F). Los puntos nicial (I) y final (F) van
entre paréntesis para indicar gue no forman parte del estado. Algunos ejemplos son:

[saber], [amar].
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Actividades: Son situaciones dinamicas y durativas, que toman tempe y necesitan
eneTgia para Comiinuar. Sy estructura temporal interna consiste en etapas sucesivas
homogeneas, en ias cuales una parie es igual al todo. Las actividades pueden cesar en
cualquer momento, por lo tanto tenen un punto terminal arbitranio. no mherente: son
awticas. Su esquema temporal toma la forma sigwente. T, I arb; los puntcs

epresentan las etapas sucesivas, y arb sefiala ¢! puntc final arbitrario. Algunos ejempios

prototipicos son: [bailar], {caminar en el parque], [comer manzanas], v fcorrer].

FLES

Situacienes de consecucién (accomplishments): Son eventos dindmicos,

duratives, y télices. Ei esquema temporal consiste en etapas sucesivas heterogéneas, dado

que hay cambios implicados al avanzar hacia un punio final. Con las situaciones de

comnsecucion, a diferencia de ias actividades, el punto final es inherente e implicito en la

accidn. Su esquema se representa de la siguiente marneras I......... .F nat (R); la R

corresponde al estado resultante. Los ejemplos incluyen: {construir una casal, [comer
T manzana), v [caminar a [z escuela].

Situacignes de cumpliimiento (achievements):: Son dinamicas, télicas, ¢

instantaneas, ya que consisten en una séiz etapa. El esquema temooral se manifiesta asi:

dado que los puntos de inicio y fin coinciden en un mismo ir ervalo. La { R} representa
¢l resultado, y los puntos representan las etapas preliminar v resultante. Algunos
jemplos son: {encontrar], [llegar], [ganar una carrera], y [reconocer].

Ademas de estas cuatro categorias, Smith distingue otra, la de semelfactivos; Son

dinamicas ¢ instantinens, pero s diferencta de las situaciones de cumplimiento, son



atciicas, ya que son eventos imcos que no implican 1 una aceion previa ni un resuliado.

=i
sy

esquema iemiporal se representa por los puntos inwcial y final sobrepuestos. puesto que
ocurren simulianeamente: 1

F
Algunos ejempios son: [toser], [tocar 4 la puerta]

Aparte del tipo de situacion, &t oo componente que 10ma en cuenta Smith {1591)
para analizar el aspecto consiste en el punio de vista, es decir, la perspectiva que toma ¢l
hablante acerca de una situacién. Indica el grado de focalizacion, lo que puede ser, por
un lado, perfectivo, en el que enfoca una sttuacion en su totalidad ¢ incluye tanto el punto
inicial como el punto final El esquema temporal que representa este tipo de punto de
vista es el que sigue:

I F
T (Smith 1991:103)

Por otro iado, se puede expresar un punto de vista imperfectivo, enfocando solo una parte
de una stuacién, no incluye ni el punto inicial w el punto final Este tipo de punto de
vista se representa en un esquema temporal general asi:

LU F (Smith 1991.111)

El punto de vista se seliala normaimente por un morfema gramatical, mientras
que el tipo de situacidn se realiza a través de [os morfemas lexicales. Al respecto, Smith
(i991.8) retoma la distincién wadicional que s¢ hace en la linghistica descriptiva entre
las dos clases de morferas: lexicales v gramaticales. Los primeros hacen referencia a

eventos y conceptos del mundo reai, mientras qu: los morfemas gramaticales expresan
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reiaciones y funciones gramaticaies, tales como nimero, género. tiempo v aspecto; esta
clase consta de un conjunto definido de miembros,

Advierte Smith (1991:154-60), ademas, que el significado aspectual se realiza a
nivel oracional, es decir, incluye el verbe y sus complementos. ademas de expresiones
adverpiales de iempo. Las frases adverbiales contribuyen al significado aspectuai de una
0Tacion, va que interactian directamente con ¢! sistema aspectual. Smith distingue cuatro
tipos de expresiones adverbiales de tiempo, que sefialan:

Ubicacion: ayer, a mediodia, antes de las 3, esta semana, ahora
Duracion: durante una hora, de la una a2 las 3 de 1a tarde
Terminacién: en una hora, dentro de una hora

Frecuencia' siempre, 2 menudo, 3 veces por semana. cada semana

Las {rases adverbiales de ubicacion especifican un momenio o un intervalo que
ubica una situacion en el tiempo, 1a cual se interpreta en relacién al punto de vista y 2!
tipo de situacién de la oracidn, ademés de los conocimientos extralingiisticos. Algunos
gjemplos son: John 1s working on « report tihis week (atélica, actividad). Johr is Writing a
report this week (t¢lica, consecucion).

Las frases adverbiales de duracion, ademés de contmbuir a {a ubicacion de una
situacion en el tiempo, tienen un valor aspectual: son compatibles con oraciones atélicas
y dudosas con las télicas. Algunos ejemplos son John worked on the report for 2 hours.
{atelica), John read the book from 2 to 5 p.m. (téhica). En ¢l primer ejemplo, 1z expresion
adverbial contribuye informacion acerca de la duracién de la situacion. En contraste, el

segundo ejemplo requiere de una interpretacion especial.



Las iTases adverbiales de terminacion ubican un evento en un intervalo dente del
liega iz accion a su fin contemplado: requiere de ia visibiitdad del punto tinal, Dado
que su valor aspectual es 1élico. éstas son compatibles con eventos de COTSECUCIon, por
eiemplo, Bull wulked 1o work 1 an hour Al mismo tiempo, si se utthzan con evenios
atelicos, su mnterpretacion es dificil:  Bull walked in the park n an hour

Finalmenze. las frases adverbiales de frecuencia contribuyen a la ubicacion de una
situacién en el tiempo, dado que sefialan la repeticion de un evento dentro de un intervaio
de referencia. Ejemplos: Juhn walks in the pari every day (atélica, actividad). John walks
to work every day (télica, consecucién). Tales ovaciones se interpretan como estanvas
habituaies’. Seffala Smrth {1991:160) que la presencia de una frase adveral de
frecuencia reguiers de una interpretacion habituai de una oractén, sin embargo, 1a
inclusién del adverbio no es obiigatonia (en inglés) para gue sea habriual.

Para los fines del presente estudio. podemos sefialar que las frases adverhates de
ubicacién son compatibles con el punto de wvista imperfectivo en el presemte, el aspecto
progresivo, va que espesifican un momenio ¢ un intervalo en el presente, mientras que
las {Tases adverbiales de frecuencra coocurren con el punto de vista perfectivo, sefialado

por la forma verbal simple en el presente, dado que indican acciones habituales.

Con la Informactén proporcionada por los dos componentes descritos
anteriormente, et receptor de una oracién sabe el grado de focalizacién que se presenta

de una situacion, asi como e tipo de situacién, ambos sefialados POF mecanismos

* Lag estativas habituales se refieren & un patndn de repeticiones de un evento, sin embargo, aunque posean
la caractenstica de dinamismo, son semanticamente estativas' su esquema temporal internc se asemen a las
situactones estativas, dada que carecen de puntos terminales {Smith 1991.42, 86)



linguisticos” el tpo de situacion es sefiatado por e verbo ¥ Su$ argumentos, nuenras que
un morfema gramatical ndica el punto de vista. Las frases adverbiales pueden
proporcionar informacion adicional {Smith 1991:3).

Anteriormente. Smuth (1983) habia enfatizado el papel de la seleccion entre
QDCIONSS para preseniar un evenio. De acuerdo con esia observacion, existe una situacion
extralinguistica real en el munde, perc hay diferentes maneras de presentaria
lingtiisticamente, seqin los critenies del hablante. Las caracteristicas de 1a situacidn no
deben confundirse con su expresion linguistica en una oracion, adwvierte Smith
{1983:480). Mientras que la situaci6n real no cambia, hay diferentes perspectivas acerca
de etla: ef hablante elige, por ejemplo, una perspectiva permanente y habitual. ¢ bien una
perspectiva temporal que transcurre dentro de limutes de tiempo, y para este fin utiliza la
forma simple o progresiva del verbo sefeccionado Una interpretacion directa debe tomar
€N CUenta estos mecanismos,

Segun Smith (19%1:124-5) la seleccién de una realizacion aspectual depende de
factores tanto pragmaticos como seménticos. Estos factores subyacen las convenciones
de uso del aspecto en una lengua dada. El significado pragmatico se comprende a través
de la inferencia e interpretacidn del foco de mformacion. Este sigmificado depende del
contexto v las convenciones de uso, y complementa el signiticado expresado a través de
la forma linguistica. Las convenciones de uso que operan en una lengua dada consatuven
la base para que un recepior interprete el sigmificado del use de un punto de wista
particular en un contexto dado. Una interpretacion aspectual directa utiliza la
informacion visible; una interpretacion incrementada agrega informacién por medio de la

inferencia, por encima de la informacién expresada en la forma lingyistica La



mformacion proporcionada por un pumo de visia particular depende también de su vaior
contrasyve. es dedir. de tas diferentes posibilidades que existen en cieno contexto en una
lengua dada,

Enseguida propercionaremes algunos giempios de la propuesta de Smuh (1991
en Cuamio at uso de ia forma progresiva en ¢f presenie en espafiol v en ingiés Ei punto de
vista imperfectivo se expresa ¢n inglés con la terminacion verbal -mg En espafiol se
utiliza la terminacion -nddo; con frecuencia es posible utilizar tanto la forma simple come
la progresiva en el mismeo contexto,

(1) a. ;Qu¢ haces?

b ,Qué estas haciendo?

(2) a. Preparo ¢i programa.

b. Estoy preparande el programa.
Al usar la forma progresiva, como en (1) b. y {2} b, se focahza la accién en el momento
de havla La otra posibilidad, la forma simple. requiere de una interpretacién més amplia.
El contexto y la mformacion compartida, faciores pragmaticos, ayudan en la
Interpretacion. En (1) a2 y (2} a., el contexto v ¢l upo de situacton. v los conocimientos
comparfidos. apoyan ia interpretacidn de la accidn como no habitaal.

En cortraste, en inglés la seieccion del punte de vista se basa en ia morfologia
verbal Ef imperfectivo se expresa a traves de la terminacion verbal -ing; este morfema
proporciona un cardcter dindmico, no estativo, & una sifuacion dada. El contraste enire
esta forma y fa forma simple es consistente y obligatonio, segin las convenciones de uso

de esta lengua: requiere de una interpretacién directa.
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Ahora bien, segun Srmith (1991.240), en ¢ tiempo presemie. un FequUisiIo
semantico profube la expresion de situaciones con puntos imciales v finales. Fsto se
refleja en mglés en una nterpretacion estativa, habitual, de todas las oraciones en el
presente con ef verbo en la forma simple. Por o tante. para expresar una accion no
estaliva en e presente, el uso de la forma progresiva es obligatorio; la forma simple no
existe comao opeion.

(3)a. What do vou do?

b. What are you dong?
{4)ya [ prepare the program.
b. !'m preparing the program.
Las oraciones (3) a. y (4) a. expresan situaciones estativas, habituales. En cambio, ea las
oractones (3} by (41 b, las acciones son no estativas: enfocan un momento de la accion,
La variacion paramétrica con refacién al sistema aspectual en iempo presente en

espafiol e ingiés se resume en el sigiente cuadro:

Tiempo presenie

Torma simple Forma progzesiva 3
i
Espaiiol estativo habitual ne estativo ]
ng esiativo
Inglés estativo habitual Do estativo

Cuadro 2.1: Variacién paramétrica entre el espafiol v el inglés



De la comparacién mostrada en el cuadro, se desprende gue ia seleccion
aspectual ofrece mas posibiiidades en espafiol. por lo que los facwres pPragmances se
vuetven mas importantes para fa mterpratacion del valor aspectual, dado cue en mgiés se
usa Una InISTPIEIacion DASAGa en o visibie.

Con base en ios plantearmientos de Smath {1991 3, se realizé un estudio comrasuvo

simple y progresivo en el tiempo presente, en 1nglés y espafiol. Se analizaron un total de
115 oraciones en las dos lenguas con el verbo en una v otra forma verbal. Las oraciones
en glés fueron en su mayor parte ejemplos proporcicnados por Smith {1991) para
ilustrar los cinco tipos de situaciones que exoresa el verbo mas sus complementos. Su
correspondiente traduccion constituyo el corpus del espafiol.

Este analisis mostro que, en ei caso de los verbos v sus argumentos que se
refieren a las sitwaciones dinamicas, el uso de la forma simple tiene una gama de
posibilidades de interpretacion diferente en las dos lenguas. En inglés, el uso de lz forma
simple normalmente corresponde a una interprstacion habitual. En contraste, en espaiiol
la forma simple tiene mas posibiiidades de inzerpretacion; no soio significa situaciones
habituales como en ¢l ingiés (Juan siempre liege rurde ), smo que también puede
expresar valores no habituales, que enfocan una aceidn en proceso (Juun cocing un Davo
para la cena. Juan llega en este momento. Tocan a la puerta). T} analisis de las
oraciones apoya la propuesta de Smith (1991) en el sentido que la variacion paramétrica
del aspecto se explica por la diferente manera como los idiomas inglés v espafic! llevan a

cabo la mierpretacién aspectual. En inglés se trata principalmente de upa mterpretacion
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directa. determinada por la {orma hnguistca Por el conwmano en espafipl. Ia
interpretacion aspectual es de tipo incrementada va que requiers de factores pragmaticos.

La forma progrestva corresponde a un punto de vista aspeciual tmpertective En
nglés es necesanio usar el punto de vista progresivo cuando se hace referencia a un URLCo
eVentd GINAmIco en el Dresenie, Puesio que no exisle, como en espafiol. la cpeion de
empiear !z forma simple, yva que ésta tiene una interpretacion habitual La forma
progresiva con situaclones que denotan actividades enfoca el evento en proceso Con
constelactones verbales gue se refieren a situaciones de consecucion, ta forma orogresiva
también enfoca el evento en proceso, pero se anticipa el punto terminal con un resultado.

L analisis de las formas simple v progresiva del presente en ingiés v espafiol
antes citado puso en evidencia la vanacién que el parametro del aspecto mamfiesta en las
dos lenguas La aplicacion del pianteamiento de Smith {1991} nos permitd idemificar
diferencias especificas enire las dos lenguas, las cuales fueron tomadas en cuenta en el

presente estudio.

2.2.5 Condicida de! subconjunto

La vanacién paraméinica del aspecio en el presente entre ¢l inglés y el espafiol se puede
representar de ia siguiente manera. Esta vanacion tiene una relacion de subconjunto {més
Testingido) y superconjunto (mas general), segun la condicién del subcomunto {véase
White 1989). Las dos gramaticas generan ¢l mismo subconjunto de oracicnes, v una de
cstas gramdticas {¢l espafiol) genera otras oraciones, ademas, en el mismo contexto. Asi,
et mgiés es un subconjunto del espafiol, en lo que atafie al aspecto progresivo en el

resente. El espaftol permite el mismo tipo de oracién gue el inglés, pero tzmbidn
p Po i £
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permite otro tipo Dicho de otra manera. las cracones del ingies CORStyyen un
subconiunto de las oraciones del espafic! Esta relacion se pusce reoresentar de la

sigutente manera:

Zspaiiol
€510V preparando
preparo

Inglés
i'm preparng

T

Figura 24. La condicion del subconjunio para el ASPeCto Progresive

La condicion de! subconjunto representa la relacion que existe entre las dos lenguas, en
fo que atafie al aspecto progresivo. Ademas, tiene implicaciones para la adquisicidn, y,

por lo tanto, se reromara en la seccidn que trata la adguisicion del aspecto verbal.

2.2.6 Elaspecto progresive en la lingitistica cognoscitiva

Desde la perspectiva de la linguistica cognoscitiva. que concibe el lenguaje como parte
integra de la cognicion, la gramética no constituye un 4mbito distinto a la semantica, sino
que fiene su lugar en la estructuracion v la simbolizacién de! contenido conceptual
(Langacker 1986.1) Asi, la seleceion de un morfema gramatical en particular es igual a
la seleccion de una imagen especifica que sirve para estructurar una situacién con fines
de comunicacién. y que puede diferir de una lengua a otra de acuerdo con las diferencias

en las imagemes utlizadas por los hablanies segin las convenciones lingilisticas
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‘Langacker i986:13). Esta concepcion cogmoscitiva de las estructures hinguisticas es
congruente con iz teona de procesamiento de la informacion. essozada en ia primera
seccion de esie capitulo.

=0 ia hinguistica cognoscrtiva, los morfemas gramaticales son  elementos
simbolicos esquematicos o generales (Langacker 1994 343, Segin Langacker (1994 34),

uede descnibirse de la
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siguwieme manera. El verbo y sus complementos mas ef tipo de siuacion {aspecte lexical)
constituven el conterido o la base conceptual. £l morfema verbal -ing sirve para periilar
o enfocar la atencién. Mientras el morfema en sf perfila un participante dentro de una
base esquematice, es decir, mds general. el verbo mas su terminacién morfologica
constituyen un proceso especifico. De esta manera, en la oracién They are looking for a
new house. el morfema -ing perfila el particrpante temporal dentre del proceso especifico
sefialado por look for a new house En la oracion en cuestion, cada uno de los tres
clementos {{ook for, -mg, v looking for) tiene significado: juntos representan wil
significade compuesto. Por lo tanto, podemos decir que el oyvente tiese que procesar
todos los elementos para peder fograr una conceptualizacién adecuada.

Por otra parte, de acuerds con la linguistica cognoscriiva. :as estructuras

gramaticales, con su caracterizacion esquematica, representan categorias gue manifisstan

habiiidades cognoscuiivas y que estéan centradas en prototipos {Langacker 1994 43,

2.2.7 Elaspeeto progresivo em la teorfa de los prototipes
En esta seccion se presenta la consideracion del aspesto progresivo come una caisgoria

desde ia perspectiva de la teoria de los prototipos. La teoria de los prototipos plantea que
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las categonias que consmruyen ios seres humanos 16 son precisas, bien defimdas. simo que
nenen limites borresos (Rosch 1973, Tayior 1989) De esta manera, dentro de una
categoria dada. exisien miembros buenos. que son los prototipos. vy miembros marginates,
cuya memoresia se determima con base en su simihtud con los miembros prototipicos. Se
na apicado esta teona a la Hngwstica en NUMErosos estudios (veéase Tayior 1989),
considerando las categorias lingiisticas como categonas prototipicas

La caractenizacion esquematica o abstracia de las estructuras gramaticales tienen
valores prototipicos que se basan en la experiencia bésica y comin, en modelos
cognosciivos, evocan un contemdo conceptual especifico que se refleja en los ejemplos
tipicos Estos proporcionan la base de exiension hacia {os miembros mas pertféricos de la
categoria (Langacker 1994-44)

Desde esta perspectiva, es posible considerar el aspecto verbal como una
categoria prototipica; en [z lengua inglesa existen dos categorias perfinentes” el ticmpo
pasado y el aspecto progrestvo (Andersen y Sharai 1996 556)

Existen diferencias en las deseripciones que ofrecen los hingwistas del aspecto
progresivo en cuanto 2 su sigmficado. sin embargo, se ha afirmado que el aspecto
progresivo fiene como sentido prototipico una accion en proceso (Andersen y Shirai
1996.558: Smith 1991 227).

Aungue haya poca investigacion al respecte, un estudio interesante (Gass v Ard
1984) mndagd precisamente en la seméntica de los sistemas de tiemnposaspecto en inglés,
con hablantes nativos de espafiol y japonés, por medio de una prueba de juicio de

gramaticalidad. Los mspanohablantes respondieron con aitos porcentajes de jurcios de

“defimitivamente correcta” en las oraciones que expresan acciones y contienen {a palabra
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aow {John s smoking American cigarenes now. 88%), inclusive con un verbo de
DErcencion en una oracidn aisiada (Dun is seemy betrer now. 81%). este MISMO verbo en
un contexto de dialogo recibid un 39% de respuestas en la categoria de “defimtivamente
cotrecta” La oracion Num s wewrrg « e now recibid un 94% de respuestas en ¢sta
categona, a pesar de que e verbo wearing (ileva puesto) tenga una distancia semantica
con respecto al espafiol Las oraciones con el verbo be (Mary 1s being m Chicugo now;
Your car 1s bewng ready now.) tecibieron un porcemaie muy bajo de aprobacidn (B y O
respectivamente). El uso de esta forma es posidie (por ejempio, Mury 1s bemg difficudry,
sin embargo, representa el uso mds marginal del aspecto progresivo, segun [a propuesta
de Anderser v Shirai (1996:58), que representaremos a continuacion. Finalmente, otra
oracion que recibid una aprobacion bastante alta {75%), That man 1s drinking apple
cider, aunque no tenga la palabra now exphicriada, aparece en el contexto de un didlogo,
y se puede inferir la visibilidad de la accidn en el momento. Podemos observar, por io
tanto, que las oraciones que ubican una accién en proceso en el momento {now)
recibieron una aprobacidn alta, lo que nos lleva a concluir que representan el uso
prototipico en ia percepcion de los hispanohablantes.

En otro estudio (Hinkel 1992:564), cerca del 100% de los sujetos. hablantes del
inglés como segunda lengua, describieron la referencia temporal del presente continuc
COmo right now at the moment of speaking, o que indica que, pars ellos, esta referencia
es ‘el punio deictico més accesibie wmhmtivaments’. Ei anico ejempio de las oractones
estimulos proporcionado es Bob is talking to his brother, que, una vez mads, representa

una situacién prototipica, de tipo actividad.



De 1gual manera. las caiegonias del aspecto lexical (1ipo de situacion) tienen sus
rmembros prototipicos. que son los mas esperados segun la expeniencia. Postulan
Andersen v Shirat {1996-558) 1a siguiente estructura :nterna para ia categoria del aspecto

progresivo, desde ios miembros mas prototipicos a los mas penitérices

en procese {actividad = consecucton) =¥ iterative -2 future = esiatve

Csta propuesta distingue la weratividad como una aceién repetida de tipo semelfactivo,
vor gjemplo, jumping, kicking, que se diferencia de un verbo de actividad como runnIng,
El progresivo estativo (Mury s bemeg difficult) constituye el miembro més marginal, en
los términos que utiliza Smith (1983) es un use marcado del Progresivo.

De acuerdo con los resuitados de estudios anteriores (Gass y Ard 1684)

podriamos ampliar la pnmera parte del esquema de la sigutente manera:

en proceso (actividad 2 consecucton)

row - this week now - this week

dado que cada tipo de situactén tiene :gualmente sus miembros prototipicos. Now es
prototipics, 1a extensidn de tiempo por medio de las adverbiales de ubicacion tempotal
(this week) tiene el sigmficado de un habito temporal con verbos de actividad, y una
accion que va a llegar a su términe implicito, con verbos de consecucion, ubica la accién

€0 un punto o mictvalo intermedio.



2.2.8 Elaspecto progresivo en ei marcs de Larsen-Freeman

omando en cuenta la cescripaion hinguistica del aspecio DrOgrestvo. OfTecemos un
resumnen de las caracteristicas pertmentes en el esquema de referencia que propone
Larsen-Freeman {199 280-81} Este ssquema presenta io relacionado con una estruciura
gramatical en tres secciones distintas pero miemelacionadas: iz forma. e! sigmiricado. y ef
uso. La forma abarca anto la morfologia como la siataxis, mientras ef significado se
refiere al concepro semantico v el uso depende del contexto tanto social como hnguistico
discursivo. Cada seccién responde, respectivamente. a una de las siguientes preguntas:
(Como se forma? ;[ Que siamfica? ;Cuando y por qué se usa?

La presentacidn de una estructurz gramat:cal de esta manera nene la veniaja,
sefiala Larsen-Freeman, de que las diferentes consideraciones acerca de una estructura
gramatical no se presentan en forma jersrquica en la que se da, por gjemple. mas
importanciz a la forma, sino que la presentacion iguala la forma con ef significado v el
uso El aspecto progresivo se representa en ¢l esquema que aparece en la figura 2 5,

El analisis del aspecto progresive mostrado en el esquemna nos proporciona una
representacion explicita def conocimiento declarative v procedimental relevante a la
adquisicién de esta estructura gramatical. De modo que s1 se quiere eXpresar una aceién
en ¢l presente. es preciso seieccionar una perspectiva (uso). al seleccicner un significado

temporal. en proceso, se utilizara la forma progresiva.
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Forma Significade \
Morfologia. de - g Accion temporal, en proceso
Adverpiales now, this week | contrastada con una accion
permanente

Uso
Sefeccion aspectual
segun la perspectiva temporal

En esta parte del marco tedrico se ha presentado una deseripcién linguistica del
aspecto progresive. asi como un analisis contrastivo entre el inglés, la segunda lengua, v
el espafiol. la lengua materna de nuestros estudiantes, con el fin de considerar diferentes
vertientes que se pueden relacionar con ia ensefianza, v de esta manera. tener bases para
¢l disefio de! maternial didactico orientado al procesamiento.

En la siguiente seccidn se presentan las consideraciones relacionadas con la
adquisicion del aspecto progresivo. Al final se ofrecen las implicaciones para la

ensefianza de las consideractones tomadas en cuenta en el marce tedrico.
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.3 Adguisicidn del Aspecto Progresivo

La adqusicién del! aspecie verbal se ha estudiado tanto en lengua materna como en
segundas lenguas En esta seceion se da un sucinio resumen de los resuliados de estos
estudios en 1o que concrerne a la adquisicion dei aspecto progresivo. tanto como las

diversas teorias reiacionadas con ia adquisicién de esta estructura linguistica, como son

los principros cognoscitivos de operacion v 1a teoria de los Prototipos.

2.3.1 Adquisicidn del aspecto progresive en ia lengus materna

El aspecto progresivo en las lenguas que io marcan empieza a aparecer con los verbos
que se clasifican como acuvidades, es decir, acciones durativas v atélicas {Andersen v
Shirai 1996:533). Se ha mostrado que. en la adquisicion del mglés como lenguas matema,
por e;empie, los milos agregan el morfema -z a los verbos que son actividades con mas
frecuencia que to hacen con los verbos de consecucion o de cumplimiento {Andersen v
Shiral 1956 529) Este fenémeno, que consiste en ¢l uso de los marcadores aspeciuales
selectivamente segun el tipo de situacién del verbo utilizado, se ha observado en estudios
sobre la adquisicién del aspecto verbal tanto en lengua materna como en una segunda
lengua, con distintos idiomas y se ha denomimado la hipétesss de la primacia def aspecto
{Robison 1990; Andersen 1991). De esta manera, es el aspecto lexical que sobresale en

fas primeras eiapas de la adquisicidn del aspecto verbal {Andersen y Shirai 1996:531).
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2.3.1 Adquisicién del aspeeto pregresive en una segunda lengua

Ahora bien. en tes primeras etapas de adquisicion de una segunda lengua se cbserva la
expresion de fa temporaitdad por medio de recursos iinguisticos que no nciuven la
mortologia, por eremplo, las frases adverbiales (Mesel 1687, en la adauisicion el
aleman, Schumann 1987 en la adquisicien del mgiés. apud Bardovi-Harlig 1992b 300),
De 1gual manera. se ha demosirado que los estudianies se apoyan en las frases
adverbales en la comprensidn, en la adqwisicion del espafiol (Cadiernc 1992:63-4: Sanz-
Alcala y Fernandez 1992, upud Bardovi-Harlig 1995.153)

En las siguientes etapas de adquisicion. en los estudios del mglés como segqunda
lergua en un ambiente natural, el uso dei morfema -mg con verbos que se clasifican
como actividades predomina sobre el uso de este marcador del progresivo con verbos de
otras ¢lasificaciones. esto es. de consecucion (Cushing 1987: Economides 1985 Kumpf
1982; Rothstein 1985; H Taylor 1987; upud Andersen y Shirar 1996543} EI musmo
fendmeno se ha idenuficado también en estudios de la adquisrcion de!l inglés como
segunda lengua en el salon de clase (Bardovi-Farlig 1992a: Bardovi-Harhg v Reynolds
1995, Bardovi-Harlig y Bergstrom 1996). asi como en la agquisicion del francés
(Salaberry 1998). El conjunto de estos estudios refleja el planteamiento de que en las
ctapas de adquisicion en que aparece ef uso de la morfologia, la utiiizacion de una
terninacion verbal corresponde a una sola clasificacién aspectual en particular; la
expansion a otras clasificaciones sucede paso por paso por medio de Ia adicion de una

caracteristica semantica a la vez (Robison 1995-345).
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2.3.3 Principios cognoseitives operantes y adguisicién del aspecto progresivo

Una posible interpretacion para este fenémeno reside en [z propuesta de Andersen {1990}
Tespecto a los principios cognoscitivos que se utilizan en la adquisicion de una fengua,
los cuales se retoman aqui ya que pueden explicar la manera en que se relacionan el
marcador aspectual y la clasificacion seméantica del verbo. El primero de elios, ¢f
prmeipio de Ia relevancia (Bybee 1985; Slobin 1983, upud Andersen v Shiras 1996-554),
postula que un morfema gramatical se ubica mas cerca de la raiz del verbo en la medida
en que el significado del morfema sea relevante al significado del verbo. Como
consecuencia, se puede predecir que es el aspecto que sera percitido ¥ adquirido antes
del ttempo o ia concordancia, dado que el aspecto es mas relevane al lexema del verbo
(Andersen 1990:60, sigwendo a Bybee 1985:196s8). A su vez, este Principic se explica
desde la perspectiva de la lingiiistica cognoscitiva como una relacién de proximidad
1comica (Ungerer y Schmid 1996:253), con base en la relacion de proximidad que existe
entre las nociones de duracién y progresion, que se expresan gramaticalmente por medio
del morfema -1ng en inglés, v ¢l lexema del verbo, por eiemplo con el verbo work, en la
oracion She was working,

Un corolano def principio de la relevancia se encuentra en el principio de la
congruencia {Andersen v Shirai 1996.554). el cual plantea gue Jos estucdiantes de una
iengua seleccionan un morfema con base en la congruencia del significade del morfema
v el significado de! verbo De esta manera. el morfema gue sefiala el aspecio progresivo
&s especialmente congruente con los verbos que se ciasifican como actividades. esto es.

acciones durativas v atélicas, miemras que el morfema del presenie sumple {-s, ¢)
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corresponde 2 las situaciones que se sostienen continuamente a través del tiempo, v, per
coastguiente. son mas congruentes con os estativos y las acciones habituzles v repetidas.

Aunado a estos dos principios cognescitivos opera, ademas. el principio de una
forma-un sign:ficado (Andersen 1990), el cual plantea la adquisicién de un solo

signficado para cada morfemna detectado: es decir, al tomar conciencia de un morfema

nuevo. se le asigna un siemificado v <dlo une.

2.3.4 Distribucibn en el inpur

En lo que atafic a la explicacién acerca de la hipotesis de la primacia del aspecto,
Andersen (1990.58-9) plante$, ademads, otra vertiente, la de la distribucion de ciertas
formas en los datos Imguisticos. De acuerdo con esta hipotesis, s1 en el lenguaje
dispomble aparecen mas formas progresivas con verbos de actividad, resulta légico que
el morfema -ing se asocie con estos verbos, v estos resultados coinciden con la hipdtesis
del aspecto. Asi, los datos lingiisticos guian la asociacion de Ja forma progresiva con los
verbos de actividad principalmente, de acuerdo con el principio de una forma-un
significado.

El planteamiento de Andersen respecto a la distribucién se ha constderado en el
dmbito de la adquisicion en un contexto natural. Sin embargo, en [a adquisicién de una
segunda lengua en el contexto de un salén de clase, el libro de texto puede proporcionar
un gran porcentaje de los datos lingiiisticos disponibles al estudiante. Por nuestra parte, €l
analisis de un libro utilizado con frecuencia en la ensefianza del inglés {Interchasige,
Richards 1990) revel6 que los verbos clasificados como actividades (running, smoking),

¥ que representan una accion prototipica que se Hleva a cabo en ¢l momento de habla,



predonmmnan en los Libros en ias lecciones relevantes al aspecto progresive. De esia
manera. los datos a gue esid expuesto el estudiame cotvesponden al sentide mas
prototimceo ael aspecio progresivo

tn este sentido. cabe mencionar que las implicaclones pedegogicas de los
estudchios sobre ia adguisicion del aspecto muestran la necesidad de exponer a los alumnos
al lenguaje que se exzienda mas alla de las asociaciones prototipicas que se hacen en las
primeras etapas dei aprendizaje (Bardovi-Harlig y Bergstrom 1996°325). En el caso dei
aspecto progresivo, existe evidencia (VanPaiten 199624, Lightbown v Spada 1990;
Terrell 1986:216) que los alumnos asoctan sin problema la forma -mg con acciones en
proceso en el momento con verbos prototipicos. Este fenguaje presentado con alias
frecuencias de ciertas formas, que se pueden interpretar como una asociacion forma-
signitficado absoiuta (Andersen y Shirai 1996 555), combinade con los principios
cognoscitivos  revisados antenormente, puede contnburr a la  explicacidn del
procesamiento limitado que se da en la ensefianza wadicional, y da pautas vara el disefio

del mpnut estructurado.

2.3.5 Adguisicién dei aspecto progresivo v la teoria de los prototipos

De acuerdo con ia teoria de los prototipes, la adquisicion de una categoria mmcia con los
miembros prototipicos v postenormente se extiende a los miembros mas perifénicos, con
base en una similimd que se percibe respecto a los miembros prototipicos (Taylor
1989:241). En el caso del aspecto progresivo, ¢! esquema propuesto por Andersen v
Shirai (1996:558) v reproducido en este capitulo en el marco tedrico hngilistico, lo mas

prototipico es el uso de fa forma progresiva con actividades, seguide por fos verbos de
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vonsecucion. Esta progreston se reflesa en la adquisicion. al menos en los estudios que se
han reaiizado hasta ei momenio. y agrega elementos para una explicacion de iz hipotesis
de ta pnmacia del aspecto (Andersen v Shira: 1996 560) En cada categona, ademas, se
adquieren los ruembros més prototipicos, por gjemplo, con actividades ( runnng

>

dancing), y se exuiende a oiros miembros no tan pretotipicos de la misma categoria

are e rer ey

{wu:"r]\'.'ut I (’/‘i’i\j El

principio de la congruencia puede explicar ia protoupicalidad del
aspecto progresive y las actividades: explica la facilidad de lograr esta asocizcion.
Aunade al principio de una forma-un significado. los estudiantes pueden interpretar el
motfema -ing como marcador de actividades en el momento Gnicamente,

En ¢l mismo sentido, hemos ampliado el esquema propuesto para inciuir los
miembros mas y menos prototipicos para los tipos de sitacién que son actividades
(now .this week) y consecucion (now .ifus week). Nugstra tupoiesis propone que la
mterpretacion como temporal, en proceso, de un verbo y sus argumentos se da primero
con el uso de now y se extiende al uso de las expresiones temporales que ubican las

cciones dentro de un limite de tiempo, pero que no suceden en el momento de habia, £l
uso mas prototipico debe ser el primero gue se interpreta, en fa secuencia de la
adquisicidn.

Segin Andersen y Shirai (1994), el principio de la relevancia proporciona una
guia que enfoca la atenctén en la morfologia relevante al significado de! lexema verbal,
¢l principio de la congruencia sirve como pauta en la asociacion de la morfologia verbal
con los tipos de verbos que Tesultan mas congruentes con el significado aspectual del

morfema; el principio de una forma-un significado conduce a los estudiantes a la

expectativa de que cada forma gramatical tiene un solo significado, una sola funcién v



una sola posibilidad de distnbucion. Andersen y Shirar (1994 152) plantean, ademas.
que, para que estos principlos puedan funcionar, es necesario el aceeso a la
prototipicaiidad en cuanto 2 las relaciones forma-sigmificado En su comjunto, los
PIIMCIPIOS cognoscitives proporcionan una explicacion ampha para los fendmenos
observados en cuanto ai use de la morfologia para seflalar el aspecio y el tiempo.

Asumismo. nos oftece pautas para expircar ef procesamiento miciai de ios estudiantes,

2.3.6 El Principio del Subconjunto v Adqaisicién

En la segunda seccién de este capitulo, se definio ia relacion entre ef inglés y el espariol
como una relacion de subconjuntos, en que el inglés es un subconjunto del espaiiol en
cuanto al pardmetro del aspecto progresivo Esta condicién tiene implicaciones para la
adquisicidn, y, por lo tanto, se retoma agui.

Desde la perspectiva de la teoria chomskiana, la adguisicion de la lengua materna
procede dentro de los limites de fos principios, que son universaies. Otra [imitacién se da
en la formulacion de hipétesis basada en la evidencia positiva o dates linguisticos
disponibles. Seglin esta propuesta, se restringen las hipotesis 2 la gramatica del
subconjunto, y se procede a la gramética del superconmjuato con base en la evidencia
positiva. Este fendmeno se conoce como el principio del subconjunte. Es un principio
general de aprendizaje, que ayuda al nifio 2 elegir correctamente entre los valores
diferentes de un parametro, « .0 es, fijar el parametro segin la lengua materna. Funciona
como una instruccion at nifio: frente a los datos linghisticos que se podrian acomodar en
cualquiera de las dos gramaticas que refinan fas caracteristicas de la condicién del

subconjunto, se debe optar por la gramética que es mas consistente con la evidencia
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posiiva Esta mstruccién impide que el mifio haga hipotesis Incorrectas. es decir, que
consiruya gramaticas demasiado inclusivas

En la investgacion en adqusicion, se ha discutide la posibiirdad  del
funclenamiente del principio del subcomjunto en la adquisicidn de una segunda lengoa.
Segun la relacion descrita antemormente como la condicion de subcomjunto para el
aspectn progresivo, ¢l estudiante hispanohablante trene el paramewro fijado en el
superconjunto para este fenomeno lingiistico, es decir, se ha adoptado est opoifn con
base en los datos linguisticos de su lengua materna. Dado que el pardmetro del aspecto
tiene un valor diferente en inglés, esto es, hay vanacién parametrica entre las dos
lenguas, en la adquisicidn del inglés como segunda lengua se tiene que volver a fijar el
parametro, para adoptar la posicién correcta del subconjunte Como hemos visto, los
estudiantes en esta situacién no reconocen siempre las diferencias en el uso de la forma
simple o ia progresiva, es decir, aceptan come comectas las oraciones gue utilizan
equivocadamente el verbo en forma simple en un contexto que indica aigo temporal v
requiere de la forma progresiva (Buck 1993); por consigwente, ofrecernos fa posibie
explicacton de que en lugar del principio del subcomyunto, opere en este caso la hipétesis
alternativa’ la transferencia del parametro fi;ado en la lengua materna (White 1989)

De acuerdo a nuestro analisis contrastivo de la varacion paramétrica del aspecio
verbal, el inglés, que es el subconjunto, requiere de una interpretacion con base en la
morfologia verbal, mientras el superconjunto, €l espafiol, hace uso de una interpretacion
incrementada de} significado con base en factores pragmaticos, especialmente en el caso

de la forma simple; esto representa ¢l parametro fijado en la lengua materna. Por ende, si

¢l estudiante utiliza el pardmetro fijado en espafiol, ¢! resultado sera una



sobregeneralizacion, la cual constituve una hipotesis demasiado amplia en cuanto al
comtraste cntre ias formas simple v progresiva en ingiés Esta hipdtesis ndica que
funciona el contraste en glés como en espafiol, s decir. con base en una Inerpretacion
incremeniada De ahi se puede predecir la dificultad que tendran [os estudiantes
hispanohabiantes en la interpretacton de las oraciones en presente simple en inglés, va
que et parametro del espafio! da lugar a una variedad de Interpretaciones, v no sclo a la
interpretacion habituai como en ingiés.

Se ha planteado que la transferencia 2 la segunda lengua de pardmetros fijados en
la lengua materna requiere de ia evidencia negativa para refijar un parametro’; sin
embargo, no se ha realizado la investigacién suficiente para afirmar que €sta sea la mejor
solucion (White 1989 167) White (1992) propone, por ejempio, la presentacion de la
evidencia positiva en grandes cantidades (imput flood). El presente estudio plantea otro
cammo. el de estructurar el mpuwt; es decir, presentar los datos lingtiisticos o la evidencia
positiva de tal manera que guie al estudiante 2 formular la hipotesis correcta en o que

atafic a la asociacion forma-simificado

® Se refiere a la transferencia de la lengua materna de un parametro fijado en el superconiunto, lo que
Tepresenta una sobregeneralizacion En este caso, para poder rechazar y reformular fa hipdtesis equivecada,
Y, de esta manera, refijar el paramerro, posiblemente se necesite informacion respesto a la no gramaticalidad
de una oracion en la segunda lengua (evidencia negativa) {Vease White 1989, 1992)



2.4 Conclusiones

En este capitulo. se ha presentado ia fundamentacién tedrca pertingnte al presente
estudo, con el fin de definir la manera como se deberia estructurar el ipwl para lograr
efectuar cambios en el sistema linguistico en desarroilo. Se han inclwdo tamto jas
consideraciones psicolnguisticas como el analisis contrastivo de ia estructura inglistica.
ademas de las secuencias de adquisicion de la estructura en cueston De estas
consideraciones, se desprenden las siguientes implicacicnes para el disefio de las

actividades orientadas a fomentar el procesamiento:

1) En cuanto af modelo de procesamiento (VanPatten 1996), <l problema enfocado es el
procesamiento limitado que se basa en las palabras de contemdo lexical ¥ no toma en
cuenta ia merfologia gramatical. El modelo de procesamiento plantea la necesidad de
dingir la atencién del estudiante hacia la moriologla verbal para lograr las
asociaciones entre una forma gramatical y su significade, ya que el procesamiento
basado en las palabras de contenido no es suficiente para gue se efectien cambios en
el sisterna lingtistico La propuesta didactica basada en este modelo (Lee v VanPatten
1995 VanPatten 1993, 1996) proporciona lineamientos para la elaboracion de las
actividades orientadas al procesamiento. con el fin de modificar fa manera de procesar
el lenguaje.

2} El anahisis contrastivo del aspecto progresiva entre el espafiol v el inglés mostré las
diferentes maneras de mterpretar ios valores aspectuales en el presente con las formas
verbales simple y progresiva en las dos lenguas, v, de ahi resalta la necesidad de

enfocar los contrastes funcionales entre una y otra forma en la didéctica de la segunda



iengua, con ¢l proposito de guier al estudiame en el procesamento adecuado del
significado aspectual De 1gval manera. se aesprende iz necesidad de incluir verbos
que representan los dos 1ipos de situaciones relevanies. actuvidades ¥ situaciones de
consecuclon. asi comoe las frases adverbrales compatibles. tanto las que corresponden
al momento de habla come otras que representan un nempo mas extendidc. Ademas.
se definio la relacion entre las dos Jenguas segun la condiclon de subconjuntos, en la
que el inglés representa el subconjunto. En este sentido, se propone ia estructuracion
del tapur como evidencia positiva para enfocar la atencién en los contrastes entre una
forma v otra y asi lograr las asociaciones correctas. Por otra parte, la presentacion dei
analisis Iinguistico del aspecto progresivo en nglés, segin el esquema que propone
Larsen-Freeman (1991), defirud la estructura linguistica en cuanto a las distintas
facetas que abarca su adquisicion: la forma v el significado, ademas del uso.

3} En lo que atmafie 2 la adquisicion del aspecto progresivo, el objetivo pedagogico
consiste en fomentar la extensién del significado con el fin de acelerar la secuencia de
adquisicién mas alid det senudo prototipico. ef cuai se asocia con acciones en proceso
en el momento de habla. Para este proposito. se propene el use de las frases
adverbrales de ubicacion en el tiempo, ya que por su contenido lexical son propias de
las primeras etapas de adquusicion. De esta manera, la ensefianza omentada al
procesamiento incluird la funcidn de enfocar la asociacion forma-significado a través

de la extension del sentido prototipico
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CAPITULG 111 METODOLOGIA

2n este capitulo se describird el procedimiento que se llevo a cabo para recabar datos,
lanio cuantitativos como cualntativos, con et fin de dar cuenta de la manera como la
ensefianza afecta fa adquisicion del aspecto progresivo al modificar ta forma en que los
estudianes procesan los datos iinguisticos. Especificamente, se estudi6 la mierpretacion,
produccion, y reconocimiente de contextos de uso del presente conunuo, asi come la

relacion entre la ensefianza orientada al procesamiento y la modificacion de estrategias

de procesamiento Iinguistico.

3.7 Metodologin cuantitativa
En esta seccion se describird el disefio del experimento que se realizd para determinar el
efecto de la snsefianza orientada al procesamiento. Se describen fos sujetos que
participaron y los materiales gue se utilizaron, asi como las pruebas que se aplicaron
antes y despues del tratamiento, los procedimientos de apircacion, la calificacion de las

ruebas, v, finalmente, el anglisis estadistico de {os datos cuantitativos.
j& ¥

3.1.1 Disefic del experiments

El estudio se llevé a cabo para observar los efectos de la ensefianza orientada al
procesamiento lingilistiec rtespecto a la adquisicién del presente continug. Para
determmar si tales efectos se debian al tipo de ensefianza ¥ no & la ensefianza en si, se
COmPparo esie 1ipo con otro. Se incluyd, por lo tanto, la ensefianza més tradicional, ia cual

se dirigi6 a 1a produccion de fa forma correctz de la estructura gramatical.
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Con el fin de mvestgar las pnmeras cuatro hipotesis (véase ei capituio 1), se
siguid la metodologia utiiizada en owros estudics {Vanpatien v Cadrerno 1993, Cadrerno
1992) Se disedié un experrmento en ef cual un grupo de estudiantes recibié 1a ensetianza
omentada al procesamiento lingistico durante dos clases constcutivas v oo grupo

recipid la ensefianza tracicional onemaga a la produccion det presenic continug,

o

Igualmente durante dos clases consecutivas, Un tercer gtupo. el de control, no recibié

enseflanza sobre la estructura gramatical, antes de la pomera prueba posicrior.

3.1.2 Sujetos

Todos los estudiantes que participaron cursaban el segundo mivel de mngiés en grupos
regulares del CELE. Estos grupos se conforman de estudiantes urnversrarios de
diferentes carreras y semestres de estudio. £ estudio del inglés no constituye un requisito
de Ia carrera en ningin case Todos los grupos tenian clase una hora diariz de lunes a

viernes. En todos los grupos se utilizé el lbro de texio In Enshish {Buck er af. 1989)

durante el semestre. Este libro trata la estructura eramatical enfocada en el presenie

¢
estudio, e! aspecto progresive, en algin momento durante el semestre.

Se ehigo el segundo nivel por ser 2l curso en el cual se trata por primera vez el
punto gramatical en cuestion, De esta manera, 1a ensefanza experimental se dio antes de
estudiar esta estruciura en el curso

Se uillizaron grupos enteros para evitar los efectos que resulten de la

participacion de voluntarios. Ademas, en el semestre en que se realizé el experimento, el

95-2, el nimero de grupos fue Iimitado, dado que fue el tlumo semestre en que se
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impartio el segundo mvel en ia msttucton en grupos regulares, Cabe sefialar que, por el
uso de grupos enteros, naiurales. el disefio se ciasitica como cuasi-experinental.

Se uulizaron cuvatro grupos. Se Juntaron fos puntajes de dos grupos para
conformar ¢l grupo de control Todos ios grupos tenian profesores diferentes, cuva
cooperacion fue soliciiada por 1a mvestigadora al prncipio del semestre.

Un total de 63 estudiantes participaron en el estudio. segun la distribucion

sigulente:
Pre Post | Post 2 Post 3
Procesamiento 24 24 21 14
Tradicional 17 17 i3 15
Control 22 22 22 i0
Total 63 63 36 43

Se aphicd una prueba preliminar a todos los estudiantes en los {res grupos, para
determinar ef nivel de los conocimientos previos en cuanto al objetivo de! estudio. Se
aplicé la misma prueba después de la ensefanza expenimental para determinzr los
posibles efectos de la misma. Durante el semesire se aplico esta prueba dos veces mas

con el fin de determimar s: los efectos perduraban con 2l tiempo,

3.1.3 Materiales
Con el propésito de comparar los efectos de los dos tipos de ensefianza, se utilizaron
materiales propios de cada tipe, esto es, la ensefianza orientada al procesamiento v la

ensefianza tradicional. Enseguida se presenta una descripeidn de los dos tipes de
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matertaies utiizados en i tratamiento expenmental Se prestard particular atencion a ios
matenales orientados al procesamiento linguistico. dade que este matertal represenia la

aplicacion dei modelo teonico { VanPatien 1996) adoptado en ei presente estudio.

3.1.3.1 Material de procesamiento
Les matenales que se disefiaron para la ensefianza onentada ai procesamiento siguiercn
tos linearmientos propuestos en Lee v VanPatten (1995), v descritos en ¢! capfiulo anterior
de esta tes1s. En esta seccion se retoman brevemente.

Las actividades orentadas al procesamiento lingitistico tienen las siguientes
caracteristicas generales:

-Se disefian de tal manera que ei estudiante preste atencidn al mecanismo
gramatical en el mput v su sygmificado, al mismo hempo que enfoca ef contenido.

-Durante las actividades los estudizntes no producen ia estructura gramatical, solo
la procesan en el mpur

-Las actividades censisten en oportunidades bara practicar [a interpretacion de la
asociacion entre la forma gramatical y el significado sefialado por ésta.

-3¢ limita el lenguaje presentado. en cuanto al vocabulario, para mantener la

atencion en la asociacion forma-significado.

Los materiales se¢ elaboran segin los sigutentes lineamienios (Lee y VanPatten
1995, VanPatten 1993, 1996):

-Presentar un elemento a la vez
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-Enfocar el signiticado en cada momento.

-Utilizar oraciones antes de presentar el lenguaje 2 mivel de discurso.

-Utilizar 1anto ienguaje oral come escrito

-Llaborar actividades en que ¢! estudiante tenga que hacer algo con e AP, as
no producir ef punto gramatical.

-Tener en cuenia las estrategias de procesamiento de los estudiantes.

Los difercntes formatos para las acttvidades incluyen opciones binanas,
encuestas, una seleccron de alternativas, y la provisién de 1nformacion personai.

Se contemplan tanto actividades referenciaies como afectivas. Las referenciales
tienen una sdla respuesta correcta; se refieren a algo concreto. muentras las afectivas
piden una respuesta personal del alumne.

Se recomenda iniciar con dos o tres actividades referenciales cue focalicen ia
atencion de! estudiante en la asociactén forma-sigmficado, seguidas por vanas afectivas
con ¢l fin de proporcionar mds oportunidades para mterpretar esta asociacion forma-

significado. Las actrvidades escritas y orales se intercalan,

Las acuvidades que se elaboraron en el presente estudio (véase el anexo i}
tuvieron el objetivo de guiar el procesamuento de a asociacién entre la forma del
presente continue y la exprestén de acciones temporales, en proceso, contrastado con el
usc del presente simple para expresar acciones habituales, permanentes, iterativas, de

acuerdo con las consideraciones expuestas en el marco tedrico lingdistico sobre la



alternancia en la forma progresiva y simple en mglés contrastado con ios valores e
HITETpretaciones aspectuales del espafiol. Se lmitaren los sigmificados del presente
continue a ias acciones temporales en ei presente, sigaendo el lineamiento de "presentar
una cosa a a vez"

Se disefiaron los materiales para dos dias de clase, de aproximadamente 45
Iminutes cada una. Se elaboraron vanas actividades breves, presentadas en una secuencia
que n1e16 con dos acuvidades referenciales, una escrita v otra oral seguidas por varias
actividades afectrvas. Se incluyeron dos actividades referenciales mas.

Los matenales uiilizados en la ensefianza orientada al procesamiento fueron
efaborados por la investigadora De las diez actividades, cinco fueron referenciales y
cinco de tipo afectivo. En estas actrvidades se tratd de guiar la atencion de los alumnos
hacia las asociaciones forma-significado ¥ su alicrnancia en mglés de manera inductiva;
aparecieron escasas explicaciones de tipo deductivo.

La ensefianza experimental inicio con la explicacién que la clase trataria la
gramnatica. el presente continuo. Esta expitcacion también figurd por escrito al principio
de los materiales del estudiante. Postertormente se sigmieren las zetividades en la
sccuencia prevista en los materiales.

La actividad 1 tuvo ¢l fin de gwar la atencién de los estudiantes hacia la
asociacién del sigmficado de una accion temporal con ia forma progresiva, en contraste
con la asociacion del sigmficado habitual y la forma simple dei verbo. Se caracterzo por
ser de tipo referencial e incluyé dos partes. La primera parte consté de cinco oraciones
escritas las cuales el estudiante completaba con la seleccion de la expresion adverbial

apropiada. El verbo en presente continuo apareci6 en dos de las oraciones, mientras tres
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oraciones utiiizaron la forma simple La referencia concreta consistio en ias diferentes
expresiones adverbiales.

Ejemplo ['m 1aking a speciul course cvery day s semesier.

5S¢ procedio de Ia siguiente manera. Primero, se discuné en pienaria el gjemplo al

pnacipio de la actividad v los estudiantes hacian hipdtesis acerca de la respuesta. Se

actividad individualmente v despuss se discutieron las respuestas en plenana, al mismo
tiempo que aclararon en qué se basaron para responder. La tarea consistid en descubrir fa
asociacion entre el sigmficado wnherente en las expresiones adverimales v {a forma
progrestva. £n el ejemplo anterior, el estudiante debig tomar en cuenta el significade
ternporal de la expresion rhrs semesrer v relacionarlo con la forma progresiva del verbo
(-ng). De esta manera, se basara en la miormacion gramatical para interpretar el
significado, en lugar de apoyarse (nicamente en las palabras de contensde A manera de
ejemplo, spectal podria dar ta Tespuesta correcta de fus semester; sin embargo, segim
nuestro planteamiento, este t1po de procesamiento no contribuye al desarrollo del sistema
linguistico,

De 1guai manera, incorporada a la activided se incluyd ia extension del
significado prototipico de row ('ahora’, ‘en este momento’) a un periode de tiempo més
largo, por ejemplo, thus week, this month (‘'esta semana’, ‘'este mes")

A diferencia de la primera parte. la segunda parte de esta actrvidad consistis en
oraciones leidas en voz alta por la maestra. Los alumnos respondiain por escrito con Iz

expresion adverbial aproprada {every day o tus month, 'cada dia' o ‘este mes’), En cada
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oracion, una de fas dos operones correspondia al sigrficado temporal, imitado, mientras
la ofra teria un significado habitual. La tarea consistio pues en la percepcidn de la
termimacion verbal, en su forma progresiva o simple, y la asignacién del significade
correspondiente, habitual o temporal, con el fin de seleccionar lz frase adverbial que
expresara este significado.

Sigwé una actividad afectiva (actividad 2), en la cual no habia una respuesta
equivocada; los alummos contestaban segin correspondiera cada reactive a su vida
personai, seftalando con una palomita las actividades enlistadas en las que participaban
en el semestre en curso, por ciempio, __ I'm taking swimming lessons, _I'm
learning how to drive a car. De esta manera, fos estudiantes tuvieron la oportunidad de
practicar la interpretacidn de la asociacion de la forma progresiva (presente continuo)
con ¢l periodo de duracién limitada de 'este semestre’. Cabe sefialar que para contestar,
€ra necesario comprender el contenide proposicional de cada oracion.

Después de la segunda actividad, hubo una breve explicacién que tenia como
proposite dingir la atencién del alumno al significado de la forma continua: el
significado temporal. Se agregé que las acciones se desarrollabar en el presente pero ne
en el momento de habla, apuntando as{ a la extension del significado prototipico de
'ahora’. Ademds, se les pidi6 a los alumnos que discutieran en pargjas la razén por la que
10 aparecia ningln verbo con la forma simple, y s¢ les pidid que compararan este
fendémeno con el uso de las dos formas en espafiol. Se apunto a ia conclusién de que no
sucede lo mismo en inglés y en espafiol.

La actividad 3 fue una actividad referencial con el contenido enfocado a los

eventos en procese en Mexico y en la UNAM, esto es, se referian al mundo de los
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estudiantes Se le prdio ai alumne que 1ndicara st cadz oracion era falsa o verdadera. Esta
actividad representd de nuevo una oportunidad para practicar la interpretacion de Iz
asociacion entre fa forma progresiva y los eventos en proceso, mientras se enfocaba el
contemdo proposicional. Cabe hacer notar que los reactivos aludian a hechos COngretos,

¥, por lo tanto, la respuesta no dependia soio de una opinion personal, sino que habia una

anctara sus hipotesis en cuanto al uso del presente continuo. Se esperaba una Tespuesta
que indicara aiguna referencia a una situacion transitoria.

La siguiente actividad realizada, la actividad 4, constrtuydé una actividad
referencial en la que se le pidié al estudiante que seleccionara una de tres
interpretaciones en espafiol del significado indicado mediante et presente comntinuo en
una oracion en inglés,

Ejemplo:  Susan s teking 3 courses.

a. Ya terminé sus estudios.

b. Siempre toma 3 matenas.
¢. Toma cursos actualmente.

Para coniestar se debid interpretar el significado aspectual de la oracién en inglés. Se le
pudi6 at estudiante, ademas, que reflexionara acerca de las diferencias entre el ingiés y el
espafiol en cuanto al uso de la forma progresiva con respecto a la forma simple. Se
esperaba nuevamente una respuesta que indicara alguna implicacion de una situacién

temporal.



La acuvidad 3, clasificada como afectiva. se realizé en forma oral. La maestza
leve en voz alta unas oraciones con el verbo en preseme continuo, por ejemplos 'm
reading a novel by Carlos Fuentes. Después de escuchar una otacion. cada alumno
indicaba s1 también realizaba la actividad, por medio de la expresion Ae (o6, ¢ en caso
contranio /'m nos (Yo también’, 0 Yo no'). En esiz actividad se reforzé asi la asociacton
entre la forma progresiva v su significado de exXpresar acciones temporales que se
realizan en el presente, pero no coinciden con el momenio de habla Los alumnes
proporcionaban respuestas personales; era necesano comprender ¢! contemdo ademas de
la asociacion forma-significado para contestar.

De igual manera, en la actividad 6, otra actividad afectiva, comprender el
contenido era parte esencial de la tarea, ademas de la mterpretacion correcta de Ia
asociacton forma progresiva-significado temporal Se trat6 de una encuesta con preguntas
hechas, las cuales indagaban acerca de las actividades en precese de los alumnos, por
ejemplo: Are you working this semester?. Los alumnos circulaban en el salén de clase,
leyendo las preguntas v anotando los nombres de las personas que respondian
afirmativamente a cada pregunta. La actividad se centré en la comprension 2
Interpretacion; la produccién oral conststié tinicamente en la lectura en voz alta de las
preguntas previamente formuladas en e! matenal. De esta manera, las preguntas solo se
repetian; los alumnos no ias construtan, es decir. no necesitzban recuperar informacion
de su sistema linguistico para formularias.

Después de la encuesta, se intercalé una pregunta que dirigiera la atencidn de los
alumnos a la forma interrogatoria, con la instruceion de observarla; se dieron ¢jemples

tanio de preguntas que tendrian cormo respuesta 'si ¢ no, como las preguntas que se



comtestaniant proporcionando nformacion. Fn la ensefianza expenimental la maestra
esenbio en el przarron algunos ejemplos de los dos tipes de preguntas. pero los alumnos
s61o observaron. no proporcionaron ejemplos: notaron el orden del auxiliar y el sujeto en
ias preguntas. Se dedicaron solo unos mmutos a estos gjemplos.

Otra acuvidad afectiva, en fa que se trabay6 en pares, fue ia actrvidad 7, en ia cuai
s¢ proporcionaba informactdn personal respecto al periodo en curso; se compietaban
oraciones en las cuales el verbo ya estaba dado, por ejemplo, /'m taking N
Enseguida cada alumno lefa sus oraciones z otra persona, quien uiilizaba la informacion
escuchada para completar otra serie de oraciones con el verbo dado en tercera persona
det smguiar / __ istaking ). De esta manera cada alumno tenia la informacién
escrita, tanto respecto 4 si mismo como en relacion a otra persona. Cabe seftalar que Ia
comprenston de las oraciones inclufa la interpretacion de las diferemtes formas det
auxiliar (primera y tercera persona), ademas de la forma progresiva que sefiala una
accidn en proceso. Esta acttvidad proporciond pues mas practica en la interpretacién de
la forma del presente continuo y su significado, al mismo tiempo que se vario el formato,

Entre las actividades 7 v 8 se intercaié un cuadro con el proposue de dirigir 1z
atencion de los alumnos a la forma del presente continuo, especificamente, los
constituyentes v el orden de éstos (primero el sujeto, seguido por el auxiliar he
conjugado, mas el verbo con la terminacion -ing) en las oraciones afirmativas con el
presente continuo, a diferencia de Ia secuencia auxiliar-sujeto en las preguntas.

La actividad 8 también fue de tipo afectivo, sélo que utihizé el formato de
opcicnes binarias, en el que se respondia a las oraciones mdicando si una accidn era

‘probable’ o no probable’, por ejemplo: Most of the students in this class are studying
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French. De esta manera se proporciond otra oportunidad para practicar la interpretacién
de la asociacion entre la forma y el significado del presenie Conmtinus, al mismo temno
que se enfocaba el conterudo.

A diferencia de las otras actividades, la actividad 9 presents el lenguaje a nivel de
discurso. Se tratd de un texio breve acerca de cuatro estudiames v sus actividades tanto
habituales como temporales. L.a maestra levo el texto en voz alta; los alumnos Henaron
los espacios con los nombres de los estudiantes, segin ja mformacicn que escucharomn,
Despues de verificar las respuestas en plenarta, imdividualmente los alumnos clasificaron
las acciones como temporales © permanentes. Asi, se tnterpretd el valor aspectual de las
oraciones segun ia forma, que fue, en este caso, la moerfologia verbal utilizada, en un
contexto discursivo.

Finalmente, a actividad 10 fue iguaimente referencial, con el objetivo de dirigir
la atencién al auxiliar como marcador de tiempo deictico, De esta manerz, se ¢nfoco 1z
relacion forma-significado de este morfema gramatical. En esta actividad la maestra leyo
diez oraciones que alternaron el presente continue con ¢l pasade continuc. Los afumnos
escribieron ‘pasado’ o ‘presente’ para cada oracion, segin el auxiliar que escucharon.
Posteriormente, se discutieron las respuestas en plenaria. Ademas, en la clase
experimental se agregd una opinion respecto a la veracidad de las oraciones que se
referfan a la vida politica mexicana (véase las notas para el profesor en el anexo 1,
oraciones 1-6). El contenido proposicional de estas oraciones proporciond una referencia

a

concreta 3 13 actividad.
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El matenal onentado al procesamiento termmng con un resumen escrite de Ia
forma del presente continug en afirmative con 10dos 10s pronombres. observado por los

alumnos,

3.1.3.2 Material tradicional

correcta de la forma como objetivo central. El matenal se¢ adapté de Interchange
(Richards 1990), puesto que este libro se utilizaba como libro de texio en e
Departamento de Inglés del CELE en e momento en que se disefio el experimento Esta
serie presenta la gramatica segun la cadena tradicional: presentacion, praciica controlada
(produccion), seguida por ta practica comunicativa, lo que corresponde al tratamienic
tradicional de la gramdtica descrito por Lee v VanPatten (1995), con ia excepeion de que
la presentacion de la gramatica en Interchange queda implicita en un dizlogo en la fase
de [a presentacion.

En este material se utilizo ta umdad $ del libro 1. E! objetivo de esta unidad es el
de practicar la descripcidn de personas y lo que hacen en el momento, ¥ asi introducir el
presente contrnuo vy ¢l lenguaje para descripciones fisicas. Sin embargo, para nuestro
matenial se seleccionaron solamente los €jercicios que tratan especificamente el presenis
continuo, dado que ia ensefianza incluida en el experimento se disefid para dos clases
unicamente. Ademss, se eliminé e} objetivo funcional de la unidad, el cual enfoca la
descripoion fisica de las personas, para dar mayor atencidn al presente continuo, y

comparar de esta manera la presentacion tradicional de la gramética con el material de
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procesamiento. Por ende, un enfoque explicito de la estructura gramatical estuvo
presenze en los dos tipos de matenal utilizado en ei experimento.

El material de tipo tradicional utilizado en el eXpenmento tuve como titwio
Present continuous La actividad 1 consistié en una imagen con sicte personas en una
fiesta. La acompafio una conversacion que aparecié por escrito y que leyd 1z tmaestra en
voz alta. La maestra hizo preguntas respecto 2 la conversacion vy las actividades de Ias
personas en la imagen, por ejemplo: Whar is Kevin doing?_ Fn la segunda parte de esta
actividad, la maesira leyé en voz alta Ia conversacion completa, la cual incluyé partes
que no aparecieron en ¢l {exto escrito en e! material del alumno, Enseguida hizo
preguntas que reiacionaron la informacidn contenida en la conversacion con ja imagen.

La actividad 2 enfocé el punto gramatical. El material de! alnmno presento
gemplos de las formas mterrogativas, afirmatrvas ¥ negativas €n oraciones, sin més
explicacion. En la ensefianza impartida durante el experimento, se agregé un 'foco en la
forma' explicita similar al cuadro que se usd en el material de procesamiento. Se
presentaron en el pizarron las reglas para las formas afirmativa {sujeto, auxiliar be, verbo
con terminacion -mg) e Interrogativa (pronombre what, who, etc., auxiliar be, sujeto,
Verbo con terminacion -img). De igual manera, la maestra motive una comparacion de 1z
forma del presente continuo con la forma cofrespondiente en espafiol, con la pregunta fs
1t Ltke Spanish?,

La instruccién para la primera parte de la actividad 2 pidis al alumno que llenara
los espacios con el verbo en el presente continuo, en didlogos cortos que consistieron en
una pregunta y una respuesta. El alumno hacia uso de los ejemplos vy las regias explicitas

para producir la forma correcta del presente continuo en esta actividad. En la segunda
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parte, se le pidi6 ai alumno que escribiera cinco preguntas acerca de sus compatieros de
clase. similares a las preguntas gue apareciercn e los didlogos anteriores. Despugés. los
alumnos se pregunaban entre si. De esta manera se les PropoTciond mas practica en la
procuceion del presente continuo, a mvel oral

En la actividad 3, dos imagenes mostraron algunas personas en una fiesta, con

equefias diferencias entre una 1magen v otra. Log alumnos trabajaron en pares v tenian
3 ) 2

]

que encontrar {as diferencias entre las dos imagenes. Cada alumno se fijaba en una de las
dos imagenes y hacia preguntas a su compafiero acerca de la otra imagen para encontrar
tas diferencias, por ejemplo: /s Adnn smoking?. De nuevo se practicé la produccién del
presente continuo.

La practica en [a produccién escrita del presente continuo s¢ dio en la actividad 4,
en la que los alumnos completaron las oraciones con ¢l presente continuo, utilizando los
verbos inicados y refiriéndose a una imagen, que nuevamente mostré una fiesta. Esta
actividad consistié en dos partes; sin embargo, en el experimento se utilizo dnicamente la
segunda por falta de tiempo y por la repeticion en esia parte de los verbos con respecto a
las actividades anteriores. A esta actrvidad se agregd una parte oral en la que los alumnos
se hicieron pregumtas acerca de la imagen.

La siguiente actividad consistié en el juego de gato cn el przamdn. Los alumnos
formaron dos equipos, y para ganaf un punto tenian que producir vn verbo con la forma
correcta del presente continuo interrogativo. Se practicd de nueve fa produccion del
presente continuo.

Se dedic mas tiempo a la tltima actividad, que consisti6 en trabajar en equipos

con paquetes de auxiliares visuales que mostraban acciones. Los alumnos tenian que
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escribir oraciones para descnibir o que estaban haciendo las persomas en las fotos 0
mdgenes El equipo ganador tuvo el Mayor numero de oraciones con ia forma correcta
del presente continuo. proporcionando asi mas practicz en la produccion. tanto oral como
escrita. del presente continuo. Al final de la acuvidad. cuando cada grupo lefa sus
oraciones, una alumna leyé una oracion com el verpo en forma simple. Los demas
alumnos dijeron que no era la forma correcta. Al responder a la preguma de la alumna
acerca de ia razon, la maestra hizo 1z aclaracion de que la forma simple indica un habito
rientras que se trataba de describir las acciones en proceso en las fotos. y se dieron mas
ejemplos. De esta manera, se proporciond una comparacién explicita entre los usos de las

formas simple y progresiva,

3.1.3.3 Comparacién entre los dos tipos de materizles
Las caracteristicas de los dos Upos de ensefianza utilizados en el tratamiento se resumnen
oMo sigue;

-Se utilizé una presentacison inductiva-explicita en los dos tipos de ensefianza. De
esta manera se guié a los alumnos a basarse en tos ejemplos proporcionados para haces
conclusiones sobre la estructura gramatical

-En Tos dos tipos de ensefianza se presento el mismo foco explicito en las formas
afirmativas e interrogativas del presente continug,

-El presente continue se usé Dara expresar acciones temporales, en proceso, en ios
dos tipos de materiaies,

-Se utilizaron aproximadamente ei mismo numero de verbos diferentes en los dos

tipos de materiales: 30 verbos diferentes e ! material de procesamiento, v 17 en el



maienial tradicional més los verbos producidos (entre 10 y 15) en la tltima activided con
iméagenes. De acuerde con la clasificacion de los verbos en cuanio a! aspecic lexical o
tpo de situacién esbozada en el marco tedrico de esta tesis, en el matenal de
procesamiento se utilizaron 24 verbos que se clasifican como actividades v 6 de upo
consecucion, mientras en el matenal tradicional todos los verbos utilizados corresponden
a la clasificacion de acuvidades. De esta manera, predominaron las actividades en lo que
conciemne al tipo de situacion, en los dos tipos de materiales. En cuante al pericdo de
tiempo enfocado en Ias oraciones, los materiales tradicionaies utthizaron principaimente
eventos coincidentes con el momento de habla, mientras que los materiales orientados al
procesamiento utilizaron acciones en el presente, mas no coincidentes con el acto de
nabla.

-El matenal orientado al procesamiento proporciond préctica en la interpretacion
entre forma v significado, mientras que el material tradicional Proporciond practica en la
produccion del presente continuo.

-Los alumnos que recibieron la ensefianza en el procesamicnto marcaron
opcliones, proporcionaron informacion personal, clasificaron el significade de acciones,
¢ indicaron pasado o presente, mientras que los alumnos que recibieron la ensefianza
tradicional produjeron oraciones con el verbo en presente continuo, de modo tanto oral

COmg escrito

De este mode los dos tipos de mateniales se asemeiaron en 1o que se refiere a la

presentacion inductiva-explicita, ¢l nimero de verbos diferentes utilizados, ademas de su
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clasificacidn, v se diferenciaron en los 28pectos propios de su disefio v sus objetivos, esio

es, €t tipo de practica que proporcionaron,

3.1.3.4 Libro de texto utilizade por todos ios Srupes

Ademas del matenal de tipo procesamiento y tradicional, en todos los grupos que
participaron en el experimento, incluyendo ¢l grupo de conirol, se unlizé el libro de texto
In Enghish (Buck e al. 1989), Este libro incluye en su contenido gramatical ef presente
continuo, y aungue no se pudiera obtener esta informacion, se calcula que ef enfoque en
esta forma verbal comncidié con la segunda prueba posterior, antes o después. En las
clases regulares en todos los grupos, se utilizé pues una presentacion inductiva v explicita
para enfocar el presente continuo en el libro {véase el anexs 3) que conirasté el presents
continuo con el presente simple Hste gjercicio incluyé nueve verbos (mas sus
argumentos) clasificadas como actividades y ocho come eventos de consecucion; cuairo
fueron acciones coincidentes con el momento de habla, mientras siete representaron un
periodo de tiempo mds extendide. El matenal guiaba al afumno hacia las conglusiones
explicitas relacionadas con la forma v el stgntficado, y enseguida proporciond ejercicios
de produccién en los cuales el alumno tuvo que completar tres didlogos cortos con una de
las dos formas. De esta manera, estos ejercicios requenieron de una decisién con base en
el contexte respecto al uso del presente continuo o el presente simple, ademss de ia
produccidn escrita de la forma correcta. En las actividades comunicativas que
precedicron este 'foco’ explicito, los estudiantes intercambiaron mformacién acerca de

sus estudios, con preguntas no analizadas tales como What courses are you taking this
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semester? y What do you do in class?. Este matenal tuve un €énfasis en la comunicacion.
con la estructura Linguistica contextuahzada, Ei enfoque explictio en ia estructura, el

presente continuo. constituyé la fase de conceptualizacion al final de ia umdad.

Con ¢l propdsite de determinar si existian diferencias entre los zrupos. todos 1os grupos
hicieron una prueba antes de iniciar el tratamiento (prueba preliminar), la misma prueba
se repitio despuds del tratamiento para determinar los posibles efectos de la ensefianza.
Para observar los efectos de la ensefianza a fargo plazo, se aplics la prueba 2 todos los
grupos tres veces después del tratamiento en diferentes momentos: inmediatamente
después de terminar la ensefanza, un mes después v wres meses después,. En cada
aplicacton se vari6 el orden de las oraciones y las diferentes partes de la prueba.

Cada aplicacién incluyé la prueba de interpretacion y la prueba de produccion,
correspondienies a fos dos tipos de ensefianza. Ademas, se incluyé una prueba de
produccion Hlamada "reconocimiento de contextos de use”, con el propdsito de estudiar la
sensibilidad hacia el contexto Hnguistico antes y después del tratamiento.

Enseguida se descnbe cada una de las pruchas y se dan elemplos. Ademas, se
proporciona un analisis de la tarea, es decir, Ios pasos necesarios para contestar las
preguntas, con ¢l fin de describir el procesamiento apropiado a lz generacion de la
respuesta.  (Ericsson y Simon 1987:26-9; Grotiahn 1991:202-3). Este analisis nos
permiti6 llegar a conclusiones acerca de los cambios que ocurrian debido al tratamiento,

lo cual fortalece ia validez de construcio,



3.1.4.1 Prueba de interpretacién
La pruegba de interpretacion (véase ¢! anexo 4) se disetid con i fin de determinar si los
estudiantes pedian imterpretar iz asociacién entre la forma y el sigmficado de la
“

esuuctura gramatical. Como ya se ha establecido, la forma verbal progresiva en el
presente indica una accién temporal, que puede comcidir con el momento ae habla o
bien expresar un periode de tiempo mas iargo que incluye el momento de hahla. Esto
contrasta con el verbo en forma simple que mdica una accrén extendida en el tiempo, sin
Hmites, habitoal o relterativa

La prueba que se utilizé para medir la interpretacion forma-significado consté de
diez reactivos distribuides en dos paries. La primera parte consistic en cinco GTaciones,
dos con el verbo en forma continua v tres en forma sumple. Se alterné la forma verbal
progresiva con la forma simple con el propdsito de averiguar si los alumnos podian
distinguir entre las diferentss interpreiaciones aspectuales, de acuerdo con las
consideraciones expuestas en el marco tedrico linguistico de esta tesis.

La tarea consistio en la interpretacién de cada oracién como la expresién de una
accion permanente o temporal. Es decir, se utiliz6 un térmno metalingiistico para

sefialar el valor asr ~tual de cada oracién,

Ejempio:

They're looking for a new house. (T}

La accién expresada en esta oracion es temporal, dado que se utiliza 1a morfologia -ing,

que focaliza una accidén en el procesc de su realizacisn.,



Se seleccionaron los térmunos "permanente” y “terporal” por las siguientes
razones LEstos términos aparecen en algunas de las gramaticas pedagogicas para
estudiantes  utifizadas con frecuencia. En una de ellas {Shepherd. Rossner y Taylor
1584 25.30) los autores comparan el presente continuo con el presente simpie, utilizando
los términos mencionaaos en un resumen que aparece al finai de una sene de gjercicios
de produccion. Se incluye la expicacion de que la eleccion depende del punio de vista

del hablante. En otra gramauca {Murphy 1987:6-7) se enlistan varios significados para

=

cada forma, seguido por ejercicios de produccion. Las explicaciones y ejemplos sefialan
al estudiante el usc del presente continuo para una 'situacion temporal' v el uso del
presente simple para unra 'situacién permanente’ Después de otras explicaciones y
eJercicios, aparece uno en el que se le pide al estudiante que llene los espacios con la
forma correcta del presente continuo o el presente simple. Al final de este ejercicio se ie
advierte al estudiante que piense si Ia sttuacién es temporal ¢ permanente; siguen tres
oraciones en las cuales el estudiante ilena los espacios con la forma correcta del verbo.
Los términos ‘permanente’ y ‘temporal también se utilizan sara referirse al significado de
las formas progrestva y simple en el presente en otra gramatica (Riggenbach v Samuda
1993-14), asi como en una descripeién teérica (Andersen y Shira1 1994-148).

For otra parte, el libro de texto In Enghsh (Buck er al. 1989:120) incluve una
actividad suplementana sobre el uso de los "dos presentes”. En una parie de esta
actividad, disefiada por Diana Jenkins, se le prde al estudiante que decida si cada una de
una serie de oraciones mdica algo 'general’ o 'una accién anica o con limites temporales’.

El término 'general' se tomé en consideracion, sin embargo, se seleccionaron los términos



'permanente’ y temporal' por concordar mas con la descripeidn linguistica presentada en
¢l marco tedrico de esta tesis v nor los comentarios hechos por algunos estudiantes,

Dado que la formulacién adecuada de una generalizacion puede ser problemanca
debido a su sentdo subjettvo {Westney 1994 78-9), en las entrevistas realizadas con
estudiantes durante {a elaboracitn de ia prieza. previo al expenmento, se pregunto
acerca del sentido de los términos metalingitisticos 'permanente’ y ‘emporal’. Los
estudiantes sefialaron que 'temporal es una zccién Gue TTanscurTe en un tiempo corto, gue
10 es continua o permanente, mientras ‘permanente’ indica una accién que dura largo
tiempo, una rutina;

Permanente, es una accion que dura largo tiempo.
Permanentie es como una rutina, algo diana. No 'general’, se esta oponiendo dos
términos, permanente y temporai. Con 'general’ seria ‘especifico’,
Permanente, es cuando algo sucede cada vez, com fTecuencia,
Permanente es como un habito, cada vez, cada dia
Permanente, haces algo durante un pertodo de tiempoe largo. Si me gusts hacer aigo
muchas veces, es mi costumbre
Un habito no tiene un limite de tiempo
En contraste.
Temporai es una aceion que no es continua, ko contrario.
Temporal es que un dia tienes una tarez v otro dia tienes otra tarea y la tienes que
terminar.

Now es un periado de tiempo muy corto
Temporal es rapido, y pasamos a otro.

Con base en los comentarios de los estudiantes €1 esie Tespecto, se concluyd que
los términos eran adecuados para clasificar los valores aspectuales indicados pot cada

forma verbal,
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La etra parte de la prueba de Interpretacion consistié en cinco oraciones, tres con
el verbo en forma progresiva v dos cor. la forma simple; estas tenian que completarse por
medio de la seleccion de la expresion adverbial comecta. Se basé esta parie en un
gjercicio de una gramatica pedagdgica ( Shepherd er e/, 1984 20-21). La tarea consistio en
la asociacién de la forma verbal con el significado de ta expresion adverbial, es decir. un

signficado habitual o temporal.

Fjemplos:
Bl is smoking a pipe .rormatly  now
John drinks coffee . . ... every morming / this morming

En el primer ejemplo, Ia respuesta correcta seria now (‘ahora’) dado que la
morfologia progresiva del verbo en ia oracion indica una accién transitoriz, limitada, no
habitual; en cambio, la otra opcion normally (‘normalmente’} si indica una accidn
habitual. En el segundo ejemplo, se tendria que compietar la oracién con every morming
{'todzs las mafianas' o ‘cada mafiana') porque la forma simple del verbo sefiala una accion
habitual, sin limites de tiempo, la otra opeidn this morning {‘esta mafiana’} indica un
tiempo limitado. Cabe sefialar que las primeras dos actividades del material orientado al
procesamiento fueron similares a esta parte de la prueba.

Se advierte en esta descripeion que la prueba de nterpretacion, en sus dos partes,
intentd evaluar el procesamiento del valor aspectual sefialade por la forma verbal
progresiva, en contraste con el valor aspectual representado por la forma verbal simple,
es decir, fa asociacion forma-significado. La tarea, por lo tanto, requirio de la atencién en

las formas verbales y sus significados, v no solamente en el contenido lexical, Es



mmporianic destacar que esta prueba no incluvd la produccion de la forma correcta; el
alumno nunca produjo las formas gramaticales en la realizacion de esta prueba,

En esta prueba todas las oraciones fueron de tipo afirmativo, dado que fue
principalmente este tipo de oraciones que s¢ practicd en la enseflanza experimentai

onientada al procesamienio. En cuanto a ios verbos utihizados, fueron cinco las

actividades y cinco fos eventos de consecucton, asimismo, dos correspondian al
momento de habla, mientras oche hacian referencia a un peripdo de tiemps més
extendido,

3.1.4.2 Prueba de produccién

La prueba de produccion se disefié para avenguar si los estudiantes podian producir la
forma correcta del presente continuo en una tarez escrity confrofada. La prueba consistié
¢n cinco oraciones en las cuales se le pidic al estudiante que llenara los espacios con la

forma correcta del presente continuo, uttlizands el verbo entre paréntesis.

Ejempio:

Susan to Bill.  (talk)

En este caso, se tendria que escribir 15 talkimg en el espacio, Cabe sefialar que esta
actividad fue similar a las actividades del material tradicional utilizado er el tratamients,
En estz prueba, igual que en las actividades, el estudiante tenia que saber las formas

correctas (el auxiliar de (estar) en la forma que concuerda con el sujeto, mas Ia
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terminacion -ig del verbo) del presente continue para centesiar comectamente: sin
embargo, no tema que saber el sigmificads aspectual para resolver esta tarea.

De las cinco oraciones en esta prueba, tres fueron afirmativas v dos inerogativas.
Todos los verbos utilizados se clasificartan comeo actividades v todos representaron una

aceién comeidente con ef momento de habla. {La prueba aparece en el anexo 3.)

3.1.4.3 Prueba de reconccimiento de contextos

Aparte de las prucbas de interpretacién y preduccidn, se incluyé otra prueba que TeguInG
tambien de la produccion; sin embargo, a diferencia de la prueba de produccion que se
describié anteriormente, ésta se centrd en el significado v el uso, y se denomina

recongcimiento de contextos de uso (anexo 6). El objetivo de esta prucba corresponde a

la parte de "uso” en el analisis de la estructura gramatical segin el esquema de referencia
propuesto por Larsen-Freeman (1991) y expuesto en esta tesis en el marco tedrico. En el
esquema se destaca la necesidad de seleccionar entre Iz forma progresiva v la forma
stmple para expresar una accién en el presente.

En esta prueba se le pidié al estudiante que lienara los espacios con la forma
comrecta del verbo, utilizando el verbo indicado entre paréntesis. A diferencia de la
prueba de produccidn descrita anteriormente, las oracicnes en la prucha "reconocimisnto
de contextos de uso” representaban diferentes contextos lingiiisticos o extralinggisticos
que requerfan ora la forma progresiva, ora la forma simple. Las instrucciones no

espegificaron el uso de una u oira forma.
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I __fomusic every duy.  (listen)

He __ ks social service. (doy

L

find

primera oracién requeniria de fa forma simple del verbo, dado el significado
habitual sefialado por fa expresion adverbial every day ("todos los dias’). En al segundo
gjemplo, la forma progresiva del verbo seria la acertada, dado el contenido lexical: es
imposible que el servicio social sea permanente, sin limites temporales de un inicio vy un
fin; tampoco “hacer el servicio social” es algo que se repite en el contexto universitario.
Por lo tanto, no se expresaria con la forma simpie. Estos factores extralinguisticos
proporcionan la necesidad de expresar Ia accién como una accién finca que tiene un
punto final inherente, y por fo tantc se usaria ai presente continuo.

En Ia prueba se incluys una expresion adverbial en cada oracion, a excepeion de
una, con ¢l fin de proporcionar el contexto hinguistico a nivel de 4 oracion. Solo en la
oracidn que menciond el servicio social se establectd el comtexto con base en los
conocimientos extralinguisticos de los alymnos.

Esta seccién consistié en seis oraciones, de las cuales cuatro requirieron de la
forma progresiva del verbo por indicar an periodo de tiempo limitado (tzs month, this
semester, this week) {‘estc mes, 'este semestre’, ‘esta semana’), mientras que dos
proporcionaron un contexto propio de la forma simple por seftalar una accién repetida o
habitual (every day, usually) (‘cada dia', 'usualmente’). Ademas, se tomé en cuenta unz de

las preguntas incluidas en la seccién de informacion personal, en la que se pronorcionaba



¢! nombre del profesor que impartia un curse durante el semesire (/s semester; seguido
por el verbo, que necesanamente tomaria Iz forma progrestva (15 teaching) Por lo tanto,
la seccion "reconocimento de contextos de use” consté de siete reactivos, los cuales
utifizaron cuatro verbos de f1po actividad v tres de consecucion Y eXDresaron acciones no

comncidentes con el momenio de habia,

7l

En esta prueba ei alumno mostré su sensibilidad al significado de Ia accion

ite s limites tem

eXpresada en cada oracidn, ora temporal, ora permane
reconocimicnto del significado debia lievar al uso de Ia forma simple o progresiva det
verbo. Se incluyd esta prueba para determinar st el tipc de ensefanza se relacionaba con
¢l seleccion de la forma progresiva o simpie seglin e contexto linguistico o
extralinguistico.

Ademas de las tres pruebas descritas, se incluyo una seccidn distractora, en la que
se pregunié acerca de la carrera v el semestre del alumno, ademds de su materia
preferida. .

Cabe sefialar que se utilizd un léxico béasico en toda la prueba, con palabras
tomadas de ios dos tipos de ensefianza: de los 17 verbos incluidos, 10 se tomaren del
material tradicional y 10 aparecieron en los maternales de procesamiento; tres de éstos se
incluyeron también en el material tradicional.

Con el fin de verificar fa validez de l2 prueba, se aplicod individualmente a ¢inco
nativo hablantes de inglés quienes al resolverla coincidisron en las respuestas, por lo que
s¢ considerd que la prueba evaluaba el conocimiento de la estructura lingaistica, en lo

que corresponde a su forma, sigmficado v use, en un contexto controlado.



3.1.3 Procedimiento para la recopilacidn de los dates
La ensefianza utilizada en el experimento. tanio la que se orientd al procesamiente como
la tradicional, se realizo en e saién de ciases de cada grupe de alumnos. Los grupes

enteros participaron en ¢l experimento. en sus horas normales de clase, Se asigno g cada

grupo al azar el tipe de ensefianza: procesamiento, tradicional, o control. La ensefianza
expenmental de jos dos npos se lleve a cabo durante dos dias consecutivos, con 50
minutes de clase cada dfa, v no hubo tarea. Los materiales utilizades fueron recogidos
tanto después de la primera clase como despusés de Ia segunda.

La investigadora impartid la ensefianza expenmental tanio de procesamiento
como tradicional. De esta manera se eliming la posible intervencion de la variable
maestro en el tratamiento Durante Jos dos dias de Ia ensefianza los maestros asignados a
cada grupo no estuvieron presentes Tampoco estuvieron presentes durante la aplicacion
de las pruebas, y se les pidié que no hicieran preguntas a sus alumnos acerca de las
actividades llevadas a cabo durante los dos dias del expenimento. Los alumnos
participantes ne ienian conocimiento del objetivo del estudio, n1 del hecho que habia
Otros participantes, o de que habia otro tipo de ensefianza involucrado. Se audiegrabaron
las cuatro clases (dos de cada tipo de ensefianza) de la ensefianza experimental. Los dos
grupos que conformaren el grupo de conirol tuvieron clases normalmente, sin mingun tipo
de ensefianza especial. Dos maesiros diferentes impartieron clases a estos dos SIUpOS,
chiminando ast el efecto maestro para el griipo de conirol.

En los dos tipos de ensefianza, 12 maesira-investi gadora tomd el papel de guia en

la realizacién de las actividades



La investigadora aplicé la prueba preliminar y las pruebas posteriores a todos los
grupos. La prueba preliminar se aplicé una semana antes de! tratamiento. La primera
prueba postenor se apiicé inmediatamente después de terminar la ensefianza. tanto de
procesamiento como tradicional Enseguida se apiico la primera prueba posterior a los
gTUNCs ae controd,

En lo que se refiere a la participacidn de los suetos, no se eliminaron a los

[

estudiantes que obtuvieron calificaciones altas en la prueba preliminar, Después de la
primera prueba posterior, en los dos grupos de ensefianza, se eliminaron a los alumnos
que no habian participado en la prueba preliminar, en los dos dias de ensefianza, venla
puimera prueba posterior, Para ¢l grupo de control, se elimimaron a los que no habian
participado en la prueba preliminar tanio como en la primera prueba posterior.

Se aplico la segunda prueba posterior un mes después de la ensefianza
experimental y la tercera prucba posterior tres meses despugs, al final del semestre, en
todos los grupos participantes En estos casos, se eliminaron a los que no habian
participade en la prueba preliminar, la ensefianza en su caso, y la primera prucba
posterior. La efimmacion de los sujetos sucedio pues de manera natural,

Durante el semestre, todos los grupos asistieron a sus clases con los maesiros
asignados a cada grupo. Todos utilizaron el libro de texto In English.

La figura 3.1 muestra ¢l procedimiento para la recopilacién de datos utilizads en

el presante estudio.
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Figura 3.1: Disefio del expermmento: Recoptlacion de datos cuanutativos
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L=Uso del libro de texto, con el maesiro de #upo, aproximadamente en este penodo. segun el programa
del curso (proc }=ensefiariza con el marerial de procesamento, (trad J=ensefianza con el matenal tradicionai

En todas las aplicaciones de la prueba se les explico a los participantes que se
podria contestar sus preguntas solo al final del semestre. Por lo tanto, después de la
ultima aplicacion, se dic retroalimentacién a los estudianies; sus pregunias trataron

principalmente la estructura gramatical y las distintas partes de la prueba.

3.1.6 Calificacién de las pruebas

Se calificaron fas prucbas de la siguiente manera, La prueba de interpretacién consistio
en diez oraciones, cinco de las cuales se contestaban indicando P permanente, o T,
temporal, y en ias otras cinco se elegia entre dos opciones de adverbiales temporales para
cada oracion. Por Io tanto, se asigné un punto para la opeidn corTecta en cada oracion,
dando un total de diez puntos para la prueba de interpretacion. Se anotdé un total de
Tespuestas correctas sobre diez para cada sujeto; no se dieron calificaciones pot separado

en las dos partes de esta prucha.
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i.a prueba de produccion constd de cinco oraciones que los estudiantes tenian que

completar con la forma correcta del presente contintuo del verbo indrcado. Se asignd un
total de diez punios a esta prueba, dos puntos por oracton. que se califico de la siguiente
manera:

C puntos <! verbo en forma simple, sin auxiliar. o e! espacic en blanco.

I punto el verbo con terminacién g, pero con la avsencia del auxiliar o
el auxsliar equivecado (forma mncorrecta del auxiliar be, o el uso del auxihar do), o bien
el awxhar correcto pero el verbo en forma simple.

Ejemplos: Susan talking ro Bill. (ausencia del auxiliar)

Susan are talking to Bill. (forma incorrecta del auxiliar be)
What do you doing? {uso del auxiliar o)
Susan 1s talk to Bill. (auxliar correcto, verbo en forma simple)

2 puntos: verbo con terminacion -img mas el auxiliar comrecto

De esta manera se tomaron en cuenta los puntos intermedios en la adqusicion de la
estructura gramatical con su forma correcta, como efecto de la ensefianza. No se tomé en

cuentz la ortografia,

La prueba de reconocimrento de contextos de uso consté de siete reactivos. Se

otorgd un punto por cads reactivo en ¢l cual hubo indicics de haber utilizado la forma
progresiva {cinco oraciones) ¢ la forma simple (dos oraciones). Es decir, en las oraciones
que requirieron de la forma progresiva, el indicador que se tomo en cuenta fue la

terminacion -ing del verbo. En estas oraciones no se tomé en cuenta la forma correcta dei
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auxiliar, il la presencia o ausencia de éste. Por glemple, l2 respuesta e doing his social
service, recibiria un punto por haber clegido la forma progresiva aue requiere el
contexto, aunque en la forma se equivocd al no incluir el auxiliar. Esta manera de
calificar se baso en el objetivo de la prueba. determinar st los sujetos podian reconccer
los contextos para elegir entre la forma simpie v la forma progresiva del verbo. En esta

prueba, por lo tanto, el puntaje vané entre cero v siete.

8t0s tres procedimientos de calificacion rindieron los puntages, o datos brutos,
los cuales posteriormente fueron sometidos al analisis estadistico gue enseguida se

eshoza.

3.1.7 Andlisis estadistico de los dates

El experimento tuvo el obetivo de identificar posibles diferencias en la interpretacion y
produccion de la estructura gramatical, debido al tipo de ensefianza {tradicional o de
procesamients; o ninglin Tatamiento (control), ademas de la duracién del efecto. Las
variables independientes fueron pues el tipo de ensefianza (el factor entre grupos) y el

tiempo {el factor intra grupos). Este disefio se resume en ta figura 32,



Figura 3.2, Disefio del expenmento Anaiisis de los dates cuantitetivas
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El analisis se realizd de la siguiente manera. Dado que el estudio conto con dos
variables independientes nommales (tipo de ensefianza y tiempo, o prueba), cada una con
mas de dos niveles, ademas de dos vanables dependientes cuantificabies (los puntajes en
Interpretacion y los puntajes en produccidn), se aplicod la prueba estadistica analisis de
varianza (AVAR) para comparar las medias de los puntajes obtenidos en las distintas
pruebas. con el fin de determinar posibles diferencias estzdisticamente sigmificativas,

De esta manera, se hicieron las sigulentes comparaciones, tanto para la variable
de mnterpretacion como para la produccién. Para el factor A (entre grupos) se compararon
los puntayes del grupo de procesamiento con los del grupo trachcional v con os del grupo
de control, y los puntajes del grupo de ensefianza tradicional con los del grupo de control,
Para el factor B (intra grupos) se compararon los puntajes de !a prueba preliminar con los
puntajes de cada una de Ias tres pruebas posteriores; igualmente se compararon los

puntajes de la primera prueba posterior {post 1) con ios puntajes de las otras dos pruebas
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postenores (post 2 v post 3). v se compararon los pumajes de la segunda prizeba postertor

(post 2} con la tercera {post 3). Se resumen las COmMparaclones como stgue.

Tipo de proc vs trad {Factor A entre grupos)
Ensefianza.  proc vs. cont
trad. vs cont

cada grupo, todas las pruebas

Tiempo: Dre vs. post | {Factor B intra grupos)
pre vs. post 2
pre vs post 3

post 1 vs. post 2
post I vs post 3
post 2 vs. post 3

cada prueba, todos los sujetos

Los puntajes obtenidos en las pruebas se analizaron de la sigwente manera. Para
contestar la pregunta de investigacién que se refiere a las posibles diferencias entre los
estudiantes que recibieron Ja ensefianza orientada al procesarmento v 10s que recibieron
la enseflanza de tipo tradicional. en cuante a la interpretacion aspeciual v ia produccidn
de la forma correcta del presente continuo, se realizé la prueba estadistica analisis de
vananza (AVAR). Se utilizaron tanto los datos brutos obtenidos en las nruebas, asi como
ios puntajes que representaron las diferencias entre la prucba preliminar v cada prueba
poster:or. El andlisis se realizé por medio de los programas SPSS v ANDEVA (Facultad

de Psicologia, Division de Posgrado, UNAM).



Para determinar si. en el caso de que hubieran diferencias. estas se mantenian a
raves del tiempo (tres meses), se utilizaron los puntajes que representaron ias diferencias
entre la prueba preltmmar v cada prueba posterior,

Ademas del anausis de los datos a través del analisis de varianza, se reahzé otro
analisis uiihzanao la prueba chi cuadrada. para obtener mas informacion acerca de las
tres primeras pregunias de investigacion. A diferencia del AVAR. esta pruebz estadistica
RO S€ DAsa €N una Comparacion entre medias, siNG que se¢ compaian las frecuencias de
datos nominales. Para convertir los puntajes en datos nominales. estos fueron agrupados
en categorias: una categoria que indicaba una diferencia mas alta entre ia prueba
preitminar y las pruebas poster:ores (diferenctas de cuatro a diez puntos), v otra que
indicaba una diferencia mas baja (de tres hacia abajo, meluvendo las diferencias
negativas) Se utthzd la prueba chr cuadrada para comparar las frecuencias de las dos
categorias, con ¢l fin de determinar s1 la frecuencia de los puntajes mas alios se
relacionaba con el tipo de ensefianza.

Finalmente, para determinar st habfa una diferenciz en la habilidad de reconocer
contextos de uso para el presente continuo con respecto ai presente simple debido al tino
de ensefanza, se llevé a cabo un andlisis de los datos obtenidos en la prueba
"reconocimiento de comexios de uso”. Se agruparon los puntajes en categorias de alta y

baja frecuencia de reconocimiento, y posteriormente se aplicd la prueba chi cuadrada.



3.1.8 Analisis de reactives de ig prueba de interpretacién

Dada la posble subjetividad en ef uso de terminos metahinguisticos en una
iNLETpretacion. y tomande en cuenta las estrategias de procesamiento que uniicen ios
estudiantes. se llevo a cabo un andlisis de los reactivos de a parte de la prueba de
INLCTPTETACICN uUe requeria IndICar SI Una oracion ¢xpresaba una accion temporai o
permanente, con el fin de tener mds informacion acerca de los resuitados de esta prueba.
ya que este procedimiento permititia detectar la existencia de resuitados en algan
reaclivo que no concordaban con el resultado total,

Se rtegistro ¢l nimero total de aciertos de cadz uno de los tres grupos
(procesamento, tradicional ¥ control) para cada una de las cinco oraciones de la parte
mencionada de la prueba, en fa prueba preliminar asi como en la primera prueba
posterior Puesto que ¢! nimero total de alumros en cada grupo diferia, los puntages
fueron convertidos en porcentages. Finalmente, se calcuio is diferencia entre igs
porcentajes de aciertos en la prueba prelimmar y los porcentajes de aciertos en la prueba
posterior, con el propésito de dar cuenta de la refacion con la ensefianza.

Posteriormente, se utilizd la orueba entera de interpretacion con el fin de
determinar st habia una diferencia entre los puntajes en las cinco oraciones con el verbo
en forma progresiva v los puntajes en las cinco oraciones con el verbo en forma simple,
Se calcularon los porcentajes de aciertos en las oraciones de cada tipo en conjunto. con el
fin de determinar la diferencia entre ios porcentajes en la prueba preliminar y la pnimera

prucba posterior en cada grupo.



3.2 Metodologia cualitativa
Ademas de la metodoiogia cuantitativa. se recabaron dates por medio de una
metodologra cualitativa. En esta seccion se fundamenta la utilizacién de esta
metodologa. se aescriben los objetivos. las preguntas de mvestigacion y las hipdtesis que
guiaron ia captacton de datos. asi como el procedimiento utilizado tanto en ia captacidn

como en el anahisis de los datos obtenidos

3.2.1 Fundamentacién

En el campo de la investigacion educativa, existe una tendencia hacia la 1ncorporacion de
varias técnicas de obtencién de datos, aun en Ia investigactén etnografica. cen el fin de
fortalecer la validez de constructo {Goetz y LeCompte 1984-59) Afirman estos
mvestigadores que a través de la multiplicidad de técmicas utilizadas en la recopilacion
de datos una teoria se enriquece. Asimismo, con respecto a la mvestigacion en ¢l salon de
clases de segundas lenguas, Elirs (1990.202-4) aboga por el uso de vanos métodos en la
mvestigacion. los cuales incluyen tanto la investigacién experimental como la
metodologia introspectiva. sustenta que es fundamental determinar relaciones de causa Y
efecto, asi como descubrir los procesos subyacentes. En el mismo sentdo, sefiala
Grogahn (1991-189) que en la investigacion en ei area de segundas lenguas no es
suficiente la descripeidn del comportamiento observado, sino que es la expiicacion del
por que ocurre dicho comportamiento que es la meta; es preciso el desarrollo de modelos
de la estructura cognoscitiva que subyace el comportamiento observado. Al respecto,

Grotiahn (1991-201) se refiere 2 Ia combinacién de técmicas como la triangulacién de
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datos, esto es. datos diferentes recabados de distintas maneras para estudiar el mismo

fenomeno.

3.2.2 Metodologia intrespectiva

Se ha planteado la importancia del uso de técnicas introspectivas para estudiar la

Smmen 1987 Coken 1987, Bailly 1990, Harlev 1994} En cste sentido, Bailly (1990)
aboga por una metodologia que logre poner en evidencia la actividad cognoscitiva de los
alumnos. ésto puede facilitar no sélo la comprension lingiitstica de fos alumnos, sino
también el estudio del procesamiento que utilizan (1990°134). La metodologia propuesta
consiste en una conceptualizacidn explicita gramatical que se realiza con un grupo de
alumnos en su lengua materna, con el fin de que tomen conciencia acerca de los
conceptos semanticos de la segunda lengua. En un ejemplo sobre el aspecto {1990:132)
un grupo de ntfios franceses reflexionaba en voz alta acerca de los valores aspectuaies del
pasado simple en imglés, que, a diferencia del francés, puede sefialar un sélo evento
puntual tanto como un evento repetido en el pasedo La maestra escribis varias oraciones
en ei pizarcon (Yesterday, [ watched T.V. Last summer, | watched T.V. every mght.} v
pidio a los alumnes que reflexionaran en comunto sobre las diferencias aspectuales. 1a
metodelogia consistia en una conscienuzacign por parte de los alumnos como una
actividad didéctica, pero, ademas, Railly (1990:121) enfatiza ia importancia de los datos
metalingiisticos para la investigacion en adquisictén de segundas lenguas.

Las técnicas introspectivas se han utilizado en Ia mvestigacion en segundas

fenguas desde mediados de los afios setentas (véase ef resumen en Chaudron 1983} En el
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comtexto nacional. se han empleado con estudianies mexicanos due estudian una iengua
extranzera en ia habihidad de comprension de lectura (Cao 1988, Lee Zoreda 1994: Rers
1964; Schon 199%). en ia traduccion {Sada 1995). en relacién con 1as estrategias de
aprendizaje (Buck v Jenkins 1990). v cor actividades gramaticales (Buck Rojas 1991.
Buck 1993, 1994: Lessa de Paula 1993} Astmismo. las técnicas IBITOSPEctivas estuvieron
piesentes ¢n dos provectos de mvestigacion distintos sobre {as percepciones de los
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maestros respecto a oma que imparien (Buck, Gémez de Mas, Jenkins y
Ryan 1691)

Concretamente, esta metodelogia consiste en que una persona verbaliza en voz
alta acerca de ia realizacién de una actividad: en consecuencia, estos "repories verbales”
consutuyen datos metalingiiisticos, £l papel dei nvestigador consiste en "extraer” o
motivar ¢stos reportes. Segin  Ericsson v Simon (1984) los reportes verbales
proporctonan datos acerca de los procesos cognoscitivos subvacentes desde Ia
perspectiva de la teorfa de procesamients de la informacién, la cual sostiene que la
mfcrmacion en la memoria corta esta dispombie para la verbalizacion.

Cohen (1987) presenta una clasificacién senciiiz v clara ce los factores que deben
considerarse en la descnipeién de los datos obtersdos por medic de {écmcas
inirospectivas. £stos son: nimero de participantes. contexto de captacion de datos
{cuéndo, dénde, como), proximmdad de! reporte verbal a 1a actividad. modo de capiacion,
grado de estructura formal 1mpuesto, y grado de intervencidn por parte del investigador,
Asimismo, plantea tres tipos de datos que se obtienen con los reportes verbales:

autoreporte, que se refiere a las generalizactones que hacen los estudiantes acerca de su

aprendizaje; autcobservacion, o la introspeccion después de reafizar una actividad, que



puede ser inmediata o retrospectiva. y autorevelacién, que consiste en lg verbalizacion

que ocurre sunuitaneamente con la actividad ( PENsar en voz aita),

Dentro de este marco. en el presente estudio se recabaron datos cualitativos con el
proposito de obtener informacion sobre los procesos subvacentes a la seneracion de
respuestas. St bien los resuMados cuantitativos pueden mosirar un efecto positivo como
resultade de la ensefianza. tanto en la interpretacion como en la produccidn, queda por
descnibir lo que hacen los estudiantes al nivel cognesentive mientras realizan {as
actividades, comprobar s1 efectivamente fogran modificar su procesamiento. qué cambios
cualitativos se logran, y de qué manera. Se lievé a cabo pues una segunda etapa de
recopilacion de datos, con ef fin de obtener informacion sobre la modificacion en e
procesamento por medio de las actrvidades orientadas al procesamicnio que se yhthzaron

en el presente estudio.

3.2.3 Objetives
Los obsetivos especificos que guiaron la obtencion de daros cualitztivos en este estudio
fueron los siguientes.

En primer lugar, la modificacion de las estrategias de procesamiento como
resultado de la ensedianza orientada al procesamienio es un supuesio que se deriva del
modelo teorico (VanPatten 1996), mas no se ha comprobado. Se buscd pues obtener
informacion acerca de Ias modificaciones en el procesamiento que resultaban de la
ensetianza dirigida a lograr las asociaciones entre forma y significado, de acuerdo con el

analists de las actividades descrito anteriormente. La modificacion en el procesamiente



se cefine en este estudio de la siguente manera’ [0s estudios prehminares mostraron Gue
‘os alumnos hacian uso de las palabras de contemdo lexical para interpretar e
sigmificado; ¢l modelo teénico estipula que es necesanio prestar atencidn a las formas
grameuicales como la morfologia. Por lo tanto. habria que modificar el procesamiento de
tal manera que los estudiantes se fijaran en los mecamsmos gramancales ¥ sus
sigmficados. ademas del contemido léxico. Se formularon las Siguientes preguntas de
investigacion: hay modificacion de estraiegias de procesamiento despues de trabajar con
las actividades orientadas al procesamiente? v ;como son diferentes las estrategias
utilizadas antes v después?

Por otro lado, se recabaron datos cualitativos también con el fin de compensar las
himmtaciones de los datos cuantitativos, los cuales consisten en puntajes, especificamente,
las medias de las respuestas en cada Zrupc que participo en el experimento, tanto como
ios porcentajes obtenidos en cada oracién como resultado del anglisis de reactivos. Es
decir, podemos observar las réespuestas en numeros, sin embargo, estos datos no nos
informan acerca del proceso cognoscitivo que siguieron los esiudianies para responder,
Se podria dar el caso. por ejemplo. de una respuesia correcta que fue seleccionada por
razones de otro tipo (véase Cohen 1984, apud Grotjahn 1987:71) Esta informacion es
importante dada la relevancia de las asociaciones forma-significado como base del
procesamiento. Se buscd contestar la siguiente pregunta: en las pruebas prelimimnar v
posterior de interpretacion utilizadas en el expenmento jen que elementos se fijan para
interpretar una accién como 'permanente’ o term poral'?

3¢ llevo a cabo la investigacion cualitativa, ademas, con el fin de observar Ia

manera ¢n que los estudiantes lograban hacer las conexiones entre forma gramatical y



significado. Es decir. s1 fa invesugacion cuanntativa busco averiguar st el upo de
ensefianza afecto la interpretacion de la estructura gramancai o no. la Investigacion
cuahtativa busco observar como se iogré este resultado Se tentd contestar ia pregunta’
(£OmO logran 10s estudiantes hacer las asociaciones forma-sigmficado”

En el presente estudio se utilizaron técnicas ntrospectivas para indagar acerca de
tas hipdtesis previas gue resuliaron del modelo teonco adoptade (VanPatten 1996} v del
analisis de reactivos. asi como de la descripeién linguistica de la estructura gramatical,
Las hipotesis (véase el capitulo I. ipétesis 5 y 6) que guiaron el procedimiento utiiizado
para recabar y analizar los datos estipulaban que, por medio de las actividades orientadas
al procesamiento, habria modificacion de las estrategias de procesariento, v que se

lograrian las asociaciones forma-significado a partir de las frases adverbiales.

3.2.4 Procedimiento utilizade
Primero, se describe el procedimiento ut:lizade en el presente estudio, ¥ enseguida se
analiza este procedimiento segin la clasificacién de Cohen.

En la ectapa de obtencidn de datos cualitativos, se utilizéd el siguiente
procedimiento. En forma oral, ios estudiantes llevaron a cabo fa prueba de interpretacién
empleada en el experimento; se utilizd la parte que consisti en la interpretacién de cinco
Oraciones COme acciones permanentes o temporales. Las oraciones fueron

[ do my homework in the Librury.
They're lookmng for o new house.
We run 3 mules every morning,

She's workung on a research project this month.



fe smokes a pipe.

Enseguida desarroiiaron las actividades referenciales del matenal disediado para
la ensefianza en el procesamiento (vease et anexo 1. actividades ] ¥ 4) Se seleccionaron
¢stas debido a que en una etapa preliminar realizada con este msmo procedimiento. fas
aclividades referenciales propercionaron mas datos, ya que teman una sola respuesta
correcta. Las actividades se desarrollaron en forma oral Posteriormente. se realizé la
mistha prueba de interpretacion utilizada g principio, como prueba posterior  Todo el
procedimiento se desarrolié con Ia presencia y la intervencion de ia Investigadora. v las
sesiones fueron audiograbadas, La figura 3.3 resume la recoptiacion  de los datos

cualitativos:

Procedimiento

1) Prueba preliminar Prueba de interpretacion de la accién en cada oracion
€omo permatientc o temporal
Introspeccién inmediata con dos alumnos y la investigadora

2) Actividades referenciales (1" completar las oraciones con una expresién
adverbial, 4: interpretar el sentido de la oracion)
Introspeccion inmediata

3) Prueba postertor Prueba de interpretacion de a accién en cada oracion
COMO permanente o temporal
Introspeccion inmediata

Cuadro 3.1. Recoplacién de los datos cualitativos

Segun la clasificacidn de Cohen, el procedimiento se realizé como sigue
-Numero de participantes: En cada sesion participaron dos estudiantes v ja

investigadora. Se decidid por este numere con el fin de que la intervencidn de fa



investigadora fuera menor v que los partictpantes se motivaran mutuamente. Los
participantes fueron estudiantes de un grupo que cursaba el tercer semestre de inglés en
el CELE en el semestre 97-1. La investigadora fue {a maestra de =ste grupo. Un fotal de
doce alumnos participaron voluntanamente Cabe aclarar que no fueron los mismos
cstudiantes Gue participaron en el EXpeTimento Gue se realizé para ontencr los datos
cuantitativos durante el semestre 95-2

-Contexto de captacién de datos Las sestones se llevaron a cabo en la
hora sigutente a la clase de ingiés, en otro salén. Las sesiones fueron audiograbadas en su
wtalidad.

-Proximidad. La verbalizaci6n sobre Ia tarea se dio en forma immediata. Se
procedio oracidn por oracion, para cada una. un estudiante Droporcions su respuesta v
luego el ofro, y cada uno indicé en que aspectos se apovo, aunque se dio bastante
flexibilidad a esta estructura De esta manera la resolucion de la tarea fue enfocads y
precise, la informacion acerca de cémo se 1es0ivié la tarea estando todavia en ia
memoria corta. Asi, se evité el otvido, ¥ posiblemente el anahisis, gue ocurre con la
trospeccion rewrospectiva Los datos. por o tanto. corresponden  al  tipo
"autoobservacién mtrospectiva”, segin ia clasificacion de Cohen.

-Modo Las oraciones aparecieron en forma €senita, en una hoja gue se
entregd a cada participante Todas las respuestas v verbalizaciones de los alumnos se
dieron de modo oral, asi como las pregumias de la investigadora, Cada sesior fue
audiograbada. Las instrucciones aparecieron por escrito en la hoja, y también se dieron
en forma oral. En cuanto 3 Ia lengua utilizada, se dio la opcion a los partictpantes de

contestar en espariol o en inglés.
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-Urado de estructura: Se tratd de realizar ung prueba v una actividad. La
estructura de la actvidad se define como una tarea concreta que contenia térmmos
metalinguisiicos preestablecidos. tanto en la prueba de interpretacion como en las
actividades referenciales. ademas. tigual que en la prueba. en las acuvidades
referenciales, stempre habia una sola respuesta comrecta. De esia manera, la estructura fue
precisa v controiada Sin embargo, los reportes verbales de los alumnos se dieron
abiertamente. Ademas, al final de cada sesion, se mvitd a los alumnos a comentar sobra
la actividad, lo que geners una evaluacion de la actividad misma. Se optd por la
estructura controlada dado que se trataba de corroborar Crertas hipdtesis que resultaron
del modelo tedrico, del analisis de reactivos, y del anglists linguistico contrastivo, no fue
exploratorio, como es el caso de la Investigacion etnografica

-Grado de intervencién: La investigadora daba las mstrucciones, invitaba a
cada alumno a responder durante Ia actividad, e intercalaba preguntas con ¢l fin de
motiver la reflexion y la verbalizacion acerca del proceso de realizacién Se utilizaron
pregumtas tales como:  Por qué, de qué depende? ,Qué estds pensando? Como
decidieron? ;Qué diferencia hay entre las dos expresiones de tiempo {en [a actividad)?

¢Como seria ia oracion con 1a otra opcidn”? ; Qué podemos conclur®

3.2.5 Aaalisis de fos datos

Se transcribseron las grabaciones. ¥ posteriormentie se analizaron [as transcripciones de Ia
siguiente manera. De acuerdo com Bricsson y Simon (1984:319-20), dado que Ia
metodologia cualitativa se realizd con el fin de corroborar ciertas hipétesis previamente

establecidas, las categorias de andlisis se defimeron con anticipacion. De esta manera, se



busco wdentificar 1a focalizacion en ef contemdo lexical v en ia morfologia verbal en jas
diferentes actividades. con el proposilo de observar cualquier cambio en este sentido
despues de usar los matenates dmigndos al procesamiento. Se compararon los reportes
verbales hechos por jos alumnos durante la reatizacion de la prueba de mterpretacion
anies de trabajar con ias acttvidades con los reportes verbaies durante 1a realizacion de la
prueba después de trabajar con ias actividades, v se compararon estos datos con el
analisis de reactivos. Ademds, se hizo un estudio de caso con el fin de obtener
mformacion acerca de la manera en que se lograron las asociaciones entre forma v
significado Finalmente, se clasificaron los comentartos que hicieron los alumnos acerca
de la actividad nusma

En el siguiente capitulo se proporctonan fos resultados de este procedimiento v

analisis, asi como i0s resuitados de Ia metodologia cuantitativa,



CAPITULO iV: RESULTADOCS

Ln este capitulo se describen los resuitados del estudio que se realizd para obtener
informacton sobre ia relacidn entre el tipo de ensefianza v la interpretacion v produccidn
del aspecto progresivo en ingles, ademas del reconocimiento de contextos de uso v la
modificacitn de estrategias de procesamiento, por estudiantes hispanohablantes. Primero,
s¢ reportan los resultados cuantitativos obtemidos por medio del expernmente que se lievo
a cabo con distintos tipos de ensefianza Posteriormente, se describen los resuitados de la
metodologia cualitativa. que consisud en el uso de tecmicas introspectivas con las

actividades oriemadas al procesamiento.

+1 Resultados cuantitatives
Para investigar la relacién entre ia ensefianza ortentada al procesamiento y la adquisicion,
se Hevo a cabo un experimento con tres grupos de estudiantes: uno recibio la ensefianza
orientada al procesamiento, uno recibid la ensefianza tradicional, v en ¢l tercero no se
trat® la estructura gramatical que nos ocupa durante el periodo experimental Se
aplicaron en todos los grupos una prueba prefiminar y tres pruebas posteriorss.

Con ¢i fin de descubrir posibles diferencias significativas entre las medias de los
puntajes de los tres grupos incluidos en el experimento en cuanto 2 ia interpretacion v la
produccion de la estructura gramatical, se aphicd la prueba estadistica anlisis de varianza
(AVAR). En la aphcacién de esta prueba estadistica, se Hlevaron a cabo dos analisis de
los datos: uno utilizé los datos brutos obtenidos en las pruebas preliminar y posteriores, y

cf otro analisis utilizd los puntajes de las diferencias entre la prueba preliminar y cada
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preuba posterior Se incorporaron tanto los datos obtenidos en 12 prueba de interpretacion
como los datos de la prueba de produccton

Primero. se ievo a cabo un AVAR unicamente con los datos de ias pruebas
preliminares. para detectar posibles diferencias imciales entre los grupos Este analisis
MESUo aue, en {a prueba de interpretacion, no se encontraron diferencias entre ios Brupos
antes de la ensefianza. Por lo tanto, las diferencias posteriores se deben a los efectos de [a
ensehianza, es dectr, no se deben a los conocimientos previos. En la prueba de
produccion. si hubo una diferencia, aungue esta diferencia se debié a ia alta calificacion
del grupo de control; no hubo diferencia entre los dos grupos de ensefianza. Por lo tanto,
s¢ puede considerar que las diferencias posteriores en la produccton se deben a los

efectos de la ensefianza para los dos grupos del tratamiento.

4.1.1 interpretacién (analisis de varianza)
Para determinar si hubo una diferencia en ia mierpretacién de la esiructura gramatical
¢rire los tres grupos de estudiantes. se reporiaran primero los resultados del andlisis de

los datos en la prueba de interpretacién.

1.) Primero se analizaron los datos brutos. En el cuadro 4 1 se resumen las medias v las
desviaciones estandar de los puntajes en todas las aplicaciones de la prucba de

interpretacion.
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Cuadro 4 1 Medias de {os tres grupos en ia prueba de mterpretacion

Procesamiento Tradicional Control

M DE M DE M  DE
Pre 562 140 700 286 713 216
Post | 885 {68 750 306 713 231
Post 2 869 86 783 175 755 200
Post 3 946  1.20 783 265 825 211

Tomando en consideracion los datos brutos, se observa que ei grupo que recibié
ensefianza en el procesamiento tuvo un puntaje menor en la prueba preliminar, sin
embargo, mantuvo los puntajes mas altos en las tres prucbas posteriores, aplicadas al
termimar la ensefianza expenmental, un mes despugs, v tres meses después.

Se puede observar, ademas, que el grupo de control mostrd DoCo cambig a través
de ias cuatro aplicaciones de las pruebes, a pesar de que recibiera ensefianza en la
estructura gramatical con ef libro de texto durante el semestre, Ei grupe que recibis la
ensefianza tradicional mejord un poco en interpretacién despues del tratamiento. v un
poco mas a través de la ensefianza con el Iibro de texto durante el semestre, aunqte su
mejoria fue minima El grupo que recibié Iz ensefianza en el procesamiento mejord
considerablemente después de la ensefianza experimental. Fste logro mclusive se superd
al final de! semestre, para alcanzar un nivel supertor a los otros dos grupos, a pesar de
que tcdos recibieran la ensefianza en la estructura gramatical con el mismo libro de texto,

aunque con diferentes maestros. Ademas, ia desviacidn estandar resulto ser menor para el
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arupe de procesamiento en iodas ias pruebas posteriores. lo que significa que la

ensenanza tuvo un £fecto mas generalizado. Las medias se representan en la figura 4 1

Figura 4 1 Resultados de iz nrueba de interpretacién

i0

9 f\/

b
|

Pre Post | Post 2 Post 3

x=Procesamiento
~Tradicional
z=Control

Es importante sefialar, ademas, que los puntajes de todos los grupos en la prucha
prefirunar fueren altos, de un total posible de diez. Esta prueba posiblemente resuits
demasiado fac1i, o bien. otros factores determinaron las respuestas. Esto se comentara en

la discusi6on de los resultados.

Con el proposito de determinar s1 las diferencias observadas fueron significativas,
se llevo a cabo un AVAR doble, con el disefio de un factor entre bloques ¥ un f2ctor intra
bloques {Tipo de Ensefianza x Prueba Pre-Post o Tiempo). Se incorporaron los datos

brutos de la prueba preliminar v de las tres pruebas posteriores de interpretacion. El upo



N

-1

de ensefanza (procesamiento. tradicional o control) ¥ el tempo (al terminar la ensefianza

expenimental. un mes después. ires meses despues! consutuveron las varables

independientes. mientras la variabie dependiente fue la prueba de interpretacion Los

resultados se resumen en el cuadro 4 2

Cuadro 4 2: Analisis de vartanza con los datos brutos de ia prueba de interpretacion

[ Fuenies de la gl 5C. MO F D
vartanza

 Tipo de Ensefianza 2 17618 8.809 073 0.507
Prueba 3 70.994 23.665 1007 0.001
Prueba x 6 44.752 7459 3.17 0007

| Tipo de Ensefianza

Lo

Seglin ef AVAR doble en la medida de interpretacion, no hubo un efecto principal

significativo para la variable tnter-grupo Tipo de Ensefianza, Fs decir, la variacién en fa

mterpretacion no dependio del tipo de ensefianza, por lo menos segim esta prueba

estadistica. En contraste, se enconitd un efecto rincipat significativo (p=001) en Ia
p I g

variable Prueba, es decir, a través del tiempo, entre las diferentes aplicaciones de las

pruebas De igual marera. se encontrd una interaccién significativa entre Tipo de

Ensefianza v Prueba (p=007). A continuacién se tomara en cuenta cada uno de estos
3 p=

resultados,

En cuanto 2 la falta de efecto significativo para el tipo de ensefianza, como se

menciond con anterioridad. los puntajes en la prucba preliminar fueron ahos. En las



pruebas posteriores. ¢l grupo de procesamiento fue superior Sin embargo, fas diferencias
no fueron suficientes para ser significativas. segun esta prueba estadistica.
l.as medias v las desviaciones estandar ge los tres grupos, en todas ias pruebas

pre-post de interpretacion se resumen en ef cuadro 4 3

Cuadro 4 3 Medsas de la variable Tipo de Ensefianza en Ig inlerpretacion, las 4 prucbas
| M DE

! Procesamiento 8 231 1532

I

il Tradicional 7542 2.654

|

i Control 7516 2.144

Respecto al efecto principal de la vanable mira-grupo Prueba, o Tiempo, se
aplico una prueba ¢ para comparar las medias ¥ de esta forma saber a cuales contrastes se
debi6 el efecto. Este analisis indico que la prueba preliminar difirié al nivel sigmficativo
(p=.01) de cada una de las tres pruebas posteriores Dicho de otra manera, oS puntajes en
todos las pruebas posteriores fueron mejores que la prueba prehminar. Ademds, las
prucbas posteriores no diferenciaron entre si 2 un nivel significative

Se resumen las medias y las desviaciones estandar de fas cuatro pruebas {pre-

post) en la imterpretacion, tomando en cuenta todos los susetos, en el cuadre 4.4,
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Cuadro 4 4 Medias para la vanabie Prueba en la mierpretacion

‘ M DE |
Pre 6707 2.471 ]

: Post 1 7 780 2347

Post 2 8 000 1534

i Post 3 8512 2.087

En cuanto al efecto de la interaccidn entre Tipo de Ensefianza v Prueba, tomande en
cuenta las medias de cada grupo en cada prueba, se puede inferir que ef efecto se debid at
hecho de que los grupos tradicional y de controf vararon POCG €n sus puntajes a través de

las pruebas, mientras el grupo de procesamiento meroro

Retomemos aqui la vanable Tipo de Ensefianza. Para obtener mas informacién
acerca de las diferencias entre los grupos a través del tiempo, se aplicd un AVAR s:mple
a los datos de la prueba de interpretacion, con el disefio de un factor enire bloques, cero

intra bloques. Los resuitades se resumen en el cuadro 4.5

Cuadro 4.5: AVAR simple entre grupos con los datos brutos en la prueba de

interpretacién

| o SC MC F D ]
Post 1 2 363923 181962 42101 0195
Post 2 2 10.2895 51448 2.1868 1223
[Post 3 2 156778 78389 17429 1874




En este analisis. se enconiré una diferencia significativa entre grupos de
ensenanza en la primera prucba posterior. la cual no aparecio en las dos pruebas
posteniores subsecuentes Para lz primera prueba postenor. la prueba Scheffe indico una
diferencia significativa entre la enserianza de lipo procesamiento v el grupo de control.

No se encontré una diferencia significativa entre el grupo de ensefianza tradicional v el

ensefianza tradicional, pero hubo una tendencia. Se puede sefialar también que se
encontré una diferencia mas grande entre la media de la ensefianza en el procesamiento v
la media de la ensefianza tradiciona (1.0417) que entre la media de la ensefianza
tradicionat v la media del grupe de control ( 7273). Es dear. ¢l grupo que recibid la
ensefianza en el procesamiento fue mejor en la Interpretacion que los otros dos grupos. EI
grupo tradicional, aunque mejorara después de la enseflanza, tuvo un resultadc mds
cercano al grupo de control. Sin embargo, este resultado no se mantuvo, ya que no se

encontrd una diferencia significativa en las otras dos pruebas posteniores.

2.) Se tomaron en cuenta también los datos de las diferencias entre la prueba prelimumar ¥
las tres pruebas posteriores Las medias de las diferencias entre los puntajes en la prueba
preliminar v [os puntajes en cada prueba posterior para cada grupe, en la prucbha de

interpretacion aparecen en el cuadro 4.6



Cuadro 4 6 Medias de Ias diferencras entre Iz prucba prehmumar y {as pruebas posteniores

de interpretacigon

i Procesamiento Tradicionai Control —}
| i
EPosti 250 1.35 03 ;
“ T
ijostE 2,00 1S 32 ﬁi
!fosts 343 133 113 ;

Se efectuaron tres AVARes con los puniajes de la diferencia obtemda en cads
prueba posterior. En la primera, hubo un efecto principal sigmificativo para el Tipo de

Ensefianza (p=.003). Los resuitados de este analisis se resumen en el cuadro 4.7,

Cuadro 47 Anélisis de varanza con las diferencias entre la prueba preliminar v la

primera prueba posterior de {nterpretacién

]

Fuente de gl S.C M.C F P !

la vananza '

{Tipo de Ensedanza 2 59 1631 34.5816 6 6752 003 ;
N=63

La prueba de Scheffe mdico que ¢l efecto de iz ensefianza se debid a que la media
de la diferencia entre la prucba preliminar v la primera prueba posterior del grupo de
enseflanza en el procesamiento fue més alta que fa media de la diferencia para e grupo
de conirol, a un nivel significativo. No se encontré una diferencia significativa entre ias
medias del grupo de procesarmiento y el grupo tradicional, tampoco entre las medias del

grupo tradicional y e grupo de control.



En ia segunda prueba posterior, hubo otro efecto principal sigmificativo para el

Tipo de Ensefanza (p=02). Se resumen Ios resultados en ef cuadro 4 8§

Cuadro 4 8 Analisis de vananza con las diferencias entre Ia prueha preliminar v la

segunda prueba posterior de interpretacion

| Fuente de gt SC. M.C, F p 7
1 la varianza |
{ i
|

Tipode Ensefianza 2 303921 151961 32415 047 |
N=56

La prueba Scheffe indico que, 1gual que en la primera prueba posterior, hubo una
diferencra sigmficativa entre la media del grupo de ensefianza en el procesamiento v la
del grupo de control, sm embargo, no hubo una diferencia significativa entre las mediag
de los grupos tradicional v procesamiento, ni entre el grupo tradicional v el grupo de
control

La tercera prueba posternior también mostré un efecto principal significativo para

el Tipo de Ensefianza (p= 007) Los resuitados se resumen en el cuadro 4.9

Cuadro 4 9: Analisis de varianza con las diferencias entre la prueba prelinunar v la

tercera prueba postertor de interpretacion

jFuente de gl SC. M.C. F p
{la varianza
Tipo de E 2 47.1325 23.5663 37994 0304

N=45



La prueba Scheffe indico que en esm prueba posterior. aplicada al final dei
SCIMesire. no solo hubo una diferencia significativa entre el 2rupo de procesamiento v el
2rupo de control. sine tambeén entre e grupo de procesamiento v el grupo tradicional. No
s¢ €ncentrd una diferencia significativa entre el grupo tradicional v el grupe de control.

La ensefianza en el procesamiento mantuvo sus efectos supenores a traves del
tempo. La cnsefianza tradicional avudé en menor grado enm la mterpretacion; sin

embargo, este efecto no se mantuvo,

3) La pregunta de investigacion que se refiere a la permanencia del efecto de la
ensefianza solo se puede contestar con base en los datos de las diferencias, puesto que no
se encontrd un efecto principal para el Tipo de Ensefianza segun el AVAR doble. Sin
embargo, fos datos de las diferencias mostraron un efecto sigmificativo para ta ensefianza
en el procesamiento con respecto al grupo de control en las tres pruchas posteriores, v
con respecto al grupe tradicional en la tercera prueba postenor, asi que el efecto se
mantuvo ¢ incluso se incrementd con la ensefianza a través del semestre con el libro de
texto. En cuanto a los datos brutos, Ios puntgjes del grape de procesamiento se

mantuvieron mas altos que los otros dos grupos en las tres pruebas posteriores.

4.1.2 Produccién (andlisis de varianza)

En esta secoidn, se reportaran los resultados del analisis de los datos de 1z prugha de
produccién, para determinar si hubo unaz diferencia en la produccion de la forma
correcta del presente continuo entre los tres grupos de estudiantes que pariiciparon en el

estudio.
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1) Primero. se analizaron ios datos brutes. En el cuadro 4 10 se resumen las medias v las

desviaciones estandar de los puniajes de los tres £TUpos en ja prueba de praduccion

Cuadro 4 10 Medias de los tres grupos en la prueba de produccion

Procesammento Tradicional Contrel

M CE M DE. M DE
Pre 315 278 42 79 625 338
Post 1 708 275 875 155 575 317
.?ost 2 6562 393 70 334 694 274
Post 3 877 274 792 247 788 216

Tomando en consideracion los datos brutos, se observa que gl grupe que recibio
{a ensefianza tradicional, orientada a ia produccion, tuvo el puntaje mas alto en la primera
prueba posterior. El grupo que recibié la ensefianza en el procesamiento también tuve
una caiificacton aita: aungue menor que el grupo de ensefianza tradicional. fue mds alto
gue el grupo de conrol

El puntaje supertor del grupo de ensefianza tradicional bajé en la segunda prucba
posterior, pero velvié a subir al final del semestre en la tercera prueba posterior. s
alcanzar el nivel que tuvo en la primera prueba posterior al terminar la ensefianza
experimental En contraste, el grupo de control tuvo una li gera mejorta principalmente en
la segunda prucba posterior, probablemente debido a la ensefianza durante el semestre, en
la que se utilizd el libro de texto. En cuanto al grupo que recibid la ensefianza

experimental en el procesamiento, la mejoria més alta ocurrié en la prirpera prueba
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postenior. inmechatamente despucs de ia ensefianza, aunqee no hublera produccion
durante los dos dias. Esta mejoria se mantuvo, ¢ inciuse subid ai final del semestre.
despues de ia ensefianza con el hbro de texto Al final det semestre tuvo ef puntaje mas
alto de fos tres grupos Estas observaciones son impornanies v se comentaran en la
discusion de resuitados.

Las medias se muestran en la figura 4 2.

Figura 4 2- Resuitados de Ia prueba de produccion
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Para determimnar si las diferencias observadas en las medeas de fos datos brutos
fueron stgmificativas. se aplico un AVAR dobie. con ei disefio de un factor entre bloques
v un factor mtra blogues (Tipo de Ensefianza x Prueba Pre-Post). Se incorporaron los
datos brutes de ia prueba preliminar v de las tres pruebas posteriores de produccion. FI

tipo de ensefianza constituyé ia variable independiente, mientras la vanabie dependiente

4]

fue fa prueba de produccion. Los resultados seresumen en el cuadro 4 11

Cuadro 4 11: Anahisis de varianza con los datos brutos de fa prueba de produccion

{Fuentes de la g S.C MC. F p
rvarianza Ii
ETipo de Enseftanza 2 12,770 6 585 40 0.679 ‘F
j?meba 3 484701 161 567 3110 0.001 ;
J‘Prueba X ) 293.386 18.898 9.4] 0.001 Ji

!LTIPD de Ensefianza

Los resultados del AVAR doble en la prueba de produccion ne mostraron un
efecto principal sigmficative para ia variable inter-grupo Tipe de Ensefianza Es decir, ia
vanacion en la produccion no dependio del tipo de ensefianza, por lo menos segin esta
prucha estadistica.

En contraste, se encontrd un efecto principal significativo (p=061) en la variable
Prueba, 2s decir, hubo una diferencia a través del tiempo entre fas diferentes pruebas. De
lgual marnera, se encontrd una interaccidn significativa entre Tipo de Ensefianza v Prugba

(p=.001). A continuacién se tomara en cuenta cada uno de estos resultados.
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En cuanto a la faita de efecto sigmficativo para ¢ Tipe de Ensefianza, ias
diferencias no fueron suficrentes para ser sigmiricativas, segun esta pruebe estadistica, La
Produceion correcta no vand segin ej tipo de ensefianza a un nivel s gmficative, a pesar
de que un grupo rviers un tratamiento espectal en este sentido la ensemanza en la
produccion. Ademas, cabe recordar gue el grupo de control tnvo un puntate alto en la
prueba preliminar, io que le dic a este grupo un promedio mas alto que los otros dos
2rupos,

Las medias y las desviaciones estandar de los tres grupes en todas ias pruebas pre-

post de produccidn se resumen en el cuadro 4 12,

Cuadro 4 12. Medias de la vanabie Tipo de Ensefianza en la produccion. las 4 pruebas

{7 i
| M o |
; Procesamiento 6404 3047 i
| !
: Tradiczonal 6021 2087 ‘
| |
§ Control 6 703 2 862 i

Respecto al efecto principal de la vanable intra-grupo Prueba o Tiempo, se
resumen las medias v las desviaciones estandar de las cuatro pruebas pre-post en la

produccidn, tomando en cuenta todos los swetos. en el cuadro 4 13
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Pre 3 561 2311
Post ! 7049 2.499
I Post 2 & 854 3404
Post 3 g 171 7455

Se aplicod una prueba ¢ para saber a cugles contrastes se debid el efecte Este anahsis
indic que la prueba prehiminar &ifing al nivel significativo (p=01) de cada una de las
tres pruebas posteriores. Dicho de otra manera, los puntajes en todas las pruebas
posteriores fueron mejores que la prusba preliminar. Ademas, se encontraron diferencias
significativas entre la primera prueba posterior y la tercera, asi como entre ia segundavy la
tercera, debido a que todos fos grupos mgjotaron con la ensefianza en base al libre de
teX10; sin embargo, mejoré en mayor grado el grupo de procesamiento. La diferencia
entre {a primera prueba posterior y la segunda no fue s: gnitficativa. Dicho de otra manera,
hubo mejoria al final del semestre en cuanto a Ia produccion correcta de la forma
gramatical, tomando en cuenta todos los grupos.

Er cuanto al efecto de la interaccion entre Tipo de Ensefianza v Prueba. tomando
en consideracién las medias de cada grupe en cada prueba pre-post, se puede inferr que
el efecto se debid af hecho de que el grupo de control varid poco en sus puntajes a través
del tiempo, mientras que e grupo de ensefianza tradicional mejord considerablemente, v
el grupo de ensefianza en el procesamiento mejord casi tanio como el grupo de ensefianza

tradicional, aun alcanzando un puntaje supenor al finai def semestre.



(58

Retomando Ta vanable Tipo de Ensefianza. paia obtener mas informacidn acerca
de las diferencias entre los grupos a través del tempo, se aplicd un AVAR simple a los

datos de la medida de produccion. con el disefio de un tactor entre bloques, cero intra

bloques. Los resuitados se resumen en el cuadro 4 14

Cuadro 4.14. AVAR simple entre grupos con los datos brutos en la prucba de produccidn

} gl 5.C. M.C. F P T
!Post 1 2 521336 26.0668 39344 0248 l
! Post 2 2 45281 2.2641 2454 7832 a
!Post 3 2 72458 3.6234 6438 5304 |

En este andlists, se encontrd una diferencia significativa entre grupos en la
primera prueba postanor; sin embargo, ¢sia no se mantuvo en las dos prusbas
subsecuentes. Para la primera prueba posterior, la prueba Scheife indicéd que Ia diferencia
se debi6 a una diferencia sigmficativa entre ia ensefianza de tipo tradicional v el grupe de
control. No se encontré una diferencia significativa entre la ensefanzas en o
procesamiento y ef grupo de control. Tampeco hubo una diferencia significativa entre la
ensenanza en el procesamiento v la ensefianza tradicional, aunque los datos mostraran
tendencia. Este efecto resulté inmediatamente después del tratamiento, pere no se

mantivo a través del tiempo
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2 Se tomaron en cuenta tambiér os datos de ias diferencias entre la prueba prejiminar ¥
las tres pruebas posteriores Las medias de las diferencias entre los puntajes en ia prueba
preliminar v ios puntajes en cada prucba posterior para cada grupo en la prodiccion

aparecen en el cuadro 4 15

Cuadro 415 Medias de las diferencias

(]

ntre la prueba preliuminar v las pruebas

posteriores de produccién

j Procesamiento Tradicionai Control
[Post ] 3.71 729 36
gPﬂstE 310 6.62 1.50
!Post 3 5.21 673 1.63

Se puede observar que el grupo de control mejoré poco, atn cuando se mcorpord
la ensefianza con ¢l libro de texto FI grupo tradicional mejord considerablemente. El
grupo de procesamiente también mejord, en menor grado que el grupo tradicional. La
ensefianza en el procesamienio parece haber ayudado la produccion, v, combinada con el
uso del libro de texto, obtuvo buen resultado al fnal. No aparec1é ningtin efecto para el

grupo tradicional, en cuanto al libro de texto v produccion.

Se efectuaron tres AVARes con los puntajes de la diferencia obtenida en cada
prueba posterior. En la primera, hubo un sfecto principal significativo para el Tipo de
Ensefianza (p=000) Los resultados de este andlisis estadistico se resumen en el cuadro

416,




Cuadro 4 16 Analisis de vananza con las diferencias enre la prueta preiiminar v ia

primera prueba postenor de produccion

 Fuente de @i 5C MC v P |
ila vananza !
5T§'3:30 de Ensenanza 2 462 1674 2310837 201065 0060
N=53

La prucba Scheffe indicd que el efecto se debié a una diferencia sigmificativa
entre la media de Ja diferencia enire 1a prueha preiiming
los grupos tradicional v de control No se encontré una diferencia significativa entre los
grupos de procesamiento y tradicional, tampoco entre el grupe de procesarmmento y el

grupo de controi, aunque hubiera una tendencia a una diferencia significativa entre el

grupo de procesamienic v ios otros dos STupos.

En la segunda prueba posterior, hubo otro efecto prinicipai significative para ef

Tipo de Ensefianza (p= 001). Se resumen los resultados en el cuadro 4 17,

Cuadro £ 7. Analisis de varianza con las diferencias entre la prueba preliminar y la

3!

segunda prueba posterior de produccidn

JFuente de al 5.C MC. F D J
la vananza I
;Tipo de Enseflanza 2 217 8278 108 6139 82030 G008 f
N=38

La prueba Scheffe indicé que, igual que en la primera prueba posterior, hubo una
diferencia significativa entre la media del grupo tradicional v Ia del grupo de contol, y

no hubo una diferencia entre el grupe de procesamiento v de control. Sin embargo, a
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diferencia de la primera prueba POSIENION. 5¢ encontro una diferencia significativa entre

los grupos de procesamiento v tradicional.

De 1gual manera. ia tercera prueba posterior tuvo un efecto principal significauivo

para et Tipo de Ensefianza (p= v00). Los resuitados se resumen en oi cuadro 4 18,

Cuadro 4.18: Analisis de varianza con las diferencias entre la prueba prelimmar y la

tercera prueba posterior de produccon

Fuente de ol S.C. M.C. E D !

| la vananza Jl

H

| Tipo de Bnsefanza 2 214.0706 107.0353 79560 cor2
N=45

La prueba Scheffe mdicé que, una vez mas, hubo una diferencia significativa
entre el grupe tradicional y el grupo de control. Sin embargo, esta prueba también mosird
una diferencia entre ¢l grupo de procesamiento y el grupo de control. No se enconiré una

diferencia sigmificativa entre el grupo tradicronal y el grupo de procesamiento,

Resumiendo, Ja ensefianza en el procesamiento ayudo la produccidn, aunque en
menor grade que fa ensefianza tradicional orientada a la produccton. La ensefianza en el
procesamiento, més el refuerzo del libro de texto, resulté en una mejoria superior al final,

para el grupo de procesamiento.



3) La pregunta de imvestigacion que se retiere a ia permanencia def efecto del Tipo de
Ensefianza sdio se puede contestar con base en los datos de fas diferencias. puesto que no
5¢ SNCONTTO un ¢fecto principal para esia vanable segun ef AVAR doble Sin embargo, los
datos de 'as diferencias mostraron un efeclo significativo para la ensefanza tradicional
orientada a la proquccion. aunque ei efecto disminuvera a través del semestre con el libro
de texto: este efecto se compartid con e grupo de procesamiento en la tercera prueba
os de ensefianza experimenial mostraron una mejona
SUPETIOr con respecto ai grupo de control, mismo que mostré un cambio minimo. Cabe
afiadit. sin embargo, que el grupo de control tuvo un puntaye aito en |a prueba preliminar,
lo que dejé poco lugar para mostrar una mejoria. Esto no fue el caso de los dos grupos de
tratamiento  El grups tradicional tuve bastante lugar para mejorar, v el grupo de

procesamiento también, aunque menos que el grupo tradicional,

4.1.3 Interpretacién y produccién { chi cuadrada)
Con el fin de obtener méds informacion relacionada con las preguntas de investigacion.
adernas del anahisis de los datos por medio del andiisis de vanianza, se lleve a cabo otro
andlisis con {a prueba de la chr cuadrada. la cual no se basa en una comparacion entre
medias, sno enire frecuencias de datos nominales.

Los puntajes de las diferencias entre |a prucba preiiminar y las pruebas
posteriores se agruparon en categorfas: una indicé una diferencia mas alta (diferencias de
cuatro a diez puntos) v otra una diferencia mas baja (de tres hacia abajo, incluyendo

diferencias negativas). Se uulizé la prueba de chi cuadrada para comparar las frecuencias
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de {as dos categorias entre diferentes combinaciones de grupos, con el fin de determimar
$1 fos puntajes mas altos se refactonaron con el 1po de ensefianza. Los resuitados de estas
comparaciones aparecen en los cuadros 4.19 y 4 20 Se tomaran en cuenta ios resultados
de cada comparacton por separade. Primero. e reportaran los resultados de ia prueba de

interpretacion, 10s cuales se resumen en ef cuadro 4 {S

Cuadro 4.19: Valores de la chi cuadrad que comparan las freceencias de ias diferencias

B

altas y bajas de los puntajes en ia prueba de interpretacion

Post 1 Post 2 Post 3 g
Procesamiento vs 4,80* 57 10.30%* a
Tradicional
Procesamiento vs 6, 77** G a0+ 3 36%* !
Control i
| Tradicional vs Control 63 §.89** 01 J

*p=05  *4p=01

En la comparacién de las frecuencias de mejoria alta y baja 0 negativa, entre la
prueba preliminar v cada prueba posterior, para los grupos que recibieron ensefianza, el
que recibiG ensefianza en el procesamiento tuvo mas diferencias altas gue el grupe gue
recibid ia ensefianza tradicronal, al nivel sigmificativo, en la primera v la tercera prucba
posterior. Este andlisis indicé una relacion sistemdtica entre la ensefianza de 1po

procesamienio v mejoria en nterpretacion, tanto inmediatamenie después de la



ensefianza, aunque el resuitado fuera déii. como al fina) del semestre. despues de ia
ensefianza con el hibro de texto. '

&0 cuante a la comparacion entre el 2rupo que recibwo la ensefianza onentada al
procesamiento v el grupo de control, que solo recibié ia ensefianza con el libro de texto
en algun momento durante el semestre. un valor estadistico significativo resulto en (as
ires pruebas posteriores. [0 que ndicd una relacion significativa entre el tino de
ensefianza "procesamiento” v ganancias aitas

La comparacion del grupo tradictonai con e grupo de control mostré una relacion
significativa entre tipo de ensefanza tradicional v frecuencia en altos puntajes en
diferencias, solo en la segunda prueba posterior.

El grupe de procesamiento tuvo aitos puntajes en diferencias més frecuentemente

que los otros dos grupos en la prueba de interpretacion, segun este andhisis estadistico.

Enseguida se reportardn los resultados de la aplicacion de fa prueba estadistica
chi cuadrada a los datos de las diferencias, en la prueba de produccién Estos resultados

se resumen en el cuadro 4 20.

' Se determina ia fuente def efecto mediante fa observacion de ios puntajes utdizados en Iz realizacién de la
prueba cii cuadrada
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Cuadro 4 20 Valores de 1a ¢h: cuadrada que comparan las frecuencias de Jas diferencias

altas v bajas de los puntajes en la prueba de produccion

Post § Post 2 Post 3
| Procesamiento vs S .66 01
; Tradicional
i?rocesamlento vs. 594% 6 Bo** 1 95%
{Centrol
|
| Tradscional vs 21 37% 15,23 FR Vi
¥

i Control
*p=05 *#p=(1]

En la comparacion entre los dos tipos de tratamiento. procesamiento vy tradicional,
un valor significativo solo aparecio en la primera prueba posterior, a favor del 1ipo
tradicional, indicando en ese momento una relacion significativa de mterdependencia
entre la enseflanza tracicional, orientada a la produccion, y la frecuencia de altos puntajes
de diferencias. Sin embargo, esta interdependencia desaparecié con el tiempo y el uso del
Iibro de texto, y los aitos puntajes de diferencias no se debian a un tipo de ensefianza u
Olro.

En cuanto a la comparacion entre la ensefianza de tipo procesamiento v el grupo
de control, que solo rectbid ensefianza con el libro de texto, aparecieron valores
estadisticos significativos para las tres pruebas posteriores. a favor del grupo de
procesamientc. Este resultado indico una interdependencia significativa entre la
ensefianza de tipo procesamiento y la frecuencia de altos puntajes de mejoria en la

produccion correcta del punto gramatical.
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Por ultimo, la comparacion enire ia ensefianza tradicronal v la ensefianza sélo con
el hibro de texto (grupo control) mostro valores estadisticos aitos en las tres pruebas
posteriores, @ favor de la ensefianza tradicional. Esto wmdica una aha interdependencia
entre ia enseflanza onentadz a g produccion v la frecuencia de aitos puntaies de mejoria
en ia produccion correcta, comparado con ningin tpo de ensefianza (la primera priueba
posterior) v la ensefianza solo con el libro de texio (segunda v tercera pruebas
posteriores),

En la comparacién de las dos pruebas, mterpretacion v produccion, se observa
que el grupo de procesamiento fue superior al grupo de control en todos los casos,
aunque todos tuvieran contacto con ef libro de texto. El grupo tradicional fue superior al
grupo de control en la produccién en todas las pruebas posteriores, sin embarge, en la

interpretactdn, esto sucedi6 sélo en la segunda prueba posteror.

4.1.4 Resumen de los resuitades con respecto a la interpretacion y la produecién

Interpretacion

El tipe de enseflanza no mostré un ofecto principal significativo con el andlisis del
AVAR doble v los datos brutos. Sin embargo, con la aplicacion del AVAR simple, se
encontro una diferencia significativa entre la ensefianza dirigida al procesamiento v los
puntajes del grupo de control, asi como una tendencia a una diferencia significativa entre
la enseflanza orientada al procesamiento ¥ la ensefianza tradicional en la primera prueba
posterior. Esto indica que los estudiantes que recibieron la ensefianza en el

procesamiente pudieron nterpretar mejor el significado de {a estructura gramatical que



1105 ocupa aue {0s que no recibieron ensefianza en la estructura gramatical, v ligeramente
mejor que los que recibieron la ensefianza de tpo tradicional.

Los AVARes apiicados a las diferencias entre los puntajes de la prueba preliminar
v los puntajes de fas tres pruebas posteriores si mostraron un electo pringipal
sigruiicativo para el Tipo de FEnsefianza en las tres pruebas posteriores. Este efecto se
deb1o a la diferencia significativa entre la ensefianza en e procesamienio v el grupo de
control, y 2 una diferencia significativa entre la ensefianza en el procesamiento v la
ensefianza tradicional en la Gitima prueba postertor. Estos resultados indican que los
cstudiantes que recibieron la ensefianza en el procesamiento interpretaron el significado
de ia estructura gramatical mejor que los otros dos grupos, sobre todo al final del
semestre Estos resultados se confirmaron per medio de 1a prueba ch cuadrada.

En cuanto al efecto de tiempo entre las distintas pruebas. los puniajes en ias
pruebas posteriores fueron mas altos que en la prueba preliminar a un nivel significativo,
pero no hubo una diferencia entre uma prueba postertor ¥ otra, segiun el analisis
estadistico del AVAR doble.

Por dltimo, se encontrd una interaccion sigrificativa entre ol tfipe de ensefianza v
el tiempo, probablemente debido a que ¢l grupo de control cambié poco durante el
semestre, mientras que los grupos de ensefianza mejoraron, y €l grupo de procesamiento

mejord mas que el tradicional.

Produccidn

No se encontrd un efecto principal significativo en cuanto al tipo de ensefianza a través

del andlisis del AVAR doble. Sin embargo, con el AVAR simple, hubo una diferencia
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sigmficatva entre el grupe tradicional v ¢ grupo de conrol en ia primera prueba
postentor. v hubo unz tendencia & una diferencia sigmificativa entre e grupe tradicional y
el grupo de procesamiento

i.os AVARes aplicados a las diferencias entre la prueba preiiminar y {as ires
prucbas posteriores mostraron un efecto principal sigmiticanvo para ¢f Tipo de Ensefianza
en las tres pruebas posteriores. debido a ia diferencia entre los dos tipos de ensefanza,

rocesamiento v tradicional, con respecto al eruno 4
B 3 fud b o

4]

control. en la tercera prueba
postenior. v a la diferencia entre el grupo tradicional y €l grupo de control ¢n las tres
prucbas posteriores. Sin embargo, fos dos tipos de ensefianza no tuvieron una diferencia
sigrificativa entre si, excepto en la segunda prueba posterior, Esto indica principalmente
que los estudiantes de enseffanz: tradicional produjeron la forma correcta mejor que los
dei grupo de control, pero no fueron mejores que los del grupo de procesamiento. Estos
resultados se confirmaron en parte por medio de la prueba chi cuadrada, sobre todo en la
comparacton entre ¢i grupo tradicional v el grupo de control. Esta prueba mostrd una
ligera diferencia significatva entre el grupo de procesamiento y el grupo tradicional en fa
primera prueba posterior. pero esta diferencia desaparecit en la sepunda 3 la tercera
prueba posterior.

Hubo un efecto principal significativo en cuanto a Tiempo, debido a que las
pruebas posteriores difirieron de la prueba preliminar; sin embargo, solo en ia tercera
prueba postertor hubo una diferencia con respecto a las dos primeras pruebas posteriores,
debido a que todos los grupos mejoraron, especialmente el grupo de procesamiento.

De 1gual manera, hubo un efecto principal sigmficativo para la interaccidn enire

Tipo de Ensefianza y Tiempo, debido a que el grupo de controf varié poco a través del



Uernpo, mientras que et grupo de ensefianza tradicional mejord de manera importante, 2!

grupo de procesamiento también mostro mejoria, aungue menos que el grupo tradicional.

Los resuitados del andhisis estadistico de los datos recabados a traves del disefio
expenmental muestrar lo sigutente respecto a las hipdtesis de trabajo (véase el primer
capituioy
i} Hipotesis #1: Se acepta parcizlmente Los estudiantes del grupo de procesamiento
tuvieron puntajes mas aitcs en fa interpretacion a un nivel sigmficative con respecto ai
grupo tradicional: sin embargo, esto se evidencid solo en la tercera prueba posterior en ei
an&hsis de las diferencias entre puntajes. Los estudiantes del grupo tradicional también
mejoraror en la interpretacion, aunque en menor grado que los del grupo de
procesamiento
2) Hipotesis #2: Se acepta. No se encontraron diferencias significativas en la produccién
entre el grupo de ensefianza tradicional y el grupo de ensefianza en ef procesamiento. En
cambio, estos dos grupos fueron mejores que los estudiantes del grupo de control.

3) Hipotesis #3° Se acepta. Los efectos de la ensefianza parecen haberse sostenido a
través del tiempo, mas de tres meses en total, con resultados superiores al final para el

grupe que recibid la ensefianza en el procesamiento.

4.1.5 Recerocimienio de contextos de uso
Para determunar st hubo una diferencia entre los grupos en cuanto a la capacidad de

reconocer contextos de uso del presente confinuo con respecto al presente simple, se



ilevd a cabo un anaiisis de fos datos obtemdos en la prueba "reconccmmiento de
contextos” medianie la prueba ch cuadrada

Esta prueba fue incluida para evaluar 1a frecuencia def reconocimiento de
contextos de uso del presente continuo en contraste con la forma simpie, Se midieron las
frecuencias altas y bajas del reconocimiento ael sigiificado expresado en un ciunciado.
lo cuai se evaluc por medio de la preduccion de ia forma cotTespondiente, en este caso,
la forma continua o simple. Esta prueba consistic en siete oportunidades de produccidn
de una forma u otra, de las cuales cinco enunciados correspondieron al contexto de uso
del presente continuo v dos a la forma simple. Se utilizo, por lo tanto, una categoria de
seIs ¢ sicte respuestas comectas para representar un puntaje aito, dado que este puntaje
ndicd el reconocimiento de por lo menos una de las dos sttuaciones que requind del uso
de la forma simple. La otra categoria. de bajo puntaje, significé que el estudiante no
habia reconocido ninguna de las dos situaciones Los resultados se resumen en ef cuadro
421
Cuadro 4 21. Valores de la chr cuadrada que comparan tas frecuencias de puntajes aitos y

bajos en la prueba de reconocimiento de contextos de uso

I Post 1 Post 2 Post 3 I
Procesamiento vs 10 Gp*= 5.00% 354 ’
Tradicional {
Procesamiento vs. 12.66%% 69 443 :
Control E
Tradicional vs, 20 147 46 |

l&)ntml J

*p=05  **p=01



Aparecieron vaiores significativos a favor de Iz ensefianza €N €1 Procesamiento en
las tres pruebas posteriores, 10 gue mdica una interdependencia entre la ensefanza en e
procesamiento v puniajes altos. en cuanto al reconocimiento del sigmiticado v el uso de la
torma aue [0 expresa. Tomando en cuenta los puntaies en la primera prueba posterior, se
observa que los grupos tradictonai v control no reconocreron Ja necestdad de utiiizar la
forma simple. esto ¢s, no percibreron los distintos contextos de las Oraciones, uno se
encontro una diferencia entre el grupo de ensefianza tradicional v el de comrol en esta
prueba, a pesar de que hubiera ensefianza con e libro de texto alrededor de la segunda
prueba posterior, y este libro incluye el uso de las dos formas, 1! grupo de control parece
haber mejorado en a segunda prueba posterior, probablemente por la ensefianza con el
fibro de texto, e incluso super$ ai grupo tradicional en sse momente. pero el efecto se
perdio al final del semestre, como se evidencto en Iz tercera prueba postenor. En cuanto
a la comparacién entre la ensefianza en el procesamiento v la ensefianza tradicional, el
grupo tradicional mejord en esta prueba con la ensefianza basada en ef libro de texto, v no
hubo una diferencia sigmficativa en la tercera prueba posterior. aunque hubiera una
tendencia & una diferencia a favor del grupe de procesamienio.

Con respecto a la cuarta hipotesis de trabajo, que los estudiantes del grupo de
procesamiento serdn mejores que os estudiantes de los grupos tradictonal v de control en
cudnto al reconocimiento del contexto de uso del presente continue, s concluve lo
siguiente:;

Hipétesis #4: Se acepia. La ensefianza en el procesamiento se relaciond a un nivel

significative con ef reconocimiento de contextos de uso.



4.5.6 Resuitades del anslisis de reactives de ia prueba de interpretacion

Dazdo que los resuitados cuantitativos se basaron en fas medias de {os puntajes obtenidos
en las pruebas. se Hevé a cabo un analisis de reactivos de la prueba de mterpretacion
aplicada en los tres grupos que participaron en ¢f experimento. con ¢f fin de observar los
resuitados de cada reactivo con mas detalle Para este analisis se utihizo ia parte de la
prucba de interpretacién en iz que el alumno ley6 cinco oraciones e imerpretd 1a aceion
en cada una como permanente or temporal {véase el anexo 4). Ei cuadro 4.22 resume los
resultados en porcentajes de este analisis, Primero s¢ reportan los resultados de las

oraciones con ¢l verbo en Ia forma progresiva, seguido por los resuliados de las oraciones

con el verbo en ia forma simple.

El reactivo She's working on a reseurch project thus month mostrd algo similar al
reactivo Theyv're looking for u new house. La Interpretacion comecta Coimo Una accion
temporal fue alta en Ia prueba preliminar para los tres grupos (83%, 76% y 95%).
Después de recibir ia ensefianza en el procesamiento, este grupo tuvo el 1009% de
INIETPretaciones correctas. mientras que el grupo tradicional tuvo una ganancia de 12% al
subir a 88% de respuestas correctas, y el grupo control tuvoe una diferencia negativa, con
un total de 86% de respuestas correctas en la prueba posterior. Los grupos tradicional y
control todavia tuvieron equivocaciones, mientras que i grupo de procesamiento eliming
cualquier equivocacién de interpretacion después de fa ensefianza La ensefianza en el
procesamiento mostrd un efecto en este reactivo. De igial manera, la ensefianza

tradicional también parece haber tenido un efecto, aungue menor.



Cuadro 4 22,

corcentajes de

Resultados del andlisis de reactivos de la prueba de interpretacion en

fespuestas correctas, para los grupos Procesamiento. Tradicional v Control

Shely
working
R

They're
locking

We run
3 miles..

! do my
homework

He

smokes u
pipe.

Conirol

Proc.
Trad.
Control

Proc.
Trad.
Control

Proc.
Trad.
Control

Proc.
Trad.
Control

PRE

O] Go
LA L)

71
77

POST

0o QT O
oG O

96
76
64

Dhferencia

~25
+24

+42
+6
-13

+17
-3

En cuanto af reacuvo Jhey're looking for a new house, la interpretacion correcta

de la accion como temporal fue bastante alta en le prueba preliminar (75%. 71% v 77%)

En la prueba posterior el grupo de procesamiento elimind cualquier interpretacion

¢quivocada, obteniendo el 100% de respuestas correctas, es decir, todos los estudiantes

del grupo de procesamiento mierpretaron correctamente este reactivo después de haber

recibido la ensefianza orientads al procesamiznto En contraste, ¢f grupe tradicional



mejoro menos (en un 11% de ganancia, comparado con el 25% de ganancia en respuestas
correctas del grupo de procesamiento), mentras que el grupo de control mantuvo el
mismo nmivei Los grupos tradicional v control obtuvieron el Msmo porcentaje de
respuestas correctas (82%) en Ja prueba postertor. De esta manera se observa un cfecto de
ia ensefanza en el procesamiento en este Teacuvo, asi como con la ensefianza iradicional,
aungue hubrera poca diferencia entre las interpretaciones de los grupos tradicional y
control ¢r la priueba posterior.

Ll reactivo We rum 3 imiles every MOFRIAG MOSITO un comportamiento similar
entre los grupos procesamiento v tradicional, en que tuvieron una ganancia de 25% v
24% respectivamente entre {a prueba preliminar y Ia prueba posterior, mientras que el
grupo de controf se mantuvo igual (0% de diferencia entre las dos pruebas). En la prucha
preliminar los tres grupos tuvieron porcentajes de respuestas correctas parectdos (71%,
76% y 77%) Ademés, tantc el grupo tradicional como el grupo de procesamierzo cas:
eliminaron todas las respuestas equivocadas en la prueba posterior (100% y 96% de
Tespuestas correctas, respectivamente} Por lo tanto, los dos tipos de ensefianza se
relacionaron con una mejorfa en ei Procesamiento, en cuanto 4 este reactivo, aunque en
este analisis no fue evidente en qué se basaron ias respuestas.

El cuadro muestra que en la 1nterpretacion correcta del reactivo / do my
homework i the hbrary come una aceidn permanente, ¢l grupo de procesamiento tuvo
una importante mejoria (42%) entre la prueba preliminar ¥ la primera prueba postenor.
muientras que ¢l grupo que recibid la ensefanza tradictonal mejord poco (6%) y el grupo
de control bajé en un 13%. Es decir, mientras que sdlo el 33% de los estudiantes del

grupo de procesarmento interpretd este reactivo correctamente come permanente en la
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prueba prepminar, el 75% de ellos lo IETPTEio cormreciamente en la prueba postenor. En
coniraste. del grupo de enseftanza tradicional. el 53% lo mterpretd como permanente en
'a prueba pretiminar v ¢f 39% en Iz prueba posterior En cuanto al grupo de control, el
68% wnterpreto el reactive como permanente en la prueba preliminar v ei 53% en ia
prueba posterior. lo que indicd una comparacion negativa. £n este reactivo. ia ensefianza
en ¢l procesamiento reveld un efecto Imporiante en la nterpretacion de fa expresion del
significado de una accion como permanente o temporal.

El reactivo He smokes a pipe extubio algo similar al reactivo 7 do my homework
m the library El erupo de procesamiento tuvo una ganancia de 46% en las
mterpretaciones correctas, entre la prueba preliminar y la primera prueba posterior, y
mostro de este mods un efecto de la ensefanza en el procesamiente. En contraste, el
grupo tradicional tuvo una ligera mejoria (17%) v el grupo de controf mostrd una
diferencia negativa En la prueba posterior, el grupo de procesamiento casi elimmg
cualquier respuesta equivecada (solo el 4%), mientras que ios grupos tradicional v
control mostraron un ndmero mayor de interpretaciones equivocadas {24% vy 36%

respectivamente).

Se resumen los resultados de! anaiisis de reactivos de la siguiente manera:
-Tanto el grupo de procesamiento como el tradicional mostraron una mejoria despucs de
la ensefianza; esta mejoria fue mayor para el grupo procesamiento en todos los casos
excepto en ef reactivo We run 3 mules | en el que los dos grupos fuvieron un Incremento
sustancial en la prueba posterior a la ensefianza. El grupo de control no mostrd ninguna

mejoria ¢ metuso tuvo un resultado negativo en tres de los reactivos.
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-Los resuitados de este analisis mostraron tendencias stmilares en las oraciones cuyos
verbos aparecieron en la forma progresiva. mientras otras tendeneas similares ocurrieron
¢n {4s oraciones con el verbo en ia forma simple

Un vista de estos resuitados. se realizo. ademas. un znafisis de Ieactivos para ei
conjunto de oractomes con ei verbo en forma continua (cmeo) v las oraciones con el
verbo en forma simple {cinco), en toda la prueba de interpretacién {anexc 4) Se
presentan fos resuttados de este analisis en ef cuadro 4.23.
Cuadro 4 23, Resuitados del andlists de reactivos de la prueba de interpretacion en

porcentajes de respuestas correctas, para los tres grupos: Procesamiento, Tradicional y

Control
PRE POST 1 Diferencia
Cont, Simple Cont. Simple Cont Simple
Proc 79 49 97 g5 =18 + 36
Trad 74 56 86 73 +iz -17
Contro} 80 65 86 59 +6 -6

Cont = los reactivos con el verbo en forma continua

Simple = los reactivos con el verbo en forma simple
De este andiisis se aprecia el hecho de que, cfectivamente, tante en la prueba
prelimmar como en la postertor, todos los grupos tuvieron mas dificultad en Iz

interpretacion de las oraciones con el verbe en ia forma simple que en las oraciones con



el verbo en forma conunua. En ia prueba posterior. el grupo control mostro una ganancra
negativa en las oraciones con el verbo en rorma simple Ei grupo tradicional mostro
Clefta ganancia. muentras que el grupo de procesamiento tuvo una ganancia relativamente

"mportante. especialmente en las oraciones con ef verbo en forma simple.

Ademas de los datos cuantitativos presentados en la seccion anterior, se recabaron datos
cualitativos En esta seccion se describen los resultados obtenidos, con el fin de contestar
las preguntas de Investigacion acerca de Ia posible modificacién de estrategias de
procesamiento, ast come la manera en que se lograron las asociactones entre forma v
significado,

Se recabaron datos por medic de una técnica de ntrospeccion, la de
autocbservacion, segln la clasificacion de Cohen (1987}. Los estudiantes desarroltaron
las actividades referenciales (v€ase el anexo 1, actividades 1 v 4} def material disefiado
para la ensefianza en el procesamiento, mrentas comentaban sus respuestas en voz alta.
Ademas. se utiliz6 una parte de Ja prueba de mterpretacién que corresponde a la prueba
preliminar uithzado en ia recopilacién de los datos cuantitativos (véase el anexo 4) antes
v después de realizar las actividades, con el propdsite de detectar diferencias,

Se audiograbaron las sesiones y se transcribicron las grabaciones. Posteriormente
8¢ analizaron las transcripciones. Se compararon los reportes verbales hechos por los

alumnos durante la realizacion de la prueba de interpretacion antes y después de trabajar




con las acuvidades, para cada reacuvo La figura 4.3 resume fa recopilacton de los datos

cualitativos v ios resultados obtenidos en cada tase:

Crocequmiento Resuliados

1) Pre Prueha de interpretacion de ia Procesamiento lexical,
ace10n en cada oracion como permanenta jpalabras de contemdo
0 temporal

Introspeccion inmediata con dos alumnos

2) Actividades referenciales (1 Seftales de procesamiento
compietar las oraciones con una expresion que tome en cuenta los
adverbial; 4 interpretar el sentido mecansmos gramaticales
aspectual)

3) Post. Prueba de interpretacién de la Procesamiento aue tome
acc1on en cada orac16n come nermanente en cuenta {os mecanismos

o temporal gramaticales que sefialan el
Introspeccion inmediata stgnificado, ademds de iexemas

Cuadro 4.24 Recoptiacion de los datos cualitativos y resultados

Con el fin de descubrir si hubo una modificacion en el procesamiento, se
utilizaron las categorias de andlisis pre-establecidas. De esta manera, se analizé la
focalizacion en el contenido lexical y en la morfologia verbal que utilizaron los
estudiantes para interpretar una oracion, con el proposito de observar cualquier cambio
en este sentido cuando se usaron los matenales dirigidos al procesamiento. Ademas, para
contestar la pregunta acerca de la manera como se lograron las asociaciones, se busco
explorar con mayor profundidad como se llevaba a cabo el proceso de inferpretar una

oracion.



Enseguida se presenian {os resultados de la recopriacion de datos que se reahizé

mediante la tecnica de introspeccion descrita en el capitulo anterior

4.2.1 Resultados por reactive

Se presentan primero las oraciones con los verbos en forma progresiva v después las
oraciones con la forma verbal ssmple. Para cada oracidn aparccen algunos comentarios
representativos de los alumnos. tanto en la prueba preliminar como en la posterior.
Después de los comentarios se da un resumen de los resultades en cuanto a la
modificacion del procesamiento. En cada Caso, se comparan estos resultados con los
resultados del andlisis de reactivos presentados en la seccién antenor (véase el cuadro

£22)

U= They're looking for a new house. (Temporal)

{Cesar) PRE:  Probablemente temporal, depende del tiempo.
POST: El -my nos determina un tiempo encerrado, un tiempo
impuesto, en cambio la forma simple, le da mas permanencia

{(Jorge) PRE: Temporal, porque en algin momento se encuentra la casa,
POST: Temporal, con la terminacion -Ing.

{Eric) PRE: Temporal, porque encuentran v terminan de buscar.
POST: Temporzl. por la {orma en que estd el verbo, presente
continuo,

{Ricardo) PRE: Temporal. Porque st estoy buscando una casa no vOy a

buscarla para siempre, encuentro la casa y ya.
POST" Temporal,.. -ing.



Resumen

PRE Casi todos nterpretaron ia accion como temporal, con base en las palabras
de contenido. Ademas, prestaron atencion ai tpo de sttuacion, que en este caso es una
accion a iz que atribuyeron un punto final contemplado (" .. encuentran v terminan de
buscar’). La interpretacion fue correcta. aunque 1o tomaron en cuenta la morfologia del
verbo. El resuliade coincide con el andiisis de este reacuvo, dado que el 75% del grupo
de procesanmiento [o interpretaron correctamente come temporal.

POST. Todos interpretaron la oracién como temporal. Se basaron en ia
morfologia del verbo (terrminacion -ing}. Este resultado coincide con el analisis de este

reactivo va que el 100% o interpretaron correctamente como temporal,

2- She's working on a research project this month. (Temporal )

(Abraham) PRE: Permanente, todo el mes, (no? Cada dia.
POST. Cuando termma el mes, termina a accion, Por el verbo.

{Jjorge) PRE: Temporal. Toda la imvestigacton se acaba
POST" Temporal. Aqui vamos al verbo. ¢ne? Su forma, su

termmacion, por la termunacidn del verbo,

(Juan) PRE: Temporal. Porgue dice ‘este mes'.
POST Temporal. She's working.

Resumen:
PRE: La mayoria mierpretaron ia accion como temporal. Se basaron en las
palabras de contenido. Mencionaron el iipo de sitwacion, en ef sentido de que es una

accidn con un punto final contemplado ("toda la investigacion se acaba"), aunque basaran
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¢sia interpretacion en las palabras de contemdo. Tambien mencionaron 12 {rase adverbial
este mes' como base ¢e mterpretacion. La mnterpretacion fue correcta, aungue no tomaron
cn Cuenta fa morfologia del verbo. Esto comcide con el analisis de este reactivo va que el
33% del grupo de procesamiento lo INLEIPTELAron correctaments come temporal

POST. Todos mterpretaron fa oracion como temporal. mencionando como base iz
forma del verbo Este resultado concide con el analisis de este reactivor el 100% lo

interpretaron correctamente como temporal.

3- 7 do my homework wn the | thrary. {Permanente)

{Eduardo) PRE: Temporal, No tengo tiempe Ademss es mds comodo en
casa,
POST" Permanente. El verbo simple

{(Cesar) PRE: Temporal, mi tiempo en la biblioteca,
POST: Permanente St fuera, /'m dotg my homework, seria
temporzal.

{Jorge) PRE: Prenso que es temporal, porque cuando termmo mi tarea,

salgo de la biblicteca.
POST. Permanente. Es una costumbre que hace,

(Eric) PRE. Temporal. No siempre hago 1z tarea en Iz biblioteca. O no
SICmIpre se fiene tarea.
POST Es permanente, porque dice vo hago'.

(Lidia} PRE. Temporal, No tengo tiempo Hago mi tarea en mi casa.
POST: Permanente, el verbo stmple.

(Abraham)  PRE: Temporal. Porque nada mds tomas una o dos horas para hacer
la tarea, y te vas.
POST. Creo que es permanente, porque hace su tarea. No marca. ..



Resumen-

PRE Todos interpretaron lz oracion como temporal Se basaron en palabras de
comtemdo. las cuales nterpretaron de acuerdo con la experencia personal La
interpretacton fue equivocada, lo que comeide con ei angiists de este reacuvo. en ¢l que
el 67% lo interpretaron equivocadamente como iemporal

POST. Todos interpretaron {a oracién como permanente Se basaron en la forma
simple del verbo v en su significade habitual Al nivel cuamitativo comcide con el

analisis def reactivo: el 75% ig lnterpretaron correctamente como permanente.

4 We run 3 nules every mormng (Permanente)

{Alfredo) PRE  Temporal. Cada, per ejemplo, ios domingos no corremos
POST. Permanente. Corren 3 millas cada mafiana, no Ellos sstan
cornendo 3 milias esta mafiang’

(Abraham)  PRE: Creo que es temporal, porque cuande termino de correr las 3
millas, la accidn se acaba.
POST: Permanente. E! verbo est en forma simple.

{Jorge) PRE. Temporal, porque en algun momento. s¢ para de correr las 3
miuifas,
POST. Permanente Una costumbre. Nos o estan
especificando .. siempre, siempre.

{Eric) PRE: Permanente Sise hace diario. es permanente,
POST. Permanente. Por el verbo,

{Juan} PRE: Permarente Silo hace todas jas maflanas, pues es constante.
POST: Permanente. We run.
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Resumen

PRE  La mavoria interpreto la oracion como temporal Se basaron en las palabras
de conterndo: influve el tipo de sitwacion, que se caracteriza por una acclon que lleva
mmplicito un punto final Algunos estudiantes interpretaron ia oracion correctaimente
©Omo permanente, basandose en fa frase adverbial todas las mafanas’ La mterpretacion
como temperal fue equivocada, y coincide soio en parie con el arélisis de este reactivo
el 71% lo interpretaron correctamente coms permaitenite  Csta uerpretacion fue 1a
correcta, solo que no se basd en la morfologia verbal sing en Ja expresion adverbial.

POST. Todos interpretaron la oractén como permanenie. Se basaron en la forma
simple del verbo, y en su significado come una costumbre, Al nivel cuantitative este

resultado comneide con ¢! andisis de reactivos: el 96% interpretaron correctamente la

Oraciin ¢omo permanente.

5~ He smokes a pipe. (Permanente)

{Abraham}  PRE: Permanente, Porque fuma un periodo de su vida, ta! vez toma
mucho trempo con esta accion
POST: Permanente. Dice que ¢! fuma, pero no esta fumando ahoriia.
Entonces es permanente, porque es la costumbre. Se sabe otra vez por el
verbo. He smokes.

{Cesar) PRE  Permanente, porque s un vicio Los vicios SON permanentes
POST. Smokes. Si é] fuma pipz ¢ no, sigue fumando.

{Jorge) PRE- Permanente, para algunas personas, porque es muy dificil
dejar el habito.
POST. Permanente, por el verbo. Smokes, 1o smoking.

(Juan) PRE. Temporal. Nosevaa pasar todo el dia, si, ;no? fumando unz
pipa.
POST: Permanente. Lo hace constantemente La forma del
verbo.



Resumen

PRE L4 mavoria interpretaron {a accion como permanente. S¢ basaron en las
palabras de contemdo. refinéndose a la expreston de habitos. La inerpretacion de ia
accion como permanente fue correcta. Sin embargo, la acclon también fue Interpretada
como lemporal. con base en las palabras de contemdo; se proporciond como
razonamiento fa imposibiltdad de fumar todo el dia La interpresacion tanto permanente
como temporal no se basé en la forma del verbo. segun los reportes verbales. Fstos
restitados comeiden al mivel cuantitativo con el anabisis del reactivo el 50% lo
interpretaron  correctamente  como permanente y el 50% equivocadamente como
temporal. /

POST Todos interpretaron la accién como permanente, basandose en a

morfologia verbal Este resultado comcide con el analisis de reactrvos, en que el 96% la

Lierpretaren correctamente como permanente.

Resumen de Resultados:

En los comentarios hechos durante el trabajo con la prueba preliminar de
mterpretacion se encontrd lo siguiente
1) La interpretacién del significado aspectual expresado en una oracion se basd
principalmente en las palabras de contemido lexical, fas cuaies fueron interpretadas seglin

¢l tipo de situacion v la experiencia personal.
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2} En las oraciones con el verbo en la forma conttnua. ia interpretacién temporal por
medio def procesamiento iexical resultd correcta aunque por razones diferentes, va que
0o mostro evidenciz de atencion en ia mortologia verbai.

3) En tas oraciones con el verbo en ia forma simpie, la nterpretacion temporal por medio
del procesamiento lexical resultd equivocada. Esto se vio tanto en jos reportes verbales
de los estudiantes como en el analisis de reactivos.
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En los comentario
que ia interpretacién del sigmficado expresado en una oracion se basé principalmente en
ta morfologia verbal, la cual condujo a una Interpretacion correcta. Por o tanto, hubo

evidencia de la modificacion en el procesamiento

En conclusién, podemos afirmar que los datos cualitativos nos proporcionaron
informacién mas detaliada que los datos cuantitativos obtenidos por medio del anélisis de
reactivos, ya que pusieron en evidencia la focalizacion respecto al lenguaje presentado
(input) De esta manera, se pude observar el razonamiento subyacente a la seleccion de

Una U otra respuesta.

4.2.2 Descripeién dei procesamiento: estudie de caso
Con los mismos datos utilizados en los resultados presentados en la secci16n anterior, se
realizé un estudio de caso con el propésito de observar con mas precision la modificacion

del procesamento detectada en los resultados reportados para cada reactivo en la seccicn
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antenor D¢ esta manera se mient6 obtener mas informacion acerca de la manerz en que
tos estudiantes lograron lz asociacidn entre a forma v sy significado

Se presentan a continuacion algunos de los reportes verbales grabados durante las
TeS clapas unlizadas con las técnicas mrospectivas, en la prueba prehiminar de
interpretacion, durante e trabajo con las actividades onentadas al procesamienio. v en la
prueba posterior Se incluyen, ademads, algunos comentarios metahnguisticos acerca da
fas actividades. De acuerdo con este procedmiento, se describe ¢l procesamiento de tres

estudiantes

1) Abraham:

Abraham interpreté como permanentes o temporales las acciones en la prueba
preliminar con base en las palabras de contenido (do my homework) "Es temporal,
porque nada mas tomas una o dos horas para hacer la tarea, v sales de la bibliotecs "
(looking jor a new house) "Es temporal, porque cuando encuentran la casa, termina la
aceion " (run 3 miles) "Es temporal, porgue cuando termino de correr 3 miilas. terming la
aceidn.” (She's working) "permanente, todo el mes, cada dia® {smokes a pipe)
"Permanente, porque fuma un penode de su vida. tal vez utihza mucho flempo en esta
accion.”

En los materiales dirigidos a procesamiento, la actividad 1 (anexo 1)} consistis er
una serie de craciones en el presente, algunas con el verbo en forma progresiva v otras
con el verbo en forma simple. Se le pidio al estudiante que compiletara cada oracion con

una expresion temporal; debid efegir entre dos opciones. Por gjemplo, la oracién I'm
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fakimng u special course .. wvo las dos opciones every day ¢ this semesiter, de las cuales la
segunda opcion seria la correcta,

Durante la actividad. Abraham siguié mencionando las palabras de contenido.
obteniendo la respuesta correcta en cada caso. hasta legar al reacuvo Sue runs u mile ..

en el cual wvo que seleccionar entre every mornmag 'y now para completar la oracion:

A . .every morming. Porque es una accidn continua. Fila corre una mifla cada
mafiana. Cada mafiana, es una accidn que se repite.

Inv .. ..81, jcomo un habito?

A. Como un habito.

inv.. St dijeras now,  cémo seria?

Al Sue 15 running now.

En el siguiente reactivo, /'m reading a good book .., el alumno selecciond ffus
week,".. porque estoy leyendo. y tengo que decir en qué periodo, ne? entences digo ‘esta
semana " En respuesta a la pregunta de la mvestigadora, "Si fuera every weekend jcomo
seria? contesté que seria "Every weekend I read”. La Investigadora preguntd acerca de
qué 1ndican para el tiempo las expresiones ‘este semestre,, ‘esta semana’, v el alumno
respondié que indican un lmite.

En ia prugha posterior, este alumno interpreté las cinico oraciones corectamente
Como permanente o temporal. apoyandose ¢n cuatro casos en la forma del verbo. En la
oracion #3, He smokes a pipe, dijo que es permanente porgue: "Dice que €l fuma, pero no
¢sta fumande ahorita. Entonces es permanente, porque es ia costumbre. Se sabe, otra vez,
por el verbo." Sélo en la oracitn %2, They re locking for a new house, el alumno no

menciond [a forma del verbo, aunque st comentd que la accién estaba en proceso, v

IepItié que la accion termina er cuanto se encuentra una casa,
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Se aprecitan los cambios en el procesamiento entre los comentanios hechos
p

durante ia prueba anterior v la posterior, o cual indica una modificacién en el

)

rocesamienic va que hay indicios del procesamuento que tome en cuenta los
mecarnsmos linguisticos, ademas del contenide lexical

En el procesamiento gue hacfa Abraham durante las acuvidades, hubo evidencia
del logre de fas asociaciones forma-significado por medio de las expresiones temporales.
Se mencion$, por ejemplo, una accon que se repite, que se asocila con la expresidn de
Hempo everv morning, y que las expresiones 'este semestre’ v ‘esta semana’ ndican un
limite de tiempo. Al final, en la prueba postenior, dijo que estas diferencias en cuanto al
tiempo son sefialadas por fas terminaciones verbaies.

En su evaluacion de la actividad, Abraham afirmé que le avudé a entender las
diferencias que wndican las terminaciones verbales, v sobre todo, la importancia de

entender estas diferencias en el uso de la lengua.

A" Cuando revisamos la segunda vez, ya quedd mas claro. Si uno piensa la primera
idea, sin meditaria o sm razonarla. .

Inv.. Qué nos ayuda a tazonar?

A: En este case, los verbos .. .a la hora de confrositar dos, uno -ing y otres sin g,
estar observando qué pasa con cada uno, 1denufica uno, y 1o aprende

Inv -, Cémo nos puede ayudar un ejercicio asi?

A: Bueno, a la hora de expresarse en inglés, st uno quiere, uno puede cometer un
error, 2t dectr ciertas cosas, en reaitdad, s1 no aplea uno la gramatica, la ofra
persona entiende cosas diferentes.. .la terminacion del verbe, ros indrearia, podria
hacer pensar que uno realiza la accion todos los dias, o continuamente, y tal vez,
nada mas 1o hizo una sola vez.



2 Juan:

Este alumno interpreto los reactivos de ia prueba preliminar con base en las
palabras de contenido. (do my homeworky "Temporal. porque esta diciendo que hago m
tarea en la bibiioteca. pero no stempre ahi." (Jooking for a new house) "Temporal. porque
00 puedes estar siempre viendo nuevas casas NO7" (run 3 nules) "Permanente, v 1 lo
hace todas las mafianas pues es constante (ne?" (She's workingy "Temporal, porque dice
‘este mes.” (smokes u pipe) Temporal No se va a pasar todo & dia 07 fumandoe una
pipa." Se aprecia el procesamiento iexical con base en la experiencia personal: se nota el
uso de las expresiones temporales. Ne hubo mencidn de 1a morfologia verbal.

En la actividad 1, en la que el alumno tenia que completar [as oracionss con Ia
expresién adverbial apropiada, completé6 la oracion Ske eats at home... con ia expresion
every I'riday, razonando de la sigwente manera: " es que, por giemplo, si no va de visita,
Me imagino o, va 2 COmer en Su ¢asa. .. serd consiane todes los viemes jno? algo que va
a seguir sucediendo, v ‘esta semana’ nada mas por ese momente" En la oracion Sue runs

amle.. lacompletd con lo siguente:

I every morning, porque s1 fuera now seria zs runmng.
Inv. Qué diferencra hay entre estas dos expresiones, every morming o now? ;Qué
indican en cuanto al tiempo?
J. Una. que se est4 haciendo al go ahora, v la ofra indica costumbre.
En la actividad 4, en la que el alumno elegia la opcién con Ia interpretacion

adecuada de la oracién en inglés, coment6 que, si la (ltima oracién fuera Fugenia Ledn

sings at the Hotel Nikko, en lugar de is singing, la interpretacién seria " .que va a cantar



Siempre . mrentras que ¢n espafiol. " tendriames dos opciones ‘cania’, ahora. en este
hotel. v “2sta cantando' ™

tm la prueba posterior. este alumno INErprete correctamente las CIneo oraciones,
¥ menciono el verbo como fundamentacion. Cuando I3 investigadora le pregunté en que
nos fijamos. responde que “la forma del verbo" Al final comento que este tpo de
ejercicio ayuda para saber si ponemos el verbo en presenie simple, sigmfica aigo
permanente

Se aprecia la modificacion del procesamiento de Juan s1 $¢ comparan 10s repartes
hechos en la prueba preliminar con los que hizo durante {a prueba posterior, en la que
sefiala la forma verbal comao base de mterpretacion,

Ea cuanto al procesamiento duranie &l trabajo con las actividades, este zluomno
COMENtS que every Friday seria “algo constante de todos los viernes. algo que va a seguir
sucediendo, y 'esta semana’ nada mads por ese momento”. Este alumno sefialéd que now
indica que “se estd haciendo algo ahora" vy every morning indica costumbre, De esta
manera se observa ¢l logro de las asociaciones forma-significado por medio de ias
expresiones temporales.

Ademads, Juan dio indicios de notar las diferencias entre el nglés y el espaiiol con
respecto a los valores aspectuales, dado que afirmé que, donde hay una sola opeion en
inglés, existen dos en espaiiol.

En sus comentarios posteriores, esie alumno mostré que se daba cuenta de la
relacion forma-significado: si el verbo aparece con la forma simple en el presente, se

aebe interpretar la acci6n con un sentido permanente,



Ln la prueba pretimnar este alumno interpretd {as oraciones con base en Jas

palabras de contenido: (o my romework) "Temporal, No siempre hago la tarea en fa
biblioteca, O no siempre se hene tarea.” {fooking for a new house) "Temporal, porque
encuentran v terminan de buscar.” (run 3 mufesy "Si se hace diaro, es permanente,”

"

(stnokes w pipe) " fa voluntad, puede ser no permanente”
Al final de Iz primera acuvidad, al contestar la pregunia *:Como dectdieron?”

Erie coments lo siguiente:

E....al decir que lo estoy haciendo, debo de tlegar a indicar e} término. Al decir que
lo hago, pues que no lo estoy haciendo, 1o voy a hacer con continuidad.

[nv..  De qué depende? ; Qué es lo que nos ndica esa sensacion de trempo muy
itmitade, o et tiempo muy general, de costumbre?

E La forma del verbo.

inv : ,Qué podemos concluir? La forma simple ;qué indica?

E: Algo come costumbre,

Inv.. Y si es la forma continua?

E: de que lo estoy haciende ahonita ¥ quién sabe s1 lo vuelvo a hacer, No estoy
diciendo que lo voy a volver a hacer, sino estoy diciendo que lo estoy haciendo.

Durante la actrvidad 4, en Iz imterpretacion de la oracién Robert's taking
swimmmng lessons, dijo que "no sabemos st siempte, o st seguird tomando clases. Lo que
sabemos es que toma clases”. Al comparar el mglés con el espafiol, este alumno coments
que " en espafiol podemos definir el tiempo con otra palabra, por ejemplo, aqui, ahora,
actualmente”.

En la prueba postertor, Eric interpreté correctamente las CINCO oraciones ¢on base

en la forma del verbo.
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Posieniormenie, en {os comentanos acerca del tpo e gleracio. aclaré que antes
se fijaba ¢n " el objeio del verbo Hacer la tarea. La tarea sabemos que es algo que se
termina” Cespues de hacer el gjercicio se fijaba en la forma verbal. Explicd que " no
sabia como iel verbo) nos da Ia informacion del tiempo, sabemos que es presente, pero
aparie nos da ia informacion de tiempo, de st sigue o termina”,

fin el caso de Eric tambidn se nota la modificacién del procesamiento, dado que
empezo con gl procesamuento lexical en la prueba preliminar v mosird un procesamiento
que inciua tas formas verbaies en la prueba posterior,

Durante las actividades, hubo evidencia de que Eric asociaba ei significado en
cuanto a periodos de tiempo y tipe de accién con ia morfologia verbal. Comentd que “al
decir que lo estoy haciendo, debo de Hegar a indicar el érmmo; al decir que lo hago, lo
voy a hacer con continuidad”. Coneluyd que la forma continua indica " que o estoy

haciendo ahonta y qui¢n sabe s1 1o vuelvo a hacer”,

Los comentanos de estos tres estudiantes coinciden con las observaciones
metalinguistrcas de otros sujetos en respuesta a la pregunta de la investigadora *.Como
decidieron”", después de llevar 2 cabo ia primera actividad en voz alta, en la que tuvieron
que completar las oraciones con frases adverbiales. Por un iade, lograron asocar la
morfologia verbal progresiva con algo temporal, que sucede ahora en un periodo de
tiempo que termina. Indica un tiempo limitado, un tiempo corto; es una accidn que no
puede ser interminable, que no va a durar toda la vida:

Si estés hablando de algo que estas haciendo ahorita, es un tiempo limitado, o
sea, digamos que es algo que haces en un tiempo.
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Fresente continuo, temporal, de zhonta

Presente continuo, temporal. por ahonta. no puede ser intermimable Lna
4ccion que no va a durar para toda 1a vida.

l.a termmacion -ing es temporal. porque sucede ahonita. no cada vez, ‘Este
mes’ ¢s un periodo de trempo que terming.

Lon s week no €5 una accidn normal. Es especial

Por otro lado, Ia miorfologia verbal stmple sefiala una costumbre. con mas
pertodicidad. un habito, un tiempo largo:

Preseme simple, es una costumbre.

Presente simple, es una accidn que reallza continuamente Se repite.

El presente simple nos dice algo permanente.

Creo que every day quiere decir un habito

Presente simple, mas un adverbio que corresponde a una accion permanente.

Concluyeron que el presente continuo se utiliza para descnibir cosas en un periodo

de tiempo corto. mientras que para describir habitos o un periodo de tiempo largo se

utifiza cl presente simple

4.2.3 Resumen de los resultados cualitatives

En resumcen. observamos las siguientes caracteristicas en el analisis cualitanvo:

-En las descripeiones se puede aprei:iar una vez mas los cambios en el procesamiento
entre los reportes hechos durante Iz prugba preliminar de interpretacién v los que se
hicieron durante la reafizacién de la misma prueba posteriormente, después de tr:aba_;ar
con las actividades orientadas al procesamiento. Por consigente, se corrobora Iz
hipdiests 3, respecto a la modificacion de estrategias de procesamiento. Los reportes

verbales mostraron que se modifico fa estrategia de usar solo las palabras de contersdo



para interpretar el sigmficado aspectual, va que después de trabaiar con las actividades
orientadas al procesamento, se hacia usc de las formas verbales.

- Se lograron ias asociaciones entre la forma v su significado aspectual por medio de Ia
atencion en la perspectiva sobre el btempo que representan las frases adverbiales
temporales. y, posteriormente. ¢i uso de éstas con las formas verbales simple o
progresiva, Se observo la asociacion de la morfologia verbal progresiva en ei presente
con un pertodo corto de iempo, con algo que no va a SSEUIT, que 8¢ va & acabar, que tal
vez 1o s¢ repite. Las frases adverbales como this week representan la extension de ia
profotipica nocién del presente inmediato, ei now, ‘ahora’, 'en este momento’. En cambig,
la forma verbal simple se asocta con un periodo largo de tiempo, sin limites temporales,
una accion habitual, iterativa, repetida, En la descripcion del procesamiento durante las
actividades, hubo evidencia del logro de estas asociaciones mediante las £XPresionss
temporales. Ademas, la presencia de oraciones con el prototipice now en las actividades
parece haber propiciado ia atencidn en estas asoctaclones. En consecuencia, pedemos
conclurr con la aceptacion de la hipstests 6, en el sentido de gue se iograron las

asociaciones forma-significado por medio de las frases adverbiales en las actividades,

4.2.4 Comentarios de los estudiantes respecto a las actividades

En coanto a la evaluacién de las actividades por parte de los alumnos participantes en
est2 fase del estudio, comentaron que estos gjercicios ayudan a diferenciar entre fas dos
formas verbales, y facilitan el saber cudndo usar una y cudndo usar la otra. Afirmaron que

ayudan a poder expresar lo que uno quiere decir:



TO4

Me avudaron a pensar en mgiés. en como se usa esta forma en mglés.

A veees vemos una forma v supenemos que funciona 1gual en mglés que en
espafiol.

A veees aprendes la estructura, pero no piensas en qué significa

S1 entiendes por Gué se usa una forma. entiendes mejor,

Las actividades nos ayudan a diferenciar entre ios dos tiempos, ¢stablecer una
diferencia. Nos ayudan a saber el uso

Este gjercicio me ayudé. No terua bien identificado el presente sumple v ef presente
continuo Este ejercicio es muy concreto v io marca muy bien. Nos avuda,

Creo que es el problema, no sabemes iz diferencia, cuando usar uno, o el otro. Con
€5tos e1ereicios vemos la diferencia.

Debemos hacer estos ejercicios todos los dias. Podemos ver las diferencias.

Nos ayudan a diferenciar cuando son las acciones temporales, 0 cudndo es algo
conunuo. por las formas del verbo. .a expresar io que quiero decir. Si quiero
decir algo continuamente, pues que ia gente me entienda asi, pues uso el verho en
presente simple. y s1 lo quiero ver nada més por ahorita, pues la forma continua.

Stempre nos explican pero nos ponen a escnibir. No es lo mismo entenderio asi bien
que tratar de aprenderio de memona.

Con estos ejercicios analizamos exactamente fo. . siempre nos dicen, el presente
con ~ng asi asi, no analizamos bien. .., pero s1 es algo temporal, si es algo que va
a ser habitual, .., la forma de decirlo, en espaftol no ¢s lo mismo. . Deberiamos de
seguir asi. estd muy bien. Muy interesante analizar las diferencias que a simpie
vista o se ven,

Los comentarios muestran una apreciacion del significado de cada forma, no
simplemente la repetrcion de una te ola. Los alumnos comentaron ue, con gstas
g

actividades analizan y entienden bien, no consisten simplemente en una explicacién

seguda por fa produccion, como se hace normaimente

En este capitulo se han presentado los resultados cuantitativos v cualitativos del
presente estudio. En el siguiente capitule se discutirin estos resultados a la luz de las

consideraciones expuestas en el marco tedrico.



CAPITULO V: DISCUSION DE LOS RESULTADOS Y

CONCLUSIOXES
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I presente estudio tuvo el proposito de obtener informacion sobre Ia relacion entre g
ensefianza onentada al procesamiento v la adquisicion del aspecto Progresivo en inglés.
Con este fin se uilizd un disefio expenmentai que nindié datos cuantitatives, ademas de
una metodologia introspectiva con datos cualitativos. Los resultados preseniados en el
capitulo anterior, tanto cuantitatives como cualitativos, se reioman en este capitulo v se
mterprelan segin las consideraciones expuestas antenormente, tanto en el marco teérico
como en el planteamiento del problema. A la discusién se IMcorporan, asimismo. los
resultados del andfisis de reactivos Al finai del capitulo se presentan las conclusiones dei

estudio, asi como sus implicaciones en cuanto a la Investigacton, a diddcuica v el disefio

de matenales.

5.1 Resultados cuzntitativos
Con el fin de deterrunar el efecto de la ensefianza en el procesamiento sobre la
adquisicidn dei aspecto progresive, tres grupos participaron en un disefio experimental
para poder comparar las posibles diferencias. Un grupo recibid fa ensefianza orientada al
procesamiente, otro recibié la ensefianza tradicional, dirigida a la produccién comrecta, v
el grupo de control no recibié ensefianza en el punto gramatical durante el tratamiento.

En esta seccion se discuten los resuitados obtenidos mediante esta metodologia



5.1.1 Comparacion entre crupos

Los resuitados cuantifatives revelaron diferencias entre los dos grupos de ensefianzaz En
la prucba de interpretacion, los dos grupos mejoraron. pero el grupe de procesam:ento
mejoro mas oue el tradicional, v este resuitado se mantuvo a traves de las tres pruebas
posteriores De 1guar manera. en la prueba de produccion los dos grupos MeJoTaren. v
este efecto tambien se mantuvo. Estos resultados se parccen a los resultados de los otros

estudios realizados para observar los efectos de la ensefianza en e
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resumidos en el primer capitulo de esta tesis. En particular. se asemejan al estudio de
Cheng (1995) sobre la adquisicion de ser v estar en espafiol. en el senudoe de que el grupe
tradictonal también mejord en interpretacion, aungue no tanto como el grupo de
procesamiento. Postertor al analisis estadistico, y sigutendo a Cheng, en nuestro estudio
se hizo un analisis de tos reactivos de la prueba de interpretacion agrupando las oraciones
con ¢t verbo en forma continua y las que tuvieron el verbo en la forma simple, va que el
analisis contrastivo reveld diferentes maneras de interpretar las diferencias aspectuales en
las dos lenguas, espafiol e inglés. El anaiisis mostré que, efectivamente, el grupo de
procesamiento alcanzd un desarrollo mayor, sobre todo en la interpretacion de las
oraclones con el verbo en la forma simple, esto proporciona evidencia de una
sensibilidad a la interpretacion directa del valor aspectual o significado, en lugar de la
interpretacion incrementada como se da en espafiol.

Como hemos afirmado. el grupo de ensefianza tradicional fuvo ana mejoria en la
interpretacidn, aunque no tanto como el grupo de procesamiento Postblemente esto se
explica en e sentido de que Ia ensefianza, aunque enfocada tmucamente en la forma,

dirigera la atencién al significade temporal, como se puede observar en el analisis de los
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reactivos con el verbo en la forma progresiva (She's workme on ¢ research project this
month; Thevire looking for u new howse), en los cuaies el grupo tradicional. despugs de
reahzar las actividades enfocadas en el preseme continuo, tuvo una mejoria. aungue no
tante como el grupo de procesamiento

El unico reactive cuves resultados tuvieron un efecto imporiante para los dos
tipos de ensefianza con respecto al grupe de control fue ia oracion e run 3 miles every
day, en la cual la imerpretacién correcta como permanente aumentod de 1oual manera en
los dos grupos de ensefianza. En esta oracion. la forma verbal se vuelve redundante por la
presencia de la frase adverbial temporal every mornmg, v, por lo tanto, ésta pudo haber
captado la atencién, ademas, ¢l apoyo en las frases adverbiales concuerda con la
secuencia de etapas en la adquisicion del aspecto 1dentificadz en los estudios anferiores,
asi como las estrategias de procesamiento lexical (véase ef segundo capitulo) Los
resultados obtentdos en este reactivo pudieron haber mmimizado los efectos diferenciales
enire los dos tipos de ensefianza, Sin embargo, en cuanto a las desviaciones estandar, se
nota que fueron mas aktas para el grupo tradicionat que para el grupo de procesamientio,
por lo tanto, hubo més diferencia individua! Fxiste la posibitidad. vor lo tanto, que las
diferencias ntragrupales minimizaran las diferenctas entre los distintos gnupos. En
cambio. con ¢l grupo de procesamienio, el efecto fue no solamente mayor, SINg mas
generalizado.

Un efecto diferencial entre los dos tpos de ensefianza, sin embargo, resalta en el
analisis de reactivos, especialmente en la interpretacion correcta como permanente de fas
oraciones [ do my homework n the hbrary y He smokes a pipe, en la primera prueba

posterior. En estos reactivos, la ensefianza en el procesamiento tuvo un efecto mayor que
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la ensefianza tradictonal. fo cual apunta, sepim ef modelo teérico que informo el presente
estudio (VanPatten 1996), a una relacion enire 12 ensefianza en el procesamiento v la
modificacion en las estrategias de procesamiento. asi como la subsecuente asoclacion
entre la forma gramatical v su significado. ¢s decir, el miake correcto. Esto se retomara
cn la discusion de los datos cuaintativos.

5S¢ podria explicar también la falta de diferencias significativas enre el grupo de
procesamiento v el grupo de ensefianza tradicional con bage en las lumitacione
prueba de terpretacién. Por un lado, todos los £rupos tuvieron puntajes bastante altos
en esa prueba. io cual redujo la oportunidad de una mejoria significativa. Esto, a su vez,
posiblemente se explica por las respuestas que resultaron correctas, aunque se basaran en
consideraciones que no incluyeron la morfologia verbal, lo que se discutird mas adeiante

en la secc1on que trata los resultados cualitativos.

En cuanto a la produccidn correcta de la forma del presente continuo, e grupe de

procesamiento también mejord, y no mostr¢ diferencias significativas con respecto al
grupo tradicional, aunque [os estudiantes en el erupo de procesamiento nunca produjeran
la forma durante el tratamiento. Este resultado se puede explicar con base en el modelo
teorico de procesamiento del mpur (VanPatten 1996), en el cual el logro del mrake
adecuado durante las actividades orientadas a la modificacion en el procesamiento puede
producir cambios en el sistema linguistice, los cuales se hacen evidenies en la

produccidn
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1.2 Duracién de ios efectos

En el presente estudio. el resultado mas sobresaliente de los datos cuantitativos fue que el
§rupo de procesamiento tuvo los puntajes mas altos al final del semesire, tanto en ja
mterpretacion come en la produccion. con respecto al grupo tradicional v el de control,
est0 es, ¢f efecto de la ensefianza en el procesamiento fue mas evidente después de tres
meses. v, ademds. se produjo no sélo en la interpretacion smo también en ia produccidn,
Este resuitado apunta al fogro de iz adquisicion, ya que los efectos postiivos s¢ muestran
a largo plazo: los estudios anteriores no habian tomado en cuenta un periodo mavor a un

mes.

5.1.3 Efecto del libro de texte
Por otro lado, ¢l hbre de texto (In English) uttlizado en clase durante el semestre en el
cual se llevo a cabo la ensefianza expertmental tuvo un efecto diferencial. el grupo de
control, que sélo utilizé este Itbro, y no tuvo otro contacto con [z estructura gramatical en
cuestion, no mejoré de manera sigmficativa sus puntajes ni en ia interpretacion n: en la
produccion; en contraste, el grupo de procesamiento si mejord despugs de utihzer este
libro. Esto apunta a una conclusion interesante la ensefianza orientads al procesamiento,
ademds de las actividades comunicativas como las que se incluven en el libro de texto,
podria ser una combinacion recomendable, segin los resultados de este estudio,

Cabria sefialar que Ia presentacion del presente continuo en ef hibro de texto tiene
similitudes con las actividades de procesamiento elaboradas para este estudio. incluye el
contraste funcional con el presente simple, incluye verbos de tipo consecucion, ademas

de la extension de tiempo mds alla del prototipico "en este momento”. Implica, ademas,



ura conceptualizacion expiicrta de las diferencias funcionales entre las formas simple v
progresiva. Sin embargo, el grupo de control, que solo utiiizsd este Iibro, no mejord de
manera significativa. tampoco o hizo el grupo tradicional. aunque combinara la
ensefianza concentrada en Ia produccion de la forma correcta con el libro de texto. Por
comsiguiente, podemos infenr que las principales ventajas de ias actividades de
procesamiente se encuentran en los lineamientos planteados por Lee y VanPatten (1995)
la exigencia de enfocar tanto la forma como el significado para interpretar el mensaje de
una oracion. la presentacton oracional al micio, debido a las limitaciones atencionales, v
las respuestas inherentes a cada actividad, producidas por cada estudiante, entre otras
caracteristicas

Es preciso recordar, ademas, los antecedentes del presente estud:o. expuestos en
el primer capituio de esta tesis. El uso del hibro de texto English ro habia conseguido
los tesultados esperados en cuanio a la adquisicion del aspecto progresivo; inciuso, ios
reportes verbales retrospectivos de los estudiantes revelaron cierta confusion (Buck vy
Rolas 1991). Estos resultados habian llevado ai reconocimiento de la necesidad de inchnr
olro tipo de ensefianza. el cual se encontro en la ensefianza orientada zi procesamienio

linguistico.

5.1.4 Recenocimiento de contextos de uSo

La prusba reconocimients de contextos de uso s¢ incluyd para deteciar postbies

diferencias entre los tres grupos en la seleccion entre la forma progresiva v fa simple,
como efecto pedagégico del tipo de ensefianza sobre Ia adquisicion del aspecio. Los

resultades mostraron que el grupo que recibié la ensefianza on el procesamiento tuve mas



sensibriidad al contexto linguistico v exiralinguistico para elegir entre las dos formas. A
pesar de que todos 10s grupos estudiaran esas diferencras en el libro de texto en clase, los
resultados en la tercera prueba postenior dieron una ventaja al grupo de procesarmiento. lo
cual muestra los beneficios de ests tipo de ensefianza.

£n ¢l presente estudio la ensefianza tradicional no mostré ningun efecio sobre el
uso del presente continuo, 2 juzgar por los resuitados en ia primera prueba postenior. Asi,
¢l enfoque en la forma correcta sin tomar en cuents el significado aspectual ofrecto pocas
postbilidades para que el estudiante se diera cuenta como seleccionar entre lz forma
progresiva y Ia forma simple. En contraste, los beneficios de la enseflanza orientada al
procesamiento se manifestaron en los resultados de la prueba de reconocimiento de
contextos de uso, asi como en los comentarios de los estudiantes que pariciparon en la
metodologia introspectiva, las cuales evidencian ei desarrollo del conocuniento
procedimental Asi, por ejemplo, comenté un alumno con respecto a las actrvidades de
procesamiento

Nos ayudan a diferenciar cuando son las acciones temporales, o cuando es
algo continuo, por las formas del verbo ..a expresar lo que quiero decir. §
quiero decir algo continuamente, pues que la gente me entienda asf, pues uso
el verbo en presente simple, v si quiero ver nada mis por ahorita, pues la
forma continua,

Cabe recordar que los estudios transversaies sobre Ia adqusicion del aspecto
verbal han revelado que los estudiantes progresan en la produccion de la forma cormrecta,
PeTo poco en ¢l significado o uso de las formas (Bardovi-Harlig y Bofman 1989, Buck
1994). Si retomamos el analisis lingiifstico representado en el esquema de referencia

(véase el marco teérico), podemos concluir, con base en los resultados de esta pruebaz,

que la ensefianza en el procesamiente ayudd a los estudiantes con el "uso”, 1o cual es
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necesano para poder comstnur el conocimienio procedimental. Esto constituye una
ventaia impertante dade que [as tres dimensiones del fendmenc Iimgitstico presentado en
el esquema son necesanas para lograr la adgwsicion dei aspecto progresivo  Ademas,
sefiaslamos que las otras condiciones no proporcionaron estes resuitados, ai menos ef tipo
tradicional de ensefianza utihzado en este esiudio, o las acuvidades del libro de texto
utilizado en el salén de clase con todos los grupos. El mpur estructurado. en contraste,
produjo los resultados deseados. De esta manera, los resuitados de esta prueba refuerzan

el modelo teorico v la propuesta didactica,

5.2 Resultados cualitativos
Ademas de la metodologia expertmental, se utilizaron i¢cnicas introspectivas con el fin
de venificar y descnbrr l2 modificacion de las estrategias de procesamiento que ocurria en
ias actividades de procesamiento, asi como para obtener informacion acerca de la manera
en que los estudrantes hactan las asociaciones entre la forma y su significado. Esta
informacién podria explicar clertos matices relactonados con la adqusicién del aspecio
verbal, asi como teforzar la validez dei constructo implicito en el modelo tedrico
{VanPatten 1996). En esta seccidn se retoman los resultados de ia metodologia
cualitativa con el proposito de mterpretarlos a la fuz de los puntos expuestos

anteriormente.



5.2.1 Modificacion de estrategias

El analsis de los resuitados obtemidos por medio de fa metodologia cualitativa mostro
que los alumnos que participaron modificaron ias estrategias que utliizaban para procesar
las oraciones. Se determing esta modificacion por medio de la comparacion de los
reportes verbales que hicieron los estudiantes con relacion a sus respuestas amtes v

despues de realizar las actividades referenciales de procesamiento.
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Al respecto, los tesultados cualitativos se tomaron en cucnta junto con los daros
obtermdos por medio det analisis de reactivos. En este andlisis, las dos oraciones con el
verbo en forma progresiva (She's working on a research project this month; They're
looking for a new house) obtuvieron altos porcentajes de una interpretacion correcta
como temporal en la prueba preliminar, en todos los Erupos que participaron en el
experimento. Sin embargo, la metodologfa 1ntrospectiva reveld que {a mierpretacion se
basé en las palabras de contenido lexical, y no en ta morfologia verbal, la cuai resuito
redundante.

En cuanto a las oraciones con el verbo en la forma simple, sucedid algo diferente.
En la oracion 7 do my homework m the library, los porcentajes de interpretacién correcta
como permanente fueron bajos en la prueba preliminar, En este caso, los alumnes le
dieron un sentido temporal por las mismas fazones que en ias oraciones en forma
progrestva, esto es, con base en el contenido lexical del verbo ¥ sus complementos. Una
vez mas, Jos conocimientos extralinguisticos v la expeniencia personal asocrados con los
lexemas {la tarea se hace, se termina, o bien, ef tiempo en la biblioteca es poca, y, por lo
tanto, temporal) predomimaron. Sin embargo, ¢n esta oracion la interpretacidn temporal

resultd equivocada, aungue correspondiera a la interpretacién esperada o prototinica para



©Sta situacton segun la expeniencia personal de los alummos. no se tomod en cuemta Ia
morfologia verbal que apunta a una Inferpretacidn permanenie

De wgual manera, los porcentajes de una mterpretacion correcta de permanente
fueron relatvamente bajos para la oracion /e smokes u pipe. Se podriza dectr en este caso
gue 105 atumnos se basaron en el hecho de que un significado temporal es inherente en ia
accton de fumar, lo que da lugar una vez més a la interpretacion basada en el aspecto

e mosiraron m

lexical nherente. Esta oracién v la anteror fueran Iag
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ensefanza de procesamiento, en vista de las diferencias entre la prueba prelimmar v la
primera prueba posterior en el analisis de reactivos. Ademas, las técnicas introspectivas
pusieron en evtdenca los cambios en el procesamiento como causa de estas diferencias.

En contraste. la cracion We run 3 mules every mormng presento resuitados
diferentes va que se digron altos porcentajes de una interpretacidn correcta de
permanente Sin embargo, los comentarios en las técnicas introspectivas mostraron gue
s¢ basaron en la presencia de la expresién adverbial every mornmg, la cual Indica un
habito, y no en la morfologia verbal simple. Asi, aunque los resultados cuantitativos
fueran diferentes para esta oracion, las estrategias de procesamiento no se distinguieron
de las estrategias utilizadas por los alumnos en el resto de las oraciones analizadas, en io
que se refiere a la prueba prelimimnar. La presencia de la expresion temporal acapard la
atenrcion de los estudiantes y conduyo al procesamsento lexical,

£l andlisis de reactivos v las técnicas Introspectivas revelaron una limracidn de
esta parte de la prueba de interpretacion: la presencia de 12 adverbial ocults los efectos
diferenciales de la ensefianza. En contraste, los reactivos anteriores, en los cuales el

verbo aparscio en forma simple, revelaron los efectos. En estas araciones, la perspectiva
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presentada diferia de ia prototipica. v por tanto iz morfologia verbal contenia un mavor

valor comunicativo.

La modificacion puede resumirse de la sigwiente manera. Antes de llevar a cabo
las actividades. los alumnos IHETPretaron las oraciones como acciones permanentes o
temporales con base en los morfemas lexicales de las palabras de contenido Estas
palabras incluveron los verbos v sus complementos, v por 10 tanio log alumnos hicieron
uso del tipo de situacion combinado con el significado lexical 1nherente en las palabras
de contemdo, Jo que interpretaron a fa luz de su experiencia personal y sus conoctmientos
generales extralinguisticos. A manera de ejemplo, en la oracién They're fooking for «
few house, un alummo comento que es una accién temporal, ... porque si estov buscando
una casa no voy a buscarla para siempre, encuentro la casa y ya". De modo que la
interpretacion sélo tomod en cuentz la expertencia personal, en la que ef hecho de
encontrar uma casa representa un pumie final como objetivo de la accién. E?
procesamiento se basoé por io tanto en el aspecto lexical y ¢l significado de los lexemas
sin tomar en cuenta el punto de vista particular adoptado por el hablante, el cual se
marufiesta en la terminacién verbal.

Asi, una interpretacion temporal en ia Drueba prefiminar se produjo por las
palabras de contenido que indican un punto final implicito, como se observa en las
siguientes oraciones, en las cuales se subrayan los morfemas lexicales que utifizaron {os

alumnos en la interpretacion;
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Fhey're looking for o new house.

She's working on a research project this month,

£n estos ejemplos. Iz interpretacion temporal tesuitd correcta, aunque no se tomara en
cuenta la morfolesgia verbal Fn las siguientes oraciones. sin embargo. ¢l senudo
temporal se basd en una frase adverbial que sefiala un lugar;

I do my homework i the fibrary,
0 bien en el punto final inherente de una accion, €Xpresado por un cuantificador:

We run 3 muiles every mormng.
En estos casos, [a interpretacién temporal resuité egquivocada.

La interpretacion permanente aparecio basada en la frase adverbial de frecuencia

diftcuitad de dejarlas

We run 3 miles every mormng,

He sinokes a pipe.
La interpretacion resulté comecta; sin embarge, no incluyd mencidn de la morfologia
verbal. Se puede apreciar, ademas, que las palabras de contenido utilizadas en la
Interpretacion no solo incluyeron los verbos sino también sus complementos (in the
fthrary, ithuis month, 3 miles, EVery morning)

El procesamiento lexical puede resumirse de ia siguiente manera:

contendo  +  tipo de situacion = significado P/T
lexical (aspecto lexical)
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Cabe recordar. sin embargo, que ¢l procesamienio gue conduzea al ke
cotrecto requiere de la atencion en la forma v su significado. ademas del contemdo
lexicai, como en los sizwentes ejemplos:

Thevire looking for o new Aouse.
[ do_my homework in the library.

¥ S€ puede representar 4si

morfemas = punto de vista > sigmficado P/T
gramaticales {aspecto gramatical)

N —

El procesamiento que lleve a una conceptualizacién adecuads implica pues ia atencidn a
la morfologia verbal v el siamificado aspectual que sefiafa, ademas del contenido lexical,
tal como se plantea en la lingiiistica cognoscitiva, gue caracteriza [os morfemas
gramaticales como elementos simbdlicos esquematicos, fos cuaies focalizan la atencidn
dentro de una base conceptual representada pot los lexemas Esto, 2 su vez, corresponde
al planteamiento de Smith (1991), en el sentido de que tanto el punto de vista sefialado
por la morfologia (aspecto gramatical) como el tipo de situacion {aspecto lexical) son
importantes para la interpretacion del aspecto verbal. Puesto que <cast todos los
comentarios de los alumnos en la prueba posterior menrcionzaron ia morfoiogia verbal en
Su mierpretacion, pedemos concluir que el procesarients se modificod, v de esta manera
se logro establecer una asociacion entre la forma verbal y su significado aspectual y, por
ende, una conceptualizacién adecuada. De modo que el resuitado es ¢l procesamiento

que tome en cuenta el significado sefialado por un morfema gramatical (aspecto
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..... ente en el lexema v ¢f tipo de situacién
sefialado por el lexema verbal ¥ sus complementos {aspecto lexical) Ademds, segun el
modeio de VanPatten (1996). esta asociacion forma-sigmficado consuituve el wnake
correcto, to cual es necesario para el desarrotio del sistema linguistico.

Cabna sefialar. ademss. algunas precisiones acerca de la estrategia de
procesamrento lexical v la modificacion de procesamiente observada a raiz de iz
ensefianza. Los reportes verbales que resultaron del uso de las técnicas introspectivas
mOostraron una atencién constante al aspecto lexical inherente, en particular 2 1a ehicidad
de un evento {"Un proyecto de mvestigacion se termina.” "Se encuentra la casa y ya."),
aunado a los conocimuentos extralingiifstrcos respecto ai conterudo lexical, dando como
resultado fa interpretacién mas usual o esperada. No obstante, cabe hacer notar que serig
posible asignar una perspectiva temporal o bien permanente por medio de la morfolegia
verbal; es decir, se podria Tepresentar cualquiera de las dos acciones expuestas en las
oractones como habituales, repeudas, permarentes, aunque menos esperadas, por
giemplo, Ske works on « research project (every month); They look for a new house
fevery five veurs).

Al respecto, como se ha sefialado con antertordad, existen opclones para
presentar un evento de manera lingiistica, segun el planteamiento de Smith (1983:480).
Esta presente, por un lado, una situacion extralingiiistica del mundo real, que no debe
confundirse con las opciones lingtiisticas disponibles para expresar aigo acerca de un
evento que ocurre dentro de dicha situacién. De modo que, s1 la inferpretacién se basa
Unicamente en el comtentdo lexical v ¢l aspecto lexical inherente, ademas de las

caracieristicas extralingilisticas ds la situacion, sin atencion a los mecanismos
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gramaucales que mansfiestan el punto de vista, puede resultar erronea. como constaramos
cn las imterpretaciones sefizladas en la prueba preliminar. En contraste. la metodologia
INLTeSpectiva mostrd que el procesamiento se modificod. en el sentido de que al final se
tomaron en cuenta tas diferertes opciones que existian para presentar una situacion a
taves de ia morfologia verbai. va que ei Inglés utiliza wma mterpretacion directa del
aspecto

De esta manera, los reportes verhaies de los estudiantes, ohtemdos por medio de
la metodologia ntrospectiva, arrojaron luz sobre los datos cuantuativos. Pusieron en
evidencia las interpretaciones que {ueron correctas por consideraciones extralinguisticas,
ademas de la focalizacion en el aspecio lexical inherente y el contenido lexical: de haber

tomado en cuenta anicamente los datos cuantit t1vos esta informacton se habria ocultado,

5.2.2 Resultades cualitativos y adquisicién del aspecto verbal
En lo que conciemne al desarrollo del aspecto verbal, ¢l procesamiento analizado por
medio de las técnicas introspectivas mostré que este desarrollo sigw¢ la secuencia
descrita en Ja investigacion sobre e} aspecto que se resumé en ef marco tedrico: es decrr,
la primera etapa se sustenta en las frases adverbiales y en el fipo de situacién o aspecto
lexucal.

De 1gual manera, el apoyo constante en la telicidad, el cual se descubrid mediante
la técnica introspectiva, proporcion® precisiones en cuamio z la percepcion e
interpretacion del significado aspectual. de acuerdo con el principio de la relevancia
(Andersen 1991). En este sentido, los reportes verbales de los estudianies en 1a prucha

prefiminar parecieron confirmar la prediceién de que el aspecto lexical serfa peretbido



antes de la morfologa De esta manera, [a interpretacion de las oraciones con base en <
tipo de situacion que resaité en los repories de los estudiantes muestra un posible paso
previo al uso de la morfelogia de acuerde con & tipo de sttuacion de un verbo dado

£n efecto. esta secuencia de desarrolio hinguistico concuerda con los princip1os
COENosCItvos esbozados en el marco teoncos el principto de la congruencia guia la
asociacion de la morfologia verbal con los tipos de verbos que resuften mas congruentes
con el sigmificado aspectual del morfema, aunado al prncipic ¢ una forma-un
significado (Andersen y Shirar 1994) Esta Interpretacion estd sujeta, sin embargo, a ia
mvestigacion posterior, dado que el presente estudio no metuyd fa produccidn libre En
todo caso, oftece pistas para la ensefianza en cuanto a la asociacion entre forma v
sigmficado: es necesario cuidar que se dé esta asociacion independientemente del tipo de
sttuacion inherente en el verbo v sus complementos (véase Blvth 1997) La ensefianza
onentada al procesamiento puede fomentar la modificacion de la estrategia que usa
lnicamente el tipo de situacién inherente en las palabras de contenido texical comao base
para la interpretacion del aspecto progresivo, de modo que este Hpo de ensefianza puede

acelerar la adquisicion de la estructura linguistica tratada.

5.2.3 La manera en que se logran las asociaciones forma-sigaificado

Los resultados cualitativos de este estudio, y en parucular et andlisis del estudio de caso,
proporcionaron evidencia sobre la manerz como los estudiantes lograron hacer Ias
asoclaciones entre la forma y el significado. Seglin varios investigadores, el analisis
prior: de la actividad proporciona informacion acerca de los conocimientos necesanos v

la informacién gue debe ser detectada para Hevarla a cabo, tanto como los procesos
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COgnoscinvos invoiucrados (Ericsson v Stmon 1987 29. Groyahn 1991-203) De acuerdo
con fa estructuracion de la primera actividad utihzada en la recopliacién de los datos
cualitativos, la resoiucion de Iz tarea mmplicaba el procesamiento del sigmificado de las
frases adverbiales. scguido por la asociacion de cste significado con la forma verbal
simple o progresiva; la pusma informacién semanuca se encuentraba tanto en la
moriologia verbal como en la frase adverbial

Esto parece haberse logrado mediante ef uso de la expresion adverbial avw, en
particular, por su sentido de una accion Gue transcurre en el momento de habla, y su
asoctacion con fa termimacion verbal -ing; el enfoque en este signtficado prototimico dio
lugar a la extens:on del significado pare inciuir un tiempo limitado mds largo asociado
con esta terminacion verbal (fhus week, this month), 1o que ocurno a través de las
opciones disponbles en las respuestas Esto apunta a los beneficios en cuanio a Ia
adquisicion, va que se ha afirmado, dentro del marcs de 12 hinguistica cognoscitiva, que
los factores cognoscitivos de la adquisicion 1acluyen el uso de los prototipos para
extender su significado a otros miembros de una categoria (Langacker 1994 44, Tayior
1986:241), en este sentido, se ha propuesto que {a ensefianza asuma el papel de fomentar
la extensidén de significados prototipicos {Bardovi-Harlig 1996:325),

De la misma manera, el modelo de VanPatten (1996) plantea el logro del mrake
correcty como un paso fundamental en el desarrcilo del sistema Iingdistico. la
metodelogia introspectiva. junto con el anahsis de las demandas de la tarea, proporciono
informacién acerca de cémo se logré crear el injake, desde 1a perspectiva de la teoria de

procesamento de la informacion.
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5.2.4 Principio de los subeonjuntos
Por lo gue atafie ai principio de fos subconjuntos. cabe recordar que el inglés representa
¢l subcomunte para el presente continue con respecio al espadfiol. de acuerdo con la
condicion del subcomjunto (véase el marco teorice). De esta manera. el estudiante
hispanohablante tiene el parametro fijado en el superconjunto: sin embargo, €s preciso
que hapa una hipotesis conservadora o subgeneratizacion con respecte al aspceto
progresivo en nglés De transfenr el parametro de la lengua materna v hacer una
sobregeneralizacion, tendrd gue modificar su hipotesis para asignar el valor dei
parametro en el subconjunto

Desde esta perspectiva, los resultados diferenciales entre los dos grupos de
ensefianza pueden interpretarse de la siguiente manera. Para el grupo tradicional, jos
materiales 1ncluyeron principalmente el uso del presente continuoc en situaciones
prototipicas, esto es, actividades en proceso en el momento de habla. Por ende, la
evidencia positiva, el mput, pudo haber fomentado la hipotesis de gque el inglés funciona
tgual que el espafiol en lo que respecta a esia estructura lingilistica, con base en la
percepeion de sumilitudes, ya que el espafiol tambign utiiiza la forma del gerundio para
expresar el mismo significado prototipico Sin embargo, el espafiol genera ademas el uso
del presente simpie en el mismo contexto. De esta manera, la hipotesis formutada para el
Inglés representa una sobregeneralizacion.

En contraste, en las actividades referenciaies del mpuf estructurado que se
utilizaron con el grupo de procesamiento, los reportes verbales de los estudiantes

tmostraron ei efecto de la evidencia negativa inherente, dado que estas actividades exigian



13
n

una sola respuesia correcta De esta manera, ias actividades PrOpoOrcionarcn miormacion
acerca de la no gramaticalidad d2 una oracion, esta informacion constifuye ia evidencia
negativa. Basado en el anahisis contrastivo linguistico del aspecto Progresivo en espadiol v
en ngiés. el cual puso en evidencia la diferente manera de Inerpretar  acciones
temporales y nabituales en ias dos lenguas. se ncluyeron tanto las formas simples como
las progresivas en las actividades. E1 formato de las actividades referencraies requirio de
la atencion en la morfologia para la interpretacion. va que foe evidente pama los
estudiantes ta impositilidad de usar cualquiera de las dos formas en un contexto dado,
por el hecho de que solo una de las opciones era la correcta. Las actividades
proporcionaron las exigencias suficientes para modificar la sobregeneralizacion: esto se
puse en evidencia principalmente en los resultados diferencizles en la prueba de
mterpretacion en dos de las oraciones. las que tenian el verbo en forma simple (véase la
secctén 5.2 1), En principio, la evidencia negativa no forma parte de los presupuestos en
la propuesta didactica basada en ef procesamiento linglistico {VanPatten 1996:126}, s
cmbargo, este t1po de evidencia es inherente en las actividades referenciales, ya que

proporcionan formacion al estudiante acerca de la TeSpuesta correcta.

5.3 Resuitados cuantitatives v cualitatives ¥ el modelo de adquisicion
En esta seccién discutiremos los resultados a la luz del modeio de adquisicion que
informd esta 1nvestigacién (VanPatten 1996}, Como se mencioné anteriormente, el
modelo de VanPatien ubica el procesamiento del mpur como un primer proceso dentro
del modelo de adquisicién y uso del lenguaje; da cuenta de qué tipo de datos son

necesarios para el sistema lingiistico en desarrollo. EI modelo compleic (VanPatten
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1996 134) incluve tres proceses. 1. of procesaniento del ipue. en el que se establecen las
asocraciones entre forma v significado v crea el mrake: 1L en e cual se reestructura y se
acomoda el imtake: y 11 gue wnphica el uso de mecanmsmos de acceso al sisterna
itnguistico para la produccion

Asimismo, hemos afirmado que la adguisicion no procede en forma lineal: fa
deteccion de una asociacién forma-significado esta sweta a ia formulacion de hipotests
(Tomlin v Villa 1994 196) en la que influyen tanto los conocimicntos de la lengua
materna como los conocimientos va adquindos de la lengua que se estudia Puesto que la
deteccidn de la relacion forma-significado puede suceder en segundos (Tomln y Viila
1994:185), es de suponerse que 1a formulacién de hipotesis ocurra durante las actividades
con el mput estructurado como parte de un procesc dmamico, ya que las hipétesis se
ponen a prueba y son modificadas, confirmadas, o rechazadas, Tomando en cuenta este
factor de tiempo, nuestra interpretacion de la modificacion del procesamiento incide
naturalmente en los procesos de codificacion v acomodacién ubicados por VanPatten
{1996) en el segundo proceso; de esta manera. en ¢} procesamiento no existe ninguna
division entre los procesos vl

Desde esta dptica, la intervencién en el procesamiento en el primer proceso a
través del mpur estructurado beneficid Ia adquisicién de la sigwiente manera. En el
presente estudio. los datos cuantitativos revelaron que el grupo de procesamiento mejoré
en la interpretacién; el grupo tradicional tambisn meJoro, aunque no tanto como el grupo
de procesamiento. Los datos cuantitativos nos levan a inferir que la enseftanza en el
procesamiento logro crear mrake que se integré al sistema lingaistico en desarrollo, dado

que también causé mejoriz en la produccion aunque esto no se practicara,



Sin embargo, es posible que la ensefianza tradicionai tambicn creara migke para
el sisterna linguistico en desarrolio. aunque de otra forma su mrake consistio
principalmente en la asociacién emre la forma progresiva v la interpretacién temporal de
acttvidades prototipicas comcidentes con el momento de habia, v esto les pudo haber
ayudado en ia prueba de interpretacion. Puesto Gue ntervienen ios conocimientos de Ia
lengua matema en la formulacion de hipdtesis. los estudiantes del grupo de ensefianza
tradicional pudieron haber asumido, con base en el sigiificado prototimico. que el nglés
funciona 1gual como el espafiol para fa interpretacién aspectual, esto €S, CON una
1mterpretacidn merementada; asi, asumieron la posicién de la sobregeneralizacion v el
material tradicional s6lo sirvio para que esta hipotesis se confimmara, Por el contrario el
mput estructurado condwo af grupo de procesamiento a2 establecer las asociaciones
correctas entre forma v significado a través de los cambios en las estrategias de
procesarmento, y, de esta manera, proporcionod el lipo de datos necesario para la
adquisicion

Lo anterior da respuesta a la interrogante original de VanPatten (1996 7-8), en la
que plantea la postbrlidad de modificar el procesamiento v promover las asociaciones
adecuadas entre formas v significados con el fin de ennquecer el wmiake. De 1gual
manera, ¢s similar gl planteamiento de Castafieda (1991.2-11}, el cual enfattza 1a
importancia de fomentar la presentacion adecuada de la informacion nueva en la
drddctica de los concoimientos declarativos ¥y procedimentales. Una presentacién
cuidadosa est:mula un procesamniento profundo, el cual es constructive e mcluye una
representacion simbélica, se distingue del procesamrento superficial en el que se

selecciona la informacién pertinente sélo para usarla en forma inmediata.
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3.4 Conciusiones ¢ imnlicaciones

5.4.1 Conclusiones del estudio

£l presente estudio apova los anteriores resumides en el primer capriulo en e sentido de
que moesiro los beneficios de la ensefianza onentada al procesammento. Bste tipo de
ensefianza alcanzé la meta propuesta en nuestro planieamtento del problema: la manera
de enfocar el punto hnguistico para lograr que la adguisicién de un punto gramatical
inciuyera el uso aproptado, y no sélo la forma correcta. Los resultados obtenidos apuntan
2 fa mcorporacion del mput estructurado para tomentar los cambios cognoscitivos que
operen en el proceso de adquisicidn. Ademds, e estudic proporciond datos captados con
una poblacion diferente, ya que se realizé con estudiantes del inglés que tienen como
lenigua materna el espaiiol Asimismo, dio cuenta de los efectos a traves de un peniodo de
tiempo extendido, lo que es fundamenial en el estudio de 1a adquisicion.

El andlisis de los datos recabados nos llevé a confirmar o que postula el modele
psicolmguistice de VanPatten (1996). las actividades orientadas al procesamuento ayudan
al alumno a modificar sus estrategias de procesamiento de tal manera que logre un witake
mejor que puede mtegrarse al sistema linguistico en desarroilo. Estas conclusiones
refuerzan ia vahdez del modelo, va que el presente estudio proporciono mas informaciaon
en cuanto a la modificacion del procesamiento ¥ sus contnibuciones al desarrollo del
sistema linguistico. De igua! mancrz, ¢! estudio apunta a algunas explicaciones acerca de
fa adquisicidn: las asociaciones entre formas y signrficados se hacen a través del
procesamienio cognoscitivo invelucrado, y no solamenie mediante las explicaciones

acerca de ia lengua que se suelen proporcionar en el salon de clase. De esta manera, la
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mvestgacion enfoct lz actividad det estudiante, en parncular la actividad cognoscitiva.
para buscar explicaciones acerca de la adquisicion.

La explicacion de los resuitados positrvos de este t1po de ensefianza tiene varas
facetas. Por un lado. la estructuracion del mpur tomod en cuenta el analisis hinguistico, ef
cual mcluy¢ una representacion en e esquema de referencia propuesio por Larsen-

Freeman (1991), asi como las conclusiones relacionadas con la vanacion paramétrica
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entre ¢l espafiol y el inglés dentro del marco postulado por Smith (1991). Tz
sefialamos con anterionidad, sigutendo a Bualvstok (1995 60), la naturaleza del lenguaje
tiene una relacién determinante con el procesamiento cognoscitivo. E1 analists Hnguistico
describio {as vertientes que mplica la adqusicion del morfema gramatical tratado en este
estudio: los aspectos conceptuaies, los contrastes funcionales, las convenciones de uso
que difieren entre el espafiol y el 1nglés, ast como la complejidad de la seleccion de una u
otra forma. E1 mpur estructurado 1mntenté tomar en consideracion esios factores, con el fin
de mejorar el procesamiento.

Asimismo, se disefio el tmaterial didictico para fomentar la exiension de
significados prototipices. propuesta como parte de la ensefianza por Bardovi-Harlig v
Bergstom (1996}, esto se logré con ef uso de situaciones con una extensién de tiempo
mas alid del momento de habla, ademas de 1a inclusion de sifuaciones 1€hicas.

De fundamental importancia fue la elaboracion de las actividades de
procesamiento segln los lineamientos propuestos por Lee y VanPatten (1995). los cuales
incluye, entre otras caracteristicas, la practica en la interpretacion de una forma v su
significado. La elaboracion del matenal segun estas consideraciones contribuvé al

mejoramiento del miake, segim el modelo tedrico de procesamiento (VanPatien 19963
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En paricuiar. las actividades de t:po referencial guwaren la formuiacion de las hipates:s

correctas,

5.4.2 Implicaciones para la investiparién
Las impiicaciones del presente estudio en cuanto a ia mvestigacdn mciuyen vanas
observactones,

En primer fugar, los resultados nos conducen a unas precisiones acerca del
medelo de adquisteion y uso que informo el presente estudio { VanPatten 1956). Hemos
afirmado que los procesos cognoscitivos propios de ia asimilacton del mrake, ubicados
en el proceso II en ¢l modelo, inclayen los conocimientos de la lengua materma; de esta
Manera, £stos conocimientos no actian directamente en ¢! procesamento, segiin
VanPatten (1996.50-51). Sin embargo, tomando en consideracion que la deteccion de la
relacion forma-significado pucde realizarse en una fraceion de segundo {Tomlin y Villa
1994 185), concluimos que es preciso tomar en cuenta el segundo proceso junto con el
primero, dado que actian casi stmultineamente. De esta manera, la separacion entre los
procesos Ly 11 sélo existe en tedna, va que el procesamiento ocurre en forma nstantanea
y repetida, y no de manera Lineal v en una sola direccién como indica ¢l modelo, Dicho
de otro modo, la descomposicion en procesos separados sélo se corresponde con el
proceso real s1 se toma en cuenta el proceso dmamico. lo cual podria representarse con
flechas que van en los dos sentidos, asi como [a adicidn de flachas para seflaiar un

Proceso reiterativo, como se aprecia en la figura 5.1.
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(adaptade de VanPatten 1996.154)

En efecto, el conocimiento lngtistco se construye z través de milaples
ocurrencias que incorporan {os procesos I v I Esto, a su vez, se pone de manifiesto en la
produccion que requiera de la sefeccién entre una estructura ¥ otra ¢n un contexto dado, y
que tome en cuenta el papel de la lengua materna en este proceso De modo que ta
investigacion referente al procesamiento del mput deberia incluir o inclusive centrarse en
¢t uso de la estructura, ai menos en contextos controlados, y no sélo en ta produccin que
se centra en la forma correcta, con el fin de evaluar la construccion del conecimiento
tanto declarativo come procedimental.

En lo que se refiere al hipo de ensefianza. en el presente estudio se obtuvieron
tesultados favorabies con Ia utihzacién del input estructurado segwdo por las actividades
comunicativas y de concepiualizacion en el libro de texto. De ahi que se recomienda la
investigacion de diferentes combinaciones de tipos de 'foco en la forma' con distintos
tipos de practica comunicativa, de acuerdo con Ia sugerencia de Lightbown y Spada

(1993:106). En efecto, el drea de investigacion sobre los diferentes tipos de ensefianza
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explicita presenta nterrogantes come son el memente PrODICIC para 1Incorporar un 'foco
en fa forma', asi como cuales estructuras serian beneficiadas por la ensefianza v qué tipo
de ensefianza seria mejor para una estructura dada (véase Doughty v Wilizams 1998) En
¢l mismo sentido, DeKevser ( 1998) avoga por la mvestigacion longitudinal que se centra
en ¢l estudio de la reestructuracton v la procedumentanzacion del Conotimiento en

=

individuos, refacionado con crerto tipo de practica.

Er lo que atafie al estudio del desarrollo del aspecto verpal, habria
diferentes pruebas que requeran de unma seleccion entre estructuras para evaivar la
produceion, como parte de un estudio mas ampho sobre la adgusicion del aspecio
verbal. En este ambito, resultaria conveniente fa inclusién de otras estructuras, tales
como la oposicion entre el pasado simple v el presente perfecto en inglés, o enire el
aspecto progresivo en el pasado en contraste con el pasadc simpie. Para el estudio de la
adquisicién del aspecto, se propone el marco desarrollado por Andersen v Shirar (1594,
1996, ya que incluye la perspectiva discursiva del uso del aspecto verbal, entre otras
consideraciones. En efecto, en la actuatidad existe una linea de investigacién sobre la
adquisicién del aspecto (véase Bardovi-Harlig 1999); sin embargo, la mayoria de los
estudios emplean el inglés como lengua materna, de modo que convendria estudiar el
fendmeno con hispanohabiantes.

Por otra parte, la metodologia introspectiva empleada en el presente estudio
rindo datos valioses. Se sugiere, por lo tanto, el uso de esta metedologia en el estudio de
elementos especificos relacionados con el procesamiento y la adquistcion de una segunda
lengua por adultos, tales como las teorias subjetrvas (Grotjahn 1991) que tengan nuestros

estudiantes en lo que conciemne 2 la gramatica. De esta manera, podriamos obtener mas



informacion sobre la acuvidad cognoscitiva que subyazea el proceso de adguisicion de
nuestros estudiantes La introspeccion nmediata con individuos serta propicia para
mvestigar los cambios cognoscitivos durane fa reahizacion de una actividad orientada a
focalizar ei signiticado v e! uso de una estructura gramaticai  De esta manera. podriamos
ST mas 1nlormacion sobre los procesos subyacentes. con el {in de elaborar mejor el

inpud que conduzea ai imiake adecuado v 12 formulacion de las hipdtesis correctas.

5.4.3 Implicaciones para el disefio de material diddetico y la ensenianza

El presente estudio tiene 1mplicaciones para la ensefianza de la gramatica v el disefio de
cursos y maternales didacticos, ya que da respuesta a ja propuesta de Long (1991) acerca
de los beneficios de enfocar los mecanismos lmglisticos como una caracteristica del
disefio de un curso.

De acuerdo con los resultados del presente estudio, ef matertal didactico
elaborado para la gramaiica pedagogica deberia fomentar no séio las asociaciones
correctas entre forma v significado sine también la formulacion de hipdtesis correctas. en
cuanto al use de la estructura en un contexto dado, Con el proposito de eviar la
formulacion de hipétesis errdneas, y, de esta manera. la creacién de mrake deficiente, los
materiales deben proporcionar los medios parz rechazar una hipétesis equivocada Las
actividades se elaborarian de manera que se evitara la formuiacidn de una
sobregeneralizacion, s la lengua que se esiudia representa el subconjunto para una
estructura dada; con este propdsito, se podria tomar en cuenta la condicion del
subconjunto para la estructura tratada. Asimismo, las muestras de lenguaje presentadas

deberian utilizar fos ejemplos prototipices para promover ia asociacién entre forma v
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stigmificado. asi como muesiras que fomenten la cxtension de los si gmificados
prototipreos De igual manera. of material diddctico debe poner en relieve los posibles
contrastes funcionaies de ia estructura con respecto a otras; de este modo se recomiendsa
que el matenal didactico incluya abundantes actividades que requieran de la seleccion
entre una forma y owa, con i fin de enfocar ef uso de una &structura tratada en cierto
contexto.

Se recormenda utit:zar los lineamientos para iz elaboracion del matertal diddetico
onentado al procesamuento (Lee v VanPatten 1995) para disefiar actividades que enfocan
drferentes estructuras, y en diferentes lenguas (véase Kamalovna 1999, Koliousst 2000).
Asimismo. se podria explorar Ia posibilidad de elaborar este tipo de matenal para la
ensefianza de la pronunciacion (véase Rodriguez 1997)

En el mismo sentido. se propone agregar a 10s lineamientos {Lee y VanPatten
1995) 1o siguiente:

-tomar en cuenta el procesamiento linguistico necesario para la seleccién de una
estructura en lugar de otra, con base en ios contrastes funcionaies v ¢l analisis contrastivo
con fa lengua materna,

-utilizar los significados prototipicos asi como la extension de estos significados.

£n lo que atafie al disefio de cursos, et matenal orentado a enfocar ia gramatica
podria ser elaborado como folletos de material supiementario. de esta manera, serfa
posible combinarlo con diferentes actividades comunicativas segan las necesidades de

los estudiantes,



~

Respecio 2 las imphcaciones para fa ensefianza, el presente estudic ha puesto en
evidencia la importancia de entoear el procesamiento cognoscitivo de los estudiantes
para efectuar cambios, ademas de proporcionar reglas y expiicaciones. Cabria destacar,
adernas. que la focalizactdn de los clementos contéxtuales ¢s importante para la
comprension; sin embargs. no es suficiente Para que suceda la adquisicidn. es necesanc
promover el procesamiento de las refaciones entre {orma y sigmificado. ademas del uso

Estas cenclusiones ofrecen pautas a Seguir para replantear {a conceptualizacion de
la gramduca como la expresidn de significados fundamentales para la comunicacion,
qQUE, @ SH VEZ, 8¢ procesan segin ciertas convenciones., De esia manera, ia ensefianza de
la gramatica partiria de una base psicolinguistica. Como se planted al principlo de esta
tesis, el andlisis finguistico de una estructura pone en evidencia el procesamuento
COgNOSCiive necesario para sy adquisicion, Yy por consigutente, ocupa un lugar

fundamenial dentro de un enfoque cognoscitivo de la adquisicion de una segunda lengua,
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NAME Group

PRESENT CONTINUOLS

LN Lrese exsrcisos we will Fiudy drammar. the present
continuous  wWe wilil see how 1% 13 used, what 1t meanc When
== We U3e tne pregent conrtinucus? When do we use the present
gimple”?

Choose the time expressicon which correspends to cacn of

OWing actions.

2
0]
=]
a
-
=0

Example Zob reads the nevspaper . gvery dgyv-today

1 2ob playe basketball . every day.-/this month,

2. She eate at home . every Iriday-thisz week

5. T'm taking 2 special course . every day-this semsster
4 Sue rtuns & mile . SVery MOrning./now

5 I'm reading a good bock . on the weekend/this week

How did vyou decide?

Which sentences have the present continucus?

How, listen to the sentsnces. Write the time expression.
alevery day or b)this month.

Example You hear “"John is WOTKINg oOn & project "
You write' this month.

1 2 3. 4,

w
(=2
-3
o]

How did vou decide?



[
(]
el

o taking dancing lessons

m learning how to drive a car.
m not wrltlng my thesis.

m i11ving with a friend

2} Cneck the activiiies tnat apply toD you thig semesior:
‘b - Zune %53
L7 ostudving
. I'm working
I'm taking 3 courses.
I'm taking 4 courses
I'm taking S courses
I'm zaking too many courses
—— 2 'm cating someone {Going out witn zocmeone)
I'm taking swimming lessons
I'm not taking karate lessons
T ta
T
IR

T

I'm ing

Compare Your answers with a partner
How many students checked each one?

Nota: Todas sstzg actividades representan accien 0o
terminadas. Son acciones que se desarrollan en el tiempo
presente. pero en forma temporal, dentre de un limite de
tiempo, "this "

¢Que forma de verbo se utiliza en ingleés para expresar
dCclones temporales en el presente. accionss no acabadas?

Tlenes razén, se usa el presente continuo

3¢ pueds agregar gue esias accicnes se desarrollan en =l
PISSente pero tal vez no en este mismo momento, es decir . no
las observamos fisicamente

Contesten en parejas:

En las oraciones arriba chay algid- verbo en la forma del
presente simple? oQué podsmcs conciuir? En espaficl. seria lo
mismo®?



] What's happening in Mexico these aays?

[e%)

P Ip Your Opipion True or False

)

Soe Mexican government is controll

st
—
b
=}

el
Fa
o]
e
b
3]
o
—
9]
]

ling salaries this month

The gevsrnment i1I Contro

1

~—

-8 government is conirol.iing prices this month

The major political partiss are organlzing a national
dialogue

The peso is fleoating.

Many people are marching for peace.

The economic situation 1s improving.

Most people approve of the job Zedillo 1s doing as
President.

b} The UNAM: True or False

The College of Economics is constructing a new library this
vear,

The Ccllege of Business Administration 1s looking for more
teachers this month.

The College of Economics 1s analyzing a new program of
studisesg,

The STUNAM union :s negcetiating with the University
authorities this month,

Angwer 1n pairs.

t be possible to use the present simple here? Why or
“

¢Jueé podemos concluir hasta ahora?

240



he sentence in Sopar
erpretation for th
aking 3 courses

rmind sgus estudics
b e Toma 2 materias
I”ma cursocs actualmente

4 Robert 1g taking swimming lessons

3] Sismpre ha tomado clases ce natacidn

) Toma c.ases de natacidn ahcra por un tiempo

c} Segulird mucho tlempo tomando clases de natacion.
3 Victoria is writing her thesis

a) Tisns pensado terminarla

b} Ya termind la tesis.

¢) Siempre ha estade elaboranas iz tesis

4. Eugenia Ledn is singing at the Hotel Nikko.
aj Canta ahora en este hotel
b) Ha cantado en este hotel desde hace mucho tiempo
¢} Cantara en este hotsl durante mucho Tiempo

Compare vour answers with a partner Tall why vou made each
decision.

Can you use the present simple in these sentences” {(1-4)7
Would it be possible 1n Spanigh?

What differences do you notice between Znglish and Spanish®

1
B

ot



53} Listen to trne centences Iadicate whetner You are csing
thne geme talng

-Me too

-I'm not

LRI SR S
128

IS Tl |

61 Survey

Ask wyour classmates the tollowing guestions. Yeou may only
agk each person one Guestion. Ii tne person says ves, writse
his or her name.

1. Are vyou working this semester”

42 Are you doing your social service?

3. Are vou taking guitar lessons?

L
gt
¢!
[}

You taking swimming lessons®

o
>
&)
0]

vou learning tai kwon do?

6 Are you golng cut with somscne?

How many people di1d vyou find for each one?

gain. Nocice how

Focus on fcrm. Look at ths gues a
resSeNt <Continuous.

guestions are formed in ths p

Aux "be" e subject e verb -1ng
or. Wh-word < Aux "be" e subject < wverk -—ing
Where are You working?
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I'm working on

nlann

-
3
8]

™

o
oy

Now, read vyour information to
thlra oerson information for

— 15 studying

lg taking this semester.

18 working on

1g plannin

(]

Focus on form: Notice how affirmative sentences are formed
wlth the presenit continuous;

Subject .~ Aux "be" ~ verb -ing

81 Indicate whather each 1s probable or nct probable

Most ci the students P NP
in this c¢lass

are taking % courses this semester

are studying French.

are studying for exams this wssek

are doing a lot of homework this week

are writing the:ir thesis

are going to lots of parties

Compare vour answers with a partner
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O

¢ the passage Write tne rames :n the blanks nexrt

R Y]

i 3088 UO thne movies every dav
o 15 working in a restaurant
25 13 sTuavying French Lit

1) alwave goez o the library
) rever does hils homework

£ L8 making an eifort

7) 18 =TuQying accounting

23 IS neiping

Now classify the activities listed as to temperary or nore
permanent cr general
Temporary Permanent
Daniel
Mar-y
John

Susan

10} Time referencs
Listen to the sentsnces and say 1i each one is 1n the
present ({continucus) or the past {continuous)

—

N WP
et et ot it
w90 -3 oy
[ R

How did you make vour decisions?

Summary of the present continucus form (aflirmative)

I am £aT1ing we are gating
'm 're

YOou are eafting
‘re

hesshe 15 eating they are eating
's 're

O

How can you describe the form of zhe present continuous?



Notas para el profesor

1 Leer en voz alza,

1. Mary 1s working in the office.

2 John goes te¢ thes bank

3. He's writing reporte.

4. I'm tesacning a course.

5  Susan walks to work.

6. She's doing some research.

7. They are reading ithe new books

8 I work 8 hours.

5 Leer en voz alta:

L 1'm reading a novel by Carlos Fuentes.
2. I'm writing my thesig,

3. I'm working on a research project,
4 I'm teaching one course.

5. I'm taking 5 courses.

. I'm taking a dancing class

9 Leer en voz alta:

Daniel. Mary, John and Susan are friends. Susan 18 studying
French literature and Mary is studying accounting now. Susan
always goes to the library after class. Daniel is =a good
student, too. but this semsster he's working 1n a
restaurant. John never dcoes his homework and he goes to the
movies every day. But this semester he's making an effort to
study more. Mary is helping him.

<

Leer en voz alta:

Zed1llo was campaigning for President.

Salinas is working at Dow Jones.
The Zapatistas were having a dialog with the government.
Zedillo is talking about peace.

Saliras was campaigning for President of the oMC
Salinas 1s teaching at Harvard.
Thev're working on a project.
What are you doing?
He was reading a good book,

Were vou studving?

A0 Q0 =) O N i W) B S

[
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Present continuons

1] CONVERSATION

3 Listen and practics,

Sarak. Hi, good to ses you! Where's
Margaret? Is she coming
tonight?

Raoul' Oh, she couldn't make iz
She's working late.

Sarah: Well, why don't vou go and
talx to Judy? She doesn’t
know anyone hare.

Raoui: Judy? Oh, which ong is she?

Sarah: She's standing near the
window. 8he's wearing a
black miniskir.

Raoul: OK! I'l talk to her ieter. .

2 Now listen to the rest of the conversation,
Can you ind Kevin, Michiko, Resa, and John in the picturs?



Lﬂ GRAMMAR FOCUS:

. VOL. are wearing bie jeans, . - :
.73 He'is talking to_ Michike. 7 - :

.~ Tney are standing near the tab.a
No, she's work-ng late.

K_....‘_._ —- A Yo

1 Complete these conversations using the present ¢éntinuous,
Then practice them.

A: VWhich one is Yoko? What ... e she . . .. . (wear)?
B: She .. ... (511:) on the sofa. Sne
(wear} a g'een blou:e

AL . Bill and Helen .. . {come} to the party?

B: \o Bdl e e {study) for an exam, and
I—Ielen ORI e - (work) late.

A Where . ... ... DNick oo (g0)7

B:He. . . ...... .. ..... [(get)some beerfrom his car.

A . Antonio .. ... ..(date) Diane?

B: \o he s e (g0) out with Cindy these davs.

Ar How o s o YOO . o (g0} DOme?

B: Steve .. ...« wewn . ... (give) me aride, I hope!

2 Now write ﬁ»e questwns hkn these about your classn‘abes
Then take turns asking your questions.

Is Angela u'earingjéans today?

VWhere i{s Satoshi sitting?

What is Helmut doing?

Who is sitting on the left of Carles?

Are Maria and Kim listening to the teacher?
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3]
— FIND THE DIFFERENCES

Pair work Cover each other's pletures. How manv d.erences can
ou find? Ask qusstions like these.

bl gt

Vhat's Dave wearing?

How many people are there in vour
What color is hig T-gh

picture?
How many are standing? Who? VWhat s he doing?
Hew many are sitting? Who? Who s Nevin talking to?
nn smoking?

Does Nick have & drink in his hand? Is Ann

s

Student A

1
|
[
?
i

rﬁ:"-::—‘___—_—_-

f

Student B

2 Class achivity How many differences are there in the pictures?
What are they? - ’
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3

, Complete these descriptions. Use the present continuous
-.;E..§ and the verbs below. Remember to use the correct form of
the verh ke,

&) collect tisten sail wait work jog ride talk walk
y s X - I
A woman £ wn,b_-,z,,,?_ .. .. her dog. Two policemen -.
to & driver. A boy ... . . .. mewspapers A girl

. & skateboard. Some construction workers .. .

...on a building. Some people . L. ; ... . .atthe bus stop.
Two women . . . . o .. .They . . . P ¢
music. A mail carner . ] . the mall,

Dan and Cindy } o Keiko
drinks. Angela . on the sofa. She ’
.. . to Kim. Marie and Joe e . cards. Helmut
. apizza. Carlos .. by the
window, He . . 2 pipe.
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Notas parz 2! profeser
Actividad 1, parte Z: Leer envoz alta.

SARAH: Well. do vou know Kevin Phillips? He's really nice

RAOUL No.ldon't Which one is he?

SARAH. Kewns standing over there near the window. He's weanng white panis
and. .

RACQUL. _anda vellow shirt?

SARAH  That's night. And then there's Michiko Sasaki She works with me at the
office.

RAQUL.  Oh? Which one 15 Michika?

SARAH  Oh, Michiko's that Very pretty locking woman who's weanng black
pants and a green sweater

RAQUL.  Oh.1see her. She's the one talking to Kevin, right?

SARAH:  Uh-huh.

RAOUL:  And who are those two peopie dancing?

SARAH.  Oh, that's my best friend. Her name 1s Rosa. She's really nice,

RAOUL.  Yeah, and she's very attractive i that purpie dress.

SARAH:  Uh-huh And she's dancing with John Dupont, her new boyiTiend.

RACUL-  Johnis Rosa's boyfnend?

SARAH.  Yeah sorry, Raoul.

RAOUL.  Huh! Gee, they're reaily good dancers. aren' they?

SARAH:  Yeah, they are Say you promused to go over and talk to Judy

RAQUL'  Uh, Sarah. I'm sorry, but which one s Judy again?
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rOcus on Language

g Read the dialoeg on the next Pege, and underline the verbs and
the subjects,
22 Fill in the chaxt below with the underliined phrases from the dialeg,

i PRESENT CONTINUOUS SIMPLE PRESENT
}
l Affirmative
i Negative
Interrogative
| ;

Examples from the dialog.

Fill in shis ch art with more examples of vour own. Check them with
¥ouxr classmates and teacher.

i

e

= J

I -
aterrocativel .

Your cwn examples

PRISENT CONTINUOUS SIMPLE PRIIENT j
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1933

Hi, Sue. what are you coings

ooworking on the schedule for che Computer 3¢ience Seminar

h

The Computer Science Seminar. I work as an assistant at the Ceomputex
Center, and this month we're preparing fox a kig semirnar. I'm deing
the scheduls. You know -~ I'm deciding what %ime and where ezch vaper

4

or workshcp will be, :
That’s an interesting jok, What cther things do vou do?
Well, tsually do normal secretaraal work. I answer +<he phone, tyvpe

T wa
I usu
eiters - the usual.

b

Do yecu use the computex?

Some. I don't program, but Sometimes I yse it when T write reports fox
my DOSS. .

wWho 1s your boss?

Chl  He teaches in the Compiter Science Dera rtment, doesn't he?

Right. He was oy teacher last semeszer.

Really? And what classes are you taking this semester?
G

I'm net taking any courses this semester - too busy at workl
A
Write the underlined parts of the dialog in the chazt helow, acccrding
to the meaning expressed.
Ed
ENERAL PRESENT TEMPQRARY EABIT TEMPORARY PRESENT
HABIT) (Indicates z present zcition [Indicates an acti ivity
. . cof limited duration - a2t the moment, with
ndicates a habkit, 2 month; a semester, a limrted duraticn.)
general fazt.) year, etc.)
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33
Fill zn the blanks in the Zollowing diralsgs using tne present simple or
the present continucus,
2 3 i
1. A: you this semester or vou ?
[study) {work)
o I or i T my thesis.
(study) (=) fworg) (wrxte}
2. Beb: Mary, this is Jcan. She Computer Engineering. 1
(study}
Mary: Hi, Joan. ¥What a corncidence. I &3, too. What courses
you this samaster?
{take)
. .
Joan: Ch, Baslc, Systems Design.
Mary: wWho Systems Design this semester?
{t=ach}
Joan: Estrada. He it normally. He from
(teach) (=) (be)
Colombia. EHe the UNAM.
{visit) l
3. A: What courses you this senester?
{cake)
! B: I * this semester; I -
{study) {~) {work]
A: Ch, really? where?
! E: In a doctor’s office.
i A:r O, that's good experience. What you ?
P H {do)
|
| B: z ilzb tests and the yesults.
(analyze) (record)
you this semester?
(study)
A: Yeah, I 5 coursas.
(rzke)

Check your answers with a classmate and with your kteacher. Discuss your

reasons for using the present ¢

ontinuous or the present simple,
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ANEXO 4

PRUEBA DE INTERPRETACION

DECIDE IF EACH ACTION IS PERMANENT (PyOR TEMPORARY (T)

I I'do my homework in the ibrary

[*]

. They're lockmg for a new house
3 We run 3 miles every morning,

4. She’s working on a research project this month.

Lh

He smokes a pipe. _

CHOOSE THE CORRECT TIME EXPRESSION AND UNDERLINE IT.
1. Bill 1s smokmg a pipe....normally/now

2 Frank 1s writing Ins thesss.. | this semester
..... normally

- John drinks coffes .. .this mormmg/every mMOoming

[¥¥]

S

He 1s reading a good novel ...every week/this week

w

[teach one course.....every semester/this semester
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ANEXQO 6

PRUEBA DE RECONOCIMIENTO DE CONTEXTOS DE USO

FILL IN THE BLANKS WITH THE CORRECT VERRS FORM USE THE VERBS
INDICATED

11 at my father’s office this month.
{work)
2. What courses you this sernester?
{take)

L

T usually TEPOrs.

(write)
4. We the new schedule this weel.
{prepara)
51 to music every day
{listen)
6 He his social service
{do)

FILL IN THE BLANKS WiTH PERSONAL INFORMATION.

I study in the semester.
(major) {no)

My schedule 15

My favorite course 15

Prof. it this semester.
(Name) {teach)




