1)

= UNIVERSIDAD NACIONAL

WIAM

Ry =)

SRIA.  ACADEMICA DE
SERVICIOS ESCOLARES

Seccion de Exgpraes .
criti S MeER

Una descripcién histérica de 19

Desarrollo de la concepcibn curricu

TESINA
Que para obtener el titulo de

LICENCIADA EN PEDAGOGIA

presencta

FACULTAL ui
Y LETS

HLOSOFIA

‘, I
Yy anr, - K
T h el I
LAy LD
[ al

G YAZMIN MARGARITA CUEVAS CAJIGA
COLEGIO DE f

bAGOGI.,

ASESOR:  MTRA. CLAUDIA BEATRIZ PONTON RAMOS

México, D. F. Junio de 2000

L 968



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



\. Aﬂ‘

Este trabajo esta dedicado a la fuer2® }
espiritual que se encuentra en rﬁ los
seres humanos, independientemeille ¥
su posicion ideclogica, teolégiCﬁo
1%

{4

Como estudiante quiero reconocer la labor de la UNAM que no solo brinda licenciaturas,
maestrias o doctorados, la UNAM son los maestros, trabajadores, estudiantes, maratones de
cine, conferencias, discusiones criticas, grandes amigos, luchas sociales, es decir 1a UNAM es
la UNAM.

Quiere agradecer a la Mtra. Claudia Pont6n su interés que prestd a mi trabajo con su
copocimiento, tiempo y disposicién. Todas 1as asesorias fueron un impulso para
continuar la tesina y ampliar mi proyecto de vida.

A la maestra Laura Rodriguez quiero darle las gracias por hacerme entender que la
didactica y el amor se construyen. Es un saber que continua cambiando mi
pensamiento.

Yazmin Cuevas Cajiga.



INDICE

Introduccion.

-Capitulo 1. Origenes contextuales del curriculum critico en México.

El ambito educative en la década de los setenta.

La tecnologia educativa: una propuesta curricular dominante.
El desarrollo de modelos curriculares y proyectos de corte
critico-social.

El inicio del discurso curricular critico.

Capitulo 2. Elementos para una critica del curriculum.

Aportaciones de la teoria de la reproduccién social.
La teoria de la reproduccion cultural.

Gramsci: la educacién como hegemonia.

El pensamiento de Paulo Freire.

La pedagogia critica estadounidense.

La critica: una opcién emancipatoria.

Capitulo 3. Critica a la tecnologia educativa.

Fines y fundamentos de la tecnologia educativa.

El curriculum dentro de los procesos de produccion.
Critica a la tecnologia educativa.

La problematica educacién-empleo dentro del curriculum.

Capitulo 4. El curriculum critico en la década de los ochenta.

Consideraciones contextuales.

Propuestas curriculares. -

El Centro de Investigaciones y Servicios Educativos de [a
UNAM: un espacio para la formacién docente.
Reflexién: el mito del curriculum.

Investigaciones en el Ambito curricular.

Conclusiones.

Bibliografia.

12
14

17
17
20
22
25
29
3

37

46

46
48

52
54
56
59

63



“...8er critico implica un cuestionamiento

continuo frente a lo establecido. La critica

es un proceso, una actitud; nunca un resultado
final...”

Raquel Glazman.



INTRODUCCION.

Desde los afios sesenta hasta la fecha muchos discursos (como la
tecnologia educativa, el pragmatismo, la teoria del capital humano) han
considerado al curriculum como un legitimador del saber siempre y cuando
rija desde la l6gica del mercado econémico, donde su principal funcién es
formar seres humanos que respondan a las necesidades de los empleadores
(saber hacer); lo que pone en un segundo termino a una produccion original y
creativa de conocimientos, asi como al sentido ético de la educacion.

En los afios setenta los medios politicos, sociales y econémicos hablaban de
una desarticulacién existente entre los curriculum (especialmente en el nivel
profesional) y las necesidades que requiere nuestro pais. Asi podemos
enumerar por lo menos tres requerimientos que se reclamaban al curriculum:

I. El curriculum debe formar profesionales capaces de responder a los
requerimientos de las empresas.

2. Se requiere un curriculum que este vinculado con la sociedad.
3. Los curriculum debe garantizar la calidad de la educacion.

El primer punto es uno de los mds atacados y controvertidos, ya que se
entiende al curriculum como una maquina que debe formar profesionales en
serie para llenar los requisitos de las empresas. Desde esta ptica los
profesionistas deben contar con los conocimientos necesarios para actuar
dentro det campo laboral. En el segundo punto se argumenta una
desarticulacion existente entre los egresados universitarios y la sociedad. Con
lo anterior se puede decir que, actualmente se entiende que una formacién
profesional debe garantizar un “mejor nivel de vida”, ya que si se obtiene un
mejor empleo se tiene una movilidad social. Como tercero y dltimo punto se
habla de la necesidad de un curriculum completo que toque tanto los
requerimientos de los empleadores y los de la sociedad, asi se esta
garantizando la calidad de la formacién.

Asi todos los esfuerzos de la politica educativa se dirigen ha satisfacer las
necesidades del aparato productivo. Lo que obliga a decir: las necesidades
productivas y economicas se encuentran en constante cambio, si el curriculum
se aboca a los requerimientos de los empleadores se deja de lado el aspecto



fundamental dentro de la sociedad la construccién del conocimiento. Segundo,
una formacion profesional de calidad no garantiza en nuestro pais la obtencién
de un buen empleo y por consiguiente una movilidad social. Lo anterior se
puede explicar con un argumento muy claro, 1a economia de nuestro pais no es
solida, ya contamos con un modelo econémico dependiente del délar
americano y el petroleo que tienen precios volatiles, lo que no garantiza
empleo a los egresados universitarios y técnicos. Tercero, quien da las
aprobaciones sobre un curriculum que garantice la satisfaccién de las
demandas sociales y productivas son las autoridades educativas; un ejemplo
se puede ver en la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) en
donde los planes de estudio son aprobados por el H. Consejo Técnico.

Pero una parte poco explorada dentro del curriculum es el impulsar dentro de
los alumnos la racionalidad abierta y cuestionadora acerca de las imposiciones
del pensamiento lineal y pragmatico; es decir, un curriculum que forme
profesionales capaces de pensar por si mismos. Se debe tener posibilidades de
construir conocimientos a partir del analisis de la sociedad relacionada con sus
problemas y carencias. :

A finales de los afios setenta emergi6 una perspectiva curricular critica que se
caracterizod por su trabajo contestatario hacia el modelo imperante de ese
momento: la tecnologia educativa. El curriculum critico fue una propuesta que
comenzo a formular planes de estudio alternativos, un ejemplo puede ser el
plan de estudios de la UAM-Xochimilco. Esta propuesta plantea que la critica
es una accién educativa que se relaciona con la concepcién del mundo a partir
del andlisis de las condiciones histéricas y de una visién social. La propuesta
de la concepcidn curricular critica es crear alternativas de emancipacién en el
conocimiento en donde se comprenda, analicen y transforme a la sociedad.

El presente trabajo es una descripcion histérica del curriculum critico de 1979-
1990. La necesidad de una revisién histérica se determina por la explicacion
de los planteamientos educativos, sobre la base de una interpretacion de Ia
realidad que parta del estudio de su historia. Al respecto Alicia de Alba sefiala.
“... La tarea de historizar —tanto los curricula especificos como al mismo curriculum- se
ubica en la inquietud de que se pueda negar el pasado en sentido hegeliano, al objetivarlo
como historia. La cual nos permite asumirnos como sujetos sociales que devienen de dicho
pasado histérico o historizado. EI historizar permite ¥ posibilita la compresion de los
procesos sociales desde la perspectiva de su devenir concreto.."' Asi desde el
contexto que se revise Ia educacién, ésta se vuelve compleja o ambivalente
pasando a enfrentar el problema de ser un ente que mecéanicamente refleje la
situacion de dependencia o se transforme en un agente critico de cambio,

' DE ALBA, A. Curriculum: crisis, mitos y perspectivas. 1991. P 16.



transformacion y liberacion. El curriculum tiene conflictos latentes ya que
mediante éste se desarrollan o contradicen las ideologias imperantes.

Para conocer el desarrollo historico del curriculum critico en México esta
investigacién se ha dividido en cuatro capitulos. En le primer capitulo se
revisa los antecedentes de 1a concepcidn curricular critica, en donde se sitia la
modernizaciéon educativa del sexenio del presidente Luis Echeverria y la
tecnocracia de José Lopez Portillo.

En el capitulo dos, se da una pequefia exposicion de elementos tedricos que
han sido apoyos para el curriculum critico en sus primeros afios; como la
teoria de la reproduccion cultural y la teorfa de la reproduccion social, el
pensamiento de autores como Antonio Gramsci, Paulo Freire; asi como la
similitud de la Pedagogia Radical con autores como Hery Giroux y Peter
McLaren. Todo esto se considera como elementos para conformar la critica
del curriculum y fungir como una opcién emancipatoria.

El tercer capitulo es la revision de las criticas que se realizan a la tecnologia
educativa. En donde su referente positivista, asi como su sustentacion
pragmatica y utilitarista permite que se instaure en el sistema de nuestro pais
como legitimadora de saber hacer.

El capitulo cuatro es una resefia acerca de las instituciones que actuaron
durante la década de los afios ochenta como constructores y difusores de
espacios para el curriculum critico. Asi como las propuestas alternativas que
tienen una continuidad en la década, ademas se proporcionan datos
importantes referentes a la investigacién curricular y educativa realizada.



CAPITULO 1

ORIGENES CONTEXTUALES DEL CURRICULUM
CRITICO EN MEXICO

En México a finales de la década de los setenta se comienza a gestar un
movimiento curricular de corte critico enfrentando la idea de curriculum
técnico' que dominaba el campo de la educacion superior.

En este capitulo se realiza una exposicidén de motivos que configuran el inicio
del discurso curricular critico. Primeramente se expondran brevemente las
politicas educativas que se dieron en el pais de 1970 a 1980. Posteriormente se
conocerdn las propuestas curriculares que conformaron espacios de discusion
para generar curriculum originales. La finalidad del presente capitulo es dar a
conocer ¢l contexto del cual nace el curriculum critico.

El Ambito educativo en la década de los setenta,

En la década de los setenta en México las politicas presidenciales se
interesaron por intensificar los procesos de industrializacién, fortalecer la
independencia econdémica y llevar a cabo una modernizaciéon educativa. Ya
que los problemas del pais se concentraban en tres puntos fundamentales:
crisis econoémica y financiera; baja productividad agricola e industrial; y
desconsenso entre el sector educativo y el Estado.

En el campo educativo mexicano se sucitaron muchos hechos importantes, la
mayoria de €stos fueron a causa de la politica educativa que se implementd.
De 1970 a 1980 se tuvieron dos sexenios presidenciales que generaron
politicas educativas que impactaron al campo curricular, A continuacién se
expondrédn estas politicas que se dieron en cada sexenio:

a) El sexenio del presidente Luis Echeverria Alvarez (1970-1976). El principal
problema a resolver en este periodo fue la busqueda de mecanismos que
permitieran construir un nuevo consenso. El conflicto de 1968 produjo una
ruptura en los sectores universitarios y las instituciones educativas que

representaban elementos peligrosos para revivir el conflicto nacional. .. Esta
politica intento modificar las orientaciones autoritarias en el sexenio anterior, iniciando
una liberacion del ambiente politico. La apertura democrdtica, la mayor intervencion del
Estado en la economia del pais para modificar el modelo de desarrollo estabilizador, la

' Desde la perspectiva técnica se concibe al curriculum como una recandacién de nuevos fines ¥y comio
objetivo el cumplimiento de metas establecidas en los programas.



ampliacion de los beneficios sociales v oportunidades educativas y la biisqueda de la
redistribucion del ingreso, caracterizé a un Estado que buscaba realizar reformas
necesarias para que el modelo capitalista de desarrollo eliminara su irracionalidad todo lo
cual implicaba aplicar una serie de reformas en distintos sectores y de manera particular
en lo educativo...” ’

Asi se da inicio a la reforma educativa conocida como la modernizacién
educativa. La modernizacion educativa se interesaba por la recuperacion del
consenso ideoldgico, por ello se pretendié impulsar la educacion
principalmente en €l nivel superior. También se pretendia satisfacer las
necesidades de los sectores medios de la poblacion que pugnaban por tener
acceso a una educacion superior. El término modernizacidn se relacionaba con
la justicia social, en donde la prioridad era que el grueso de la poblacién
contara con los minimos necesarios que le permitieran convertirse en sujetos
que reactivaran el proceso economico.

En 1970 la matricuia escolar se habia incrementado en todos sus niveles, La
politica estatal establecida fue apoyar financieramente a la educacién con el
fin de tener el control de la sociedad para regular conflictos mediante la

estrategia de apertura democratica y reforma educativa “.. durante un breve
periodo en el que se vivid un espefismo... las instituciones en educacion superior contaron
con mayores recursos, se propicié la desconcentracion institucional y la creacién de
nuevas instituciones universitarias con modalidades educativas alternativas y subsistemas

técnicos diversos, amplidndose entonces en la oferta de servicios educativos... " En este
ambiente se crearon instituciones como la Universidad Auténoma
Metropolitana (UAM) en 1974, el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH)
en 1970 y el Colegio de Bachilleres (CB) en 1973. En Ciudad Universitaria se
encontraba gran parte de la matricula educativa, esto fue motivo para planear
un programa de desconcentracién y creacién de unidades periféricas las
Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales (ENEP). En 1974 se cre6 la
ENEP Cuautitlan; en 1975 la ENEP Acatlan y la ENEP Iztacala; y en 1976 la
ENEP Aragon y la ENEP Zaragoza. En conjunto éstas unidades atendieron al
50 % de la poblacién universitaria de la UNAM. Al mismo tiempo se
desarrollaron y crearon universidades en la mayoria de los Estados, sin
embargo las instituciones ubicadas en la ciudad de México continuaban
concentrando la mayor parte la matricula en educacion superior y actividades
de educacion superior. En la UNAM se fundaron centros para actividades
académicas, culturales y de investigacién®.

! MENDOZA ROJAS, Javier. “El proyecto ideoldgico modernizador de las politicas universitarias en
Meéxico " En Perfiles educativos. 1981. P. 5

* BARRON, Concepcion. Et al “Tendencias en la formacion universitaria en educacion™ En Perfiles
Educativos. 1981 P. 70. -
* De 1970 a 1976 se cred: el Centro de Didactica, el Sistema de Universidad Abierta (SUA), la Biblioteca
Nacional, la Sala de Conciertos, la Zona Cultura Universitaria. Para obtener més informacion se puede revisar



En cuanto a la investigacion en el Instituto Politécnico Nacional (IPN) y el
Colegio de México en sus actividades buscaban la aplicacién de los avances
de la ciencia mundial a las condiciones de México.

Paralelamente en el estudio y analisis de 1o educativo de los planes de estudio
se establecieron las unidades de planeacién curricular de la ENEP-lztacala y
ENEP-Zaragoza, el Centro Latinoamericano para la Salud (CLATES) de la
UAM-Xochimilco.

Para expandir la educacion técnica en el pais se crearon los Institutos
Tecnoldgicos (como los Institutos Tecnoldgicos Agropecuarios).

El sexenio del presidente Echeverria se caracterizé por la reforma educativa
implementaria. La tecnocracia se subordind al planteamiento de la
modernizacion educativa que imperaba en los afios sesenta. Se puede
considerar como la principal aportacion de la politica educativa implementada
de 1970 a 1976 la alta inversidn que se realizd para incrementar instituciones
educativas.

b) El sexenio de José Lopez Portillo (1976-1982). Las limitaciones del gasto
publico que caracterizé los primeros afios de la gestién de Lopez Portillo,
obligaron a establecer una estrategia de crecimiento en todos los niveles. En el
campo educativo se buscd reorientar la educacion (especificamente en el nivel
superior) de acuerdo a las necesidades del desarrollo monopolista del
capitalismo mexicano. Por ello se cred el Sistema Nacional de Educacion
Superior, con la principal finalidad de que las instituciones universitarias
transmitieran y desarrollaran conocimientos cientificos, tecnologicos vy
humanisticos para formar recursos humanos calificados. Entre las prioridades
educativas que se establecieron para el mejor funcionamiento del sistema
educativo se puede mencionar:

a) Vinculacion del sector productivo con el sistema formativo de
profesionales; a través del disefio de planes y programas de estudio en
relacion con la oferta y la demanda de personal calificado en el irea
industrial, agropecuaria y servicios’.

b) Racionalizacion en el crecimiento del sistema educativo para un
funcionamiento eficiente. En los sesenta y setenta la matricula escolar

a GARCIA CANTU. G. Historia en voz alta: La Universidad. Cuadernos de Joaquin Motriz en co-edicion con
la UNAM. México 1988. 115 p.

¥ Para ampliar m4s informacidn al respecto se puede revisar el Plan Nacional de Educacién Superior que fue
aprobado en 1978; se encuentra en La planeacion de Educacién Superior. México 1978, 158 p. ’




habia aumentado, especialmente en el nivel superior. Asi, se tomé como
medida establecer carreras cortas para formar cuadros técnicos y
descongestionar el nivel superior un egjemplo es: la fundacién del Colegio
Nacional de Educacion Profesional Técnica (CONALEP) en 1978 que era
un bachillerato terminal con una formacién técnica.

¢} Tendencias modernizadoras de la actividad docente a través de programas
de formacion de profesores que se orientaran hacia la tecnologia
educativa. Un ejemplo fue la creacion en 1977 del Centro de Servicios
Educativos (CISE) de la UNAM, el cual tenia la finalidad de formar
profesores en materia de tecnologia educativa.

Es importante destacar que las politicas educativas implementadas en los
sesenta se caracterizaron por: la creacion de escuelas, universidades y espacios
académicos; y por €l apoyo que se dio a la educacion técnica en el mercado
superior.

Ademds de la creacion de espacios educativos y el impulso, que se le dio ala
poblacién técnica. En el plano pedagégico se adoptaron de manera masiva
postulados y técnicas de la pedagogia pragmatica estadounidense® que se
conocio- como tecnologia educativa. A continuacion se realizara una revision
panoramica acerca de la tecnologia educativa como un discurso dominante en
los setenta.

La tecnologia educativa: una propuesta curricular dominante.

Como se ha mencionado, durante década de los setenta en México, se dieron
cambios importantes dentro del campo educativo principalmente en educacién
superior. El discurso oficial apuntaba al llamado desarrollismo’, en donde la
educacién era parte fundamental en vincular las necesidades del aparato
productivo, para formar a los profesionales con caracteristicas que requeria el
sistema. Parte del desarrollo del capitalismo en el 4mbito internacional
demandaba ajustes en los planes de estudio para la adecuacién de los
profesionistas a las nuevas necesidades del sistema econémico.

En este discurso, cobra mucha importancia y fuerza la idea de transferir a los
paises en vias de desarrollo especificamente en América Latina, el

® Para el pragmatismo es mas importante la accién y efecto de una idea que su origen.

7 El desarrollismo tiene la finatidad de crear y fortalecer la evolucién de los paises en vias de desarrollo dentro
del capitalismo. Se fundamerta en la sociologia funcionalista y 1a economia politica capitalista. Las tareas
fundamentales para la educacién fueron en los sesenta y setenta: controlar los conflictes sociales;
proporcionar desarrollo progresivo para la aportacidn de riqueza y ser un elemento dindmico para el
desarrollo.



pensamiento educativoe norteamericano. Parte del proceso de desarrollo
capitalista, exigia la progresiva racionalizacién formal de las actividades del
aparato productivo, incluyendo la educacion.

En México en el transcurso de los setenta se dio una apertura politica de
modemizacion educativa vinculada a las necesidades de Estado para reordenar
los espacios politicos y sociales. Tal apertura politica tuvo la idea de transferir
el modelo educativo norteamericano con el cual también se incorpora el
modelo curricular. Este periodo se caracterizd como lo sefiala Alicia de Alba
por:

“... a) El surgimiento de centros. unidades, etcétera, en instituciones de educacion superior
(pero también en otros niveles educativos), dedicades a brindar apoyo diddctico-
pedagdgicos a los profesores, asi a la formacion de recursos humanos en el campo
educativo.

b) La transferencia de la tecnologia educativa a los paises latinoamericanos y la
hegemonia del discurso educativo norteamericano en el pensamiento curricular en México,
en estrecha correspondencia con el discurso curricular norteamericano,; la perdida de la
capacidad negativa del pensamiento educativo en México y la bisqueda del ideal del
campo curricular... "

Entonces surgen instituciones dedicadas al apoyo didactico-pedagégico y a la
formacién de recursos humanos en el campo de la educacién como el Centro
de Didéctica, la Comisién de Nuevos Métodos de Ensefianza y el Centro
Latinoamericano de tecnologia educativa. Estas instituciones se vieron
influenciadas y determinadas por el pensamiento hegeménico del momento, es
decir, €l discurso educativo norteamericano la tecnologia educativa. La
transferencia de la tecnologia educativa se lHlevo a cabo a través de programas
asociados por organismos multinacionales como la Organizacién de Estados
Americanos (OEA)’.

Con la politica de modemnizacién educativa se instauré el curriculum como
parte de la corriente tecnologicista. En donde se percibe al campo curricular
como una parte técnica responsable de los planes y programas de estudio, o la
competencia de atencion a los procesos de instruccidn.

La incorporacion de éste modelo curricular al sistema educativo mexicano se
da en el contexto de las politicas de modernizacién de la educacién. Este
discurso pedagdgico dentro del sistema educativo nacional tuvo la finalidad de

| DE ALBA, Alicia. Evaluacicn curricular. Conformacion del campo conceptual 1991. P.37
? Se puede revisar el “Proyecto de Transferencia de Tecnologia Educativa” en la Revista Tecnologia
Educativa (1977-1980)



modemizarlo y darle una sustentacion cientifica. La transferencia de los
planteamientos cientificos de la pedagogia estadounidense a la educacién
latinoamericana obedece a la consolidaciéon de espacios hegemonicos en el
ambito ideoldgico. Esto es, con la difusién y aceptacion de los presupuestos
centrales de la pedagogia estadounidense se fincan y transfieren los valores
productivistas y econdmicos, como la eficiencia personal e institucional. Es
asi como el curriculum se ve inmerso dentro de los procesos de produccion,
formas de comercializacion y estructuracion, requiriendo una formacién que
se fundamentara en la incorporacion del mercado de trabajo. Tal propuesta
fue apoyada por organismos internacionales de educacién y cultura.

El curriculum técnico se incorpora bajo los pardmetros de la ensefianza en
funcién de la habilidad y las metas comportamentales a partir de criterios
técnicos racionales .. la incorporacion de la vision fundamental de dicha pedagogia
(tecnologia educativa) permite, por una ludo, atender la creciente expansion del sistema
educativo nacional, y por otro, intervenir gradualmente en la conformacion interna de las
instituciones educativas, u través de normas técnicas que proceden de un discurso
ciemtifico técnico...”""

Algunos de los principales lineamientos que orientaron la propuesta segun
Diaz Barriga'' tecnologicista fueron:

o Descentralizacion de las instituciones.

o Vinculaciéon de los sistemas escolares con las demandas del aparato
productivo.

a Superacién del nivel de estudios, por medio de los modelos académicos.

De esta forma comienza la derpartamentalizacién frente a la estructura
tradicional de la organizacién de facultades y escuelas. Un ejemplo claro es la
creacion de las ENEP y los Institutos Tecnolégicos.

Con esto la tecnologia educativa logré ejercer una hegemonia en el
pensamiento del terreno educativo, asi como la capacidad negativo-
constructiva del pensamiento educativo latinoamericano, lo cual se refleja en
el campo del curriculum, en donde se instaura un discurso fundado en la
busqueda de un modelo ahistdrico y aconceptual “... Es el momento en el cual la

" DIAZ BARRIGA, Angel. La evolucion del discurso eurriewlar. En Revista Latinoamericana de Estudios
Educativos. 1988. p. 69
'DIAZ BARRIGA, A. [bidem. 1988. p. 69



técnica se erige por encima de la teoria v adguiere sentido por si misma...”"? La visién
curricular de la tecnologia educativa es de orden técnico prescriptivo y lo|§
elementos que destacan dentro del campo curricular segin Alicia de Alba'™
son:

o Formulacién de objetivos

Q@ Determinacion de estrategias de instruccion.

o Procedimientos para la construccion de test objetivos.
a Establecimiento de necesidades.

o Determinacion de perfiles.

a Procedimientos de caracter aritmético para el ordenamiento de contenido
de un plan de estudios.

La produccién tedrico-prictica de las propuestas curriculares durante la
década de los setenta se realizo con relacion a los lineamientos de la
tecnologia educativa. Los trabajos se encaminaron a desarrollar modelos y
métodos que pretendian dar respuesta a las demandas de planificacién, tanto
en ¢l dmbito de desarrollo curricular (relacién con el aparato productivo),
como de formacién de profesores (sistematizacién de la ensefianza).

Es importante sefialar que el papel de la Pedagogia se ordené bajo criterios
eficientistas reduciendo su quehacer a la didactica; lo cual se fundamentaba en
una psicologia conductista que se representd en tecnologia con una versién
para los paises latincamericanos.

“...Esta primera vision sobre la problemdtica curricular estd matizada por dos aspectos
Jundamentales... a) la visién de que la problemdtica curricular es fundamentalmente de
orden técnico... la resolucion de todos lo problemas que se presentan en un plan de
estudios puede ser efectuada acudiendo a técnicas, la cuales no solo se muestran eficaces
en si mismas; sino también se constituyen de manera casi mdgica en portadoras de
contenido cientifico y b} en esta perspectiva se hace necesario estudiar -para producir- las
alternativas técnicas que siguen en los EUA para la implantartas en nuestro contenido..."'*

La implantacion de la pedagogia norteamericana en México se da por medio
de los centros de formacion de profesores, donde se estudiaban y difundian

" DE ALBA, Alicia, tbidem. 1991 p. 38
" DE ALBA. Alicia. Panorama del eurriculum universitario 1970-1990: México ¥ Argentina. 1995. p. 22
" DIAZ BARRIGA. Angel. fbidem. 1988 P.p, 70-71. :
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las propuestas técnicas de esta pedagogia. La mayoria de las investigaciones y
construcciones curriculares de los afios setenta se dirigieron hacia la
tecnologia educativa, lo que ocasiono que el campo educativo se viera
invadido de sus propuestas. Sin embargo en éste escenario se desarrollaron
propuestas educativas curriculares al modelo tecnologicista.

El desarrollo de modelos curriculares y proyectos de corte critico-social.

Como se ha mencionado, al finalizar la década de los afios setenta se
comienzan a generar propuestas alternativas al modelo curricular
estadounidense (tecnologia educativa). Son diversos los factores que dieron
lugar a experiencias educativas innovadoras, como la apertura de escuelas,
carreras e incluso universidades. Estas experiencias se gestaron paralelamente
al periodo de influencia de la tecnologia educativa. Los proyectos educativos
que se realizaban tenian un financiamiento por parte del Estado y apertura
politica dentro del campo educativo. Angel Diaz realiza una diferenciacién
dentro del proceso alternativo curricular:

“...a) inicialmente se organizan propuestas curriculares que resultan innovadoras frente a lus
vigentes, dando tnds importancia a la operacién del modelo curricular que a la formacion
conceptual, y b) gradualmente se conforma, de manera intencional, un modelo cuwrricular
explicitamente alternativo, tanto en el plano de formulacicn conceptual, como en la prictica
educativa que de tal genere... ™’

Con esto se realiza una diferenciacién en cuanto a produccién curricular de
finales de la década de los setenta; primeramente se vive en el campo
curricular una fase de construccion de modelos innovadores y posteriormente
una etapa de autoreflexion.

Dentro de esta primera fase sé realizaron proyectos educativos innovadores
como el del Colegio de Ciencias y Humanidades, la creacién de la ENEP-
Iztacala y la UAM-Xochimilco; y por otro lado se dio lugar a proyectos de
corte critico-social ‘como las universidades criticas de Guerrero, Puebla,
Sinaloa y Nayarit. La caracteristica en comiin de ambos proyectos curriculares
radico en su constituciéon como respuesta a las criticas que se habian realizado
a la educacion (en donde resaltaba la falta de vinculacién entre educacién y
sociedad)

Los proyectos educativos innovadores se caracterizaron por impulsar y dar
mas importancia al aprendizaje, excluyendo las practicas verbalistas y el
enciclopedismo. Ademds se comenz6 a trabajar con el modelo curricular

" DIAZ BARRIGA. Angel. fhidem. 1988. P. 71
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modular, que se caracterizaba por ser un sistema de organizacion de la
ensefianza en donde el principal elemento era el desempefio de las actividades
profesionales a la capacidad de los alumnos, ademas de la estructuracion de
médulos con una secuencia determinada por modelos de servicio, pedagégicos
y didacticos.

La propuesta de la UAM-Xochimilco es un ejemplo representativo del modelo
curricular modular “... se propuse un curriculum que no estuviera fundamentado en la
ensefianza disciplingr, sustituyéndole por una vision fundamentada en lu ensefianza del
conocimiento requerido y proveniente de distintas disciplinas, para abordar ohjetos de
conocimiento planteados como problemdticas de la realidad. En este contexto la categoria
de objetos de transformacién derivé en la propuesta de la ensefianza interdisciplinaria,
mediante el sistema modular que proponia la vinculacion de la docencia con la
investigacion y el servicio..."'® Esta propuesta logra proponer una alternativa a la

vision pedagogica estadounidense.

La propuesta curricular por objetos de transformacién empleada en la UAM-
Xochimilco, construyé categorias y conceptos (como marco referencial,
practica profesional) que se diferenciaban de la pedagogia estadounidense.
Estas categorias y conceptos se trabajaron con grupos de profesores, alumnos
e investigadores. Otros planes de estudio que se consideraron innovadores
fueron el del CCH y el Plan A-36 o “plan de medicina” generado en la
facultad de medicina de la UNAM.

Los proyectos de corte critico-social, se apoyaron e inspiraron en la
realizacidén politica que generaron las luchas estudiantiles (que se dieron a
finales de los sesenta y en los setenta) en el seno de las universidades y
plantearon la idea de transformar las concepciones como las practicas de las
instituciones universitarias (especificamente). Los curriculum de las
universidades criticas se caracterizaron por:
"... - la inguietud politico-académica de vincular los curriculum universitarios con un
proyecte politico-social amplio, de corte socialista,

- la instauracion de espacios de servicios para la comunidad, instrumentados desde la
universidades, tales como clinicas, despachos de asesoria juridica, cooperativas, etc.,

- la preeminencia del curriculum materialista-histérico como discurso oficial-
institucional, desde el que se establece tanto en las relaciones laborales como las
propuestas pedagégicas...”"’

"* MARIN MENDEZ, Dora Elena. La formacién de profesional y ef curriculum universitario, 1993.p. 79
7 DE ALBA., Alicia fhidem.1995.p
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Estos proyectos se llevaron a cabo en distintas universidades de diferentes
estados de la republica como en Guerrero, Puebla, Nayarit, Sinaloa y el
Autogobierno de Arquitectura de la UNAM.

El inicio del discurso curricular critico.

Desde 1979 se comenzd a gestar un discurso curricular contestatario hacia la
tecnologia educativa, asi como la generacion de propuestas curriculares
alternativas las cuales adquiere madurez en 1982. Con el “Simposio de
Alternativas Universitarias™ organizado en la UAM-Azcapozalco en 1979, se
comienzan a dar a conocer trabajos que marcan una reflexion con la
realizacion de una critica radical a los planteamientos de la tecnologia
educativa, metodologia para la elaboracién de un curriculum, critica al modelo
de departamentalizacién. Esta fue la base de inicio para una reflexion
sistematica que se intereso por problemas de pensamiento educativo, asi como
la busqueda de alternativas. Alicia de Alba en su libro Curriculum crisis, mito
y perspectivas’® menciona cinco aspectos centrales que dan lugar a la
configuracion del curriculum critico en €l pais:

a) En la década de los sesenta y setenta existia una fuerza dominante del
discurso tecnologicista. La vision por la cual se construye y analiza el
curriculum es fundamentalmente de orden técnico, la resolucién de todos
los problemas que se presentan dentro de los planes de estudio son
acudiendo a técnicas de orden técnico-descriptivo.

b) Durante las décadas de los afios sesenta y sctenta en Ameérica Latina se
ejerce una fuerza dominante por medio de las dictaduras militares y la
represion social (como el caso chileno y argentino) lo cual provoca una
actitud de descontento de manera general. En México los acontecimientos
de 1968 son una respuesta a las politicas de represion social y cultural.

¢) En la década de los cincuenta se formaban especialistas en educacion desde
una vision de corte histérico-humanista y  técnico-aplicativa,
posteriormente se inicia con la influencia tecnologicista con lo cual se
perdié fuerza y sentido de la nueva corriente. Asi el pensamiento critico se
incorpora a los curriculum por medio de contenidos en las materias, mas
que con cambios estructurales. Ya en la década de los sesenta egresaron
especialistas en educacién con muchos problemas formativos. La mayoria
de estos egresados trabajaron el curriculum desde una posicion
tecnologicista y otros comenzaron una busqueda y construccion de

** DE ALBA, Alicia. Curricutum: crisis, mito y perspectivas. 1991. P.106
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e€spacios alternativos. Asi se comenzo a realizar un analisis y critica a los
planteamientos tecnologicistas, ésta influencia es de suma importancia para
el surgimiento del discurso curricular critico.

d) En América Latina los especialistas e intelectuales en educacién se
dividieron en tres grupos. Los primeros se caracterizaron por su filiacién
acritica al pensamiento tecnologicista; los segundos por realiza criticas a la
concepcion tradicionalista en educacién e incorporar elementos de
sociologia, psicologia social y psicoandlisis; y el tltimo grupo resaltaba la
coexistencia de aspectos formativos con un sélido contenido social y una
visién educativa tecnologicista. Estos grupos no habian comenzado su
critica al pensamiento de corte tecnologicista, pero sus planteamientos
criticos sobre la situacion politico-social, las repercusiones educativas y el
vinculo existente entre Ia desigualdad y dominacién son muy importantes,
ya que abre nuevas perspectivas en educacion y es la pauta para el
planteamiento curricular critico.

e) Estos grupos de intelectuales latinoamericanos en conjunto con los grupos
mexicanos se comienzan a reunir en el pais dentro de instituciones de
educacion superior, particularmente en el Distrito Federal. Es asi como se
dan aportaciones tedricas que rechazan las teorfas empirico-analiticas
propias de la corriente tecnologicista. Un ejemplo representativo es la
organizacion del seminario “Anélisis del estudio teérico de la tecnologia
educativa”, impartido por Gustavo Vainsten en la ENEP-Iztacala en 1979.
En este seminario se estudiaron los supuestos epistemoldgicos del discurso
tecnologicista y su surgimiento histérico en los Estados Unidos, como
marco tedrico se implementaba la Teoria Critica (Escuela de Frankfurt)
para el estudio del papel de la técnica en relacion con la teoria.

Dentro del contexto y con relacién a los aspectos anteriormente sefialados
comienza a emerger el discurso curricular critico. Tal produccién tiene como
caracteristica primordial la incorporacién de nuevas teorias en el campo
educativo y por supuesto en el dmbito curricular que se consolidan mediante la
formacion de profesores y espacios de investigacién educativa. Lo cual
constituye una de las aportaciones mas significativas en el campo de la
educacion. Pero esta aportacion se caracterizd por la carencia de discusién
sobre la construccion del objeto del campo educativo, esto es, del
conocimiento y andlisis de la polémica acerca de la educacién o saberes
educativos. “...El énfasis se propone en la incorporacion de las teorias del objeto, o sea,

en las aportaciones conceptuales que permiten la compresion de la problemdtica educativa
desde nuevas perspectivas, y no asi en las teorias de la construccidn del propio objeto
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educativo (plano epistemolégico). Consideramos que esta es una ausencia que h:fgafec:ado
al discurso critico del curriculum, en cuanto a confusion conceptual se refiere...”

En 1982 la ENEP-Aragdn organiza el encuentro “Encuentro Sobre Disefio
Curricular”, en donde se presentan diferentes ponencias sobre el discurso
curricular resaltando la construccién curricular analitica y reflexiva, ademds
de expresar elaboraciones propias de cada uno de los autores. Angel Diaz

Barriga sefiala en la introduccién del documento base: ".. este encuentro
representa sin fugar a dudas un avance cualitativo en la discusion de lu problemdtica
carricular, refleja un momento social diferente... en que incluso guienes de alguna forma
contribuimos de conceptos con relacion al plan de estudio, iniciamos una revision critica v
aultocritica de nuestros conceptos, con el fin de avanzar en la construccion teorica de la

problemdtica curricular..."” Los temas que resaltan en éste encuentro son: las
formas curriculares como expresiones de una racionalidad-técnica, las
dificultades existentes entre la planeacion curricular y la realizacion de lo
planeado, limitaciones en la formacion profesional a causa del diagnéstico de
necesidades.

En de los afios ochenta comienza una produccién muy amplia acerca del
discurso curricular critico resaltando una critica al disefio curricular por
objetivos, la relacion del desarrollo del campo curricular con una
reconstruccion histérico conceptual, en donde 1a participacion del sujeto es de
suma importancia, ya que es el protagonista dentro del proceso de formacion.

Es importante sefialar que desde 1982 en México se da lugar a una severa
crisis econémica la cual ocasiond graves problemas politicos y financieros,
que por supuesto afectaron al presupuesto social. Con esto la educacion se vio
invadida por la ampliacién de opciones técnicas para responder a las
demandas inmediatas, predominancia de proyectos basados en cortes
eficientistas de la Pedagogia Pragmatica y principalmente la vinculacion a las
necesidades del mercado productivo.

A pesar de la invasion de proyectos curriculares ligados a la tecnologia
educativa, el discurso curricular critico tomo en consideracion los problemas
economicos, politicos y educativos centrdndose en una reflexion de las
condiciones sociales que dan como resultado un analisis, reformulacién y
adecuacidn de los curriculum. Se resalta como parte importante del curriculum
critico las influencias teéricas que lo constituyen, la critica realizada a la
tecnologia educativa y su propuesta para una educacién emancipadora.

" DE ALBA, ALICIA. ¢t al. fhidem. 1998.P. 29

 DIAZ BARRIGA. “Introduccién”. En Memorias de Encuentro Sobre Disefigp Curricular, 1982, p.- 1t
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CAPITULO 2

ELEMENTOS PARA UNA CRITICA DEL
CURRICULUM

El desarrollo teérico del curriculum critico se da desde la confluencia
de lineas de investigacion desarrolladas por autores mexicanos y
latinoamericanos; estableciendo un didlogo en el planteamiento educativo. Asi
se retoman aportaciones derivadas de dichos didlogos y la produccién de
diversas teorias que tienen un importante impacto para el pensamiento critico
educativo y curricular que se estudian desde un contexto latinoamericano.
Alicia de Alba en su libro Curriculum: crisis, mito y perspectivas’ realiza una
breve resefia acerca de las fuentes teéricas comunes que han sido importante
influencia para el curriculum critico: la teoria de la reproduccion social, la
teorfa de la reproduccion cultural, el pensamiento de Paulo Freire, el
pensamiento de Antonio Gramsci, la Escuela de Frankfurt en donde Adorno y
Jirgen Habermas son pilares importantes; El pensamiento de Raymon
Williams, el psicoanalisis y la importante semejanza con la teoria de
resistencia en educacién de Henry Giroux y Peter McLaren.

Como se puede ver son muchas las influencias que conforman la visién
curricular critica, €l propésito de este capitulo es dar a conocer algunas de esas
fuentes que han sido importantes para la construccion de un pensamiento
curricular alternativo.

Aportaciones de la teoria de Ia reproduccion social.

Alicia de Alba®, sefiala que en un primer momento una influencia tedrica
importante fue la teoria de la reproduccion social y cultural con autores como
Bourdiue, Althusser, Baudelot, Establet, Bowles y Gintis. Ya que permitieron
reconocer la vinculacion existente entre los proyectos politicos-sociales con la
educacion y especificamente el curriculum. En este apartado se revisara la
teoria de la reproduccién social.

Para la teoria de la reproduccién social (donde el mayor representante es Louis
Althusser), el proceso escolar representa un sitio social para construir
subjetividades y disposiciones, un lugar donde los estudiantes de diferentes

' DE ALBA, Alicia. Curriculum: crisis, mito y perspectivas. 1991
* DE ALBA, Alicia. Ob. cit.
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clases aprenden las habilidades necesarias para ocupar sus lugares especificos
de clase en la divisién ocupacional del trabajo. Althusser, Bowles y Gintis
destacan que los diferentes procesos de reproduccion se llevan a cabo por
medio de la educacién y la economia; las cuales representan el principal
conjunto de relaciones en el mantenimiento y reproduccion de los paises
industriales avanzados de Occidente. Asi los sistemas sociales ubican y
estructuran a los humanos. Pero ... no séio el entrenamiento de trabajudores en las
habilidades y competencias necesarias pura trabajar dentro de los procesos de produccicn,
sino también asegurar que los trabajadores incorporen las actitudes, valores y normas que
ofrecen las disciplinas requeridas y en respecto esencial para el mantenimiento de las
relaciones de produccion existentes..."

Dentro del proceso de produccién del cual habla la reproduccién social, se
distinguen tres momentos importantes segiin Henry Giruox:

1} La produccidon de valores que mantienen las relaciones sociales de
produccion,

2) El uso de la fuerza y la ideologia para sostener a las clases dominantes en
todas las esferas de control importantes.

3) La produccién del conocimiento y habilidades relevantes para las formas
especificas de trabajo.

Althusser realiza una descripcion de los principios que legitiman a las
sociedades capitalistas donde primeramente el aparato represivo del Estado el
cual domina por la fuerza y esta representado por ¢l ejercito, la policia, la
corte y las prisiones; y el segundo principio son por los aparatos ideolégicos
del Estado, ¢l cual gobierna por consentimiento y consistencia de las escuelas,
la familia, la estructura, los medios de comunicacién masiva y otras
instituciones.

Dentro del capitalismo la teoria de 1a reproduccién afirma que las escuelas han
llegado a ser un medio por el cual se somete a una subyugacién ideologica de
la fuerza de trabajo. Ya que por medio de las escuelas se transmiten las
habilidades y la manera de aprender. Bajo ¢sta perspectiva, son instituciones
relativamente auténomas que existen en una relacién particular con la base
econdémica, pero que al mismo tiempo tienen sus propias y especificas
restricciones y practicas.

* GIROUX, Henry. Teoria y resistencin en educacion. 1997, P. 109
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Se puede identificar que la principal aportacién de la reproduccion social hacia
el campo educativo y curricular en Latinoamérica es el papel de la
escolarizacion en la sociedad capitalista. Segun ésta teoria las escuelas tienen
dos funciones especificas: la primera es la reproduccion de las fuerzas de
trabajo, importante para la acumulacién de capital. Con esto las escuelas por
medio de la seleccién y agrupamiento por clase y género con relacion a las
habilidades técnicas y cognitivas requeridas de acuerdo con el desempefio del
empleo reproducen la fuerza de trabajo. La segunda funcion es la
reproduccion de formas de conciencia, disposiciones y valores para el
mantenimiento de instituciones y relaciones sociales.

“... El sistema educativo ayuda a integrar a la juventud dentro del sistema econémico, a
través de la correspondencia estructural entre sus relaciones sociales y las de
reproduccion. La estructura de las relaciones sociales en educacién no sélo curte al
estudiante para la disciplina del lugar de trabajo, sino que también desarrolly los tipos de

comportamiento...” * 1.0s patrones estructurados y jerarquicamente de valores,
habilidades y normas caracterizan a la fuerza de trabajo y la dinamica de la
interaccion de clase bajo el capitalismo.

El pensamiento de ésta teoria ofrece una vision sofisticada y no reduccionista
del materialismo histérico y marxista. Sin embargo hace demasiado énfasis en
la dominacién, mientras que ignora las contradicciones y las formas de
resistencia que caracterizan a los sitios sociales como son las escuelas y el
lugar de trabajo.

Al respecto Adriana Puiggros menciona que la década de los setentas se
caracterizé por la predominancia de las teorias de la reproduccion para realizar
analisis especificos sobre la problematica latinoamericana. Pero esta tendencia
mostré una insuficiencia para los problemas educativos latinoamericanos
“.. A Ccondicion de que no supongamos que educadores y educandos transitan
intelectualmente tan sélo en el dmbito de la ideologia dominante (o sea, a condicion de que
renunciemos a considerar que la ideologia dominante cubre todo el campo de lo
ideologico} descubriremos que toda aquella teoria pedagégica que no expresa los vinculos
entre los hombres, ni la totalidad de esos vinculos, ni su orden ideolégico, ni su
direccionalidad politica, sino relaciones imaginarias (también en el ambito educativo; es
decir, las relaciones educativas) enfrenta una pedagogia critica que ha tenido mayor o
menor desarrollo en diferentes momentos en la lucha de clases..” 5 Asi Adriana
Puiggros visiumbra la posibilidad de pensar en alternativas pedagogicas que
respondan a los complejos problemas de Latinoamérica desde una vision
reproduccionista de la educacion y reconoce la existencia de una pensamiento
critico.

4 BOWLES y GINTIS. Schollin in capitalist America. 1976 p.29
* PUIGGROS, Adriana. La sociologin en Baudelot y Establet”. 1981 P. 284
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Sin embargo es importante reconocer que dentro del pensamiento critico que
se ha desarrollado en México existe un sustento importante en cuanto a la
teoria de la reproduccién social, que esta presente casi en todas las expresiones
Yy experiencias educativas.

La teoria de Ia reproduccién cultural.

La teoria de la reproduccién cultural es también una importante influencia
para la concepci6n critica del curriculum, ya que aporta elementos que son
retomados e incluso es una importante influencia dentro de la teoria de
resistencia en educacién de Giroux y McLaren.

A diferencia de la reproduccidn social, la teoria de la reproduccion cultural se
preocupa por el problema de cémo puede repetirse y reproducirse asi misma la
sociedad capitalista. La preocupacién primordial es el analisis de los
principios que subyacen a la estructura y a la transmision del campo cultural
en la escuela que es reproducido, seleccionado y legitimado. Asi, se le da
prioridad al papel mediador de la cultura de 1a reproduccién.

Un elemento fundamental para la critica del curriculum, es el trabajo que
realizan Bourdiue y Passeron ® en donde desarrollan una sociologia del
curriculum que vincula la cultura, la clase y la dominacion, y por otro lado la
escuela y conocimiento. Estos autores rechazan la idea de ver a la escuela
simplemente como instituciones influidas politica y economicamente. Ya que
entienden a las escuelas como parte de un universo mas amplio de
instituciones simboélicas que, en vez de imponer docilidad y opresién,
reproducen sutilmente las relaciones existentes de poder a través de la
reproduccién y distribucién de una cultura dominante que confirma lo que
significa ser educado.

La reproduccidn cultural comienza por plantear que en donde las sociedades
estan divididas por clases, configuraciones ideoldgicas y materiales sobre las
que descansan, esta mediadas y reproducidas por medio de la “violencia
simbolica”. Esto es, el control de clase esta constituido por medio de un sutil
ejercicio del poder simbélico llevado a cabo por la clase gobernante para
imponer una definicién del mundo social que es consistente con sSus intereses.
Bajo esta perspectiva la cultura se convierte en un vinculo mediador entre los
intereses de clase gobernante y la vida cotidiana.

* Se puede revisar a Bourdiue, Passeron y Chamboredon en £/ oficio del socidlogo. Editoriat Siglo XXI. 1978
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La educacion es vista por Bourdiue, como una fuerza social y politica
importante para el proceso de produccion de clase, ya que actia como una
transmisora imparcial y neutral de los beneficios de una cultura valiosa, la

escuela puede promover en nombre de la justicia y la objetividad “... El mito de
la neutralidad... se asocia al del valor cientifico; es decir al entendimiento positivista de
que los textos cientifico-técnicos estdn desprovistos de valores. La aplicacién de la ciencia
a la produccion de armamentos o la guerra psicoldgica y también a experimentos coino el
taylorismo o las relaciones humanas en la empresa se han encargado de demostrar

sobradamente lo contrario..” ' Bourdiue expresa que es precisamente la
autonomia de la educacién lo que permite servir a las demandas externas.bajo
el pretexto de independencia y neutralidad.

La dindmica de la reproduccién cultural finciona de dos formas:

1) Las clases dominantes ejercen su poder al definir lo que cuenta como
significado, y asi disfrazan la arbitrariedad cultural con el nombre de una
neutralidad que enmascara el funcionamiento ideolégico. Los efectos de
clase llegan a profundidades del cuerpo estudiantil universitario y son
replicados en las diferentes formas en las que distintos grupos estudian la
relacion del cultura, ideologia y politicas de la escuela.

2) “.. la clase y el poder se conectan con la reproduccion cultural dominante no sélo en
la estructura y evaluacion del curriculum escolar, sino también en las disposiciones de

los oprimidos, quienes participan activamente en su propio sometimiento..."

La teoria educativa de la reproduccion cultural se centra alrededor de su
analisis politico de cultura, en su examen de cémo la cultura dominante es
producida en las escuelas y su intento por desarrollar una nocién de psicologia
profunda que explicara parcialmente por qué el dominado toma parte de su
propia opresion,

Los postulados de esta teoria son una herramienta importante dentro del
estudio curricular. Por ejemplo el reconocimiento de la divisién social del
trabajo manual e intelectual, ya que debido al desarrollo de las fuerzas
productivas y del conocimiento cientifico y las formas de acumulacién de
capital, el trabajo intelectual y la produccién del conocimiento se dan dentro
de circulos limitados que se comprometen s6lo con la ejecucion técnica “.. ef
conocimiento que se imparte en las universidades tiende cada vez mds... a segmentarse. A

partir de los desarrollo de la teoria curricular las instituciones wniversitarias buscan
adecuar los contenidos de sus planes de estudio, a supuestas demandas que se originan en

! FOLLARI, R. y BERRUESO, 1. Criterios e instrumentos para la revision del disefio de planes de estudio.
1979 p. 296
® GIROUX, H. fbidem. P. 121
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el andlisis para ocupar un lugar de desempesio de una labor prafesional, con lo cualgno
solo sé funcionaliza el contenido del curriculum a un estudio del mercado de opinion...”

Asi para la reproduccién cultural un objeto de investigacion por mas parcial
que sea, debe ser definido y construido en funcion de una problematica tedrica
que permita someter a un sistematico examen todos los aspectos de la realidad
puestos en relaciones por los problemas que le son planteados, se tiene que
entender que el papel de Ia teoria es muy importante. Para la concepcién
curricular critica el papel de una formacién tedrica es crucial ya que
proporciona los elementos para entender, comprender y transformar la
realidad.

Por tltimo se debe de resaltar que asi como la sociedad se reproduce asi
misma por medio de la transmision de la cultura en las escuelas por medio de
la transmisién de conocimientos, actitudes, valores, también se transmiten
diferencias culturales y econdmicas de la poblacién escolar. Una propuesta
interesante relacionada con la reproduccién cultural, es la realizada en la
UAM-Xochimilco en su documento de formacion pedagégica de profesores

universitarios se propone “... promover el aprendizaje o el desaprendizaje en su caso,
en torno al esclarecimiento de lo que representan o reproducen las variables umbientales
en el cardcter cultural; consistiria en llarmarlo de alguna manera, en una labor de

desblogueo, desprejuicio, de ampliacion del campo psicolégico del sujeto...” 10

Una critica realizada a la teoria de la reproduccion cultural es el descuido de la
consideracion del pensamiento reflexivo que puede conducir a précticas
sociales que cuahtatwamente reestructuran la disposicion de las necesidades
de los individuos.

Gramsci: 1a educacién como hegemonia.

Al igual que otros tedricos importantes dentro de la influencia del
pensamiento critico educativo en México, Antonioc Gramsci no fue un
especialista en temas educativos, sin embargo abordo el tema de la pedagogia

como dirigente politico y como interprete del materialismo historico.”.. Su
pensamiento ha side fundamental para superar la vision de corte economicista-
determinista... "

* DIAZ BARRIGA, Angel y BARRON TIRADO, Concepeion. EI curriculum de pedagogia: un estudio
exploratorio desde una perspectiva estudiantil, 1982, P, 9

* DIAZ BARRIGA, A. Y ARREDONDOQ, M. Formacion pedagégica de profesores universitarips. 1989,
P.35

‘' DE ALBA, Alicia. Ob. Cit. 1991, P.83
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Se debe puntualizar que Gramsci concibe a la educacién como una manera de
introducir a los individuos las nociones cientificas sobre la sociedad y la
naturaleza como hechos objetivos que deben de ser aprendidos para
dominarlos. A Gramsci se le considera como neo-(gnarxista, y dentro de su
pensamiento existe una importante aportacion pedagdgica.

Primeramente se debe especificar que la filosofia de la praxis es una expresion
creada por Gramsci, que es la unién que debe existir entre la teoria y la
prictica, entre la conceptualizacién y accidn. Con esta filosofia no solo se
pretende implementar la realidad sino también modificarla plantedndose la
tarea de transformacion que comprenda todos los grupos sociales .. es una
filosofia que es también politica y una politica que es filosofia..” '* La importancia
radica en que de la idea de praxis derivan importantes propuestas hacia el
Estado y por supuesto a la educacién, ya que la manera en que participan debe
ser diferente a las condiciones tradicionales politicas, sociales y educativas.
Asi ideas como hegemonia, bloque histérico, intelectuales son importantes ya
que perciben al proceso educativo desde otros puntos de vista que brindan una
vision diferente hacia la educacion.

Antonio Gramsci vivié en una época de crisis politica {(1891-1927) de la alta
burguesia de principios del siglo XX, aunque fue italiano participd en algunos
eventos en la recién integrada Unién Soviética que protagonizaba cambios
importantes. En su pais de origen la educacién se dejé en manos del proyecto
del Estado Burgués, lo que convertia el acceso a la educacién en un privilegio,
donde a pesar de que la ensefianza se pagaba con los impuestos de las clases
bajas y media las oportunidades educativas solo eran para las clases altas.
Ademas los intelectuales eran considerados como un grupo elitista en donde
este no tenia conexién con otros sectores de la poblacién. Y por otro lado el
industrialismo contaminaba entre muchas cosas a la educacién, organizacion
cientifica y el trabajo intelectual invadiéndolo con sus ideas utilitarias.

Ante estas situaciones Gramsci proponia que el Estado no debia ser
considerado como una sociedad politica, dictadura o aparato coercitivo; por el
contrario debia actuar como una fuerza de equilibrio social, esto €S, COmo una
hegemonia de grupo social. Dentro del pensamiento Gramsciano existe una
fuerte conexién entre la pedagogia, politica y cultura. Planteando que el
problema de la crisis educativa es de indole cultural en donde esta ligado a la
transformacion politica y econdémica.

" GRAMSCIL, A. Antologia. 1970. P. 463
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, w15 :
conservan y producen lus instituciones de una sociedad. .. Es por este motivo que la
escuela distribuye determinados significados sociales-cutulares, y no otros.

Es en este punto en donde la hegemonia y el Estado realizan un papel
importante en la educacién. El Estado primeramente para Gramsci debe
convertirse en educador, con la finalidad de crear los mas altos tipos de
civilizacién y la modalidad de las masas populares mas amplias a las
necesidades del continuo desarrollo del aparato econdmico de produccién, Y
como segundo punto se debe comprender: “... el concepto de Estado, normaimente
entendido como una sociedad politica (o dictadura, o aparato coercitivo para conformar la
masa popular segtin el tipo de produccion y la economia del momento dado) y no como un
equilibrio entre la sociedad politica y la sociedad civil (o hegemonia de un grupo social
sobre toda la sociedad nacional ejercida a través de las organizaciones denominadas
privadas, como la Iglesia, sindicatos, las escuelas, etc,)...” '® Asi la educacién como
hegemonia presupone un individuo que, consecuentemente con su proceso,
debe ser activo frente a la sociedad, la naturaleza y los otros hombres. La
funcién nueva y principal del Estado debe ser reproducir y crear un tipo de
civilizacion y ciudadano por medio de la escuela y la educacion. Con ello €l
Estado tiene que ejercer el poder de coercién en determinadas esferas de la
sociedad para crear a un hombre colectivo en donde la moralidad de las masas
se adecue a las necesidades del aparato economico de la produccién y se
formen diferentes tipos de individuos.

Dentro de la concepcién curricular critica el concepto de hegemonia de
Gramsci es muy importante. Ya que como se ha explicado las teorias de
reproduccién social y cultural afirman que el curriculum fiunge como
reproductor del orden social imperante. Por lo que se refiere a la aportaciéon
Gramsciana, el cardcter dominante y hegemodnico del curriculum en las
sociedades modemas se da por medio de la propuesta politico-educativa ya
que se encuentra vinculado con los proyectos politicos-sociales de diversos
grupos. Lo que nos pensar a decir como se estructuran y piensan los
contenidos tedricos en las instituciones.

El pensamiento de Paulo Freire.

Paulo Freire es considerado como uno de los educadores mas
importantes de América Latina. Su pensamiento es uno de los pilares mas
importantes para la conformacién de una pedagogia critica latinoamericana e
influencia para el pensamiento educativo estadounidense “.. Es dable distinguir
otro tipo de reflexion y accion pedagogica en Latinoamérica que busca explicaciones y

'* APPLE, Michel. Jdeologia y curricutum. 1986, p. 42
'* GRAMSCI, A. Ibiden. 1981 P.46
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La preocupacién de Gramsci era buscar respuesta a las demandas culturales de
las clases trabajadoras. Ya que en nuestra sociedad a la palabra cultura se le
entiende ¢omo un saber enciclopédico, en donde al hombre hay que llenarlo de
hechos y datos “.. La cultura es algo muy distinto. Es organizacion, disciplina del
Propic yo interior, es toma de posicion de la propia personalidad, es conquista de una
conciencia superior, por lo cual se llega a comprender el propio valor histérico, la propia
funcién de vida, los propios derechos y deberes..” > La cultura en Gramsci es
sinénimo de critica, de logro de una consciencia del propio yo, en donde ésta
debe ser fundamentada sobre la regularidad de los hombre.

Otro pilar importante dentro del pensamiento Gramsciano es el de los
intelectuales. Ya que éstos actian como representantes de una continuidad
histérica. La propuesta es que todos los hombres son intelectuales, ya que el
hombre independientemente de su profesion tiene una actividad intelectual. El
ser humano piensa y porque en el obrar prictico de cada uno ésta implicita una
concepcion del mundo. Para Gramaci todo hombre debe inmiscuirse en la vida
practica como instructor y organizador.

Gramsci propone el realizar la unién entre intelectuales y masas para hacer
frente a las concepciones y problemas de la realidad. Es asi como nace el
bloque histdrico que consiste en la unién y totalidad de la fuerza social. El
objetivo del bloque histérico es lograr una formacién de las masas con la meta
de que cualquier ciudadano se convierta en gobernante. Ya que para Gramsci
un dirigente debe contar con un minino de cultura que le permita crear y
deliberar soluciones.

Es por ello que se requiere que la escuela y la educacion proporcionen
igualdad a todos los alumnos, y es uno de los principios que deben regir “.. e
principio educativo buscado por Gramsci tiene que proporcionar un equilibrio entre la
escuela y la vida, entre el orden social y el orden natural..” "*Es asi que la disciplina
pedagogica es en ciertos grados inevitable, pero no debe de ser de una manera
brutal sino con relacién a las caracteristicas de los alumnos, y a la exigencias
disciplinarias planteadas.

La escuela es un lugar donde se produce una combinacién ¢nica de cultura y
elite. Como institucion, la escuela produce unas areas interesantes, politica y
economicamente poderosas, para la investigacion de mecanismos de

distribucion cultural de una sociedad “... El pensar en la escuela como mecanismo de
distribucion cultural es importante puesto que... un elemento decisivo para la mejora de ln
dominacion ideoldgica que ejercen determinantes clases de control y conocimiento que

1> GRAMSCI, A. La alternativa pedagégica. 1981, P, 286
" PALACIOS, Jesiis. La cuestion escolar, 1980. P. 417
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alternativas mds acordes a nuestra realidad; a estos enfoques Hamados pedagogia critica
latinoamericana. identificando a Anibal Ponce, Paulo Freire...”

El pensamiento de Freire ofrece mucho en cuanto a cuestion critica se refiere,
ya que considera a la educacion como una verdadera praxis, reflexion y accion
del hombre sobre el mundo para transformarlo. Su experiencia educativa se
Ilevo a cabo en su pais de origen Brasil, donde comenzé trabajando en la
alfabetizacion de adultos, posteriormente trabajo en Chile, hasta llegar a la
UNESCO, a través de ésta experiencia Freire comienza a configurar su
reflexién y propuesta educativa; con el objetivo de crear una actitud critica
permanente, que diera lugar al entendimiento del hombre para reconocer la
situacion de opresion en que se encontraba y captar la situacion como
limitante y transformante. Asi, lo importante no es la transmision de
conocimiento, sino la creacién de una situacién pedagégica en la que el
hombre se conozca a si mismo y comprenda al mundo que le rodea. Lo que
implica la toma de conciencia significativa a partir de la critica de la realidad.

Primeramente Freire comienza a realizar una reflexién en tomo al hombre
"... Cada persona, tal y como Freire lo concibe, es libre de dar y hacer sus opiniones, de
seguir su camino y de tener un territorio propio que nadie puede traspasar sin violar el
derecho a la libertad. El res‘peto a ia libertad del otro implica... . no apropiarse de ese

terreno que le pertenece...” '° El hombre no esta como un objeto mas, esta en el
mundo abierto a él, a su capacitacion, comprensién y transformacion. Se tiene
que reconocer que el hombre esta relactonado con la pluralidad, la criticidad y
la temporalidad. Pero también el hombre es un ser relacionado con los demas
hombres, es un ser de comunicacion y de que hacer por su accion y reflexion.

La naturaleza del hombre es ser libre y humano. Sin embargo la conciencia
opresora tiende a transformar el objeto de su dominio de todo aquello que les
es cercano, como la tierra, los bienes, la produccion, los hombres mismos. A
una sociedad creada por opresores Freire le llama “sociedad cerrada”. La cual
se caracteriza por conservar y desarrollar un sistema educativo que perpetie el
privilegio; en donde existe una divisién entre el trabajo manual e intelectual
que hace denigrante al primero y digno al segundo. Una sociedad cerrada se
caracteriza por su incompetencia para conocerse asi misma, para no poder
conocer sus necesidades y problemas, sin saber solucionarlos y satisfacerlos,
generalmente por ello se obligan a importar modelos de vida y desarrollo.

Y DIAZA BARRIGA, A. Y ARREDONDO MARTIN. Formacisn pedagégica de profesores. 1989. P. 166
(La cita se obtuvo de las notas al pie de pagina)
® PALACIOS, Jesiis. La cuestion escelar. 1980. P. 530.
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La sociedad cerrada tiene una cultura del silencio, que es una superestructura
necesaria para la estructura de la dominacion. Esta cultura es el resultado de
la objetivacion del pueblo por parte de los opresores que se caracterizan por el
mutismo “... £l mutismo no es propiamente la inexistencia de respuesta. Es una respuesta

L 19
ala que falta un tenor marcadamente critico...

Pero la urbanizacion y el industrialismo, en una sociedad cerrada entre valores
nuevos y viejos, hace que se transite hacia una sociedad democratica. Las
masas populares reclaman protagonismo dentro del proceso historico, ya que
desean participar. Ademas descubren que la educacion es un camino
importante para cambiar de estatus. Asi, la clase dominante responde a lo que
Freire llama invasion cultural, que es una dominacién cultural modernizada.
Mediante conductas y estilos de vida; la invasién cultural aparece como una
ayuda, lo que impide una autenticidad de la clase dominada. La condicién
basica es hacer que los individuos se convenzan de su inferioridad.

Cada situacion cultural tiene una concepcién educativa y unas pricticas
pedagégicas determinas. Es asi como la invasién cultural llevada a cabo por
los grupos dominantes tiene diversas formas de imponerse, ya sea por el
analfabetismo o por la escuela.

Los grupos dominantes por medio de la transmisién de esléganes y
propaganda tienden a dominar los valores, patrones y conductas para dominar

a los oprimidos. A esto se le llama educacién extensiva “.. si la nocidn de
extension implica la accidn de llevar, entregar, transferir, depositar algo en alguien, la
educacion extensiva es esencialmente mecanicista precisamente lo contrario de la
verdadera educacicn, que es comunicacion, toma de conciencia dialéctica...” °

Para Freire el conocer implica una presencia rigurosa del sujeto frente al
mundo, es una accion transformadora sobre la realidad, una reflexién critica
sobre el acto de conocimiento. E! conocimiento verdadero es el que percibe la
totalidad separada considerando las demés partes. Toda educacién que desee
seguir un modelo comunicativo y no extensivo se debe de caracterizar por una
comunicaci6n pedagégica en donde los puntos que resaltan:

1) La educacién es comunicacién en el sentido en el que los sujetos
interlocutores buscan la significacion de los significados.

" FREIRE, P. La educacién como prictica de la libertad. 1998, P. 63
® PALACIOS, J. fbidem. 1980 P, 536
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2) Existencia de dos planes fundamentales dentro de la educacién: la
comunicacion que se da en el nivel emocional y opera por contagio; y el
segundo acto de comunicacién mediante la transmision de conocimientos.

3) La educacion que se da entre los sujetos es por medio de un hecho
cognoscible (como un teorema en matematicas).

4) La comunicacion exige una relacién de pensamiento-lenguaje que no
puede romperse.

5) La importancia de captar los condicionamientos socioculturales del
educando.

6) Cuando en la comunicacion surgen problemas se debe perseverar fidelidad
en la comunicacion.

La propuesta de Paulo Freire es totalmente critica, pero un aspecto
fundamental en el cual se debe poner atencidn por el analisis y propuesta que
se realiza es en la educacién bancaria, ya que ésta considera al hombre como

un banco en el cual se depositan los valores educativos “.. si el educador es el
que sube y el alumno es el ignorante, al primero le corresponde dar, entregar, transmitir su
saber al segundo. cuya funcidn no debe ser otra que la asimilacion pasiva...”

La educacién bancaria es un acto de depositar el conocimiento, en donde se
desconoce el sentido histérico del hombre, ya que lo considera acabado y
ahistérico. Esta educacion tiene una concepcion errénea de la educacion, ya
que inhibe en el hombre su capacidad de accién y creacidn social, quietismo,
pasividad en los alumnos para acomodarlos en una sociedad establecida. Lo
que ocasiona una mitificacion de la realidad, una negativa al didlogo,
eliminando la capacidad critico-reflexiva, matando la capacidad de desafio.

Es asi como Freire propone una educacién liberadora o problematizadora
como se le conoce. En donde existe una negacién profunda entre la
dicotomizacidn existente del educando y el educador. Por el contrario la
educacion liberal responde a la esencia del ser humano, partiendo de la fe que
se debe dar a la capacidad de pensar de los hombres, oprimidos. No es el
hecho de depositar conocimientos en los hombres, sino de dialogar y
pronunciar juntos el mundo. Despertando la creatividad, estimulando la
reflexion y luchando por la emancipacion. La caracteristica mas importante es
propiciar la actividad y la criticidad ... Pensdbamos en un método activo que fuese
capaz de hacer critico al hombre a través del debate en grupos de situaciones desafiantes,

M pALACIOS, J. thidem. 980P. 540
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estas situaciones tendrian que ser existenciales para tales grupos. De otra manera,
estariamos repitiendo los errores de una educacion alineada, sin llegar a ser

instrumental..." 22

Dentro de la pedagogia liberadora el didlogo es una pieza fundamental para el
desarrollo del hombre. Solamente el didlogo es el que comunica, para realizar
una basqueda de algo. El objetivo de la educacidn liberadora es colaborar con
el pueblo en la indispensable organizacion reflexiva de su pensamiento.

Para lograr una educacion liberadora, Freire propone una pedagogia de la
concientizacion, en donde existen tres condictones fundamentales:

1) Un método critico-dialégico.

2) Modificacion del contenido programatico de la educacion.

3) Servirce de nuevas técnicas, para reducir y codificar el nuevo contenido
programatico para descodificarlo.

La pedagogia para la liberacién da acceso a una sociedad abierta, democrética
y cambiante. Pero a la vez exige el desarrollo de una conciencia critica en los
oprimidos “... La conciencia critica es la representacion de las cosas en los hechos tal y
como se dan en la existencia empirica, con sus correlaciones causales y
circunstanciales...”

La propuesta de Paulo Freire da muchas aportaciones a la concepcion
curricular critica y por supuesto educativa. Ya que la propuesta radica en una
liberacién del hombre bajo la concientizacién de las condiciones sociales,
culturales y econdémicas que le oprimen. Lo que no comresponde aun
curriculum que solo contenga un temario, sino un curriculum que tome en
consideracién a los opresores histéricos-conceptuales, que intensifique el
didlogo educando-educador; para que sea de una modificacién de la realidad
en la que se desenvuelven los estudiantes y conlleve a la mejora de la
sociedad. Peter McLaren afirma “.. una importante contribucidn a la pedagogia
critica no sélo por su refinamiento tedrico, sino por el éxito de Freire en poner a la tearia
dentro de la practica...” 2 :

Lo que no se debe olvidar dentro de la construccién curricular critica es en que
la ensefianza y el aprendizaje constituyen un paso dialéctico inseparable,
integrantes de un proceso (inico que permanece en movimiento.

L EREIRE, P. /bidem.1998. P. 101
2 FREIRE, P. fbidem. 1998, P. 101
2 McLAREN, Peter. La vida en las escuelas. 1994, P, 238
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La pedagogia critica estadounidense.

La Pedagbgia Critica (o radical) estadounidense, se considera una influencia
hacia la concepcidn curricular critica, ya que registra criticas € inquietudes
similares. Esta pedagogia ofrece una vision muy interesante sobre la
explicacién, andlisis y comprensién del curriculum dentro del proceso
educativo. Los representantes de esta critica ven al curriculum como una
forma politico-cultural, es decir como parte del proceso escolar. Asi las
dimensiones sociales, culturales, politicas y econdmicas son categorias
primarias para comprender la educacion.

El origen de la Pedagogia Critica se gesta a mediados de los afios setentas,
algunos de sus principales representantes son Henry Giroux, Peter McLaren,
Michel Apple. Este movimiento fue impulsado por las dificiles circunstancias
en que se ha dado a la educacién en los Estados Unidos. Primero porque hasta
la fecha existe un desprecio racial a los negros y latinos que radican en ese
pais; y segundo por la carencia de alternativas que se proporcionan dentro de
la educacién para la mejora de los desprotegidos y critica al sistema
dominante. Sus principales influencias son las teorias de la reproduccion, el
pensamiento de Paulo Freire, el marxismo ortodoxo y la teoria critica.

...La pedagogia radical debe ser definida aqui como el punto de entrada a la na:uraleza
can.rradmtana de la escuela, una oportumdaa' para forzarla hacia la creacion de

condiciones para una nueva esfera piblica...”** Esta pedagogla es una filosofia de la
praxis comprometida con concepciones de coémo vivir significativamente.
Entiende a la educacién como un ente social y politico que interviene en la
lucha por la democracia. El punto de partida es la educacion del estudiante con
sus necesidades y problemas propios. Las experiencias estudiantiles
proporcionan la base para el andlisis de formas sociales que reconstruyan el
cardcter subjetivo de las historias, recuerdos y significados. Con esto se
alientan las criticas de las formas dominantes de conocimientos y practicas
sociales. Por ello se aboga que los conocimientos proporcionados al estudiante
formen una actitud critica y habilidades necesarias para examinar sus propias
experiencias.

La pretension de la Pedagogia Critica es crear un discurso critico, es por ello
que sus con51derac1ones mds importantes se condensan en tres puntos segun
Henry Giroux®:

* GIROUX, H. Ibidem. 1997. P, 153
® }os puntos fueron revisades en GIROUX, H. fbidem. 1997. P. 167-169.
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que conforman la misma generacién de conocimiento, determinando que todo
conocimiento debe ser analizado en términos de si es opresivo y explotador,

Peter McLaren resalta una propuesta de praxis®, en l2 que el sujeto
cognoscente actué con su principal responsabilidad que es la historia. Es decir,
se tiene que comprender la relacién y compromiso que existe en el mundo
para reconocer la importancia de la participacion activa en la produccién de
conocimiento en su dimension politica y cultural.

Las sociedades se reproducen por medio de sus sistemas escolares, es asi
como se continia dando la injusticia social para no poder lograr la formacién
de individuos criticos. Con esto la Pedagogia Critica, propone convertirse en
un significado en contra de la hegemonia, en donde se tiene que develar la
forma en como las cuestiones ideoldgicas son impuestas por la sociedad
dominante.

Esta pedagogia se desarrollé dentro de una realidad referencial, en donde las
principales ideas y practicas radican en la solidaridad e intereses de los pobres
y desprotegidos. Asi se llega 2 la emancipacién, que es un proceso de
posibilidad en que se emprende una actitud comprometida por una critica al
presente orden social. Con esto se puede decir, que la propuesta de la
Pedagogia Critica es ética, ya que estd gobernada por los intereses
constitutivos de la liberacion, como: el trabajar para educar a una ciudadania
que sea capaz de oponerse a la estructura de opresion que se relaciona con
ciertas formas de capitalismo social.

La posicién critica argumenta que las declaraciones pedagégicas y practicas
implican suposiciones ideologicas y atienden a particularidades de intereses
politicos, culturales, éticos de una estructura social dada. Desde ésta vision se
identifica como las perspectivas tradicionales de la educacién y curricutum
ignoran fundamentalmente la historicidad de las practicas humanas. La
Pedagogia Critica establece que cualquier interpretacion de la vida social debe
ser entendida desde el contexto. Lo que significa buscar clasificaciones entre
las relaciones de educacién y los cambios de las estructuras sociales.

Ahora se procedera a revisar hacia donde se enfoca la concepciéon de
curriculum por parte la Pedagogia Critica. Tal concepcion se enfoca hacia la
cultura popular e intenta desarrollar programas curriculares con los cuales se

# « Los educadores criticos sostienen que la praxis (las acciones informadas) deben ser guiada ‘por la
frénesis (La disposicién de actuar verdaderamente). Esto significa, en términos criticos, que las acciones y el
conocimiento deben estar dirigidos a eliminar el dolor, 1a opresidn, la desigualdad y promover la justicia y
libertad...” McLAREN, Peter. La vida en lay escuelas México, Editorial Siglo XXI, 1984 p. 222
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1)} Se necesita de un discurso critico que de a conocer las reacciones de los
seres humanos en las diferentes clases sociales ante las limitaciones
culturales, econdémicas y sociales.

2) Se debe considerar a la escuela como un lugar en donde se reproduce la
ideologia dominante del sistema; pero también en donde se da lugar a la
generacion de posibilidades para contestar tales ideologias y practicas de
dominacion.

3) La escuela y la Pedagogia Critica se enfoca hacia la cultura popular e
intenta desarrollar programas curriculares con los cuales pueda ayudar a los
estudiantes a analizar el mundo real en el que ellos con tanta frecuencia
dan por sabido todo y se adaptan segun el sentido comnin. La Pedagogia
Critica sé desarrolla dentro de una realidad referencial, en donde es
animada por ideas y por practicas tales como la compasion, solidaridad y
un interés preferencial por los pobres y los desposeidos.

Para la Pedagogia Critica, la emancipacion es un proceso de descubrimiento y
posibilidad en que nos emprendemos con los que estin comprometidos en una
comprension critica del presente orden social “.. E! interés emancipatorio es uno
de los puntos coincidentes mds significativos que encontramos en el pensamiento critico
que se ha desarrollado en México y la pedagogia radical... Este interés emancipatorio ha

estado presente en todo el proceso de conformacion del discurso critico en México..."

La esperanza e historicidad conforman la posicién critica que no ve a los
mecanismos de injusticia como indelebles en el orden social, sino abre el
cambio y la reconstruccion a través de un pensamiento critico y de un
compromiso con el significado y propuesta de educacién de nuestra sociedad.

Otro punto de interés, se encuentra en la comprensién de las relaciones de
poder y conocimiento. Explica que dentro de la hegemonia educativa el
conocimiento es considerado como un instrumento que se trata de forma
pasiva y técnica para ejercer dominacion. Este conocimiento es una
construccion ideologica en donde se vinculan los intereses particulares y las
relaciones sociales que reciben poca atencién dentro de los programas
educativos. Los discursos dominantes (producidos por la cultura dominante)
se consideran discursos con verdad, sustentados por economias generales de
poder y conocimiento como formas muiltiples de restriccién. El discurso
critico empleado dentro de esta propuesta pedagégica es autocritico en el
sentido de deconstruccién de los discursos dominantes en cuanto estan listos
para ejercer Ia hegemonia. Su punto de enfoque son los intereses y supuestos

Y DE ALBA, A. [bidem. 1991. P.28
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pueda ayudar a los cstudiantes a analizar el mundo real en el que estan
inmerst. “.Los tedricos criticos de la educacion ven al curriculum como una forma de
politica cultural. esto es, como parte de la dimension sociocultural del proceso
escolar...””

Desde este punto de vista el curriculum es una forma de politica cultural, es
decir, es la introduccién a una forma particular de vida en donde se prepara a
los seres humanos para ocupar posiciones dominantes o subordinadas en la
sociedad. Giroux manifiesta que el curriculum es una via para preparacion y
legitimaci6n de formas particulares de valores de un orden social especifico.

Por lo anterior se manifiesta que el trabajo debe estar dirigido al desarrollo de
un curriculum en donde se invierta a la hegemonia dominante de las ultimas
tendencias, para crear alternativas y vias més emancipadoras de conocimiento.
Un curriculum de corte emancipador tiene que brindar un especial interés en
la experiencia de los estudiantes, en donde se aprenda a comprender, analizar
y transformar esta experiencia.

El curriculum ha desarrollar debe asumir una responsabilidad pedagdgica
para intentar comprender las relaciones de fuerzas que influyen en sus
alumnos fuera del contexto escolar. Se deben considerar las tradiciones,
historias y formas de conocimiento de la comunidad que frecuentemente son
ignoradas dentro de la cultura de la educacion dominante.

La construccion del curriculum debe proponerse intereses emancipatotios que
legitimen la cultura de masas en orden de ayudar a los estudiantes a criticar y
trascender las condiciones opresoras. Se fomenta la resistencia critica que
tenga la capacidad de enfrentar las politicas basadas en imperativos de
mercado de trabajo y Ia uniformidad cultural.

La critica: una opcién emancipadora.

A lo largo de este capitulo se han mostrado las influencias tedricas que
~ conforman el pensamiento curricular critico.. El cual se ha caracterizado por la
persistencia de una postura critico-dialectica. Donde la critica se expresa como
forma de racionalidad abierta y cuestionadora de las imposiciones al
pensamiento por la institucionalizacion de Ia racionalidad iluminista, centrada
en las verdades universales que impiden una comprensién histérica y concreta
de las situaciones y los fendmenos sociales.

¥ McLAREN, P. lbidem. 1994. P. 227
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En la elaboracién de una propuesta curricular es determinante la direccion de
la postura epistemologica, teoria y metodologia de la educacién. Esto es, para
fundamentar las elaboraciones conceptuales, influye la concepcién cientifica
de la educacién que se tenga, asi como la idea educativa que el sujeto
entienda; por ende el método no es unilateral ni universal, sino determinante y
determinado desde la postura epistemoldgica asumida. Con relacion a lo
anterior, la linea del discurso curricular critico dentro de sus investiga\cio::mes30
sefiala y reconoce la discusion de la educacion como objeto de estudio, en
donde no es ajena al debate de las ciencias sociales. Se acepta la complejidad
del campo de la educacién, mediado por condiciones historico-sociales.

Desde ésta perspectiva se entiende que “.. la critica se plantea como una actitud,
como forma de aproximacion, replanteamiento, y recreacion de la realidad cuyos
elementos basicos estarian, primero, en el esfuerzo de conocimiento, de ubicacion de dicha
realidad, y luego en el esfuerzo de superacién del planteamiento inicial, mediante la
apropiacion, la reconstruccion y la emision de planteamientos propios cuya originalidad se
daria a partir de las condiciones particulares del sujeto que aprende, que conoce...”

Sin embargo, los problemas de concepcion y validacion del curriculum
emergen desde la ubicacion que se da hoy dia al conocimiento y la
identificacién, dentro de la educacién como una instancia de produccion
humana y de conocimiento. Es por ello que actualmente se cuestiona la
legitimidad del saber y las instituciones mediante la légica del mercado
econdmico y poder, relegando al sentido critico. ‘

La concepcidn curricular alternativa, fomenta la critica como accién educativa
en donde la relacionan con la configuracion de una concepcién del mundo
propia del alumno, y a partir de las condiciones histéricas particulares y una
vision social fundamentada en su conciencia de las condiciones. La idea de la
capacidad critica se relaciona con la posibilidad de la educacién como accién
para el cambio y la emancipacidn.

El curriculum critico fomenta la educacién emancipadora, donde la principal
necesidad es analizar la intensidad y la cantidad de fuerzas que influyen dentro
de la conformacién ideologica de estudiante. En ésta educacion emancipadora,
resalta la conformaciéon de la conciencia y contribuye a la construccién de
criterios propios, frente a las imposiciones externas.

* Revisar a BARRON, C. Y DIAZ BARRIGA, A. En El curviculum de pedagogia: un estudio explorarorio
desde una perspectiva estudiantil. ENEP-Aragén, UANM, 1984,
3 GLAZMAN, R. “Critica y curriculum”. En £l Curriculum Universitario, 1997 p. 176
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La capacidad critica se relaciona con una formacion sustentada en la reflexion
donde el individuo a través de su experiencia se comprometa a la busqueda de
nuevas explicaciones que conducen a la superacion de ideas sobre el mundo,
con un cambio consecuente en la conducta y relaciones del sujeto. Es
mmportante formar una actitud critica, ya que ésta se ve vinculada con el
pensamiento dialéctico y 1a busqueda de contradicciones. Es decir, primero se
formulan juicios y posteriormente se analizan las contradicciones para llegar a
una reflexidn y asi aproximarse al conocimiento. Por tal motivo sé concibe a

la realidad en constante cambio y movimiento, por lo cual “.. ser critico implica
un cuestionamiento continio 2f:"em‘e a lo establecido. La critica es un proceso, una actitud

nunca un resultado final..." 3

Para el curriculum critico, se deben identificar los supuestos asumidos que
estan detras de las ideas, valores y creencias en una proposicién dada; y
posteriormente examinar su vigencia y validez considerando el contexto, el
pensamiento, las acciones y las estructuras. Para poder consolidar las
propuestas alternativas dentro de una sociedad establecida, es importante
considerar dentro de &sta propuesta a la imaginacién y la creatividad.

Con la existencia de una nocion de critica se asume la diversidad de valores,
conductas, estructuras y formas que le dan otra dimensién a nuestros valores,
acciones y estructuras. Asi para la concepcion critica el curriculum debe
romper estructuras, formular marcos de interpretacion; pero las estructuras no
se pueden romper no se puede romper desde interpretaciones similares, sino
desde puntos de vista diversificados.

Bertha Orozco™ resalta que dentro de la revision histérica de los autores que
trabajan al curriculum se sititan dos variaciones conceptuales de critica:

1. Una critica contestataria que emerge de los sectores universitarios hacia los
centros hegeménicos que, sin excluir las preocupaciones tedricas pone
mayor énfasis en la actitud critico contestataria.

2. La siguiente gira en torno a la construccién del conocimiento de las
complejas practicas educativas en un contexto de crisis de todo orden,
pensando en la posibilidad de creacién de alternativas o perspectivas que
sean factibles.

2 GLAZMAN, R_ Ibidem. 1997, P. 180,
¥ OROZCO, B. Universidad y Critica. 1997
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Es importante mencionar que la produccién conceptual de lo educativo no ha
sido ajena a las luchas, esto lo constatan los esfuerzos académicos por
consolidat espacios auténomos y produccién de conocimiento educativo.
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CAPITULO 3
CRITICA A LA TECNOLOGIA EDUCATIVA.

Como ya se mencionoé en el Capitule | la tecnologia educativa se
instauré en México en la década de los setenta como un proyecto hegeménico
que respondia a las necesidades del mercado econdmico. La propuesta
curricular de corte técnico se encuentra fuertemente arraigada a los procesos
concretos, ésta tendencia se caracteriza por el disefio de objetivos, la
planeacion y la evaluacion “.. El problema de curriculo se concibe como una tarea de
recaudacion a los nuevos fines y como un camino hacia el logro de metas establecidas en
los programas..” ' El camino que se considerd privilegiado bajo la éptica
tecnologicista es la eficiencia y la efectividad.

Los momentos llamados de desarrollo econdmico, social y la apertura
ideoldgica-politica, asi como la imposicién de regimenes autoritarios y
dictatoriales de los setenta, provocaron descontento y la busqueda de nuevos
caminos. Uno de los factores por los cuales surge el curriculum critico es la
contraposicion de la tendencia tecnologicista dominante en el campo de la
educacién en México. La inconformidad y 1a buisqueda son parte del rechazo a
la tecnologia educativa; la cual se manifiesta en trabajos como: Didéctica y
curriculum, Ensayos sobre la problematica curricular, de Angel Diaz Barriga;
el pensamiento de Roberto Follari; Alicia de Alba; asi como un trabajo
colectivo manifestado en el libro Tecnologia Educativa.

En el presente capitulo se realizard una pequeiia revisién de los puntos que
han sido fundamentales dentro de la critica a la tecnologia educativa, ya que
este tema es muy amplio y en la actualidad la critica se remonta hacia los
fundamentos epistemolégicos asi como el problema que existe con el
positivismo y otras alternativas de pensamiento. Los puntos que se revisarn
son: los fundamentos de la tecnologia educativa, el curriculum inmerso dentro
de los procesos de produccién, la problematica educacion-empleo, asi como la
ausencia de contenido social dentro de la tecnologia educativa.

Fines y fundamentos de la tecnologia educativa.
A partir de los afios setenta en Latinoamérica se ajustaron las estructuras

educativas a las necesidades capitalistas. La educacién anteriormente
preocupada por el sentido del hombre en la historia da un giro hacia

' DE ALBA, Alicia. Curricufum: crisis, mito y perspectivas. CESU-UNAM, 1991, p-13
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problemas educativos relacionados con la productividad y la eficiencia. Asi
los paises industrializados recomiendan e intentan implantar por medio del
desarrollismo los siguientes fines:

a) Mejorar los recursos humanos por medio de la expansion de la
ensefianza técnica y formacion profesional.

b) “.. formulacion cientifica cuya racionalidad empiricamente comprobada es
incompatible con idcologia alguna, excepto con el desarrollo progresivo que traerd
Cconsigo un majvor volumen de riqueza gue posteriormente podrd distribuirsé mds

Justamente...

¢) La educacion debia ser instrumento del desarrollo. El cual se expresa en
el concepto de capital humano’.

Por ello la sociedad comienza a exigir una educacién adecuada a las
necesidades industriales y productivas donde se pretende: educar a un nimero
cada vez mayor de personas; educar mejor y eficazmente. Asi el curriculum

adquiere una nueva dimension pedagogica “... La conformacién de un pensamiento
social cuyo eje central es la eficiencia y la eficacia, la generacion de un pensamiento
global pragmético que paulatinamente devino en tecnocrdtico; la asurncion de un conjunto
de valoraciones ligadas a la nocion de progreso; y la transposicion de una serie de
conceptos y representaciones en relacion con la fabrica de generacion de presiones para

modificar tanto las practicas como las concepciones educativas...”

En Meéxico e! curriculum se instaurd como una parte de la corriente
tecnologicista. Se comenzo con un fuerte apoyo ideoldgico a la idea de
articular la educacion a las caracteristicas y necesidades de la produccidn, se
enfocd dentro del plan de estudios hacia la construccién de objetivos
terminales, definicion de funciones profesionales y la estructuracion de
perfiles profesionales. Asi los contenidos curriculares se vieron determinados
a partir de lo que se debe hacer, lo que propicié que se hiciera uso de los
planteamnientos de la tecnologia educativa, provocando el desarrollo de
métodos y modelos que pretendian dar respuesta a las demandas de
planificacion.

"... La Tecnologia Educativa ha surgido en los uitimos afios como una estrategia cieniifica
para abordar el que hacer educativo dandole un enfoque sistemdtico e interdisciplinario,

I FINKEL, Sara. La educacion burguesa. Nueva Imagen, 1984, p. 265.

* La Teoria del Capital Humano se desprende del paradigma de la dinamica de precios en el mercado.
Asociando la inversion educativa con los salarios, y los niveles de costo se asocian con la adquisicién de la
escolaridad obtenida por las personas que se colocan en cada ocupacion.

* DIAZ BARRIGA, Angel. Apuntes histéricos acerca de la estructuracien de planes de estudio. Mimeo,
1993.p. 2
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cuya aplicacion nos ofrece una alternativa en la solicion de diferencias educativas que nos
aquejan a niveles macro y micro sistema...” ° La tecnologia educativa se entiende
como la aplicacion de la ciencia a la solucién de problemas précticos.

La fundamentacién teérica de la tecnologia educativa deriva del
funcionalismo, en donde el desarrollo y la realidad se conciben de manera
lineal, ordenada y gradual. Es asi como se comienzan a difundir los beneficios
ccondmicos y culturales de tal teoria, ignorando a los paises atrasados y
tradicionales. Con esto las ideologias son vistas y consideradas como
interferencias. Paralelamente las ciencias basadas en el funcionalismo se
estructuran por la acumulacién de pequefios estudios parciales sobre la

realidad de los que posteriormente se extraeran las leyes generales “.. £
paradigma subyacente es obviamente de corte positivista: los hechos sociales son
susceptibles de un estudio neutro objetivo al igual que los procesos naturales; el
conocimiento se basa fundamentalmente en la operacion de la abstraccion de lu verdad
depositada en los hechos... 6 :

Mediante el curriculum se pretendié establecer un tipo de contenido y practica
educativa que tendiera a lo unitario. Se buscé garantizar una educacién
idéntica en los alumnos. La finalidad de la educacién se disminuyé a lograr
ciertas metas comportamentales; de lo cual emerge la pedagogia pragmatica’
que se deriva del liberalismo. Los autores estadounidenses reconocen que la
pedagogia pragmatica se inspira en el taylorismo propio de la industrializacién
del pais.

Las influencias que marcaron a la tecnologia educativa fueron el conductismo,
la teoria de sistemas y la teoria de la comunicacién. El conductismo es una
pieza fundamental para ejercer la tecnologia educativa, ya que para disefiar
técnicas y métodos de ensefianza se basan en el esquema estimulo-respuesta
(E-R). El enfoque de sistemas (teoria de sistemas) es otro fundamento; segin
él cual un sistema se separa en dos partes constituyentes, para después estudiar
cada una de sus partes por separado. Y la teoria de la comunicacién es
importante para los fines tecnoldgicos, ya que da un apoyo para la utilizacién
de recursos de los medios masivos de comunicacién. Con lo cual los
tecnologos educativos elaboran modelos de ensefianza-aprendizaje  y
curriculum que planten una propuesta formativa rapida, eficaz y eficiente lo
cual lleva 2 una alineacién del educando.

* CONTRERAS, Elsa y AGALDE, Isabel. Principios de tecnologia educativa. 1980, p. 7

® FINKEL. S. Jbidem, 1984. p. 269.

" La pedagogia pragmatica se manifiesta abierta a miltiples valores respecto a la educacion, donde fize
imponiendo las perspectivas del empleo como eje central del trabajo educativo.
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El curriculum dentro de los procesos de produccién.

El eje educativo del siglo XX se convirtié en educar para el empleo. Ya que
por medio del proceso educativo se capacita para las habilidades técnico-
profesionales exigidas por las grandes empresas. Es asi como se gesta la
pedagogia industrial que atiende a la dimension productiva humana: la
recuperacion econdémica. Con el nacimiento de la Economia de la Educacion
(1960) se comenzé a considerar a la educaciéon como un indicador para el
desarrollo econdmico; es decir, si el Estado invertia en educacion ésta debia
redituar, es decir, ser economicamente rentable. Se debia invertir, para formar
fuerzas productivas capaces de contribuir al sistema.

Esto fue porque el desarrollo de las fuerzas productivas implica una
disminucioén considerable del tiempo de trabajo necesario para la produccion
de mercancias. De igual forma se modifica la composicién organica ya que es
necesario una cantidad menor de mano de obra en la produccion misma ... Sus
rucionalizaciones pretenden explicar que la educacion fue un factor decisivo en el
crecimiento economico y no al revés, que el crecimiento economico fue determinante de la
expansion educacional y de la aparicion de la misma Economia de la Educacién en escena

académica...”

Desde la perspectiva positivista la educaciéon es considerada como fuente
directa de crecimiento econdémico y redituable. La inversion en educacién
sdlo es productiva en el sentido de las habilidades, conocimientos y atributos
adquiridos por el hombre que sean capaces de aumentar la produccién. La
educacion contribuye al aumento de la productividad en los siguientes casos:

1. En el momento en que se corporiza en sujetos sociales que trabajan o
que lo hardn efectivamente cuando termine la educacién.

2. Cuando se incluye un proyecto educativo que capacite para tareas
productivas en los centros de trabajo.

3. Vinculando la educacidén de manera directa ¢ indirecta con el aumento
de la productividad.

Con lo anterior la educacién tiene relevancia sélo y cuando contribuya a
aumentar la productividad de los trabajadores. Bajo éstos pardmetros el
caracter productivo de la educacion no es extrafio.

® FINKEL. Sara. /bidem. p. 277
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El papel que juega el curriculum dentro del proceso de produccion es muy
importante; ya que originalmente el curriculum surgié como parte de un
contexto capitalista’ y como se ha mencionado su difusién en Latinoamérica
¢s parte de un proyecto hegemonico. La cuestion curricular emergié como
parte de una pedagogia que buscaba establecer relaciones entre la institucion
educativa y el desarrollo industrial.

Al presentar la tecnologia educativa en America Latina se actualizan los
planes y programas de estudio de acuerdo al desarrollo cientifico y ademds sé
funcionaliza el sistema educativo a las exigencias del imperialismo.

La propuesta de la tecnologia educativa se centra en el modelo basado en el
diagnostico de necesidades, en donde se basan en definir los objetivos
conductuales que son requisitos formales establecidos en las instituciones
educativas. Uno de los principales problemas por el cual surge el curriculum
critico, es la situacion en que se vivia en México {y aun continua) dentro de la
elaboracion de planes de estudio, ya que solo se tendia hacia la reproduccién
del pensamiento tyleriano."

El diagnéstico de necesidades, es una propuesta clasica de la tecnologia
educativa que tomd mucha fuerza en el disefio curricular “... El diagnéstico de
necesidades se ha convertido en un fetiche del pensamiento pedagdgico actual
en el que se deposita de alguna forma la esperanza de dar una solucién
adecuada a los problemas que se presentan en la educacién...”'! Cuando las
instituciones educativas reestructuran o formulan un curriculum parten por
adecuar los contenidos a las demandas del sisteria productivo, es decir, una
forma de funcionalizar la educacion a las demandas del aparato productivo.

Se propone enseiiar inicamente a los sujetos que reportan utilidad inmediata
en su conocimiento. Asi la construccion curricular se fundamenta en una base
utilitarista.

La concepcidn del diagnostico de necesidades es una articulacién perfecta
entre la institucién educativa y el aparato productivo. Asi solo se incluyen los
contenidos pragmaticamente necesarios para incorporar al hombre dentro del
mercado ocupacional. Lo cual es una respuesta capitalista que exige de una
capacitacion de habilidades técnico-profesionales para el desempefio del
trabajo productivo.

* Para profundizar mis en éste punto se puede revisar a Anget Diaz Barriga en Ensayos sobre la problemitica
curricular. Ed. Trillas, 1984,

' Ralph Tyler fue uno de los principales representantes de la tecnologia educativa.

'' DIAZ BARRIGA, Angel. Ensayos sebre la problemdtica curricular. Ed. Trillas, 1984, p. 38,
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Con lo anterior se llega al detrimeinto de una formacién tedrica por una
formacién técnica que respondia a las necesidades del momento en lo
referente a la construccién y creacién curricular. Con lo cual se da una
divisién entre el trabajo intelectual y manual ya que se le da prioridad al
desarrollo de las fiterzas productivas. La formacién conceptual pasa a ultimo
término, porque se considera como algo innecesario que sélo sirve para la
acumulacion de saberes enciclopédicos ... La importancia de privilegiar una sélida
Jformacion tedrica ante la tendencia curricular que se propugnaba por disefiar los
curricula de acuerdo a las funciones grojésionales o tareas desempefiadas por los
egresados en el mercado de trabajo...” * No se toma en cuenta que la formacion
tedrica crea la posibilidad de un pensamiento original y creativo que da lugar a
la comprension, entendimiento y transformacion de la realidad. Es decir la
formacién tedrica proporciona los elementos para llegar a la criticidad.

Al respecto Angel Diaz menciona: “.. la criticidad, como un componente de la

formacion concepitual, esta definida por lu posibilidad de cribar. de manera personal, los

conceptos. Consciente en una vigilancia ?ue el sujeto hace en relacion con las categorias
w13

de las que pretende analizar el objeto...

Asi la concepcion curricular técnica adecua los contenidos de los planes de
estudio a demandas que se originan en el analisis de tareas para ocupar un
lugar en el desempefio de una labor profesional. Llevando al curriculum a un
estudio de mercado de opinion lo que da lugar a un detrimento en el analisis
de problemas pedagégicos que conllevan a la formacion del sujeto. En donde
existe la ausencia de un pensamiento cuestionador, analitico y por supuesto
critico.

Critica a la tecnologia educativa.

Las instituciones educativas especialmente en el nivel superior se apoyaron en
una tecnologia educativa. Esta se encuentra relacionada con los objetivos ha
contribuido a ocultar los problemas centrales camuflageandolos con cierta
cientificidad. Con ésta idea se ha dado importante reconocimiento 2 los
trabajos educativos apoyados en la tecnologia educativa: , en donde se postula
que:

1. El desarrollo cientifico aporta mejores técticas para la sociedad y por
consiguiente Imejores servicios.

'ZDIAZ BARRIGA, A. Ibidem. 1984. p. 43
Y DIAZ BARRIGA, A. lbidem. 1984, p. 44
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2. La educacion debe formar mejores sujetos que contribuyan al desarrollo
cientifico-técnico adscritos a valores educativos universales deseables.

3. Los contenidos que figuran en los programas deben ser definidos por
objetivos, los cuales deben ser observables en su organizacién y
mensurables.

4. La formulacién de objetivos debe realizarse de manera exhaustiva.

5. Los objetivos y contenidos tienen que tener una concordancia, donde
todas las partes estin mutuamente relacionadas y adquieren un sentido
en funcion del conjunto.

Roberto Follari sefiala: “.. es notorio que la ciencia y la técnica no necesariamente
conllevan a un mejoramiento social. A los comienzos de su desarrollo paralelo al
capitalismo y condicionado por €l, se alimentd la ilusion de una avance indefinido en la
técnica... Actualmente se hace notorio al proyecto del avance tecnolégico no es de la
racionalidad en particular, una cierta forma de organizar el mundo que no es

necesariamente la mejor ni la inica..” '* Asi la tecnologia nos aporta el
agotamiento de recursos naturales, la contaminacién en las ciudades, y por lo
general los avances que ofrece solo favorecen a grupos minoritarios.

Otro punto a sefialar es la formacién de valores deseables universales, lo que
conlleva a formular objetivos, comportamientos y valores por medio de los
cuales se propone seguir al modelo capitalista. Con la idea de formular
objetivos “.. quedan pues descalificados los objetivos “criticos” en beneficio de los
eficientes: la ligazén de esto al proceso tecnoldgico antes referido es notoria..."!”

Con la numeracién exhaustiva de los objetivos, el maestro pierde por
completo la nocién de la totalidad dentro de una fragmentacién atomizante.
Asi se pierde la relacion con la totalidad histérica. Esto es, se hace referencia a
que el plan de estudios es un sistema pero se cierra en si mismo.

Al considerar a la tecnologia educativa como global, se le pretende dar
universalidad ignorando las condiciones sociohistéricas de su aplicacidn.
Disimulando las diferencias que existen en las sociedades capitalistas
avanzadas y dependientes. Lo que ocasiona que los profesionistas formados
bajo éste régimen no puedan aplicar sus conocimientos al pais de origen.

" FOLLARI, Roberto y BERRUESO, Jesiis. Criterios e instrumentos para la revision del disefio de planes de
estudio. UAM-Azcapozalco, 1979, p. 4
'* FOLLARI, R. y BERRUESO, C. fbidem. P. 5
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El concepto de universalidad se liga a las practicas concretas que el
profesional debe de realizar al recibirse. Por ejemplo: la ingenieria se presenta
como un acceso a un saber cientifico, y a la sociologia se le entiende como un
conjunto acabado de hechos y datos, en donde se hace referencia al
conglomerado conceptual de la disciplina y no a la practica profesional que
esta posibilite.

La tecnologia educativa ha querido ser neutral en el sentido positivista que la
respalda, pero antes que nada sus fines son satisfacer al aparato productive del
sistemna asi pierde su sentido neutralidad haciendo todo lo contrario.

La tecnologia educativa dentro de la colaboracion del curriculum ha caido en
la llamada objetivistis, creyendo que su definicién precisa puede mejorar el
nivel de los planes de estudio. Lo que ocasiona el problema de averiguar a
quien sirven esencialmente los objetivos formulados y la imposibilidad de
evaluarlos porque son numerosos. La idea de los objetivos esta fundamentada
por la eficiencia tecnoldgica, medida en tiempos y movimientos que son
determinados por las empresas.

En cuanto a las necesidades sociales la tecnologia educativa se encuentra muy
limitada. Esto es, el capitalismo carece de una planificacién coordinada con el
aparato productivo, ejerciendo inversiones en los lugares menos necesarios
para la sociedad. Asi en el campo educativo no existe planificacion por parte
del aparato productivo.

La problemitica educacién-empleo dentro del curriculum.

Sin duda uno de los factores que ha sido parte de la tecnologia educativa y se
ha inmiscuido en los procesos curriculares es la relacién educacion-empleo.
Cuando se instaur6 la modemizacion educativa en el pais se generaron nuevos
conceptos como: calidad en la educacién, eficiencia, excelencia. Pero una de
las principales presiones que se ejercieron en la educacién  (principalmente
superior) fue el empleo. Ya que se pretendié (y continua vigente) una
educacién para el trabajo y el momento en que los egresados no obtienen un
empleo; el culpabie directo es la educacion y los curriculum que se consideran
poco eficientes al no atender las necesidades del momento.

Asi se comenzé a gestar una articulacion educacién-empleo. Por esto, los
planes de estudio se comenzaron a construir en un eje central llamado empleo.
Lo que ocasioné que la preservacion de la cultura, el desarrollo de conciencia
critica, y los contenidos humanisticos pasaran a segundo término.
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... Cualquier andliisis de la vinculacion entre educacion superior con el sistema educativo
debe tomar en cuenta esta heterogeneidad de la economia no estin siendo capaces de
absorber a los egresados del sistema educativo...” '® Esto es, la tecnologia educativa
surge como una apoyo instrumental para hacer efectiva a la educacion dentro
del proceso productivo que dirigen los empleadores. Cuando existe una falta
de empleo por parte de los egresados se sefiala la ineficiencia de la educacién,
la manera obsoleta en que se conforman los curriculum y la ineficiencia de los
maestros. Sin tomar en consideracion la constante crisis econdmica que existe
en México y los demds paises latinoamericanos, lo que no permite una
igualdad de condiciones y oportunidades para los alumnos egresados.

Al formar un curriculum bajo la vision universal-productiva y dejando de lado

la conciencia critica “... podemos afirmar gue se transita de una perspectiva humanista
de la educacion a una condicion unidimensional, muy vinculada a la productividad, como
reflejo de la adgquisicion del conjunto de habilidades que permitan a un sujeto

W17
desarrollarse eficazmente en el empleo...

Dentro de la dinamica del empleo, el curriculum como modelo hegeménico
otorga a los individuos la acreditacién para el desempefio de las actividades
manuales e intelectuales ligadas a niveles de conocimientos, asi la educacion,
el curriculum y profesores se valoran en funcién de la cantidad de egresados
que se empleen.

Como una pequefia consideracién, se puede decir que la critica mas
importante que se realiza a la tecnologia educativa es considerarla como un
instrumento hegeménico para el aparato productivo que hace prevalecer a una
sociedad alienada al sistema que le rige. Lo que conlleva a una abandono de
una propuesta que incentive la construccién curricular, innovadora, creativa y
critica. Es asi como se puede identificar que la tecnologia educativa carece de
un proyecto social que otorgue alternativas para la comprensién y
transformacion de la realidad.

1* MUNOZ 1ZQUIERDO, Carlos. “Relaciones entre educacidn superior y sistema productive”. En La
educacion superior y su relacidn con el ststema productive. ANUIES-SECOFL, 1992. p. 200
DIAZ BARRIGA. A. Empleadores universitarios, Un estudio de sus opiniones. Ed. Porrua, 1995 p.53
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CAPITULO 4

EL CURRICULUM CRITICO EN LA DECADA DE
LOS ANOS OCHENTA

A partir de 1982 el trabajo del curriculum critico se caracterizé por
elaborar reflexiones acerca de los proyectos curriculares que se habian
generado. Angel Diaz Barriga considera que: “.. una etapa de mayor reflexion,
andlisis sobre los resultados obtenidos, pero también de criica y autocritica de o
alcanzado, se empieza a gestar a partir de 1979 y se muestra totalmente floreciente con
posterioridad a 1982.." ' Asi se marca un periodo de actividad reflexiva, con
relacion a las propuestas y proyectos que habian sido generados a finales de la
década de los setenta.

En este capitulo se exponen los espacios que se generaron en los afios ochenta
para la reflexién del curriculum critico, asi como la revision de algunas
propuestas curriculares que aunque no fueron generadas en ésta década
tomaron mucha fuerza. Por otro lado se expondrd una de las autorreflexiones
que genera el curriculum critico. Y para finalizar se dard una pequeiia
exposicion acerca de las instituciones que contribuyeron a la expansion de la
concepcion curricular critica,

Consideraciones contextuales.

Con el inicio de los afios ochenta se agravd la crisis econdémica del pais, lo que
dio lugar a cambios dentro de las politicas educativas, un ejemplo es el Plan
Nacional de Educacién Superior 1981-1991, el cual se formulé considerando
las condiciones economicas favorables y lo cual lo llevo al fracaso.

En 1982 se dio un pacto social en donde la racionalidad tecnocratica toma el
poder, modificando relaciones corporativas, formas de control obrero y
recesion econdmica. En el ambito educativo .. pasamos de una racionalidad
politico-social -la formacién de ciudadanos moralmente integrados en un proyecto
nacional- a una racionalidad econdmica, que derivé en medidas de diversificacion de la
oferta escolar, especialmente de opciones técnicas, mayor burocratizacion, gran énfasis en
la planeacion, altos indices de credencialismo, predominancia en paradigmas
eficientistas...” ? Lo cual se expresa en el proyecto de modernizacién educativa

' DIAZ BARRIGA, Angel. “La evolucidn del discurso curricular en México™ En Revista Latinoamericana de
Estudios Educativos. {México) 1985 P. 75

TpE ALBA, Alicia, CHEHAIBAR, Lourdes, et al “Panorama del curriculum wniversitario 1970-1990:
México y Argentina”, 1993, p. 32



47

de 1989. Pero dentro de éste contexto de crisis se dieron situaciones
importantes para el curriculum critico:

o El desarrollo concreto de las propuestas educativas generadas en la
década de los setenta y su impacto en instituciones de educacion
superior.

a Consolidacion de grupos y espacios dedicados al campo curricular y
educativo, como: ¢l Centro de Investigaciones y Servicios Educativos
(CISE), el Centro de Estudios Sobre la Universidad (CESU), la
Departamento de Investigacion Educativa del IPN (DIE), entre otras
instituciones.

o La creacién de organismos centrales, de asesoria para la evaluacién,
disefio y reforma curricular en diversas instituciones de educacion
superior, como las universidades publicas estatales.

Con relacién al dltimo punto, desde 1985 bajo las demandas de calidad a las
que se somete a las instituciones publicas de educacién superior, el disefio
curricular y la evaluacioén cobran gran importancia institucional, con lo cual se
crean varias instituciones departamentales, centros que se dedican a las tareas
del campo curricular.

“... Es un momento en el cual no-solo el grado de madurez en la reflexion sino que las
condiciones sociales y economicas en las que se encuentra el pais y la debilidad de la
universidad publica obligan a centrarse mds en tareas relativas al andlisis, la

reformulacion y adecuacion de los curricula...” > Esto es, se inicia con una reflexién
del trabajo curricular elaborado a finales de los afios setenta, al mismo tiempo
se consolidan grupos de trabajo, en determinados espacios, es por eso que se
le considera como un periodo de reflexion. Este momento del discurso
curricular mexicano, se caracterizé por:

o Momento reflexivo.

o Andlisis de los resultados obtenidos en trabajos creados en la década de
los setenta.

a Critica y autocritica a proyectos realizados.

* DE ALBA, Alicia. fbidem 1995 p.32
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o Influencia de tedricos de la Nueva Sociologia de la Educacion y autores
criticos norteamericanos como: Henry Giroux, Peter McLaren, Michel
Apple.

a Crisis curricular que se origina con la mitificacién del discurso critico.

Los trabajos que son representativos en la etapa de reflexion curricular son:
el Encuentro Sobre Disefio Circular de la ENEP-Aragon en 1982 y el
Simposio sobre Experiencias Curriculares de la Ultima Década organizado
por el DIE. Algunas ponencias presentadas en ambos eventos son muy
representativas. Ademads de la problematica curricular que se plasma como
contradictoria, ya que se comienzan a estudiar expresiones curriculares
como la racionalidad técnica que las demanda; y por otro lado se limitan
las formas de determinar la formacién profesional. Sin embargo las
reflexiones del discurse curricular critico se siguen generando y se agrupan
en dos formas:

1. Por un lado las reflexiones que tienen como sustento teérico la
preocupacién histérico-social y politico-social de las propuestas
curriculares y las practicas educativas.

. 2. Y por otra parte las reflexiones que dejan de lado los aspectos
politico-sociales e histdrico-sociales, y que consideran al
curriculum como un desarrollo ahistérico.

Algunos trabajos representativos que tuvieron continuidad fueron: los
Programas Regionales de Recursos Humanos para la Formacién de
Profesores, el incremento de los postgrados y creacion de nuevas carreras,
planteamientos de formacién docente, énfasis en la investigacién educativa y
evaluacioén curricular.

Propuestas curriculares.

Las propuestas curriculares altemativas generadas en la década de los setenta
mantienen una continuidad en los afios ochenta. Algunas de estas propuestas
son: el proyecto modular por objetos de trasformacién, el plan A-36 de
medicina, el proyecto de la Divisién de Ingenieria de la UAM-Azcapozalco,
asi como los proyectos de las universidades criticas.

Como ya se ha mencionado la propuesta de la UAM-Xochimilco se dio como
parte de la modernizacién educativa. Este proyecto dio lugar a la reflexién
acerca de las necesidades sociales, saberes cientificos y técnicos, ademas se
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realizé en circulos de profesores, intelectuales, alumnos que expresaron un
sisterna organizativo creando un discurso curricular con planteamientos
metodologicos .. Uno de los principios generales que normaron éste proyecio
educativo fue el andlisis de la universidad contempordnea con la estructura social,
mediado por el de las prdcticas profesionales emergentes alternativas a las dominantes... A

También se planteo la necesidad de una reflexién critica y la produccién de
conocimientos en los estudiantes. Esto es, se propuso un curriculum que no
estuviera fundamentado en la ensefianza disciplinar, sustituyéndolo por una
visién fundamentada en el conocimiento requerido y proveniente de distintas
disciplinas para entender y analizar las probleméticas de la realidad. Es asi
como deriva la categoria de objetos de transformacién. La finalidad fue
disefiar un curriculum innovador para preparar profesionales en un ejercicio
critico.

Con el replanteamiento de una estrategia de disefio curricular a fin de
socializar o desarrollar otras ideas como el establecimiento de un programa de
formacién docente para apoyar la profesionalizacién de los maestros y
fortalecer los espacios institucionales de investigacion. Asi se inicid un
cuestionamiento de las concepciones curriculares articuladas a la pedagogia
norteamericana. Diversas condiciones posibilitaron la reflexton critica que se
dio a finales de la década de los setenta.

Una propuesta importante para el andlisis curricular y su construccion fue la
realizada en la UAM-Azcapozalco, éste plantel se destacd por su trabajo
critico-propositivo “... En el campo del curriculum tuvo singular relevancia el trabajo que se
realizé sobre planes de estudio, asi como algunos trabajos posteriores de Follari sobre aspectos
ideoldgicos de la interdisciplinariedad, y el curricelum como prdctica social..” 5 Esta
propuesta se desarrollo en el caso de la UAM-Azcapozalco, partiendo de la
situacion en donde ya existian planes de estudio previos; y sé formularon
criterios e instrumentos para la elaboracion curricular. Lo cual es una
importante muestra de la concepcién curricular critica, ya que se definen
criterios para construccién de planes de estudio a partir de la
profesionalizacion de la carrera. A continuacion se realiza una breve mencién
acerca de los criterios propuestos por Roberto Follari y Jesis Berruezo.

Como primer criterio se tomo la definicion de la profesion, esto es, en la
medida que se conozca lo que se quiere lograr en un curriculum se sabra el
modo de hacerlo. Se comienza por precisar la caracteristica de profesion y
hacer comprensible la definicion de ésta. En el proyecto Azcapozalco se

* MARIN MENDEZ, Dora Elena. La formacion profesional y el curriculum universitario. 1993, p. 78
* DE ALBA., Alicia Curriculum: crisis, mito y perspectivas. 1991. p, 80
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tomaron diferentes definiciones, las cuales se interpretaron y analizaron,
estableciendo las relaciones cercanas entre otras profesiones .. también es iitil
determinar, inmediatamente después de haberlo definido, los elementos que se acercan y

relacionan con otras e incluso aquellos que la Hevan al campo de la actividad de otras
, Wb
profesiones afines...

Después de la definicion de la profesién se continia la determinacién del
campo profesional, en este punto se intenta saber para que tipo de practica se
prepara a los estudiantes. Con los curriculum tradicionales se define la
préctica profesional como unica en cada profesion. Pero existen diferentes
tipos de practica de una profesion como una practica remunerada y otra es la
practica social. Asi se divide la practica profesional en tres tipos:

1) Decadente: la practica es obsoleta.
2) Dominante: [a practica que se encuentra generalizada.
3) Emergente: la practica nueva que gana espacio.

“..El no planteamiento de estas diferentes prdcticas lleva a que el plan de estudios
automdticamente resulte dominante...” " Los diferentes tipo de practica son muy
utiles como instrumentos de andlisis. Estos estan apoyados en la medida de lo.
posible a la realidad.

Ya que se determinaron las diferentes précticas sociales, se eligen las que se
desean impulsar habitualmente son las pricticas emergentes ya que son las
mas desatendidas y que tienen estrecha relacion con las necesidades de los
sectores sociales mayoritarios. Es importante considerar que las précticas
emergentes no estan impuestas por el mercado y no son rentables, porque la
atencion prioritaria que se da a estas practicas no es atencion exclusiva.

Uno de los criterios més importantes y que posteriormente se plasma en la
sociologia de las profesiones, es la consideracion de los momentos histéricos
del desarrollo econdmico, cientifico y tecnolégico del pais en el que surge y se

desarrolla la profesion. Al respecto Roberto Follari sefiala: .. se debe insistir en
que cada hecho social se def ine asi mismo en relaczon al con_;unto anahzado solo, en
abstracto, resulta incompleto...

Para la concepcion curricular critica el curriculum es una investigacién y auto
analisis constante. Y el proyecto UAM-Azcapozalco fue uno de ellos. Ya que

* FOLLARI, Roberto y BERRUEZO, Jestis. Criterios e instrumentos para la revision de planes de estudio,
En Revista Latinoamericana de Estudios Educativos. 1981. p. §

" FOLLARI, R. y BERRUEZO, 1. fbidem. 1981. p.168
* FOLLARI, R. y BERRUEZQ, 1. fhidem. 1981.p. 170
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se tomd a consideracién la profesion desde diferentes angulos como el
mercado profesional o la ideologia dominante. Su finalidad es formar
profesionales que atiendan a las demandas de las mayorias sociales. Una
propuesta importante de la unidad Azcapozalco es generar acuerdos con
instituciones del medio social, que ayuden a que las nuevas préicticas se
realicen.

Otras propuestas innovadoras importantes son la Universidad del Pueblo de
los Estados de Guerrero, Sinaloa, Nayarit, Chapingo, Puebla, Guadalajara. Ya
que los proyectos de estas universidades se inspiraron en una realizacién
politica en donde se generaron practicas conscientes, que se fundamentaron en
tedricos de la reproduccion cultural marxistas y neomarxistas para explicar el
fendmeno educativo y que ocasionaron un decidido interés emancipatorio y
comprometido con el pais, mediante la creaciéon de clinicas, hospitales,
despachos juridicos y servicios importantes para la sociedad.

Estas universidades contemplaron dentro de sus fines curriculares el
cuestionamiento de la sociedad capitalista, a través del desarrollo de conductas
anticapitalistas que rechazan la clase dominante y proponen una alternativa, El
discurso se orienta al cambio como “.. la definicion de una prictica profesional
alternativa que incida en la transformacion de la estructura social del trabajo, y en
especial de las profesiones, y/o el’ establecimientos de estilos de ensefianza e
interiorizacion de pautas de conducta y actitudes con una conciencia critica de la realidad
misma...

Es importante mencionar que existen otras instituciones que han sido
importantes para el desarrollo del curriculum critico por su trabajo realizado
en cuanto a investigacion y produccién curricular. Estas instituciones son:

ENEP-Iztacala: Este plantel se caracterizd por su produccién contestataria
hacia la tecnologia educativa.

ENEP-Zaragoza: En este plantel también se genero un discurso contestatario
hacia la tecnologia educativa, asi como estudios realizados en el campo de la
estructuracion y la evaluacidn curricular.

Colegio de Pedagogia de la UNAM: Aqui se llevaron a cabo investigaciones
relacionadas en el campo de la didictica, el psicoanilisis y 1a sociologia de la
educacion.

® RUIZ LARRAGUIVEL. E. Reflexiones sobre Ia realidad curricular. En Perfiles Educativos. 1985. p.71
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Centro de Investigaciones y Servicios Educativos (CISE): Esta institucion
contribuyé de una manera importante para el desarrollo y difusion de la
concepcion curricular critica. De esta forma el trabajo realizado por el CISE
sera revisado mas adelante.

Los proyectos que hasta este momento se han mencionado contribuyeron al
proceso reflexivo del curriculum, ya sea por ser innovadores, criticos,
autocriticos, transformadores o difusores de la concepcién curricular, Y hasta
¢l momento son espacios de difusién y creacion curricular.

El Centro de Investigaciones y Servicios Educativos de la UNAM: un
espacio para la formacion docente.

Con la modernizacién educativa de los afios setenta, se requirié 12 formacion
de profesores ya que se identifican al aprovechamiento y la construccién de
planes y programas de estudio como una tarea importante. En lo referente a la
situacion curricular, se requeria personal especializado que pudiera intervenir
en el disefio de planes y programas. Asi que se traté de establecer una politica
académica que fomentara y propiciara la participacion de los profesores de la
vida institucional de la UNAM.

En 1977 se cred el CISE, en donde se dio lugar a una bisqueda intensa para
vincular el trabajo de formacion de personal docente a las nuevas
circunstancias universitarias y a la realidad socioeconémica del pais. Lo que
hizo que se dirigiera a la profesionalizacién de la docencia universitaria a
buscar nuevas formas de propiciarla, desde la formacién de profesores .. ef
interés de los profesores y de algunas dependencias académicas hizo que se buscara la

manera de proporcionar la formacidn mds amplia al personal académico universitario y
no centrada exclusivamente en la tecnologia educativa, sino mds bien con un enfoque

interdisciplinario y procurando la vinculacion entre docencia e investigacion...

Este Centro se propone un modelo de docencia hacia finales de los setenta, en
donde se forman muchos profesores y su objetivo es lograr aprendizajes
individuales y sociales que sean significativos tomando en consideracién los
factores y elementos ajenos a la docencia. Asi “.. la docencia debe concebirse
como una actividad critica y como aprendizaje critico...” ' ya que la ciencia y la
tecnologia dan una vision determinada del mundo, de la sociedad y del
hombre, pero la conciencia critica genera otras alternativas importantes para el
desarrollo de la humamidad.

'* ARREDONDO, Martiniano. La formacién de personal académico. En Pediles Educativos. 1980. p. 4t
"' ARREDONDO, Martiniano, Nofas para un modelo de docencia. En Perfiles Educativos, 1979, p- 10
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El CISE estructuré el Plan de Especializacién para la Docencia, sobre la base
de tres areas de conocimiento y actividad educativa:

o Aprender a hacer: el cual se fundamentaba en el pragmatismo con el
conocimiento de habilidades y destrezas para realizar actividades
especificas. En este rubro entra Ia tecnologia educativa.

o Aprender a aprender: este modelo procuro el conocimiento de
aprendizajes que incorporan activamente al docente en los procesos de
cambio de la ciencia, tecnologia y saber en general.

a Aprender a ser: en donde el docente pudiera conocer el desarrollo pleno
de las capacidades y valores humanos con relacion a la participacién
critica en las transformaciones de vida social. Se puede decir que el
CISE impulso en particular éste punto en cuanto a la formacién de
profesores con el objetivo de desarrollar las capacidades intelectuales,
de actitudes y valores, asi como la participacion en las transformaciones
de la sociedad.

Desde estos tres campos se trataron las condiciones del proceso educativo y se
intenta una formacidn interdisciplinaria del personal docente a través de
diversas actividades académicas. Asi los planes de formacién de personal
académico proporcionaron la investigacion de la docencia, el estudio

sistematico de la propia situacidn ... Una investigacion no solo concentrada en
contenidos de la disciplina a ensefiar sino, sobre todo, en el proceso de relacion de los
estudiantes con el objeto de conocimiento y las situaciones grupales en que este vinculo se

establece... " '

En su practica de formacion de personal académico el CISE ofreci6 la
oportunidad de estudio y reflexién a problemas concretos en educacién y la
docencia, de manera estructurada y con un enfoque integral de caracter
interdisciplinario. Estas actividades académicas de actualizacién, secuencia
curricular de formacién educativa ... han procurado proporcionar una Jormacion
educativa de mayor profundidad... A través de sus planes curriculares pretende promover
la autosuficiencia de las dependencias de la UNAM vy de otras instituciones educativas... w13

Pero ademas el CISE colaboré con algunas divisiones de estudio de postgrado
como: Maestria en Administracion con formacién en investigacién y docencia,
en la Facultad de Contaduria y Administracion; en la formacién de recursos
humanos para las universidades de los estados: con la Facultad de

* ARREDONDO, M. hidem. 1980. p. 41
'* ARREDONDO, M. fhidem. 1980, p. 40
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Odontologia; en la Maestria de Docencia Economica en la Facultad de
Economia; asi como el programa para la investigacién y docencia en Ciencias
y Técnicas de la Educacion.

"... E1 CISE fue sin duda, un nivel universitario, el centro de formacion docente que realizo
una labor importante en cuanto a la creacion del discurso teenclogicista y a la produccion
inicial de corte critico...” "* A pesar de que los origenes del CISE fueron como un
centro de ensefianza técnica, con su devenir histérico se caracterizd por sus
investigadores criticos que analizaron las aportaciones a la educacién y al
curriculum de: Paulo Freire, Susana Barco, Guillermo Garcia y Tomas
Vasconi, También se estudiaron las aportaciones europeas y se criticé a la
tecnologia educativa, fomentando una importante tendencia en los maestros
quienes a su vez intentaron llevar a la practica la concepcién curricular critica.
Asi el CISE jugd como un espacio importante para la creacion y la difusion
del curriculum critico. Cabe sefialar que ademds éste Centro saco a la
circulacion la Revista de Perfiles Educativos, en donde se han expuesto temas
de interés para los educadores criticos. Es importante puntualizar que durante
el periodo en que fue rector Francisco Bamnés de Castro el CISE fue cerrado
en febrero de 1997, sin embargo muchos de los investigadores y la revista
Perfiles que se desarrollaron en este Centro han continuado su importante
trabajo.

Reflexion: el mito del curriculum'®.

Con el devenir historico de la década de los ochenta, se formaron profesores
bajo la perspectiva de la utilizacion del curricutum en el aula. Con esto el
curriculum critico comenzo a ser parte de las preocupaciones cientificas del
constructor del curriculum y de las ocupaciones politico-institucionales de los
agentes que intentaron ejercer en la practica el curriculum. Una de las
reflexiones que han girado en torno a la concepcion curricular critica es la
elaborada por Alicia de Alba, en donde se identifica la instauracién del mito
del curriculum. Para entender la reflexidn es importante tener claro dos
concepciones que se manejan: €l constructor de la palabra y el protagonista-
escucha.

Se considera al constructor de la palabra como “.. El que habla, el que tiene el
poder de la palabra en el campo del curriculum, es un sujeto social que se mueve y
desarrolla en el contexto de las contradiceiones... esto es, de la produccion conceptual
sobre lo educativo: el campo de la educacién en México..." '® El discurso curricular

Y DE ALBA, A. [bidem. 1991, p. 79.

** El termino del mito del curricutum es construido por Alicia de Alba, el presente apartado es una exposicién
de la reflexion realizada por ella.

DE ALBA, A. fbidem. 1991, p. 24.
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critico desde sus origenes, lucha por la consolidacion de espacios legitimos
para construir su palabra y pensamiento; como lo han sido los espacios
académicos.

El protagonista-escucha de la concepcion curricular critica, es el que
desarrolla el discurso curricular en las practicas educativas del pais, como los
profesores que acuden a los Centro de Formacion Docente, el estudiante de
licenciatura, los coordinadores de carrera (independientemente de su
profesion. Es quién “... sigue asiduamente el discurso curricular e infatigable espera
alcanza su compresion para incorporarlo a su propia subjetividad, y asi operar en la
prdctica de manera mds consistente y comprometida... "

La reflexiéon que se da es acerca de la ruptura de la comunicacioén del discurso
curricular entre el constructor de la palabra y el protagonista escucha. Ya que
éste discurso a aportado elementos validos y significativos, pero la forma en
que se socializa el discurso no es la adecuada.

El problema es 1a produccion elevada entre los niveles de discusion, dialogo y
difusién de los aportes conceptuales. Lo que implica el desarrollo de lenguajes
especificos, con lo que se da lugar a una manera de difundir los aportes
conceptuales a los protagonistas del campo educativo en 1a cotidianeidad del
curriculum, asi, se da el ocultamiento de aspectos centrales del discurso; ya
que el lenguaje se hizo inaccesible al protagonista-escucha. Alicia de Alba
menciona algunos motivos por los cuales se da ruptura de la comunicacion:

o El constructor de la palabra dejo de lado la discusion y reflexién
profunda del discurso critico; ya que prestd mas atencion en la
construccion y consolidacion de espacios estructurales.

a Los protagonistas-escuchas tuvieron problemas de formacidn, lo que
ocasiono la aplicacion del discurso curricular critico desde la propia
subjetividad del protagonista.

o Falta de medios permanentes y propios de la difusion del discurso , lo
que da lugar a la circulacién informal de documentos, y solo se da en
grupos determinados, llegando asi al ocultamiento o ignorancia del
conocimiento.

o La tecnologia educativa en la década de los setenta domind la idea de
contenidos curriculares simples y ficiles, en donde cualquier

" DE ALBA, A. fbidem. 1991, p. 28,
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profesionista se puede hacer cargo. Lo que propicié la incorporacién del
curriculum critico de manera mecénica.

Para la desmitificacién del discurso curricular critico “.. apuntaria hacia la
socializacion de los avances del campo curricular a través de la palabra que es construida
para lograr comunicacion y no obstaculizarla, hacia el avance en una fase critico-
constructiva del discurso sustentada en una conmsistente y profunda comprension que

posibilite enfrentar la problemdtica..” '*. Se debe construir espacios en donde
exista una lucha y negociacion para crear propuestas educativas y curriculares
criticas que se vinculen con los ambitos sociocultural y politico-econémica.
Todo ello para construir politicas sobre el curriculum y su operatividad, en
donde se combata a la ideologia dominante por medio de !a resistencia.

Esta reflexién es importante ya que logra identificar los problemas que se dan
dentro de la concepcién curricular critica, ademds de proponer alternativas
para la mejora. Asi se identifica que a pesar de las diferencias, o carencias
existentes, la preocupacion de generar reflexiones que den lugar a.una
autocritica de ésta concepcion curricular es parte importante de ella misma. Y
asi se puede decir que la critica se encuentra en constante movimiento para el
enriquecimiento de la concepcién curricular critica.

Investigaciones en el Ambito curricular.

El libro de Ensayos sobre la problematica curricular'” de Angel Diaz Barriga,
presenta una panordmica acerca de la investigacién curricular en México de
1982 a 1992. Esta panoramica emerge del trabajo presentado en el Segundo
Congreso de Investigacion Educativa, en donde participaron investigadores
como: Concepcion Barron Tirado, Carlos Guzman, Frida Diaz Barriga, Rosa
Maria Ysunza y Terri Carol Spiter. El presente apartado constituye un
resumen acerca del trabajo que elaboré Angel Diaz, ya que aporta una
informacién interesante acerca de las investigaciones que se realizaron durante
la década de los ochenta sobre el curriculum.

Estudios sobre la historia del curriculum: existen dos vertientes en cuanto a
estudios historicos. Primeramente se analiza la problemética curricular desde
su origen en los Estados Unidos desde el siglo XIX hasta su consolidacién en
1918. Lo que ha contribuido a la aportacién de la consolidacién del
curriculum en EAU fue el pensamiento de autores como John Dewey,

*® DE ALBA, A. fbidem. 1991.p. 35.
' DIAZ BARRIGA, Angel . Ensayos sobre la problemdtica curricular, 5° edicion, Editorial Trillas, México,
1997. 116 p.
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Franklin Bobbit o Tyler. Asi como estudios comparativos entre: Tyler, Doll,
Kemp, Chadwwick.

Otros estudios histéricos han sido en la evolucién del curriculum en México
“... En esta década (ochenta) varios autores se dan a la tarea de identificar lus principales
hipétesis que explican la implantacion curricular en nuestro medio. Otra vertiente de este
lipo de estudios es realizar una descripcidn-critica sobre el origen y evolucion de una
propuesta curricular..” *° Ademas de realizarse revisiones historicas de la

formacién profesional.

Estudios sobre el campo conceptual: en los ochenta se da un desconcenso
entre investigadores del campo del curriculum, con una influencia del
pensamiento anglosajén como lo son Giroux, Apple, Kemmis. Desarrollando
nociones como practica social. O bien quienes consideran al curriculum dentro
del campo de la didactica.

Estudios sobre la perspectiva socioldgica: 1a incorporaciéon de las ciencias
sociales en nuestro medio se dio en 1970. Para los afios ochenta, la
sociologizaciéon del curriculum da como resultado una desatencion a la
practica, analizando el problema curricular desde Weber, Horkheimer y
Habermas. En donde se manifesté que el contenido apoya a intereses de la
cultura dominante. Lo que implica que el contenido es valido cuando se
legitima por el Estado que nos rige. Otros estudios son los realizados con el
curriculum y el siglo XXI con categorias como postmodernidad o utopia.

Estudios sobre contenidos curriculares: en estos estudios se dieron diversas
formas de apropiacién de los contenidos a partir de dos enfoques.

u Enfoque epistémico: se apoyo en la psicologia cognitiva, asi se
identificaron las estructuras de conocimiento que conforman el cuerpo
disciplinario y la construccion de contenidos.

o Enfoque sociologico: se analiza el contenido por medio del caricter
ideoldgico, la formacidn y organizacion del conocimiento. Cabe resaltar
los estudios sobre formacidn profesional.

o Otros: desde diversas perspectivas se realizaron estudios de contenidos
como dimension cultural, derechos humanos y dimension ambiental.

P DIAZ BARRIGA, A. Ensayos sobre la problemdtica curricular. 1997, p- 91 El paréntesis es mio,
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Estudios sobre evaluacion curricular: se dieron diversos estudios sobre
evaluacion curricular donde se manifiestan importantes elaboraciones teéricas
que se identificaron en dos tendencias:

a Técnico-sistematica: que se baso en la recopilacion y cuantificacion que
son primordiales para la toma de decisiones.

a Critica-alternativa: “.. analiza el impacto de los proyectos sociopoliticos en la
vida académica y realiza una diversificacion de propuestas metodologicas al dar
cabida a enfoques de corte alternativo...”

Medios de difusion para el curriculum: como medios de difusién para el
curriculum se consideran a las revistas, libros y congresos elaborados con
relacién al campo curricular. Uno de los datos importantes que aporta el libro
Ensayos sobre la problematica curricular es un reporte de 1982 a 1991 de las
revistas de circulacion nacional que publicaron articulos sobre el curriculum,
las cuales fueron: Cero en conducta, Foro Universitario, Pedagogia, Perfiles
Educativos, Revista de Educacion Superior, Ensefianza e investigacién en
Psicologia, Revista Latinoamericana de Estudios Educativos y Revista
Mexicana de Psicologia y Universidades.

Se puede decir que en la década de los afios ochenta, se caracterizé por la
difusién de la concepcién curricular critica en instituciones que generaron y
dieron alternativas a ésta, los trabajos se manifestaron en publicaciones,
congresos, centros de formacion de profesores. A pesar de ser una época
dificil por €l demasiado interés que se le dio a proyectos de corte técnico, la
concepcidn curricular tiene un seguimiento e investigaciones que a la fecha
han continuado con la critica, autocritica, construccién y transformacion de
nuevos conocimientos que benefician a la sociedad tanto en materia educativa
como especificamente en e] ambito curricular. Y que es plasmada con autores
como Berta Orozco, Raquel ‘Glazman, Alicia de Alba, Angel Diaz Barriga
entre otros.

' DIAZ BARRIGA, A. fhidem. 1997, p. 94.
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CONCLUSIONES.

% Durante la década de los setenta se dieron tres factores que fueron

fundamentales para la conformacién del curriculum critico: primero la
politica de modernizacion educativa implementada en el sexenio de
Luis Echeverria. La apertura de instituciones educativas fue importante,
es decir, al crear nuevas escuelas o centros relacionados con la
educacién se dio fugar a que se generaran espacios para la discusién del
ambito cumriculum. Como segundo punto, se hace mencién al
importante apoyo que se dio a la tecnologia educativa; ya que parte de
la politica de Lopez Portillo fue la vinculacion del sector productive con
la educacion. Por dltimo, con la creacidén de nuevas instituciones se
construyeron nuevos curriculum, los cuales se caracterizaron por ser
alternativos, es decir, diferentes al modelo curricular imperante la
tecnologia educativa. Los curriculum alternativos como el de la UAM-
Xochimilco, la ENEP-Iztacala, entre otros se caracterizaron por
abandonar la concepcion técnico-tradicional e implementar el modelo
curricular por médulos.

Dependiendo desde que optica se mire al curriculum, éste se puede
entender de distintas formas por ejemplo. Desde la pedagogia
estadounidense; o del cumplimiento de acciones cotidianas; ¢ como
fundamentos de planes y programas de estudio. Para la concepcion
critica el curriculum se plantea como una accién educativa que se
relaciona con la concepcion del mundo a partir del andlisis de las
condiciones historicas particulares de una vision social. La educacién se
ve vinculada con la capacidad critica de proponer acciones de cambio y
emancipacién. Asi el curriculum critico es un proyecto hegeménico en
la medida en que forme individuos conscientes de su proceso para hacer
frente a la naturaleza, la sociedad y la economia que sea en beneficio de
la humanidad y no solo de unos cuantos. La concepcidén curricular
critica tiene como fin lograr la concientizaciéon del hombre desde su
hecho particular para llegar a 1a compresion social. El curriculum no es
un temario, es un medio para la dignificacién mediante las practicas
educativas.

La propuesta curricular critica tiene un sentido ético, ya que su interés
es la liberacion del ser humano, asi se debe formar una ciudadania que
exponga de manera inteligente y no violenta a la opresién capitalista (y
actualmente neoliberalista)
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Por otro lado, las influencias te6ricas del curriculum critico se
caracterizan por su postura critico-dialéctica. Ya que el curriculum
critico se apoya en diferentes teorias y autores que se identifican por su
rechazo a la linea positivista como: la reproduccién cultural, la
reproduccion social, el pensamiento de Paulo Freire, la teoria critica de
Adomo y Horkehimer, la hermenéutica con Habermas, asi como la
similitud con la Pedagogia Radical de Giroux y McLaren.

Bajo la mirada del curriculum critico los planes y programas de estudio
legitiman los conocimientos que el Estado desea que el educando
aprenda, dando como resultado la difusion ideolégica del sistema
capitalista en el caso mexicano.

En el sentido de critica, es importante sefialar que la reflexién
contribuye a la busqueda de nuevas explicaciones y construcciones
curriculares. El curriculum debe estar orientado a crear alternativas y
emancipacion del conocimiento; en donde los educandos comprendan,
analicen y transformen la sociedad.

Un trabajo importante es la critica realizada a la tecnologia educativa,
donde se hace una revision de los fundamentos tedricos de ésta; asi se
determina que la tecnologia educativa divide el trabajo intelectnal del
manual, al dltimo se le da prioridad y desarrollo. Lo que ocasiona la
adecuacion de contenidos de los planes de estudio a las demandas
economicas, provocando una carecia de pensamiento reflexivo,
analitico y por enede critico.

Para la difusién y construccion del curriculum critico son de vital
importancia instituciones como €l CESU, CISE, DIE, ENEP-Aragén,
ENEP-Iztacala, ENEP-Zaragoza, el trabajo del Colegio de Pedagogia,
UAM-Xochimilco, UAM-Azcapozalco, asi como el trabajo realizado en
las Universidades Criticas de Nayarit, Sinaloa, Puebla, Guerrero.

Se puede decir que los trabajos de innovacion, discusidn y creaci6n
curricular se dan en el nivel superior (con excepcién del plan de
estudios del CCH). Todavia hace falta desarrollar muchos méas trabajos
curriculares en lo referente a la investigacién, asi como
epistemoldgicos, sin embargo la critica dentro la concepcién curricular
debe ser constante lo que llevara a generar més espacios, conocimientos
y curriculum alternativos con conciencia social. Estos espacios son los
que tendran continuidad en un siglo que se ve amenazado por una
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educacion cada vez mas utilitaria, alienada y vinculada con el proceso
econémico y que modifica a los cumiculum que rigen a las
universidades piblicas. Sin embargo mientras exista una critica
educativa y curricular en el rigor del termino habra alternativas sociales.

Las teorias en las cuales se apoyo el curriculum critico constituyeron la
via para la interpretacion y andlisis de la problemética educativa y
curricular que se estaba viviendo en la década de los afios setenta. Sin
embargo el problema que el curriculum critico dejé de lado fue la
ausencia de discusién acerca de la construccion del campo educativo.
Al respecto Roberto Follari dice: .. Asumimos como hipotesis que los
esfuerzos por dar respuesta a la cuestién del curriculum nos ha llevado a un
apresurado afén de proponer modelos alternativos sin poseer a menudo suficiente
Jundamentacion sobre sus limites epistemologicos y sociales. Esto implica el
equivoco de que muchas propuestas pretendidamente alternativas sean a su vez
nuevos modos de formalizacion opuestos o paralelos a los dominantes que
reproducen implicitumente la modalidad de  relacion social que estos

cristalizan...” . En este sentido se podria identificar como un gran vacio
en el curriculum critico a la omision de temas que estuvieran
relacionados con la problematica epistemoldgica que existe en el campo
educativo como la discusién existente entre si Pedagogia es una ciencia
o dis¢iplina.

La critica que se realizd el curriculum alternativo hacia la tecnologia
educativa fue muy importante, ya que dio a conocer la prioridad que se
otorgé a la vinculacidn de Ia educacién con las necesidades de los
empleadores. Pero como se ha mencionado en el punto anterior, la
ausencia de discusion sobre la construccion del campo educativo, hizo
que el curriculum solo se quedara en una fase contestataria. Al decir
fase contestataria, se esta refiriendo a la critica realizada que hace el
curriculum alternativo hacia la tecnologia educativa y a los centros
hegeménicos que manipulan las politicas educativas. Lo cual provoco
que no se generaran otros tipos de estudios sobre el curriculum, y ha
sido un limite en cuanto a sus alcances tedricos.

Es importante considerar que a la fecha existen especialistas en
curriculum que han continuado con investigaciones importantes en este
campo como: cutriculum y postmodernidad, la problematica educacién-
empleo en el curriculum, el cuestionamiento acerca de la construccién
del objeto educativo y la traduccion de libros que son un importante

' FOLLARL, R. “Respuesta al documento base para la comision de desarrollo curricular”. En Foro
Universitario 15. P. 50 _
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referente para el campo curricular. Pero los estudiosos que fueron parte
del curriculum critico como Follari, Furlan, Gonzalez Gaudiano,
Remedi, Hoyos Medina regresaron a sus paises de origen para realizar
nuevas investigaciones, algunos han sido participantes de instituciones
estatales en nuestro pais, otros realizan investigaciones en campos
diferentes; lo que llevo a la concepcion curricular critica a tomar una
pausa en cuanto a produccién intelectual y que afecto el desarrollo de
ésta. Sin en este momento se realizara la pregunta ;qué tmpacto tiene el
curriculum critico en el campo educativo mexicano o en la educacion
superior?. Se podria decir que es muy poco; ya que las politicas
neoliberales que se estan implantando llevan a construir un curriculum
con relacion a las necesidades de produccion para que la educacion sea
autofinanciable y se deja de lado una educacion concientizadora y
critica.

*» Es importante considerar que el impacto que tuvo el curriculum critico
solo fue en el nivel superior, como en los programas de formacién de
profesores, en la estructuracion de postgrados. Actualmente se continua
trabajando en la investigacion del campo curricular desde una posicién
concientizadora y critica, peor el curriculum no esta impactando a
académicos, estudiantes o instituciones. En los 1iltimos afios se ha
presentado un desinterés por el campo curricular critico. Sin embargo el
conflicto universitario que ha vivido la UNAM o movimientos
estudiantiles como el de la normal rural del Mexe, nos obligan a pensar
en la necesidad de un profundo analisis del campo educativo y
curricular. Es importante generar propuestas que cumplan con los fines
de la educacién: construir conocimientos, producir ideas y negarlas,

transformar la realidad. Al respecto Angel Diaz dice: ... No es ficil hablar
de esta produccion conceptual, por cuanto sus resuitados no son a corto plazo; sin
embargo, éste es un elemento central en la definicién de los objetivos de la

N . v
universidad...

I DIAZ BARRIGA, A. Ensayos sobre la problematica curricular, 1997. P. 43.
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