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INTRODUCCION

El presente trabajo pretende resaltar fa importancia de las formas negativas en
un curso de comprension de lectura. El estudio de estas formas se delimitara a los afijos
negativos.,

Para el alumro hispanohablanie, que estudia un curso de comprensién de
lectura en inglés, no es tarea sencilla identificar la presencia de tos elementos negativos
en textos, y como consecuencia, alin menos la interpretacién de los mismos. El
mensaje negativo es proporcionado a través de algunos elementos Iéxicos que tienen
una funcién gramatical dentro del enunciado y se identifican en su estructura superficial
como palabras negativas (ej. not, no) que el alumno reconoce faciimente como tales;
sin embargo con los aftjos negativos ( un, dis, in, mis, im, il, ir, a, de, less ) no sucede
lo mismo. Esto se ha observado en algunos alumnos del tercer semestre def CCH —
capacitados ya en el uso de afijos negativos —.

En un curso de lectura, ef reconocimiento del iéxico es un elemento vital para la
comprensiéon, por eso es importante proporcionar al estudiante estrategias que le
permitan inferir vocabulario desconocido para comprender lo que dice el t.exto. De aqui
la necesidad de una metodologia para el reconocimiento del 1&xico.

La negacion en ingiés, en el discurso escrito, se manifiesta por medio de
estructuras linguisticas que presentan las ideas en el texio. Estas estructuras podrian
influir en ia decodificacidn, comprension y retencién del texto. Se manifiestan en el
contenido del texto conforme a la intencion y propésito del autor; pudiendo ser el

pré'pésito de éste el de advertir, recomendar, contradecir o explicar entre otros.
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Por lo que es muy importante poner atencion a las formas negativas cuando se
lee un texto, ya sea en ta lengua materna o en una lengua extranjera, para que se
obtenga informacion correcta. La negacion gramatical es una operacion légica y
requiere del reconocimiento de los elementos negativos a nivel morfo-sintactico, léxico y

semantico en el discurso para dar sentido al mensaje del contenido del texto.

En esta propuesta se utilizan ejercicios de comprensién de lectura para guiar y
luego ejercitar el reconocimiento y la interpretacion de los afijos negativos en textos en
inglés. La propuesta estd conformada en tres secciones, cada una con un objetivo
general; la primera es de reconocimiento de los afijos negativos, la segunda esta
dirigida a la comprension de las frases formadas con afijos negativos y la ultima seccién
es para destacar el significado de los afijos negativos en la interpretacion de parrafos y
entre parrafos,

Para llegar a lo anterior, se considerd la siguiente secuencia de este trabajo:

En el primer capitulo, se expone detalladamente la dificultad a la cual se
enfrentan los alumnos del tercer semestre del CCH para identificar e interpretar los
afijos negativos y los efectos que ésta produce, y para entender un panorama caompleto
de las circunstancias en que esto sucede, se hace una descripcién de la institucion, asi
come de la poblacion estudiantil que la conforma. Por (Mtimo, se programa el trabajo a

realizar por medio de objetivos tanto generales, como especificos.

En el segundo capitulo, se procede a realizar una investigacion de todo lo
concerniente a la comprension de textos, teniendo siempre presente el tema de este

trabajo. Se empieza con el concepto que distintos autores tienen de la lectura. Se



continla con los diversos modelos que han surgido a través de los afios y de las
estrategias de bajo y alto nivel (que los alumnos deben aprender para optimizar su
comprensian de textos).

Posteriormente, se hace una descripcion de los afijos negativos y de su impacto
en el texto a nivel sintactico y semantico.

Puesto que este trabajo implica una propuesta didactica, se incluyen los temas
de aprendizaje y ensefianza. Con respecto al primero, se considera la teoria
constructivista, tomando en consideracién tanto la adquisicion de conceptos como el
aprendizaje significativo. En cuanto al segundo tema, se exponen algunas técnicas de
ensefianza existentes.

La informacién recabada y expuesta en el segundo capitulo, cuyo andlisis y
seleccién de todo aquello que fundamenta directamente la propuesta en si, se incluye
en el capitulo tres, asi como la metodelogia y ejercicios modelo para el reconocimiento

¢ interpretacion de los afijos negativos.

Finalmente, el trabajo concluye con la exposicion de los resultados, el logro de
los objetivos, asi como alcances, limitaciones, y sugerencias para investigaciones

posteriores,



CAPITULO |

LOS AFIJOS NEGATIVOS Y SU IMPORTANCIA DENTRO DEL PROGRAMA DE
INGLES DEL CCH.

ANTECEDENTES

Con el tiempo la iectura ha cobrado un pape! relevante dentro del sistema
educativo. La importancia de ésta se debe a que es la mejor forma de obtener
informacion de todo tipo.

Con los grandes avances tecnologicos y cientificos en todo el mundo, se tiene fa
facilidad de recurrir a fuentes escritas tales como enciclopedias, libros, revistas, folletos,
internet, etc. ; y tal auge cientifico se presenta en diversas lenguas.

El idioma inglés, por ser un medio de comunicacién internacional en reuniones
cientificas y humanisticas asi como en todo género de publicaciones, cuenta con un
gran nomero de hablantes en todo el mundo. Si a esto le afiadimos la estrecha cercania
geografica de México con los Estados Unidos, el resultadg es que el estudio de esta
lengua adquiere una gran relevancia debido a las relaciones que se mantienen con este
pais, el Tratado de Libre Comercio hace que esta comunicacion sea cada vez mas
cercana. Por tal razdn, es indispensable dotar al alumno dentro del Sistema Educativo
con las herramientas necesarias para tener acceso a fuentes de informacion escrita que
estén disponibles en inglés, y asi facilitarles los trabajos de investigacion que deban
realizar durante sus estudios de educacion media superior y superiores, y que a su vez

dara lugar a una mejor preparacion y obtencién de empleos al término de sus estudios.



Una de las instituciones mas importantes del pais, El Colegic de Ciencias y
Humanidades (CCH) de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) fue

creada para formar al alumno y prepararlo para estos retos.

1.1 EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

El 26 de enerc de 1971, se crea el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH)
ante la necesidad, de la Universidad Nacional, de formar nuevos tipos de profesionales
y especialistas que la nacién requiere, y ante la creciente demanda de ensefianza a
nivel superior de la poblacion ( CCH: 1979 ). La intencién del Colegio ante esta
demanda es atender un nimero mayor de alumnos de los que los bachilleratos de esos

afios podian contempiar.

El objetivo del CCH a partir de entonces, ha sido ia busqueda de nuevos
conceptos basicos pedagdgicos que fundamenten sus planes de estudio.

Entre éstos estan:

1) Proponer una educacién activa en contraposicién a la educacién del Bachillerato,
gue en ese tiempo consideraba al alumno Unicamente como receptor pasivo de
contenidos;

2) Ensefar al alumno a aprender proporcionandole los conocimientos necesarios que
sean el punto de partida para su autoformacion académica y cultural; con la cual el
alumno aprende a trabajar, a informarse, a investigar, a racionalizar, a comprender

experimentando, efc.



3) Preocuparse por el desarrollo integral del educando y su formacidn, para que tenga

la capacidad de enfrentarse a las exigencias de su sociedad.

Es asi como el doce de abril de 1971, se inician las clases en los tres primeros

planteles Azcapotzalco, Vallejo y Naucalpan; y un afio después Oriente y Sur.

El nimero de alumnos que ingresan a los cinco planteles era en ese entonces de
10,000 , con cuatro turnos de lunes a viernes. A partir de 1996 con el cambio de
programas, se restringieron los horarios a unicamente dos: turno matutine y turno

vespertino.

El CCH considera exentos de pago de cuotas a los alumnos de escasos
recursos, por lo que esta dispuesto a recibir y atender a aquellos estudiantes deseosos
de aprender y de ingresar a sus aulas. Cabe sefialar que para ingresar al CCH el
alumno presenta un examen de conocimientos generales y dependiendo de los

resulftados de este examen se decide si ingresa o no a la institucion.

Los antecedentes tanto académicos como socio-econédmicos y culturales de ios
alumnos que ingresan al CCH son factores importantes para un mejor aprovechamiento

de sus estudios en bachillerato.



1.2 CARACTERISTICAS DEL ALUMNADO DEL CCH VALLEJO

Actualmente la poblacidn estudiantil de nuevo ingreso del CCH Valiejo es de
aproximadamente 3,000 alumnos. La poblacidn total es de 12,000 tanto del sexo
femenino como del masculino, cuya edad fluctia entre los quince y cuarenta, siendo
éstos Ultimos la minoria. El estatus socio-econémico de los alumnos es medio-bajo;
una tercera parte ce ellos, sobre todo en el furno vesperting, trabaja medio tiempo. En
el turno matutino la mayoria de los alumnos se dedican solamente al estudio, lo cual
representa una posibilidad mayor de dedicacion al mismo con un minimo de distraccién

tanto en tiempo como en esfuerzo.

La mayor parte de los alumnos tienen como antecedente académico la escuela
secundaria oficial dependiente de la Secretaria de Educacion Publica (SEP). Los
programas de inglés de las secundarias oficiales Unicamente proporcionan
conocimientos basicos que no siempre son suficientes para el nivel de preparatoria. Por
lo tanto, al ingresar al CCH, el nivel de inglés de los alumnos es bajo y se refleja en el

grado de aprovechamiento que obtienen en el idioma.

Las caracteristicas de la poblacién actual, como se ha visto, son importantes
dentro del contexto de la Institucion, asimismo, el programa de inglés y su importancia

forman parte de dicho contexto.



1.3  EL PROGRAMA DE INGLES Y SU LUGAR EN EL CCH

El programa de inglés ha tenido cambios. En 1971 cuando se crea el CCH, la
materia de ingiés no tenia crédito curricular, solamente era una materia de requisito. No
es sino hasta 1996, con los nuevos planes de estudio, que cambia la materia de inglés
de requisito a curricular y de esta manera se le da mayor importancia y peso a la

materia dentro del cicl, de bachilierato.

En su posicion constante de empefarse en una bisqueda de la excelencia
académica del bachillerato y dado las necesidades ante los rapidos avances en las
Ultimas décadas de! conocimiento a nivel internacional, e! Consejo Académico del
Bachillerato (CAB}) de la UNAM, aprobé el plan y los programas de estudio actualizados
del Colegio de Ciencias y Humanidades el 11 de julio de 1996. Esta actualizacién de los
programas se dio a partir de hechos, datos y observaciones que la comunidad docente
habia venido formulando constanternente, asi como la reflexion y tas aportaciones de
grupos de profesores preocupados por problemas curriculares, esto llevé a la Unidad
Academica del ciclo de Bachillerato a comprometerse a la revision del plan y de los
programas de estudio, desde finales de 1991, Cabe sefialar que en fa presentacién de
los nuevos programas actualizados, se reiteraron puntos esenciales de la concepcién
del plan de estudios y de! proyecto educativo del Colegio desde sus inicios, o sea lo que

ha sido la filosofia del CCH desde su creacion en 1971,

Con esta reforma educativa se le da caracler obligatorio a los cursos de lengua
extranjera, para que se fortalezca la formacion de los alumnos en ia comprension de

textos en una lengua exiranjera;



ACTUALIZACION DEL PLAN DE ESTUDIOS DE 1971

Incluir en el plan de estudios la materia de lengua
extranjera, principalmente inglés cuyo aprendizaje
hasta hoy ha sido uUnicamente un requisito y
dedicarle cuatro semestres de cuatro horas
semanales, con los créditos correspondientes
(UN.. R:1996)

El objetivo principal de la materia de inglés en el CCH es: la comprension de
textos en inglés que capacite al alumno a tener acceso a una cultura universal e

interdisciplinaria, derivada del actual desarrgllo cientifico y humanista:

El proceso de ensefianza - aprendizaje, en la
materia de inglés, tendera hacia la formacién de
lectores eficaces e intentara desarrollar una
conciencia critica que tienda a wvalorar e
interpretar lo leido. (UNAM:1996)

Objetivo ambicioso que dificiimente se logra dentro de las aulas del CCH, para la
mayoria de los estudiantes, ya que son diversos los factores que impiden alcanzarlo.
Como por ejemplo, el tiempo que generalmente no alcanza para cubrir todos los
contenidos de los programas porque frecuentemente se presenta el problema de
suspension de labores por parte de los alumnos durante el semestre; otro factor es el
ausentismo de los alumnos a las clases, ésto posiblemente se deba a la insuficiente

motivacion ¢ conciencia de su aprendizaje que provoca falta de interés en sus estudios.
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Por otra parte, es importante dar capacitacion profesional a los maestros, pues
es tanta la demanda de éstos, que no todos los que la Institucién emplea tienen el nivel
de conocimientos necesarios para guiar a los alumnos a aicanzar la comprensién de

lectura del idioma.

La duracién dei curso es de 256 horas distribuidas en cuatro semestres de 64

cada uno; con cuatro horas de clases a la semana.

El programa de inglés incluye los tipos de lectura, los aspectos lingiiisticos, las
estrategias de vocabulario, ias estrategias de aprendizaje y los aspectos discursivos,

enire otros.

El programa dei primer semestre, cuyo objetivo es que e! alumno sea capaz de
captar el tema general y el valor comunicativo de un material de lectura, asi como poder
extraer datos especificos importantes a partir de una lectura selectiva, se divide en tres
unidades. En la primer unidad aparecen los sufijos de sustantivos: ty, tion, ness, ship,
ist, erfor, ing como sufijos formantes de palabras; en la unidad dos aparecen los
prefijos negativos: un, in, dis, mis junto con los sufijos de adjetivos ful, ous, ish. Y en

la unidad tres se contemplan las palabras desconocidas y compuestas.

En el programa de segundo semestre, también compuesto de tres unidades; la
primera abarca los sufijos de los verbos pasados (ed) y los sufijos de adverbios:

ly/ward(s). En la segunda unidad aparecen los sufijos de sustantivos er, ee, e, SS.
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En la unidad tres estan los sufijos de verbos ing, ed, y de formacion de

sustantivos ance, ence, ancy, ency, ademas de los prefijos de sustantivos ab, a.

A partir de este momento, en el tercer y cuarto semestre ya no aparecen ni se

mencionan los afijos para su reciclamiento.

1.4 LOS AFIJOS NEGATIVOS EN LA LECTURA.

La negacion sintactica es una operacion logica y requiere del reconocimiento de
los etfementos negativos a nivel morfo-sintactico, léxico y semantico en el discurso para
dar sentido al mensaje negativo por medio de palabras negativas (e/. none, nof, never,
no). Entre los elementos negativos se encuentran también los afijos que desempeiian
una funcion importante dentro de la oracion. Asi, durante una lectura en inglés, al
alumno le es facil reconocer not y no como formas negativas, pero, frecuentemente
también encuentra palabras formadas por afijos negativos que en ocasiones no
reconoce. Por lo anterior, se considera que para el disefio de un curso de fectura en
donde se utilizan textos auténticos, seria muy util presentar actividades que

proporcionen una mejor identificacion de palabras formadas con afijos negativos.



1.5 LA NECESIDAD DE IMPLLANTAR UNA METODOLOGIA PARA LA ENSENANZA

DE LOS AFIJOS NEGATIVOS EN LA LECTURA

Para que el alumno pueda obtener informacion de un texto gue le conduzca a su
comprension, debe tener un dominio aceptable del lenguaje y de las estrategias de

lectura.

Se ha observado que los alumnos del tercer semestre de inglés tienen muchas
dificultades en cuanto al dominio de la lengua y carecen de estrategias para
comprender la lectura. Una de las dificultades o carencias que se han detectado se
refiere a las palabras formadas por los afijos negativos. Aun cuando en inglés vy en
espafiol existen afijos negativos que presentan semejanzas —lo cual podria ser una
ventaja para su identificacion a los estudiantes generalmente les resulta dificil descitrar
o identificar de manera adecuada una palabra formada con un afijo negativo, por lo que
el alumno interrumpe su procesc de lectura al encontrar una palabra formada con un
indicador negativo y en seguida recurre al diccionario o le pregunta al profesor el
significado interrumpiendo la fluidez de su lectura; también suceden casos en los que el
alumno tiende a sobregeneralizar y cree identificar afijos negativos en palabras que no

los contienen, por ejempla: Universal.

Por lo anterior, seria conveniente considerar el reciclamiento de estos
indicadores negativos en el tercer semestre asi como implementar una metodologia
didactica para que se les de mayor peso e importancia, resaltando e! conocimiento

necesario de los morfemas que intervienen en la negacion asi como de las estrategias
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Necesarias para su identificacion e interpretacién en ta ensefianza de la comprensién de

lectura,

El provecho que se pueda obtener de la presente investigacion no sélo beneficia
a los alumnos del CCH sino que por su enfoque puede ser utilizado y aplicado como un
auxiliar en cursos ¢e comprensién de lectura de inglés como lengua extranjera y por

tanto ser de beneficio para alumnos de otras escuelas.

La elaboracién de una metodologia didactica requiere especificar la meta que se

persigue, asi como fos pasos a seguir para cumplirla; en este caso se pretende cumplir

con los objetivos enlistados a continuacién.

1.6 OBJETIVOS

1.6.1 OBJETIVO GENERAL

Proponer una metodologia didactica, para la identificacion e interpretacion de los
afijos negativos en ia lectura en inglés como lengua extranjera para alumnos del tercer

semestre del CCH.

Para cumplir con este objetivo se proponen los siguientes,



1.6.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ Hacer una revision de los modelos de lectura

» Investigar cuales son las estrategias de bajo y aito nivel

» Analizar las teorias de ensefianza — aprendizaje referentes al tema

» Revisar las distintas técnicas de ensefianza de comprension de lectura refativos al
tema

» Analizar el uso de las formas negativas en inglés

* Desarrollar una metodologia didactica para la ensefianza de los afijos negativos a

traveés de ejercicios y materiales modelo.,

Al satisfacer el logro de estos objetivos se podran sugerir mejoras al programa
de inglés del CCH. Para la realizacion de la presente investigacion se debe ilevar a
cabo una revisidn de la literatura reciente que estd dedicada a la ensefianza de la

lectura.



CAPITULOII

FUNDAMENTACION

t.a lectura es una habilidad que requiere de la ulilizacion de varias estrategias;
una de estas es la comprension del vocabulario, que implica la localizacién de las
~ palabras que son reievantes para la comprensién de un texto. Para poder identificarlas,
es necesario utilizar una didactica organizada y basada en teorias sobre la comprension
de lectura y del aprendizaje que permitan la construccion de un modelo de ensefianza

de formacion de palabras y reconocimiento de sus funciones.

21 Lalectura
La lectura ha sido un tema de discusién a lo largo de los afios. Es a través del
tiempo gue se ha ganado terreno en la lingistica aplicada en esta habilidad tan crucial

para la adquisicién del conocimiento.

En los anos cuarenta y cincuenta, el enfoque que se le daba a la comprension de
lectura estaba basado en las teorias de aprendizaje utilizadas en ese entonces. Los
profesores estaban influenciados por el audiolingualismo. Para estos profesores, el
proceso de lectura era absolutamente mecénico. Los estudiantes tenian que producir el
lenguaje escrito a través de ejercicios mecanicos y la lectura quedaba en un Jugar

secundario.

i5



16

En la siguiente década, s empezd a abandonar el audiolingualismo y se
reconocid la importancia del bagaje cultural y en particular de! rol sociocultural en Ia
comprension de lectura de una segunda lengua. Rives considerd la relacion entre
cultura y lenguaje para un entendimiento complete del significado de un texlo. Sin
embargo, a pesar de estas aportaciones que trascenderfan posteriormente, no se les
dieron importancia y los enfoques metodologicos e instruccionales permanecieron en la
decodificacion ¢ procesamientos ‘bottom up” (Carrell 1989:2).

Un avance que permitié tener otro enfoque sobre la lectura fue la publicacion del
articulo de Kenneth Goodman Reading: A Psycholinguistic Guessing Game. El
impacto de la teoria psicolinglistica de Goodman en la concepcion del proceso de
lectura fue que consider6 al lector como un participante activo capaz de hacer y
confirmar predicciones a partir de su conocimiento de los varios niveles linglisticos
(grafofonico, sintactico y semantico). Ademas Goodman enfatiza dos aspectos de la
lectura: el psicolinglistico {como interactian el lenguaje y el pensamiento) y el
sociolingiistico (el lenguaje operando en un texto social) {Carrell 1986:3). Fue a partir
de entonces que a la leclura se le dio otro enfoque que sirvié de punto de partida para

su desarrollo hasta la fecha.

La lectura es un proceso activo en donde entra en juego la experiencia del lector
que interactia con lo que el escritor expone en el texto. En el proceso de lectura son
necesarios varios aspectos para la interpretaciéon del texto: aspeclos ortograficos,
léxicos, semanticos y sintacticos; pero no solo éstos, también es necesario que un

lector posea habilidades de procesamiento descendente gque se inician con la
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elaboracién de hipdtesis y de predicciones y que se confirman con los aspectos
anteriores,
Hay varios modelos gue explican ¢como se procesa; a continuacioén se revisan

algunos.

2.2 Modelos de Comprensién de Lectura
2.2.1 Modelos Ascendentes (Bottom Up)

También llamado procesamiento basado en el texto. Es la manera de abordar un
texto escrito analizando cada palabra para encontrar su significado formando
proposiciones, es decir analizando las unidades textuales mas pequefas {como son
letras y palabras} a unidades mas largas, (oraciones, frases, etc). Estos modelos
consideran que en la lectura la informacion va de abajo-arriba de forma unidireccional,
enfatizando las funciones decodificadoras; y operan desde el reconocimiento visual de
las letras hasta llegar a los procesos de tipo semantico (frases, oraciones entre

oraciones) (Kirchner 1988:82).

Un modelo serial que explica el proceso de comprensién de lectura
minuciosamente es el de Gough.

El modelo de Gough (modelo de letra por letra)

Segun Gough, la lectura inicia desde la primera fijacién en el texto en el que se
produce un icono, et cual se convierte en una letra. Entonpes estas letras son asociadas
con los fonemas correspondientes; esta representacidn fonética se transfiere al

diccionario léxico interno del lector quien comienza la busqueda y reconocimiento de las



18

palabras. Cuando se han reconocido, éstas van a la memoria a corto plazo hasta que
se organizan en unidades mas amplias {frases). Finalmente son procesadas por otro
dispositivo el cual usa el conocimiento sintactico y semantico que determina la
estructura profunda de las palabras que se encuentran en la memoria a corto plazo.
Una vez reconocida y comprendida la operacion, se almacena en la memoria a largo

plazo (Puente 1991:142).

Cabe sefalar que el modelo de Gough no retroalimenta tos diversos elementos
que plantea ni tampoco considera la memoria episodica que permite dar cuenta de los

efectos contextuales. En esto, el siguiente modelo supera al de Gough.

El Modelo de Automaticidad de Laberge y Samuels

El modelo de estos autores se basa en la atencién y la automaticidad de la
decodificacion y la comprensién. De acuerdo a este modelo, un lector que ha logrado
automatizar el proceso decodificador, sera capaz de dedicar su atencién a comprender
lo que esta ieyendo. Los componentes de este modelo son la memoria visual, la
memoria fonoldgica y la memoria semdntica, esta Ultima no se automatiza, siempre
demanda atencién. Aunque estos tres componentes del proceso pueden
retroalimentarse entre si siguiendo la ruta que procesa la informacion, ésta puede
cambiar dependiendo de factores como la habilidad del lector y la dificultad del texto.
Asi por ejemplo, el lector puede ir directamente de la memoria visual a la semantica y

viceversa.
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Otro componente relevante en este modelo es la memoria episédica, la cual
contiene experiencias personales y alimenta asi los tres componentes basicos del

modelo facilitado la automatizacién en los dos primeros {Puente 1991:146).

Los modelos de procesamiento ascendentes comienzan con el estimulo impreso
hacia niveles mas altos. Mientras que los modelos de procesamiento descendentes

comienzan con hipétesis y predicciones que intentan verificar el codigo impreso.

2.2.2 Modelos descendentes (Top Down)

Estos modelos consideran que el lector selecciona las claves mas productivas de
los estimulos graficos presentes en el texto, (ietras, palabras, oraciones). El proceso
comienza con hipdtesis basadas en sus experiencias pasadas, de su bagaje cultural vy
su conocimiento del lenguaje; hipétesis que el lector confirma o rechaza al interactuar
con el contenido del texto. Asi pues, estos modelos resaltan la Importancia de los
procesos mentales mas que del texto y su estructura, Se trata por lo tanto de que el
proceso va de arriba — abajo, es decir, desde los elementos de orden superior -
conceptos y experiencias del lector- hacia los elementos de orden inferior, como son las

claves graficas, lexicales y gramaticales que estan en el texto (Puente 1991:141).

Un modelo descendente que tuvo mucho impacto en la teoria de la comprension

de lectura fue el de Goodman.
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El modelo de Goodman

Goodman considera al lector como un explorador que va en busca del
significado, equipado sélo con las claves mas productivas. Esto significa que a partir de
los simbolos graficos, el lector extrae et significado; sin embargo, la caracteristica mas
sobresaliente de este modele es gue el lector, en la bisqueda del significado, se apoya
en la estructura sintactica y semantica del texto con el objetivo de minimizar el esfuerzo
cognitivo que se necesita, Segun Goodman, en este proceso el cerebro maximiza la
informacién que adquiere y minimiza el esfuerzo para adquiriria por medio de cinco
pasos: reconocimiento, prediccion, confirmacion, correccion y terminacion. Asi, una vez
que el lector selecciona los simbolos graficos segun sus expectativas, comienza la

secuencia de estos cinco pasos (Puente 1981:147).

El proceso de lectura no es la identificacion serial de letra por letra, palabra por
palabra del texto, sino mas bien “un juego psicolingiistico de adivinanzas” en donde el
proceso es inicialmente inducido por los conceptos, expectativas y conocimiento previo
del lector, elementos que le permiten anticipar la informacién y esta anticipacion le
permite brincar etapas, es decir, que puede obtener significados sin procesar cada una
de las claves del texto, lo que le permite activar elementos del proceso aun sin el
procesamiento de elementos anteriores (Puente 1991:150). Como se puede observar,
en estos modelos la mayoria de la informacién es proporcionada mas por el lector que

por el texto.



Se han descrite brevemente los modelos seriales que explican el proceso de
comprension de lectura. Sin embargo, ante el riesgo de permanecer en uno de los

extremos, aparecen los modelos interactivos que equilibran el proceso.

2.2.3 Modelos Interactivos

Surgen como una alternativa a los modelos unidireccionales y proponen la
interaccion simultanea de los diversos niveles que intervienen en la obtencion del
significado. Estos modelos destinan la misma importancia a las claves que estan
presentes en el texto y al conocimiento que aporta el lector para la extraccion del
significado del mismo. Basicamente, este modelo postula la interaccion de los modelos
ascendentes y descendentes para el éxito de la lectura en la que el procesamiento
predominante est4 determinado por factores como el dominio lingistico del lector, la
dificultad del texto, el conocimiento del tema que tenga el lector, y la habilidad de
lectura. Desde este punto de vista interactivo, el proceso de lectura tiene lugar en el
momento en que el lector se enfrenta con el texto; cuyos elementos incitan expectativas
en cada nivel, de tal manera que la informacién que se procesa en cada uno de estos
niveles sirve de input para el siguiente; despertando al mismo tiempo las expectativas
del lector, y buscando su confirmacion en los niveles inferiores hasta alcanzar la

comprension del texto (Kirchner 1988:99).

Dentro de estos modelos se definird brevemente el de Rumelhart y el de

Stanovich.



El modelo de Rumelhart (modelo de activacién interactiva)

El modelo de Rumelhart explica la intervencién de varios factores en el proceso
de lectura. En su modelo se expone que la informacion grafica se reconoce, se procesa
¥ se guarda en el almacen de informacion visual. Luego, esta informacién se analiza por
medio de un mecanismo que extrae los rasgos graficos relevantes, los cuales
constituyen el centro de mensajes en el que se encuentra disponible informacion
relacionada con regias ortograficas, reglas sintacticas, palabras, reglas semanticas e

informacién pragmatica (Puente 1991:152),

El modelo de Stanovich (modelo interactivo-compensatorio)

Stanovich considera la ejecucion paralela y simultdnea de varias fuentes de
conocimiento en el proceso de lectura agregando el concepto de “compensacién”,
segun el cual, la deficiencia de cualquiera de las fuentes implica mayor concentracion
en las otras, sin importar el nivel de procesamiento. EI modelo de Stangvich es
entonces, interactivo y compensatorio. Interactivo porque hay activacion paralela de
diversas fuentes de conocimiento y comunicacién entre las mismas y compensatorig
porgue el lector puede explotar al maximo ciertas fuentes de conocimiento cuando

otras, por cualquier razén, son deficientes (Puente 1991 :153).
2.2.31 Teoria de los Esquemas
Para la construccion del conocimiento en la comprension de un texto, la teoria de

los esquemas resalta el papel que juega el conocimiento pre-existente con el nuevo

conocimiento.
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La teoria de los esguemas tiene que ver con el conocimiento, cdmo se
representa y como esta representacion facilita el uso del conocimiento de maneras
particulares. De acuerdo a la teoria del esquema todo el conocimiento estd empacado

en unidades. Estas unidades son los esquemas (Flood, 1984:2),

Un esquema es una estructura de datos que representa los conceptos genéricos
almacenados en la memoria. Hay esquemas que representan el conocimiento acerca

de todos los conceptos que nos rodean: objetivos, situaciones, eventos, acciones.

Béasicamente el término schemata (esquemas) en la comprensién de lectura
significa los conceptos existentes de un iector acerca del mundo, conocimiento que ya
esta almacenado en la memoria (Barmnett 1989:42). Estos conceptos constituyen el
marco en €l que el lector debe acomodar lo que él entiende del texto. Esta teoria
considera a la lectura como un proceso interactivo en el cual la perspectiva del autor se
interpreta a través del conocimiento general del trasfondo del lector. Los lectores
poseen schemata de contenido que es todo su bagaje cultural; schemata linguisticos,
que son el conocimiento que tiene de la lengua y schemata formal o el conocimiento de
como los textos estan organizados; schemata que funcionan al leer el texto. En los afios
setenta se demostrd que la lectura es el resultado de una interaccién entre el lector y el
texto. El lector aporta conocimiento de trasfondo y una serie de estrategias de lectura,
mientras que el texto por otro lado provee al lector con un tipo de organizacién retérica.
Se considera entonces que en la comprensién de la informacién contenida en un texto
tres factores fundamentales entran en juego: la habilidad para utilizar conocimientos de

trasfondo acerca del contenido del texto, la habilidad para reconocer y utilizar la
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estructura retdrica del texto y la habilidad para utilizar estrategias de lectura eficientes

(Wenden 1887:50).

2.3  Estrategias de Comprensién de Lectura

Una estrategia es una serie de pasos encaminados a un fin, es una herramienta
que los individuos utilizan para ayudarse a comprender, a aprender o adquirir nueva
informacion. De hecho, el término estrategia proviene del antiguo vocablo griego

estrategia que significa el arte de la guerra .

Una estrategia de aprendizaje es un procedimiento (conjunto de pasos o
habilidades) que un alumno adquiere y emplea de forma intencional como instrumento
flexible para aprender significativamente y solucionar problemas y demandas

académicas (Diaz 1998:115).

En la comprension de lectura, en un texto de lengua extranjera, el aprendiz tiene
un rol activo en la utilizacién de estrategias de lectura a través de pasos que utiliza para
acrecentar su propio aprendizaje. En este sentido, Wenden asi como O'Malley, dividen
las estrategias en cognitivas y metacognitivas. Las estrategias cognitivas son aquellas
en las que se requiere de las operaciones del analisis y de sintesis para resoiver un
problema.

Las estrategias metacognitivas © autorreguladoras permiten al estudiante
reflexionar y regular su proceso de aprendizaje.

Para que la actividad de comprension tenga lugar, se necesita involucrar de

manera conjunta y coordinada las estrategias autorreguladoras y especificas durante
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todo el proceso. Las actividades autorreguladoras deben estar presentes en todo
momento para peder seleccionar y ampliar efizcamente las estrategias de lectura (Diaz,

1998:1486),

Diaz hace una clasificacion de estrategias de acuerdo con el momento (antes,

durante y después) en que ocurren en el proceso de la comprension de textos.

Estrategias previas a la lectura.

Comprenden todas las que se plantean antes de lievar a cabo el proceso, las
cuales tienen que ver con el propdsito de lectura y con las actividades de planeacién
sobre como enfrentar el proceso de comprension de lectura utilizando los recursos

cognitivos disponibles.

Algunas estrategias especificas pueden utilizarse antes de iniciar la lectura. Entre

las mas recomendables estan:

- Utilizar el conocimiento previo pertinente para facilitar Ia atribucion de significado
al texto.
- Elaborar predicciones acerca de io que tratara el texto y cémo lo dira.

- Plantearse preguntas relevantes.

Estas actividades pueden realizarse con cierta facilidad a partir de una

aproximacion inicial al texto, ya sea leyendo el titulo, explorando el indice del contenido,
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revisando someramente los subtitulos o las ilustraciones contenidas, o bien gracias a
los comentarios hechos antes en forma intencional por el profesor.

Las estrategias de prediccién realizadas antes de la lectura, sirven para proponer
un contexto, y tambien implican la activacion y el uso del conocimiento previo (Diaz

1998:148).

Estrategias durante la lectura

Son las que se aplican cuando ocurre la interaccion directa con el texto y cuando
se estan realizando los micre y macro-procesos de lectura. Una de las actividades
autorreguladoras mas relevantes que ocurren durante este momento es la de monitoreo
0 supervision del proceso. Esta actividad de monitoreo o supervisidn es esencial para la
realizacion adecuada de todo el proceso en marcha por parte del lector, y también
influyen de manera importante las caracteristicas det texto como: el modo de

representacion, fa familiaridad del texto y la explicitud textual,

Estrategias después de la lectura
Son aquellas que ocurren cuando ya ha tenido lugar la actividad de lectura. El primer
lugar lo ocupa la estrategia autorreguladora de evaluacion de los procesos, en funcién

de los objetivos establecidos.

Al tener un texto, el alumno utiliza todos sus conmocimientos tanto lingllisticos
como culturales y su conocimiento del mundo, para lo cual utiliza estrategias de bajo y
alto nivel.

Guadalur 2 R. Garcia ( 1998 ) divide las estrategias en bajo y alto nivel.
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2.3.1 Estrategias de Bajo Nivel
Las estrategias de bajo nivel, son los procesos de decodificacion del texto que el

alumno puede utilizar para la comprensién del mismo. Estas abarcan:

- A nivel palabra y oracion:
Relacionar la imagan acustica con el simbolo escrito.
Reconocer patrones de acentuacion;
Reconocer patrones de entonacion;
Identificar elementos morfolégicos;
Reconocer cognados, falsos cognados;
Formacién de palabras, afijos, palabras compuestas;
Palabras claves, conjunciones, conectores,
Puntuacién, analisis sintactico,

Sindnimos, antdnimos, metaforas.

- A nivel parrafo y bloque:
Identificar elementos cohesivos
Referencia contextual { catafora, anafora )

elipsis.

- A nivel parrafo y texto:
Identificar elementos de coherencia
Conectores

Localiza- oracion topico, idea principal.
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2.3.2 Estrategias de Alto Nivel
Las estrategias de alto nivel estan ligadas con procesos mentales que se pueden
guiar a partir de la orientacién en acciones concretas que dan como resultado la

aplicacion de estos procesos durante el razonamiento y el aprendizaje.

En el aprendizaje de una segunda lengua, entran en juego varios procesos
inductivos con los cuales los estudiantes deben inferir ciertas reglas y significados de

toda fa informacién que les rodea.

Para la formacién de conceptos, los individuos deben realizar varias operaciones
como son la comparacién, ef analisis, la sintesis, ta observacién y la abstraccion entre

otras.

Las estrategias de alto nivel abarcan: ( Garcia : 1998 )

- Localizar implicaciones ( inferencia contextual );
- Hacer generalizaciones e hipotésis;

- Identificar descripciones;

- Clasificar descripciones;

- Identificar el argumento;

- Comparar y contrastar informacion;

- |dentificar relaciones de causalidad;
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- Identificar la idea principal;
- Sintetizar la informacién { mapas conceptuales, resiimenes);

- Interpretar informacion textual, ( entre otras )

2.4 Aprendizaje
Hablar de la comprensién de lectura en una lengua extranjera, es hablar de
varios aspectos que conciernen a este proceso. Y puesto gue se lleva a cabo en la

mente, es inevitable hablar acerca del proceso de aprendizaje.

Aprender es una conducta inherente cognitiva al ser humano desde Qque nace; es
una modificacién del comportamiento a nivel consciente e inconsciente.

Desde tiempos pasados se ha investigado acerca del aprendizaje, y su historia
ha pasado por varias etapas. Desde que se considera al individuo como un objeto que
da respuestas a un estimulo hasta considerarlo como un todo complejo, pensante
capaz de realizar operaciones a nivel cognoscitive. En esta Oltima consideracién se
contempla que en la estructura cognoscitiva existen unidades prominentes que son las
estructuras de conocimiento almacenadas y organizadas en el cerebro las cuales se
relacionan con el nuevo conocimiento para producir el aprendizaje significativo

{ Ausubel: 65 ),
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2.4.1 Adquisicién de Conceptos

Los conceptos son objetos, eventos, situaciones que tienen un criterio comin y
que se representan mediante algun simbolo o signo. Y estas propiedades de criterio
comun se adquieren con la experiencia mediante etapas sucesivas en donde se llavan
a cabo operaciones de hipotesis, de comprobacion y generalizacion. Por ejempleo, un
nifio para que aprenda el concepto perro tiene que pasar por varios encuentros
sucesivos con perros, gatos, vacas y otros animales de cuatro patas para que pueda
generalizar y adquirir los atributos de criterio que caracterizan el concepto cultural de
perro. Los conceptos son la base del aprendizaje y el resultado de nuestra experiencia

con la interaccién del mundo gue nos redea.

A través de los conceptos, el ser humano puede liberar al pensamiento, al
aprendizaje y a la comunicacion de fa concretizacion del medio fisico. Ademas, por
medio de los conceptos se hace posible la adquisicion de ideas abstractas que pueden
utilizarse posteriormente para la adquisicion de conocimientos nuevos. ( Ausubel

1983:89)

Un objeto tiene significado cuando evoca una imagen equivalente al objeto,
igualmente un concepto adquiere significado psicolégico cuando se relaciona a una
idea gue ya esta presente en la mente. De una u otra manera, para que un estimulo o
concepto tenga significado, es indispensable que en la conciencia del aprendiz exista

una estructura cognitiva con la cual se relacione.
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2.4.2 Aprendizaje Significativo

En contraposicion con el aprendizaje de memoria Ausubel considera que el
aprendizaje es significativo cuando se relaciona el conocimiento nuevo con estructuras
de conocimiento que ya existen; esta fusién de conocimiento - el viejo con el nuevo —

pasa a tomar un lugar en la memoria a largo plazo.

Existe una concepcién constructivista, que ubica al aprendizaje significativo

dentro de! terreno del aprendizaje escolar y la intervencién educativa.

Basicamente, el constructivismo es la idea que mantiene que el individuo — tanto
en los aspectos cognitivos v sociales del comportamiento como en los afectives — no es
un mere producto del ambiente, sino una construccion propia que se va produciendo
dia a dia. Segun esta posicion el conocimiento no es una copia fiel de la realidad, sino

una construccion que hace el ser humano con los esquemas que ya posee.

El enfoque constructivista, resume en la siguiente frase el como y el qué de la

ensefianza:

“ Ensefiar a pensar y actuar sobre contenidos significativos y contextuados *

( Diaz, 1998:186 )

Principios de aprendizaje constructivista:

s El aprendizaje es un proceso constructivo interno.



» El grado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo cognitivo.

¢ Los conocimientos previos son el punto de partida de todo aprendizaje.

+ El aprendizaje es un procesc de ( re )construccion de saberes culturales,

» El aprendizaje se facilita gracias a la medicion e interaccién con los otros.

« El aprendizaje implica un proceso de reorganizacién interna de esquemas.

+ El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo que el alumno ya sabe con lo

que deberia saber { Diaz, 1998:17 ).

Hay una clasificacién del aprendizaje de diversos contenidos curriculares, de los

cuales se citaran los que tienen importancia para la presente investigacion.

( & ) conocimiento declarativo conceptual

{ b ) conocimiento procedimental

El conocimiento conceptual se construye a partir del aprendizaje de conceptos,
principios y explicaciones, los cuales no tienen que ser aprendidos en forma
memoristica, sino abstrayendo su significado esencial e identificando las reglas que los
componen. En este tipo de aprendizaje ocurre una asimilacién sobre el significado de la
informacion nueva, se comprende lo que se esta aprendiendo, para lo cual es
imprescindible el uso de los conocimientos previos que posee el alumno

(Diaz 1998:29 ).
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El aprendizaje procedimental es aquel conocimiento que se refiere a la ejecucion
de procedimientos, estrategias, técnicas, habilidades, destrezas, métodos, etcétera. Es
de tipo practico, porque esta basado en la realizacidn de varias acciones u operaciones.
Algunos ejemplos de procedimientos pueden ser: la elaboracion de resimenes,

ensayos o graficas estadisticas, el uso de algoritmos u operaciones matematicas, etc.

2.5 La Negacion

Basicamente, a negacion se define como la carencia o falta total de una cosa.
Debido a su complejidad se ha estudiado la naturaleza y procesamiento de oraciones y
términos negativos en areas tales como la psicoldgia, la l6gica, |a filosofia, la literatura y

ia linglistica.

En el aspecto gramatical, las lenguas han hecho uso de [as particulas negativas.
En castellano se utiliza el adverbio * no ™ y la conjuncién copulativa “ ni * para negar.
Aunque también existen prefijos negativos como dis ( disgusto ), in ( inhabil ), im

{ impaciente ), ir ( irracional ), i {ilogico), a ( anormal, acéfalo ).

En el idioma inglés se indica la negacién cuando se emplean las particulas no y
not. Sin embargo hay palabras que pueden hacer los enunciados negativos: never,
seldom, rarely, scarcely, hardly, barely, etc. También hay afijos negativos como, UN,
IN, DIS, NON, A, MIS, IM, IL, LESS que se colocan antes o después de adjetivos y

sustantivos y que expresan la idea contraria:

Ejem. unintelligence unkind, noncriminal, amoral, disloyal, etc.
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2.5.1 Descripcion Gramatical de la Negacion en Inglés
Tipos de Negacién
{ 1) Negacién Sintactica: Se expresa utilizando ia particula NOT ejem.
This country doesn’t end at the Elbe River Anymore y se considera que la negacion

se encuentra a nivel de oracion.

{ 2 ) Negacion Semantica: Puede ser expresada también utilizando un cuantificador
negativo que modifiqgue a un sustantivo o como el primer elemento en un pronombre

indefinido.

Ejem. No sallors are on the ship. / Nobody is on the ship.

( 3 ) Negacién a nivel Frase: cuando NOT se aplica solo a una frase:
Two years later, the moralistics Production Code would have decreed that Lil be
made to pay for any of these things, not to mention the fact that she deliberately

shot her husband along the way.

{ 4 ) Negacion a Nivel Palabra: Puede ser que se apligue a una palabra; la negacién es

sefialada con un prefijo negativo:

Ejem. He was unable to stop the shot

( Celce - Murcia 1983:95 )
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2.5.2 Descripcion semantica de los afijos negativos y su influencia en el

significado de la oracion y dentro de un parrafo o entre parrafos.

A nivel enunciado:

Las palabras con afijos negativos pueden influir en el significado de una oracién.
Ejemplo;

Information given to patients by counsellors in genetic clinics was ‘“at best
variable" and sometimes inaccurate,

La palabra inaccurate, tiene su efecto semantico dentro de la oracidn en que

aparece, calificando la exactitud de la informacion.

Los afijos negativos tambien podrian ejercer su influencia negando la idea

principal del parrafo o la idea expuesta en otro parrafo:

Entre parrafos:
In earlier work, the Roslin team unveiled Megan and Morag, sheep that had been
cloned by taking a cell from an early embryo, mass - producing it in the laboratory, and

using these cells to ‘re-program” two emptied eggs. (Pérrafo # 1)
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Until now it has been thought impossible to perform the same feat using cells from an

adult animal. Unlike embryo cells, which have the potential to develop into a vast range

of celfls types, adull cells are differentiated, that is they have turned into a liver, brain or,

in this case, a cell from the udder. (Pérrafo # 2)

Dentro de un parrafo:

In a prefiminary study of the aftitudes of parents whose babies had been born
with certain disorders for which prenatal testing had determined low risk. Prof. Marteau
and h~- colleagues found that parents often felt angry towards the medical

astablishment for misleading them.

La negacion en la palabra misleading tiene efecto en el significado de toda la

idea del parrafo.

La negacion es el resultado de la presencia de palabras negativas o alguna que

incluya algun morfema negativo, como es el caso de los afijos negativos.

2.6 Afijacién { descripcién morfolégica )
A los afijos se les considera morfemas por ser unidades minimas de la lengua
con significado. Los afijos forman palabras y pueden estar unidos al principio de las

bases o raices que son los prefijos o pueden colocarse al final, que es el caso de los
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sufijos. Los prefijos generalmente no alteran la categoria lexical y los sufijos por el

contrario, frecuentemente ia alteran.

La morfologia

La morfologia es una parte de la gramatica de una lengua que se encarga de la

estructura de las palabras en el lenguaje humano.

La morfologia es la encargada del estudio y analisis de los afijos y son incluidos

dentro de la clasificacién de las unidades minimas de la siguiente manera:

Tipos de morfemas

{ 1} morfemas lexicales y libres
{ 2 ) gramaticales y atados
(3 ) las raices vy los afijos.

Los morfemas lexicales y los libres son palabras independientes con significado y
pueden ser sustantivos, verbos, adjetivos, v adverbios.

Los gramaticales y los atados son preposiciones, articulos, conjuncionas, formas
indicando numero, género, o tiempo, etc., como por ejemplo the, some, with, af(n), el
morfema del tiempo pasado, el morfema del piural ( a excepcion de preposiciones
como and o but, que son morfemas gramaticales aun cuando constituyan palabras

independientes ).
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LLos morfemas lexicales constituyen la raiz en algunas palabras, mientras que los
morfemas gramaticales que estan afiadidos a una raiz para formar unidades mas largas
se llaman afijos. Asi por ejemplo faith es la raiz a la cual son afiadidos los afijos ful,

un, y ness para formar unfaithfulness.
Inflexion y derivacion

La inflexién es el cambio que sufre una palabra a! afadir afijos a las raices. Por
ejemplo, cuando la s se afade a dog para formar dogs o la terminacion del tiempo

pasado de chopped.

Los afijos derivacionales son distintos de los anteriores, aunque esta diferencia
no siempre es clara. El afijo derivacional ly sirve para derivar el adverbio quickly
partir del adjetivo quick. Una caracteristica de los afijos derivacionales es que estan
mas cerca de la raiz que los infleccionales. { Langacker 1973:79 } Asi por ejemplo en la
palabra dark /en /s el sufijo mas cerca de la raiz en, se deriva del verbo darken que
proviene del adjetivo dark, vy el sufijo infleccional s esta atado al verbo derivado. Los
afijos derivacionales ademas no siempre determinan un cambio en clases gramaticales.
Por ejemplo el prefijo derivacional de reiaciona los verbos populate y depopulate . Lo
mismo sucede en apply / reapply. imaginative / unimaginative, possible /
impossible. En general, la formacion de palabras a través de la adicion de morfemas
es bastante regular, en cambio la combinacion de raices con afijos derivacionales
tiende a ser menos regular. Uno puede untie a knot, o unhand a2 malden, mas no

unclose a door. Una persona puede ser impish, boyish, foolish, childish, waspish
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mas no geniusish, enemyish, antish. Alguien que baila es dancer, el que golfea es
golfer ; pero quien existe no es exister, y unc que opera a un paciente se le llama
surgeon mas no operator. Los procesos derivacionales, en oposicion con 10s

infleccionales, varian de lo regular a lo indiosincratico e irregular { Langaker 1973:80 ).

Entonces, se puede resumir que existen dos clases de palabras en inglés: las
palabras gue estan formadas por un sélo morfema como por ejemplo: * friend ”, “but ”,
“of” y las palabras que contienen una base, mas una o mas formas atadas o afijos
como por ejempio:  “replenished”, “uncaring”, “disagreement”. Asi
“disagreement” tiene una base que es “agree”, con un prefijjo “dis” colocado al
frente y un sufijo “ment” atado al final. { Aitchison 1989:107). Estas Ultimas palabras
pertenecen a los afijos derivacionales de los cuales nos permiten formar nuevas

entidades texicales.

La morfologia del ingles es “word - based”: las palabras son construidas sobre
palabras. Sin embargo, varias palabras en inglés cuando se les guitan los afijos que les
acompafan, la raiz que queda, no existe como palabra. Por ejemplo, en las palabras
recalcitrant, horrible y uncouth cuando los afijos re-, -ible, y un- son removidos,
quedan las raices: calcitran, horr y couth que no son palabras en inglés. En estos
tres casos, las razones son historicas. Recalcitrant vy horrible fueron tomadas
prestadas en su totalidad del latin y del francés. Uncouth no fue un préstamo, sino que
fue formado muchos siglos atras de una palabra que ya existia "couth” (histéricamente

relacionada a can y know y todavia encontradas en algunos dialéctos britanicos);
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después de que uncouth fue formada, couth desaparecié de la mayoria de los

dialectos. Otro ejemplo es la palabra grateful y horrible ( O' Grady 1991:119-120 ).

2.6.1 Afijos Negativos

La adicion del afijo derivacional un que significa not , a adjetivos en inglés, no
es completamente regular. Parecerfa no haber principio por lo cual se dice untrue mas
no unfalse ; unimportant pero no unpressing ; unhappy y unjoyful , pero no
unsad o unoverjoyed y algunas veces unsmart mas no unbright ; unattractive y

unpretty pero dificiimente unugly o unbeautiful .

Quirk clasifica a los afijos negativos de la siguiente manera:
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meaning added to: examples
UN * the opposite of " adjectives unfair, unwise
“not” de oring unassuming

participles unexpected

NON “not” adjectives non-conformist
nouns non-smoker
verbs non-drip ( paint )

IN ( same as for un) adjectives insane

i ( before /1 /) illogical

M { before labials ) improper, immovable

IR (before/r/) irrelevant




meaning added to: examples
DIS ( same as for un ) adjectives disloyat
verbs disobey
A *lacking in " adiectives amoral, asexual
“lack of " nouns asymmetry
Reversative or privative prefixes
meaning added to: examples
UN {a)"toreverse {a)verbs undo, untie, unzip
the action” unpack, unwrap
{ b} " deprive of’ (b ) nouns unleash, unhorse
“release from”
DE “to reverse verbs, hence decaode, defrost

the action ", * to get

rid of *

abstract nouns

deforestation
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Sufijos Negativos

meaning added to: examples
LESS * without " nouns - adjectives speechless
* not giving " harmless
restless
careless

Hay una serie de prefijos negativos de, dis, y un que se relacionan con
reversibilidad porque muestran la inversion de una accion o un alejamiento de una
cualidad. Por lo que se dice “button” y “unbutton”; “connect” y “disconnect”.
Marchand sugiere que “un” se utiliza con “everyday reversible verbs“ Ejem.

“undo” y verbos reversibles que se derivan de sustantivos ( unzip ). “Dis” se utiliza
especialmente con verbos que comienzan con en o in ( disengage, disinfect ).

Marchand cree que “de” esta reemplazando “dis” y es especialmente productivo con



verbos que terminan en “ize” e “ify" (declassify, demoralize). Aun donde existe una
distincién semantica, mas de una forma puede ser utilizada con la misma base

{(unconnected, disconnected, unclassified, declassified ) ( Hatch 1995:271).

Sherman ( 1973 ) se ha preocupado de la negacién inherente en prefijos como
un, in. La interrogante de este investigador fue determinar si estos elementas negativos
incrementan la comprensién y en qué grado.

Los resultados obtenidos mostraron que el prefijo un incrementd la dificultad en
la comprension de las oraciones, aunque en menor grado que not, segun Sherman la
evolucion del lenguaje pudo haber puesto prefijos a ciertos adjetivos como una
reaccion ante la dificultad de usar not, y esto es un proceso sincronico de derivacion

también ( Sherman 1973:83 ).

Ademas de aplicar este principio de derivacién, es necesario aprender

conjuntamente cada adjetivo individualmente.

A continuacion se abordaran algunas técnicas de ensefianza para el vocabulario,

punto crucial de esta investigacion.
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2.7 Técnicas de ensefianza de vocabulario en Comprension de Lectura.
Con €l tiempo, el rol que se le ha dado al vocabulario dentro del proceso de
aprendizaje de la lengua, ha tenido diferentes enfoques. A principios de este siglo,

cuandc el * Grammar Translation Method " y el “ Reading Approach " eran las
metodologias predominantes en la ensefianza de lenguas, ya consideraban el
vocabulario en la ensefianza y en el aprendizaje. Sin embargo, los enfoques estaban
exclusivamente destinados a que los aprendices leyeran y escribieran una lengua
extranjera. A partir de los cuarentas y finales de los cincuentas surgio et método
audiolingual, muy bienvenido por cierto, desarrollado bajo las bases de producir
usuarios del lenguaje reduciendo al maximo la ensefianza y la investigacion del
vocabulario, ya que se consideraba que demasiado aprendizaje de vocabuiario, sobre
tode en las primeras etapas, sobrecargaria la capacidad del estudiante para poder
llegar al principal propdsito de la ensefianza de la lengua, que era establecer a través

de la formacion de habitos, tas bases fonoldgicas y patrones gramaticales de la lengua

{ Celce — Murcia 1991:286 ).

Para 1970, el audiolingualismo estaba siendo cuestionado, pero no asi la
concepcidn del vocabulario que era considerado como algo secundario en la ensefanza
de lenguas. Mas tarde, surgieron voces reclamando la faita de interés en el vocabulario;
y para 1980, ya contaba con una cantidad considerable de publicaciones en cuestiones
lexicales. Actualmente, por la importancia que ha cobrado en la ensefanza de inglés, es

considerado como un area importante de investigacion en la ensefianza de lenguas.
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A continuacién, se expondran algunas técnicas que pueden ser utilizadas para

ensefiar palabras nuevas.

a ) Claves estructurales

Se utilizan para reconocer la categoria gramatical de las palabras en la oracion y
asi identificar si la palabra es un sustantivo, un adjetivo, un adverbio, etc. El estudiante
tal vez no sepa el significado de la palabra; sin embargo, si reconoce el significado

estructural estard mas cerca de entender la oracion.

b ) Informacién Morfoldgica

Para los cursos basicos, seria convenients empezar con los afijos més comunes
que se encuentran en los textos; por ejemplo; UNhappy, teachER, DiSagree,
examinATION. E| trabajo mas pesado tendrd que dejarse hasta que los estudiantes
tengan un vocabulario mas sélido, proporcionando mas variedad de ejemplos de! mismo
afijo. ( UNwilling, UNkind, UNgrap, UNdress, elc. ) y un repertorio de bases y raices

{“stems “y “roots ) ( Nutall 1982:66 ).

c ) inferencia a partir del contexto

Se puede obtener significado de las palabras que no se conocen sin buscarlas

en el diccionario, gracias al contexto. Para utilizar esta estrategia se requiere de

entrenamiento especifico porque se necesita un esfuerzo consciente para aprender
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palabras. Por medio de esta estrategia, se les muestra a los estudiantes que es posible

entender nuevos elementos lexicales sin que alguien les diga lo que significan.

Al entrenar a los estudiantes a inferir significado a partir del contexto, se les
provee de una poderosa ayuda en la comprension y acelera bastante su lectura.
Ademas de que esta estrategia tiene la caracteristica “ problema — solucion ” que atrae
a la mayoria de la gente y confronta a los estudiantes a hacer usoc de su inteligencia

(Nutall 1982;70).

d ) Vocabulario activo, receptivo e ignorado.

En cualquier lengua existe un vocabulario activo, que son las palabras que
conocemos lo suficientemente bien para utilizarlas y un vocabutario pasivo o palabras
que posiblemente se entienden cuando se encuentran, pero no se usan. Generalmente,
cuando se expone al estudiante a un programa de lectura extensivo, se le da la
oportunidad de encontrar una y otra vez una misma palabra; una vez familiarizado con

ella, existe la fuerte probabilidad de que el vocabulario pasivo pase a ser activo.

Hay una tercera categoria de palabras que no tiene caso aprenderse, y por lo
tanto, si no es importante saber su significado, lo mejor es ignorarlas. Esto dependera
también del contexto, del nivel de conocimientos del estudiante y del objetivo que se
tiene al leer. Por ejemplo, un ingeniero electricista encontraria la palabra “boost” como

un elemento esencial; para otro profesionista, tal vez no tendria ningun sentido
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reteneria, Esto hace suponer que no es indispensable poner atencion a cada detalle del

texto y resalta la importancia de proveer a los estudiantes de estrategias para ello.

En conclusion, ayudar a los estudiantes a reconocer lo que ellos no entienden
debe ser una de las tareas del profescr, asi como localizar las causas de la dificultad, y
por Ultimo darles estrategias para resolver esa dificultad que les ayuden a no perder el

tiempo en palabras que no necesitan conocer { Nutall 1982:74 ).

e ) El uso del diccionario

Se considera que el uso del diccionaric por parte del estudiante debe ser
moderado, discreto y eficiente. Una vez gue se le ha convencido que no necesita
recurrir siempre al diccionario, es necesario ensefiar la forma correcta en que debe
consultarlo; enseriarle a elegir entre los diferentes significados de una palabra, la que

mas se adecue a pariir del contexto.

f ) El uso de los prefijos, raices y sufijos.

De acuerdo con Nation, el conocimiento de afijos y raices latinas es de suma
importancia para un esludiante de inglés avanzado, porque puede utilizarse este como
una ayuda al aprendizaje de palabras no familiares relacionando estas palabras a
palabras o a prefijos conocidos, vy esto puede utilizarse como una manera de verificar si

una palabra no familiar ha sido exitosamente inferida a partir del contexto { 1990:168 ).
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Tomando en cuenta todas estas consideraciones, a continuacién se presenta
una propuesta para la ensefanza de los afijos negativos en la comprension de la

lectura en lengua extranjera.



CAPITULO It

RECONOCIMIENTO E INTERPRETACION DE LOS AFIJOS NEGATIVOS

UNA PROPUESTA DIDACTICA

Una de las preocupaciones de las instituciones educativas en el pais ha sido el

capacitar constantemente a sus profesores en el proceso ensefianza — aprendizaje.

Particularmente, el profesor siempre estd buscando la manera en que sus
alumnos aprendan, y al salir del aula se cuestiona st son adecuadas las técnicas
aplicadas dentro del salén de clases para el logro de los objetivos y si se estan

obteniendo los resultados esperados.

Todo esto da como resultado que el profesor se detenga a idear, planear y
disefiar una solucion con base en teorias formales, para resolver el problema. E! posible
producto podria ser una metodologia didactica alterna como apoyo para la ensefianza

de los contenidos gue causen mas dificultad.

30
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3.1 La necesidad de la ensefianza de los afijos negativos para una mejor

comprension de textos.

Esta propuesta intenta resolver el problema de la falta de una pedagogia
adecuada en la ensefianza de los afijos negativos, dirigida a los alumnos del tercer
semestre en el CCH. Dichos alumnos supuestamente deberian, para su nivel,
reconocer e interpretar de manera efectiva dichos afijos sin interrumpir su proceso de
lectura cuando los encuentran en un texto en inglés, ya que el programa incluye estos
marcadores negativos en la unidad segunda del primer semestre. Esto se podra
apreciar en la siguiente informacion, en la cual se describen los objetivos generales de
cada semestre asi como también se enlistan los contenidos ( correspondientes al rubro
de estrategias de vocabulario ) de cada unidad que conforman los semestres de inglés

del CCH que abarcan los afijos.

PRIMER SEMESTRE: Estrategias Basicas

Al concluir este semestre el alumno sera capaz de captar el tema general y el
valor comunicativo ( funcién ) de un material de lectura auténtico breve que
contenga informacién familiar para él, abundancia de cognados, vocabulario
conocido y una estructura sencilla. Igualmente el alumno podra extraer datos
especificos importantes ( es decir, hacer una lectura selectiva o scanning ),
localizar la parte o partes donde se encuentra un tema en particutar y extraer
informacion sobre éste.
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UNIDAD 1

3. Estrategias de vocabulario

cognados / falsos
redundancia léxica
sufijos de sustantivos: ty, tion, ness, ship, ist, er/ or, ing.

UNIDAD 2

3. Estrategias de vocabulario

sufijos de adjetivos: ful, ous, ish
prefijos: un, in, dis, mis
cognados / falsos cognados

UNIDAD 3

3. Estrategias de vocabulario

» palabras desconocidas
s palabras compuestas

SEGUNDO SEMESTRE: Organizacion del texto.

El alumno sera capaz de captar el tema general de materiales de lectura,
auténticos, de caracter no especializado, que contenga informacién familiar para
él, abundancia de cognados y una estructura sencilla. Asimismo el alumno
identificara la manera en que estad organizado el texto y podra hacer una lectura
selectiva para extraer datos concretos, asi como hacer una lectura de bisqueda
para localizar un tema y datos sobre el mismo.
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UNIDAD 1

3. Estrategias de vocabulario

* Sufijos: verbos ED
+ Sufijos de adverbios: ly, ward(s)
+ Falsos cognados

UNIDAD 2

¢ Sufijos de sustantivos: er, ee, e, 55
+ Falsos cognados

UNIDAD 3

Sufijos de verbos: ing, ed
Sustantivos: ance, ence, ancy, ency
Prefijos de sust; ad, a

Faisos cognados

TERCER SEMESTRE: Lectura detallada

El alumno podra variar de tipo de lectura de acuerdo con sus propésitos.
Utilizara la lectura de ojeada para reconocer el tema general del texto e identificar
su organizacién; empleara la lectura selectiva para extraer datos especificos y
utilizara la lectura de busqueda para focalizar un tema y datos sobre el mismo.
igualmente el alumno podra realizar la lectura detallada de un texto de caracter
cotidiano o académico ( de nivel bachillerato ). Breve de organizacién sencilla,
siguiendo paso a paso, lo dicho por el autor con pocos errores. Asimismo habra
adquirido habilidades académicas como comprender tablas, diagramas y
graficas, y utilizar los indices y tablas de contenidos; asi como la de poder
resumir y hacer el esquema del texto.
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CUARTO SEMESTRE: Lectura critica

Ajustar los diferentes tipos de lectura aprendidos en semestres anteriores
de acuerdo con sus propdsitos como lector., Ademdas el alumno podra
comprender detalladamente un texto auténtico de una extension de dos o mas
paginas con un contenido familiar, un porcentaje alto de palabras de raiz sajona y
unha organizacidon sencilla. Asimismo el alumno tendra la capacidad de evaiuar
tanto la veracidad y objetividad de la informacion contenida en un texto, asi como
el punto de vista e intencién del autor o autores.

Es en el renglon de estrategias de vocabulario del semestre uno y dos en donde
se incluyen los afijos. Cabe mencionar que en el semestre tres y cuatro ya no se
incluyen las estrategias de vocabulario, sino que los programas estdn ya mas
enfocados en aspectos linglisticos y discursives. En cuanto a los afijos negativos, sélo
se le da peso a “un”, “in”, “dis", y “mis”, excluyendo a los demas, que ain cuando

podrian ser posiblemente menos frecuentes en ios textos, no por eso serian menos

importantes.

Con respecto a los afijos negativos incluidos en el programa, llama la atencion
cuando los alumnos estan trabajando en un texto y luego se acercan al profesor para
preguntar el significade det prefijo wn, de la palabra unexercised; en general,
desconocen los significados de los afijos. Sucede frecuentemente que se les pide
subrayar en un texto todas las palabras que estan formadas con un afijo negativo e

incluyen palabras como universe, unique, introduce, invented, etc. por citar algunas.

Lo anterior se podria solucionar a través de técnicas y estrategias para que el
alumno ejercite sus conocimientos de afijos negativos en ta lectura y asi mejore su

fluidez en la misma. Y para lograr esto, es necesario considerar los aspectos



55

fundamentales que subyacen a la realizacion de una propuesta que esté dirigida hacia

el logro de los objetivos mencionados.

3.2 Sustento Teérico de la Propuesta.

Los modelos ascendentes ( bottom up ) consideran a la lectura como un proceso
de decodificacion. De acuerdo al modelo de Gough, los afijos negativos se identificarian
a partir del reconocimiento visual de las letras que los componen, para después llegar a
los procesos de tipo semantico en donde se comprenden las operaciones para ser
almacenadas en la memoria a largo plazo. ( capitulo 2: op. cit. ), segun Laberge y
Samuels; cuando la decodificacion se automatiza, el lector puede dedicarse de lleno a
fa comprensién ( Puente 1991:146 ); por lo gque un alumno que ya conoce los afijos
negativos cuando l0s encuentra en un texto, puede continuar su proceso de lectura sin

interrumpir la comprension de lo que esta leyendo.

Por otro lado, los modelos descendentes como el de Goodman { Capitulo 2:20 )
considerarian a los afijos negativos como posibles claves que el alumno utilizaria para
abordar el texto. ya que segun estos modelos ( top down ), el proceso de lectura
comienza cuando el lector activa sus conocimientos previos con los elementos que
encuentra en el texto. Un ejemplo de esto seria el reconocer tante el tema que esta
siendo tratado en el texto, como las claves estructurales o lexicales que entre estos

ultimos estarian los afijos negativos.

De acuerdo a la concepcién interactiva de la lectura, ésta se considera como un

proceso que va mas alia de la decodificacion como Unico elemento para la comprension



56

del texto. Dicho proceso involucra factores tanto afectivos, culturales, académicos y
sociales por parte del lector que ademas de interactuar con el texto, ponen en juego
una serie de operaciones intelectuales — cognoscitivas para descifrar el discurso escrito,
como io sefala Diaz Barriga: ( 1998: 142 - 143) “ La comprensién de textos es una
actividad constructiva de caracter estratégico, que implica la interaccién entre las
caracteristicas del lector y del texto, dentro de un contexto determinado™

Por lo que el planteamiento de una propuesta didactica debe incluir algo mas que
simples ejercicios de decodificacion o de automatizacion; también debe considerar que
el alumno interviene en este proceso y que trae un conocimiento previo que utiliza al
estar leyendo; por lo tanto no solo es necesaric que reconozca de manera correcta los
afijos negativos, sino también, pueda inferir el significado de éstos dentro del contexto y

se percate de otros elementos gue intervienen en el texto.

Durante el reconocimiento e interpretacion de los afijos, el lector utiliza todos sus

recursos cognitivos pertinentes tales como esquemas y estrategias.

La estructura cognitiva se compone de conceptos, hechos y proposiciones
organizados jerarquicamente. Esta integrada por esquemas de conocimiente; estos
esquemas son abstracciones o generalizaciones que los individuos hacen a partir de los
objetos, hechos y conceptos, y de las interrelaciones que se dan entre éstos ( Diaz
1998:21).

Al reconocer e interpretar un afijo negativo el alumno pone en juego
procedimientos de bajo y alto nivel, conocimientos de procedimiento y decfarativos

conceptuales ( Cap. 2:44 )
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El reconocimiento e identificacion de los afijos negativos en un texto de lengua
extranjera son parte de las estrategias de bajo nivel que el fector con experiencia es
Capaz de realizar en forma automatica; en cambio, los microprocesos o procedimientos
de alto nivel los utiliza en forma consciente, como el inferir una palabra desconocida de
un texto; en este caso, haria uso de claves culturales, logicas y sintacticas

( operaciones cognoscitivas ).

R.E. Mayer sefiala al profesor como responsable para promover aprendizajes
significativos mediante la utilizacién de procedimientos o recursos ( Diaz 1998:39 ); por
lo que el profesor al planear la metodologia de ensefianza de comprension de lectura
debe tener en cuenta ademas de los objetivos, las estrategias previas a la lectura,

durante la lectura y las que vienen después de la lectura.

Un enfoque constructivista del aprendizaje sera considerado en esta propuesta
para la realizacién de los ejercicios y actividades. Dicho enfoque considera que para la
obtencion de la informacién contenida en un texto académico, se realiza lo siguiente en
la mente del lector: primero se relacionan las ideas nuevas con las previas; después de
la informacion nueva se reformula para asimilarla en la estructura cognitiva del sujeto.
Cuando una “reconciliacién” entre ideas nuevas y previas no es posible, el lector realiza
un proceso de andlisis y sintesis de la informacién, reorganizando sus conocimientos
bajo principios explicativos mas inclusivos y amplios y en caso necesario, creando

nuevos esquemas ( Diaz 1998:80 ).
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Lo anterior, se combinara con el aprendizaje significativo, ya que éste retne las
siguientes condiciones: Ia nueva informacién debe relacionarse de modo no arbitrario y
sustancial con o que el alumno ya sabe, teniendo en cuenta su disposicién { motivacion
y actitud ) por aprender, asi como la naturaleza de los materiales o contenidos de

aprendizaje ( Diaz 1998: 21- 28 ).

De acuerdo a los postulados de Ausubel, la secuencia de la organizacién de ios
contenidos curriculares consiste en diferenciar de manera progresiva dichos contenidos,
yéndo de lo mas general e inclusivo (el reconocimiento e identificacién) a lo mas

detallado y especifico (la inferencia e interpretacion).

Para que un individuo pueda tener la concepcién de la significacién semantica de
un afijo negativo en sus esquemas, necesita primero la imagen del objeto afijo y luego
el concepto negativo. El conocer el significado de las palabras es una parte
indispensable en la comprension de textos, por lo que el desarrollo del vocabulario debe
ser un componente fundamental de! programa; y entre los objetivos a alcanzar se
encuentran e! ayudar ai alumno a mantener y aumentar su reserva de palabras que
pueda reconocer y relacionar de manera instantanea con la informacidn previa de que
dispone, asi como el proporcionarle tanto conocimientos como estrategias para
determinar por si mismo el significado de las palabras desconocidas sin recurrir a la
ayuda de! profesor.

A continuacion se presentaran las estrategias de vocabulario que se deben
considerar dentro de un programa de comprension de lectura; estrategias que

permitiran a los alumnos determinar por su propia cuenta el significado de las palabras:
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1. Andlisis Lexical:  El iector recurre a los prefijos, sufijos, las terminaciones
inflexivas, las palabras de base, las raices verbales, las palabras compuestas y las
contracciones para determinar el significado de las palabras (Cooper 1990:67)

2. Claves Contextuales: EI lector recurre a las palabras que conoce en una frase o
parrafo para determinar el significado de una pailabra desconocida.

El analisis lexical permite al lector determinar el significado de palabras que no
forman parte de su bagaje: Por ejemplo, si un alumno encuentra la palabra
disagreement a la mitad de un texto, y sabe el significado de la palabra base, agree y
de los afijos dis y ment, puede determinar el significado aproximado de la misma.

Frecuentemente, el significado real de las palabras depende del contexto en el
que se utilicen. Por lo que es importante que el alumno haga uso de las claves
contextuales para la deduccidn de! mismo y asi, evitar el uso del diccionario. El
capacitar a los estudiantes a inferir el significado a partir del contexto, ademas de darles
una herramienta poderosa en la comprensién, les ayudara a hacer mas fluida su
lectura.

La ensefianza de las estrategias de vocabulario serviran para reforzar la
autonomia de los alumnos.

Se puede considerar la informacion previa y el vocabulario como el cimiento
sobre el cual se construye el programa de comprension de lectura. Al ayudar a los
alumnos a que digieran el significado dé las pafabras y reflexionen en torno a ios
términos clave de un texto antes de la lectura, el profesor esta contribuyendo a que
activen y desarrollen los esquemas pertinentes, que son !a base para una comprension
exitosa de un texto. Al proporcionarles lecciones especificas, encaminadas a ampliar y

enriquecer el vocabulario del lector y al inculcarles estrategias que permitan a los
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alumnos determinar por su cuenta el significado de las palabras, el profesor les ayuda a
consolidar la informacioén previa y un vocabulario Util para futuras lecturas (Cooper
1990: 76-77). Por esto es importante un disefio de vocabulario que tome en cuenta
todas estas consideraciones.

En este trabajo se pretende abarcar una parte de ese vocabulario para la
comprension de lectura; esto es, la negacion, comprendiendo que los afijos negativos
hacen una palabra negativa, que también pueden negar una frase o darle sentido

negative a todo un parrafo o entre parrafos.

3.3. ElReconocimiento e Interpretacion de Afijos Negativos

3.3.1. Descripcion de la Propuesta Didactica

La propuesta didactica estd compuesta de una unidad distribuida en tres
secciones. La primera seccion esta dirigida hacia el reconocimiento e interpretacion de
los afijos negativos. En la segunda el alumno podra darse cuenta de la influencia que
tiene un afijo negativo en un enunciado. Y la tercera seccién esta planeada para que el
alumno conozca la influencia de los afijos negativos dentro de un parrafo o entre
parrafos.

Se distribuyd de esta manera puesto que se est3 considerando la complejidad de
los ejercicios; es decir, se comienza de lo mas facil y general que es el reconocimiento
de los afijos negativos, hasta lo mas dificil y particular: la interpretacién e inferencia de

tales elementos negativos,
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Los textos utilizados fueron encontrados en internet seleccionando los mas
adecuados como una muestra significativa de los afijos negativos. Se eligieron tres
textos que tratan un mismo tema para evitar esfuerzos innecesarios de los alumnos y
concentrar su atencion en los objetivos de las lecturas. Cabe sefialar que los textos
manejan un inglés britanico por lo que es recomendable que los profesores que utilicen
la presente propuesta, hagan una aclaracién a los alumnos de la diferencia del
vocabulario entre el americano y el britanico; Ejemplo de lo anterior “counsellor” y
‘centres” en inglés britanico, en contraposicion con “counselor” y “centers” en inglés
americano. También seria recomendable que los profesores interesados en aplicar esta
propuesta didactica, consideren discutir el tema de los textos “manipulacion genética”
previo a la aplicacion de los ejercicios para familiarizar a los alumnos con el mismo.

Los textos seleccionados que se utilizan en esta propuesta comprenden la
mayoria de los afijos negativos. Los Gnicos que no estan incluidos son: ir-, mal-, a- y
de-.

Las secciones constan de tres fases; esto es, se consideran |a fase pre-textual
que implica lo que se pretende ensefar. En la fase textual, el estudiante entra en
contacto con el texto y pone en practica lo que se le ensefd en la fase anterior.
Finalmente en la fase pos-textual se le evalla para comprobar si se lograron los
objetivos de la seccién. En las tres etapas se pueden inciuir ejercicios para que el

estudiante utilice su conocimiento previo de vocabulario y del tema.

Procedimiento:
El procedimiento es la aplicacién de ejercicios practicos para los alumnos;

mientras los alumnos los resuelven, el profesor puede ir supervisandolos para darse
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cuenta de las dificultades que enfrenten y auxiliarlos en caso necesario. Es muy
importante la intervencion por parte del profesor, puesto que los resultados dependeran

también de la forma en que se den las instrucciones, explicaciones y aclaraciones.

Dinamica de Grupos:
Cada ejercicio tiene su grado de complejidad por io que hay algunos en donde el
alumno puede trabajar individualmente y hay otros en que podria recurirse al trabajo en

grupos o a una combinacién de ambos.

Equipo de Trabajo:

El profesor puede hacer uso de material extra segin lo crea oportuno -y segun
sus posibilidades y creatividad- en cada uno de los ejercicios-modelo propuestos. Por
ejemplo, puede enriquecer los ejercicios con apoyos audiovisuales como acetatos,

peliculas, videos, diapositivas, canciones, juegos, etc.

EVALUACION; La evaluacion de cada ejercicio sera revisando las respuestas y
procurando que éstas sean correctas y aclarando cualquier dificultad que surgiera. El
profesor puede planear una evaluacion sumativa o formativa con base en |a elaboracion

de los ejercicios.
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PROPUESTA DIDACTICA

3.4 UNIDAD MODELO
OBJETIVO GENERAL. El alumno reconocera los afijos negativos; ademas
interpretara el significado que el afijo negativo ejerce: dentro de un enunciado, sobre el

parrafo y entre parrafos.

SECCION |

OBJETIVO GENERAL.: Ei alumno reconocerd los afijos negativos
OBJETIVOS ESPECIFICOS:
 El alumno conocera qué son las raices y las bases de las palabras.

% El alumno conocera lo que es un afijo.

»
>

% El alumno conocera los afijos negativos y su significado.

* El'alumno conocera los afijos negativos y sus categorias lexicales a nivel oracion,

% El alumno resolvera ejercicios de reconocimiento de afijos negativos.

< El alumno utilizara sus conocimientos previos sobre el tema.

EVALUACION: La evaluacion se llevara a cabo a través de la revision de los ejercicios,
pero principaimente durante la etapa de los ejercicios pos-textuales.

TIEMPO APROXIMADO: Dos horas.
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1. FASE PRETEXTUAL

A. ¢Qué es una palabra raiz?

Una palabra raiz es la parte principal de una palabra, pero ésta no es una
palabra completa por si misma.

Una palabra raiz llega a ser una palabra s6lo cuando otro elemento se le ariade,
ya sea al principio o a! final. Por ejemplo la palabra raiz - rupt - la cual significa
‘romper” no puede ser por si misma una palabra independiente; debe tener otro
elemento antes o después ¢ en ambas partes para que pueda llegar a ser una patabra

completa: disrupt, interruption.

B. ¢/Qué es una palabra base?

Una palabra base es un elemenio que puede ser utilizado para construir
palabras pero que también es una palabra completa por si misma.

Por ejemplo, las palabras base happy, credit, hope, pueden sostenerse por si
mismas como palabras independientes, pero también pueden tener elementos de
palabras afadidas a ellas, como unhappy, discredit, hopeless. Las raices de
palabras en inglés provienen de ofras lenguas. Las palabras base son ya palabras

en inglés.



Ejempios;

Raices Con otros elementos
= rupt - (“romper”) interruption, rupture

- duc - ("conducir") introduce

- fin - (“terminar™) finish, finality

Palabra hase

stop nonstop
tead unleaded, leader
end endless, endlessly
{Loban 1981:254-255)
EJERCICIO |

Contesta las siguientes preguntas de acuerdo a ia informacion anterior;

1. ¢ Que es una palabra raiz?. Escribe un ejemplo

2. Subraya cuales son ejemplos de palabra-base:

Healthy couth honest able

65
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C. 2Qué es un afijo?
Los afijos son elementos que se afiaden a las raices o bases de palabras para
modificar su significado.

Los afijos se dividen en PREFIJOS Y SUFIJOS.

AFIJOS
PREFIJOS SUFIJOS

Los PREFIJOS se colocan al inicio de la palabra-raiz vy los SUFIJOS se colocan

al final de ésta.

EJEMPLOS:
AFIJO
a} PREFIJO PALABRA BASE NUEVA UNIDAD LEXICA
un happy unhappy
b) SUFIJO
iess _ care careless
EJERCICIO 1l

Contesta lo siguiente:

1. Los afijos son

y se dividen en y
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2, Los prefijos van al de una palabra base y los sufijos se

colocan al
3. Escribe un ejemplo de una palabra formada con un prefijo negativo:
4. Escribe un ejemplo de una palabra formada con un sufijo negativo:
D. & Qué son los afijos negativos?

Los afijos negativos son elementos que le dan sentido de negacion a {a palabra-

base o a la palabra-raiz a la cual se afaden.

AFIJOS NEGATIVOS

a) PREFIJO NEGATIVO PALABRA-BASE NUEVA UNIDAD LEXICAL
IN SANE INSANE
b) SUFIJO NEGATIVO PALABRA-BASE NUEVA UNIDAD LEXICAL

LESS HARM HARMLESS

LOS AFIJOS NEGATIVOS SON:
a) PREFIJOS NEGATIVOS: UN, IN, DIS, MIS, IM, NON, IR, IL.
b) SUFIJOS NEGATIVOS: LESS
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Los afijos negativos se afiaden a las siguientes categorias lexicales:

NOTA: Una categoria lexical es ia posicion gramatical de una palabra dentro de la

oracién. Pudiendo ser sustantivo, adjetivo, verbo, adverbio, etc.

EJEM. CATEGORIAS LEXICALES DE LOS AFIJOS NEGATIVOS
a)  PREFIJOS SE ANTEPONE A
NEGATIVOS SIGNIFICADO CATEGORIA LEXICAL EJEMPLO

1 UN
2 IN
3. DIS
4, IL
5. MIS

n

“lo opuesto de

"

no"

"lo opuesto de”

“lo opuesto de"

n

“no

“no

"erréneo”

adjetivos

adjetivos

sustantivos

adjetivos

verbos

adjefivos

verbo

sustantivo

unfair
unassuming
unexpected
insane

inactivity

disloyal

disobey

illogical

misbehave

misbehavior



69

6. IM “not” adjetivos immovable
7. iR “not” adjetivo irrelevant
8. NOCN “no” adjetivo non-conformist
b) SUFIJOS

NEGATIVOS
9. LESS sustantivo speechiess
NOTA: Los sufijos cambian la categoria lexical y el significado de la base a la cual

se aplica.
Ejemplo:
PALABRAS BASE SUFIJO NEGATIVO NUEVO ELEMENTO LEXICAL
Penny less penniless
sustantivo adjetivo

En este caso cuando a la palabra psnny que es un sustantivo { y significa centavo ) se
le agrega less la nueva palabra penniless resulta ser un adjetivo ( y significa; arruinado,

sin un centavo )



EJERCICIO lI
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a) En las siguientes palabras subraya los afijos negativos y encierra en un circulo

las palabras base.
pointless  nonfat inactive illogical

unafraid disconnect imperfect irrelevant

b} Busca en el diccionario el equivalente de las palabras:

c) De las palabras anteriores, ;cual es la que cambia de categoria lexical al afadir

un afijo negativo? ———— Cambia de a:
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Uk News Electronic Telegraph

Thursday 30 January 1997 Issue 615

“MISLEADING” GENETIC TESTS MAY CAUSE ALARM OR APATHY,

WARNS EXPERT
BY LAURA SPINNEY, SCIENCE CORRESPONDENT

PEOPLE who have genetic tests are at risk of misinterpreting results because
they are given inadequate information, an expert said yesterday.

Information given to patients by counsellors in genetics clinics was “at best
variable” and sometimes inaccurate, Professor Theresa Marteau of the United
Medicai and Dental School at Guy's and St Thoma’s Hospital NHS Trust told a
briefing at the Royal Society in London.

As a result, people were whether falsely reassured or unnecessarily distressed, “I
think false reassurance is going to be a bigger problem in future" , she said.
Many people did not understand the concept of risk when it came to genetic
testing, said Prof Marteau.

If told they were “unlikely” to develop a disease for which they were tested, they
often failed to grasp that “low risk” meant there was still a chance that they could
develop it.

In a preliminary study of the attitudes of parents whose babies had been born with
certain disorders for which prenatal testing had determined low risk. Prof Marteau
and her colleagues found that parents often felt angry towards the medical
establishment for misleading them.

“There is no doubt that high risk families are coming forward now, but there is
concern that genetics centres could be swamped by lower risk families,” she said.

At present, both high and moderate-risk groups were referred for testing. But not
all GPs were aware of those criteria, said Dr Eeles, who runs workshops for
doctors on genetic testing.

http:/iwww telegraph.co.uk/et?ac=000299232463242&rtmo=338c6a02&atmo=338c6a02
&pg=ngen
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Glosario:

aware= consciente

briefing= informacion

CONcern= preocupacion

come forward= responder a la llamada, presentarse
develop= desarrollar

grasp= captar, comprender

GPs= grupos

lead= inducir, convencer

likely= probable

reassurance= confianza restablecida
risk= riesgo

swamped= inundado

warn= advertir

2, FASE TEXTUAL
A En la frase siguiente;

“ -Misleading — genetic tests may cause alarm or apathy, warns expert” .

1. Subraya la palabra que esta formada con un afijo negativo.
2. Da el equivalente en espafiol de la frase enterior:
3. La frase que acabas de interpretar en espariol es el titulo del texto, que vas a

leer, a partir de aqui. ¢(Qué sabes acerca de la “manipulacion genética"?. Compartelo

con tus companeros.

B. Encierra en un circulo la palabra que no corresponda al tema que trata el texto.
1. a)genetics b} ethics ¢) research d) morphology
a) tests b) results ¢) telegraph d) genetic

a) patients b} counsellors ¢) students d) doctors



a) misinterpreting

b) insurgent

c) inadequate

d) inaccurate
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a) people b) attitude c) angry d} explosion
a) alarm b) cancer c) risk d) lexical
a) hand b) aware C) criteria d) develop
a) disease b} disorder ¢) ignore d) project
C. Torna el texto y realiza io siguiente:
1. Identifica y subraya en el texto todas las palabras que estan formadas con afijos
negativoes. l
2. Lee el texto, interpreta y escribe el significade en espafiol de las palabras que
subrayaste a partir del contexto, sin utilizar el diccionario.
PALABRAS FORMADAS SIGNIFICADO
CON UN AFIJO NEGATIVO EN ESPANOL

e. j. Misleading enganoso

3. FASE POS-TEXTUAL
A. Lee el texto nuevamente y con tus propias palabras expresa brevemente la idea

principal.
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B De acuerdo a la informacion del texto, contesta si las siguientes oraciones son

’

verdaderas { V), falsas ( F Yo { N } si no estan citadas en el texto.

1. La informacién que se les da a los pacientes

que se someten a examenes genéticos es

generalmente adecuada y precisa.

2, La “Royal Society” en Londres es la

responsable de dar informacion

adecuada y precisa.

3. Algunos bebés han sido afectados

a causa de los examenes geneticos.

4. Segun |a ética, los investigadores

de genética estan siendo deshonestos.



SECCION |l

OBJETIVO GENERAL: El alumno interpretara la influencia que el afijo negativo

ejerce dentro del significado de la oracién.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
¢ El alumno interpretara el significado de una oracién en donde se encuentren
palabras con un afijo negativo.

% El alumno aplicara sus conocimientos previos sobre el tema.

EVALUACION: La evaluacién se llevara a cabo a través de |a revision de los

ejercicios, pero principalmente duranie la etapa de los ejercicios pos-textuales.

TIEMPO APROXIMADO: cuatro horas.
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1. EJERCICIOS PRE-TEXTUALES
Como has escuchado o investigado, recientemente la manipulacién de los genes

es un tema muy controvertido e interesante.

A Contesta las siguientes preguntas:

a. ¢ Qué sabes acerca de la clonacion?
b. ¢Piensas que la clonacion tiene algin beneficio para la humanidad?
¢Por qué?
B. Encierra en un circulo todas las palabras que podrian relacionarse con el tema
CLONACION:
fand kiss
animal cell
genstic
sheep technology
eggs iron

embryo red
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C. Lee lo siguiente detenidamente:
People who have genetic tests are at risk of interpreting resuits because they are given
inadequate information, an expert said yesterday.

Si observas el enunciado anterior, notards que algo anda mal en el significado.
Algo no es logico, y es que el enunciado correcto seria:
People who have genetic tests are at risk of misinterpreting resufts because they are
given inadequate information, an expert said yesterday.

Lo anterior fue para que te des cuenta de lo importante que es un afijo negativo

para el significado correcto del enunciado o frase.

Lee io siguiente:

inglés:

Informatian given to palients by counsellors in genetic clinics was “at best variable” and
sometimes inaccurate.

Espaiiol:

La informacién dada a los pacientes por los asesores en clinicas genéticas fue en “ef

mejor de los casos variable” y algunas veces imprecisa,

En este enunciado, la palabra inaccurate que en espafiol significa impreciso (a),
tiene mucha importancia para la interpretacion correcta de lo que dice, porque esta
palabra te estd diciendo la calidad de informacién que se les estd dando a los

pacientes, ya esta implicando un sentido negativo a todo ef enunciado.
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EJERCICIO:

En el siguiente ejercicio, escoge la opcidn adecuada para que el enunciado sea

correctamente interpretado:

Prof. Marteau and her colleagues found that parents often felt angry towards the medical

establishment for (a) leading / (b) misleading them.
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Uk News Electronic Telegraph
Monday 24 February 1997 Issue 840

DOLLY: THE SHEEP THAT COULD CHANGE OUR LIVES

8Y ROGER HIGHFIELD, SCIENCE EDITOR

The possibility that a human can be cloned from a single blood or skin cell was
raised yesterday with the announcement that scientists have produced the
world’s first clone of an adult animal.

The clone, a Finn Dorset sheep called Delly, paves the way to unprecedented
genetic manipulation of farmyard animals, more cheaply and more accurately
than ever before. A single cell could be taken from a prize bull, elite racehourse or
award-winning pig, and hundreds of identical animals produced using the
patented cloning technology developed at the Roslin Institute angd PPL
Therapeutics, near Edinburgh.

But any other use of the technology, for instance to mass-produce human eggs
for use in in-vitro fertilisation, is illegal, said Dr. Ron James, managing director of
PPL.

Dr James said he had advised relevant regulatory commitees about the
development and its implications but added: “An Act of Parliament specifically
forbids even doing with human eggs what have been done with sheep eggs.”

And he acknowledged that there are limitations to the use of the technology at
the farm - herds of identical livestock are at greater risk of disease — in addition to
the inevitable qualms about mass-producing ideniical animals for human use.

In earlier work, the Roslin team unveiled Megan and Morag, sheep that had been
cloned by taking a cell from an early embryo, mass-producing it in the laboratory,
and using these cells to “re-program” two emptied eggs.

Until now it has been thought impossible to perform the same feat using cells
from an adult animal. Unlike embryo cells, which have the potentiai to develop
into a vast range of cell types, adult cells are differentiated, that in they have
turned into a liver, brain or, in this ¢case, a cell from the udder.

A TESS RO BEBE
sﬁ;;ummca
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8 Dr lan Wilmut, Dr Keith Campbell, and Dr. Jim Mc Whir at Edinburgh's Roslin
Institute, working with Angelica Schnieke and Dr Alex Kind at PPL Therapeutics,
will announce the feat of cloning cells from the mammary gland and connective
tissue, in the journal Nature this week. This breakthrough, the first time that any
new born mammal has been derived from adult cells, offers PPL the possibility of
using the technigue to alter genetically sheep much more easily than before.

9 “Cloning cattle should be possible, because the embryology is not too dissimilar
to sheep.” He said, adding that pigs would also be studied.

http.//www.telegraph.co.uk/et?ac=000299232463242&rtmo=338c6a08atmo=3338¢c6a02
&pg=ancilo

Glosario:

acknowledged= dio por enterado
award-winning pig= cerdo premiado
breakthrough= descubrimiento
disease= enfermedad

feat= hazana

forbids= prohibe

herds= rebafio, manadas

like= semejante a, similar a
livestock= ganado

paves the way= facilitar el cambio, o el terreno
prize bull= toro premiado

qualms= dudas, remordimientos

to have no

qualms about= no vacilar en
raised= planteado

tissue= tejido

udder= ubre

veiled= oculto, encubierto.
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2. FASE TEXTUAL
Toma tu texto y realiza lo que a continuacion se te pide:
Localiza en ¢l texto las siguientes palabras con afijos negativos y escribe en

espariol la frase que afecta. Fijate en el ejemplo.

PALABRA CON FRASE QUE AFECTA

AFIJO NEGATIVO

Ejem.

unprecedented manipulacion genélica

illegal

inevitable

unveiled

Unfike

dissimilar




FASE POS-TEXTUAL

Lee todo el texto, y escribe si es Falso ( F }, Verdadero { V } o no citado en el

texto (N )

Esta prohibida cualguier forma de reproduccion artificial
en humanos y animaies.

El instituto Roslin ha desarrolado tecnologia de clonacién
El Instituto Roslin se encuentra en Europa

Dolly fue la primera oveja producida por clonacion

La manipulacién genética que se ha obtenido la mayoria
de las veces es inexacta

Con tus propias palabras escribe brevemente la idea principal del texto.

82
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SECCION Il

OBJETIVO GENERAL.: El alumno interpretara el significado que el afijo negativo ejerce
sobre el parrafo y entre parrafos.
OBJETIVQ(S) ESPECIFICO(S):
» El alumno interpretara las relaciones de significado dentro de un parrafo que
‘ contiene afijos negativos
¢ El alumno interpretara las relaciones de significado entre parrafos que contienen
afijos negativos

» Elalumno utilizara su conocimiento previo para resolver los ejercicios pretextuales.

EVALUACION: La evaluacion se llevara a cabo a través de la revision de ios ejercicios,

pero principalmente durante la etapa de los ejercicios pos-textuales.

TIEMPO APROXIMADOQO: cuatro horas.
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1. FASE PRE-TEXTUAL.

UN PARRAFO ES UN GRUPO DE ORACIONES QUE EXPRESAN UNA IDEA
En los siguientes parrafos hay tres palabras que estan formadas con un prefijo
negativo.
in earlier work, the Roslin team unveiled Megan and Morag, sheep that had been
cloned by taking a cell from an early embryo, mass-producing it in the laboratory, and

using these cells to " re-program " two emplied eggs. ( Parrafo #1)

Untit now it has been thought impossible to perform the same feat using cells from an

adult animal. Unlike embryo cells, which have the potential to develop into a vast range

of cells types, adult cells are differentiated, that is they have turned ino a liver, brain or,

in this case, a cell from the udder. ( Parrafo #2)

La palabra impossible esta relacionande la idea del parrafo nimero 1 conel 2. Y
la palabra unlike esta relacionando dos ideas que estan dentro del parrafo 2.
Esto es:

IMPOSSIBLE relaciona:

Idea 1. las ovejas que habian sido clonadas al tomar una célulz de un embridn

incipiente. ( Parrafo #1 )
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CON:

Idea 2: que lo anterior, expresado en ia idea uno, es IMPOS!BLE utilizando células de

un animal adulto. { Parrafo #2 }

UNLIKE relfaciona dentro del mismo parrafo:
Idea 1: las células de embrion, fas cuales tienen el potencial para desarrollarse dentro
de un rango vasto de tipos de células... { dentro del parrafo 2 ).
Idea 2: las células de un animal adulto que ya estan diferenciadas y por lo tanto no son

susceptibles de desarrollarse. ( dentro del parrafo 2 ).

Lee el siguiente parrafo:
In a preliminary study of attitudes of parents whose babies had been born with certain
disorders for which prenatal testing had determined low risk, Prof Marteau and her

colleagues found that parents often felt angry towards the medical establishment for

misleading them.

Aqui hay dos palabras con prefijos negatives. Observa bien cuéles son las ideas que

relacionan dentro del mismo parrafo.

IDEA 1:
En un estudio preliminar de las actitudes de los padres cuyos bebés habian

nacido con ciertos trastornos y que el examen prenatal habia determinado bajo riesgo.
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IDEA 2:
El profesor Marteau y sus colegas encontraron que los padres muchas veces se
sienten encjados hacia el sistema médico por engafiarlos.

En este caso, |as palabras con afijos negativos relacionan dos ideas dentro del

mismeo parrafo.
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K NEWS Electronic Telegraph
Friday 7 March 1987 Issue 651

|-

l

HUMAN CLONE “ POSSIBLE IN LESS THAN TWO YEARS "
BY ROGER HIGHFIELD, SCIENCE EDITOR

1 HUMAN clones could in theory be born in less than two years, according to the

scientist who led the work to produce Dolly the cloned sheep.

2 But Dr. fan Wilmut told Mps that he found the concept * distressing and offensive "
His team had used more than 1,000 unfertilized eggs to make Dolly and this was
a measure of the difficulties to be faced in cloning a human, he said.

3 In Britain, the Human Fertilization and Embryology Authority records about 1,000
treatments each year with human eggs and has about 2,000 registered egg
donors. A project to clone humans would require a level of demand that would
place a considerable burden on a system where eggs were already in short
supply, said an authority spokesman.

4 Dr. Wilmut, of the Roslin Institute near Edinburgh, was appearing before the
Science and Technology Select Committee at the house of Commons and was
asked how easy it would be to clone a person. “ | have hesitated to make
predictions, but | am sure if you really wanted to do it you could do it *, he saic. * if
you were prepared to make that sorl of effort then you would expect to make
significant progress in one or two years, but it you weren't, it would be pointless to
expect any results at all *

5 Dr. Wilmut said that some widely publicised applications for human cloning were
absurd. “ It seems to me that most of the suggested applications for cloning of
humans are nonsensical. The idea that you can bring back a child, that you can
bring back your father, it is simply nonsensical. You can make a genetically
identical copy, but you cannot get back the person you have lost, "

6 He said it was the view of everyone at the institute and PPL Therapeutics, the
company collaborating with the cloning research team. * that we would find this
kind of work with human embryos offensive. We would support wholeheartediy
the idea of prohibition in the most effective way possible ".

7 James Geraghty, president of Genzyme Transgenics Corp. said his company was
using cloning techniques to make animals whose organs could be used for
human transplantation. Genetically-altered cows or goats, he said, could produce
milk that contained drugs for the treatment of human disease.
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8 Dr. Susan Smith, director of the Oregon Primate Research Centre, said her
researchers hoped to use cloning techniques to produce a group of identical
maonkeys which could be used to test drugs. “ Genetically-identical monkeys
would revolutionise the use of non-human primates in biomedical research *, she

said. :

http://www.telegraph.co.uk/et?ac=00029923246324 2&rtmo=338c703c&atmo=338c703¢
&pg=nclon

Glosario:

bring back = traer de regreso
burden = carga, obligacién
donors = donantes

have hesitated = haber titubeado
hoped = esperanzado

led = guié

measure = medida

to be faced = ser enfrentados
spokeésman = vocero, portavoz
supply = provision
wholehearthedly = sinceramente
widely = ampliamente
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2. FASE TEXTUAL
A Observa el texto y marca la opcidn correcta.
1. ¢ De qué fuente se obtuvo el texto?
___ revista
____periédico
____ libro
. internet
2. El tema que se desarrolla es sobre:
___clonacién humana
_____genética
____ élica

8. Considerando el tema gue se desarrolla en el texto. ; Qué palabras consideras
que encontraras en el texto? Escribelas en espafiol.

C. En los siguientes péarrafos hay una palabra subrayada. Relaciona las ideas que
afectan esta palabra entre parrafos y escribelas en espanol.

PARRAFO 1: HUMAN clones could in theory be born in less than two years,
according to the scientist who led the work to produce Dolly the
cloned sheep.

PARRAFO 2: But Dr. lan Wiimut told MPs that he found the concept “ distressing
and offensive *. His team has used more than 1,000 unfertillised
eggs to make Dolly and this was a measure of the difficulties to be
faced in cloning a human, he said.

IDEA 1:
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IDEA 2:

Realiza lo mismo en los parrafos siguientes:

PEOPLE who have genetic tests are at risk of misinterpreting resufts because they are
given inadequate information, an expert said yesterday. { Parrafo # 1)

Information given to patients by counsellors in genetics clinics was “ at best variable ”
and sometimes inaccurate , Professor Theresa Marteau of the United Medical and
Dental School at Guy’s and St Thoma's Hospital NHS Trust told a briefing at the Royal
Society in London. (Parrafo # 2 }

IDEA# 1:

IDEA # 2:

Dentro de un mismo parrafo:

Dr. Wilmut said that some widely publicised applications for human cloning were
absurd. * It seems to me that most of the suggested applications for cloning of humans
are nonsensical. The idea that you can bring back a child, that you can bring back your
father, it is simply nonsensical. You can make a genetically identical copy, but you
cannot get back the person you have lost, "



91

IDEA 1:

IDEA 2:

3. FASE POST-TEXTUAL

A: Con tus proplas palabras relata brevemente la idea principal del texto.

B: Indica el orden en que se presentan los siguientes acontecimientos en el texto y
anota en qué parrafo aparecen.

Habla acerca de la técnicas de clonacion para hacer animales cuyos organos
podrian ser utiizados para transplantes humanos.

Parrafo #

Habla acerca de las absurdas aplicaciones publicadas acerca de la clonacion
humana.

Parrafo #
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Habla acerca de la produccion de simios idénticos para la investigacion
biomédica.

Parrafo #

H

abla acerca de lo facil que es la clonacion humana.

Parrafo #
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3.5 CLAVE DE RESPUESTAS PARA PROFESORES

PALABRAS CON AFIJOS NEGATIVOS

LECTURA 1 LECTURA 2 LECTURA 3
MISLEADING UNPRECEDENTED DISTRESSING
MISINTERPRETING  INEVITABLE UNFERTILISED
INADEQUATE UNVEILED NONSENSICAL
INACCURATE IMPOSSIBLE NON-HUMANS
UNNECESSARILY UNLIKE POINTLESS
DISTRESSED DISSIMILAR

UNLIKELY ILLEGAL

DISSIMILAR

SECCION 1

FASE PRE-TEXTUAL
EJERCICIO |

Contesta las siguientes preguntas de acuerdo a la informacién anterior:
1. 4 Qué es una palabra raiz?. Escribe un ejempio.

Es la parte principal de una paiabra, pero ésta no es una palabra completa por si

misma. {el ejemplo puede variar)

2. Subraya cudles son ejemplos de palabras-base:

couth
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EJERCICIO Il

Contesta lo siguiente:

1. Los afijos son elementos que se afiaden a las raices o bases de palabras para

modificar su significado y se dividen en prefijos y sufijos.

2. Los prefijos van al principio de una palabra base y los sufijos se colocan al final,
3. Escribe un ejemplo de una palabra formada con un prefijo negativo:

(El ejernplo puede variar)

4. Escribe un gjemplo de una palabra formada con un sufijo negativo:

(E! ejlemplo puede variar)

EJERCICIO IH

a ) En las siguientes palabras subraya los afijos negativos y encierra en un circulo fas

palabras base,

@ m D oo
@ﬁraj connect GHBLI’&!Q @relevant
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b ) Busca en el diccionario el equivalente de las palabras:

sin sentido sin grasa inactivo il6qico
sin miedo desconectar imperfecto irrelevante

¢ ) de las palabras anteriores, ¢ cudl es la que cambia su categoria lexical at afadide un

afijo negativo? peintiess. Cambia de sustantivo a adjetivo.

2. FASE TEXTUAL

A: En la frase siguiente:

* - Misleading - genetic tests may cause alarm or apathy, warns expert *,

1. Subraya la palabra que esta formada con un afijo negativo.

2. Da el equivalente en espariol de la frase anterior:

Examenes genéticos engafiosos podrian causar alarma o apatia, advierien expertos.
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3. La frase que acabas de interpretar en esparniol es el titulo del texto, qgue vas a
leer, a partir de agui, ¢;Qué sabes acerca de la “ manipulacion genética “ ? Compartelo

€on tus companeros.

B: Encierra en un circulo la palabra que no corresponda al tema que trata el texto.

1. a ) genetics b ) ethics ¢ ) research @morphology

a ) tests b ) results @ telegraph d ) genetic

a ) patients b ) counsellors @ students d ) doctors
| a ) misinterprefing nsurgent ¢ ) inadequate d ) inaccurate
a ) people b ) attitude ¢ ) angry @explosion

a ) alarm b ) cancer ¢ ) risk @Iexical
hand b ) aware ¢ ) criteria d ) develop

a ) disease b ) disorder ¢ ) ignore @ project

C: Toma el texto y realiza lo siguiente:

1. Identifica y subraya todas las palabras que estan formadas con afijos negativos.

2. Lee el texto, interpreta y escribe el significado en espafol de las palabras que

subrayaste a partir del contexto, sin utilizar el diccionario:
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PALABRAS FORMADAS SIGNIFICADC
CON UN AFIJO NEGATIVO EN ESPANOCL
e. j. misleading enganoso
misinterpreting malinterpretar
inadequate inadecuado
inaccurate inexacto
unnecessarily ingcesariamente
distressed angustiada
unlikely improbable
disorders trastornos
misleading enganar

3. FASE POS-TEXTUAL

A. Lee el texto nuevamente y con tus propias palabras expresa brevemente la idea
principal.

(la respuesta puede variar )
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B. De acuerdo a la informacion del texto, contesta si las siguientes oraciones son

verdaderas V, falsas F o N si no estan citadas en el texto.

1. La informacion que se les da a los pacientes F
que se someten a examenes genéticos es

generalmente adecuada y precisa.

2. La “ Royal Society " en Londres es la N
responsable de dar informacion

adecuada y precisa

3. Alguncs bebés han sido afectados v ___

a causa de los examenes genéticos

4. Segun la ética, los investigadores N

de genetica estan siendo deshonestos
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1. EJERCICIOS PRETEXTUALES

Como has escuchado o investigado, recientemente fa manipulacion de los genes

es un tema muy controvertido e interesante.

A.: contesta las siguientes preguntas:

a. ;Qué sabes acerca de la clonacion?

{la respuesta puede variar)

b. ; Piensas que la clonacién tiene algun beneficio para {a humanidad?

& Porqué?

{ las respuestas pueden variar)
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B. Encierra en un circulo todas las palabras que podrian relacionarse con el tema.

CLONACION:

land kiss

technolog

eggs iron

EJERCICIO:

En el siguiente ejercicio escoge la opcién adecuada y enciérrala en un circulo

para que el enunciado sea correctamente interpretado:

Prof. Marteau and her colleagues found that parents often felt angry towards the medicaf

establishment for

(a)leading ( b } misleading them.
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2. FASE TEXTUAL

Toma tu texto y realiza lo que a continuacion se te pide:

Localiza en el texto las siguientes palabras con afijos negativos y escribe en

espafiol la frase que afecta. Fijate en el ejemplo.

PALABRA CON FRASE QUE AFECTA

AFIJO NEGATIVO

Ejem.
unprecedent manipulacion genética
\
ilegal cualquier otro uso de ia tecnologia
inevitable praduccién en masa inevitable
unveiled el equipo Roslin reveld Megan
y Morag

uniike células de embrion
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dissimilar la embriologia no es demasiado

diferente a las ovejas

3. FASE CONTEXTUAL

A Lee todo el texto y escribe si es Falso ( F ), o verdadero ( V) o no citado en el

texto { N ).

1. Esta prohibida cualquier forma de reproduccion artificial en humanos y animales. V.

2. El Instituto Roslin ha desarrollado tecnologia de clonacion v
3. El Instituto Roslin se encuentra en Europa v
4, Dolly fue la primera oveja producida por clonacién v
5. La manipulacién genética que se ha obtenido la mayoria de las veces es inexacta N

B. Con tus propias palabras escribe brevemente la idea principal del texto.

{la respuesta puede variar)
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2. FASE TEXTUAL

A. Observa el texto y marca la opcion correcta,

1. ¢ De qué fuente se obtuvo el texto?

__ revista

____ peritdico

___libro
X_internet

2. El tema que se desarrolla es sobre;

X___clonacién humana
genética

ética

B. Considerando el tema que se desarrolla en el texto. ;Qué palabras consideras
gue encontraras en el texto? Escribelas en espaficl

(las respuestas pueden variar)

C. En los siguientes parrafos hay una palabra subrayada. Relaciona las ideas que

afectan esta palabra entre parrafos y escribelas en esparol.
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PARRAFO 1. HUMAN clones could in theory be born in less than two years,

according to the scientist who led the work to produce Dolly the

cloned sheep.

PARRAFO 2; But Dr. lan Wilmut told MPs that he found the concept " distressing
and offensive *. His team has used more than 1,000 unfertilised
eqgs to make Dolly, and this was a measure of the difficulties to be

faced in cloning a human, he said,

IDEA 1: Los clones humanos, en teoria, podrian nacer en menos de 2 anos

IDEA 2: Sin_embargo et Dr. Wilmut dijo_gue el encontré el concepto ofensivo

puesto que el utilizdé mas de 1,000 huevos sin fertilizar para hacer a Dolly

Realiza lo mismo en los parrafos siguientes:

PEOPLE who have genetic tests are at risk of misinterpreting results because they are

giveri inadequate information, an expert said yesterday. ( Parrafo # 1)

information given to patients by counsellors in genetics clinics was “ at best variable ”

and sometimes inaccurate , Professor Theresa Marteau of the United Medical and
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Dental School at Guy's and St Thoma's Hospital NHS Trust told a briefing at the Royal
Society in London. (Parrafo # 2 )
IDEA # 1:

La gente que se somete a pruebas gengéticas estan en riesgo de malinterpretar

los resultados porque se les ha dado informacion inadecuada

IDEA 2:

Puesto que la informacidn era en el mejor de los casos variable v algunas veces

inadecuada.

Dentro de un mismo parrafo:

Dr. Wilmut said that some widely publicised applications for human cloning were
absurd. “ it seems to me that most of the suggested applications for cloning of humans
are nonsensical. The idea that you can bring back a child, that you can bring back your
father, it is simply ponsensical. You can make a genetically identical copy, but you

cannot get back the person you have lost. "

IDEA 1:

La mayoria de las aplicaciones sugeridas para la_clonacién de humanos no

tienen sentido
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IDEA 2:

E! que tu puedas regresar un nifio, o hacer regresar a tu padre, no tiene sentido

3. FASE POST-TEXTUAL

A: Con tus propias palabras relata brevemente la idea principal del texto.

( puede variar [a respuesta)

B: Indica el orden en que se presentan los siguientes acantecimientos en el texto y
anota en qué parrafo aparecen.

_C_ Habla acerca de las técnicas de clonacién para hacer animales cuyos organos
podrian ser utilizados para transplantes humanos.

Parrafo # 7

B Habla acerca de ias absurdas aplicaciones publicadas acerca de la clonacion
humana.

Parrafo # 5

_D_ Habla acerca de la produccién de simios idénticos para la investigacion biomedica.

Parrafo # 8

_A_Habla acerca de lo facil que es la clonacion humana,

Parrafo # 4
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CONCLUSIONES

Esta investigacién tuvo como objetivo el desarrollo de una propuesta didactica
para la identificacion e interpretacién de los afijos negativos en la lectura en inglés como

lengua extranjera para estudiantes del tercer semestre del CCH.

Se partid de una base tedrica en comprension de lectura, asi como tambien de
ensefanza y aprendizaje para la realizacién de los ejercicios. Se utilizaron textos

obtenidos del internet para el disefio de Jos mismos.

El presente trabajo proporciona ejercicios practicos e ideas de como presentar
los afijos negativos y pueden ser aplicados durante las clases para enseiar y ejercitar el
conocimiento de éstos considerando que su reconocimiento es importante para la

interpretacion del significado en la lectura de textos en inglés.

Esta propuesta se presenta con el deseo de que pueda ser de utilidad para todos
aquellos que aplicados en el ejercicio de la docencia, esten buscando una solucion a
los problemas que causan dificultad en los alumnos. Ya que la propuesta intenta

resolver uno de estos: los afijos negativos en la comprension de lectura.

Sin embargo, la propuesta solo queda at nivel de sugerencia, puesto que no se
aplicdé para probar su eficacia y por lo tanto corregir cualquier deficiencia en la

metodologia.
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Claro esta que cualquier trabajo de investigacion es susceptible de ser mejorado
y ampliado con investigaciones posteriores que lo podrian enriquecer. En el trabajo que
aqui se presenta los profesores interesados podrian enriquecer €l uso de la presente
propuesta didactica, ampliando el tipo de ejercicios. Puesto que los ejercicios que se

presentan son sélo muestras, es decir son ejercicios modelo.

Seria conveniente que con una investigacion posterior, se le diera seguimiento a
los resultados de esta propuesta. También quedan dos puntos interesantes por
investigar: como se les ensefaria a los estudiantes a diferenciar palabras formadas con
afijos negativos de las que no {os son. Y luego como utilizar el diccionario en la

ensefanza de los afijos negativos.
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