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INTRODUCCION

En este fin de siglo, hemos sido testigos de ia relevancia e infiluencia que tiene el
inglés, no solo para difundir el conocimiento en el terreno educativo, sino también en
nuestra vida cotidiana y laboral con ia aparicion de diversos avances tecnolégicos como
tos programas multimedia interactivos, el CD-ROM, la red Internet y otras innovaciones
de la era digital.

A pesar de las ventajas que ofrecen estos adelantos y del proceso de
globalizacién actual; en nuestro pais, no existe una metodologia adecuada para lograr
el aprendizaje de este idioma como lengua extranjera.

En el caso especifico de la ensefanza de la lectura en inglés como lengua
extranjera, es necesario contar con mas estudios acerca de sus propiedades,
relaciones y funciones comunicativas que sitvan de apoyo para la elaboracion y oferta
de materiales de lectura dirigidos a estudiantes que compartan la misma lengua y
cultura.

También es necesario reconocer que nuestra tarea, como profesores de inglés
del nivel medio superior, no solo es ensefiar a decodificar el lenguaje para que nuestros
alumnos puedan leer, sino dirgir su atencion a la creacion de imagenes, conceptos y
categorias que sirvan de base orientadora o como una ruta de reconocimiento por
etapas en forma de espiral, para comprender la informacion presentada en un texto.

El sentido de la informacién de un texto como una unidad, es decir, el papel de
ia coherencia en la comprension de textos en inglés, es el tema central de este trabajo

de investigacion.



Para el desarrollo de nuestro tema, proponemos una nueva perspectiva
metodologica para la ensefianza de conectores a partir de su funcién y uso,
especificamente para los alumnos que cursan el nive! 1l de inglés en el CCH. con el
propdsito de optimizar el proceso de comprension de los materiales de leciura en inglés
como lengua extranjera.

La necesidad de dar solucion a los problemas dé coherencia en la comprension
de materiales de lectura a través de esta propuesta, obedece a que la mayoria de los
alumnos que cursan su bachillerato en el CCH. carecen de la habilidad de interpretar el
sentido de ta informacion contenida en un texto en inglés y al hecho de que en ef
programa de estudios correspandiente, nc se especifica una progresion logica, gradual
y sistematica de los conectores y otras nexos de union.

Esto se contrapone con lo expuesto en la presentacion y el objetivo especifico
del programa de estudios de inglés Il que enfatiza la organizacién del texto
directamente relacionada con los elementos constitutivos de la coherencia textual,
mejor conocidos como conectores,; cuya funcion es establecer redes conceptuales de
los temas principales del texto y lograr darle sentido y continuidad a la informacién
presentada.

Asimismo, nos hemos percatado de {a dificultad que tienen nuestros alumnos
para identificar la funcion y los diferentes tipos de relaciones que establecen los
conectores entre las oraciones y los parrafos que unen tanto en inglés come en
espanoal.

A lo largo de nuestra practica docente, hemos aprendido, que trabajar con la
comprension de textos en inglés. implica la tarea de seleccion, disefio y empleo de los

materiales de lectura como medics para alcanzar los objetivos del programa de
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estudios de esta asignatura, a fin de que nuestros alumnos se apoyen en sus diferentes
elementos lingUisticos y discursives para procesar los conceptos ahi vertidos y lograr
plasmarlos con recursos propios en su lengua materna.

Tomando en cuenta lo anterior, en el primer capilulo de esta investigacion.
describimos los antecedentes, las modificaciones y |las caracteristicas de 1a materia de
inglés en el CCH, conforme al Plan de Estudios Actualizado (PEA). Asimismo.
precisamos la problematica que enfrentan los alumnos para entender las relaciones
generadas por los conectores y la importancia que adguieren los elementos de
coherencia en las etapas iniciales de la materia de lectura en lengua inglesa,

En el segundo capitulo, hacemos una sintesis de las principales bases tedricas
recientemente establecidas por diferentes investigadores de la lingUistica de! texto, que
comprende |a revision de los modelos interactivos de lectura, un panorama general del
andlisis del discurso, la gramatica generativa, la semantica textual, la tipologia de textos
y sus caracteristicas ademas de los elementos constitutivos de fa coherencia textual
con el fin de comprender los aspectos funcicnales de los conectores gue dan sentido
a un lexto.

Estos fundamentos tedricos se integran en el capitulo tres para conformar una
unidad didactica de conectores en inglés, constituida por ejercicios didacticos, los
modelos de presentacion, de ejemplificacion. de reconocimiente, asi como de
produccion parcial y total en espaniol.

Lo anterior pretende apoyar y facilitar |a labor docente de (os profesores tanto en
el disefio de los materiales de lectura, como en la imparticién del curso en general, con
el proposito de que utilicen esta propuesta para que los alumnos entiendan de manera

clara el funcionamiento. uso y clasificacion de los conectores, utilizandc una tarjeta de



estudio explicativa de lo que es la coherencia, cdmo se lleva a cabo y cudles son sus
componentes.

Esta crientacion se complementa con un mapa conceptual o representacion
gréfica, que permite a nuestros alumnos visualizar tas ligas o redes de coherencia
presentes en un texto, de acuerdo con las funciones y uso de los conectores de
adicion y de contraste que hemos incluido al proponer esta nueva metodologia.

Consideramos que de esta manera, propiciamos una correcta combinacion e
integracidn de los diferentes tipos de lectura en el manejo didactico del profesor y
también, aseguramos el empleo consciente de estrategias por parte de los alumnos a
través de los ejercicics modelo que integran a unidad didactica de conectores.

Por ultimo, en las conclusiones, puntualizamos los avances y retos que
asumimos con el objelo de concretizar la metodologia propuesta y cubrir de esta
manera, parte de las crecienles necesidades de aprendizaje de la fectura en inglés
como tengua extranjera que tienen nuestros alumnos de! ciclo de bachillerato, asi como
de ofrecer nuevas estrategias didacticas flexibles que se adapten a las necesidades de
los distintos perfiles de los alumnos.

Este trabajo esta dingido principalmente a los profesores de inglés del CCH; sin
embargo. consideramos gue el estudio aqui realizado puede ser de utilidad para

cualquier profesor que tenga como objetivo ensefar a sus alumnos a leer en inglés.



cDestino, tiempo, ocasion, suerte y cambio?
Todas las cosas estdn sujetas a es1os concepios.
Percy Bysshe Shelley

Regrese v vi bajo el sol que la carrera no es para el rdpido, ni la batalla para el fuerte, ni aun
el pan pare el sabio, ni las riquezas para los hombres que comprenden, ni el favor para los

hdbiles; sino que el tiempo v el azar les suceden a todos ellos.
Eclesiastés

Es una verdad ciera, que cuando no estd en nuestra mano el determinar lo que es verdad,

debemos seguir lo que es mds probable.
René Descartes

CAPITULO 1

LA MATERIA DE INCLES EN EL CCH

1.1 ANTECEDENTES DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

La creacidn del CCH en la UNAM en los anos setenta, buscd satisfacer la
creciente demanda social de educacion que requeria la poblacién, ademas de poner en
practica, como lo muestra el discurso det rector Gonzélez Casanova un método de
ensefanza aprendizaje personalizado y activo a través de las siguientes capacidades

basicas:

"Su dominio basico de las matematicas. del método experimental. su capacidad
y habitc de lectura de libros clasicos y modernos, su conocimiento del lenguaje
para la redacciéon de escritos y ensayos, su capacidad de informarse vy
documentarse para la elaboracion de trabajos y de organizar el materiat en
ficheros, notas y cuadros, asi como su posibilidad de leer y iraducir un idioma
extranjero, en particular el inglés o et francés, le permitiran, con probabilidades
de éxito, seguir tas carreras exislentes o las interdisciplinarias que se creen,
pues se buscard que al final de su formacién sepa aprender, sepa informarse y
estudiar..." {Gaceta UNAM. 1971:9).



Como se puede advertir, la orientacién de la materia de lengua extranjera estaba

mas enfocada a la traduccion de textos que a la comprensién de conceptos.

12 MODIFICACIONES AL PLAN DE ESTUDIOS ACTUALIZADO

A diferencia de lo previsto originalmente en el Pian de Estudios de 1971, en 1983
la materia de inglés se pudo ampliar de 60 a 64 horas al afio, distribuidas en modulos
de una hora, dos dias a la semana. A partir de 1988 las clases pasaron de dos a tres
horas de clase a la semana, que daban un total de 90 horas al ado.

En el planteamiento de los objetivos para el curso de comprension de lectura en
inglés del CCH basados en la Etapa !l denominada "Elaboracion de Objetivos"
(Guzman. 1984:7), se destacaba principalmente el aprendizaje de estrateqgias para la

comprension de textos, sin darle la importancia debida a los aspectos lingiifsticos.

1.3 CARACTERISTICAS

En la actualidad, el plan de estudios vigente conserva dentro de sus puntos
esenciales la adopcion de un bachillerato de cultura basica que incluye ta materia de
lengua extranjera (inglés o frances) en el tronco comun de asignaturas para los cuatro
primeros semestres.

Los aspectos que se modificaron mediante la renovacion de! Pian de Estudios
Actualizado de 1996 (PEA) y de los Programas plasmados en el mismo. fueron en
esencia: a) la duracion, que pasd de 80 a 256 horas, distribuidas en 4 semestres de 64
horas cada uno y b) el estatus, que pasd de requerimiento académico a ser una materia

con valor curricular, es decir que incide en el promedio general de los alumnos.



El objetivo de docencia del programa de inglés se reformuld en la propuesta del

nuevo programa para:

a) Complementar el programa actual destinado a la comprensién de lectura y
basado principalmente en el desarroilo de habilidades y estrategias, con el
desarrolio de habilidades de procesamiento perceptual. las cuales garantizan la
precisidn de lo leido en su nivel linglistico. (Pian de Estudios Actualizado.
1996:64),

Asimismo, este enfoque incluye cinco tipos de lectura (de ojeada. selectiva, de

busqueda, detallada o de estudio y critica), y también propone:

b) Centrar la enseflanza y aprendizaje en la actividad comunicativa receptiva,
con base en postulados del modelo interactivo de lectura, Este modelo
subsume las habilidades descendentes, es decir, el uso del conocimiento
previo, las expectativas del lector, el uso del contexto. la prediccion etcétera, e
incorpora, igualmente, habilidades ascendentes que proporcionan durante el
proceso de lectura, informacién de tipo grafonémico, morfémico, sintactico,
semantico, léxico y ortagrafico. (ibid.)

Asi, se plantea que el alumno egresado del CCH se caracterice entre otros

aspectos por:

Comprender textos escritos en una tengua extranjera, de manera suficiente para
los trabajos de acopio de informacion que debe realizar en el Bachillerato, ¥
coma base para la amphacion de conocimientos en estudios futuras. (ibid.)

En consecuencia, la contribucion especifica que hace la materia de inglés al

perfil del egresado del CCH es:

La construccion de significado a partir de textos escritos en lengua inglesa.
como una habilidad general de trabajo intelectual que el alumno de bachillerato
debera poseer al egresar de este ciclo. Las habilidades cognoscitivas y
conocimientos que se desarrollen en los alumnos a través de esta materia,
contribuiran a satisfacer tanto el interés por la cultura como la curiosidad
intelectuai del egresado de este cicle educativo. La contribucion de |la materia
en el perfil del egresado incide directamente en la capacidad que el alumno
adquiera, para optimizar el uso de sus facultades cognoscitivas y desplegar



una gama de habilidades que garanticen su accesc a diferentes campos del
saber. Los conocimientos y habilidades con los que el bachiller cuente, al
egresar del cursa de lectura en inglés, le permitiran contar con una herramienta
de trabajo para el acopio de informacion, asi como para la ampiiacién de su
cultura. (En Cuadernillo de la Gaceta CCH No.37. 1985:39).

Dichas capacidades basicas —en las que se incluye un idioma extranjero~ siguen
siendo refrendadas por el ex rector de la UNAM y fundador del CCH, al afirmar
recientemente en la conferencia "Especializacion y cultura general a finales del siglo
XX" (En Gaceta CCH. 1998:27) que "...las matematicas, los idiomas y los métodos
historicos y experimentales son el punto de partida para aprender otras areas del
conocimiento..." mencionando especificamente que "el idioma es importante en sus
diferentes partes: la gramatica permite mantener la unidad de la lengua, ademas de que
posee elementos de union gue sirven para pensar, articular palabras y frases..."

En suma, e! sentido y orientacion general que actualmente se le da a la materia,
se ajusta a la concepcion y objetivos generales del CCH; a la que llegaron los
integrantes de ia Mesa de Trabajo 1 en el Congreso Universitario (1990:37) " el
Bachillerato constituye una fase de la educacion de caracter esencialmente formativo...,
debe haber un area propedéutica que permita integrar arménicamente e! Bachillerato a
los sucesivos estudios profesionales..” y en particular en que ... propone una lectura
de fuentes originales, de lectura difecta, de familiaridad con los autores del
conocimiento”.

Por lo tanto y tomando en cuenta que "el acceso a textos en una lengua
extranjera amplia la informacion que el alumno obtiene con los textos escritos en su

lengua materna” {Garcia Jurado. 1994: vi}, la materia de inglés en el CCH debe

fortalecer ias capacidades basicas que permitan a los aiumnos convertirse en leciores



autonomos capaces de leer y procesar informacion escrita en inglés que sea actual, de

interés y de utilidad para ellos y que por ende, complemente sus demas materias.

1.4 PROBLEMATICA ACTUAL DE LOS ALUMNOS PARA ENTENDER LAS
RELACIONES GENERADAS POR LOS CONECTORES

£n los objetivos educativos de la ensenanza de inglés del PEA, que data de
1996, se plantea la construccidn del significado a partir del discurso escrito en lengua
inglesa con el fin de "promover ta adquisicion del conocimiento a través de una practica
exhaustiva de los componentes gue intervienen en el proceso de tectura”.

En el desarrollo de este proceso se considera a la lectura en lengua extranjera
como medio y como fin de la ensefianza y para lograrlo, se toma en cusnta la
intervencion orientadora del profesor como parte de las estrategias de trabajo en el
auia,

Han transcurrido més de dos afios desde la implantacion del PEA y en este
periodo, la planta de profesores de la asignatura de ingiés ha observado que no
funciona en la practica como fue concebido, en virtud de varios problemas como tos que
se mencionan a continuacion:

Se observa que la desercion y los indices de reprobacién en cada unc de los
cuatro semestres van en aumento, segun el punto 2.1 del Informe del Consejo
Académico de Idiomas (CAl) relacionado con el estudio y andlisis de los informes
docentes de los profesores de asignatura, correspondiente al primer afo de la
implantacién del PEA, 1996-1897, que a la lefra dice; "Los datos estadisticos en
relacion con la reprobacién y desercion de los alumnos se presentan sin hacer mencion

de estrategias o propuestas para tratar de evitar que aumente el porcentaje de estos
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dos aspectos”. (Informe CAl. 1997:5).

Ahora bien, lo anterior parece estar en contraposicién con lo gue los alumnos
expresan respecto al aprendizaje de un idioma extranjero, ya que piensan gue es
relevante y significativo para su futuro estudiantil o laboral, de acuerdo con los
resuftados de la encuesta aplicada en el mes de octubre correspondiente al ciclo
escolar 94-11 {en Diaz. 1998:9), que se utilizd para medir las expectativas de los
alumnos del CCH, con respecto a la materia de inglés orientada a la comprension de
textos en inglés.

La configuracidn de la encuesta antes referida fue de caracter mixto ya que
incluyé preguntas de opcion multiple (en las cuales se ofrecen varias alternativas de
respuesta a la persona encuestada) y preguntas abiertas (que le brinda la oportunidad
de expresar abiertamente sus ideas). y tuvo como propésito principal proponer --una
vez analizados los resultados--, ejercicios y lecturas que resultaran mas atraclivos y
utiles para los estudiantes.

El analisis al que Diaz sometit esta encuesta, reve!d la siguiente informacion:

Al realizar el analisis de las respuestas de los alumnos, es interesante destacar
los resultades gque arrojaren algunas de los enunciados, como en los que se les
pregunta si consideran importante un curso de lectura en inglés en el CCH y
sus razones. En su respuesta, los alumnos dicen estar conscientes de la
imporiancia de poder leer textos en inglés como ayuda para su formacién
académica. pues segun su opinién, los conocimientos que adquieran en esta

materia les ayudardn a tener acceso a publicaciones en inglés que
enriqueceran sus conocimientos en relacion con otras materias. (ibid.)

Sin embargo, este analisis también mostro:

..los alumnos no se sienten totalmente satisfechos con el curse, pues la
mayoria cpina que comprenden entre suficiente y poco de Ios textos gue leen
en inglés. Esto pone de manifiesto que hace falta una revisién de los textos ¥y
actividades que se estan trabajando en el salén de ciase, ya gue, por ejemplo,



Il

puede ser que los textos presenten una complejidad estructural superior a la
que deberian tener para que los alumnos puedan comprender la informacion
que se les presente en ellos. {ibid.)

La preocupacion antes expuesta en cuanto a la organizacién y estructura de los
materiales de lectura constituye uno de los aspectos medulares del presente trahajo,
pues se ha observado que algunos de los contenidos de los programas actuales de
estudio para la asignatura de inglés carecen de una progresion adecuada y logica; este
es el caso de los elementos de coherencia. Por ello, agui se presenta una propuesta
metodolégica para la ensefianza progresiva de los nexos de unién (conectores y
expresiones modales) que permita una comprension adecuada de los materiales de
inglés Il en el CCH.

El punto 5.3 "Mecanismos para la evaluacién y actualizacion permanentes del
PEA", no preve la seriacion dentro de la estructura curricular que ubica a la materia de
inglés en el cuerpo basico de asignaturas para los cuatro primeros semestres: sin
embargo, la experiencia docente compartida por varios profesores, asi como el
conocimiento de esta disciplina, permite ver que esta materia debe ser seriada para que
los alumnos realmente la aprovechen, va que los nuevos conocimientos se apoyan en
lo ya aprendido. De ahi. se desprende ia necesidad de modificar esta estructura
curricular, ya que el hecho de que los alumnos se enfrenten a la lengua sin las bases
adecuadas, especiaimente de los elementos de coherencia que articulan fos conceptos
vertidos en un texto, va en detrimento de su aprendizaje; asimismo. esto permitira la
continuidad, la relacion y la unidad de sentido entre los conceptos clave y las
habilidades que se enmarcan precisamente en el rubro "Concepcion de la materia" de

acuerdo con el PEA. (julio de 1956).
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Los programas de estudio para las asignaturas de ingles t, If, lll y IV comparten

los puntos relativos a:

a) Ubicacién de la materia en el plan de estudios.
b) Concepcion de la materia.

¢) Enfoque didactico de la materia.

d) Sugerencias de evaluacion.

e) Perfil profesiografico del docente.

Solo el inciso b) (ibid.) hace referencia a elementos tales como la informacion
sobre el funcionamiento del discurso escrito, pero lo define como el saber identificar la
forma de organizacion del contenido, sin especificar con claridad los componentes clave
que intervienen en el proceso de comprension de textos —tales como: diferentes tipos,
funciones y categorias de los nexos de union (conectores, expresiones modates,
marcadores del discurso, indicadores de organizacién {extual, conjuncicnes
adverbiales}--;sin embargo. ésto dificulta que los profesores puedan trabajar estos
aspectos de manera progresiva y unificada.

De la misma manera, en el apartado 3.5 de los "Objetivos especificos de la
materia” tampoco se describen con claridad "los aspectos esenciales del
funcionamiento discursivo como un recurso para la comprension” que son por ejemplo:
la organizacidn discursiva, las diferentes funciones (dependientes, independientes, de
interaccion que establece la relacidn entre el autor del texto y el lector) como
propiedades, atributos o caracteristicas esenciales de los nexos de union.”. Lo misme
sucede en el punto 3.6 que se refiere a ta "Seleccion y organizacion de contenidos de la

materia” (ibid.) que forma parte del enfoque didactico de la misma, puesto que apunta:
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Los aspectos discursivos se manejan a traves de los componentes del proceso
de comunicacion, de la coherencia (organizacidon textual) y de la cohesicn
{dimension que interrelaciona la morfosintaxis con la funcion de ios
conectores)...Es menester sefalar que el caracter simultaneo de los elementos
anteriores presentes en el texto hace de la lectura un complejo ejercicio. (ibid.)
sin destacar la importancia que tienen los nexos de union y la necesidad de que exista
una progresién de estos elementos con el objeto de facilitar y mejorar tanto su
aprendizaje como la comprension fluida y precisa de textos en ingiés por parte de los
alumnos.

El unico decumento gue ha considerado "necesario que en la clase se lleven a
cabo actividades de aprendizaje con los contenidos centrales del programa" es el
Informe del CAl antes citado. Este presenta en el punto 1, como lineas de trabajo de la
materia: “el discurso prioritario (descriptivo, prescriptive, narrativo, argumentativo)
apoyado por alguna(s) estrategia{s) discursiva(s} enumeracion, calificacion.
cuantificacién, nominalizacion, causalidad, oposicion, etc.- {Informe CAl. 1998:2).

El PEA propone "Un ejemplo de modelo tradicional de plan de clase adaptable a
casi cualquier texto y que puede servir como ilustracion de lo que se llama "trabajar
integradamente”. Sin embargo. no se defing el concepto de trabajo integrado, con
excepcion del apartado Il Desarrolio de {a Docencia, inciso C denominado Clase-Taller

at que hace referencia la "Guia para la elaboracion del informe docente. Idiomas” (punto

2.4 del CAl. ibid.)

La problematica en torno a como mantener activa una clase de dos horas es
referida por los profesores de ambos idiomas... El primero se refiere a la
atencién que el alumno debe prestar para fijar Jas aciividades de construccion
de sentido y el segundo se refiere a2 una cierta movilidad en el alumno, como
pasar al pizarron, formar equipos de trabajo, intercambiar respuestas, etc.
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Lo anterior, indica la necesidad que tiene el programa de contar con un apartado
destinado a la calendarizacion a fin de secuenciar por médulos todos y cada uno de los
contenidos respectivos de la materia de manera sistematica, conforme a las
necesidades de los materiales de lectura académicos que se deben abordar en cada
uno de los semestres.

Esto permitira integrar de forma sistematica y gradual elementos pertenecientes
a diferentes categorias, como la coherencia textual, con los demas conocimientos
linglisticos que contempla el PEA a partir de los niveles 1 y II.

Otro beneficio que puede derivar de esta inclusidn es la elaboracién de
examenes ordinarios y extraordinarios departamentales, asi como guias de estudio que
validen y reflejen de manera objetiva y confiable lo que realmente se ensefid y llevo a la
practica en el salén de clases.

Esto seguramente evitaré que cada profesor mida en forma subjetiva lo que
considera importante o representativo de los contenidos estipulados en el PEA.

Es importante mencionar, a propdsito de los materiales didacticos de lectura
considerados de apoyo y que estan a la venta en la seccion de "Folleteria”,
perteneciente al departamento de impresiones de cada plantel, lo siguiente;

De acuerdo con el CAl (1998:5):

En inglés los informes mencionan que la utilizacién de los materiales no
fue uniforme ni por turno ni por plantel, no se menciona cual fue el
resultade. ni qué tan adecuado fue su uso y por qué razones se eligié unc
en particular.  Los materiales utilizados se agrupan en materiales
producidos en los Talleres de Docencia;

3 adaptados del ptan anterior,

a  producidos por profesores de carrera,

3 comerciales.
Esta revisién deja entrever que el profesorado no trabaja con base en una

pauta comun. Es decir, cada guien lleva el proceso de ensefianza y
aprendizaje a su propio ntmo.
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Por lo anterior, la mayoria de las veces no hay uniformidad ni en el uso de
materiales, ni en los contenidos vistos en clase; lo que provoca gue al cambiar los
alumnos de profesor, no tengan los mismos conocimientos. Ademas, los materiales
gue estan a disposicién de los profesores de inglés, en su mayoria resultan poco

atractivos e inapropiados; debido a que, entre otros factores:

¢+ No se dispone del tiempo apropiado para producirlos, distribuirlos y
aplicarlos.

¢+ Rescatan y retroalimentan, sélo parcialmente, fa experiencia docente
vertida por los profesores en los Talleres de Recuperacion de la
Experiencia Docente.

+ Existe poca demanda de algunos de esos materiales que permanecen en

las areas de folleteria.

Alguncs de los textos de estos materiales no son legibles; en su elaboracion no
participan profesores de los niveles superiores de la universidad, ni investigadores
comoe lo visualiza el Programa de Elaboracién de Materiales Didacticos del PEA, vy
sobre todo carecen en su mayoria, de un enfoque metodolégico definido que tampoco
toma en cuenta las necesidades de los alumnos, por lo que no satisfacen las
expectativas o intereses juveniles de |os estudiantes que asisten al CCH.

Todos estas circunstancias exigen la necesidad de plantear y promover
propuestas y estudios como el que aqui se propone, que sirvan de apoyo tanto al
profesor como a los alumnos para alcanzar los objetivos previstos en los programas de

estudio para las asignaturas de inglés que establece el PEA.
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1.5 IMPORTANCIA DE LOS ELEMENTOS DE COHERENCIA EN LA
COMPRENSION DE TEXTOS

Un punto clave en el nivel Il del curso de inglés es la comprension de los
elementos de coherencia, ya gue €stos son los que permiten establecer las relaciones
entre conceptos y lineas de pensamiento del autor de un texto, ademas de que
tienen diferentes funciones que los alumnos deben identificar para poder comprender el
mensaje del autor.

Los objetivos generales del programa de estudio para este nivel contemplan a lo
largo de sus tres unidades programaticas: que el alumno sea capaz de identificar la
manera en que estd organizado el texto, lo que requiere del conocimiento de los
conectores mas comunes.

Se ha considerado apropiado hacer un analisis de los elementos de coherencia
en el nivel Il porque se estima, que en esta etapa, los alumnos se encuentran en la
etapa de identificacion de las relaciones conceptuales establecidas entre las ideas
expuestas en un texto, lo que contribuye a llevar su atencion de ia forma hacia el
contenido.

Tomando en cuenta que para este nivel, se establece como parte del objetivo
general, —ademas de lo planteado en el semestre anterior-- €l uso de materiales de
lectura auténticos, de tema familiar o académico no especializado, con abundancia de
cognados y una estructura sencilla; la extension de los textos que se utilizaran en esta
propuesta sera de hasta dos cuartilas de extension con un uso ocasional del
diccionario.

Este analisis permitira desarrollar las herramientas necesarias que le ofrezcan al

alumno la posibilidad de entender la relacion que existe entre tos conceptos vertidos en
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un texto y la intencion o mensaje del autor, representados por la eleccion de los nexos
de unién.

Asimismo, serd necesario analizar de manera objetiva y sistematica los
contenidos de los programas de estudios para que, al elaborar los materiales de apoyo,
éstos sean y resulten realmente utiles y atractivos para los alumnos, y que asimismo,
tes ayuden a comprender los contenidos de las demas asignaturas. Es decir, que
puedan contar con estrategias, conocimientos y habilidades que los apoyen en sus
estudios y les permitan localizar de manera autonoma e independiente, la informacion

que requieran; por lo que en este proyecto se pretende alcanzar el siguiente:

OBJETIVO GENERAL:

Proponer una metodologia para la ensefanza de los conectores en inglés a partir
de su funcién y uso, conforme a los contenidos del programa de estudio para la
asignatura de inglés !l en el CCH, que permita una comprensién adecuada de los
materiales de lectura.

Para lograrlo, sera necesario cumplir con los siguientes:

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

+ Analizar los contenidos de las unidades didacticas y programaticas de la
materia de inglés que se contemplan en el Plan de Estudios Actualizado
para detectar los conectores y expresiones modales que se presentan en

cada semestre del programa de estudios.
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+ Ordenar los conectores y demas nexos de union correspondientes al nivel
Il de la materia de inglés en el CCH de manera gradual y sistematica
conforme a sus contenidos y tipo de textos de cardcter académico, con el

proposito de facilitar su ensefianza, comprensidn y funcionamiento.

+ Disefar ejercicios modelo para la ensefianza de los elementos de
coherencia que se apliquen a los materiales de lectura del nivel |l de

inglés en el CCH.

¢ Proporcionar las formas de utilizacién didactica de cada ejercicio modelo

propuesto.

Para poder lograr lo anterior, se necesitan bases tedrico-practicas que permitan
generar una propuesta metodologica para optimizar la ensefianza-aprendizaje del
funcionamiento de los conectores en inglés, que son las ligas que construyen Ia
coherencia en cualquier escrito de tipo académico o cientifico.

Por esto, el siguiente capitulo estara dedicado al estudio y analisis de trabajos
publicados recientemente, ademas de la revision de algunos clasicos, lo que nos
permitira obtener una vision real de lo que se esta utilizando en diversos lugares del

mundo, a partir de investigaciones relativas a la coherencia textual.



Como de viejos campos
sale de afio en afio 1odo este nueve trigo,

de viejos libros, en buena fe, viene toda esta nueva ciencia que aprenden los hombres.
Chaucer

CAPITULO DOS

LINCUISTICA DEL TEXTO

2.1 MODELOS DE LECTURA
2.1.1 MODELO ASCENDENTE

Los modelos ascendentes (botiom up). enfatizan la importancia del conocimiento
linguistico para la comprension de un texto. Esta orientacién, coincide con la expresada
por Antonini (en Puente. 1991:141) en cuanto a que el proceso de lectura implica la
reconstruccién del significado comenzando con el analisis del estimulo visual; es decir.
con el reconocimiento y decaodificacion de las unidades inferiores mas pequenas (letras,
palabras) hasta llegar a los niveles superiores (frases, oraciones, relaciones entre
oraciones).

Entre estos modelos. se encuentra el de Philip Gough que en 1971 propone que

el significado de la lectura se obtiene por un proceso gradual de la caracteristica mas

19
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pequena de las letras, a la comprension de la oracion, usando fa memoria para
procesar y guardar la informacion detallada que se recibio.

Quizas el modelo ascendente mas conocido sea el de Halliday y Hasan (1976).
Eltos proponen que la lectura es un proceso tanto social, como cultural y est4 basado

en tres aspectos:

+ El significado,
¢+ lasintaxisy

+ los sonidos/escritura.

Tambien encontraron que en Ios adultos operan tres componentes

multifuncionales dentro del componente semantico que son:

+ Elideacional (contenido);
+ el interpersonal (funcién social y cognoscitiva) y

+ eltextual {formacién del texto) (Chapman. 1987).

De acuerdo con Antonini (op.cit.), en estos modelos se reconoce la importancia
del conocimiento del mundo que aporta el lector a la interpretacion del texto; sin

embargo, este componente no jugega un papel central dentro de los mismos.

2.1.2 MODELO DESCENDENTE

Los modelos descendentes (top down) se basan en el procesamiento mental que
se hace de la informacion contenida en un texto. El proceso de lectura iria, de acuerdo

con Antonini (ibid.) desde los componentes de orden superior --tales como conceptos y
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experiencias del lector-- hacia los componentes de orden inferior, tales como las claves
graficas, iéxicas y gramaticales contenidas en el texto.

En su opinién, en los modelos descendentes, el significado de la informacion
depende en gran medida de las predicciones que el lector confirma o rechaza al
interactuar con el contenido del texto, a partir de sus experiencias pasadas, su
conocimiento del lenguaje y del mundo, mientras que en los ascendentes, el

conocimiento previo no tiene un papel central para la comprension de un texto.

2.1.3 MODELO INTERACTIVO

De acuerdo con Barnett, 1989; Carrell & Eisterhold, 1983 (en Grabe. 1991:383),
el termino "enfoques interactivos” puede tener dos vertientes o concepcicnes. Primero,
se puede referir a la interaccién general que tiene lugar entre el lector y el texto. El
concepto basico es que el lector reconstruye la informacién del texto basado, en parte,
en el conocimiento que se desprende del texto y, en parte, en el conocimiento previo
que posee el lector.

En segundo lugar, este término se refiere a la interaccién de muchas habilidades
que son activadas de manera simuitanea: la interaccién de estas habilidades cognitivas
conduce a una comprension fluida de los materiales de lectura,

Estos modelos se desprendieron de los modelos ascendentes {bottom-up),
mencionados en el punto 2.1.1, que dan prioridad al conocimiento linglistico para la
comprensién de un texto y los descendentes (top-down), apuntados en el inciso 2.1.2
que se basan en el procesamiento mental llevado a cabo a partir de la informacion

contenida en un texto por medio del conocimiento previo del lector, que le permite
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predecir el contenido de un texto; ambos discutidos y analizados en la década de los
setenta.

A diferencia de éstos, los modelos interactivos proponen que la comprension de
un texto se facilita siempre y cuando la informacién se correlacione con el conocimiento
previo del lector, sus expectativas, el uso del contexto y si el receptor puede entender el
contenido linguistico del texto (estructuras morfosintacticas, semanticas y iéxicas).

Alguncs ejemplos representativos de estos modelos son los que se describen a
grasso modo a continuacion:

Rumelhart (1977) dice que la lectura es un proceso tanto perceptivo como
cognoscitivo en donde el lector hace una hipdtesis del contenido del texto, la evalia, la
confirma o la desecha al compararlo con el contenido lingilistico, de acuerdo con lo
referido por Garcia-Jurado {1994 iii).

Otro modelo interactivo importante es el de van Dijk y Kintsch (1983), en el que
proponen un analisis de fa informacion a través de proposiciones, que son unidades de
pensamiento que contienen una relacion o atributo y un argumento. Se sugiere que el

texto se puede analizar en tres niveles:

+ Microproposicional. (A nivel de oracién y funciona por medio de la
cohesion). Se vincula a una tarea de decodificacion del texto de manera
mecanica e inconsciente en un lector habil que establece relaciones
locales o de bajo nivell También se denomina microproceso o©
microestructura.

¢+ Macroproposicional (A nivel de parrafo y funciona por medio de Ia

organizacion y la argumentacion). Conduce a la extraccion del significado
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contenido en un mensaje, es decir a una version mas abstracta y reducida
que la microestructura.

+ Estructura textual (El texto en su conjunto visto como un todo) es decir,
una representacion semantica que exige no solo un procesamiento global
por parte del lector, sinc que refleja el sentido general del discurso. Estos
dos ultimos niveles, tambien se conocen como macroprocesos o

macroestructuras.

Garcia-Jurado (ibid. iv) también menciona el modelo de Stanovich, quien en 1980
postula que, cuando existe una deficiencia en un proceso en particular, el lector se
apoya mas en otras fuentes de conocimiento, sin importar sus niveles jerarquicos de
procesamiento,

Desde esta perspectiva, podemos concluir que el enfoque tedrico de los
modelos interactivos en general, se apegan tanto al sentido, como a la orientacion que
actualmente se le dan a la materia de inglés en la concepcion y objetivos generales dei

CCH.

2.2 LINGUiSTICA DEL TEXTO
2.2.1 PANORAMA HISTORICO

La investigacién llevada a cabo en el campo de la linglistica en las décadas
pasadas se ha caracterizado por una orientacion hacia el enfoque comunicativo y tiene
el proposito de describir y explicar la estructura interna de las oraciones y de los textos

dentro de un marco ¢ teoria homogéneos. Esta orientacion nacid de la necesidad de
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construir teorias del texto comunicativo, ya que en ta década de los cincuenta y de los
sesenta se evidencié que los linglistas estructuralistas y generativos habian fracasado
€n su intento de explicar las dificultades que causan los referentes anaforicos presentes
€n las oraciones, asi como las presuposiciones o inferencias qgue tienen lugar en la
comunicacion lingtistica, por citar algunos ejemplos.

Este fracaso motivé a muchos linglistas a preguntarse si la lingUistica (hasta la
aparicion del libro Aspects of the theory and syntax de Chomsky (1965), habia estado
operando con una teoria del lenguaje muy restringida, basada en un modelo que
tomaba en cuenta al lenguaje no como una forma de actividad humana, sino como un
sistema de signos abstractos y al hablante como un autémata que no entiende el texto
como una unidad de comunicacion.

El hecho de que muchos linglistas concentraran sus investigaciones en la
fonologia y el andlisis sintactico-semantico favorecié la idea de que la lingbistica
generativa tenia un caracter reduccionista o restringido. De acuerdo con Schmidt (en
Dressler. 1977:48), esta idea fue difundida y sustentada por los trabajos de fildsofos del
lenguaje como Austin y Searle y de psicéiogos marxistas como Séve, Vygotsky y
Leontiev. Estos estudios dieron por fin un nuevo enfoque al lenguaje, considerandoio
como “"comunicacion verbal', lo que a su vez, se interpreté como una forma de
- interaccion social,

Elinterés creciente en las implicaciones de la investigacion cientifica confronto a
los lingUistas con la pregunta de como definir la relacién de ta linglistica con la realidad
social y como justificar sus objetivos de investigacion.

El nuevo enfoque del lenguaje como una forma de interaccion social dio origen a

ia investigacion empirica empezando con el lenguaje oral de la vida diaria sus reglas,
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convenciones y rasgos esenciales. De acuerdo con Schmidt (ibid), Labov baso su
mativacion dirigida a ta investigacion empirica en " la conviccion de que la linglistica es
un juego en el que cada tedrico elige la solucion que se ajusta a su gusto e intuicidn."

En un principio, el andlisis descriptivo de la comunicacién verbal apoyo ia
hipétesis de que el ienguaje natural no es en lo absoiuto un sistema homogéneo, sino
un eje que abarca diferentes clases de lenguaje, lo cual equivale a distintas formas de
comunicarse en las que se emplean, ademas de los signos verbales, la entonacion, las
pausas, los gestos, las expresiones faciales y el lenguaje corporal,

Por tanto, et analisis de las variaciones del discurso oral se convirtié en un objeto
importante de la investigacion linguistica y, mas tarde. el estudio cientifico del texto dio
lugar a diversos enfoques como la ciencia del texto. el analisis del discurso, la
gramatica del texto y los procesos discursivos. En la actualidad, de acuerdo con
Schmidt (en Dressler. 1977:49) la lingiiistica del texto se concentra en temas tedricos

y estudios practicos tan diversos como:

a) Analisis de las estructuras argumentativas:
b) Tipologia del texto con base en el modelo comunicativo:
¢) Modelos de procesamiento de textos:

d) Desarrollo de gramaticas contextuales o categoriales:

y otras teorias sefaladas por Bonilla (en Beaugrande y Dressler. 1997:20) tales como la
hipertextualidad (procesamiento de la informacion digital) y la teoria de la relevancia,
encaminadas a integrar, entre otras. las aportaciones de fa lingliistica del texto. de la
ciencia cognitiva y de la pragmatica. Ademas, opina que la hipertextualidad resulta ser

uno de las mas novedosas, porque abre un tema apasionante a tratar: el "fenomeno
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multidimensional de la conexidn virtual", como en el caso de las conexiones de
informacion con diferentes grados de dificultad mediante las cuales operan las
enciclopedias interactivas.

Las gramaticas contextuales o categoriales (Mendoza. 1992:10) y Ia tipologia
textual de Ambel (en Garcia-Jurado. 1994: Apéndice "G"), por su parte, surgen con el
animo de dar respuesta a cuestiones sintacticas, semanticas y pragmaticas del texto en
el terreno educativo, médico, legal y otras areas como los medios masivos de
comunicacion, que cenforman una gran parte de fa realidad comunicativa.

La necesidad de éstas y otras teorias es reconocida por linguistas modernos
como Mc.Carthy, 1891, Conolly, 1996, Chimombo y Roseberry, 1998: ademas de otros
especialistas como Bower, Cirilo, Fillmore, Kintsch, Halliday y Petofi que contribuyeran,
entre otros autores, a la publicacion multidisciplinaria del Manual def Andlisis del
Discurso integrado por cuatro volimenes que edité van Dijk en 1985,

Sin embargo, en lo referente al discurso escrito, ain hace falta estudiar y
proponer estrategias y metodologias para el aprendizaje de --entre otros aspectos--, los
conectores extraoracionales mas comunes que toman en cuenta los elementos de:
situacionalidad, aceptabilidad y propiedad, cuyas caracteristicas definieron y
propusieron Beaugrande y Dressler (1981:9-10) como parte de los elementos
constitutivos  de la comunicacion textual, aunque existen otras aproximaciones
metodolégicas que han clasificado diferentes tipos de textos de acuerdo con su funcion.

Ahora bien, el desarrollo de la lingiiistica del texto y del analisis del discurso que
surgi6 en el escenario internacional de los afios setenta, a partir de disciplinas como la
retérica, la poética, la estilistica y algunas tendencias linguisticas como la gramatica

generativa y semantica principalmente, y la estructuratista en menor grado, como
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veremos en el siguiente punto, se caracterizo por una relativa independencia de ciertas
corrientes.

Muchos estudiosos de esta disciplina seguian considerando y aun citando sélo
Sus propias contribuciones y las de sus profesores, alumnos y colaboradores en la
mayoria de los casos, sin tomar en cuenta a los lingUistas soviéticos especializados en
el analisis del texto, porque eran practicamente desconocidos en ef occidente. A pesar
de su temprana iniciacion en este terreno y su abundante literatura (mas de 700 titulos
a lo largo de 30 arios). estos eventos dificultaron el desarrollo de la materia. ademas de
duplicar la informacién.

Para concluir, citamos la definicién mas simple de lingiiistica del texto, que
refiere Bernardez (1987:7) como "el estudio cientifico y linglistico de las unidades en
que efectivamente se produce la comunicacion verbal, es decir los textos”, io que brinda
una comprension unificada de los conceptos.

En las siguientes secciones se abundard en temas como la comunicacién y la
coherencia textual con el proposito de comparar tanto sus principios basicos, como
sus modelos conceptuales. Asimismo, opinaremos acerca de logros alcanzados en
esta linea de investigacién para que, a su luz, nos permitan analizar ios problemas
especificos que presentan los elementos constitutivos de la coherencia en la
comprension de textos del nivel Il de la materia de inglés en el CCH, que es el objeto de

este estudio.

2.2.2 PIONEROS DEL ANALISIS DEL DISCURSO

La linguistica estructural de Harris {en Dressler. 1977:6) marca el fin del
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estructuralismo clasico, al puntualizar que el analisis linglistico no habia ido mas aila de
los limites de Ia oracian y que los métodos conocidos no habian permitido describir, por
ejemplo, las relaciones entre oraciones o partes de oraciones diferentes. Fue asi que
Harris intentd proporcionar, a través del analisis del discurso, las herramientas
necesarias para describir esas piezas de la escritura y del habla cuya funcién es
conectar ideas.

Bierwisch (ibid.) manifestd sus diferencias con Harris, pues opinaba que el
discurso no estaba explicado aun en la teoria de éste ultimo; ademds, consideraba que
los métodos estructurales no eran los idéneos para abordar la gramética del texto y, por
tanto, el analisis del! discurso de Harris no permitia distinguir entre las secuencias
aceptables de la oracion y las oraciones al azar desconectadas una de la otra, ni
tampoco proporcionaba un analisis correcto del discurso. Como alternativa, Bierwisch
propone determinar, a través de la teoria del texto, la constitucion de 1a conexién entre
las oraciones del discurso.

Bierwisch fue uno de los primeros en formular lo que afios mas tarde se €onacio
como el problema de la coherencia o los principios de la coherencia en a literatura;
sin embargo, no planted propuestas al respecto, sino que se concentrd en la discusion

de las fallas metodologicas del enfoque de Harris.

2.2.3 GRAMATICA GENERATIVA DEL TEXTO

Para Halliday (1976:37-38). Chomsky fue el primero en mostrar que el lenguaje
natural podia ser formalizado. es decir, que podia ser estudiado como un sistemna

formal. Obviamente, tuvo que dejar a un lado una gran cantidad de variaciones y
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distinciones ligadas a la sociologia, entre otras ciencias. Desde esta perspectiva, la
lingtistica chomskiana (ibid.) se considera reduccionista debido a la distincion que hace
entre competencia (competence) y actuacion linguistica {performance), sin tomar en

Cuenta la competencia gramatical, discursiva y estratégica cuando afirma que:

~..la competencia linguistica o el conocimiento que los nativohablantes tienen de
Su lengua, es decir, de sus fonemas y reglas fonoldgicas sus estructuras
gramaticales y sus sistemas iéxico y semantico. no es consciente, ya que los
nativohablantes no pueden describir explicitamente el usc de articulos y el lugar
de los adverbios en la oracién, a menos que cuenten con una capacitacién
especial. (Chomsky. 1965:3-9).

¥ en segundo lugar es idealista porque ubica:

...al emisor y al receptor ideal dentro de una comunicacion cuyo discurso es
completamente homogéneo, esto es, en la que ambas dicen canocer su lengua y
la comunicacion no se ve afectada por factores tales como la limitacion de la
memoria, distracciones, disminucién de interés o errores al aplicar su
conocimiento a la verdadera actuacion de su lengua. (Chomsky. ibid.)

Como se puede apreciar, a diferencia de la nocion de transformacion &e
Chomsky, que tuvo un fuerte impacto dentro de la teoria lingilistica, la nocion del
anaiisis del discurso no atrajo mucha atencién, a pesar de que los aspectos tratados
bajo su luz habian sido destacados por Bloomfield y par Lyons, segun lo refiere Rieser
{op. cit.).

En Europa, el andlisis lingiiistico de textos empezd a estudiarse en los sesenta
bajo una fuerte influencia de fas diferentes corrientes estructuralistas (Saussure,
Martinet, la Escuela de Praga y de Copenhage), por lo que el trabajo de Harris apenas
era conocido. Lo mismo sucedid con la comunidad de investigadores norteamericanos
que adopt6 las teorias de Chomsky a mediados de los sesenta. Segun Rieser, el
surgimiento de la lingdistica del texto en Europa, coincidié con lo sugerido por Harris en

Norteamérica al destacar que:
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...las regularidades supraoracionales no podian ser reconstruidas por ia sintaxis
y ta morfolegia tradicionales. Esto coincidié con una intensa discusion de
preguntas fundamentales y metodoldgicas en las filologias donde el tema central
consistia en saber si era valida una interpretacién intersubjetiva de los textos,..y
se concluyd que una interpretacion confiable deberia estar basada en la
descripcién de fa estructura del texto. (en Dressler. 1977:7).

La atencion se dirigid entonces a la lingiistica, que, por cierto, no era capaz ni
siquiera de reconstruir la sintaxis y semantica de los textos en ese momento porque
estaba aun en ciernes. Sin embargo, ambos aspectos --los problemas derivados de las
relaciones supraoracionales y la interpretacion de los textos en la literatura-- dieron la
pauta para el desarrollo de la investigacién en el campo de la lingilistica textual,

Como se puede apreciar, en sus inicios, la lingiistica del texto tenia una
orientacion puramente descriptiva, preocupada por analizar y clasificar oraciones
aistadas de acuerdo con sistemas de unidades minimas llamadas fonemas, morfemas
y semas en los niveles fonoldgico, sintactico y semantico respectivamente, sin contar
aln con una base formal integrativa.

El primer intento a gran escala de usar métodos estructuralistas para investigar la
organizacién del texto, fue llevado a cabo por Harweg (en Beaugrande y Dressler.
1981:22) quien se concentrd en la coherencia textual, al postular que los textos
forman una relacion cohesiva o coherente especificamente a través de la sustitucion o
"proformas” que equivale a expresiones morfologicas idénticas o diferentes que
designan el mismo objeto y se sustituyen en los textos kajo ciertas condiciones como la
direccionalidad (el orden en que algo sigue a lo que esta siendo sustituido} por lo que
se vuelven materia de estudio de la semantica. De esta manera, las propuestas de
Harris dejaron a un lado otros elementos constitutivos de la coherencia textual. En

suma, la aportacién de Harweg consistio en una mera clasificacion de proformas que



31

podian ser empleadas para enlazar oraciones 10 que provocé incluso la critica de los
lingtiistas descriptivos.

Después de ia incursién en la gramatica generativa del texto, siguieron otros
enfoques interpretativos aun fuertemente condicionados por Ia teoria de Chomsky y la
semantica de Fodor. Segun Rieser (ibid.), van Dijk concretamente transfirio los
conceptos de "compelence”y "performance” at estudio de los textos, con la diferencia
de que para la interpretacion de las gramaticas del texto, era necesario introducir regfas
que facilitaran la expansion de secuencias de oraciones a partir de simbolos unicos en
el texto, lo que permitiria vislumbrar la organizacién jerarquica (patrones de
organizacion textual o discursiva) de las oraciones supraoracionales.

Algunos finglistas. como et propio Rieser (en Dressler. 1977:9), concluyeron que,
por lo que toca a la gramatica interpretativa del texto, es un error considerar que sblo se
podia interpretar con éxito la informacién coherente que aparece de manera explicita o
lineal en el texto.

Una vez mas. se paso por alto la informacion implicita contenida en un texto gue
hace referencia, entre otros factores. a los estandares de calidad y cantidad, al tiempo,
a circunstancias locales; a relaciones de causa-efecto. asi como a la necesidad de

insertar secciones en las construcciones elipticas.

2.24 SEMANTICA TEXTUAL

Otros linglistas estudiosos de la gramatica del texto, como Petsfi y van Dijk (en
Dressler. 1977:11), se propusieron realizar investigaciones en virtud de que las

gramaticas existentes no abordaban de manera homogénea probiemas iinguisticos
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como la pronominalizacion, ademas de que su tratamiento era puramente descriptivo.

La aportacién de Petdfi consistié en la propuesta de una teoria del texto
gramaticaimente asimilable que deberia contener y hacer una distincion entre un
componente relacionado con el emisor y ofro con el receptor, puesto que en la
expresion oral y escrita el emisor empieza aportando el significado mientras construye
una secuencia (significado - forma), en tanto que el receptor durante el proceso de
apropiacion de la informacion de un texto parte de una secuencia completa para extraer
significado (forma - significado).

Como se puede apreciar, Petofi ya habia previsto las dificultades de sustentar
una teoria del texto basada en la gramatical transformacional una vez que revisé y
compard tanto la teoria denominada "standard” después de Chomsky (1965) --en ia que
la estructura sintactica se genera primero y posteriormente se lleva a cabo la
interpretacion semantica-- y la teoria semantica de Steinberg y Jakobovits (en
Beaugrande y Dressler. 1981:25), en la que la estructura basica es una representacion
del significado y la forma sintactica se determina mas tarde.

Aun cuando su interés primordial se relaciona con el Iéxico, Petdfi también ha
presentado propuestas para el establecimiento de algoritmos para ia formacién de un
sistema de reglas, ademas de poseer una amplia experiencia como editor y autor de
varios estudios de la gramatica del texto. {en Dessler. 1977:11).

Van Dijk (1972) no sdlo ofrecié argumentos gramaticales como Petsfi. (ibid.}, sino
que. motivado por consideraciones metodoldgicas y argumentos empiricos, llegéd a la
conclusion de que la correferencia, la pronominalizacion, fa conjugacion, la referencia
de tiempo. la referencia local y las relaciones semanticas entre las oraciones, los

conectores y las ideas principales --entre otros elementos--, se podrian controlar solo
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bajo un marco especifico denominado gramatica del texto cuyo dominio natural seria
el discurso y no las oraciones, puesto que una gramatica de la oracién no los puede
explicar adecuadamente.

Entre sus mayores logros, van Dijk propuso, como ya lo sedalamos en el punto
213, lo gue él denomind macroestructuras, mismas que se refieren a las
restricciones locales que se presentan en los discurscs, a la vez que determinan la
coherencia entre una secuencia de oraciones que tienen un orden lineal en el tiempo o
en el espacio, asi como relaciones semanticas a las que van Dik les atribuye un
caracter global en funcion de las ideas principaies y secundarias de los discursos.

En otras paiabras, los conectores pueden unir dos oraciones o dos enunciados.,
o bien, servir de elementos organizadores del texto que sirven para apuntar a las partes
que constituyen un texto comunicativo: inicio, fin, desarrollo, explicacion, ejemplo,
objecion, etc. organizando de manera progresiva la informacién que aparece en el
texto, dispuesta en parrafos diferentes.

Asimismo, empled el término microestructuras para referirse a micro-
restricciones tales como los pronombres, los pro-adverbios y algunos conectores.

Otra de las aseveraciones mds impontantes de van Dijk {1980.55) es que las
macro-restricciones determinan por lo menos una parte de las micro-restricciones tales
como las existentes a nivel léxico (estructuras de oraciones y secuencias de textos);
tambien denominadas coherencia lineal por esie autor cuando dichas secuencias.
compuestas por oraciones, satisfacen las condiciones de conexién y coherencia.

Rieser (en Dressier. 1977:12) sefalé que resulta muy ventajoso para los
gramaticos del texto que sustentan sus teorias en la semdantica generativa. tomar en

cuenta la diferencia existente entre la coherencia explicita y la implicita, que equivale
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a la distincion hecha por van Dijk entre microestructura y macroestructura. De esta
manera, la interpretacion semantica de un textq es capaz de explicar los textos que
tienen incoherencias a nivel superficial o de microestructura, pese a gue a nivel
profundo o de macroestructura muestra un elevado nivel de coherencia. Dicho en
otras palabras, las referencias de tiempo y las locales se infieren de manera implicita
$in verse materializadas en la superficie del texto o de manera explicita.

Es importante destacar que, a pesar de su utilidad, la semantica generativa como

tal no ha tomando en cuenta aspectos relevantes como:

+ La distincién explicita entre {a sintaxis y la semantica.
+ La formacién de reglas logicas que funcionen solamente como un principio
rector.

+ Las reglas logicas de deduccion.

Por ende, como la semantica ignora todas las hipotesis acerca de la estructura
del texto, éstas tienen que colocarse dentro de fa sintaxis.

En cambio, la "légica textual" que van Dijk (en Dressler. 1977:13) denomins con
insistencia "légica natural" --porque genera la representacion légica de una secuencia
de oraciones y es 0til para derivar reglas—. marcé la pauta para dar a las oraciones de
un texto la categoria de teoremas derivados de axiomas, que como resultante, dieron
postulados.

Es importante . sefialar que, a pesar de que este enfogue semantico-
estructuralista si estaba en correspondencia con la sintaxis y por tanto, era en cierto

modo revolucionario por su caracter innovador, no recibio tanta atencion como la teoria
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de Chomsky. Por ello, van Dijk supuso que el sistema iogico tradicional tendria que ser
modificado para que pudiera corresponder a las propiedades de los lenguajes
naturales.

En 1973, este autor seguia revisando la nocion de coherencia que habia
explicado parcialmente a partir de la "derivabilidad”. Del mismo modo, en ese mismo
afo, Petofi intentd describir ia coherencia textual, con la diferencia de que él no
emple6 la parte deductiva de los sistemas logicos como principio rector, a pesar de que
ambos partieron de bases intuitivo-empiricas y no en estudios de casos particulares.

La coherencia constituye el aspecto central de la compilacion de trabajos hecha
por Petfi y Rieser (en Dressier, ibid.) al tomar en cuenta elementos que ya contienen
caracteristicas determinantes para ambos tipos de coherencia: Ia superficial o lineal y

ia profunda o implicita, cuya esquematizacion es la siguiente;

+ Descripciones de objetos a io qué se hace referencia en el texto.

+ Conjunto de proposicicnes representadas en el texto.

+ Conjunto de oraciones textuales.

+ Conjunto de lo que se denomina "redes tematicas”: lo cual significa que
existe una red tematica correspondiente a cada objeto, a fa vez que una
red tematica contiene todos las proposiciones que describen alguna
propiedad de un objeto mencionado en el discurso.

¢+ Red de referencia de tiempo

+ Conjunto de redes comunicativas en el que cada una de ellas contiene
todas las proposiciones materializadas en una situacion comunicativa.

+ Diagrama de relaciones de referencia, que ordena la relacién entre los
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objetos mencionados en el texto.

Es justo mencionar que los trabajos de estos dos lingtiistas han contribuido con

Creces a explicar la nocién de coherencia textual.

2.3 COMUNICACION TEXTUAL
2.3.1 TIPOLOGIA DE TEXTOS

Para muchos profesores, todavia resulta dificil determinar qué tipo de textos son
mas (tiles para la enseianza de la lectura en inglés en el nivel medio superior.

Por tanto, muchas de las veces, el profesor de tectura en inglés coma lengua
extranjera del CCH, tan sélo se vale de su intuicion para elegir entre los materiales
didacticos de lectura. considerados de apoyo, que se han elaborado a lo largo de
diferentes Talleres de Docencia o entre algunos titulos comerciales.

Al respecto vale la pena puntualizar que, a diferencia del discurso oral. el escrito
ha sido auxitade e impulsado recientemente mediante programas de sistemas
computarizados, como las bases de datos que han reactivado un interés creciente en
las taxonomias de tipos de textos.

A pesar de gque en la actualidad podemos obtener datos estadisticos acerca de
los préstamas bibliotecarios, la venta de perddicos y de lo que la mayoria de la gente
lee. existen otros formatos como noticias. faxes, boletos, correos electronicos, gue hoy
en dia resultan muy dificil de clasificar.

En consecuencia, con el afan de simplificar esta actividad. la elaboracién de

inventarios se ha limitado a clasificar tipos puros o ideales de textos. cuando la realidad



37

comunicativa ofrece textos complejos integrados por secuencias de naturaleza diversa
(descriptivas, narrativas, expositivas, argumentativas).

Debido a que la intencién de esta seccion del trabajo es examinar la relacion
existente entre los tipos de texto y sus contextos en una situacion de comunicacion, se
proporciona la tipologia de textos esquematizada de Ambel {1976) {en Garcia-Jurado.
1994: Apéndice "G"), que se basé en las funciones y caracteristicas gramaticales de
Halliday .

Precisamente por el caracter comunicativo atribuido al texto. consideramos que
la mayoria de los tipos de texto comprendidos en las tablas 1 y 2 de este apartado, se
pueden aprovechar para comprender las relaciones que se establecen entre las ideas y

conceptos a partir de los conectores. en el nivel Il de inglés del CCH.
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FUNCIONES, ACTOS LINGUISTICOS, TIPOLOGIA DE TEXTOS |

FUNCIONES {HALLIDAY) | ACTOS LINGUISTICOS

TIPOLOGIA DEL TEXTO ’l

Ihipotesis de !
[transformacion

Instrumentales: |Para ejecutar acciones: . Codigos
Para obtener la ejecucion | Ordenar ' Reglamentos
de acciones. | Impedir leyes
| | Dar instrucciones Manual de buenas costumbres
‘ - *Educacién
! ! | Praverbios
i ' i Publicidad
I Regulativos: | Suscitar emociones Lo comico
Para regular el ; Lo tragico
comportamiento de otros | -El chiste
| Darirecibir instrucciones para usc
informacion tHorarios
i Guias
Catalogos
Avisos
Interpersonales: Cuestionarios
Para establecer relaciones . “Informacion estadistica
‘con otros Fabuia
! Epilogo
; Convencer Parabola
i Discursos
‘ Articulos de fondo
f Manifiestos
iPersonales: Epistolario
‘Para hablar de si mismo, Mondlogo
i@specialmente de la Expresar IPoesia
‘experiencia propia Canciones
| iRezos
i lReflexionar Cartas a amigos
|Heuristica: Argumentar Argumentacion:
Para analizar 'Valorar cientifica, tedrica
la realidad | Juzgar Articulos de fondo
i ‘ ‘Volantes
lldeativa: lImaginativa Fabula
lPara construir to 'Fantastica Magico surreal
limaginaro, para formular | {formulacion de hipdtesis) fantastico

Aventura (utopia)




|
!
|Representativa:
IPara presentar la realidad.
para describirla

para describirla

Narrar
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| Dianio

| Biografia y autocrénicas
| Relacicnes

| Epica

| Novela,

‘| Cuentos

| Crénica periodistica

Describir

| Descripciones:
| literarias

| periodisticas
Itécnicas

| geograficas

» cientificas




TEXTOS DESCRIPTIVOS

Fendomenos facticos en el espacio

TEXTOS NARRATIVOS

Fenémenos facticos y/o conceptuales
en el tiempo

|

\
TEXTOS EXPOSITIVOS
(INFORMATIVOS

Analisis o sintesis de ideas
conceptuales
en el tiempo

LN S SR N NN

A N

TABLA 2

TIPOLOGIA DE LOS TEXTOS Y SUS CARACTERISTICAS
GRAMATICALES

+ Incremento léxico
+ Uso del adjetivo
+ Estructura de la frase simple
¢ Morfologia del verbo (en
indicativo)
+ Forma adverbial de lugar
+ Papel semantico del adjetivo
+ Tipologia de la descripcion:
-Estructura logica del verbo
-Interaccion logica entre sujeto v objeto
-Eleccidn de la unidad descriptiva
-General a particuiar
-Elementos simbdlicos
-Composicion de la descripcion
-Uso de la descripcion

+ Morfologia del verbo (el
tiempo}
+ Estructura de la frase simple
+ Relaciones ldgicas: el tiempo
+ Tipologia del cuento:
Protagonista - papel!
Ambiente
Funcién narrativa
Secuencia narrativa (fabula y digresion)

+ Incremento 1éxico

+ Simbologia

+ Morfologia del verbo

+ \Verificacion de la informacion

+ Referencia extratextuai:
Propésito contexto funcion




inEXTos ARGUMENTATIVOS

’Relaciones entre conceptos y
Imanifestaciones de los
|hablantes

TEXTOS OFICIALES
|

s

s
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Estructura de la frase compleja
interaccion logica: la causa, el
fin
¢ Incremento iéxico; la
enciciopedia
Morfologia del verbo (el modo)
+ Procedimientos anafdricos
internos del texto
¢ Presuposiciones
Inferencia relativa al encuadre
¢ Areas semanticas y
conceptuales
+ Tipologia de |la argumentacién
-Analisis de la unidad textual
Afirmacién
Informacion y datos
Deducciones
Hipétesis
Juicios de los otros
Confrontacicnes, refutaciones
-Secuencias argumentativas
El gjemplo
Técnica y figura retorica
Concrecidn y abstraccion

Incremento léxico

+ Semantica y sintaxis del verbo:
poder y deber

+ Referencia extratextual

+ Registros

+ Inferencias

+ La negacién en funcién
afirmativa

+ Marfologia del verbo
{imperativo infinitivo)
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A partir de la esquematizacién de Ambel relacionada con la tipologia de textos,
se recomienda tomar en cuenta el género, la orientacion temética, la estructura, el
contenido y el estilo de los textos que se seleccionan comoe unidades de formacion de la
competencia comunicativa en la lectura. (Mendoza. 1993:7).

Al hecho de que el escritor, en la produccion del texto, dirige la atencion del
destinatario de una manera regulada a factores y circunstancias muy éspecificas del
conjunto total de factores de la situacion comunicativa, Werlich (en Bernardez.
1987:113) Io denomina focus contextual. Sobre esta base, se complementa la tabla 2
anterior, puesto gque tiene que ver con delerminados procesos cognitivos de
categorizacidon textual, como comprension de ideas (conceptos) a través del analisis o
sintesis.

Retomando el término macroestructuras acuiado por van Dijk, como lo
referimos en los puntos 2.1.3 y 2.2.4 y en vista de que se han discutido una serie de
caracteristicas basicas de los textos, este autor refiere que:

..existen algunas diferencias entre macro y superestruciuras Las
macroestructuras semanticas son indispensables para que se produzcan
conexiones lineales entre oraciones y para la comprension del tema de un texto:
por eso tiemen cierto caracter de necesidad cognitiva..no  son
convencionales...Las superestructuras, por el contrario, se comportan a este
respecto mas bien como estructuras "sintacticas™ se basan en reglas
convencionales y no necesariamente todo tipo de texto posible tiene que estar

convencionalizado por fuerza en el nivel de las superestructuras. (Van Dijk.
1978:165-166).

En su opinién, la funcién especifica de los textos no solo esta vinculada con su
superestructura. sino también con el contenide (macroestructura) en diferentes tipos
de estructuras de texto. Por esta razon, es fundamental que, para referir un texto a un

determinado tipo de lectura, se correlacione la informacién principal y secundaria
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contenida en el mismo. En este sentido, como lo sefala Mendoza (1993.9)

Un texto para lectura de familiarizacién puede contener hasta un 25% dsg
informacién secundaria, mientras que los textos saturados de infarmacién sdlo
son Utiles para la lectura de estudio. Para la lectura de ojeada-busqueda el
grado de saturacion informativa no tiene una especial relevancia.  (Mendoza:
ibid.)

Los siguientes elementos aportados por Mendoza (ibid.} merecen especial

atencién respecto a los tipos de texto y su nivel de informatividad:

+ Es indispensable "establecer una secuencia tematica en los textos
comprendidos en el material didactico de lectura para que el material
linguistico relacionado con cada tema se complemente, recicie y consolide
al pasar a formar parte del vocabulario activo dei alumno en forma
simultanea al empieo de determinados tipos de lectura.

+ Es preciso sefalar que esto solo es posible si el contenido de los textos
gue se les proponen a los alumnos satisface sus demandas cognoscitivas,
emocionales e intelectuales, es decir que el nivel de informatividad sea lo
suficientemente sorprendente para ctivar un determinado conocimiento
previo y potenciar su capacidad de procesamientio e interpretacion textuai.

+ La extension de los textos para todos los tipos de lectura aumenta
gradualmente conforme a la experiencia que van acumulando los
alumnos. Por consiguiente, tal como lo apunta Mendaoza (ibid.). un texio
empleado para la lectura de familiarizacién no debe ser dificil para el
alumno en cuanto a aspectos linglisticos Para la lectura de ojeada-
blsqueda la dificultad linglistica de los textos es menos sustancial

aunque la cantidad no debe entorpecer &l logro de los objetivos finaies de
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este tipo de lectura, que es obtener una nocién muy general de! texto o
identificar en él algunos datos.

¢+ Este tipo de lectura no va dirigido a tomar en cuenta los encabezados,
subtitulos u otras claves como los indicadores grafico-tipograficos --que
tienen que ver con la habilidad de predecir los acontecimientos que se
describen en el texto--, sino que implica la habilidad de leer "en diagona!",
el caracter de trabajo con este tipo de lectura es factible de ser modificado

en las etapas inicial, media y avanzada del aprendizaje de la lectura.

2.3.2 TEXTO, CONTEXTO, CONCEPTO E IDEA

Considerando qgue el objetivo de este trabajo se centra en el papel que
desempenan los elementos de coherencia para la comprensian de textos en inglés, en
este rubro se hace alusion a conceptes impertantes relacionados con las condiciones,
caracteristicas y funcionamiento de {os conectores mas usuales en textos de caracter
academico.

Bajo esta perspectiva, se menciona en primer término, la diferencia entre dos
areas del lenguaje que toman en cuenta el estudio del texto: la linglistica y la
gramatica, a partir de lo referide por van Dijk (1978:31) "...Ja linglistica general tiene
como tarea principal el desarrcllo de teorias sobre las gramalicas de las lenguas
naturales”. en tanto que "la gramatica es un sistema de reglas, categorias, definiciones
etc. gue abarcan el "sistema" de una lengua”.

Vale la pena sefialar que la aproximacién de este autor al estudio de la

gramatica, esta basada tanto en la Idgica filosdfica, como en la semantica lingiistica.
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légica y cognitiva, lo que se considera valioso para establecer mas adelante
comparaciones y reiaciones entre la funcion sintactica y la funcién semantica de los
nexos de union, principalmente porgue la gramatica --en la mayoria de los casos--,
solo se limita a Ia descripcion de frases aisiadas o de partes de ellas, sin considerar
secuencias de frases o textos, lo cual restringe el andlisis de varias caracteristicas "no
linglisticas” de los textos que se especificaran en el punto 2.4.2 “"Elementos
constitutivos de |a coherencia textual”.

El concepto de andlisis de texte como lo menciona van Dijk (ibid.) fue
establecido hace unos diez anos. En francés alun se le denomina "science du texte" y
en inglés, “discourse analysis” o "discourse studies" términos que también han sido
empleados para referirse al estudio de textos literarios. ademas de "interpretacion del
texto™

Tanto la ciencia del texto, como el analisis del discurso o los estudios
discursivos surgieron de los intentos por expandir y extender el estudio convencional
de la oracion que se habia estado realizando bajo métodos de estudio descriptivos v
estructurales.(cf. 2.2.2), que veian ai texto como algo plasmado, fijo o estatico.

Ast, las primeras investigaciones se centraron en los aspectos del lenguaje que
parecian mas faciles de observar y de medir. sin embargo, la oracion como tal se
convirtio rapidamente en Ja unidad central de la tecria linghistica que incluyo, asimismo,
el estudio de las estructuras que resultaron mas dificiles de identificar,

Mientras que los linglistas norteamericancs se inclinaban a estudiar oraciones
aisladas o inventadas, los investigadores de origen SUropeo y ruso se encaminaron al
discurso en usc y con su trabajo lograron que la lingiiistica del texto se reconociera

como objeto de investigacion.
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Después de tres décadas de investigacion sobre la "sintaxis de fa oracién”, este
término fue sustituide, a partir de los afios setenta, por "macro-sintaxis”, o "sintaxis del
texto” en funcion de sus bases estructurales. sin que hasta el momento, se registre
aigun sistema de patrones y reglas para ningun lenguaje natural.

A diferencia de la "gramatica del texto" —que resultd ser una extension de la
gramatica transformacional--; la "gramatica légica", (cuyos impulsores fueron entre
otros Petéfi y Rieser. 1974) (en Dressler. 1977:14), estaba fundamentada en la teoria
logica de la coherencia; por consiguiente fue de alguna manera menos dependiente
del sentido literal (linearidad) del texto que la gramatica transformacional.

Una vez que estos tedricos estuvieron de acuerdo en que la naturaleza y la
estructura de la oracién no solo eran obvias. sino universales: a partir de la definicion
de la oracién como equivalente de la suma de una "frase sustantivada o nominal + una
frase verbal”, trataron de determinar por qué no habia tal consenso a nivel de texto.

Partieron de la premisa que los compongntes de un texto o discurso escrito se
seleccionan en funcion de los requerimientos comunicativos del mismo, es decir de la
interaccion que los origina. lo cual les dio un caracter dindmico. Luego consideraron
que algunas formas linghisticas. como las conjunciones y las estructuras profundas a
nivel Iégico-sehénlico propuestas por van Dijk eran importantes.

Sin embargo, mas adelante van Dijk (1978} y Schiffrin (1987) argumentaron que
nc era posible conceptualizar el texto desde un marce estrictamente lingistico o
formal, precisamente porque el texto se determina y conforma a partir de todo e
contexto o entarno que lo rodea, incluidos los propdsitos comunicatives de los
paricipamies (productor y receptor); aunque el contexto también es imposible de

definir con precision ya que no se puade habiar de dos situaciones de comunicacion o
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dos contextos exactamente iguales porgue no es posiole enumerar todos los factores
que pueden infiuir en aste.

El principal foco de interés de Schiffrin (ibid.) se concentré en el anaiisis de los
marcadores discursivos intraoracionales en el lenguaie oral.

Como {0 manifiesta van Dijk (en Beaugrande y Dressler. 1585b:48-49}, as
definictones como "unidad superior a la oracién” o "secuencia de oraciones” atribuidas
al texto resultan incompletas e inadecuadas, ya que pasan por alto la funcién
comunicativa que tiene cualquier tipo de texto.

Con la intencion de cubrir una gama mas amplia de los elementos que entran en
accion al abordar la comprension de un texto. la definicién que mejor se ajusta a los
objetivos del presente estudio es la de Beaugrande y Dressler {ibid.) "Un texto se
distingue por su "textualidad”, basada no sélo en la cohesion y la coherencia, sino
también en la intencionalidad, aceptabilidad, situacionalidad, intertextualidad e
informatividad.  Si se considera que cualquiera de estos estandares no ha sido
cumplido a satisfaccion, el texto no sera comunicativo”

Esta definicion se complementa por los mismos autores al aseverar:

..el texto se compone normalmente de frases y clausulas cohesivas y los
conceptos que representa y activa normalmente son coherentes. Sin embargo,
lo que cuenta como cohesion y coherencia depende también de las actitudes e
ntenciones comunicativas de tos participantes al aceptar el texto como tal. Los
participantes pueden tolerar lapsos cohesivos o coherentes, en la medida que la
situacion comunicativa permanezca bajo control. (ibid.).

Por tanto. la descripcion y el analisis de la intencionalidad, {a aceptabilidad vy |a
situacionalidad principalmente --ademas de la cohesidn--, que este autor relaciona con

la coherencia. se abordaran con precision en el punio 2 4.2, sin perder de vista que un
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solo efemento puede tener varias funciones y que a una funcion se le pueden asignar
varios elementos.

En suma, en lugar de emplear una taxonomia de las estructuras que conforman
una frase, se pondrd mayor énfasis en el estudio de las intenciones comunicativas
(int:raccion que las origina) que intervienen en el proceso de relacionar ideas,
conceptos, sonidos y letras a través de un texto.

Esta interpretacion se aproxima bastante al sentido que Bernérdez (1995:138)
les da al texto y a la coherencia como fenédmenos dinamicos, ya que en lugar de
hablar de la coherencia como algo que estd en el texto, refiere que la coherencia es

algo que se hace.

Complejo (el texto) porque estd formado por la interaccion de numerosos
subsistemas (que a su vez son en su mayoria dinamicos y abiertos). En el
lenguaje no se trata solamente de los (sub) sistemas gramaticales (morfologia,
sintaxis, pragmatica, etc), sino que abarca también al lenguaje -como
herramientas- para conseguir alge, -como medio de cooperacion social-, etc.
Dinamico porque el factor -tiempo- es fundamental: tanto la produccion, como la
recepcién del texto tienen lugar en el tiempo y desde el -estado mental- del
productor hasta el -estado mental- del receptor no se produce solamente una
codificacion/decodificacién atemporal, sino una serie de procesos sucesivos,
esto es, temporales y que pueden irse modificando cronoldgicamente, Abjerto
porque la comunicacion lingaistica depende siempre de factores externos: como
es sabido, la estructura de un texto no depende solamente de Ia gramdtica de Ia
lengua, sino también, y fundamentalmente, de las caracteristicas del productor,
el receptor, el medio, la situacién comunicativa, etc.

Para estos tedricos, la coherencia es una propiedad fundamental de los textos,
hasta el punto que definen texto como "aguel objeto dotado de coherencia”.

Por consiguiente, es preciso anotar aqui fa distingion que hacen Beaugrande y
Dressler (ibid.) entre concepto e idea, puesto que ambos se manejan de manera
explicita e implicita en todo tipo de textos:

En su opinién. un concepto puede ser definido como la configuracién del
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conocimiento rutinariamente almacenado y activado en forma inmediata ya que puede
ser recuperado con cierta unidad y consistencia en la mente de cada persona
{contenido cognitivo).

Una idea es un concepta o grupo de conceptos que sirven de guia para formar
el contenido. Por tanto, para Beaugrande (1985a) lo que cuenta como una idea o
concepto es aquello que satisface la funcion ya mencionada mientras se procesa la
informacion. Tanto el uso de concepto como el de idea. corren el riesgo de ser
modificados cuando no se establece una relacion directa o explicita entre ellos, a
través de algun tipo de nexo,

Cuando ésto sucede, fambién se puede perder |z continuidad o sentido de un
texto, en vista de que tanio el concepto como la idea, pueden ser almacenados por
separado, al asociarlos con expectativas particulares o personales.

En cuanto al contexto, éste guarda una estrecha rélacion con los elementos de
intencionalidad y aceptabilidad relacionados con fa coherencia textual, al
considerar la cantidad de conocimiento que se comparte o transmite entre los
participantes. la manera en gue los paricipantes tratan de monitorear o controlar ta

situacion y la manera en gue los textos se relacicnan uno con otro.

23.3 CARACTERISTICAS DEL TEXTO ACADEMICO

Las particularidades de los textos considerados académicos tienen como objetivo
af igual que cualquier ofro tipo de textos, extraer informacion novedosa,. productiva e
interesante a partir del texto a través de estrategias de lectura, mecanismos intelectivos

0 procesos mentates que permiten activar y explicar el aspecto psicologico de fa lectura
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A propésito de ia lectura, una definicion que se ajusta a l0s objetivos de este

trabajo. es |la que propone Mendoza (19931}, come concepto metodoldgico:

...la tectura es un tipo de actividad discursiva cuya finalidad es la percepcién y
procesamiento del contenido, graficamente representado, de un texto con objeto
de darle un sentido acorde con el énfasis comunicativo que persigue. )

No estd de mas abundar en la imporiancia que tienen los elementos de
coherencia en el nivel Il del curso de inglés en el CCH, ya que la metodologia que se
propone en el siguiente capitulo, a través del presente trabajo terminal de tituiacion,
centra su atencion no sdlo en los componentes basicos que conforman el texto, sino
también en los factores de sentido y enlaces logicos de sus componentes para abarcar
el texto de manera integral gracias a los fogros obtenidos por la lingUistica del texto.

Para empezar a relacionar este tema con la necesidad de abordar textos
preferentemente de caracter académico en este nivel Il de inglés, se hard mencion de
algunos estudios como los {levados a cabo por Carrell {1984, 1985, 1989, 1997) con
lectores nativohablantes y no nativohablantes debido a que muestran -entre otros
resultados--, que los propésites de lectura en lengua extranjera no se alejan mucho de
los planteados en los objetivos de fectura de su iengua materna.

Una vez identificados (0s propositos de lectura, amerita que los textos que se
propongan a ios alumnos de los cursos de lectura en ingiés a nivel bachilierato, no sélo
sean diversos en genero y temas como arriba se menciond, sino que. ademas,
despierten en los alumnos un verdadero interés que les permita superar las dificultades
lingizisticas que puedan presentarse en el proceso de lectura.

En segundo lugar, gue al fomentar adecuadamente el habito de |a lectura, ios

alumnos noten las ventajas gue les ofrece esta practica en la aplicacion de
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conocimientos o informacion que obtengan a partir de os textos. directamente en sus
estudios o de manera indirecta en su formaciéon personal.

Se ha considerado pertinente utilizar textos de tipo académico para el nivel il de
bachillerato que cubren diferentes campos del saber. conforme a lo estiputado en el
perfil {e egreso del PEA (1996:64) "para comprender textos escritos en una lengua
extranjera, de manera suficiente para los trabajos de acopio de infermacién que debe
realizar en el Bachillerato, y como base para la ampliacién de conocimientos en
estudios futuros”.

Chiseri-Strater en (Carrell: 1997:47) emplea el término “academic literacies” para
referirse a los textos académicos debido a que la lectura y las tareas sobre los
materiales de apoyo a sus asignaturas son establecidos ya sea por el programa

curricular de determinada disciplina, o por los mismos profesores y alumnos.

24 COHERENCIA TEXTUAL
2.41 NOCION DE COHERENCIA LINEAL Y GLOBAL

El aspecto mas importante del texto, de acuerdo con Bernardez (1995:129) es su
coherencia -0 que hace que algo sea un texto--. Existen varias relaciones que
facilitan la comprensién y ejemplificacion de la coherencia textual fineal (Carreil. op.cit.)
llamadas de causalidad, que estan relacionadas con la manera en aue una situacion o
evento incide o afecta ias condiciones de alguna otra.

Las relaciones de causa, capacidad y razén comprendidas en la causalidad se
caracterizan por un sentido de posterioridad o consecuencia ya que, en este tipo de

relaciones. el evento o situacion anterior justifica la razon o causa del segundo. o dicho
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de otro modo, una accion se desprende, deriva o sigue como respuesta a algun evento
previg.

Sin embarge, en el caso de la relacion de propésito su sentido es de
anterioridad o de precedencia, ya que el Ultimo evento constituye el propésito del
primerc  Esto quiere decir que una situacion, evento o accion se puede hacer realidad a
traves de una causa o razon anticipada.

Asi se concluye que la causa, capacidad y razén tienen un sentido direccional
que se desplaza hacia adelante, es decir, que el evento, situacion o causa previa facilita
O proporciona la razén para que el segundo se logre. En cambio, la relacion de
propésito funciona de manera inversa, ya que el eventc o situacion posterior o
consecuente es la condicién para que el primero se logre; cuando algunas veces las
relaciones no son explicitadas en el texto, (coherencia global o implicita) --porque no
se activan directamente a través de expresiones que aparecen en la superficie del
texto--, se tendran gue proporcionar tantas reiaciones como sean necesarias para
poder construir o dar sentido al texto como tal,

Un rasgo distintivo de la coherencia tanto lineal como global o implicita que se
ajusta al objetivo general def presente estudio es la que refieren Beaugrande y Dressler
(1981:6)

...ia coherencia a todas luces no se reduce tan s6/o a una caracteristica o rasgo
de los textos, sino mas bien es el producto de los procesos cognitivos entre los
usuarios de textos. La simple yuxtaposicion de eventos y situaciones en un texto
activarén las operaciones que recobran o crean las relaciones de coherencia.

Ambos especialistas respaldan esta opinion con una observacion de Petdfi (en
Dressler. (1977 16) para guien un texto no tiens sentido por si solo, sino mas bien

mediante la interaccion entre ef contenido del mismo y el conocimiento del mundo que
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las personas almacenan en su mente. Como se ha visto, los avances registrados en
tos estudios de la linglistica del texto permiten verlo como un todo integrado por el
sentido que se construye a su alrededor, es decir, la coherencia que es una propiedad
fundamenital de los textos.

Este es el punto de partida para que Beaugrande y Dressler (ibid.), entre otros
expertoc propongan la necesidad de efectuar trabajos interdisciplinarios entre lingtistas
y psicologos especializados en la adquisicidn, almacenamiento y uso del conocimiento
{cognicion).

En particutar, las teorias y métodos relativos a la lingUistica textual derivados de
este tipo de trabajos conjuntos, se caracterizan por tener un caracter probabilistico y no
determinista, debide a que diferentes usuarios (autores del texto o lectores) pueden
atribuir sentidos relativamente diferertes. pese a que comparten un eje comun en
cuanto a contenido, volviéndose ésta precisamente el rasgo caracteristico que otorga al
sentido consistencia y estabilidad. En suma, estas teorias proponen conclusiones
validas para la mayoria de los casos que no son definitivos o contundentes.

Ademas de la cohesion, son de suma importancia para comprender el contenido
de los textos otros tres elementos que conforman los aspectos constitutivos de la
comunicacion textual: la intencionalidad, la aceptabilidad y la situacionalidad los

cuales se abordan a continuacion,

242 ELEMENTOS CONSTITUTIVOS

Tomando en cuenta el caracter interactive de la comunicacion textual entre la

produccion e interpretacion de los textos, Beaugrande y Dressler (1981:3-1C) proponen
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un modelo de procesamiento textual muy exigente, puesto que requiere cumplir en
forma rigurosa con siete elernentos interrelacionados entre si, y tres principios
regufadores de la comunicacion textual que guardan una relacion directa con el tema de
este trabajoc y que son indispensables para que un texto pueda considerarse
comunicativo y coherente. Estos aspectos de distinto caracter, que denominaron

"estanas 'es" 0 normas, son:

Cohesitn

LingUisticos
Coherencia

I

Intencionalidad

Psicolingiiisticos
| Aceptabilidad
l

? Situacionalidad !

Sociolinglisticos i
| Intenextualidad '

| Computacional | Informatividad
F i

Cada una de las normas se describira a continuacion y los principios regulativos

se abordaran en el inciso 2.5.2.
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2421 COHESION

Este factor se relaciona con las diferentes formas en que las secuencias
oracionales que componen la superficie del texto --porque en el momento de ser oidas
y escuchadas son identificadas-— se interconectan © unen a través de la repeticién o
recurrenc:  la correferencia, ia elipsis y otras refaciones gramaticales explicadas mas
adelante, que construyen la conesion sintactica de los textos.

Estos elementes de superficie se iigan de acuerdo con Ias reglas sintacticas para
acortar y simplificar la superficie de un texto, aunque en la practica corren el riesgo de
no economizar esfuerzos porque, al ser procesadas, puede ser que resulten dificiles de
localizar. Por tanto, no es posible reagrupar este tipo de secuencias gramaticales de
manera radical o arbitraria sin propiciar imperfecciones o dar lugar a la confusidn.

El termino cohesién equivalente a “estar ligado " ¢ "sticking together” en inglés,
representa. segun Beaugrande y Dressler (ibid), la funcién comunicativa de la sintaxis,
lo cual demuestran utilizando un sistema de andlisis basado en redes que reflejan como
funciona la cohesitn al mantener la informacion relevante activada en ta memoria.

De esta manera, cuando aparece, por ejemplo. un pronombre. el receptor no
necesariamente tiene que retroceder en el texto para encontrar su referencia (como en
los modelos estaticos de Halliday y Hasan (1978), sino que bastara con que recupere
en su memoria activa tal informacion relevante.

Una definicion mas simple de cohesion aplicada a la linghiistica del texto es la
que aparece en el Diccionario de Linguistica (Cerda, et. al. 1991:51} como el "conjunto
de relaciones entre los componentes de un enunciado que confiere unidad textual a

este, cuzlquiera que sea su extension”.
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Asimismo, este elementc esta relacionado con el estudio de aspectos taies

como:;

+ La recurrencia o repeticion directa de elementos. locuciones o patrones a
lo fargo de un texto.

+ La recurrencia parcial, que se refiere al cambio de elementos ya
empleados a diferentes clases gramaticales (sustantivo a verbo).

¢ El parafraseo, a través del cual se repite o reproduce en forma
amplificada y mas o menos libre el contenido de un texto usando
diferentes expresiones.

+ Las proformas o formas pronominales, que sustituyen a palabras de
contenido mencionadas anteriormente en un mismo texto con palabras de
funcion econdmicas y cortas --entre las cuales los pronombres resultan
ser las mas conocidas-- y en inglés resultan mas interesantes tomando en
cuenta que en el espariol no tenemos sustitucion verbal.

+ Ei paralelismo, en el que se repite una estructura aungue se vierten en
ella nuevos elementos.

+ La elipsis, que es la omisién en un enunciado de uno o mas elementos
oracionales con un contenide consabido por los intertocutores, porque
dicho contenido se desprende directamente de |z estructura lingUtstica del
enunciado. (Cerda. et. al. 1991:98).

¢+ La correferencia, que es la relacion semantica por la cual dos o mas
elementos se refieren a una misma entidad dentro de un mismo

enunciade. Esta ditima se subdivide en tres relaciones: la anaférica es la
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mas conocida y comun, ya que emplea una proforma (generalmente un
pronombre) después de la expresion correferida, y de esta manera
establece una referencia a un término mencionado con anterioridad en el
mismo enunciado. Por lo tanto, permite a los usuarios de un texto
maniener presente el contenido actual, ya que la identidad del contenido
conceptual se revela con anticipacion sin tener que restaurarlo totalmente,
También existe la relacion dataférica, que, en oposicion a la anaférica,
empiea una proforma (generaimente un descriptor) antes de la expresién
aludida que se mencionara a contnuacton en e! mismo lexto, y la
exoférica, que estrictamente no es una correferencia, segun Halliday y
Hasan (en Beaugrande y Dressler. 1981:167), ya qgue no existe ninguna
otra expresidn en el texto ademés de la proforma. sino una expresion
equivalente no explicitgda {implicita) almacenada en la mente del lector.
De igual manera, la exof¢rica puede designar a otros participantes
ademas del emisor y el receplor. por medio de los pronombres
correspondientes a |a tercera persona o tos elementos deicticos o deixis
‘palabras de senalizacidn” que son generalmente pronombres personales.
demostrativos (esta, eso....); adverbios de lugar (aca, alli...) y temporales
(ahora, antes...) que permiten recuperar el contexto de enunciacién de los
actos de habla sobre |a identidad de (0s interlocutores y sobre el lugar y el

tiempe en que tuvieron lugar dichos actos de habla.

Con respecto a la elipsis, Beaugrande y Dressler (1981:69) sefiatan gue. al igual

gue el uso de las proformas, ésta ilustra el balance o converiencia que debe tomarse
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en cuenta entre compactar y esclarecer la informacién contenida en un texto, ya que al
utilizar textos sin elipsis se consume tiempo y energia. mientras que en el otro extremo
{textos cargados de elipsis) se cancela cualquier ahorro de tiempo y energia al exigir

tanto una busqueda intensiva, como cierta capacidad en la resolucion de problemas.

24.2.2 COHERENCIA

Este elemento, es una propiedad fundamental del texto, ya que, en opinidn de
Bernardez (1995:129). el texto se puede definir como aguel objeto lingUistico dotado de
coherencia y, segun Beaugrande y Dressler (1981:4), un texto posee coherencia
cuando los conceptos o configuracién de conocimiento que constituyen el discurso
escrito se interconectan a través de relaciones de diferente naturaleza {adicion.
ejemplificacion, contraste, etc.), es decir, se vuelven disponibles y relevantes entre
si.

El concepto, del que ya se habld en el punto 2.3.2 de este trabajo, esta ligado a
la configuracion. conformacion, arreglo, orden o disposicion del conocimiento {contenido
cognitivo) gue puede recobrarse o activarse en la mente de Ia mayoria de las personas
bajo cierta unidad y consistencia.

Como relaciones, se entenderan los nexos entre los conceptos gue aparecen en
un texto. Cada nexo implica la designacion de un concepto que relaciona,

Algunas veces, de acuerdo con Beaugrande y Dressler (ibid.), las relaciones no
son explicitas en un texto. lo cuai quiere decir que no se reflefan directamente mediante
expresiones sintacticas (de superficie).

Comoc se menciond anteriormente, autores como Harweg (1968) y van Dijk
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(1972, {en Beaugrande y Dressler. 1981:22) han estudiado la coherencia en diferentes
niveles y algunos de ellos, entre otros autores mas fvan Dik y Kintsch (1983), han
sefalado gue es muy frecuente que se confunda la coherencia con la cohesion; por
tanto, se considera indispensable hacer la distincion entre conectividad de superficie
(coherencia fineal) y de contenido subyacente --mundo con sentido semantico-

tematico-- {coherencia global), tal y como se apunta en el inciso 2.4.1.

24.2.3 INTENCIONALIDAD

Se refiere a la actitud que proyecta o manifiesta el autor de un texto mediante las
proposiciones que emplea para hacer un texto cohesivo y coherente al difundir
conocimiento o lograr que sus receplores lo entiendan. en 8l sentido de gue reconozcan
Ia intencidén que transmite.

Hasta cierto punto, la cohesidn y la coherencia pueden ser tomadas en cuenta
como objetivos operacionales de ta intencionalidad, sin cuyo logro otras metas o planes
de produccion podrian ser bloqueados.  Afortunadamente, cuando se presentan
algunas imperfecciones en los textos --porque mantienen la cohesidn y ta coherencia
con dificultad--, los lectores llegan a ser tolerantes y para recuperar la informacion,
sobre todo la implicita, realizan un esfuerzo adicional en el proceso de interpretacién al

que Beaugrande y Dressier denominan aceptablidad.

2424 ACEPTABILIDAD

Segun Beaugrande y Dressler (1981:7), este aspecto esta relacionado con la

actitud del receptor para adquirir conocimiento ¢ volverse coparticipe en un plan o,
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expresado en otras palabras, se manifiesta cuando un receptor reconoce que una
secuencia de enunciados constituye un texto cohesionado, coherente e intencionado
porgue lo gue se comunica es, a su juicio, relevante.

Este factor es afectado por elementos tales como el tipo de texto, el entorno
sociocultural y los propdsitos que se pretendan alcanzar al abordar un texio.

En la aceptabilidad interviene la coherencia conforme se van logrando los
propdsitos de lectura o incluso tolerando algin desatine. disparate o absurdo al acceder
a diferentes materiales escritos.

La coherencia y fa inferencia se apoyan mutuamenie cuando los receptores
aportan contribuciones al senbdo del texto, ya que la aceptacion se hara en virtud del
contexto, pero si no existe un contexto del cual echar mano. el receptor creard uno
mediante inferencias o apelando al conocimiento que tenga del mundo y no solo a
factores contextuales o de ta interaccién, que permita dar coherencia a lo que se le
ofrece como texto. Esto como reflejo de una premisa basica de la comuricacion, la cual
consiste en que el receptor parte del supuesto de que si el productor emite un mensaje
linglistico. éste tendra sentido, es decir, sera coherente (Bernardez. 1995:133).

La relacion de esta propiedad con ef reconocimiento, interpretacion y uso de los
conectores y grado de tolerancia, requiere ser explicada a traves de lo que aseveran
Nattinger y DeCarrico {1892:81) en el sentido de gue la lectura de textos en inglés
propicia una mayor oportunidad de familiarizarse con elemenios de coherencia que,
por ejemplo, el discurso oraj, debido a la naturaleza de la relacion gue existe entre los
participantes.

El hecho de que los conectores mas frecuentes en el discurso oral sean de

caracter informal, se justifica por la proximidad real entre los interlocutores que les
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permite interactuar de manera espontanea para esclarecer el significado det mensaje a
un ritme propio, dentro del contexto inmediatc. En vista de gue esto no ocurre entre el
productor y el receptor de un texto, el escritor debe tener la certeza de que el mensaje
llegue a su posible audiencia. lo cual puede lograr haciéndalo mas explicito y, por lo
tanto. con mayor probabilidad de ser interpretado con ayuda de los conectores y otros

elementos constitutivos de la coherencia textual.

24.2.5 SITUACIONALIDAD

Contempla los factores gue hacen a un texto relevante para upa situacién
determinada o circunstancia implicada en el texto. (Beaugrande y Dressler. 1981:9-10).
Para oiros autores este término equivale a contexto.

Dado el énfasis comunicativo que fe atribuyen ambos autores sobre todo a la
cohesidn, la intencionalidad y |2 aceptabilidad para explicar la coherencia textual, es
preciso destacar que también |a situacionalidad se debe tomar en cuenta , puesto que
los conectores relacionan cognitivaments al menos dos elementos informativos (ya sea
textuaies y/o contextuales como se vera en el apartado 2.5.1 y, por lo tanto. no pueden
ser analizados aisladamente de su entorno o contexto y, por supuesto. de sus

condiciones de uso.

24.2.6 INTERTEXTUALIDAD

Es el componente responsabie de la evolucion de los tipos de texto que tienen
patrones y caracteristicas propias. Por ejermplo. en resefas, debates o reportes. el

emisor debe consultar el texio previo de manera continua y los receptores por su parte
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necesitaran estar familiarizados con el tema.

La relacion entre tipos de textos e intertextualidad, queda establecida por

Beaugrande y Dressler (ibid. 182) como un aspecto mas de esta norma, esto es, del

modo y manera como la produccion y la recepcidn de un texto dependen del

conocimiento de otros textos.

En suma. los elementos constitutivos de Iz textualidad que garantizan la

comunicacion verdadera entre el emisar y receptor del texto se interconectan de la

siguiente manera: (ibid. 37)

24.2.1

Por medio de las dependencias gramaticales. llamadas iambiér
estructuras de superficie © microestructuras por diversos aulores como
van Dijk (1983:63), asi como cohesidn para Halliday (1985:48).
Mediante las dependencias conceptuales que se presentan en los textos:
(coherencia).
A ftravés de las actitudes de los participantes hacia el texto
~tencionalidad y aceptabilidad)
‘ncorporacion de lo nuevo y lo desconocide a lo conocido v
mnatividad},

Fo . nario o contexto (situacionalidad).

Atrava. . ©  mutua de textos separados. (Intertextualidad)

INFORMATIVIDAD

Beaugrande y Dressler (ibi. ., i2 atribuyen al grado de certeza o

desconocimiento. es decir, de “ovedad, que motiva el interés por la recepcion de los
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acontecimientos presentados en un texto.

Se debe tener cuidado con este factor, ya que en caso de que el procesamiento
del receptor esté sobrecargado, la comunicacidon se vera amenazada o estara en
peligre de interrumpirse.

Es preciso sefialar a este respecto que cualquier texto es, hasta cierto punto,
informativo, dejande a un lado su estructura y contenido, y que siempre habra algunos
acontecimientos variables impredecibles.

La conclusion a la que llegan Beaugrande y Dressler, segun Bonilla (en la
version espafola de Introduccion a la Lingiistica del Texto. 1997:14-15) es que la
coherencia, al igual gue la cohesidn, tienen un caracter interactivo y no son
propiedades intrinsecas de los textos ni responsabiiidad absoluta de quien los produce.
Prueba de ello es que el receptor de un texto con imperfecciones suple ia carencia de
sentido con inferencias e interpretaciones propias que corresponden al esténdar de

aceptabilidad.

2.5 ASPECTOS FUNCIONALES DE LOS CONECTORES
251 EL CONECTOR

Generalmente, se da por hecho que el contenido de los textos se reduce al
significado sintactico, pragmatico y semantico de las oraciones o clausuias individuales.
Sin embargo, una buena parte del significado de los textos se explica a través de los
diferentes tipos de relaciones que establecen los conectores entre las oraciones vy

parrafos de un texto.
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E| término conector se aplica a un grupo hetercgéneo de particulas simples y
compuestas que (ncluyen locuciones inodales también tlamadas expresiones
adverbiales, asi como elementos de coordinacion y subordinacion (conjunciones),
consideradas por Pierce (1985:3) como la tercera clase de morfemas o unidades
lexicas mas importantes de la gramatica inglesa que no pueden ser inflexionadas,
afijadas ni declinadas, vy que no pertenecen al conjunio de paradigmas de los
morfemas gramaticales; en consecuencia, no se ajustan a las reglas o patrones
basicos de la gramaética tradicional.

Por esta razon, el tratamiento e interpretacidn gue reciben los conectores en el
siguiente capitulo de la presente investigacion. es distinta a la que comdnmente se les
ha dado al colocarles en el imbo por designar asi su no pertenencla, segun Pierce
{ibid.) y a la tarea hasta cierto punto facil de enlistarlos en cuadros clasificatorios por
funciones. como se acaba de mencionar.

Por tanto, las estrategias a seguir se gjustan a los planteamientos de Petdfi (cf,
2.2.4), Van Patten (1985) y Mendoza (1998) (en Garcia-Jurado.1998:511) que
coinciden en sefalar que el alumno sé apropia o procesa el significado de las palabras
o wformacion de un texto antes de la forma.

En primer fugar, porque los conectores relacionan precisamente conceptos e
ideas de tipo textual yfo contexiual e indican de qué manera ha de procesarse una
secuencia de oraciones, mas que |a de poseer un significado propio o la de marcar una
relacion de manera aistada a su entorno y condiciones de uso.

De igual forma, se explican conforme a las funciones intrinsecas o atribuciones
seménticas que los caracterizan, sobre las cuales se amplia la informacién en los

incisos 2.5.2 y 2.5.3 de este trabajo.
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Los conectores son elementos que poseen un significado per se, que hace
necesario identificar las dos partes o segmentos que se conectan a fin de poder
determinar 1a relaciones semanticas (funciones) que se establecen a través de ellos;
y que pueden ser de diferente indole, es decir. de tiempo, de adiciones, adversativas,
etc., como se vera en detalle en los puntos 2521y 2.5.2.2.

Para Halliday y Hasan (1976:242-3}. las conjunciones de coordinacion y de
subordinacion son equivalentes al términe "marcadores del discurso” y les asignan la
funcion de dar cohesidn léxica y sintactica al texio, ya que operan como senaies de
transito en una carretera, esto es, que indican cambios de direccion o sentido explicito 2
nivel superficial {(coherencia lineal).

Sobre esta base, en los puntos 2.5.2.1 y 2.5.2.2 de este trabajo se abundara en
las caracteristicas de los conectores intracracionales, entendidos como las formas
cohesivas que se logran en ei texto a través de las conjunciones coordinadas y
subordinadas, y de los conectores extraoracionales, que tienen como objetivo
primordiaf construir o dar sentido global al contenido de los textos.

La presentacion de la informacién en una sola oracién o en mas de dos resulta
ser una decision tomada al azar por el autor del texto. Un caso ilustrativo, seria el de
alguna descripcion, en donde la division en oracionas no deberia influir demasiado en la
integraciéon y union de unas partes con otras. Sin embargo, sucede, probablemente por
la dificultad de entender las distintas relaciones establecidas por los conectores.

La tendencia errénea que tradicionalmente se ha percibido y que auln persiste en
relacidon al dominio de un idioma. es que se deben conocer la mayoria de los
significados de las palabras, 1o cual en la practica de la lectura en inglés no es garantia

(en el caso de los conectores) para entender el sentido que permea los textos,
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ademds de resultar una practica pocc atractiva, desgastanie y que crea una
dependencia considerable hacia el uso del dicccionario,

Para erradicar esta percepcion, es recomendable ensefiar al alumno desde |as
niveles iniciales a encontrar pistas en el contexto que le faciliten capter el sentido global
de los textos, sin tener que recurrir a un diccionario. Entre estas pistas, una de las mas
valiosas estrategias es |a de dirigir la atencion del alumno hacia el valor semantico de

los conectores,

2.5.2 TIPOS, CARACTERISTICAS Y FUNCIONES DE LOS CONECTORES MAS
COMUNES

La mayoria de las gramaticas espafolas e inglesas tradicionales no ofrecen una
clasificacion clara de estas unidades de relacion, ya que se limitan a agrupar los
conectores en diferentes categorias y funciones, ya sea de secuencias idgicas,
temporaies o espaciales. sin distinguir en el nivel textual los intraoracionales --que
expresan ia relacién entre los enunciados (cohesion)--, de los extraoracionales --que
expresan relaciones entre parrafos y organizacion del texto (coherencia)-- o cuando
algunos de los conectores transponen su funcion del plano sintactico {cohesion) al
plano de la conexidn semantica. retérica y pragmatica (coherencia), ligadas estas dos
ultimas, a la intencionalidad y a la aceptabilidad explicadas en los incisos 2.42.3 y
2424

Sin embargo, Aiarcos. (en Fuentes. 96:9), corrobora la opinion de Pierce citada
en la seccién anterior, al considerarios signos no autonomos, generalmente atonos que
presuponen a las palabras autdonomas (sustantivo, adjetivo, verbo. adverbio) y que

marcan |as relaciones mantenidas entre ellas.
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En esta categoria, incluye a las preposiciones y a las conjunciones, con la
salvedad de que para este autor las preposiciones son signos de funcion que aungue
marcan una relacién dentro de ia oracion, solo tienen un valor léxico.

Respecto a las conjunciones, coincide con la definicién y clasificacion de
Halliday y Hassan (op. cit.) al definirlas como unidades linglisticas que permiten inciuir
oraciones dentro de un mismo enunciado.

A su vez, indica gue las de coordinacién son conectores entre dos segmentos,
que pueden ser oraciones o0 no, y no tienen ninguna otra funcién dentro de su
estructura, mas que la de relacionantes, Las de subordinaciéon en cambio, si
modifican o transponen a la oracién (habilitan a determinada unidad para funciones
distintas de las propias de su calegoria) y pueden aparecer junto con su oracion o
antepuestas a la oracién principal.

Fuentes (ibid.) anota que las conjunciones pertenecen generaimente a la clase
de adverbios o expresiones adverbiales y forman un subsistema propio dentro de los
conectores. En este trabajo, éstas forman parte de los conectores intraoracionales,
como se vera en el siguiente inciso junto con los deicticos, los pronombres, la
recurrencia, |a elipsis y otros elementos cohesivos. explicados en el punto 2.4.2.1.

Segun Fuentes, otro autor que ya aludia a los elementos de enlaces
extraoractonales de relacion discursiva --que son los que van mas alla de la oracion--,
fue Gili. aunque este autor no distingue que hay unidades especificas como las
expresiones adverbiales, también llamadas locuciones medales, que coinciden con las
funciones de los marcadores del discurso, enlaces coniuntivos. ordenadores de la
materfa discursiva o conectores que no solamente hilan el discurso. para gue no se

vea como algo incoherente, sino que tienen diferentes funciones gue aportan
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significado o valor semantico al sentido global del texto.

Basandose en las distintas funciones que asumen al conectar ideas expuestas
en unidades textuales, la opinién de Fuentes se suma a tas de Pierce y Alarcos al
considerarlos signos que tienen significante y significado en el plano relacional pero
que no entran en |as clases de palabras {radicionales y que por ello hay que estudiarlos
separadamente.  Segun Fuentes (1996 11-13), ias caracteristicas sintacticas

principates de los conectores en general, son las siguientes:

+ Son elementos necesarios en toda comunicacion y de uso muy frecuente
en todas las lenguas. Su mision especifica es conectar dos enunciados o
grupos de enunciados indicando el sentido de la conexién.

¢+ A diferencia de los adverbios no modifican a ningun elemento de la
estructura cracional, ni pueden ser focalizados (es decir destacados como
la informacién mas importante de toda la oracion).

+ Se situan en el margen oracional. Aparecen generalmente entre pausas,
formande un grupo entonativo aparte.

+ Pueden variar su posicion. Tienen movilidad dentro del enunciado que
sigue, sin perder su valor de enlace.

+ Pueden combinarse con conjunciones, o entre ellos mismos. Ejemplo
"Pero, de fodas formas, pienso que..." o "De hecho, él. por ejemplo..."
donde tenemos en el primer caso, ta unién de una conjuncidn (pero) y una
locucion (de todas formas) siempre en ese orden: corjuncion  y
relacionante supraoracional y en el segundo, la unién de dos

relacionantes supraoracionales,
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Respecto a |las conjunciones, esta autora sefiala que:

+ No tienen movilidad, no van entre pausas y no pueden combinarse ya que
no podemos decir: Y pero... aunque si podemos combinar una conjuncion
subordinada con una de coordinacién porque tienen ambitos distintos.
Ejemplo: "Y como estaba cansada. se marché" en donde "Y* conecta todo
el enunciado a uno anterior y como introduce una conjuncion subordinada

causal que funciona como un elemento del tema principal: se marcho,

A la vez, sefiala que los conectores supraoracionales --que en este trabajo
denominamaos "extraoracionales"--porque se mueven en ese plano--, forman un grupo
homogéneo con caracteristicas sintacticas propias y contenidos significativos mas
amplios que las conjunciones debido a que, su misidn es conectar dos o mas unidades
textuales, ademas de establecer una orientacién semantica sobre el contenido de los
segmentos que enlazan. {ibid.)

Nuestro desacuerdo con Fuentes estriba en gue los conectores no estan
aislados del contenido proposicional que se comunica. como ella lo afirma, en virtud de
que precisamente dos de los aspectos mas importantes de la coherencia textual: la
intencionalidad y ta aceptabilidad ligados a las proposiciones, entran en juego para
lograr la comunicacion,

Es comun que en la practica, se ensefien en los cursos de comprension y los
denominados programas globales de inglés, conectores cuya funcion no es lo
suficientemente explicita o explicitada, a pesar de que. como lo sefala {Hatch. 1995:
238-241), se ha observado que las unidades de enlace mas frecuentes en los

intercambios orales, son distintas a las que aparecen en el lenguaje escrito.
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En lo que respecta a las partes del enunciado, éstas se dividen normalmente en
dos categorias: las palabras de contenido y las de funcién, Halliday (1985). propone
una division de tres grupos importantes: nominales (sustantivos, adjetivos. numerales y
determinadores), verbales (verbos y preposiciones} y adverbiales (adverbios y
conjunciones),

Segun Beaugrande y Dressier (1981, 8), también hay que considerar tres

princtpios que controlan los elementos que intervienan en la comunicacion textual;

+ la eficacia de un texto, que depende de la capacidad del productor y del
receptor para abtener los mejores resultados comunicativos con el minimo
esfuerzo;

+ la efectividad de un texto, que depende de la huella o intensidad dei
impacto comunicativo que el texto provoca en sus receptores, ademas de
crear condiciones favorables para alcanzar un objetivo y

¢ la adecuacién, que representa el acuerdo a equilibric éptimo que se
consigue en un texto entre el grado de actualizacién de los criterios de

textuatidad y la manera como se cumplen las demandas comunicativas.

En sintesis, de acuerdo con Bonilla (en Beaugrande y Dressler. 1597:20) la
presencia del conector adecuado dentro o fuera de las secuencias oracionales y
textuales multiplica las posibilidades de eficiencia interpretativa del receptor, del mismo
modo que los ordenadores permiten intercambiar con otros ordenadores. no soto
sonido, sino también imagenes y texto, ya que indican céme ha de procesarse el

contenido conceptual del enunciado,
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Aungue los conectores no contribuyen al contenido semaniico de los
enunciados que conectan. es decir no aportan infermacion conceptual o gramatical
como lo hacen las palabras de contenido; si transmiten una valiosa informacicn de
caracter computacional, como en el caso del nipertexto tan empleado en estos uliimos
anos de fin de sigic mediante la interconexion de computadoras en el ciberespacio

denominada Internet.

2.5.2.1 CONECTORES INTRAORACIONALES

Estos elementos de coherencia aparecen dentro de la oracion y representan la
cohesidn sintactica y léxica del texto. Los conectores intraoracionales estan
constituidos por un grupe de particulas que, segun Frank (1972:206), se derivan de ias
preposiciones y ofras partes del enunciado y pueden ser de dos lipes: de coordinacion y
de subordinacion, ya sean simples, compuestas o separadas.

Una diferencia sustancial entre estos dos tipos de conectores. segun Quirk
{1972:551} es gque sdlo en los casos de coordinacion, se puede invertir el orden de las
dos unidades linglisticas sin afeciar las relaciones semanticas de la secuencia
oracional, no obstante, también aclara que, en el caso de una relacion de causa-efecto
implicita, el orden de la secuencia no se puede invertir sin alterar la relacion o provocar
incoherencia textual, lo cual ilustra con la secuencia: "Murio y fue enterrado en el

cementerio”, que resulta incoherente si ef orden se invierte,

25.2.2 CONECTORES EXTRAORACIONALES

Fuentes (1996°14) puntualiza que el origen de estos elementos. que ella liama
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relacionantes supragracionales, provienen de la gramaticalizacién de ofros elementos

del sistema que pierden sus caracteristicas funcionales y se especializan en la

conexion.

En su opinién, se nutren fundamentalmente de los adverbios y sabre todo de los:

+ Deicticos ya sea; temporales: entonces, luego..., espaciales: de ahi,

encima... 0 nocionales: aparte, ademds, bien.. Para Fuentes el paso es
claro en ellos: se va de la conexion forica (anaforica o catafonica) a ta
nueva relacion, perdiendo su contenido semantico y reduciéndola a la
coordenada de relacidn entre enunciados. Asi, el tiempo se hace
discursivo (después no indica un memento posterior. sino un enunciado o
una informacion que se ofrece detrés de otra) y el espacio es el textual.
Adjetivos {o elementos adverbializados): bueno.

Grupos adverbiales: més atin, mas bien, antes bien.

Formas verbales: 0 sea, vamos, es decir, digamos, que digo, yo qué sé.
Construcciones nominales con preposicién: por fo tanfo, sin embargo

(estos mas gramaticalizados), de hecho, por lo demds. en otras palabras.

Fuentes (ibid. 14) anade que:

El grado de texicalizacion y gramaticalizacién varia, dependiendo del nivel de
uso que tengamos. Asi en ofras palabras estd mas cercana a su USD Como
construccion #éxica (se ve claro su origen) aue hueno o sin embargo. mas fijados
ya en el sistema como nexes. Estos han perdido su libertad combinatoria y 5U
valor léxico {en bueno no hay relacién entre el contenido de bendad y el valor de
conector contnuatvo que tiene). Esto esta directamente relacionado con la
abundancia de matices gque adopta. A mayor utilizacion. mas amplas son sus
posibilidades de conexion, mas genérico su valor, y mas se pierde su contenido
semantico originario.  Asi. bueno tieme muchos valores, frente a en otras
palabras. cenirada en lo explicativo. Lo mismo podriamos decir de entonces
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vamos. o sea,.., que aparecen como meros continuadores del discurso, soportes
faticos o para enfazar pregunta-respuesta, para explicar, aclarar, o simplemente
hilvanar el texto, establecer una progresion en el discurso. (ibid.)

Los conectores extraoracionales, también denominados marcadores del
discurso porque sefialan como el autor intenta que un mensaje se relacione con el
discurso siguiente © subsecuente de una situacion comunicativa, constituyen un punto
de arranque Clil para entender sobre todo el sentido de un texto y por ende. diversos
tipos de estructuras que en general subyacen en ef discurso coherente.

Los conectores de clausulas o extraoracionaies pueden ser de muches tipos y
cumplen varias funciones al relacionar o conectar elementos de la oracidn que, segun
Halliday {en Hatch. op.cit.), se dividen en varios apartados,

Los que relacionan dos cldusulas desiguales, cuando el primer enunciado
modifica al segundo, los subdivide en funcién de las siguientes relaciones: elaboracién,
extension o realce; esta ultima refacion incluye diversas categorias como espaciates o
temporales, causales o condicionales (positivas. negativas. concesivas) y de modo. La
union de clausulas tiener. a su vez, diferentes propésitos como calificar, esclarecer,
maostrar concesién, mostrar causa y efecto.

Para Halliday y Hasan (1976: 243), ios conectores tales como nevertheless, in
fact. on the contrary, rather, in any case y however son adversativos. mientras gue and
y by contrast son aditivos aunque disimboles.  Para otros autores, todos estos
conectores pueden ser sustituidos par but.

A proposito de tas relaciones entre los diferentes significados y funciones de
los conectores y las relaciones de coherencia que éstos establecen entre dos

unidades discursivas. el modelo grafico propuesto por Garcia-Jurado {1989 Anexo 2)
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para sefalar la importancia de la coherencia en los textos, sefiala que los conectores

tienen en comun fas siguientes caracteristicas:

¢ Acttan como enlaces de unién o unificadores de ideas.
+ Nc pertenecen a la oracion, clausula o parrafo. puesto gue si fueran parte
de ellos, no podrian conectarlos entre si,

+ Se encuentran en un nivel semantico.

Sin embargo, a los conectores no se ies puede asignar una correspondencia
Jnica que uniforme las implicaciones légicas o semanticas gue los lectores ¢ hablantes
tienen en mente cuando conectan dos clausulas entre si. ya que también se debe tomar
en cuenta el contexto y el tipo de vocabulano que. en conjuntc. muestran la intencion

del autor.

253 ATRIBUCIONES SEMANTICAS DE ALGUNOS CONECTORES

La teoria semantica formal describe no sdle {a estructura conceptual de las
expresiones o informacioén que se transmite a través del lenguaje. sino sobre todo el
sentido de tales expresiones.

Mendoza (op. cit) sostiene que tales expresiones deif lenguaje no se refieren al
mundo real o externo, sino al tipo de experiencias perceptuales del hablante
manifestadas por medio de categorias o representaciones mentales (objeto. lugar.
procedencia, direccién, accion. sucesion. manera, cantidad, relaciones de tempo y
espacio, enfre otras) que tienen un caracter universal. Sin embargo. a cada una de

estas caracterisiicas o categorias le corresponde una estructura o representacion
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formal dependiendo del lenguaje utilizado.

La gramatica categorial de Mendoza (op. cit.) explica que las relaciones
semanticas, es decir, las que atarien al significado de las palabras. surgen gracias a ios
procesos de interpretacién, debido particularmente z la aplicacion continua de
esguemas de imagenes que nc son arbitrarios, puestc que dependen de nuestras
experiencias perceptuales.

Beaugrande y Dressler (1981:84) establecen la siguiente analogia entre la

coherencia y |2 semantica:

Si el significado es empleado para referirse al potencial que tiene una expresion
linglistica para representa y transmitir conocimiento (i.e. significado virtual),
entonces se puede emplear el sentido para referirse al conocimiento gue se
transmite mediante tas expresiones que se presentan en un texto. Muchas
expresiones tienen diferentes significados virtuales; sin  embargo, bajo
condiciones normales, s6lo un significado en un texto.

Asimismo, aclaran gue cuando el sentido no resulta ciaro de forma inmediata, se
da lugar a la ambigliedad o polivalencia que, por supuesto, constituyen temas de
estudio relativos a los procesos de comunicacion y que en el caso de los conectores se
contrarresta con el factor aceptabilidad, que implica toterancia por parte del receptor.

La continuidad de los sentidos constituye precisamente el principio fundamental
de la coherencia, siempre y cuando esta continuidad esté disponible y sea
relevante dentro de una configuracion de conceptos y relacicnes.

En este capitulo hemos revisado la linglistica del texto. que comprende el
analisis del discurso, diferentes tipos de gramaticas, la semantica textual. ia tipolegia
de los textos. sus caracteristicas y los elementos constitutivos de la coherencia textual
con el fin de comprender cémo funciona la cohesién dentro del texto y de qué manera

la coherencia textual permite dar unidad al texto para hacerlo significativo al lector y
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transmitir las ideas del autor.
En el siguiente capitulo integraremos estos conceptos para conformar una
unidad didactica que permita la comprension y el aprendizaje del uso de los conectores

en textos academicos adecuados para el nivel Il del curso de lectura en inglés en el

CCH.



Que deberiamos cultivar el hibito de pensar en lo que estamos haciendo, es

una mdxima profundamente errénea repeiida en todos los textos y por las

personas mas eminentes cuando hacen discursos. La verdad es precisamente

lo contrario. La civilizacion avanza ampliando el nimero de operaciones importantes que
podemos realizar sin pensar en ellas.

Alfred North Whitehead

CAPITULO TRES

METODOLOGIA PROPUESTA

3.1 LA ENSENANZA DE LOS CONECTORES EN INGLES A
PARTIR DE SU FUNCION Y USO

3.11 DIFICULTADES INHERENTES AL FUNCIONAMIENTO Y USO DE LOS
CONECTORES

Como se menciond anteriormente en este trabajo, los alumnos que cursan el
bachillerato en el CCH carecen de la habilidad de interpretar el sentido de la
informacién contenida en un texto en inglés, no obstante gue el objetivo especifico del
nivel 1| de esta materia enfatiza la organizacién del texto directarente relacionada con
los elementos de coherencia: los conectores y las locuciones modales, también
llamadas expresiones adverbiales.

Dado que en el programa de estudios correspondiente no se especifica una

progresion logica de estos elementos, este trabajo tiene como objetivo principal
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proponer una metodologia para la ensefianza de estos nexos de unidn sustentada en la
tearia expuesta en el capitulo anterior.

Esta propuesta contempta, entre sus objetivos especificos. el de secuenciar los
conectores y demas expresiones modales para integrartos de manera sistematica y
gradual con los demas elementos tanto linglisticos como discursivos gue contempla el
Plan de Estudios Actualizado para este nivel.

Con el fin de facilitar la comprensién de textos en inglés, en las siguientes
secciones de este capitulo se presentara, a partir de la descripcion del funcionamiento y
uso de los conectores de adicion y de contraste, un mapa conceptual que facilite a los
maestros y alumnos, la comprension y uso de los elementes constitutivos de la
coherencia textual.

Hemos elegido este tipo de conectores, en funcion de los principios teoncos que
respaldan el modelo interactivo de van Dijk y Kintsch {1983) (cf. 2.13). el cual plantea el
analisis de la informacion textual primero, a nivel de enunciado; después, de parrafo y
finalmente, como un todo.

En esie trabajo, incluiremos los conectores de contraste gue se contempian
dentro de los contenidos del segundo semestre del Plan de Estudios del CCH. ademas
de los de adicion vistos en el semestre anterior a nivel de reconocimiento. para
practicarlos, cimentarfos e integrarlos de manera progresiva y sistematica.

Consideramos que la ejercitacion e interpretacion de las funciones y Uso que
tienen los conectores de diferentes categorias, facilitara el desarrofio de una de las
estrategias de lectura mas Utiles no sole para interpretar las relaciones de significado
entre los diferentes componentes de un texto, sino para comprender correctamente los

conceptas ahi vertidos.



ESTA- TES® RO Dfgt
SAUR D6 LA MRUSTECH ”

Otros conectores como son los de causa-efecto indican la causa. razén o
condiciones que dan lugar a una consecuencia o diversos cambios.

Tienen, como lo apunta Fuentes (1996:45), la caracteristca de estar
relacionados con los elementos de conclusién pertenecientes a |a organizacién textual
Que pueden tener un valor temporal y operar como modificadores del verbo, aparte de
sefnalar una secuencia cronologica del discurso,

Asimismo, sefala que en general, comparten las siguientes caracteristicas: de
constancia (siempre son las mismas causas) de asimetria (porque ng son
intercambiables —e! efecto no puede ser la causa— de condiconalidad (el antecedente
tiene que existir para que haya un consecuente) y de transicién (la causa transmite algo
de si misma al efecto).

De hecho, los contenidos programaticos del nivel II ya contempfan elementos de
apertura, continuacion y cierre que pueden ser propiamente organizadores de la
informacion textual.

Sin embargo, la dificultad que pueden presentar los coneciores de causalidad
reside precisamente en lo que sefala Fuentes (ibid.), "ademas de pertenecer al plano
macroestructural de organizacion de! texto (por su funcion de ordenadores de la materia
discursiva), también pueden ser elementos enunciativos Que van entre pausas y no
relacionan propiamente a los hechas, sino que se refieren al orden en el decir”.

Por tanto. consideramos que la progresion logica y sistematica de los conectores
seleccionados para esta propuesta metodoldgica es la de adicion y contraste. obedece
también al numero aproximado de horas destinado a los procesos de lectura vy
contenidos linglisticos, que se reduce a menos de 64 debide a las horas dedicadas a la

evaluacion y ia aplicacion de examenes al término de las unidades programaticas
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3.1.2 MODELO EXPERTO NOVATO

Ahora bien, con el fin de dar una mayor precision y congruencia a los postulados
de este modelo tedrico, a presente propuesta metodologica parte de las caracteristicas
del modelo experto-novato presentado en el Curso de Lectura de inglés nivel 2 de ia
ENEP Acatlan por Barba y Garcia-Jurado (1999), para el disefio de ejercicios
didacticos, con el fin de explicar el papel de la coherencia en la compreénsion de textos
en el nivel Il de la materia de inglés en el CCH.

Ademds, estos modelos se pueden apreciar como representativos de los estilos
de aprendizaje mas utilizados por la poblacién estudiantil del CCH, que influyen en la
comprension de textos en inglés como lengua extranjera, lo que se puede constatar y
profundizar en Giaz (op. cit. 78-107).

Las siguientes caracteristicas son inherentes a los expertos {especialistas en un

area) y a los novatos (principiantes):

NOVATO

EXPERTO

Conoce mas Comete mas errores
i

La experiencia acumulada en determinada |La resolucién de problemas le toma mas
area ¢ disciplina le permite trabajar mas tiempec

rapidc |
i
Basandose en la experiencia efectta un Resuelve [os problemas de manera
analisis cualitativo para resolver problemas | precipitada

Eata de encontrar una solucién mediante | Retrocede en la busqueda de informacion

linformacién conocida 'para llegar a un objetivo -
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!
‘Trabaja con blogues organizados ’Su conocimiento es fragmentado vy aislado

]

.Lconomiza esfuerzos mediante el | Recurre a un metalenguaje cuando trata de
'COnocimienta automatizado | encontrar una solucion
|

—

ISu forma de trabajo requiere de un nivel ! Trabaja en un nivel superficial de andlisis
iprofundo de analisis

iTrabaja con abstracciones conceptuales | Trabaja con conceptos reales que
| . .

; lorganiza en un entorno perceptivo
I

-

iUtiliza conceptos integrados a redes Su percepcion es intuitiva
imultiples

3.1.3 MODELO INTERACTIVO DE LECTURA

El modelo interactivo de lectura de van Dijk y Kintsch (1983). e! cual enfatiza la
influencia en la comprension de textos de unidades mayores que la oracion.
especificamente |a estructura textual, es el que mejor explica, como ya se menciond en
el punto 1.3 de esta investigacion, la importancia de entender las relaciones que
marcan los conectores en el discurso escrito.

Las relaciones y funciones que establecen los conectores se analizan en los tres
diferentes niveles estabtecidos por Kintsch y van Dijk en su maodelo interactivo, que
permiten alcanzar finalmente un tercero que denominan de estructura textual porque
implica la comprensicn global del texto. (Petdfi y van Dijk (1977). Van Patten {1995} y

Mendoza (1998) (en Garcia Jurade. 1988:511) (cf. 2.5.1).

+ El nivel microproposicional que considera a la estructura gramatical o

morfosintactica de! texto, favorece ias estrategias de lectura de bajo nivel:
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la informacion contenida en las oraciones, los enunciades o las
proposiciones; se analiza a nivel superficial y se explica y funciona a
través de los elementos de cohesién.

+ ElI macroproposicional incide en la activacidén de las estrategias de
lectura de alto nivel al activar Ia estructura semantico-tematica a nivel de
parrafo y pragmatico-funcional a través de la existencia de relaciones
entre elementos del iexto que pueden ser identificados por et productor y
el receptor directamente © por medio de inferencias.

+ La estructura textual, vista en su conjunto como un todo © una unidad de
sentido, viene a ser la coherencia del texto que no depende sélo de la
forma y del significado de las oraciones y péarrafos que io componen, sino
del sentido que las relaciones y los conceptos establecen entre ellos

para lograr la comunicacian textual.

Consideramos importante sefialar que estos niveles denominados también micro
y macropracesos, implican tanto la codificacidn y generacion de proposiciones. como la
integracion y construccion coherente del significado global del texto

Esto permite valorar ei texto en su verdadera dimension y sentide comunicative
como un fenomeno complejo, dinamico y abierto que incluye sobre todo, los
eiementos de cohesion, intencionalidad y aceptabilidad, estrechamente vinculados
con los principios de eficacia, efectividad y adecuacion que intervienen en ia
comunicacion textual y en menor grado los de situacionalidad, intertextualidad e
informatividad. (Harweg (1968), van Dijk (1972a, 1977a), Beaugrande y Dressler

(1981). Bernardez (1995). (cf. 2422y 25.2)
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En suma, el modelo interactivo de van Dijk y Kintsch (1983) (cf. 2.1.3) presenta
un manejo de los elementos estructurales del texto dirigido a encontrar su esencia local
o lineal en funcion de sus microestructuras y global o total a partir de sus
macroestructuras para comprender el sentido o coherencia de su estructura,

Este modelo también toma en cuenta cémo se produce la utilidad social de un
texto comunicative y cuales son las etapas en que esto ocurre.

Es primordial sefalar que en el modelo interactivo de lectura de van Dijk y
Kintsch, participan, de manera simultanea, como ya se menciono en el inciso 2.1.3, los
modelos ascendentes (botforn up) que privilegian las funciones decodificadores y el
conocimiento linglistico para la comprension de un texto, y los modelos descendentes
u orientados conceptualmente (top-down), ya que este modelc da la misma importancia
tanto a la claves contenidas en el texto, como al conocimiento que aporta el lector.

Por tanto, se apega a uno de los planteamientos expuestos en la presentacion
del programa de estudio de inglés Il con el que coincidimos para este nivel, ya que
indica:

Un buen lector percibe un texto como un todo y entiende la relacion de las panes
con este todo. Ei propésitc de este segundo semestre es proporcionar al alumno
tas herramientas necesarias para pasar de la lectura fragmentaria del semestre

anterior a percibir el texto como un conjunto en el que se integran diversos
elementos. (PEA. 1996:27).

En el siguiente apartado se precisan los contenidos semanticos vy las relaciones
que pueden darse entre los segmentos conectados de un texto a través de los

conectares de adicidn y de contraste.
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3.1.4 CONECTORES DE ADICION Y DE CONTRASTE

A partir de las regularidades que presenta el funcionamiento y uso de los
conectores de adicion y de contraste contenidos en textos en inglés, de tema familiar o
academico no especializado (cf. 2.3.1), el primer grupo de coneclores se agrupara por
sinonimia, posicion y énfasis y el segundo, por contraste, oposicion y alternativa.

Ademas de estos elementos. tomaremos en cuenta la intensidad, la emotividad,
y la importancia proporcionadas no sélo por la cohesion sintactica, los nexos entre los
conceptos (coherencia), la intencionalidad del emisor y el contexto (situacionalidad),
sino también por la actitud del receptor (aceptabilidad) (cf. 2.4.2.1 - 2.4.2.4).

Las ideas que transmiten los conectores de adicion en espafol e inglés son la de
marcar una relacion logica de suma o adicion y |la de reforzar o confirmar informacion
sobre lo mencionado anteriormente.

Estos marcadores surgen de diferentes usos adverbiales o preposicionales de
caracter local o nocional, que han sufrido una evolucién a valor aditive, aunque
conservando todavia parte de sus antiguos matices. Han pasado del valor de
continuacion en el tiempo. a expresar continuacién de ideas, siguiendo en la misma
linea argumentativa al afadir algo o indicar semejanza con la informacién precedente.

Entre eltos, hay unidades que suponen mera adicién como es el caso de-



85

Besides; further, in addition, likewise, and, then, (ademds, asimismo, vy,
entonces) asignan contenidos especificos, muchos de elles indicando diferentes niveles
de informatividad e intencionalidad con respecto a las expectativas del emisor.

Esto quiere decir que sefialan un paso mas en un desarrollo expositivo o
argumentativo y la informacion que antecede a estos nexos es mas relevante, ademas
de que se pueden afiadir términos de series distintas. Su posicidon es inicial en los

enunciados en inglés.

Los conectores even, also, as well, and (incluso, también, y) afaden dos
hechos: el primero, en fa misma linea argumentativa, pero el segundo no es previsible o

esperado. Aparecen en posicion media e incluso con otro conector en primera posicion.

Los marcadares what is more, furthermore, moreaver, above all {ain mas,
ademds, mas aun, sobre fodo/por encima de), dan énfasis a la informacion que

introducen. El emisor puede manifestar una actitud emotiva, de admiracién o sorpresa

! ante la union de dos hechos. Se usan después de ( 1 punto y seguido o al inicio de un

parrafo.

La mayoria de los conectores de adicion son extraoracionales, ya que se usan
para unir dos parrafos y pueden aparecer entre parrafos, incluyendo el mas sencitto,

aungue mas frecuente a nivel de enunciado and ()).
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En el grupo de los conectores de contraste se incluyen todos aguetlos nexos
que se usan para contra-argumentar, como su nombre 1¢ indica (sefalar en qué son
iguales o diferentes tas ideas), expresar oposicién de ideas o como elementos de
alternativa o de transicion que intraducen informacidn inesperada en relacion con lo que

precedio.

Although, though, eventhough, but, however, nevertheless,

notwithstanding, despite, in spite of (this), stilllyet, unlike, whereas, while

(aunque/bien que, aun cuando, aunque, pero, sin embargo, no obstante, a pesar de
(esto, elfo), aun, a diferencia de, mientras que/cansiderando) son los mas usados con
valor contrastivo © concesivo, pueden ir en posicion media y son extraoracionales

porgue enlazan dos parrafos.

By/in contrast, conversely, on the contrary, oppositely, in opposition to
this/this is opposed to (the fact), on the one hand, on the other hand, rather,
(por/fen conlraste, contrariamente/a la inversa, por el contrario, opuestamente en
oposicion a, esto se opone (al hecho de) por un lado, de oro modo, mas bien) indican
0posicion entre elementos extremos, de los cuales el emisor y el receptor eligen ef que

mejor se ajusta a su intencién comunicativa o nivel de informatividad segun el contexto.
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Either...or (ya sea..o0) tiene como funcion ofrecer alternativa entre dos

segmentos © ideas que tienen la misma importancia a nivel de enunciado y de parrafo,

pero que No necesariamente tienen que ser contrarios. Neither...nor (n...ni) tiene un

caracter exclusivo, porque niega el primer elemento o idea al mismo tiempo que
elimina el segundo. En el caso de rather (mas bien, mejor dicho), este conector niega

de manera implicita, uno de ios dos elementos que une.

En el siguiente apartado se dara una descripcidn de los ejercicios didacticos

propuestos para la unidad didactica aqui presentada.

3.2 DESCRIPCION DE LOS EJERCICIOS DIDACTICOS

3.2.1 PRESENTACION

Cada vez con mayor frecuencia. los profesores de inglés nos percatamos de la
necesidad que tenemos de disefar materiales didacticos de apoyo para los alumnos

Puede ser, como ya |0 mencionamos cor anterioridad, que tan sélo hagamos uso
de nuestra intuicién para realizar esta tabor y orobablemente el producto resultante no
motive a los alumnos ni conduzca a lograr un nivel de comprension adecuado.

Par ello, considerameos importante incorporar en el programa de estudios un
mapa conceptual que sirva como instrumento inicial de orientacion en el disefio vy

puesta en practica de dicho material didactico.
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Con esta finalidad. a continuacion se exponen los lineamientos basicos para la
elaboracian de material didactico encauzada al funcionamiento y uso de los conectores.

Como objetivo general del nivel || de inglés en el CCH, se recomienda el
planteado por Garcia-Jurado, et. al. (1999) (Anexo 1) debido a aque, en esencia.
coincide con la presentacion arriba mencionada de esta asignatura en el PEA.

Es importante sefialar que este objetivo esta disefiado de tal manera gue define
no la tarea del profesor, sino lo que el alumno estara en condiciones de llevar a cabo

cuando termine el nivel |l de inglés en el CCH.

OBJETIVO DEL SEGUNDO SEMESTRE DE LA MATERIA

Al concluir este semestre, el alumno sera capaz --ademas de lo planteado en el

semestre anterior—, de distinguir entre oraciones tépico y los detalies de apoyo con un

uso esporadico del diccionario y pocos errores de comprension, asimismo de tomar

notas de un material de teclura auténtico de hasta dos cuartillas de extension de tema

famihar o académico no especializado.

Los elementos de coherencia textual y de su estructura reciben el siguiente

tratamiento en la presenie propuesta:

¢+ Se prevé |a imparticidn de los elementos estructurales del inglés sobre la
base de tos procedimientos o algoritmos generalizadores de accion

necesarios para que el alumno pueda comprender la lengua de una
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manera mas sencilla e independiente y deducir nuevas formas a partir de
lo ya aprendido con vistas a la solucidon de un problema.

+ Para lograr lo anterior, se ofrece un mapa conceptual de los tipos, las
caracteristicas y las funciones de los conectores de adicion y de contraste,
cuyo caracter operativo ayudara a los maestros como guia de trabajo. y al
alumne, a integrar la informacidn de un texto a través de su

reconocimiento, funcionamiento y uso.

¢+ Se definen y explican cada una de las funciones y usos de los
conectores que los alumnos aprenderan a reconocer, a reproducr y a
producir en espafiol, de manera parcial y total a través de diferentes
ejercicios que facilitan la comprension de la coherencia textual; como los

de reconocer y entender las funciones de los conectores,

¢ lLa propuesta comprende diferentes etapas de asimilacién de la
informacién para que el profesor pueda graduar de manera proporcional
los ejercicios y actividades discursivas y linglisticas respectivos. tanto a
nivel de descripcion como de funcionamiento y uso de los conectores en

inglés,

3.22 MAPA CONCEPTUAL

Un mapa representativo formal de los conectores que pueden usar los profesores
gue trabajan con alumnos cuyas caracteristicas se ajustan al modelo experto-novato

arriba citado, es el que se presenta a continuacion.
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Esta representacion grafica constituye una pieza clave para los alumnos en
general, ya que lo pueden usar para reconocer y entender las relaciones de
coherencia que se presentan en un texto, de acuerdo con las funciones y atribuciones
semanticas de los conectores que esta propuesta considera apropiados para el nivel 1l
de inglés en el CCH.

Lo mas importante de este mapa es que puede desarrollarse y ser
complementado de preferencia por los alumnos, estableciendo redes entre los
significados centrales y los de apoyo, a fin de que comprueben su efectividad en la
tarea de concatenar ideas que sean coherentes no solo a nivel oracional, sino en el
textual. En suma, ayuda a los estudiantes a identificar el texto como una unidad
comunicativa de sentido.

Vale la pena destacar las tres cualidades fundamentales en las que se apoyan

los modelos o mapas conceptuales:

+ Suestructura es jerdrguica. Van de los niveles superiores a los inferiores.
+ Son dinamicos. Sus conexiones se presentan mediante fiechas.

+ Muestran las relaciones entre los conceptos formando proposiciones.

3.2.3 DISENO Y ELABORACION DE LOS EJERCICIOS

Para elaborar adecuadamente ejercicios didacticos enfocados a la coherencia.
es necesario contar con un plan que criente y organice el proceso de elaboracion de
gjercicios.

La orientacion asegura la mejor forma de organizar y sistematizar la ensefianza
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de los marcadores del discurso. Asimismo, garantiza el progreso bien calculado del
trabajo docente hacia objetivos claramente definidos contra los grandes males gue
debilitan |la ensefianza y restringen su rendimiento en el salon de clase: la rutina y la
improvisacion.

La planeacion de los ejercicios pretextuales, textuales y postextuales esta
sustentada en la base tedrica relacionada con los elementos estructurales de la lengua
inglesa, mencionados en el capitulo anterior van Dik (en Dressler. 1977) ¢f. 2.2.4;
Bellert {1970) van Dijk (1971); Petofi y Rieser (1974), Beaugrande (85a) cf. 2.3.3;
Mendoza (1993) (1994) ¢f. 2.3.4; Beaugrande y Dressler (1981): Bernardez {1995) (cf.
2422 2424 253) Halliday y Hasan (1976) ¢f. 2.51; Fuentes (1996) (cf. 2.5.2); por
tanto, justifica las acciones didacticas sugeridas por esta propuesta para impulsar las
habilidades vinculadas con la comprensién del texto como una unidad de sentido que
ademas de ser comunicativa, sea significativa para el alumno.

Los ejercicios didacticos que se recomiendan para lograr los objetivos planteados
en esta propuesta deben estar apoyados en instrucciones elegidas con gran cuidado,
que vayan de lo simple a lo complejo y deben ser de tres tipos diferentes: ejercicios

pretextuales, textuales y postextuales. como lo sugiere Mendoza (19893:17: 1994:210)

+ Latarea de los ejercicios pretextuales es formar y dirigir los mecanismos
psicologicos de la lectura, explicar los significades de las palabras nuevas
y de los fenomenos gramaticales y su uso, a través de las siguientes fases
de asimilacion gue ayudan a los alumnos a establecer su propio angulo ©

motivacidn hacia ia lectura.
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INSTRUCCIONES PRETEXTUALES Y SUS RESULTADOS

CLAVES ESTRUCTURALES y
Esercicios para la comprension de palabras: La percepcion. que se produce

identificar  categorias  gramaticales (no durante la muestra del fenomeno
necesariamente conocerlas por nombre).

Evitar el uso de un metalenguaje. gramatical o unidad en el nivel
Asociacion del significado con la palabra impresa.

Visualizacion de imagenes claras, objetivas y lexico (morfosintaxis) como parte
univacas (en forma secuencial y paralela) que

corresponden a la palabra para que el alumno  de un enunciado u oraciones.
asuma una actitud ante el texto.

Discriminacién entre palabras cort  Lademostracion se realiza de
pronunciacion y forma similares.

Verificar la funcion de la palabra por medio de  manera oral y escrita (grafica).
su significado polifuncional (distribucion del

enunciado)

Reconocer palabras aisladas por la

connotacion que tiene esa palabra en la cultura

meta {no por equivalentes).

Contrastar significados por sinonimia vy

antonimia.

Buscar elementas familiares en una palabra.

Cambios de prefijos y sufijos para procesar los

significados de las palabras.

Ejercicios para facilitar las habitidades fonéticas: La imitacién, que esla

Dar los puntos de articulaciéon de los sonidos  reproduccién del hecho que se
dificites.

Dar los sonidos de diferentes letras mezcladas. estudia en forma oral y escrila
Mostrar los patrones de las vocales que no

suenan. después del profesor
Mostrar los patrones de las consonantes que

no suenan. (o grabadora) a partir del mapa
Ensedar patrones de pausacién.

Ensenar patrones de entonacion. operativo.

Leer en voz alta con expresion.
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Ejercicios que ayudan a las tareas de comprensién La observacion. que es lalectura
auditiva:

(en voz alta y para si) del material

Texto grabado para gue los alumnas lo sigan

con los ojos. lingUistico en diferentes formas y
Patabras grabadas para distinguir las que se

usan en el enunciado. contextos,

Escuchar una palabra y tratar de predecir su

escritura.

Ejercicios que facilitan la comprension estructural La utilizacién, que es el
del texto;
entrenamiento previo a la

Sustituir un enunciado o parrafo por un

sindnimo o un parrafo que transmita un conformacién de oraciones con el

significado similar pero ne igual.

Dar varios enunciados compuestos para gue el material estudiado.

alumno haga varios simples y viceversa.

Formacién y explicacion de vocabulario

potencial (unidades léxicas que no existian en

la experiencia linglistica del estudiante} a partir

de la regularidad en su afijacion, similitud con

una palabra en la lengua materna o por

contexto.

Buscar ia explicacion (no ia definicidon) de las

palabras nuevas.

Ejercicios que fomentan el uso de la informacién La transposicién, que es el
no textual:
entrenamiento en la percepcion del
Leer encabezamientos ({titulos, subtiiulos,
introduccion, puntuacion, elementos hechoe de la lengua, pero en esta
tipograficos e iconogréficos para determinar el
contenido del texto (no el tema). etapa la atencion se dirige no solo
Dar una lista de titulos para que los alumnos
fos relacionen con resumenes o subtitulos. hacia el hecho que se estudia, sino
Predecir el posible contenido de un libro
mostrando el indice, un resumen o subtituios hacia otros. Mediante este
del mismo,
Dar mapas, tablas, diagramas, gréficas € procedimiento se comprugba la
ilustraciones para predecir el posible contenido
de un texto, estabiitdad del habito de utilizacion
Relacionar material grafico con textos.
Poner en orden los diagramas o ilustraciones del fenomeno linguistico.
de acuerdo con el texto. '
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Dar un texto y un diagrama incompléto para
que el alumno lo termine.

Dar un texto y un diagrama que no se
corresponda totalmente con el texto para que el

alumno haga los cambios correspondientes.
Dar un texto y varios diagramas para elegir el
correcto.

Completar el esqueleio de un texto por medio

de un diagrama.

En sintesis, este tipo de ejercicios preparan y alertan a los alumnos en relacion a
qué y cdmo van a aprender y |les permiten ubicarse en el contexto del aprendizaje de
contenidos linglisticos pertinentes.

Esta primera fase termina con el entrenamiento previo de los elementos
estructurales del inglés, creando una base orientadora de la accién (sistema de
conocimientos sdlido de la lengua); ya que ésta constituye el principio para decodificar e
interpretar los significados de cualquier actividad discursiva o situacion comunicativa.

Por ello, esta propuesta prevé la imparticion de los elementos formales de la
lengua por medic del reconocimiento de un algoritmo ejecutivo inicial (sistema
generalizado de operaciones intelectivas) (Mendoza. op. cit.) que en esta propuesta se
materializa a tra;vés del mapa conceptual de los conectores.

+ Los ejercicios textuales forman la orientacion comunicativa, establecen el
nivel de extraccion de la informacion y el de las operaciones intelectuales
necesarias. con ayuda de las siguientes estrategias y tacticas de

instruccidn que permitan alcanzar el objetivo de aprendizaje.
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INSTRUCCIONES TEXTUALES Y SUS RESULTADOS

Ejercicios gue facilitan la inferencia léxica: 1
|
|

= Pedir a os alumnos que sustituyan grupos de

palabras sefialadas o resaltadas en el texto Encauzar la atencion de los alumnos

por una sola.
hacia la aprehension de |a
Pedir al alumno que exprese en dos o tres l
enunciados, la informacién nueva que obtuvo | informacién del texto y su
de ia lectura de. texto.
procesamiento de sentido
Utilizar oraciones o textos que contengan
palabras inventadas para reemplazarlas por presentande sobre todo informacion
las correctas.
relevante y aclarando una idea a la
Sugerir palabras que pudieran terminar un
enunciado. vez sin sobrecargarlo con datos

Aprender a ignorar las palabras dificiles. secundarios

Dar un texto en el que se omitan palabras y
pedir al alumno que contesia preguntas
basadas en él.

Pedir a los alumnos que sélo busquen el
significado de un numero dado de palabras
que ellos consideren necesarias. Enseguida,
dar pregurntas que requieran de palabras ciave !
para poder responderlas {Si eligieron las
palabras correctas podran contestar el
gjercicio).

Dar oraciones con palabras de significados
poco familiares y pedir a los alumnos que
seleccionen el significado mas acorde al
contexto.




Ejercicios que ayudan a la comprension general
de un texto:

COHESION

= Encontrar referentes y decir a que o a quién
sustituyen.

= Reescribir oraciones quitando y, pero, o.

= Encontrar los nominadores o sustartivos y

quitar cualguier palabra que pertenezca a la

frase nominat.

Identificar nominalizaciones.

= Encontrar las acciones {verbos} y su refacidn
realizador (sujeto) receptor /objeto) .

= |ocalizar las frases preposicionales y
preguntar cdmo encajan en la estructura del
enunciado (minimo comunicativo),

= Dar un texto sin referentes y pedir que se
llenen los espacios vacios. (Dar los referentes
omitidos en desorden para colocarlos en los
espacios correctos),

¥

ELIPSIS

= Reconacer que faltan elementos en el
enunciado.

= Colocar la informacion que falta en las
oraciones.

= Pedir a los alumnos que expandan las
oraciones donde haya elipsis.

= Dar un texto expandido para que los alumnos

‘ to formen correctamente.

COHESION LEXICA

= Hacer preguntas que ayudan a los alumnos a
darse cuenta de que hay términos diferentes
que lienen el mismo referente,

-» Dar varias opciones de palabras que

| contengan el misme referente: avién. nave,

i aeroplano,

|
4
|
!
|
|
I
!
|
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Desarrollan las estrategias y tacticas
(operaciones y acciones) necesarias
para abarcar el sentido del texto.
Formar el propdsito de orientacion
comunicativa de la lectura en

funcion de su utilidad social.
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« Los ejercicios postextuales deben asegurar el control de la comprension
de lo leido, el éxito en |a tarea al procesar el sentido de la informacién vy la

profundidad de la comprension del contenido factual del texto.

INSTRUCCIONES POSTEXTUALES Y SUS RESULTADOS

[Ejercicios que facilitan la comprension de la’

coherencia textual:

ORGANIZACION DEL TEXTO EN PARRAFOS

= Dar un texto en forma de esgueleto con la’
descripcion de! contenido de los parrafos y los
parrafos en desorden para que el alumno los
arregle de acuerdo con é!. i
w Dar un diagrama y un texto con parrafos en Garantizar el control por parte del
desorden para que |os alumnos los cologuen en ) .
el orden correspondiente. profesor no solo del éxito en el
= Arreglar las oraciones de acuerdo con una‘ . ) .
estructura dada: contraste, adicién,  causa-' Procesamiento ce la informacion

efecto, etc. . )

- Dar al alumno varios conectores en desorden | factual y de sentido, sino def grado

. para que los cologue en los parrafos i

. correspondientes. en que los estudiantes han

= (Colocar los parrafos de acuerdo con los o ‘ B
subtitulos o resumenes dados por los alumnos. conscientizado la intencion del

i = Pedir al alumno que formule una o varias

' preguntas relativas a blogues importantes de autor

| parrafos.

|~ Dividir en blegues la informacidon ern oracion’
topico. detalies de apoyo, parrafo dependiente:
de parrafo e ideas principales para llegar a fa'
idea central del texto. ‘

1ORGANIZACION DE ORACIONES EN PARRAFO !

| = Dar pérrafos con las oraciones principales
|

| omitidas, pero sin dejar el espacio, para gue el
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alumno las cologue en su lugar.

Dar un parrafo con todas las oraciones en
desorden para gue &l alumna las ordene

Dar parrafos o fragmentos de un texo vy
preguntas para que en equipos los alumnos las
contesten, resuman y reporten para poder
ordenario en una secuencia logica.

Dar un texto con parrafos separados entre si y
oraciones en desorden al final del mismo para
que los alumnos las correiacionen y ubiquen en
el hugar adecuado. ‘
Pedir al alumr .0 que elabore un plan de:
desarrollo del texto, el cual te servira de apoyo
para preparar un resumen del mismo,

EJERCICIOS PARA INFERIR Y ENCONTRAR LAS
RELACIONES DE CAUSA-EFECTO:

i= Dar un texto y pedir al alumno que escoja la
informacion que considera necesaria para la
comprension global del texto.

Lo mismo que arriba, pero el alumno tiene que
sefalar la informacion que esta implicita (no-
explicitada en el texto).

Leer el primer parrafo del texto y discutir que
esta haciendo: generalizando, comenzando una
historia, ejemplificando, etc.

Despues de leer el primer parrafo pedir al
alumno que infiera |a idea general del textc.
Leer el ultimo parrafo y determinar de qué se
pudo haber hablado antes.

Fedir al alumno que identifique los detalles que
apuntan a la idea central del texto para
confirmar o refutar los enunciados de causa-
efecto.

Liegar a conclusiones después de leer el texto.




3.3 FUNCIONAMIENTO DEL INSTRUMENTO

3.3.1 PRESENTACION DE LOS EJERCICIOS

La combinacién por etapas de los ejercicios pretextuales, textuasles vy
postextuales con los componentes de tos diferentes tipos de lectura recomendados
para el nivel Il de inglés, resulta exitosa por medio de la utilizacion de una tarjeta de
estudio concebida por Mendoza (en Garcia-Jurade. 1998:515) y utilizada inicialmente
para los programas de ingiés de la UNAM, campus Acatfan la cual ha sido modificada y
adaptada para la habilidad de comprensidn de textos.

Esta tarjeta cumple una doble funcion: en primer lugar, permite la visualizacién
por parte de los estudiantes del mapa conceptual de los conectores en funcionamiento,
descubre ante ellos las posibilidades de orientarse sobre la base de este mapa: en
segundo lugar, asegura una correcia ejecucidn por etapas de los diferentes tipos de
lectura y de sus componentes, a partir del cuadro explicativo de qué son y cdmo se
llevan a cabo a través de determinadas operaciones logicas para alcanzar los objetivos
propuestos.

Es importante sefalar que esta tarjeta trene un caracter preinstruccicnat pero
subsecuente con Ja inclusidon de una segunda tarjeta en donde se desarrolla y presenta
las estructura formal de los conectores (modelo de funcionamiento). Esta presentacion
inicial ejemplifica cada una de las tareas a resolver por parte de los alumnos. los
prepara y alerta en relacion a qué y como va a aprender. o cual ies permite ubicarse y
reflexionar en el contexto y en el sentido de su aprendizaje, en lugar de limitarse a

sumar conocimientos fragmentados y aislados.
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Las tarjetas de estudio constituyen un punto de referencia y una base orientadora
durante el proceso de asimilacién/utilizacion de la lengua que, especificamente en esta
propuesta, se ve reflejada en el modelo generalizador del funcionamiento y uso de los

conectores de adicion y de contraste en &l nivel |l de inglés en el CCH.

3.3.2 EJEMPLIFICACION DEL FUNCIONAMIENTQ USO Y DE LOS CONECTORES

Para activa. tanto los conocimientos previos y/o familiares del alumno. como
desarrallar nuevos conceptos y conocimientos, a fin de que el alumno le dé sentido al
texto, se sugieren los siguientes ejercicios que pueden servir de modelo para el uso y
funcionamiento de lo conectores de adicidon y de contraste.

Por nuestra propia expenencia docente, hemos observado que en la practica, el
desarrollo de una clase na es lineal, por esta razdn, durante el proceso mismo de la
ensefanza, se contemplan ademas de las instrucciones pretextuales, textuales y
postextuales sefialadas en los ejercicios modelo, las mencionadas previamente en el
inciso 3.2.3.

Por tanto. las tarjetas de estudio son un excelente punto de referencia para que
nuestros alumnos se orienten durante el proceso de asimilacion y uso de la lengua
extranjera que en esta propuesta especifica se traducen en un modelo generalizador
del funcionamiento y uso de los conectores de adicion y de contraste en ingles.

Estos dos grupos de conectores se contemplan en nuestras Sugerencias
Didécticas al Plan de Estudios Actualizado del CCH (Anexo 1), mismas que
recomendamos junto con |a presente propuesta puesto que en términos generaies

coinciden, como ya |o senalamos en el inciso anterior, con la presentacién actual del
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programa de estudio de inglés Il a la que hacemos referencia en e! puntc 3.1.3 de este

trabajo.

3.3.3 EJERCICIOS DE RECONOCIMIENTO

El tipo de ejercicios que se recomienda utilizar en esta etapa son los de
correlacionar ideas o fragmentos del material de lectura de acuerdo con la funcién
correcta del conector empleado en ellos.  Ejemplo de instruccion; Entre los siguientes
enunciados, elige el que se relacional/corresponde o no con el contenido y caracteristica
del texto.

Otro ejercicio adecuado es el de incluir o intercalar preguntas de opcién muttiple
ya que favorecen la practica y retencidn de la informacion relevante. Asimismo, facilitan

la evaluacién de su comprension.

3.3.4 EJERCICIOS DE PRODUCCION PARCIAL

Las actividades requeridas en esta fase de produccion parcial. pueden ser las de
relacionar la informacion contenida en el texto con ideas que estan incompletas para
que el alumno llene esos espacios. También, se le puede pedir que complete
enunciados a partir de la informacién ya procesada. Este tipo de ejercicios posibilita la

evaluacion de la aplicacion de los elementos de coherencia, (cf. 3.2.3)
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3.3.5 EJERCICIOS DE PRODUCCION TOTAL

Finaimente. la elaboracién de preguntas abiertas relacionadas con la lectura del
texte en inglés. permite estab_lecer el grado en que los alumnos comprenden la
informacién del texto, y la pueden trastadar a su iengua materna,

Este tipo de ejercicios permiten ver como el alumno va adgquiriendo los

conocimientos y es capaz de aplicarlos. (cf 3.2.3}

3.4 MANEJO DIDACTICO

3.4.1 APLICACION DE LA METODOLOGIA PROPUESTA

Nuestra tarea como profesores de inglés, no solo es ensefiar a decodificar el
lenguaje para que el alumno pueda leer, sino dirigir su atencién a la creacion de
conceptos, no de palabras ya que existe una dominante dé sentido en tos enunciados
y parrafos que componen un texto y de esta manera. pueda solucionar los problemas
de coherencia.

Como ya se indico. los alumnos del nivel Il de ingiés en el CCH deben ser
capaces de distinguir entre ias oraciones tdpico y los detalles de apoyo. Para el logro
de este objetivo, es primordial que se apoyen en los conectores que forman parte de la
estructura l6gico composicional de un texto.

De esta manera, podran comprender mejor --aunque en diferentes grados-- el
contenido de un texto de tema familiar o académico no especializado y mejorar su

capacidad objetiva de interpretacion y asimilacion fogica y linglistica.
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Ademas de la seleccidn adecuada de textos familiares o académicos no
especializados, |la extensidn de hasta dos cuartillas y los diferentes tipos de textos que
se pueden considerar para este nivel {cf. 2.3.1); la organizacion de los ejercicios y la
presentacion del material didactico ya mencionados, se deben tomar en cuenta ios

siguientes puntos para lograr la ensefianza de los conectores:

1. Las intenciones comunicalivas y cognoscitivas de los alumnos en el proceso de -
interaccién discursiva, requieren tanto manipular los conceptos vertidos en la
~lectura, como presentar la estructura linglistica del enunciado para mostrar que los
conectores no forman parte de los enunciados que estan en un texto.
2. Visualizar conscientemente |la marcacion de los enunciados, parrafos o estructuras
logico textuales a traves de los conectores.
3. Partir del mapa conceptual como base orientadora para la interiorizacién de los

habitos y habilidades necesarios y de apoyo para procesar la informacion discursiva.

La combinacién de los puntos precedentes con las actividades tinglisticas vy
discursivas sefialadas en la tarjeta de estudio y en los ejercicios modelo le dan un
caracter interactivo y comunicativo a esta propuesta,

Su finalidad es dotar a los profesores de un apoyo didactico para la ensefianza
de conectores y a los alumnos de una herramienta de trabajo intelectual que les permite
construir significado a partir de textos escritos en lengua inglesa y en esa medida.
satisfacer su interés por la cultura , asi como su curiosidad intelectual en distintos
campos del saber

Basados en lo expuesto anteriormente, elaboramos dos unidades didacticas de

conectores de adicién y de contraste presentadas a continuacion. a fin de ensefar el
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funcionamiento y uso de estos conectores a los alumnos del nivel Il de inglés en el
CCH,

Estas unidades se componen de un modelo experto de ensefianza, dos textos en
inglés y los ejercicios correspondientes tamto de tipe pretextual. como textual’y
postextual en el Manual del Alumno.

En la unidad se presenta primero, la guia del profesor, que muestra reducciones
del contenido del manual del alumno, seguidas de explicaciones pertinenies de como

utilizar los ejercicios y los procesos de lectura empleados en cada unidad.
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TARJETA DE ESTUDIO
COHERENCIA

SQué es?

La organizacion de los conceptos y de las relaciones semanticas expresadas
en un texto, a partir de las palabras llamadas conectores que tienen la funcion de
establecer las ligas que permiten entender el hilo tematico del escrito completo.

cComo se lleva a cabo?

A traves de la identificacidn de |la funcién que establecen los conectores entre
las oraciones y parrafos que unen.

Sus componentes

‘ v Conceptos son objetos, eventos, situaciones o propiedades con atributos comunes,
gue se designan mediante un simbolo.

v Relaciones se refiere al conjunto de posibilidades de vinculacion que delimitan el

| uso de cada conector.

| v Los conectores son palabras gue conectan dos enunciados o parrafos a través de
diferentes tipos de relaciones que dan continuidad y sentido a |la conexion

v Sentido es el conocimiento que se transmite mediante las expresiones de relacion
que aparecen en un texto.

v Conectores de adicién: above all. also, and, as well, besides, both... and. even,
furthermore, in addition, likewise, moreover, not only.__but also, simitarly, then. too,
what is more.

' v Conectores de contraste: afthough, byfin contrast. but, conversely either..or,

neither...nor. except. eventhough, however, in contrast (to). instead (of). in opposition

' to this, in spite of (this), despite (the fact), nevertheless, notwithstanding, on the

certrary. on the one hand, on the other hand, oppositely, otherwise, rather, still/yet,

this is opposed by. unlike. whereas, whiie.
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MODELO DE FUNCIONAMIENTO DE LOS CONECTORES DE ADICION

Lee los siguientes enunciados y coméntalos con tus compafieros:

En el texto "Shame on you!" se encuentra el siguiente enunciado:
Burglars are
even
required to let victims into their homes to steal.

£l conector de adicidn even establece una relacidn de igualdad en la que sblo se
ha sumado informacion a las ideas precedentes a las que se hace referencia de manera
implicita: "A fos asaltantes incluso se les pide que dejen a las victimas entrar a sus
casas a robar”,

Este nexo de unién puede intercambiarse por otros conectores de adicién:

Burglars are
also
required to let victims into their homes to steal,

Como puedes darte cuenta, el uso de conectores por otros de {a misma funcién,
no alterd ei sentido del enunciado: "A los asaltantes también se les pide que dejan
entrar a sus victimas a robar sus casas”. Estos también conservaron su posicién
intermedia.

La posicion de otros conectores de adiciéon puede ser:

FINICIAD,

In addition, besides, likewise, then, burglars are
required to let victims into their homes to steal

IMEDIA
- Burglars are
as well
required to let victims into their homes to steal.
l
I

IFINAL

Burglars are
required to let victims into their homes to steal too.

aunque l0s conectores conservan ta misma funcion:
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Lo mismo sucede con:

And.., what is more, furthermore, moreover, above all, burglars are

required to let victims into their homes to steal.

con la diferencia de que estos conectores ademas expresan intensidad en la idea

que sigue, su posicidén es inicial y algunos pueden aparecer juntos. Por eso, se

agrupan en la categoria de conectores de adicidn por énfasis.

En el caso de los coneciores both...and y not only...but also, su uso requiere de

otro nominador para que la idea que transmita sea coherente, es decir tenga sentido:

Both in Tennessee and in Arizona, burglars are even

required to let victims into their homes to steal.

Not only in Tennessee but in Arizona, burglars are even required to let victims into

their homes to steal.

Que quiere decir: "En ambos estados Tennessee y Arizona.." vy "No sdélo en

Tennessee, sino también en Arizona, a los asaltantes se les pide que dejen a las

victimas entrar a sus casas a robar".
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Apdyate en el glosario del siguiente texto para contestar los ejercicios que
siguen:

misueeem PJODERN LIFE mumme

rion DufSPA e |

Burglars are
even required
to let victims
into their
home to steal.

GLOSSARY
1. repeat offenders - delincuentes reincidentes 9. petty thieves - menores infractores
2, to mete out, impartir- admistrar 10. welfare cheats -defraudadores del Estado
3. todotime - estaren la carcel 11. to take out -publicar
4, embarrassed into living..law - obligados a 12, to shove horse dung - patear excremenios de
respetar la ley caballos
5, sticker- calcomania 13. stable - cuadra
€. bumper - salpicadera 14, to steer away - alejar
7. tosweep - barer 15. getaway car - coche de la fuga
8. burgtar-ladrén 16. to be done - acabar
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Numero 146 OCTUBRE 1997

AMERICAN JUSTICE

SHAME ON YOU!

1 Fed up with repeat offenders’ as

well as overcrowded jails, American
judges are meting ouf® justice in a new
and controversial manner. They are
issuing "shaming sentences”,
punishments that replace or supplement
lime spent in jail with various forms of
public humiliation, Criminals not only
do time’ for their crimes, buf must

also suffer public condemnation. in this
way, they are embarrassed into living
on the right side of the faw”.

2 Drunk drivers, for example, must
attach brightly colored "DUI" (drove
under the influence - stickers)® to their
car bumpers®, child molesters must put
up signs on their doors warning children
that it is risky to enter, amd people
caught urinating in public must sweep’
the streets. In Tennessee, burglars®
are ewven required to let victims into
their hame to steal.

3 Other punishments include making
petty thieves® carry a sign advertising
their crime, forcing wife-beaters to make
public apologies to their wives, making
welfare cheats' take out' ads in local
papers detailing their frauds, and even
ordering criminals with an attitude
problem to shovel horse dung’ at
police stables”.

4 But does all this humiliaiion actually
deter further crimes? Absolutely. argues
Texas Judge Ted Poe, a frequent issuar
of shaming sentences. Besides, In a
recent Interview, he made these
statements; "In our society we don't

want to hurt anybody's self-esteem.
That's the problem. People need to feel
guilty about what they did. Then,
they’'ll change their conduct” too.

SHAMED OR ASHAMED?

5 Critics of shaming on the other hand,
believe that there 1s a difference
between making someone ashamed of
their actions amd simply shaming them.
The latter, they argue, will simply tead to
further hostile amd violent behavior.

6 Though it is too early for the success
of shaming sentences to be evaluated.
Both, Pce and other American judges
point out that far fewer sign carriers
have returned to their courtrooms than
offenders who have been given other
types of punishments. Shaming seems
also to have helped steer at least some
young people away" from crime.
because people in that age category are
particularly sensitive about their public
image. But no other testmony as to the
impact of shaming on one’s life is as
powerful as that of Charlie Mitchell
twenty, who drove the getaway car'
when her then boyfriend robbed a local
store. "Holding this sign”. she admitted
in a Marie Claire interview, "is the waorst
thing thai ever happened to me. | would
rather sit in jail for three months and be

done’ with everything teo'".
Moira Shea
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1. Durante la lectura de los tres primeros parrafos, notaras que el texto habla de una

hueva manera de impartir justicia en E.U.

Localiza los infractores que se mencionan, andtalos en la primera columna y en la

segunda, describe los castigos impuestos a cada uno de ellos.

INFRACTORES

CASTIGOS

2. Ahora, relaciona los siguientes enunciados tomados del texto con la informacion
que los complementa, en forma similar al ejercicio presentado con un enunciado del texto:

21 Parrafo 4

Un juez de Texas, argumenta acerca de las humillaciones que

desean

ademas, en una entrevista reciente se refirié a que no

2.2 Parrafo 4

Es necesario que las personas se sientan culpables. Luego,

también.
2.3 Parrafo 3

Dos tipos de castigos consisten en

e incluso
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3. ¢SE EXPRESAN O NO EN EL TEXTO?

Si NO 3.1 También es muy pronto para evaluar el éxito de las sentencias vergonzosas

SI NO 3.2 Sin embargo, no es cierto que toda esta humillacion impedira mas crimenes.

Sl NO 3.3 La vergiienza parece haber ayudado a alejar a los algunos jovenes del

crimen.

SI NO 3.4 Ademas, algunos criticos argumentan que el hecho de avergonzar a alguien

s0lo genera una conducta mas hostil y violenta.

4, Elige una idea que le dé continuidad y sentido a la informacién expresada
en los siguientes parrafos:

41  Enrelacion con el primer parrafo:

a) Los jueces norteamericanos ponen a prueba una manera de castigar los ilicitos.

b} En los Estados Unidos se imparte justicia a través de medios humillantes,

c) Por ta falta de infraestructura penitenciaria, los jueces norteamericanaos imponen
sanciones vergonzosas.

4.2  Enrelacién con el Gitimo parrafo:

a) Los delincuentes merecen penas de humillacion en publico.

b) Los resultados de |la humillacién publica ain son prematuros, pero alentadores
en contra del crimen.

c) Este tipo de castigos dafia profundamente la autoestima de la sociedad en

general.

5. Proporciona la informacion que se te pide, en relacién con el texto que acabes
de leer..

5.1 Explica en tus propias patabras lo que significa recibir castigo en publico.

52  iEnqué formas se manifiesta este tipo de castigos?

53  ;Qué aspecto interno del individuo se ve afectado por este tipo de sanciones y

en gué sentido
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6. Pon atencién especial a las palabras en negritas del texto. Localiza y escribe
tres conectores de adicion incluidos en la lectura y las ideas que conectan.

6.1 AL INICIO
Conector:

1a. idea:

2a. idea:

6.2 EN POSICION MEDIA
1a. idea:

Conector:

2a. idea:

6.3 EN POSICION FINAL
1a. idea:

2a. idea:

Conector:

CONSOLIDACION

v' Redacta un mensaje en fu idioma, dando tus puntos de vista sobre los aspectos
negativos del crimen y cualquier otro tipo de violencia. Liga tus ideas con ayuda de uno
de los conectores de adicion que estudiaste en esta unidad.

v’ Para la proxima clase, investiga las formas en que se manifiesta la violencia familiar y
con esta informacion prepara una tarjeta que contenga un fema a favor de los derechos

humanos que una las ideas por medio de los conectores de adicion.
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MODELO DE FUNCIONAMIENTO DE LOS CONECTORES DE CONTRASTE

Lee los siguientes enunciados y coméntalos con tus companeros:

En el texto "The death penalty in the United States” se localiza el siguiente
enunciado:

in the United States,
though,
each state makes its own decision,

La idea expresada en el enunciado precedente se ha ligado con el conector
though, para establecer una relacion de contraste entre las primera idea implicita y la
segunda en que si aparece. Este enunciado se podria interpretar asi: "Aunque (en
otros paises del mundo no existe la pena capital para los menores), en los E.U. cada
estado toma su propia decision”,

Como veras, este conector se puede intercambiar por otros de la misma
categoria sin alterar el sentido del enunciado.

in the United States,

however,
each state makes its own decision.

Eventhough, although, but, notwithstanding, in the United States,
each state makes its own decision.

Otros conectores de este mismo grupo, requieren hacer explicita la primera idea
contenida en el enunciado anterior, para indicar en qué son diferentes las ideas

Unlike, whereas, while despitefin spite of the tact that in most countries of the
world,
there is no capital punishment for minors:
in the United States,
each state makes its own decision.

Este enunciado indica: "A diferencia de o mientras que en otros paises del
mundo no existe la penal capital para menores, en E.U cada estado toma su propia
decision”.
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Para indicar oposicién entre elementos extremos (a nivel de parrafo o de
enunciado), se usan los siguientes conectores de contraste:

By/in contrast, conversely, oppositely, on the contrary, in opposition to this,
this is opposed by the fact that, in the United States each state makes its own decision.

de los cuales el receptor elige el que mejor se ajusta a su nive! de informatividad, segln
el contexto.

En el supuesto de que la informacion vertida por el autor, fuera:

Either in most countries of the world, there is no capital punishment for minors or in the United
States, each sta'2 makes its own decision

su intencion seria dar alternativa entre dos ideas contrarias a nivel de parrafo, como
en este caso: "Ya sea que en la mayoria de los paises del mundo no existe la pena
capital para menores o que en los E.U, cada estado toma su propia decision”.

Si su intencién fuera negar la primera idea y eliminar la segunda al mismo
tiempo, el enunciado correcto seria:

Neither in most countries of the world there is capital punishment for minors nor in the United
States, each state makes its own decision.

Es decir: "Ni en la mayoria de los paises del mundo existe la pena capital, mi en
los E.U., cada estado toma su propia decision”.

También, podria negar de manera implicita una de las dos ideas:
Rather, in the United States each state makes its own decision.

O sea. "Mas bien/mejor dicho, en los E.U cada estado toma su propia decisién.
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THE DEATH PENALTY IN THE
UNITED STATES:

Old Enough to Kill, Oid Enough to Die?*



Lee el siguiente texto con atencién y
contesta los ejercicios que le siguen:

1. In the United States, 37 states
currently allow capital punishment for
serious crimes such as murder,
although, Americans have always
argued about the death penalty. Today,
there is still a sericus question about
this issue: is it right for convicted
murderers who Kill when they are
minors, i.e., under the age of 18, to
receive the death penalty? In most
countries of the world, there is no capital
punishment for minors. In the United
States, though, each state makes ils

own decision. Moreover, of the 37
states that allow the death penalty, 30
permit the execution of minors.

2. Furthermore, In the state of South
Carolina, a convicted murderer was
given the death penalty for a crime he
committed while he was a minor. In
1977, when he was 17 years old, James
Terry Roach and two friends brutally
murdered three people. Roach's lawyer
fought the decision to execute him.
Above all, the lawyer argued that it is
wrong to execute a person for a crime
committed while he was a minor. In
spite of this, in the United States, the
governor of a state has the power to
change a sentence from the death
penalty to life in prison.

3. Nonetheless, the governor of
South Carolina refused to stop the
execution. Roach was finally executed
by etectrocution in 1986. This is not the
first time a minor was executed in South
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Carolina. In 1944, a 14 year old boy
died in the electric chair.

4. Although no one believes that

either these killers or  convicted
murderers deserve sympathy, some
pecple believe that capital punishment is
too severe for convicted murderers who
are still minors. They feel that it is
wrong to treat minors the same as adults
in these cases. Opponents of the death
penalty in general think its is wrong to
take one life for another. Yet, they
argue that capital punishment does not
protect the victims or the victim's family.
Opponents also suggest  that
occasionally innocent people may be
executed for crimes they did not commit.
5. On the other hand, people who
agree with the death penalty argue that
it prevents repeat crimes and, therefore,
future victims. These proponents of
capital punishments believe that fear of
the death penalty deters crime. That is,
fewer people wili commit murder
because they fear the death penalty.

6. The laws concerning capital
punishment are changing everyday.
Recently, raised its minimum age limit
for the death penalty to 16. Before that,
the age limit in that state was 10
Perhaps other states will change their
taws in the future, but in the meantime,
the controversy continues.

*Texto tomado de Smith, L y Nici N.
(1990:101}).
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EJERCICIOS

1. Lee con atencion el segundo parrafo del texto. A partir de los conectores
resaltados, ordena las ideas que conectan. Anota en la segunda columna el
conector y la intencion que expresé el autor: énfasis, adicién, contraste,
oposicion o alternativa. Por Ultimo, une las ideas con el conector que localizaste
y escribelas con tus propias palabras.

Orden |Conector Primera idea Segunda idea
[Funcién

2.1 El abogado argumentd que no era menor de edad.
es correcto ejecutar a una persona
que cometié un crimen

Ideas enlazadas:

Orden |Conector 2.2 Se le aplicé la pena maxima a era menor de edad.
{Funcidén un asesine convicto por un crimen
cometido

Ideas enlazadas:

Orden |Conector|2.3 El abogado Iluchd contra la| Un gobernador de los E.U.

fFuncion | decisién de ejecutarlo tiene la facultad de cambiar

una pena capital por una vida
en la prisién,

Ideas enlazadas:

Orden [Conector |24 A la edad de 17 afios, James dos amigos asesinaron
fFuncién |Terry Roach brutalmente a tres perscnas. |

ldeas enlazadas:

2. En relacion con la aplicacion de la pena de muerte y a partir del parrafo 3 localiza:

Argumentos a favor Argumentos en contra

2.1

2.2

2.3

24

25 |

3. Responde las siguientes preguntas relacionadas con el texto que acabas de leer.

3.1 ;Cual es el cuestionamiento principal en relacion con la pena maxima?
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3.2 ;Qué procedimiento se utilizé6 por primera vez en E.U. para ejecutar a un menor
de edad?

3.3 {Qué estado de Norteamérica impuso como limite minimo 16 afos de edad para
la pena de muerte y cudl era el limite de edad antes de tomar esta medida?

CONSOLIDACION

v En equipos de 5, cada integrante formula una pregunta relativa al tema;
intercambia las preguntas con otro de los equipos para contestarlas

~ individualmente en su cuaderno y elaborar un esquema que servira de apoyo al
representante de cada equipo para exponer sus puntos de vista y a conclusion a
la que llegaron.
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CONSIDERACIONES GENERALES

Los siguientes ejerciciocs modelo que corresponden a los textos "Shame on
you!" y "The Death Penalty in the United States: Old Enough to Kill, Old Enough to Die”,
forman las dos partes (conectores de adicidn y conectores de contraste) gue integran
esta Unidad Didactica con el propésito de gue los alumnos entiendan de manera clara y
precisa, su funcionamiento, uso y clasificacion.

A continuacion, se presentan los objetivos especificos que el alumno alcanzara.
a través de los ejercicios pretextuales, textuales y postextuales, éstos ultimos
representan la evaluacion de cada unidad.

Para la seleccién de los textos, se tomaron en cuenta los siguientes criterios:

SECUENCIA TEMATICA

El contenido de los textos guarda relacion entre si a fin de que los elementos
linglisticos relacionados con cada tema, se complementen, relacionen, consoliden y
pasen a formar parte del vocabulario activo del alumno, en forma simultanea al empleo
de determinados tipos y estrategias de lectura

EXTENSION Y NIVEL DE INFORMATIVIDAD DE LOS TEXTOS

Este aspecto se ajusta tanto al objetivo actual del sequndo semestre para la
asignatura de inglés del CCH, como al planteado en la posible distribucion de
materiales de lectura anexo a esta propuesta didactica, que consideran tomar notas de
un material de lectura auténtico de hasta dos cuartillas de extension de tema familiar o
académico no especializado.

Al respecto, consideramos importante que el alumno sienta que puede procesar
el contenido de los textos que se le presentan no obstante su longitud; sobre todo si la
infarmacidn expuesta optimiza su capacidad de interpretacion textual.

DIFICULTAD LINGUISTICA

Tomando en cuenta que en este nivel, los alumnos se encuentran en una etapa
favorable para establecer las relacicnes entre conceptos vy lineas de pensamiento del
autor de un lexio, nuestra labor consiste en orientarlos para llevar su atencion de la
forma hacia el contenido textual.

El texto elegido para la primera parte de esta primera unidad, contiene un
glosario de varias palabras dificiles; sin embargo, se caracteriza por incluir estructuras
simples, lo cual permite integrar el tema de coneciores con algunos aspectos
tinguisticos y estructurales vistos en el semestre anterior.
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La primera informacién gue recibe el alumno es la tarjeta de estudio. Esta
contiene ta descripcién de la coherencia con palabras que el alumno entiende. La
informacion va de lo general a lo particular y se va presentando poco a poco el modelo
de funcionamiento de los conectores,

PROCEDIMIENTO:
v

Expligue al alumno que en la tarjeta de estudio, encontrara toda la informacion

necesaria para poder trabajar con la unidad didactica de conectores.

v Pida a los alumnos que la lean de manera individual.
v Al terminar la tectura, se formaran pequefios grupos (de preferencia nones) para

analizar el contenido de |a tarjeta y aclarar sus dudas.
v Tiempo sugerido para estas actividades: 15' .
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CORIETORE
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MAPAS CONCEPTUALES

Estas representaciones graficas apelan al cerebro del alumno ya que
aparecen en redes que se trabajan en paralelo (dos o0 mas procesos al mismo

tiempo) y no en linea.

El primero, cofrece los tipos, las caracteristicas y las funciones de los
conectores en generat y el segundo, se enfoca a los conectores de adicion y de

contraste.

Sirve a los maestros, como guia de trabajo y ayuda al alumno a visualizar y
a reconocer estos dos grupos de conectores en funcionamiento junto con la
descripcion previa de qué son y como se lleva a cabo el proceso de coherencia,

explicada en la tarjeta de estudio.

PROCEDIMIENTO:

¥ Pida a los alumnos que formen pequefios grupos para discutir fa informacion

presentada en los mapas conceptuales.

v Enfatice la importancia que tienen estas palabras para entender el hilo

temético del texto durante su lectura.

¥ Al terminar esta discusion, pidales que escriban un pequefio parrafo (en su
idioma) de! funcionamiento de los conectores, a nivel de enunciado y de

parrafo.

v Tiempo aproximado de las actividades: 20'.
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RELACIONAR INFORMACION TEXTUAL CON ELEMENTOS DE COHERENCIA

Conforme a lo estudiado en el semestre anterior, la lectura de estudio es

aguella gue nos permite explorar un texto con profundidad, examinar ia
informacidn relevante contenida en los ejes conceptuales, los detalles de apoyo v
sus relaciones, con el fin de comprender e interpretar la informacion presentada
en el escrito.

PROCEDIMIENTO:

v

ANENENEN

Centre la atencion del alumno en el enunciado tomado del texto, que sirve de
eiemplo para observar el cambio de posicién y las relaciones que
establecen los conectores de adicién en las dos oraciones que unen a nivel de
enunciado y a nivel de parrafo.

Expligue a les alumnos que la dominante de sentido en el enunciade base es
que en el ahora de acuerdo con el concepto tiempo en los enunciados en
inglés visto en el semestre anterior, alguien solicitd alge a otras personas por
alguna razon.

Formule a los alumnos las siguientes preguntas: ; Quiénes fueron solicitados?,
{Qué se les solicité?, ¢Quienes lo solicitaron?, ;Doénde lo solicitaron? vy
. Como lo solicitaron? para ilustrar las funciones del nominador realizador, la
accion, el nominador receptor, el moedificador de la accién y la intencionalidad
del autor del texto.

Pida al alumno que de manera individual lea los tres primeros parrafos.
Asegurese de gue la mayoria del grupo realice esta actividad.

Forme grupos para que respondan el ejercicio 1.

Seleccione a un intearante de cada equipc para que dé las respuestas. En
casc de que alguna respuesta sea incorrecta, solicite la intervencion de otro
alumno gue no haya participado

Tiempo estimado: 40
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CONECTORES DE ADICION

Las ideas que transmiten los conectores de adicion en inglés son las de
marcar una relacion logica de suma o adicion a nivel de enunciado, pero sobre
todo a nivel de parrafos al reforzar o confirmar informacién sobre io mencionado
anteriormente, indicando diferentes niveles de informatividad e intencionalidad
del autor del texto.

PROCEDIMIENTO:

v Solicite a los alumnos que lean los parrafos 3 y 4 para completar las ideas que
unen los conectores de adicion presentes en los incisos del ejercicio 2, a partir
de la informacion va procesada.
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Verifique si los alumnos entendieron las relaciones establecidas por los
conectores de adicion a nivel de parrafo, por medio del ejercicio 3.

Después de leer el primer y Gltimo parrafos, solicite a los alumnos que
determinen gqueé enunciados de los incisos del punto 4 dan continuidad y sentido
a la informacién expresada en dichos parrafos.

Asegurese de que fos alumnos lleguen a conclusiones después de leer el texto,
con base en las preguntas del ejercicio 3.

Determine el grado en que sus alumnos comprenden |a informacion a través de
la parafrasis gue efectien en su propia lengua.

Tiempo considerado para estas actividades: 60".
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CONECTORES DE CONTRASTE

Para relacionar la informacion textual con los conectores de contraste gue et

alumng aprendera, es necesario retroalimentario con les congeptlos de palabras
clave, aracion tdopico, delalles de apoyo, idea principal, bloques de informacion e
idea central correspendientes a este tipo de tectura con el fin de poder realizar ¢!
gjercicio 4.

PROCEDIMIENTO:

v

Presente al alumno el funcionamiento y uso de los coneclores de contraste. a
partir de un fragmento incluido en el texio. que le sirva de ejemplo para procesar
la informacién de los primeros parrafos con ayuda de los conectores de
contraste.

Elejemplo, tomado deltexto. le permitird adgem s promover entre los alumnos la
subvocalizacion y la tectura en vez alia, con el proposio de que los alumnos
distingan las ideas eniazadas por les conectores, al tomar en cuenlta la
pausacién marcada por los signos de puntuacidén, ya que entre mas sentidos
pongan &n practica, mejor conservaran las imagenes y conaceptos que formen en
su mente.

Es importante aclarar que con este actividad no se pretende gque i ajumno
alcance una pronunciacibn satisfactoria, sino que reconozca sobre iodo los
somidos basicos que no tiene el espafiol

Forme equipos de hasia 7 alumaos para que localicen y anoten en el gjercicio 8
los argumentos a faver y en contra contenidos en el texto

Tiempo estimado: 50
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CONSOLIDACION

Las actividades mencionadas en los ejercicios postextuales y en el de
consolidacion, permiten evaluar la produccion total a la que llegaron los alumnos
en su propia lengua, asi como constatar el grado de comprension que alcanzaron
a partir de la informacién ya procesada.

PROCEDIMIENTO
Solicite a los alumnos gue forme equipos de hasta 5 integrantes para que
previa aclaracion y/o discusion de las ideas principales expuestas en el texto,
formulen de manera individual una pregunta relativa al tema.

¥ Pidales que intercambien sus cuadernos con ofro de los equipos.

v Después de conocer otras opiniones, pidales que a partir de sus notas
elaboren en equipo un plan esguema escrito en su cuaderno.

v Indique a los alumnos que designen un representante para que exponga, ante
el grupo y con ayuda del plan esquema, los purtos de vista y las conclusiones
a las que llegaron en equipo.



CONCLUSIONES

La realizacion de este trabajo de investigacién nos permitic constatar la
necesidad que tenemos en nuestro pais de emprender mas estudios que profundicen
en diversos aspectos linglisticos y discursivos con el propésito de apoyar la ensefianza
aprendizaje del ingles como iengua extranjera,

En el caso de ios alumnos de bachillerato que cursan la materia de inglés
conforme a los programas de estudio obligatorios del Colegio de Ciencias vy
Humanidades. nuestra experiencia docente nos indica que en gran parte, no tienen el
éxito esperado que se contempla en el perfil de egreso, porque no encuentran
suficientes claves textuales; esto se debe a que desconocen ia funcion de los
conectores y de las expresiones modales y ello dificulta su proceso de comprension e
integracion de la informacion de textos en inglés.

Ante esta problematica, surgié el interés de realizar el presente trabajo para que
tanto maestros como alumnos, conozcan el funcionamiento de los conectores,
facilitandoles con ello la comprension de textos en inglés; ademas de proponer
ejercicios que transformen las clases tradicionales al permitir que el alumno comprenda
la lengua de un manera mas sencilla y eficaz ante diversas situaciones y en diferentes
tipos de texto,

Para ello, se llevd a cabo un analisis de la bibliografia que trata el tema de la
coherencia textual, poniendo especial énfasis en los trabajos recientes. A partir de la
sintesis de los fundamentos tedricos que respaldan el conocimiento de la coherencia,

de los conectores, que son los que permiten en gran parte la cimentacidn de esta
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coherencia. es posible abundar en las funciones de diversos tipos de conectares como

los que generan relaciones de tiempo y lugar. orden. enfasis, ejemplificacion,

enumeracidn. proposito y condicion, conforme a una progresion logica. gradual y

sistematica que resulte adecuada y Util para tes alumnos del CCH en Ios cuatro niveles

de inglés que contempta el PEA.

De éstos, analizamos principalmente los conectores que indican relaciones de
adicion y de contraste por considerarios fundamentafes, ya que son los gue mas se
utilizan en textos académicos de tipo expasitivo, v por to tanto, son los que encontraran
los alumnos con mayer frecuencia,

Al hacer el anlisis del manejo de estos conectores, encontramos que cada tipo
de conector trene una forma de funcionamiento propia; por lo que decidimos analizarlos
por separado y proporcionar un mapa conceptual explicativo que muestra
detalladamente sus caracteristicas.

Las caracteristicas fundamentales de los conectores de adicion se podrian
resumir en los siguientes puntos:

* Los coneclores de adicidn se caracterizan por no alterar la forma en que conectan
los enunciadas, |a relacién es de igualdad, es decir. no hay preponderancia de un
enunciado hacia el otro.

+ (Casi siempre se encuentran en posicion inical, pero a veces se colocan en una
posicién media. Sdlo uno, “foo” se coloca al final.

* Algunos conectores de adicion indican énfasis, porgue intensifican la funcion de

agregar, como en el caso de ‘what is more”, "above all" o ‘moreover”

Las caracteristicas principales de los conectores de contrasts son:
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* Se agrupan en tres caracteristicas definidas: aquellos que solamente contrastan,
los que tienen una funcidn de oposicion y los que permiten dar alterrativas.
+ En su gran mayoria presentan una posicion inicial, aunque también se pueden

encontrar en posicion media, como en el caso de “though’.

Para tener informacién mas precisa del comportamiento de estos conectores
sugerimos consultar la tarjeta de estudio v el mapa conceptual de coherencia, gue se
incluyen en la Unidad Didactica de Conectores, elaborada para los alumnos y
profesores con el propdsito de mostrar las ligas o redes de coherencia presentes en un
texto a partir de las funciones y uso de los conectores de adicion y de contraste,

En cuanto a las limitaciones de esta investigacion, la falta de tiempao nos impidio
acceder a una invesiigacion mixta a través de la puesta en marcha de algin tipo de
programa piloto, confirmatorio o metodolégico que validara y constatara la confiabilidad
de esta propuesta metodolégica.

A pesar de que se hizo una busqueda exhaustiva del tema, ta hibliografia
documental fa encontramos dispersa y enfocada al anaiisis de |os conectores presentes
en el discurso oral en inglés; sin embargo, esta informacidn sirvié de base para
adaptarla al uso adecuado en una situacion de interpretacion de la informacién escrita.

Asimismo, el andlisis cuidadoso de varios textos nos permitio determinar ta
manera en que los conectores funcionan en contexto. La informacion desprendida de
este estudio, sirvio de punto de partida para la etaboracion de la unidad didactica de
conectores; que pensamos sera de gran utilidad para los alumnos en una situacion real

de clase.
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A su vez, el proceso arriba mencionade nos permitio dar al profesor sugerencias
didacticas mas precisas acerca del funcicnamiento de estos nexos de unién. fo gue ie
permitira dar explicaciones mas precisas y mas claras acerca del uso de estos
conectores y come éstos cortribuyen a constituir la coherencia de un texto.

Aungue intentamos una propuesta clara para el alumno, consideramos que ésta
no es lo suficientemente extensa para permitir que el aiumno automatice todos estos
conceptos, ya que los mismos tienen un grado alto de dificuttad debido a |a fuerte carga
semantica que transmiten.

Este lipo de ejercicios deben practicarse con frecuencia, reciclando tos
conceptos de manera sisteméatica a fo largo de los cuatro semestres.

Debido a las restricciones generadas por este tipo de trabajos, fue necesario
reducir el numero de conectores que se pedian analfizar, tanto por limitaciones de
tiempo como de espacio.

Sin embargo, al revisar los contenidos en el PEA, nos dimos cuenta de que
requeria algunos ajustes, por lo que también elaboramos una sugerencia de la posible
distribucién de los materiales y objetivos de ios programas de estudio para las
asignaturas de inglés |, It, il y IV del CCH (Anexo 1) que, entre otros aspectos, integrd
de manera sistemdtica y gradual varios tipos de conectores aunade a los demas
conocimientos lingliisticos que contempla el PEA.

De ahi se podria sugerir la elaboracién de futuros trabajos sobre otros
conectores, ya sea analizando el tipo de reiaciones que establecen en los textos o sus

caracteristicas particulares de funcionamiento.
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Oftra linea de investigacion surgida de este trabajo, podria llevar al andlisis de la
forma en que los conectores facilitan o dificultan la comprension y el recuerdo de la
informacion presentada por el autor.

Este trabajo alcanzd el logro de sus objetivos, ya que fue posible describir las
caracteristicas fundamentales y propias de los conectores de adicion y de contraste, por
lo que esencialmente beneficiara a los atumnos y profesores de ciclo de bachillerato: sin
embargo, también puede resultar valioso para cualquier profesor que se dedique a !1a
ensehanza de la lectura en inglés como lengua extranjera.

También podra servir a aquellas personas interesadas en aprender mas de la
lengua inglesa, por la forma en que se describio el funcionamiento de ios conectoras
de adicion y contraste, que. gracias ai modelo de ensefianza presentado permiten una

comprension clara de éstos, aun sin tener la guia de un profesor,
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ELABORADA POR MA. DEL REFUGIO MARTINEZ LEAL ¥ MA, DE LOS ANGELES TRWJILLO AMOZORRUTIA
VALIDADA POR LIC. RAQUEL G. GARCIA ). VELARDE

OBJETIVOS DE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO PARA LAS ASIGNATURAS DE INGLES I, I, I1 Y IV DEL
COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES UNIDAD ACADEMICA DEL. CICLO DE BACHILLERATO

OBJETIVO GENERAL DE LA MATERIA

Al concluir los cuatro semestres de instruccion, el alumno tendra |a capacidad de extraer |a idea
principal y las ideas secundarias de un material de lectura auténtico, leyende a una veiocidad
normal, con un uso esporddico del diccionario y pocos errores de comprension. El texto sera de
hasta tres cuartillas de extension, de tema familiar o acadéemico no especializado.

OBJETIVO DEL PRIMER SEMESTRE DE LA MATERIA

Al concluir este semestre, el alumno sera capaz de identificar el tema general de un material de
lectura auténtico, de hasta una cuartilia de extension de tema familiar o académico no
especializado, con abundancia de cognados, vocabulario conocido y una estructura sencilla,
con un uso ocasional det diccionario.

OBJETIVO DEL SEGUNDO SEMESTRE DE LA MATERIA

Al concluir este semestre, el alumno serd capaz —ademds de lo planteado en el semestre
anterior— de distinguir entre oraciones topico y los detalles de apoyo con un uso esporadico del
diccionario y pocos errores de comprensién, asimismo de tomar notas de un material de lectura
auténtico de hasta dos cuartillas de extensidn de tema familiar o académico no especializado.

OBJETIVO DEL TERCER SEMESTRE DE LA MATERIA

Al concluir este semestre, el alumno seré capaz —ademas de lo planteado en los semestres
anteriores— de encontrar la idea central con un Uso ocasional del diccionaric y pocos errores de
comprension y elaborar un plan esquema de un material auténtico de hasta dos y media
cuartillas de extension de tema familiar o académico no especializado.

OBJETIVO DEL CUARTO SEMESTRE DE LA MATERIA

Al concluir este semestre. el alumno seré capaz —ademas de lo planteado en los semestres
anteriores— de encontrar las ideas principales contenidas en un texto, discriminando la
informacion relevante de la secundaria y sintetizarla, con un uso ocasional del diccionario y
pacos errores de comprension, en un material autentico de hasta tres cuartillas de extension de
tema familiar o academico no especializado.
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MATERIALES DE LECTURA EN INGLES PARA EL PRIMER SENESTRE DEL C.C.H.

U.1LECT. FAM. U 2LECT. ESTUDIO |U. 3 LECT. FAM. U. 4 LECT. ESTUDID

! Qbjetivos, plan de trabajo, [+ Minimo comunicativo | 1 Localizacion 1 Oracion tépico/ Detalles
contenidos, etc. (acciérvahora) minimos en parrafos. apoyo

Recenocer/diferenciar

2 \Vocaies/consonantes [z Quiz 1 2 Conectores adicion, |z Oracién topico con
pronunciacion/ Minimo comunicativo contraste, propésito, conectores

3 pausacion (accion/ antes de ahora) efecto (reconocim), intracracionales

4 Introd. elementos |3 Referencia/ anafora. (3 Inferencia 2 Quiz3
tipograficos, vocabuiario por| oracién tbpico  con

distribuccién orac. referencias

5 Introd. elemen. s  Formacion de;s+ Quiz2 4+ Qracién tépico
_Ico'nogréﬁcos palabras (sufijos) conectores Detatles apoyo
imagenes Nivel palabra clave

s Palabra .clave |5 Formacién de|s Afijacion (tion, ment) |5 Inferencia por
recont. Cognados palabras (prefijos) nominador/desc. Adv contexto,

7 Min.  Comunicativo|s Uso de diccionario|s Afijacion de negacion|s  Relac, imagen
partes (farmato) un/dis / less {grafico) orac. Topico
fundamentales

8 Min.  Comunicativo[7 Minimo comunicativo |7 Generalizacion 7 Plan esquema
{nominador) con modales. usando subtitulos

¢ P. clave. Cognados|s E&xam1 8 Exam?2 ¢ Exam4
con min. Comunic,

MATERIALES DE LECTURA EN INGLES PARA EL SEGUNDO SEMESTRE DEL C.C.H.

U. 1 LECT. FAM, U. 2 LECT ESTUDIO [U. 3. BUSQUEDA U. 4 INTEGRACION

1 Objetives, plan de|s P. clave especial|+ Oracién tépico y|s Uso de plan
trabajo, contenidos, (negacion,cuantifi- detalles de apoyo. esquema para
ete cadores) resumen

2 Pausa larga y corta/|z Quiz i 2 lectura de|z Usoc de conectores
entonacién diagramas y cen oracion tdpico

2 Minimo comunicativo procesos con dibujos
descriptores superlativo o fotografias,

indices, etc.

4+ Palabras funcion |z Dist. QOracional, |3 Diccionario 7 Conectores de
contenido oracién compuesta tiempo

5 Repaso auxiliares y:4 Conectores de|4 Quiz2 4 Quiz 3
modaies contraste.

§ Referencia 5 Referentes vs. |5 Prediccion 5  Objeto indirecto
(this.../who...) sustitutos (orientacién en (que, quién, cuando,

tipograficos) como

7  Conectores adicion. (s Oracion topico |6 Busqueda orientada en|6 Palabras clave en

(clasificacion) paladra clave {tema) resumen. Campo
semantico

8 Falsos cognados 7 Inferencia  vocab.|7 Reiacionar inf. Texiual|7 Oracion topico  y

Dist. oracional vy con  elementos palabra clave
formantes | iconogréficos resumen.

¢ Referencia/sustitutes |s Exam? [e Exam 2 g Exam 4
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MATERIALES DE LECTURA EN INGLES PARA EL TERCER SEMESTRE DEL C.C.H,

U 1 LECT. ESTUDIC. |U. 2. BUSQUEDA U 3LECT. FAM. U. 4 INTEGRACION |
1 Idea principal 1 Bisgueda de|s Objetivos, plan de|s Oracion compleja
subtemas por P. Clave. trabajo, contenidos,
etc
2 Inferencia voc. Por|z Quiz1 2 Patrones entonativos|2 Inferencia de
conoc. Tema pausacion informacion (textual)
3 Clasificacién 3 Palabras 3 Minimo comunicativo |2 Plan esquema |
informacién. compuestas verbs deductivo
¢+ Quiz 2 ¢+ Referencia cataférica |+ Comprension de|+« Quiz3
jerarquizacion graficos
5 Qracion tépico y|s Apoyo en gréficos|s Inferencia 5 Cuadro sinoptico
detalles (compleja) para localizar inform. vocahulario segun texto
{inductivo)
¢ Parrafo dependiente |[s Conectores relac.t6 P. clave palabras|s Ideas principales
Tiempo y lugar compuestas nouns para idea cenira!
7 Idea central. 7 Diccionario como 7 {Qracién r Diferencia entre
ultimo recurso ‘ tépico/detalle de Cuadrofresumen
| apoyo
8 Exam2 8 Exami 'a Conectores tiempo y[s Exam 4
) lugar
MATERIALES DE LECTURA EN INGLES PARA EL CUARTO SEMESTRE DEL C.C.H.
U. 1 LECT. FAM. U. 2 LECT. ESTUDIC [U 3. BUSQUEDA. U. 4 INTEGRACION
1 Objetivos, plan de|: Relac. Causalidad 1 Discriminacion 1 Redaccién de ideas
trabajo, contenidos, entre  opinidn e principales
etc. informacidn factual.
z Lectura comida |2 Quiz 1 2 Clasificacion 2~ Redaccion idea
respetande entonacidn central
¥ pausacion
3 Minimo comunicativo |3 Todas las formas de |3 Jerarquizacién 1 Redaccion de

funcidn por posicién

sustitucion

resumen
(inductivo/deductivo)

4 Cohesion
elipsis en
periodistico

lenguaje

4+ Qraciones complejas

4 Quiz 2

4 Quiz3d

5 Conectores

5 Inferencia textual,

5 (Generalizacidon

5 Formacion de

orden, énfasis, ejemplificacion por relac. causales (produccién) blagques de inf

{in other words)

5 Inferencia vocab. Por|s Parrafo dependiente [s Localizacion dejs Cuadro tematico
posicion paiabra y subtemas

contexto

7  Tema general 7 idea principal 7 Inferencia por|7 Cronoldgico
graficos
g ldea central § Exami § Exam?2 g Exam4




