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INTRODUCCION

El Bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades, UNAM, desde su
creacion en 1871, insertd en su Plan de Estudios la asignatura de inglés, con
orientacién a la Comprensién de Lectura, debido a la necesidad de!l
estudiante de bachillerato de leer textos en inglés cuando inicie sus estudios
en el ambito profesional.

Como profesora de la Asignatura de Inglés en esta institucion desde
1992 a la fecha, he observado las diversas limitaciones que tienen los
alumnos, come depender del uso constante del diccionario o querer saber el
significado de todas las palabras para lograr la comprensién de lectura de un
texto escrito en inglés. Asimismo, debido a la actualizacion del Plan de
Estudios, he observado que se requiere contar con un material didéctico que
cubra los contenidos del nuevo programa de la Asignatura de Ingles |, y que
simultaneamente, tenga relacién con el enfoque didactico de la materia y el
perfil del alumno del colegio.

Por los motivos sefalados, decidi realizar esta tesina que presenta una
Propuesta de Elaboracidn y Adecuacion de Ejercicios para la Asignatura de
ingiés I. Para elaborar la propuesta, considero que se deben observar el
enfoque didactico que el plan de estudios propone y los centenidos del
programa de la materia, ademéas de conocer los inlereses e ingquietudes de
los alumnos. Para este efecto, apliqué una encuesta con el propésito de
tomar en cuenta las opiniones y sugerencias de los alumnos, en la medida
que se considere pertinente.

Después de analizar los resultados de la encuesta, decidi que los
aspectos sobre los que habrd que insistirse para lograr de manera mas
satistactoria el objetivo del programa de Inglés | son: la metivacion, ademas
de la seleccion y organizacién de actividades.

De acuerdo con lo anterior, en esia tesina se presenta una propuesta

de elaboracién y adecuacion de ejercicios para la asignatura de Inglés i,



La estructura de esta tesina es la siguiente:

En el capitulo 1 se describen el Plan de Estudios Actualizado asf como

fa estructura y los contenidos del programa de la Asignatura de Inglés.

El capitulo 2 se refiere al planteamiento tedrico del programa, que se
relaciona con los modelos del proceso de lectura, tales como el
psicolingliistico y el interactivo. Ademas, se hace referencia a otros modelos
de procesamiento como son los modelos lineales, el modele interactivo de
procesamiento paralelo, el interactivo compensatorio y la teorfa de los

esquemas.

En el capitulo 3 se describen los criterios que se han aplicado. Estos
criterios tienen relacién con los aspectes que se derivaron de las
observaciones a los resultados de! analisis de la encuesta. Finalmente, se

explica ta propuesta misma.



CAPITULO 1

1.1 EL PLAN DE ESTUDIOS ACTUALIZADO
El Plan de Estudios Actualizado del Colegic de Ciencias y Humanidades {(CCH),
UNAM, es el resuitado del proceso de revision de los planes y programas de estudio
que se inicia y concluye en 1996. La Direccion def CCH decidié hacer una revision de
su Plan de Estudios debido a la situacién de constantes cambios en el desarrollo de la
ciencia y la tecnologia, cambios que influyen en la vida social y culturai de este pais y
del mundo, como es el de “las comunicaciones, las cuales afectan profundamente el
conocimiento en todas las ramas de la ciencia, Ia economia y los modos de vida."
Desde esta perspectiva, el proyecto de actualizacién se inicid con los cinco

Principios de Revisidn Curricular que propene la Dra. Marfa Ybarrola y que son:

12, Dar prioridad a la experiencia y a ia historia institucionales,

2%, Centrar 8} proceso de revision en Jas estructuras curricutares y no solo en los
contenidos del plan de estudio.

3% Lograr Ia mayor participacion de los profesores en todo el proceso.

42, Proponer las transfarmagiones en una sene de aproximaciones sucesivas sometidas
a la discusion comunitana.

52, Tener como meta un proyecto curricular basico e integral.’

]

En 1992, el Departamento de Inglés de la Unidad Académica def Ciclo de Bachillerato
nombré a la Comisién de Revision Curricular. Las integrantes de esta comision
elaboraron las propuestas de las cinco etapas que se realizaron de acuerdo con {os
cinco principios sefialados. Estas etapas fueron: de aproximacidn, propuesta,
modificacién, reestructuracién y elaboracion final. El Plan de Estudios Actualizado y
los nuevos Programas para las Asignaturas de Inglés | a Inglés IV, fueron el resultado

de todo este proceso.

1.2 LA ASIGNATURA DE INGLES EN EL PLAN DE ESTUDIOS ACTUALIZADO
Las modificaciones que se proponen en 1896 en el Plan de Estudios Actualizado, para
la Asignatura de Inglés, con el propdsito de lograr una preparacién mejor de los

egresados del CCH, son las siguientes: la asignatura cambia su cardcter de requisito a



materia curricular; no asi su orientacion, que continla siendo la comprension de
lectura. Asimismo, el curso que se impartfa durante dos semestres con tres horas
semanales, con un total de 80 horas, se organiza actualmente en cuatro semestres; las
clases son dos veces por semana en sesiones de dos horas, con 64 horas por
semestre las que dan un total de 256 horas. Ef enfoque didactico de la materia es otra
de las modificaciones: en el plan original el enfoque se sustentaba en el modelo
psicolingUistico, en el Plan de Estudios Actualizado se sustenta tanto en el madelo
mencionado como en el interactivo. En cuanto a la forma de acreditacion, ésta se
modifica de acreditado/no acreditado a la asignacién de una calificacion numerica que
se incluye en el promedio final del alumno,

A continuacion se exponen la estruciura y los contenidos del programa de la

Asignatura de Inglés.

1.3 ESTRUCTURA Y CONTENIDOS DE LOS PROGRAMAS DE INGLES | A IV
Dada la orientacién de la materia, que es la Comprensién de Lectura, el Objetivo

General de los programas para las asignaturas inglés | a IV sehala que:

A concluir [os cuatre sermestres de instruccion el alumno tendrd la capacidad de extraer
1a idea principal v |as ideas secundarias de un materiat de leciura auténtico, leyendo a
una velocidad nomal, con un uso esporadico del diccionario y pocos errores de
comprension. El texto sera de dos cuartillas ¢ mas pdginas de extension, de tema
familiar o académico no especializade y estar redactado con un porcentaje alto de
palabras de raiz sajona.

Para lograr el objetivo senalado, el programa se apoya principalmente en tres
aspectos: los procesos descendentes de lectura, los aspectos discursivos y los
aspectos linglisticos.

En cada uno de los programas de Inglés | a Inglés IV {anexcl) se propone un
objetivo general; los contenidos se dividen en tres unidades programaticas. Los que
corresponden a Inglés | e Inglés |l se organizan en los siguientes rubros:

Procesos descendentes de lectura
Tipos de lectura

Estrategias de vocabulario



Aspeclos linglisticos

Aspectos discursivos

Indicadores tipograficos, para Inglés I; para Inglés I, uso del diccionario bilingle

Estrategias de aprendizaje

Los que corresponden a Inglés Il e Inglés IV se organizan en:

Tipos de lectura

Aspectos linglisticos

Aspectos discursivos

Habilidades académicas

Estrategias de aprendizaje

A continuacién se presenta la informacién que el Plan de Estudios Actualizado

proporciona en relacién con los rubros sefialados. En los “Procesos descendentes de

lectura”, se ejercita al alumno en la utilizacion del conocimiento previe del mundo y de

la prediccion de contenido. Con relacién a este punto los programas sefialan que:

El lector en su primer contaclo con el material predice o anticipa mentalmente (...} su
posible contenido, lenguaje y estructura; en una etapa siguente el lector busca en el
texic conhrmar o descarar lo que previamente habja supuesto con lo cual cierra un
circulo € inicia otro con nuevas predicciones. Debido a este juego continuo de
anticipacionas e hipstesis con frecuencia se ha Hamado a la leclyra “un juego de
adivinanzas".®

En el rubro relacionado con los Tipos de lectura, se practican en Inglés 1 y Il, fa

lectura de ojeada (skimming), selectiva (scanning) y de blsqueda (search reading). En

Inglés | y IV se agregan las formas de lectura detallada (receptive reading) y la lectura

critica.

La lectura de ojeada o skimming, es ulilizada por el lector para obtener una impresion
general del texto y, en particular de su contenido y organizacion. La lectura selectiva o
seanning, es utilizada por el lector para obtener datos especificos (por eemplo, una
fecha, un nombre, etc.). La leclura de blusqueda, search reading, es similar a la anterior
en que & lector intenta localizar datos especificos pero, difiere de la lectura selectiva en
que aguel no sabe exactamenie la manera en que dichos datos o tema pueden aparecer,
La lectura detallada, receptive readmng, es frecuentemente utilizada para estudiar y ef
lector la practica cuando desea seguir paso a paso lo dicho por el autor. Finalmente,
existe una forma de leer que va acompafiada de la reflexion y de la evaluacion esta
lectura se califica como critica.



Los términos que se utilizan para diferenciar los tipos de lectura sefialados
previamente corresponden a A. K. Pugh, quien propone, en Silent Reading, cinco
estilos de lectura: scanning, search reading, skimming, receptive reading y responsive
reading .’ Sin embargo, deseo comentar que los tipos de lectura como maneras que el
lector tiene para enfrentarse a un texto de acuerdo con un proposito determinado se
diferencian de las estrategias de lectura que suelen denominarse con esta misma
terminologia. Considero que las estrategias de lectura son las herramientas gue el
lector va aprendiendo a usar mediante los ejercicios de comprension de la lectura. Mi
comentario es en el sentido de que no es lo mismo leer un texto con un determinado
proposito que ejercitar al alumno para que sea capaz de leer. Asi, los términos: lectura
para obtener una impresién general del texto o skimming, lectura para obtener
informacion especifica o scanning y lectura de busqueda o search reading, desde mi
punto de vista, pueden considerarse tanto estrategias como tipos de lectura, mientras
qgue, en lo que se refiere a la lectura detallada (receptive reading} y a la lectura critica,
éstas deberian tratarse mas como formas de la lectura que como estrategias.

Las estrategias de vocabularic se relacionan con la identificacion de palabras
que se parecen al espafiol (cognados) y tienen un significado similar en los dos
idioras; y con los que se parecen al espafiol pero tienen un significado distinto (falsos
cognados). En este aparado, también se reconocen los afijos y la redundancia léxica.

En los aspectos linglisticos se ejercitan los contenidos gramaticales

(...} que atienden formas recurrentes como son  las frases nominales con vatios
sustantives y/o adjetivos, los tiempos verbales, los modalizadores 2Elalra los primeros
semestres, dejando formas mas complejas para los Ultimos semestres.

En los aspectos discursivos se desarrollan los componentes del proceso de la
comunicacién, la coherencia y la cohesion. “La cohesién se apoya en la referencia
anaférica como parte importante, debido a su funcionamiento basado en asociaciones
tanto morfosintacticas como semanticas.’

Para el desarrollo de las habilidades académicas el programa propone la

elaboracion de cuadros, diagramas, indices, esquemas, sintesis; y para las estrategias

[+3}



de aprendizaje, propone la tolerancia a la incertidumbre, la sistematizacion del lenguaje

y la evaluacion del propio aprendizaje.

Las habilidades académicas y las estrategias de aprendizaje también organizan los
contenidos del programa porque éste se concibe como una organizacian sistémica que
involucra la disciptina (inglés), su orientacién {la comprension de lectura) su alcance
(delimitacidn de la comprension de lectura relacionada con ia lengua, en su dimensién
del dlscurso}, el papel del maestro y del alumno como actores de! procesc ensefanza
aprendizaje.

La presentacion de los diversos rubros que conforman la estructura de los
programas de Inglés | a Ingiés IV, se hizo en términos generales, en el sentido de que
no se especificaron las listas de los aspectos lingiisticos, de los aspectos discursivos,
y demds que corresponden a cada rubro. Esto se debe a que en la tesina solo se
trabajara detalladarmente con el contenido de la unidad 1 del programa de Inglés |, que
se analizard en el capitulo 3. Sin embarge, se puede anticipar que la cantidad de
aspectos lingiiisticos que se tratan en el primer semestre es mayor gue en los fres
subsecuentes.

Por lo tanto, de acuerdo con la orientacion de la materia que es la comprension
de lectura y dado que la ensefianza - aprendizaje de los aspectos linglisticos se
supeditan a la lectura, considero que el material didactico que se disefie para el primer
semestre es fundamental en dos sentidos: primero, porque tendrd que dotar al alumno
de la competencia linglistica necesaria para obtener significado de un texto escrito en
inglés, y segundo, porque el aprendizaje que el alumno adquiera sera fundamental
para el avance progresivo en los siguientes semestres. Desde esta perspectiva,
iniciaré el siguiente capitulo, el cual se relaciona con los enfoques psicolingdistico e

interactivo,



NOTAS

CAPITULO 1
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CAPITULD 2
PLANTEAMIENTO TEORICO DEL PROGRAMA

2.1 MODELOS DEL PROCESO DE LA LECTURA
Los modelos que fos investigadores han propuesto en las (ltimas tres
décadas provienen de la psicologia conductista y de la psicologia cognitiva.
El enfoque conductista prevalecié en la ensefanza durante la década de
l960. En este enfoque los conceptos de imitaciéon y formacion de habitos se
consideran de suma importancia. En refacién con el aprendizaje del lenguaje
la teoria conductista lo explica en términos de conducta verbal. Marion
williams y Robert L. Burden en Psychology for Language Teachers: A Social
Constructivist Approach' sefialan que cuando la conducta verbal se aplica a
fa ensenanza del lenguaje, éste se considera como una conducta a ensenar,
Asi, el papel del profesor es desarrollar en los estudiantes los buenos
habitos del lenguaje, principalmente a través de modelos de ejercicios,
memorizacion de didlogos o repeticién en coro de los modelos estructurales.
En el proceso del aprendizaje, a diferencia de la psicologia
conductista, la psicologia cognitiva se interesa por los procesos mentales.
Desde e} punto de vista cognitivo, el aprendiente se considera como un
participante activo que hace uso de varias gstrategias mentales, con el
propésito de clasificar el sistema de la lengua que aprende. De acuerdo con
los autores citados®, en la realizacién de los ejercicios se requiere que los
aprendientes usen sus mentes para cbservar, pensar, categorizar e
hipotetizar y, de esta manera, pracficar gradualmente como funciona el
lenguaje. Asimismo, desde |a perspectiva de la linglistica y con la infiuencia
de la teoria de Noam Chomsky la cual supone una capacidad innata en los
individuos que les permite adquirir el sistema estructural del lenguaje, el
enfoque conductista ha sido cuestionado. William Littlewood, en  Foreign
and Second Language Learning * dice que el lenguaje no es simplemente

una conducta verbal; el autor sefiala que subyacente a la conducta real que



observamos, existe un sistema complejo de reglas. El conocimiento de estas
reglas es nuestra competencia lingaistica, diferente de la actuacion, la cual
realmente podemos observar.

En estos términos, la psicologia cognitiva asi como la lingiistica
después de Chomsky sirven de base a la investigacién de [a adquisicién del
lenguaje desde la perspectiva de los procesos mentales, es decir de los
procesos internos de la mente. Mientras que la psicologia conductista se
basa en hechos observables y externos al individuo.

De las teorias expuestas se conformaron los diversos modeios del
proceso de la lectura. S. J. Samuels y Michael L. Kamil en "Models of the

» * sefialan que los modelos que describen el proceso

Reading Process
completo de la lectura desde el momento en que el ojo se encuentra con la
pagina hasta que el lector experimenta la comprensién, tienen una historia
de poco mas de 30 afios. Uno de éstos es el modelo de Kenneth S.
Goodman, el cual presenta una descripcién de los procesos lingliisticos vy
cognitivos de la lectura. En el modelo de Goodman se considera mas
importante para comprender la lectura, el conocimiento gue el fector tiene
de! mundo gue la informacior grafica.

En contraste con el modelo de Goocdman, Gough propone otro modelo
que describe el proceso de la lectura como una secuencia letra por letra que
al final lleva al lector al reconocimiento de palabras. De acuerdo con
Samuels y Kamil, el modelo de Gough es un modele unidireccional cuya
secuencia es “from letters to sounds to meanr’ng”s, es decir, de las letras, al
senide, al significado, esto implica que el reconocimiento de la informacidn
grafica es mads importante. Tanto el modelo de Goodman como el modelo de
Gough se consideran, de acuerdo con Samuels y Kamil, modelos lineales
porque el proceso de la informacién sélo ocurre en una direccidon. Es decir,
en el modelo de Goodman el proceso de la informacion es descendente (fop-
down,) mientras que en el modelo de Gough el proceso de la informacidn es

ascendente (bottom-up)®.



Desde la perspectiva de las teorias conductista y cognitiva del lenguaje
asi como de los modelos de proceso de la lectura descritos, considero que
es necesario explicar por separado el modelo psicolinglistico, debido a que
este es el modelo propuesto en el Plan de Estudios Actualizado del CCH. Por
otro lado, en lo que se refiere a los modelos interactivos, éstos no se
sefialan explicitamente en el programa; sin embargo, desde mi punto de
vista, los que se deben considerar son el modelo de procesamiento paralelo
de William Grabe, el modelo compensatorio de K. E. Stanovich y el modelo
interactivo de David E. Rumelhart. A continuacién se describen estos

modelos.

2.2 EL MODELO PSICOLINGUISTICO

El planteamiento teérico del Plan de Estudios Actualizado del CCH se
sustenta en una complementacion de los diversos modelos del proceso de
lectura que han surgido en las Ultimas dos décadas (1970-1990). Estos
modelos son, principalmente, el psicolingiistico y el interactivo,

Kenneth Goodman propone uno de los primeros modelos considerados
propiamente como psicolinglisticos. Introduce la idea de que la lectura es un
proceso activo en el que existe una interaccién entre el pensamiento y el
lenguaje. Goodman, en Reading: A Psycholinguistic Guessing Game’, sehala
que la lectura es un proceso selectivo y ésta implica una interaccién entre el
pensamiento y el lenguaje.

Esta concepcién de la lectura influencio a los investigadores del area:
Charles Cooper y Anthony Petrosky (1975), Frank Smith (1971}, Mark A.
Clarke y Sandra Silverstein {18979}, entre los mas importantes.

Cooper y Petrosky® sefialan que la psicologia cognoscitiva explora los
procesos de la mente humana y que la lingistica explora la naturaleza del
lenguaje, por lo que llaman a este modelo, psicolingiistico. Asimismo,
sefialan que la psicologia cognitiva considera al aprendizaje como un

proceso activo y selectivo.

10



La relacién entre la psicologia cognitiva y fa lectura es en el sentido de
que la lectura, de acuerdo con el modelo psicolingiliistico, también se
considera como un proceso active y selectivo. Sin embargo, previo al
modelo psicolingiiistico y en contraste con el mismo, la lectura, debido a |a
influencia del conductismo era un proceso en el que el lector describe y
percibe detatladamente el estimulo impreso. De acuerdo con Frank Smith y
Kenneth Goodman esta concepcién de la lectura es erronea.

Smith considera que la lectura es un proceso mas complejo en el que
intervienen elementos del sistema visual importantes para la lectura. Este
autor, en Comprensién de lectura. Andlisis psicolingliistico de la lectura y su
aprendizaje,’ sefiala que el cerebro no ve todo lo que estd frente a los ojos,
ni ve todo lo que esta frente a los ojos inmediatamente y que el cerebro no
recibe informacion de los ojos continuamente. Las implicaciones gue estos
aspectos del sistema visual tienen en la lectura son que ésta debe ser
rapida, selectiva y que depende de la informacién no visual.

En lo que se refiere a ia lectura rapida, Smith sefiala que “la lectura
lenta interfiere en la comprensién y el aprendizaje porque sobrecarga al
sistema visual y a la memoria.” ® Asimismo, la lectura debe ser selectiva
debido a que el cerebro carece de tiempo para atender toda la informacion
impresa. Asi, el lector eficiente sélo extrae una muestra significativa del
fexto.

La lectura depende de la informacién no visual que, en contraste con la
informacién visual, no estd impresa. Smith sefiala que las dos fuentes de
informacion, la visual y la no visual, son esenciales para la comprensién de
la lectura. La informacién visual implica la identificacién del lenguaje escrito,
pero no necesariamente la obtencién de significado. Este autor no propone
un modelo, sino que, realiza una descripcién de los procesos cognoscitivo y
lingdistico de la lectura.

Goodman, a diferencia de Smith, propone un modelo y una definicién

de la lectura; este autor sefala que la lectura es un proceso selectivo que

11



involucra el uso parcial de un minimo de pistas del lenguaje; éstas se
seleccionan de la entrada perceptual y sobre esta seleccion se basan fas
expectativas del lector. Goodman sefiala que: “As this partial information is
processed tentative decisions are made to be confirmed, rejected or refined
as reading progresses™.”

En lo que se refiere a la elaboracion de un modelo de lectura,
Goodman expone en The Reading Process' un modelo simplificado que se
basa en cinco puntos: reconocimiento, prediccion, confirmacién de hipotesis,
correccién y terminacion., Estos puntos se relacionan con el uso de
estrategias que permiten al lector tener mas confianza en su conocimiento
previo del mundo y del lenguaje que en la informacién grafica para la
obtencién de significado.

El modelo de Goodman se puede considerar como un modelo general
top-down de lectura. Gloria Schén, en El léxico y las estrategias de lectura
en lengua extranjera, sefiala que “el modelo propuesto por Goodman
concentra su atencién en las estrategias generales top-down de lectura.”"

En lo que se refiere al término top-down, cabe sefiaiar que éste se
relaciona con el proceso de lectura conceptualmente dirigido. Es decir, el
lector inicia la lectura basandose en sus predicciones y haciendo hipotesis
sobre el posible contenido del texto. En otras palabras, el término top-down
sefala que el proceso de lectura ocurre de los conceptos hacia las unidades
lingiisticas, de arriba hacia abajo, por lo que también se le conoce como
proceso descendente.

Finalmente, es preciso afadir que el modelo que propone Goodman no
esta dirigido a lectores de lengua extranjera. Si bien el proceso de lectura es
similar, en la lengua materna y en la lengua extranjera el obstaculo al que se

enfrenta el lector de lengua extranjera es la falta de conocimiento del codigo

lingiiistico, falta que es observable en los alumnos del CCH.

2.3 EL MODELQ INTERACTIVO
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Como se mencioné en la descripcion del modelo psicolinglistico, la
influencia que ejercié el modelo de Goodman ocasiond que los enfoques
para la comprension de lectura tuvieran una tendencia prioritaria en el
disefic de ejercicios de estrategias que corresponden al proceso
descendente, tales como el conocimiento previo y la prediccion, y dejaban de
lado los ejercicios de estrategias lingliisticas, las cuales corresponden al
proceso ascendente.

En cambio, algunos investigadores como Jay Samuels y Michael L. Kamil,
William Grabe y Patricia Carrel, entre otros, sefalan que para lograr una
lectura eficiente se deben considerar tanto las estrategias del proceso
descendente como las estrategias del procesc ascendente, es decir,

proponen el modelo interactivo.

2.4 MODELOS LINEALES

Ltos enfoques para la ensefianza de la comprension de lectura quedaron
divididos en dos tipos de procesamiento: descendente y ascendente, los
cuales se conocen como modelos lineales debido a que el procesamiento
ocurre en una sola direccién. S, Jay Samuels y Michael L. Kamil en “Models
of the Reading Process” presentan los conceptos de modelo descendente

{top-down) y modelo ascendente (bottom-up). Ellos sehalan que:

One way to look at the difference between top-down and bottom-up models is
that bottom-up maodels start with the printed stimuli and work their way up to
the higher-level stages, whereas the top down models start with hypothesis
and predictions and an attempt to verify them by working down to the printed
stimuli.

Con lo sefalado previamente, se hace notar que los modelos que permiten el
proceso de comprensién en una sola direccion presentan varias deficiencias.
Mis observaciones personales con estos modelos se relacienan con la
comprension de lectura de un texto escrito en inglés, con los estudiantes de
inglés como lengua extranjera. Durante la practica docente he observado que

cuando la instruccién tiene un enfoque de acuerdo con el modelo

‘13



descendente, los estudiantes adquieren mas capacidad para hacer hipotesis,
predicciones y hacer uso del contexto. Sin embargo, sus respuestas no
siempre son acertadas debido a las limitaciones de su conocimiento de
vocabulario, sintactico y semantico, principalmente. Por otro lado, cuando la
instruccién tiene un enfoque de acuerdo con el modelo ascendente, los
estudiantes ejercitan su capacidad en el reconocimiento de palabras, frases,
oraciones o unidades sinticticas mas extensas, y sus limitaciones se
relacionan entonces con la elaboracién de hipttesis, de predicciones, de
hacer uso del contextoe para obtener el significado de las palabras, entre
otras.

Los modelos sefialados entonces presentan limitaciones que derivan
de la falta de la interaccién entre las estrategias descendentes y las
estrategias descendentes. En el modelo ascendente se supone que el
estudiante de inglés como lengua extranjera sabe leer en su lengua materna
¥ que transfiere sus habilidades de tectura a la lectura en lengua extranjera.
En el modelo descendente se asume una capacidad linglistica gque el
estudiante no posee. De aqui la necesidad de un modelo que solucione las

limitaciones senaladas.

2.5 MODELO INTERACTIVO DE PROCESAMIENTO PARALELO

Los modelos interactivos proponen un modelo de lectura en el que el lector
utiliza simuitdneamente todos los niveles de procesamiento, en los cuafes
interactian todas las fuentes de informacién para obtener significado,.
William Grabe en Reassessing the Term Interactive propone el siguiente

madelo interactivo de procesamiento paralelo:

graphic features (elementos graficos)

letlers (letras)

words (palabras)

phrases {frases)

sentences {oraciones)

local cohesion {cohesidn local) EADING
paragraph structuring {estructura del parrafo)

topic of discourse {tema del discurso)

irferencing (interencia)

world knowledge (conocimiento del mundo)
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El modelo de Grabe describe a la izquierda los diversos niveles de
procesamiento de las estrategias de lectura, a la derecha describe al
proceso de la lectura. Asimismo, si se observa la organizacién de ias fuentes
de informacion, es decir, de los “slementos graficos” a “conocimierito del
mundo®, de arriba hacia abajo se puede hablar, hasta cierio punto, en
términcs de estrategias ascendentes de lectura bottom-up; de otro modo, si
se observa de abajo hacia arriba se puede hablar en términos de estrategias
descendentes de tectura fop - down.

El modelo de procesamiento paralelo se apoya en el reconocimiento de
ia palabra, el cual se deriva de la teoria det Logogen. Esta teoria, de
acuerdo con William Grabe, supone que por cada palabra que uno es capaz
de reconocer, existe una unidad de respuesta que es sensible a una serie de
elementos visuales, auditivos y semdnticos asociados con esa palabra.
Cuando el nimero de elementos generalmente activos excede el limite del
logogen, esta unidad es automaticamente activada y todos ellos se ponen a
disposicion del aparato cognitivo porque la activacion del logogen es
automatica y no requiere atencion.'®

De acuerdo con lo anterior, considero gque el modelo que propone
William Grabe incluye las estrategias ascendentes y descendentes de lectura
que basicamente debe practicar todo estudiante en un curso de comprension
de la lectura en Inglés; la practica de estas estrategias implica el uso del
conocimiento del mundo, el empleo de las estructuras sintédcticas y el
reconocimiento de las palabras entre otros.

Por otro lado, he observado que algunos alumnos tienen la tendencia a
transcribir las respuestas del texto casi literalmente sin tomar en cuenta el
contexlo. Peor lo tanto, sus respuestas revelan una deficiencia en la

comprension de la informacidén. El modelo interactivo compensatoric de K. E.
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Stanovich explica como pueden superarse las deficiencias que tienen

algunos lectores principiantes.

2.6 MODELO INTERACTIVO COMPENSATORIO

Ei Modelo interactivo de K. E. Stanovich es compensatorio porgue supone
que un proceso a cualquier nivel puede compensar las deficiencias de otro
nivel. Es decir, si un lector principiante no es habil para descodificar una
palabra que no conoce, puede hacer uso del contexto oracional o del
conocimiento del mundo, en otros términos, del procesamiento top-down. Por
otro lado, si el lector es habil para reconocer palabras y no sabe mucho
acerca del tema del texto, es mds fdcil hacer uso del procesamiento bottom-
up. De acuerdo con Samuels y Kamil “if there is a deficiency at an early print-
analysis stage, higher order will attempt to compensate.” 7 Desde esta
perspectiva, la contribucién de Stanovich es en el sentido de que en ciertas
condiciones, los lectores poco habiles son mas susceptibles en cuanto a las
limitaciones contextuales que los buenos lectores. Sefiala también que la
razén por la cual los lectores eficientes utitizan mejor el contexto se debe a
que estos lectores utilizan las fuentes de conocimiento para e| proceso de
los niveles inferiores de manera convincente.

De acuerdo con lo anterior, considero que los ejercicios de estrategias
que se relacionan con la practica del reconocimiento de ias palabras no
deben soslayarse. A continuacién se explica la teoria de los esquemas
(Schemata), otro modelo interactivo, que tambien considera a la lectura como
un proceso que se realiza mediante |a interaccién de las estrategias

ascendentes y descendentes.

2.7 LA TEORIA DE LOS ESQUEMAS
Patrcia L. Carrel y Joan C. Eisterhold sefialan en “Schema theory and ESL
reading pedagogy” que el papel del conocimiento del mundo en la

comprensién del lenguaje, ha sido formalizado como la teoria de los
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esquemas por D. E. Rumelhart. Las autoras también sefalan que uno de los
principios basicos de esta teoria es que un texto, hablado o escrito, no tiene
significado en si mismo, sino que son los hablantes o los lectores quienes
dan el significado al texto. De acuerdo con la teoria de los esquemas, los
lectores construyen el significado mediante el conocimiento previamente
adquirido, al cual se le llama conocimiento del mundo: a las estructuras de
datos del conocimiento previamente adquirido se les llama esquemas, “the
previously acquired knowledge structures are called schemata.”™

Patricia L. Carrell y Joan C. Eisterhold utilizan un mini-texto con el
cual describen los efectos del conocimiento previo, de la interpretacion
esquematica y de la simultaneidad de los procesamientos ascendente y

descendente. El mini-texto es el siguiente:

The policeman held up his hand and stopped the car.”

(El agente de transito levantd la mano y detuvo ei carro.)

Las investigadoras sefalan que una inlerpretacién, en términos
generales, de esta informacion es que un agente de transito levanté la mano
para sefalar al chofer de un carro gue se detuviera. Sin embargo, en
términos mas especificos, en la interpretacion del mini-texto se activan una
serie de conceptos relacionados con la informacidn, El lector piensa que en
el carro hay un chofer, que el agente de transito logra que el carro se
detenga mediante la sefial al chofer, guien entonces pone los frenos del
carro. En esta interpretacién, la causa préxima de Jla detencién del carro es
la accién con los frenos del mismo. Lo que la mano levantada del agente de
transito significa es la sefal para que el chofer se detenga. Esta informacién
no esta indicada ni en el texto ni tampoco esta presente en la percepcion
visual directa de! lector, pero existe en su conocimiento cultural previo sobre
la manera en que un agente de transito se comunica con tos conductores de

vehiculos.
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Carrell propone una modificacién a la informacion del mini-texto con sl
propdsito de explicar la diferencia entre la activacion de un esquema y otro.
Sugiere que en fugar de un agente de transito sea Superman quien realice la
accién. Los cambios que ocurren en los esquemas son los siguientes: en el
primer esquema levantar la mano se interpreta como una sefal; en el
segundo, levantar la mano es un mecanismo fisico para detener el carro. En
esta segunda interpretacién, la mano realmente tiene contacto fisico con el
carro y su proximidad fisica causa la detencion del mismo. Los frenos &n
este esquema no desempefan ningln papel. Postericrmente, Carrell propone
dos preguntas en términos de comprensién de lectura y hace notar que las
respuestas seran diametralmente opuestas dependiendo de cual de los dos

esquemas se active en la mente del lector:

QUESTIONS ANSWERS
Traffic cop Superman
schema schema

a) Did the policeman’s hand

touch the car? ' NO YES
b) Were the car's brakes applied? YES NO®
PREGUNTAS RESPUESTAS

Agente de trdnsitoc  Superman
a) :La mano del agente de

transito toco el carro? NO si

b) ;Se accionaron los frenos
del carro? si NO

En lo que se refiere al conocimiento cultural previo, sefialado a propédsita del

primer ejemplo, cabe sefialar que éste difiere del conocimiento previo



esquematico, ya gque el esquematico se refiere a las estructuras del
conocimiento previamente formadas.

Desde el punto de vista bottom-up, es decir de las estrategias
ascendentes, el mini-texto sefialado consta de una oracién simple con un
predicado compuesto. El sujeto de la oracién es "El agente de transito”; el
predicado tiene dos verbos: “levantd” y “detuvo”; la frase “la mano”
corresponde al objeto directo de “levantd”; la frase “el carro” es el objeto
directo de “detuvo™.

Resumiendo, ya que el modeio de Goodman “concentra su atencién en
las estrategias (top-down) de lectura”,” se puede decir que cuando se habla
de un modelo interactivo, se incluyen también las caracteristicas del modelo
psicolingiistico.

Desde esta perspectiva, considero que los modelos mas apropiados
para lograr el Objetivo General del Programa de Ingles | del CCH el modelo
interactivo de procesamiento paralelo, el modelo interactivo compensatorio y
ja teoria de los esquemas, ya que éstos permiten que el material didéctico
que se disefie pueda aplicarse en ambas direcciones. Es decir, en el sentido
ascendente, el maternal capacita a los alumnos en el reconocimiento de
vocabulario, asi come en el conoccimiento sintactico y morfoldgico; en el
sentido descendente, en la practica de su conccimiento previo, en la
elaboracién de predicciones y en la realizaciéon de hipétesis. Todo esto,
necesario para gue el alumno adquiera una competencia linglistica que le
permita utilizar su conocimiento previo del mundo y pueda obtener
significado de la fectura de un texto escrifo en inglés. Los criterios para la

elaboracion de ejercicios se exponen en el siguiente capitulo.

19



NOTAS

CAPITULO 2

1

10,

12

13.

14

15.

16.
17.

18.

Masion Williams y Robert L. Burden Psychology for Language Teachers: A social
Constructive Approach. p. 10

ibid. p. 13

Witlram Littlewood, Foreign and Second Language Learning. p. 5

S. J. Samuels y Michaet L. Kamil, "Models of the Reading Process" , en interactive
Approaches to Second Language Reading, eds. Patricia Carrel et. al., p. 22

ibid. p, 24

Los términos top ~ down y botiom ~ up asi como los modelos del procesamiento de la
informacién se explicaran detalladamente mas adelante en este mismo capitulo.
Kenneth Goodman, Reading: A Psycholinguistic Guessing Game” p. 2

Charles Cooper and Anthony Petrosky, A Psycholinguistic View of the Fluent Reader
Process: Theory, Reader, Strategies and Classroom. p.1

Frank Smith, Comprensidn de lectura: andfisis psicolingdfistico de ia lectura Y su
aprendizaje. p 36

Ibid. p 51

Kesineth Goodman op. cit. p. 2

"Mientras ta infermacion se procesa, el lector hace hipdtesis o suposiciones que
busca confirmar, rechazar o pulir mientras que Ia lectura progresa’. (Traduceion
mia)

Kenneth Goodman , "The Reading Process”, en Patricia Carrel el. al., op. cit. p. 16

Glona Schén, El léxico y las estrategias de lectura en lengua extranjera. p 23

-S. Jay Samuels y L. Kamil, op. cit. p. 31

“La diterencia entre los moedelos descendentes y ascendentes es que los modelos
ascendentes bottom ~ up inician el proceso del estimulo impreso a ia
decodificacién, mientras que tos modelos descendentes procesan {a informacién
mediante la elaboracion de hipétesis y predicciones sobre el posible contenido
del texte". {Traduccion mia)

Wilham Grabe, "Reassessing the Term Interactive”, en Patricia Carrel et. al., op. cit. p.
59

ibid. p. 60

S. Jay Samuels y L. Kamil, op. cil. p. 32

“St hay una deficiencia en la primera etapa del andlisis impreso, las estructuras de
conoctmienio de orden mayor infentaran compensarla”. {Traduccién mia)

Patricia L. Carrell y Joan C. Eisterhold, “Schema Theory and ESL Reading Pedagogy”,
en Patricia Carrel et. al., op. citp. 76

198:¢



19. Ibid. p. 77
20. ibid. p. 78
21. Gloria Schoén, op. ¢it. p. 23

/P65 |



CAPITULO 3

3.1 CRITERIOS PARA LA ELABORACION Y ADECUACION DE EJERCICIOS
DE COMPRENSION DE LECTURA DE LA ASIGNATURA INGLES | DEL CCH.
En este capitulo se exponen los criterios que se tomaron en cuenta en la
elaboracion y adecuacion de ejercicios de comprensién de lectura para la
asignatura Inglés |. Después de revisar la estructura y los contenidos de los
programas de Inglés | a IV y los planteamientos tedricos de especialistas en
comprensién de lectura (Capitulos 1 y 2 de esta tesina), para poder conocer
los intereses y las inquietudes de los alumnos del CCH, recurri a los datos
dei perfil de ingreso que proporciona la institucién (anexc 2) y a los datos
de la encuesta que apliqué al inicic del ciclo escolar 1997-1998. Para la
aplicacién de la encuesta, recurri al formato que la Comisién de Revisidn
Curricutar del Programa de Inglés aplicé en 1994. La informacion que se
obtuvo de la encuesta aplicada por la comisién mencionada aporté datos que
se relacionan con los procedimientos de ensefianza de lectura, actividades,
tipos de textos y contenidos tematicos. Debido a que estos datos fueron
solicitades a los alumnos inscritos en 1994 en el cuarto semestre
correspondiente al antiguo plan de estudios, decidi aplicar al inicio det ciclo
escolar 1997-1998, una forma simplificada de la misma encuesta con el
proposito de conocer los intereses y las inquietudes de los alumnos actuales
y lomar en cuenta la informacién relativa a los problemas que tienen los
alumnos al leer un texto escrito en inglés.

La forma simplificada de la encuesta que apliqué, consiste en la
omisién de las preguntas que no tienen relacion con el Plan de Estudios
Actualizado. La encuesta se realizd en el ciclo escolar 1997-1998 a dos
grupos de alumnos del CCH del plantel Vallejo inscritos en el curso de Inglés
Itl, es decir, a alumnos que ya habian cursado Ingiés | e Inglés il. Cabe
mencionar que los grupos de inglés Ill se conformarcn con alumnos que

habian cursado Inglés Il con diferentes profesores. Los datos obtenidos
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provienen de un iotal de 77 alumnos. El cuestionario consta de 26 preguntas.
La encuesta y la descripcion del analisis de los resultados, se incluyen en
esta tesina en tos anexos 3 y 4 respectivamente.

A la luz del analisis de los resultados de la encuesta, considero que
los aspectos mas importantes y sobre los gue habrd que insistirse para
lograr de manera mds satisfactoria el objetivo de la asignatura de Inglés

son: la motivacién y la seleccién y organizacién de actividades.

MOTIVACION
La motivacién y la seleccién y organizacion de actividades son aspectos que
interactiian en el salén de clase, es decir, la motivacién crea en el alumno el
interés de aprender, la seleccién y organizacion de actividades son los
recursos para el aprendizaje en el salén de clases y el profesor es el que
integra los dos aspectos.

En lo que corresponde a la motivacion del aprendizaje, Luis A. Mattos

en Compendio de diddctica general, sefiala gque:

Motivar es despertar el interés y la atencion de fos alumnos por los valores
de contenido en la materia, excitando en ellos el interés de aprenderla, el
gusto de estudiaria y la satisfaccion de cumplir las tareas que exige.

Mattos? sefiala que para lograr la motivacién en los alumnos se deben
considerar |a personalidad del profesor, el material didéctico utilizado en tas
clases, el método o las modalidades practicas de trabajo empleados por el
profesor y ta misma materia de ensefianza.

Los factores sefialados son importantes para la motivacién de cualquier
area de!l aprendizaje y por lo tanto, también deben observarse en el
aprendizaje de una lengua extranjera. Ademds, en éste intervienen otros
factores no precisamente linglisticos.

William Littlewood en Foreign and Second Language Learning sehala
tres factores no linghisticos que influyen en el aprendizaje: "motivation for

learning, opportunities for learning, or ability for learning.”® En cuanto a la

21



motivacion, ésta depende en gran medida de la necesidad comunicativa que
tenga el individua, Littlewood® menciona dos tipos de motivacion: la
integrativa (infegrative motivation) y la instrumental {instrumental motivation).
Este autor sefiala que la motivacién integrativa implica que el aprendiente
tiene un verdadero interés en aprender la lengua de la comunidad en la cual
vive. La motivacién instrumental implica que el aprendiente se interesa en
aprender una lengua adicional a la malerna, para lograr la preparacion
necesaria que le permita mejorar sus perspectivas de empleo. La distincién
entre estos lipos de motivaciéon es semejante a la motivacién intrinseca y
extrinseca, propuestas por Marion Williams vy Robert L. Burden en

Psychology for Language Teachers: A Social Constructivist Approach:.

When the only reason for performing an act 1s to gain something outside the
activity itself, such as passing an exam, or obtaining tinancial rewards, the
motivation is fikely to be extrinsic. When the experience of doing something
generates interest and enjoyment, and the reason for performing the activily
lles within the activity itself, then tne motivation is likely to be intrinsic.

£n relacién con las oportunidades de aprendizaje, Littiewood sefiala
que en una comunidad bilingle, la proximidad con el otro lenguaje crea
simultaneamente en el aprendiente la necesidad y la oporiunidad de
aprenderlo mediante ta préctica. Sin embargo, en el caso especifico de los
alumnos del CCH el contacto con la lengua extranjera no se realiza de
manera oral sino por medio de la lectura, por lo que, la motivacién debe
orientarse en el sentido de crear la necesidad de comunicar en espafol la
informacion leida en inglés. Es necesaric enlonces Que los faclores
motivantes se desarrollen en el salén de clases: en este caso el profesor y
los materiales que él proponga, se vuelven mayores fuentes de motivacion,

Para motivar a los alumnos y evitar que se frustren con la lectura es
necesario que ellos posean un vocabulario adecuado que les permita obtener
informacién del texto, y por lo tanto la seleccion de textos “leibles” y

adecuados a su conocimiento del Iéxico es muy importante.
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Desde mi punto de vista considero, ademas, motivante para los
alumnos del CCH, el uso de textos de acuerdo con los criterios de seleccion
que Christine Nuttall® sefala en Teaching Reading Skills in a Foreign
Language, los cuales son: que el texto sea leible (readability}, es decir,
poner atencién al grado de dificultad del vocabulario y de la estructura
sintactica; que el contenido del texto sea apropiado (suitability of content) y
que propicie el interés de fos alumnos para leerfo; que el texto sea
aprovechable (exploitability), es decir, que pueda usarse con un proposito
que facilite el aprendizaje.

De acuerdo con lo anterior, considero que la motivacién debe tomarse
en cuenta, ya que los efectos que de ella se deriven dardn como resultado

un aprendizaje significativo y libre de ansiedad.

3.3 LA SELECCION Y LA ORGANIZACION DE ACTIVIDADES.

Los términos de seleccién y organizacién de actividades de aprendizaje
provienen de la propuesta que hace Hilda Taba en Elaboracion del
Curriculo. Taba sefiala que para la planeacién del curriculo deben

considerarse:

Paso 1: Diagnéstico de necesidades

Paso 2: Formulacion de objetives

Paso 3. Selecc¢ion de contenidos

Paso 4: Organizacién de contenidos

Paso 5: Seleceion de aclividades de aprendizaje

Paso 6: Organizacién de actividades de aprendizaje

Paso 7: Determinacién de lo que se va a evaluar y de
maneras y medios para hacerlo.”

En esta parte de la tesina, se enfocaran especificamente la seleccion
y la organizacién de actividades de aprendizaje para la Unidad 1 de la
Asignatura de inglés | del CCH.

Esta es la etapa en la que se instrumentan los contenidos del programa

y para eso es necesario observar: la orientacién de la asignatura de Inglés,
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el objetivo general, el planteamiento tedrico y los contenidos del programa
de Inglés I
La orientacién de la Asignatura de Inglés es la comprensién de la

lectura y el Objetivo General del Programa de Inglés | es como sigue:

Al concluir este semestre el alumno serd capaz de captar ei tema general
y el valor comunicative {funcién} de un malerial de lectura auténtico breve
que contenga informacién familiar para él, abundancia de cognados,
vocabulario conocido, y una estructura sencilla. Iguaimente el alumno podra
extraer datos especificos importantes (es decir, hacer una tectura selectiva o
scanning), localizar la parte o partes donde se encuentra un tema en
particular y extraer informacién sobre éste.®

En cuanto al planteamiento tedrico, ya expuesto en el Capitulo 2, se
puede recurrir a la necesidad de considerar tanto las estrategias de lectura
del proceso ascendente como las estrategias del proceso descendente para
lograr una leclura eficiente.

En cuanto al término estrategia, William Littlewood observa que para
algunos autores este término se refiere al esfuerzo consciente de interiorizar
el lenguaje en contraste con los procesos subconscientes de aprendizaje.
Sin embargo, para otros autores una estrategia de aprendizaje puede ser
consciente o inconsciente.” Dada la ambigliedad de determinar el momento
en que un lector estd utilizando una estrategia consciente o
inconscientemente, en este trabajo se usard la palabra estrategia para
referirse a la capacidad o destreza que utiliza un lector para realizar una
lectura dada, o mas propiamente, como la define Gloria Schon (1995). La
estrategia en la comprensién de la lectura: “Es en su sentido de pericia,
destreza; de arte para lograr un objetivo deseado.””

Como se sefialé antes, el modelo interactivo utiliza dos tipos de
estrategias: estrategias que levan al lector de lo general a lo especifico
(top ~ down) y estrategias que llevan al lector de lo especifico a lo general
(bottom — up).

Schon clasifica las estrategias sefialadas dividiéndolas en cinco

categorias:
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TAXONOMIA DE ESTRATEGIAS DE LECTURA
{Schon: 1991)

1. Desarrollar sensibilidad hacia el texto.

El lector

a) Se hace consciente del tipo de texto e inlenta comprender un tragmento o
todo.

b) Hace referencia a las ilustraciones, diagramas titulos o tipografia
especial.

¢) Selecciona el propdsito y el tipo de lectura.

Il. Emplear conocimientos previos.
El fector:
a) Formula hipdtesis sobre el texto.
b) Hace predicciones sobre el contenido.
c} Utihiza los conocimientos previos acerca del tema.
d) Emplea la informacion de los pasajes anieriores a lo largo de la lectura.

ltl. Establecer lazos léxicos.
El lector:
a) ldentifica palabras claves.
b) Ignora palabras desconocidas.
c) Tolera en ciertos casos, la comprensién aproximada de una palabra.
d} Emplea cognados entre L1 y L2 para comprender el 1éxico.
e} Reconoce los cognados falsos.
f) Emplea la morfologia {afijos) de |las palabras; infiere el significado de las
palabras por el contexto.
g) Emplea el diccionario con eficiencia para resolver sus problemas de
vocabulario clave.
h} Reconoce el valor polisémice de las palabras, identifica el significade de
palabras por el contexlo.
i) Identifica expresiones idiomalicas.
1) identifica las frases nominales, verbales, adverbiales, subordinadas,
etcétera.
k) Examina las palabras técnicas y sus definiciones.

V. Reconocer cohesion dentro del texto.
El lectar:
a) Relee el texto para mayor comprensidn, para aclarar dudas.
b) Hace parafrasis del texto para mayor comprension.
¢) Traduce una palabra o una frase a L1.
d) Usa el contexto para interpretar una palabra o una frase.
e) Percibe la estructura superficial del texto.
f) Reconoce los conectores,

V. Reconocer ta coherencia del texto.
El Lector:
a) Se adelania en el texto para formarse una idea general.
b) Confirma o rechaza las inferencias.
¢ ) Hace una lectura general del texto (skimming).
d) Hace una lectura especilica de palabras o frases (scanning).
e) Hace una lectura de busqueda (search reading).

) Reconoce las relaciones semdniicas del vocabulario."
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Asimismo, Schon sefiala que “los puntos | I, y V son estrategias
globales que ilevan al lector de lo general a lo especifico top - down. Los
puntos Ill y IV son estrategias especificas bottom — up.”?

Esta clasificacion, desde mi punto de vista, incluye los aspectos que se
observan en los contenidos del programa de Inglés |I. Es decir, tiene la
ventaja de ajustarse a 10s procesos descendentes de lectura, a 'os aspectos
discursivos y a los aspectos lingiiisticos sefialados en los contenidos del
programa de Inglés I. A continuacién se reproduce a la izquierda una copia
que corresponde a los contenidos de la Unidad 1 del Programa de Ingiés 1; a
la derecha se ilustra el modelo de Plan de Clase que propone el
Departamento de |diomas en Programas de Estudio para fas Asignaturas:

ingiés |y Il {julic 1986).
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UNEIDAD 1

1. Procesos descendentes de lectura
Conocimientos del mundo
.Prediccion de contenido

2. Tipos de lectura
Lectura de ojeada
Lectura setectiva

3. Estrategias de vocabulary
.Cognados/falsos cognados
.Redundancia léxica
.Sutjos de sustantivos: ly, tion,
ness, ship, ist,er/or, ing

4. Aspectos linguisticos
Verbo to be presente, pasado
futuro
Verbo to have presente,
pasado y futuro
.Ei presente simple +
advs, y ex. advs. de iempo
.El pasado simple +
advs. y ex. advs. de tiempo
El futuro simple +
advs. y ex. de advs. de tiempo
.Los pronombres personales:
i, you, he ..
. L.os adjetivos posesivos:
my, your ...
. Vocabulario basico:
60 palabras

5. Aspecios discursivos
.Los componentes del
procesc de comunicacion
Coherencia
Valor comunicativo
.Cohesién
Referencia anaforica
-Conectores de adicidn:
and, besides, also, as well as
-Conectores de contraste:
bul, yel,however, nevertheless
on the one hand, on the other
hand
-Conectores de alternativa:
or
6. Indicadores tipogréficos
Valor comunicativo del lipo y
tamafno de letra
7. Signos de puntuacién
.coma, punto, dos puntos,
signo de int. signo de adm,

MODELO DE PLAN DE CLASE

1. Prelectura: ejercicios de preparacion
para la Jectura

- identificacion del tipo de texto (anuncio,
articulo..)su origen {revista, periédico, etc.},
autor, plblico al que se deslina, etc.

- Ojeada al texto para identificar su tema y
la del material.

- Prediccion de la informacion y del lenguaje.

. Reactivacién de conocimientos sobre el
contenido.

- Trabajo con vocabularic importante

2. Lectura

. Extraer informacion especffica, o bien, leer
detaliadamente, o efaborar un resumen, ¢
extraer las ideas mas importanies.

Discutir las respuestas del ejercicio.

3. Ejercicios de iengua

- De gramatica/ estralegias de
vocabulario/cohesion.

4. Relectura

5. Estrategias de aprendizaje "
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El modelo de Plan de Clase considera como primer paso la “Preiectura”, og
decir, los procesos descendentes de lectura. En lo que se refiere a la
clasificacion Schoén, tiene relacién con los puntos i, Il y V, es decir, como
primer paso, en este modelo, se inicia con las unidades mas grandes.

El numero 2 del modelo considera la “Lectura”, durante la cual el
lector practica las estrategia-s descendentes de lectura, correspondientes a
los Tipos de lectura de los contenidos del programa y en la clasificacion
propuesta, a los puntos I, li y V.

En el nimero 3 se cbservan los Ejercicios de lengua. En este punto se
consideran los ejercicios gramaticales, los de estrategias de vocabulario y
los de cohesién. En reiacion con los contenidos del programa, los ejercicios
gramaticales corresponden al rubro de Aspectos lingiisticos; las estrategias
de vocabulario, tienen su propio rubro y en cuanto a la cohesion, ésta se
ubica en el rubro de Aspectos discursivos. En relacién con la clasificacion
previa, estos aspectos corresponden a los puntos Ilf y V.

Los nimeros 4 y 5 del modelo de Plan de clase corresponden a la
metodelogia por lo que no tienen relaciéon directa ni con los contenidos del
programa ni con la taxonomia Schén.

Una vez expuesto el modelo de Plan de Clase y la manera en gue la
taxonomia de estrategias de lectura Schén puede ajusiarse a éste, considero
también necesario mencionar lo que el Departamento de Idiomas en
Programas de Estudio para las Asignaturas: Inglés | y I, en lo que
corresponde a la concepcidn de la lectura y al enfoque tedrico y didactico de

la materia en cuestion, sefala:

Primeramente, en este irabajo se parte de la concepcién de la lectura
como un procesc por medio del cual el lector reconstruye - es decir, vuelve
a reconstruir o recrea - el texto en su menie. En segundo término, se
considera la lectura como una forma de comunicacién en la que
interviene un emisor (auter), un codige (el sistema lingiiistico) un canal
{peri6dico, revista, libro, elcélera) y un contexto temporal o geogrdfico. Esta
forma de comunicacién es esencialmente visual y por lo comiin silenciosa
{...). Este procesamienio silenciosc {...) constituye un ciclo en cuya elapa
inicial el lector en su primer contacto con el material predice o anticipa

28



mentalmente - hace suposiciones, hipotesis - su posible contenido, lenguaje
y estructura; en una etapa stguiente el lector busca en el texto confirmar, o
descartar, lo que previamente habia supuesto, con lo cual cierra un circulo e
inicia otro con nuevas predicciones. Debido a este juego continue de
anticipaciones e hipétesis con frecuencia se ha llamado a la lectura “un
juego de adivinanzas”. "

Como se observa, la concepcién de la lectura se sustenta en el enfoque
psicohingiifstico. En lo que se refiere al enfogue didactico de la materia el

programa sefiala que:

El alcanzar la capacidad de leer en una lengua extranjera con fluidez y
precisién requiere de un contacto abundante con textos auténticos en L2
acompanado de tareas o actividades, como se menciond con anterioridad,
que conduzean al alumno  a extraer el contenide de la lectura. Por ello, este
programa debe ser enmarcado en un lipe de curso en el que se ubique al
alumno anie una sucesién de textos con los cuales ejercite la comprensién al
mismo tiempo gue va adquiriendo los conocimientos del inglés {(de su léxico,
sintaxts y manifestaciones discursivas), las estrategias y habilidades
fundamentales que le permitan en el futuro leer materiales auténticos
autonomamente. {...). Para comprender, como se dijo en paginas antetiores,
el alumno hace uso mas o menos simultaneamente de conocimientos sobre
el contenido de la lectura, sus estrategias, sus conocimientos de la lengua
extranjera y del lenguaje en general, de la inferencia, etcétera.

El enfoque didactica de Ja materia entonces propone una interaceion
de las estrategias descendentes y ascendentes de lectura, en el sentido de
exponer al alumno a una sucesién de textos que le permita ejercitar
simultaneamente tanto la comprensidn de la lectura como el conocimiento del
inglés (de su léxico, sintaxis y manifestaciones discursivas). En estos
términos, podemos hablar de enfoque interactivo para la instrumentacion del
material didactico.

La seleccidon y la organizacién de actividades que proponen los
materiales didacticos que se han elaborado en el CCH para la comprensién
de lectura siguen, por lo general, el orden propuesto por el modelo de Plan
de Clase desde la primera leccion, es decir, se observa en ellos primero, la
practica de ias estraiegias descendentes y después la practica de las
estrategias ascendenties. Sin embargo, la secuencia ¢ progresion de los

contenidos del programa, generaimente, dependen de los aspectos



lingisticos Desde mi punto de vista, esta progresion da comeo resultado la
ausencia de reciciaje de los elementos sefalados. Por lo tanto, es necesario
complementar este tipo de ejercicios con otras actividades que permitan al
alumno, ademas del reciclaje, un aprendizaje mas satisfactorioc de los
contenidos del programa.

Sobre este punto, los alumnos han comentado, que ademas de trabajar
con el libro de texto, les gustaria realizar diferentes actividades didacticas
como: leer cuentos o historias cortas en inglés, asi como noticias en el
periodico y hacer ejercicios con canciones, entre otras. Estos comentarios
tienen relacion con la seleccion de materiales, ya que como sefala Sandra J.
Savignon en “Selection of Maternals” en Communicative Competance: Theory
and Classroom Practice, “There is no such a thing as an ideal textboak”, ™
Del mismo modo, Savignon sefala que son los profesores quienes hacen qgue
los materiales funcionen y que el libro de texto sélo es un material de apoyo.
En el caso especifico que nos ocupa el depender de un libro de texto, ya sea
que esté disefiado por los profesores del CCH o usar uno de los llamados
libros “comerciales”, implicarfa la falta de motivacion de los alumnos, ya que
los ejercicios que se proponen en este tipo de material didactico
generalmente siguen una secuencia sistematica que volveria mondtona la
ciase. Por lo tanto, para evitar la dependencia del libro de texto se deben
proponer actividades diversas en las que tanto el profesor como los alumnos

tengan una participacion equilibrada.

3.4 INTEGRACION DEL MATERIAL DIDACTICO Y ACTIVIDADES

En esta etapa de la tesina, explico la manera en que integré el material de
apoyo didactico que elaboré para la propuesta de elaboracion y adecuacion
de ejercicios. Los materiales que utilicé para la integracién del material
fueron una seleccién de textos con los que elaboré ejercicios y propuse
actividades que en esta tesina se incluyen en el anexo 5. Otro de los

materiales utilizados, Inglés . Texlos de apoyo diddctico' es uno de los



libros de texto elaborados por profesores del CCH. Esta eleccién se debe a
la conveniencia de utilizar un material didactico disefiado de acuerdo con los
contenidos y el objetivo generai del programa de la Asignatura de Inglés | del
CCH. En Textos de apoyo diddctico se incluyen ejercicios para las Unidades
del programa 1, 2 y 3.

La Unidad 1 incluye 7 lecciones; en las tres primeras, se ejercita a los
alumnos en la practica de las estrategias descendentes de lectura, es decir,
en el uso de su conocimiento previo, en la identificaciéon del tema, asf como
en las diversas funciones del texte. Es en la leccién 4 donde se inician los
ejercicios sobre los aspectos lingiisticos, y a partir de esta leccién, 1a 5, 6 y
7 presentan una organizacién de acuerdo con el modelo de Plan de Clase
propuesto por el programa, es decir, ejercicios de prelectura, de lectura, de
lengua y la relectura, en este orden. Como se observa, de acuerdo con el
modelo de plan de clase, los ejercicios de lengua se proponen después de
los ejercicios de prelectura y de lectura, por lo que, en cierta medida, los
alumnos dedican méas tiempo a los ejercicios de lectura. Ademads, también en
el libro de texto, se observa la tendencia de poner mds atencion a la practica
de las estrategias descendentes de lectura.

La Unidad 2 presenta cinco lecciones organizadas de acuerdo con el
modelo del plan de clase, aunque en esta unidad se puede observar que los
ejercicios en relacion con los aspectos lingliisticos son mas extensos.

La Unidad 3 esta formada por 6 lecciones y una de evaluacion. En esta
unidad se continia con los ejercicios de estrategias de vocabulario, ademas
de ios contenidos que corresponden a los aspectos linglisticos y discursivos
como son el tiempo presente perfecto, frases nominales, conectores de
concesion y ejemplificacion.

La seleccién de textos con los ejercicios y actividades que elaboré se
integran con los ejercicios y actividades que el libro de texto, previamente

descrito, propone para la Unidad 1 de la Asignatura de Inglés. Esta



integracién tiene el propésito de establecer un vinculo entre el profesor los
alumnos y la lecceién.

Para los contenidos de |la Unidad 1 se asignan 24 horas, las cuales se
imparten en 12 sesiones de 2 horas cada una. La clase se divide en dos
secciones. En la primera hora se ubica al alumno en el tema a tratar,
normalmente se inicia con la revision de tareas, explicacién de algunos
ejercicios en el pizarréon y aclaracion de dudas. Despues, los alumnos
participan con la exposicion de un texto, en equipos de tres a cuatro
integrantes. Cada uno de elfos debe exponer en cinco o seis minutos la parte
del texto que le corresponde. En la exposicion del tema los integrantes
deben considerar el contenido del texto, los componentes del proceso de la
comunicacion, como son los datos del autor, la funcidn de!l texto, y a qué tipo
de lector se dirige. Ademdas, deben tratar un aspecte lingiistico. En la
segunda hora, se presenta el siguiente texto, el cual puede derivar del libro
de texto del CCH o del material didactico complementario que previamente
elaboré. Se dan instrucciones para los ejercicios de lectura propuestos. En lo
que se refiere a los ejercicios sobre aspectos lingliisticos, éstos primero los
resuelven los alumnos vy después de la revision se aclaran las dudas y se
explica de manera farmal el aspecto estudiado en el pizarron. Finalmente, se
acuerda gque fexto y que equipo expondrd la siguiente sesidn. Esta actividad
extra — clase tiene como propésito que los alumnos practiquen la lectura en
silencio, a su propio ritmo y ejerciten las estrategias de lectura que han
aprendido. Aungue la actividad se presenta en equipo, cada uno de jos
infegrantes debe leer el texio individualmente para que después comenten
entre ellos de que manera van a organizar su exposicién. Los textos para
esta actividad tienen una extension aproximada de una cuartilla, con
abundantes cognados y una estructura sintactica no muy compleja. En
cvanlo al aspecto lingiiistico, éste se relaciona con vocabulario o ¢con |a
estructura sintactica que previamente se explicd en la clase. Asimismo, la

parte del grupo que no expone también debe leer el texto, ademas de escribir
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dos o tres preguntas en relacién con la informacion del texto. Al final de la
exposicién se pide a cuatro o cinco alumnos que hagan a otros compafieros
las preguntas que escribieron con el fin de evaluar a quienes participaron
tanto en la clase como en la actividad extra — clase. Esta manera de
organizar cada sesién permite la flexibilidad necesaria para la interaccion
entre el profesor y los alumnos, ya que el papel del profesor es variable. Es
decir, hay la relacién profesor — grupo, cuando expone su clase y da
instrucciones; la de profesor ~ alumno, cuando se dirige a un alumno en
particular; alumno — profesor, cuando los alumnos exponen o expresan sus
comentarios y alumno — alumno, cuando el profesor es observador.

Desde mi punto de vista, que el papel del profesor sea variable en el
saloén de clase, motiva a los alumnos, ya que propicia la participacion del
grupo. Por otro lado, para que los alumnos se interesen en la informacion de
tos textos es necesario que el profesor conozca con amplitud el tema e
incluso que los alumnos lo escuchen hacer un comentario breve que se
relacione con la informacién del textoe. Esto, con frecuencia, motiva a los
alumnos a ieer, incluso, mas alld de la tarea solicitada.

El material didactico utilizado en las 12 sesiones que correspoenden a
fa Unidad 1 se organiza de la siguiente manera.

Sesion 1

La primera sesién se cubre con las lecciones 1 y 3 del texto Inglés | Textos
de apoyo diddctico. Se prefiere integrar las lecciones 1 y 3 en una sola
sesién, debido a su brevedad y a que las dos tratan un mismo aspecto, es
decir, presentan ejercicios para determinar el tema del texio a partir del
titulo, y también se proponen actividades para sensibilizar y concientizar a
los alumnos en la practica de las esirategias descendentes de lectura.
Sesion 2

En esta sesién se presenta la leccion 2 del texto de apoyo. Debido a la
brevedad de la leccién y a la falta de ejercicios linglisticos, elaboré el primer

material didactico, (anexo 5, numercs 1.2.1 que corresponden al nimero de

33



ja unidad, al de la sesién y al texto con sus ejercicics, respectivamente) con
el cual se intenta que los alumnos practiquen las estrategias ascendentes y
descendentes de lectura. L.a sesion termina con la asignacion del texto para
exponer en la siguiente clase {anexo 5, nimeros 1.2.2). En el texto para la
exposicion no se proponen ejercicios, solo se proporciona un cuestionario
que sirve de guia para los alumnos que exponern. Por otro lado, cabe sefnialar
que, de acuerdo con la Taxonomia Schén, las estrategias descendentes de
lectura que se practicaran con mas frecuencia a fo largo de la Unidad 1 son:
“| Desarrollar sensibilidad hacia el texto, 1l. Empiear conocimientos previos y
V. Reconocer la coherencia del texto.” En cuanto a las estrategias
ascendentes de lectura que los alumnos practicardn con mds frecuencia en
los ejercicios de la Unidad 1 son: “lIl. Establecer lazos léxicos y 1V.
Reconocer cohesion dentro del texto.”™

Sesion 3

La sesién 3 se inicia con un repaso breve de la clase anterior. Los alumnos
presentan su exposicién, ta cual concluye después de las participaciones de
los alumnos y el profesor. En la siguiente actividad {anexo 5, nimeros 1.3.3)
se utilizan 4 textos breves que se tomaron del Oxford Bookworms Catalogue
y presentan el tema de 4 libros distintos. La seleccion de estos textos tiene
el objetivo de que los alumnos practiquen el reconocimiento de las formas
del verbo to be, asi como propiciar la lectura extensiva. En la actividad se
propone que fos alumnos elijan 3 de los 4 libros, en sus versiones
simplificadas, para leerlos y exponerlos al finaiizar cada una de las unidades
del programa. Es decir, leerdn y expondran un libro por cada unidad. Para
terminar la clase se menciona a los alumnos gue texto deben leer para la
exposicién de la sesion 4 (anexo 5, nimeros 1.4.4).

Sesion 4

Como en las sesiones previas, se hace un repaso de la clase anterior y se
concluye con la aclaracion de dudas. Después, los alumnos presentan la

informacion del texto How Brains Develop, (anexo 5, numeros 1.4.4)con el
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cual se refuerza la actividad relacionada con las formas del verbo to be.
Posteriormente se realiza la leccién 4 de Inglés | Texto de apoyo didé4ctico.
En esta leccion se presentan ejercicios con verbos en tiempo presente, sin
embargo, debido a la brevedad de la leccién, elaboré un ejercicio
complementario (1.4.5) con material del mismo texto. El texto para la
siguiente exposicion, y su cuestionario correspondiente (1.5.6}, esta escrito
en tiempo presente simple, contiene demasiados cognados, expresiones con
el verbo to have y la expresion de tiempo now.

Sesion 5

Breve repaso de la clase anterior y aclaracion de dudas. Exposicion del texto
(1.5.8) Baby’s Brain: Important Findings. Al finalizar esta actividad, los
alumnos resolveran el ejercicio complementario (1.5.7) que corresponde al
texto que se expuso. Continuamos con la leccién 5 de Texto de apoyo
diddctico. En esta leccién los alumnos realizan ejercicios para reconocer si
las palabras que terminan en -ing son sustantivos, adjetivos o verbos. En la
siguiente sesién, que serd la 6, en lugar de exponer un texto, los alumnos
escucharan la cancién Lemon tree (1.6.8), y la completaran al mismo
tiempo, con el objetivo de reconocer que las palabras que terminan en -ing
no siempre tienen el mismo significado y que éste varia dependiendo del
contexto en que se encuentren. Al finalizar la actividad, volveran a escuchar
la cancién.

Sesidén 6

Breve repaso de la clase anterior, que se refuerza y concluye con la cancion
Lemon Tree (1.6.8). Se continla con la leccién & de Inglés | Texto de apoyo
diddctico. El texto de esta leccion presenta un tema que se relaciona con la
musica. En cuanto a los aspectos lingiiisticos, la leccién propone ejercicios
para reconocer los verbos regulares e irregulares en tiempo pasado, y en
relacién con los aspectos discursivos, se proponen ejercicios para
identificar los nombres de personas, de objetos o de conceptos a que hacen

referencia los pronombres. Para concluir la sesién se asignan dos
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actividades extra — ¢lase, ias cuales se retacionan con las verbos regulares e
irregulares. El texto que corresponde a los verbos regulares {1.6.9) lo
expondrd el equipo en turno. Los integrantes del eguipo presentaran la
informacién y solicitardn la participacidon de los alumnos para la dar
respuesta al ejercicio previsto en el texto. En cuanto a los verbos irregulares,
se pedira, de tarea, que localicen en un texto de un periédico que se
publique en Inglés al menos cinco verbos irregulares y que copien en su
cuaderno las ideas en las que participa dicho verbo. Esta actividad se
realizard en equipos de tres a cuatro alumnos.

Sesion 7

Exposicién y revisién del ejercicio de Jos verbos regulares en tiempo pasado.
Revisién en el pizarrén de la tarea con los verbos irregulares en tiempo
pasado. Después de revisar las ideas escritas en el pizarron, se hace notar a
los alumnos que estos verbos se pueden agrupar de acuerdo con las
caracteristicas que tengan en comidn. La actividad final es observar la lista
de verbos irregulares (1.7.10), en orden alfabético, y agruparlos segun la
caracteristica que compartan. Para terminar la sesién, se solicita a los
alumnos traer el libro White Death de Tim Vicary, en versién simplificada, y
un comentario escrito sobre el personaje que mas les haya gustado.

Sesién 8

Esta sesion se relaciona con la presentacidén de los comentarics de los
alumnos acerca del personaje gue mas les haya gustado de la lectura de
White Death, y que se les pididé que trajeran por escrito la clase anterior.
Para concluir, se indica al equipo que le corresponde exponer la siguiente
clase, que en lugar de exposicion, debera preparar un cuestionario con 10
preguntas y sus respectivas respuestas que se relacionen con la lectura del
libro citado.

Sesion 9

Presentacién del cuestionario, por parte de cada uno de los integrantes del

equipo, quien hara las preguntas que le correspondan. La respuesta la dard



el alumno del grupo que determine el equipo. lLa correccion, en caso
necesario, se hara después de cada respuesta. Después de esta actividad,
se realiza la leccion 7 de Textos de apoyo diddctico. En esta leccién se
presentan ejercicios para el reconocimiento de los adjetivos posesivos y el
tiempo futuro con la forma will. Asimismo, la leccién incluye un cuadro gque
presenta los pronombres personales y los conectores de adicién, contraste,
alternativa, concesién y ejemplificacién. Sin embargo, no se proponen
ejercicios, sino que se pide al alumno localizar los conectores en el texto de
la leccién y clasificarlos de acuerdo con la funcién sefialada en el cuadro.
Para concluir la clase, se pide a los alumnos traer informacion sobre las
particulas atomicas.

Sesién 10

Esta sesién inicia con la informacién que se pidié a les alumnos que trajeran
sobre las particulas atémicas, ya que el texto que se trabajard se relaciona
con el atomo {1.10.12). Después de los ejercicios de prediccion vy
vocabulario, fos alumnos realizardan una lectura selectiva (scanning),
contestando los ejercicios del 1. al V. A continuacién, se presentan
ejercicios de conectores de adicion y contraste con el propésito de que los
alumnos reconozcan que hay palabras o frases que funcionan como
conectores y que no sdlo pueden unir palabras, sino también ideas y
parrafos. Antes de finalizar la clase, se iniciard el repaso de la Unidad 1.
Sesion 11

En esta sesién se explica a los alumnos que los ejercicios y actividades gue
realizaron en las sesiones previas tuvieron el propésito de que adquirieran
las estrategias de l[ectura necesarias para llevar a cabo los objetivos
especificos, (anexo 5, nimeros 1.11.13) correspondientes a la Unidad 1 de
la Asignatura de Inglés. Después de explicar a los alumnos lo que se espera
hayan aprendido, se les pide que observen la hoja del programa que

presenta los contenidos de la Unidad 1, {anexo 5, numeros 1.11.14) con el
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fin de realizar un repaso y aclarar las dudas. De este modo, los alumnos
sabran que estudiar para presentar su primer examen parcial.

Sesion 12

Los alumnos resolveran un examen. Luis Angel Blanco Felip, en La
evalyacion educativa, mds proceso que producto, define el examen como “la
prueba que se hace para conocer la suficiencia de un candidato”, * es decir,
para demostrar el aprovechamiento en cualquier tipo de ensefanza.

Asimismo, define la evaluacién como:

La actividad sistematica integrada dentro del proceso educativo con el fin de
mejararlo para ayudar y orientar al alumno, criticar y revisar los planes,
programas, métodos y recuisos

Et examen parcial sélo es parte de la evaluacion de los alumnes, ya que en
la calificacién se incluyen la asistencia, la participacion en clase y extra —
clase, asi como la exposicion en espafiol de la informacion de un texto,
escrito en inglés, en equipo.

En la elaboracion de este examen se consideraron los criterios de
David P. Harris®, quien sefiala, en Testing English as a Second Language,
que el tema para un examen no deberia contener informacion conocida
universalmente, ya que el alumno podria dar una respuesta correcta sin
poner atencion a la lectura. Asi, un texto cuyo contenido sea de tema general
o universalmente conocido seria un material poco confiable para un examen
de comprensioén de lectura. Del mismo modo, Harris sefala que la extension
aproptada de un texto para un examen, en refacién con log reactivos, debe
contener entre 100 y 250 palabras e incluir un numero de seis a siete
reactivos.

En el examen que me ocupa, se consideraren la extensién del texto, la
estructura léxica y sintactica, la coherencia, asi como el tema de la lectura.
Se trata de un texto de una cuartilla con aproximadamente 290 palabras, una
estructura sintactica que presenta oraciones subordinadas, y una estructura

léxica con suficientes cognados, con lo cual se equilibra la dificultad de la
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lectura. En lo que corresponde a los conectores y a la referencia anaférica,
se observa que la palabra Unlike presenta cierta dificultad para el alumno, ya
que si infiere un significado incorrecto u omite la lectura de la palabra, no
podrd comprender la mitad del texto. Por lo tanto, se escribid un giosario con
el significado de la palabra Unlike, asi como el de las palabras warrior y
knowledge, las cuales se consideran importantes para la comprensién del
texto. E|l examen consta de 10 reactivos; los 3 primeros, son de respuesta de
opcién multiple y se califica la comprensidn; los siguientes, del 4 al 7, son de
respuesta abierta y aqui se califica el reconocimiento y la inferencia del
significado de las palabras. Los reactivos 8 y 9 también son de respuesta
abierta y se califica la comprensién. Finalmente, con el reactivo 10 se
califica la referencia anaférica. La calificacion de este examen se expresa
con nimero y la escala que se utiliza es del 1 al 10. El totai de puntos de

este examen parcial es de 10, es decir un punto por cada reactivo.

CONCLUSIONES
De la investigacién realizada, en lo que se refiere a la motivacion y a la
seleccion y organizacion de actividades, concluf que era necesario: primero,
no depender de un libro de texto, y por lo tanto, elaborar y adecuar ejercicios
que complementen el aprendizaje de los alumnos. Segundo, proponer
actividades en clase y extra — clase, diferentes de las que se realizan con el
libro de texto. Tales actividades como exponer en equipo la informacion en
espanol de un texto escrito en inglés, expresar individuaimente por escrito o
de manera oral opiniones o comentarios sobre los temas de los textos que se
leen en la clase, y también llevar a cabo investigaciones breves de
biografias de los autores mas relevantes de los textos que se leen. Esto con
el fin de motivar a los alumnos y evitar la monotonia de la clase.

De manera simultdnea, lo expresado previamente, se realiza con el
proposito de crear un vinculo entre ei profesor, los alumnos y la clase. Un

vinculo donde la responsabilidad de la ensefianza - aprendizaje se
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comparta, es decir, que el profesor sea responsabie de la ensefianza y el
alumno sea responsable de su aprendizaje.

Finalmente, conclui que no depender del libro de texto y planear, con
anticipacion y desde una perspectiva global, las actividades de ensehanza -
aprendizaje, en lugar de planearlas cada dia de clase, reduce el trabajo.
Asimisme, se aumenta el aprovechamiento de los alumnos, se controla mejor
la clase y las diversas aclividades planeadas por adelantado anulan la

monotonia.

SUGERENCIAS

En relacién con la secuencia y progresion de los contenidos del programa de
la Asignatura de Inglés, se sugiere, en cuanto a la secuencia, observar que
conexion se puede hacer entre {a lectura de un texto y otro, es decir, que
actividades propuestas en un texto pueden conectarse con el siguiente. La
conexion puede realizarse con el primer texto dado. Por ejemplo, si un primer
textc es un anuncio y el siguiente también, pero con diferente mensaje y
diferente objetivo tingiiistico, 1a conexién se hace mediante el tipo de texto.
Si este segundo texto promueve los servicios de un centro cultural con
eventos musicales y el tercer texto se relaciona con la musica, entonces la
conexién se realiza a través del tema. En otras palabras, evitar, en lo
posible, que las actividades de un texto a otro queden aisladas.

En cuanto a la progresién, se sugiere como actividad extra - clase la
lectura extensiva y graduada. Esto permite al alumno leer a su propio ritmo,
asi como poner en practica las estrategias de lectura ejercitadas en clase.

Finalmente, se sugiere asegurarse de que las instrucciones que los
alumnos leen en sus libros de texto o fas que se {es da oralmente sean
comprensibles para ellos. Es decir, que éstas sean claras y precisas con el

fin de que los alumnos puedan realizar precisamente lo que se les indica.
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NOTAS

1

. Luiz A. Mattos, Compendio de diddctica general. p. 144

. ibid. p. 147

. William Littlewood, Foreign an Second Language Learning. p. 5

. Ibid. p. 67

“La motivacién, las oportunidades y la habilidad para aprender”. (Traduccion

mia)

. Marion Williams y Robert L. Burden, Psychology for Language Teachers: a

Social Constructivist Approach. P. 123

“Cuando la razén para realizar una accion es para obtener algo fuera de la
aclividad por si misma, tal como pasar un examen u obtener recompensas
econdmicas, se puede considerar que la motivacion es exirinseca. Cuando la
experiencia de hacer algo genera interés y diversién, y la razon para realizar
la actividad estd en la actividad misma entonces la motivacién se puede
considerar como intrinseca”. {Traduccioén mia)

6. Christine Nuttall, Teaching Reading Skills in a Foreign Language. p. 25

. Hilda Taba, Elaboracién del curriculo. p. 26
. DEPARTAMENTO DE IDIOMAS, Programas de Esludio para las Asignaturas:

Inglés fy il. p. 14

9. William Littlewood, Foreign and second language learming. p. 3

10. Glona Schon, El Iéxico y las estrategias de lectura en lengua extranjera. p.
a3

1t. lbid. pp. 42-44

12. ibia p.ai

13. DEPARTAMENTC DE IDIOMAS, op. cif. p. B

14. Ibid. p. 5

15. {bid. p. 7

16. Sandra J. Savignon, “Selection of Materials”, en Communicative Competence:

Theory and Classrrom Practice. p. 138

“No existe el libro de texto 1deal” {Traduccion mia).

17. Albarran, Elisa et. al. inglés I. Textos de apoyo didéctico.
18. Gloria Schon, op. cit. P, 33

19. Luis Angel Blanco Felip, La evaluacidn educativa, mds proceso que producto,

p. 74

20. Ibid. p. 77

2

1. David P. Marris, “Testing Reading Comprehension”, en Testing English as a
Second Language. p. 61

22. Luis Angel Blanco Felip, op. cit. P. 77
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INTRODUCCION

El presente capitulo se refiere a los fundamentos de la propuesta de actualizacion del
Plan y de los Programas de Estudios, la cual, segin se indicé someramente en la
Presentacién, ofrece como justificacién de los cambios previstos tres grandes conjun-
tos de hechos y razones los cuales presentan elementos abundantes de diag-nostico de
los problemas del Colegio: el primero se refiere al perfil real del alumno del
Bachillerato del Colegio; e! segundo, a rasgos de la cultura contemporinea surgidos
o acentuados después de la fundacién del Colegio, y el tercero, a caracteristicas del
ejercicio docente real.

1.1. PERFIL REAL DEL ALUMNO DEL BACHILLERATO DEL COLEGIO DE
CIENCIAS Y HUMANIDADES

El Plan de Estudios vigente atribuye la misma importancia, para la formacién de los
alumnos en cultura basica, al trabajo en grupo escolar y al trabajo auténomo del
alumno. )

Ahora bien, datos abundantes relativos a las caracteristicas de la poblacién actual del
Bachillerato del Colegio hacen improbable el cumplimiento de la condicién de asun-
cion del trabajo auténomo, sin la cual el comparativamente reducido niunero de horas
semanales del Plan de Estudios vigente (17 en los dos primeros semestres; 20 en el
tercero y cuarto, si se cursa en ellos la lengua extranjera, y 21 en el quinto y sexto)
resulta francamente insuficiente.

Para dar sustento a esta perspectiva, de la que se deriva la necesidad de ofrecer a los
alumnos, a través de un mayor nimero de horas de atencion en grupo escolar, la
formacién en cultura béasica propii del Bachillerato del Colegio, se consigna a con-
tinuacién un amplio inventario de datos que describen las caracteristicas de la
poblacién escolar y tienden en su conjunto, y no cada uno de ellos por separado, a
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conformar la imagen de un alumno més joven y menos maduro, con abundantes
carencias culturales que dificultan su asimilacién de la cultura universitaria. Se
incluyen, asimismo, datos socieconrdmicos que ofrecen el marco en el cual se insertan
otros que mas directamente atafien a la vida escolar y académica.

Para facilitar la comprension de estos hechos, los datos se presentan en tres grandes
apartados relativos al ingreso del alumno y & su condicidon cultural y social; a su
desempeiio académico en el ciclo de Bachillerato y a su comportamiento en los
estudios de licenciatura.

1.1.1.INGRESO Y CONDICIONES CULTURALES Y SOCIALES DELOS ALUMNOS

a) Una proporcion creciente de alumnos de nuevo ingreso (95% en 1994 y en 1995, en
comparacidn con el 81% en 1988) se sitia entre los 15 y los 18 afios de edad. Un
76.28% de los alumnos que ingresaron al Colegio en 1994, tenia 15 afios 0 menos y
un 86%, en 1995,

b) De manera semejante, la poblacién femenina ha pasado del 27% en 1971, al 36% en
1978, al 45.1% en 1993, al 50.32% en 1994 y al 50.46% en 1995.

¢) Por otra parte, han disminuido los alumnos que afirman trabajar. Sin consideracién de
1a formalidad de este compromiso, en 1988, el mimero de quienes decfan trabajar al
imenos 6 horas diarias, alcanzaba sélo et 5.5% frente a un 24.9% en 1976. En 1993,
5.96% declaraba trabajar permanentemente entre 16 y 32 horas semanales y 3.93%,
mas de 32 horas.

d) Estos fenémenos han hecho crecer la proporcion de alumnos regulares en sus estudios
previos, solteros y econémicamente dependientes, la cual alcanza el 90% de la
poblacidn total.

Ahora bien, la mayor parte de los datos consignados entre a) y d) contribuyen a delinear
un alumno del Colegio més joven que en el pasado, més dependiente y, presumible-
mente, también menos preparado para asumir responsabilidades de autonomia en el
estudjo, lo que demanda una intervenci6én institucional que remedie estas nuevas

limitaciones.
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€) Més del 63% de los alumnos sobresalientes del Colegio pertenece a familias de
ingresos comprendidos entre 1 y 4 salarios minimos mensuales y 25%, a familias de
2 salarios minimos o menos. Segin los datos del conjunto de la generacién 1992, 67%
de las familias del total de los alumnos percibian mensualmente hasta $ 1,500.00,

como maximo.

f) En 1992, poco méas del 40% de las familias de los alumnos constaba de 4 0 5 miembros,
dependientes de quien sostenia los estudios del alumno, y un 20%, de 6 0 més.

Los datos recogidos en e} y ) hacen evidente la dificultad de que los alumnos
encuentren en casa espacio suficiente y ambiente propicio para el estudio que deberian
desarrollar por su cuenta. Si bien los planteles, por otra parte, cuentan con bibliotecas
excepcionales para el nivel y tipo de institucidn, los lugares disponibles en ellas no
pueden ofrecer en este aspecto soluciones generales,

g) El 39.63% de los padres y el 56.96% de las madres de los alumnos de la generacién
1993 tenfan una escolaridad maxima de primaria, mientras que la licenciatura o
posgrado era el pivel més alto alcanzado por el 11.49% de los padres y el 3.21% de
las madres.

Tal condicién escolar dificulta a los padres poder prestar a sus hijos orientacién y
apoyo en sus estudios, lo que acrecienta la responsabilidad que incumbe a la insti-
tucidn, en ausencia de ofros que eventualmente pudieran asumirla.

h) Segtn los datos obtenidos en 1988, el 62.2% de las familias de alumnos del Colegio
tenia a su disposicién Gnicamente hasta 100 libros, entre los cuales, con toda
probabilidad, dados la composicion y los ingresos familiares, los libros escolares
ocupaban un ugar destacado.

i) La casi totalidad de los alumnos del Colegio provicnen de secundarias pablicas. En la
generacion 1992, dnicamente 1.48% de los alumnos procedian de escuelas privadas.

El conjunto de estos datos traza el perfil de una poblacién de alumnos del
Bachillerato del Colegio insnficientemente provista en lo ecendmico y en lo
cultural, y necesitada, por consiguiente, de una atencién institucional que colme
progresivamente la distancia entre la cultura de su medio y la cultura universi-
taria a la que aspira, ponicndo a su disposicién recursos académicos adecuadas,
entre los cuales destaca el trabajo en grupo escolar.
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COLEGIO DE CIENCIAS Y- HUMANIDADES™
Departamento de Inglés

ENCUESTA (Forma simplificada en 1997)

La informacién gque se cbtenga de las

silguientes preguntas -servira
VHIVEEADAD NACIONaL para conocer las inguietudes e
SoTBN LA DE intereses de los estudiantes
Er— inscritos en la asignatura Inglés
SARRICO I1T, por lo que agradecemos
respuestas sinceras.
Sexa: a} masculino b) femenino

Marca las resphestas con una “X" y completa la informacién cuando sea
necesarlo.

i, Edad:
a) Menos de 15 afios b)15-17 anos ¢)18-20 afios d)21 o mas afios

7. 0ué aspectos relativos al conocimiento de una lengua extranjera
consaderas gque ke ayudaran mas en tu formacidn académica? numera los
siguientes del 1 sl 4, segin el orden de importancia gque tienen para ti.

&) Evpresioén eoral {hablar)

b Expresién escrita (escribir)

c) Comprensidn auditiva (escuchar)
d! Comprensidn escrita (leer)

.iPor qué consideras que el aspecto que elegiste con &l nimero 1 es el que
te ayudard en tu formacién académica?

4. ;Consideras que la comprensidén de lectura de un idioma extranjero es
recesaria para tu formacidn académica?

a) 51 b) Ho
5. Consideras que los semestres de inglés I e Inglés II respondieron a tus
expectativas?
a) Mucho
b} Suficiente
<) Poco

4) Muy poco
e) Casl nada

. De la informacidn que se te presenta en un texto en inglés, comprendes:

a) Mucho
b) Suficiente-
c) Poco

d) Muy poco
e) Casi nada

~

entiendes las explicaciones gramaticales del profescr:
a) Siempre

b) A veces

c) Rara vez

d} Nunca



g.Entiendes las instrucciones del profesor:
a) Siempre
b} A veces
¢) Rara vez
d} Wunca

2. Entiendes las explicaciones del profesor para llegar a la comprensién del
texto:

a) Siempre
b} A veces
¢} Rara vez
dy Hunca

10.Durante las cliases el profesor usa material didactico extra: {grabadora,
revistas, filminas, etc.)

a} Siempre
b} A veces
¢) Rara vez
d) NHunca

11.Como actividad extra clase, el profesor les pide que lean textos en inglés
de revistas, periéd:icos, efc.

a) Siempre
b} A veces
c} Rara vez
d} HNunca

12.El profesor aclara los puntos méds dificiles de la lectura:

z) Slempre
b) A veces
c} Rara vez
d} Nunca

i3.E1 profeser considera dque para que td comprendas el contenide de los textos
es importante que: {escoge la frecuencia segin sea el caso)

Estudies las estructuras gramaticales.
{ .

Consultes el diccionario, para comprender las palabras que no
entiendo.

b) A veces ¢ ) )
Memorices vocabulario (palabras de uso frecuente, verbos,

¢) Rara vez ?tc.;
d) Nunca Traduzcas palabra por palabra de un texto.

{ )
Expreses con tus propias palabras la informacidn del

texto. { )

a) Siempre

14.Consideras que el curso de inglés es: {escoge sbélo una opcidn)

a) Interesante (pasa a la siguiente pregunta)
b) Motivante (pasa a la pregunta 16}
c) Aburrido ( pasa a la pregunta 17)

d) Otro lespecifica} {pasa a la pregunta 18}




15.21 curso de inglés te parece interesante porque: [(puedes escoger
mas de una opcidn)

2} Puedes intercambiar puntos de vista con tus compafiercs sobre el contenida
de los textos.

B) Los textos te permiten ampliar tus conccimientos acerca de lo que tu ya
conocias con respecto a los temas.

c} Porque lo gue aprendes en tu clase de Inglés te permite anpliar
tus conocimientos de las otras materias.

d} Los textos te permiten CONccer la cultura y costumbres de las
personhas que hablan Inglés

e) otro (especifica)

16.81 curso de 1nglés te parece motivante porque: (puedes escoger

m&s de una opcidn)

a) Gracias a la informacidén de los textos puedo encontrar
soluciones a algunos de mis problemas cotidianos.

b) El profesor no nos limita a que leamos los libros de texto
solamente, sino que en ocasiones incluye textos extras.

) Durante el curso hemos realizado diferentes actividades {como
juegos, trabaio en equipo, analisis de canciones, etc.).

@) Porque el profescr explica la gramatica de manera sencilla, ¥
esto me ayuda a comprender el contenidoe de los textos.

¢} ovrc(Espec:fica)

17.E1 curso de inglés te parece aburrido porque: {puedes escoger mds de una
cpciédn)

a}) En la clase nos limitamos sélo a leer los textos del libro.

b) Ho entiendo las explicaciones gramaticales.

c} No me gustan los temas de los textos.

d) Las expllcaciones gramaticales son densas y no se relacionan
entre si, este hecho no me permite comprender el contenido de
los textos.

e} Otro (Especifical

i8.Los temas de los textos en inglés:

a) Deberian estar directamente relacionados con los temas de las
demas materias.

b) No deberian tener ninguna relacién con las demds materias.

c] Deberian contener informacién acerca de:

19.Te gustaria que en el curso de i1nglés se 1ncluyeran textos: {puedes escoger
mas de una opcion)

a) De cultura general
1} De musica

c¢) De deportes

d) Cientificos -
e) Otro (Especifica)

20.En la clase de ingiés prefieres trabajar:

a) En equipe (pasa a la siguiente pregunta)
b} De manera individual (pasa a la pregunta 22}
c) Con todo el grupo {pasa ala pregunta 23)




21 .prefieres trabajar en equipo porgue:

al Es un espacic donde puedes expresar tus opiniones.

b} Aprendes de tus demas compaiieros.

c} En equipo puedes elegir la nejor opcién para resolver la tarea
asignada.

d) Otro. (Especifica)

22 .prefieres trabajar de manera individual porque: {puedes elegir
rnés de una cpcidn)
a) Para ti es dific:l trabajar en equipo.
1} Pierdes tiempo al intentar ponerte de acuerdo con los demas.

¢) Otro. (Especifica}

23.Selecciona la frecuencia { Siempre, A veces, Rara vez, Nunca} con gue
aplices las siguientes estrategias en tu clase de inglés.

a)Siempre
b}A veces
cJRara vez

diXunca

— —————— puedes hacer uso de 1o gque conoces de un tema, para comprendex

mejor un texto en Inglés,
{ )

puedes predecir el tema de un texto en Inglés con el apoyo de
las graficas, fotografias, pie de pagina, etc.
{ )

Puedes encontrar con facilidad informacidén  especifica.
( } .

Usas el dicclonario para entender el contenido de los textos. [
}

Puedes aplicar las explicaciones gramaticales para comprender
el contenido de los textos. ( H

24.:Has necesitado leer textos en ingles para satisfacer alguna
inguietud personal o académica?

2) Siempre

il b} A veces O c} Rara vez O d) Nunca O

25.:Lees en espafiol en tu tiempo libre? indica la frecuencia,

a) Siempre

[n b) A veces( c} Rara vez 0O  d} Runca O

26.:0ué tipo de textos lees? indica tus preferencias numerandolas

del 1 al

6.

a) Crentificos

b} Culturales

¢) Ciencia Ficcidn

d) De entretenimiento general
e) Deportes

f} Otro.

{Espegifica)

Puedes agregar algun comentario si asi lo deseas.




Anexo 4



3.1 ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA ENCUESTA

Pohlacion dominante:

Sexo femenino 59.7% Sexo masculino 40.2%

Edad premedio de la poblacidn del tercer semestre del {CH.

15 a 17 afos Menos de 15 anos 18 a 20 aftos

83.3%

2. ;Dué aspectos relativos al conocimiento de una lengua &

5.1%

6.4%

xtranjera consideras

que te ayudaran mas en tu formacion académica? Numera los siguientes del 1
al 4 segun el orden de importancia que tienen pera ti.

Los resultados son los siguientes:

1* opcion 2* opcién 3* opcidn 4* ppcidn
Comprensién Expresidn oral Expresitn escrita Comprension
auditiva {hablar) {escribir} escrita
{escuchar) {leer}

33.7% 29.8% 2Z.07% 14.2%

:For qué consideras que el aspecto gque elegiste con el nimero 1 es el que
mis te ayudara en tu formacién académica?

Los motivos que eXxponen son , que si aprenden a escuchar, serad mas facil
desarrollar los otros aspectos. En general, los alummos que eligieron esta
cpclén, piensan que s} escuchan, azprenderan con mas facilidad los otros
aspectos de la lengua como son hablar leer v escribir.

Expresién oral {(hablar}. Los alumnos consideran gque hablar es el aspecto
que mas se utiliza, que es necesario hablar parz poder expresarse ¥
comunicar sus ideas. Piensan que si pueden hablar, podran identificar mejor
las palabras y de esa manera mejorar la escritura ¥ la lectura.

Expresion escrita (escribir}. En este aspecto los alumnos sefialan que si
aprenden a escribir en Inglés, sera mas facil apresder el significado de
las palabras. Consideran que escribir es mas facil gque escuchar o leer .

Ademads que asi practican mas y que cuando lesn, recopocen Con mas facilidad

las palabras.




Comprensiéon escrita (leer). Los algenas consideran gue leer es
importante, ya gue como estudiantes la necesidad de leer textos en Inglés
se les presenta en cualquier momento. Piensan cue si leen, aprenden mas
vocabulario y aprenden mejor el lenguaje. Sefialan también, que la
comprensién escrita es facil y que pueden obtensr informacidn de lo escrito

en Inglés.

1. :Consideras gue la comprensién de lectura de uvn idioma extranjero es
necesaria para tu formacidn académica?

El 96% de los alumnos considera que la comprension de lectura en una lengua

extranjera es necesaria para st formacién académica.

5. ;Consideras que los semestres de Inglés I e Inglés II respondieron a tus

axpectativas?
Hucho suficiente Poco Muy poco Casi pada Nada
12.9% 42.8% 32.4% 5.1% 5.1% 1.2%

El porcentaje mas alto corresponde a la variante Suficiente por lo que se
puede decir gque las expectativas del alumno con relacidn a sw curso de
Irnglés se cubrieron en un grado aceptable.

6-12 Valoracidén de los procedimientos y actividades en clase.

¢. De la informacién gue se me presenta en u texto en inglés comprendo:

Mucho Suficiente Poco Muy poco Casi nada

2.5% 46.7% 490.2% 3.8% 6.4%

Como se observa, el porcentaje mas alto es el 46.7%, el cual corresponde a

105 alumnos que dicen comprender Suficiente. Sin embargo, el 40.2%, el de



los alumnos que dicen comprender Foco; también es um porcentaje alto, por lo
tanto, se puede decir que 1los resultados en cuanto a2l nivel de comprensién

de los textos en inglés de los alumnos, es mas O mMeRos satisfactorio.

7. iEntiendes las explicaciones gramaticales del profesor? Resultados:

Siempre A veces Rara vez Nunca

22% 2% 3.8% 1.2%

El 223 de lo alumnos dicen entender Siempre las explicaciones gramaticales
del profesor, auwnado al 72% que corresponde a los sluwmos que dicen entender
A veces, permite decir que més del 50% de los encuestados entienden las

explicaciones gramaticales del profesor.

8. ;Entiendes las instrucciones del profesor? Resuitados:

Siempre A veces Rara wez Hunca

54.5% 41.5% 1.2% 2.5%

Los porcentajes indican que mads del 50% entienden las instrucciones del
profesor. Sin embargo, el 41.5% gque muestra la wvariarnfte A veces también es

un porcentaje alto por lo que se debe considerar este punto.

9. ;Entiendes las explicaciones del profesor para llegar a la comprension del
texto? Resultados.

Siempre A veces Rara vez unca

33.7% 58.4% 3.8% 3.8%

El porcentaje mas alto, el 58.4%, se refiere a la variante A veces, lo cual
implica gue un 33,7% de los alumnos son capaces de ilegar a la comprensién

de la informacidédn del texto con las explicaciones del profesor.




~

1¢. Durante las clases el profesor usa material didactico extra: grabadoras,
revistas filminas, etc.
Resultados:
Siempre A veces Rara vez Nunca
15.5% 42.8% 23.3% 13.1%

Con base en estos porcentajes se puede decir que el profesor B veces utiliza

material didactico extra.

11. Como actividad extra clase, el profesor les pide que lean textos en
inglés de revistas, periddicos, etc.

Siempre A veces Rara wez Hunca

3.8% 38.9% 23.3% 32.42

|

De acuerdo con estos resuitados se puede decir Que los alumnos a veces

realizan acrividades de lectura extra clase.

2. El profesor aclara los puntos mas dificiles de la lectura:
siempre A veces Rara vez Nunca
67.5% 28.5% 3.8%

De acuerdo con estos resultados se puede decir que el profesor casl Siempre

aclara los puntos mas dificiles de la lectura.

13. El profesor considera que para que ti comprendas el contenido de los
textos es importante que:

Expresen con Sus propias palabras la informacién del texta.

Siempre

A veces Estudien las estructuras gramaticales.
Rara vez Memoricen vocabulario.

lunca Traduzcan palabra por palabra un texto.




Motivacién. Preguntas 14 a 17,

id.

15,

Consideras ¢que el cursc de inglés es: (escoge sélo una opcidn)

16.

a) interesante (pasa a la siguiente preguntal

b} motivante (pasa a la pregunta 16}

¢} aburrido {pasa a la pregunta 17)

d) otro f(especifica} {pasa a la pregunta 18)
Resultados:
Interesante Motivante Aburrido otro
64.9% 16.8% 11.6% 6.3%
El curso de inglés te parece interesante porque:

a) Porque puedes intercambiar puntos de vista con tus compafieros sobre el
contenido de los textos (25.5%).

b} Porque los textos te permiten ampliar tus conccimientos acerca de lo gue
tu ya conccias con respecto a los temas (32.4%}.

c) Porque lo que aprendes en tu clase de inglés te permite ampliar tus
conoccimientos de las otras materias {19.4%).

4) Porgue los textos te permiten conocer la cultura vy costumbres de las
personas gue hablan inglés (31.1%).
El curso de inglés te parece motivante porque:

a} Porque debido a la informacidn de los textos puedo encontrar seoluciones
a algunos de mis problemas cotidianos {3.8%).

b) El profesor no nos limita a que sblo leamos en los libros de texto sino

c)

c}

que en ocasiones incluye material extra (6.4%}.

Porque durante el curso hemos realizado diferentes actividades {2.5%).

porque el profesor explica la gramatica de manera sencilla y esto me

ayuda a comprender el contenido de los textos (10.3%).



17. E1 cursoc de inglés te parece aburrido porque:
Resultados.
En general, los alumnos que dicen gue el curso es aburrido es porgue no

les gusta trabajar con fotocoplas ya que a veces las olvidan ¢ las pierden.

18. Los temas de los textos en inglés:

a) Deberian estar relacionados con los temas de las demas materias

b} No deberian estar relacionados con las demds materias

¢) Deberian de contener informacidén acerca de:
El porcentaje para el incisc al} es de 54.3%. El que corresponde al inciso b)
es de 45.7¢. En lo que se refiere al inciso ¢}, sus respuestas fueron que los
vextos deberian tener informacidn acerca de temas que se relacionen con las
sitvaciocnes y conflictos gque viven; con Lemas que contengan aspectos como la

medicina, el arte, la literatura, También sefalan cue deberian tratarse temas

que estén relacionados con sus otras materias perc que estos deberian ser

cpcionales.

19. Te gustaria que en el curso de inglés se incluyeran textos: {Puedes
escoger mas de una opcidn)

De cultura}De misica De deportes Cientificos Ctros
general
41.5% 67% 459% 41% 28%

En 1o que se refiere a qué otros textos les gustaria leer a los alumnos.
Sus respuestas son gque se incluyan comics, textos sobre ovnis y fendmenos

paranormales, de clne y de revistas paza jévenes.

20. En la clase de inglés prefieres trabajar:

En equipo De manera individual Con todo el grupo

‘71.4% 6.9% 15,7%




21. Prefieres trabajar en equipo porque:

Las razones que dicen tener los alumnos para trabajar en equipo, son que
de esa manera pueden llegar a una conclusidén de sus puntos de vista, pordque es
un espaclo donde pueden expresar sus opiniones; poxque aprenden de sus demés

companeros, aungue sélo un alumno dijo que los demds trabajan y que &l no hace

nada.

22, Prefieres trabajar de manera individual porque:

Las razones que los alumnos exponen para trabajar de manera individual
son, que trabajando en equipo pierden el tiempo para ponerse de acuerdo con

los demas.

21, Selecciona la frecuencia: a) Siempre, b) A veces, c} Rara vez, d} Bunca,
con que aplicas las siguientes astrategias en tv clase de inglés.

a) Puedes hacer uso de lo que conoces de un tema para comprender mejor un
texto en inglés.

b} FPuedes predecir el tema de un texto en inglés con el apoyo de las graficas,
fotografias, pie de pagina, etc.

¢) Puedes encontrar con facilidad informacidn especifica.

d) Usas el diccionario para entender el contenidoe de los textos.

e] Puedes aplicar las explicaciones gramaticales para comprender el contenido
de los textos.

a b [ d e

Siempre 37,7% |Siempre 31% Siempre 9% Siempre 50% 3iempre 22%

A veces 33.7% |A veces 37.7% |BA veces 42.8% |A veces 34% [A veces 33%

Rara vez 28.6% |Rara vez 31% Rara vez 19% Rara vez 15% |Rara vez 33.3%

Nunca Nunca Nunca 29.2% Nunca 1% Nunca 8.7%

De acuerdo con los resultados del inciso a) se puede decir que mis de la
tercera parte de los alumnos hace uso de lo gue CONoce para comprender un
texto en inglés. Los porcentajes del inciso b) indican que la tercera parte de
los alumnos puede predecir un tema con el apoyo de los elementos ya sefialados.

¥n relacidon con el incise <) aproximadamente la mitad de los encuestados




puede enconfrar informacion especifica. En lo que corresponde al uso del
diccionaric, este punto lo contestarcn s6lo 58 de los encuestados por lo que
el porcentaje se calcula sobre este numero. Los resultados indican que ta
mitad de los alumnos utilizan el dicciohario para comprender el contenido de
los  textos. Finalmente, los resultados del inciso e} indican due
aproximadamente la tercera parte de los alumnos puseden aplicar las

explicaciones gramaticales para comprender el contenido de las textos.

24. ;Has necesitado leer textos en inglés para satisfacer alguna inquietud
perscnal o académica?

Siempre A veces Rara vez Nunca

'5.1% 33.7% 37.6% 23.3%

El porcentaje mayor es el de los alumnos que rara vez han necesitado leer

textos en inglés,

25. ;Lees en espafiol en tu tiempo libre? Indica la frecuencia.

Siempre A veces Rara vez Nunca

10.3% 46.7% 31.1% 11.6%

De acuerdo con estos resultades se puede decir ¢que menos de la mitad de

los encuestados a veces leen en su tiempo libre.

26. ;Qué tipo de textos lees? Indica tus preferencias numerdndolas del @ al 4.
a) Cientificos
h) Culturales y de deportes
c) De ciencia ficcién
d} De entretenimiente general

e) Otros {especifica)




Rasultados.

Primera opcldn. Revistas de entretenimiento general.
Sequnda opcién, Textos culturales y de deportes.

Tercera opcldn. Textos clentifices.

Cuarta opcidn. Textos de ciencia ficcidn.

los temas sehnalados, de acuerdo con el inciso e} fueron los siguientes:
Textos de superacidén personal.

Textos de literatura.
Histor:as de suspenso.

Novelas v obras de teatro.

Terxtos histéricos.

fiografias de escritores.

riralmente se invita al alumno a escribir un comentario. Los comentarios mas

{recuentes son, que los profesores utilicen diferentes tipos de material

didactice; que les pasen reportajes y videos ademas de realizar algunos juegos
Vv Canclones.
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PROPUESTA DE ELABORACION Y ADECUACION DE EJERCICIOS PARA
LA ASIGNATURA DE INGLES | DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y
HUMANIDADES UNAM

Advertisements

Conocimiento del Mundo y Prediccidn
Un texto no tiene significado en si mismae, sino que es el lector quien da el significado a! texto.
El lector obtiene el significado mediante el conocimiento previamente adquirido, al cual s& le
liama conocimiento del mundo.
Prediccion, en el proceso de la lectura, es la facultad de anticipar la informacién gue
sigue conforme se avanza en la lectura, haciendo uso de pistas l6gicas, gramaticales o
culiurales.

1. Observa los textos. Contesta la pregunta.

1, ;Cual es la caracteristica que tienen en comiin fos cuatro textos?

11. Dale una ojeada a los textos. Escribe en el paréntesis la letra que indique a qué se
refiere cada uno.

1.{ }auna aeredlinea en México
2.{ )Yaun restaurante
3.( })auncentro de estudios bilingle

4. { )auna agencia de viajes en Califomia

Cognados

Algunas palabras que tienen el mismo significado en los dos idiomas son muy parecidas en su
foma A estas palabras se les ltaman cognados. Algunas son muy parecidas o iguales
mientras que otras varian en su terminacién o cambian una o dos letras. Existen también tos
cognados falses, es decir, que aungue se parecen en la forma escrita, no signitican lo mismo

en espanol.

Ejernplos:

cognados simples cagnados idéntices cognados falsos
vacation / vacacién central / central actually / reaimente
service / servicio escape / escape parents / padres

imemational / internacional personal / personal relatives / parientes




Til-Localiza y subraya en los textos los cognados. Escrive el equivalente en
espafol de las palabras que subrayaste en las lineas correspondientes.

Texto A Texio B Texto C Texte D

Prefijos y Sufyos

| Un prefijo es una letra o un conjunto de letras que se escribe at principio de una palabra; un

i sufyo se agrega al final de una palabra. Los prefijos modifican el significado de las palabras,
I meentras que los sufijos modifican la funcion gramatical de las palabras. Los siguientes sufjos
. se usan para formar sustantives’ -ty, -tion, -Ness. —ship, -isl, -er /-of, -ing, -ment. El sufijo -y
E jorma adverbios de modo y en espahol corresponde & 12 terminacién —menle.

1y Localiza en los texios las pealabras que se te presentah a continuacion. Después,
escnbe el significado en espafol sobre fa linea que le corresponda.

1 vacalion 5. university
2 resinclions 6. teacher
3. destinations 7. volunteer ____ .

4 informaticn 8. inlernships




V.Lee los textos. Contesta las preguntas.

TEXTO A

1 ;Cuanlo cuesta el paguete de vacaciones?

2. Qué incluye este paguete?

3. ¢Adonde puedes #lamar para mayor informacion?

TEYTOB

1 Due servicios ofrece a.anaments Amencan Airlines?

2 ¢Qué pueden disirstar los pasajeros durante los viajes?

3 .Cuaes son los paises europecs a los que Amsrican Awfines vuela diariamente?

TEXTCC

< Qué clase de comida ofrece esle restaurante?

rJ

JA qué s glos corresponde et ambiente arquitectérico que se disfruta enla Casa de las Sirenas?

3 ¢Cual es el horano de servicio?

4 ,Dénde se localiza este lugar?

. Adjetivo callficative
i |
‘Las palabras que swven para describir tas cualidades o caracteristicas de un objeto. persona situacion

io conceplo, se llaman adjetwos El adjelvo cuande modifica al sustaniivo se coloca antes oe éste
!Para reconocer un sustantivo puedes anteponer los articulos el, los, l1as, un, una

Ejemplos:

‘Cont nemal breakfast  desayuno continental Amencan Airlines Aerolineas amencanas
iMexican cuisine cocing mexscana specialized programs _programas especiaiizados




71 . Escribe sobre las lineas los servicios que olrece el Centro de Estudios
Multiculturales Bilingles de Cuernavaca.

a) g}
b) n)
¢ 1)
dj )
e) k)

vIT. Relze los textos. Contesta las preguntas.

1 Que articulos © servic:os se ofrecen?

Terto A

Texto B

Texio C

Texwo D

2 . Quienes ofrecen los articulos © sevIClOS de |2 informacion antenos?

B

T

D

o]

3 Cué es la funcion de los texios que iessie?

a} awverir b} ensenar ¢} promover d} preveny
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The Sky

Cuestionario 1.3.2

1. ;Qué tipo de texto es?

2. ;(Qué articulo promueve?

3. :(Para qué sirve este articulo?
4, :Quiénes lo usan?

5. (Quién promueve el articulo?

6. :Qué palabras utilizaron para obtener la informacidn?



La3 Oxford Bookwenms Black Series

The Secret Garden
Franes Hodgson Bumqit ;
(Retotd by Clare Wely - .
MarvLennosis s bad-iempered.
disagreeable chid. Then her parents die
* in India. she is oot badk to England 1o
wve with hier undie in' 3 big. lenel:. ol
housc .
There 15 nothung 1o do all day. except = :
walk 1n the gardens —and watch the ~ ;
robw fiying over the hugh walls of the
secret garden ., which has been jocked
for ten vears, And no one hzs the key.
0194227219

- Wuthering Reights
Emily Bromiz (Retold by Clare West)
The wind is strong on the Yorkshire Moors
“There are few trees, and fewer housss, 10
block its path. There is one house, however,
that docs not mde from the wand. Tris called
Wumenng Heighs When Mr Famshaw
prings a strange, small, dark child back there,
1¢ seems thzt he hzs opened his doors 10 .

wouble,
013 4226867 b

van -

|, Robot - -
Jiaz Anmo (Retold by Renoena Akinyemi )
A human bang is a sof1, weak ceanure A
robot is made of meta) Ltis sgoriger, MOTE
cifiqent = and sometimes mort human than
» human being

In these shor stanes Astmos gIves us an
unforgerable and remfinag vision of the

furure
0194228859 c

White Deat‘h

T Dicany

Ninvteen-year old Sarah Halandys in
privon, tharged with drug sougghng -
Custerns officers found hewo D hee bag ar -
the arport 1 the court decidec she s gulry,
then she witl die Sarah says tha she did not
put the herown there But if e did not, then
who did? Only her mother 2nd 1 old
boyfriend can help her. Can they work
1ogether to save Sazah? Can dx;" find the real
criminal before it is too late?
019421646 2 d "




1.3.

—i

IIT.

Oxford Bookworms

Observa los titulos de los textos sefialados con las
letras a, b, ¢ y d. Relaciona la columna de 1la
izguierda cen la de la derecha y anota la letra que
corresponda al significado correcto en la linea

_indicada.

1. E} Jardin secreto a) White Death

2. Cumbres Borrascosas b) E, Robot

3. Yo, Robot ’ o ¢) Wuthering Heigts

4. Muerte inccente d) The Secret Garden

Con base en ia lectura del titulo y de la primera
oracién escribe el tema de cada uno de los textos. .

1.

2.

Localiza vy subraya en los cuatro textos las
expresiones que tengan las formas is, are. bscribe en
espaficl el significado de las expresiones que
subrayaste.

1. The Secret Garden
a)
b)

<)

2. Wuthering Heights
a)
b}

c)




3. I, Robot

a}

by

c)

4. White Death

a)

b)

)

En inglés el verbo to be tiene las siguientes formas en tiempo
presente,

io:mare :;oﬁzre) He is {he's)

We are {we’ re) She is {she's)
i Kl

They are (they’ re) It is {it’s)

Lee los textos y contesta las siguientes preguntas.

The Secret Garden

1., (;Cémo es Mary Lennox?

2. ¢Dédnde mueren los padres de Mary?

3. Con quién va a vivir Mary?

4. :Qué actividades tiene Mary?

Wuthering Heights

1. ;Cémo es viento en Yorkshire Moors?

2. :Qué hay en Yorkshire Moors?

3. :;COomo se llama la casa que no teme al viento?

4. ;Cémc es el nific que Mr. Earnshaw trae a Wuthering Heights?




1, Robot

1. ¢Quién es fragil y débilz

2. :Qué caracteristicas tiene el robot?

3. :Cual es el tema de las historias de Asimov?

White Death

1. iCuadntos afos tiene Sarah Harland?

2. :Donde estd Sarah?

3. ;De qué la acusan?

4. ;Quiénes pueden ayudarla?

Relee los textos y escribe con tus propias palabras de
qué trata cada uno.

The Secret Garden

Wuthering Heights

i, Robot

white Death




II

III

PERSONAL FUTURES

1.5.6
Tools for building your future

B Baby's Braln:
Important Findings

The most cntical learning phase in
a person’s hife comes long before
starting school, neuroscientists now
agree.
Brain researchers recognize that
babies’ very first experiences have
dramatic impacts on the architecture
of their brains—and on the extent of
their adult capacities. Babies’ brains
develop far more neural synapses
than they will end up using, so those
that are stimulated early in life are
meore likely to be retained. That is
why “early experiences—positive or
negative—have a deastve impact on
how the brain is wired,” writes Rima
Shore, author of Relhinking the Brain,
a new study by the Families and
Work Institute.

New research toals, such as brain-
imaging technologies, have in-
creased scientists” understanding of
critical learning phases during the
first three years of hife. The findings
are yielding new insights about early
development and offer clues to what
parents, pediatricians, and policy

1.4.4

makers can do to help children grow
and mature:

Ty “First, do no harm,” says Shore.

~Policies or practices that prevent
parents from forming strong, secure
attachments with their infants in the
first months of life need urgent at-
tention and reform. At the same
time, parents need more information
about how the kind of care they pro-
vide affects their children’s capaci-
ties.”

v Editor's comment: Parents may be
expected to intensify their efforts to
educate their preschoolers. Mothers
may become less willing to entrust
their babies to sitters. Products and
services that will entertamn and edu-
cate infants and toddlers will be in
strong demand. Concern will grow
concerning parents who fail to pro-
vide a stimulating environment, now
that it is known lifetime cognitive
development will be affected.

Saurce; Rethinking the Bran: Naw Insights
into Early Develcpmant by Rima Shore.
Famthies and Work Institule, 330 Seventh
Avenue, New York, New York 10001. Tele-
phons 1.212-465-2044; fax 1-212-455-8537;

& ¢ How Bralns Develop

The notion of “winng” or “cir-
cuitry” is often used to describe
the brain’s complex network. . .
The building blocks of this net-
work are brain cells (neurons)
and the connections (synapses}
they form to other brain cells
These synapses are vital to
healthy development and learn-
ing: they link up o form neural
pathways. As an individual in-
teracts with the environment—
reacting to stimulj, taking in
information, processing it, or
storing it—new signals race along
these neural pathways. In neuro-
sdentists’ terms, the synapses and
the pathways they form are "acti-
vated.”

It is during the first three years

of life that the vast majority of
synapses is produced. The num-
ber of synapses increases with as-
tonishing rapidity until about age
three and then holds steady
throughout the first decade of life.
A child’s brain becomes super-
dense, with twice as many
synapses as it will eventually
need, Brain development is, then,
a process of pruring.

This is why early experience is
so cruciak: those synapses that have
been activated many times by
virtue of repeated early experience
tend to become permanent; the
synapses that are not used often
enough tend to be eliminated. %9

From Rathinking the Brain.

Web site www.tamiliesandwork.org. 1997,
92 pages. Papgrback. $25.

¥ Job Hunting via the Web

Networking has become a key job-
hunting skill, and the Internet is be-
coming the mother of all networking
tools.

Not only can you market yourself
electronically (personal Web pages,
electronic résumés), but you can
find—or create-—openings in compa-
nies you never knew existed, or cre-
ate your own company and find new
customers and clients via the Web.

In How to Get Your Dream Job Using
the Web, career consultants Shannon
Karl and Arthur Karl offer lucid
guidance through the world of
hyperlinks and newsgroups. For
“newbies”~—those who are not yet
fluent in the langnage and protocols
of cyberspace——the authors provide
an “Internet Crash Course” covering
all the basics of using e-mail and
mailing lists and navigating the Web,
with an emphasis on linking up with
job-related sites.

A good place for job seekers to
start might be the hotne pages of ma-
jor compames, many of which de-
vote a page for listing employment
opportunities and application proce-
dures. Also, many major newspapers
such as The Washington Post and The
Chicago Tribune have electronic ver-
sions of their help-wanted ads.

But beyond passively searching for
openings, electronic job hunters can
create their own opportunities by
leatrung the art of networking on the
networks, or “schmoozing online.”
The authors suggest targeting news-
groups related to a desired industry
and paying attention to the rules ac-
cepted by those groups: Etiquette is
a universal virtue for job hunters,
even in cyberspace.

Source: How to Get Your Dream Job Using
the Wab by Shannon Kar and Arthur Karl.
Corinlis Group Books, 14455 North Hayden,
Suite 220, Scattsdale, Anizona 85260. Tele-
phone 1-800-416-0192 or 1-602-483-0192;
Web site www.conolis.com. 1997. 420

pages. Paperback, with CD-ROM, -

THE FUTURIST  Noverber-December 1997 51



How Brains Develop

Cuestionario 1.4.4.

1. :En gué revista aparece ¢l articulc?

2. (Cuéandc se publicé?

()
o

Jué scon las neuronas?

1. ;Qué son las sinapsis?

5. ;Gué tendencia tiemen las sinapsis que no se usan con suficiente
frecuencia?

6. c(Qué pasa con las sinapsis en los Primeros afios de vida?



1

.4.5

BANKAMERICARD

Bjercicio complementario para la leccién 4 de Inglés I
Textos de Apoyo Didactico

T

IT.

Localiza en el texto los verbos que 3e enlistan a
continuacién. Después relaciona correctamente los
verbos de la columna derecha con - 3u significado
correcto de la columna izquierda. Escribe en La linea

la letra que le corresponda.

1. says o a} hace

2., asks o D) obtiene
3. remember o c) necesitas
4. need o d) dice

5. get o e) pide

5. does - f) recuerdas
7. choose _ e} elijas

8. carzry fillevan

Lazs palabras gue relacicnaste tienen una caracteristica coman y
una diferencia. Comenta con tu compafiero qué es lo que comparten
y qué las hace d:xferentes.

Caracteristica comin

Diferencia

Lee el texto y contesta las preguntas.

1. :Qué dice un cajero?

2. :0oué sucede con los bancos el fin de semana?

3. :Cuales son las ventajas de usar la tarjeta Americard?

4, :Por qué Dennise Weaver y otros americanos usan Americard?

5. (Por qué se dice en el texto que Americard “it’s more than

money”?




Baby’s Brain: Impoxrtant Findings
Cuestionario 1.5.6

1
A

2.

;Sn qué estdn de acusrdo los neurocientificos ahora?

;Que es io gque raconocen los investigadores del cerebro?
3.

cOuéd sucede

con los cerebros de los nifios que se estimalan mdas
los primeros

en
aftos de edad?
4. ;Cudl es el comentaric del editor acerca de los padres?
5. ¢Cu3l es su ccmentario acerca de las madres?
6. ;Cué opina el editor acerca de los productos y servicios para educar
a los ninos?
7. (Quiédn es el autor del texto?
8.

JEn gué revista aparece?

9, ;Cuéndo se publicé?



Baby’

.

ey
[$3]

s Brain: Important Findings

Eiercicio complementaric dsl texto que 58 utilizd en ia
o

“ELOs

III.

icién.

Localiza y subrazya en el texto las palabras que se te
presentan a continuacién. Después, de acuerdo con el
contexto, relaciona la columna de la izquierda con el
significado en espahol de la columna de la derecha.
Anota en la linea la letra que le corresponda.

1. will end up o a) divertirén y educaran
2. will entertain and educate ___ b} terminaran

3. will be o c) aumentara

4. will grow . d) tendran

La paiabra will sirve para wndicar el tiempo futuro en inglés.

Leo las lineas del texto donde aparece la palabra will
v centesta, tomando en cuenta el contexto, las
siguientes preguntas. ’

1. :0ué es lo gue los nifios desarrollan mas de lo que usan?

3. ;Qué productos y servicios tendran mds demanda?

4. ;Qué ocurrird, en lo que se refiere a los padres que fracasan
para proporcionar un medio ambiente estimulante a sus hijos?

Vuelve a leer el parrafo V y escribe un comentario
acerca de los productos y servicios que divierten y
educan a los nifos.




- Lesgaon Tree

168
I'n here in a rocm
It's -ust anether rainy Sunday afternnoon
Imo  nmytime, I'vegot _____ ___ ‘todo
I'm arovnd and I'm for you
But ever happens and I wonder.
‘m arcund in my car
too far

1
I'm toe fast, I'm
*d like to change my point of view

feel so lonely, I'm for you
But ever happens and I wonder.

I wonder how, I wonder why
Yesterday you told me about the blue, blue sky
And all that I can see

Is Just a yellow leron tree.

I'm my head up and down
nd turning , turning,

Angd all that I can see

Is just a another lemon tree.

, turning around

I'm here I miss the pawn

I'd like to go out __a show
But there's a heavy glow 1nside my head

] feel so tired put myself inte bed
Well ever happens and I wonder.

Isolation is not geoed for me
Iselation I don't want to sit on a lemon tree.

I'm around in the desert of jovy

Maybe anyhow I'11 get ancther toy
and w1ll happen and you wonder

I wonder how ...




MA.EUGENIA C.OCHCA GASCA

1.6.9

TENSE means TIME
(he past and the past participle of regular verbs are formed by adding
d or ed to the simple form.

Example: PRESENT PAST PAST PARTICIPLE
LAUGH - LAUGHED LAUGHED
DIVE DIVED DIVED

If a regular verb ends in a single consonant which is preceded by a
vowel, the ending consonant must be doubled before ed is added.

Example: PRESENT PAST "TPAST PARTICIPLE
BEG BEGGED BEGGED
STOP STOPPED © . STOPPED

If a regular verb ends in y preceded by a consonant,change the y to 1
vefore adding ed.

Example: PRESENT FAST PAST PARTICIPLE
CARRY . CARRIED CARRIED
STUDY STUDIED STUDIED
PROMUNCIATION of the ending ed of regular verbs:
A.~- "Ed" is pronounced as a separate syllable after d or t.
Examples: attended,needed.added,counted,dated,dictateﬁ?startcd.etc
B.- "Ed" is pronounced like t after a voiceless consonant:that 1s alter

c,ch,f.k,p.S,5h,x, or théir sounds.Examples: danced,lunched,sniffed
Taughed, Liked, Eipped,dressed,washed, mixed, .
C.~ "Ed"is preonounced like d in all other cases: that is ,after all veoice
letters { except d).These are:
1.) The vowels:a,e,i,o,u,w, and y.
Example:playegd, freed, tired,echoed,glued, allowed, cheyed.
2.) The consonants: b,g,th { generally },1,m,n,r,v,z,ortheir sounds.
Example: robbed,begged,bathed,called,warmed,learned,ordered,loved
baptized,closed,etc. . .
WRITE BESIDE EACH REGULAR VERB ITS PAST AND THE PRONUNCIATION (ed/t/or d/

MEANING YERB PAST PRONUNCIATICH MEANLING VERB PAST
arrestar arrest llegar arrive

pregantar ask contestar answar N
aburrifr bore prestar borrow

llamar call capturar capture L
acampar camp esculpir carve _
limpiar clean escalar climb

cerrar close cambiar change _
perseguir chase peinar comb

construlr construct continuar continue

coclinar [eleled cruzar CTrOSS

bailar dance disefar design

descubrir discover morir die

describir describe desaparecer disappear
distinguir distinguish secar dry

tefilr dye ganar %3 earn

elegir elect emigrar cmigrate

emplear employ escapar escape

expander expand explorar explore _




pr
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explicar explain exportar export
archivar file lienar £ill
terminar finish componer fix
segulr follow fundar - found
ayudar help rentar/contratar hire
cazar hunt presentar introduce
invitar invite imaginar imagine___ T
me jorar improve unir join o
importar import inventar invent —
brincar Jump matar kill
tejer knit reir laugh
gustar like vivir live
chocar crash aprender learn
escuchar Jisten mirar look
necesitar need ofrecer of fer
abrir open adeudar owWe -
remar paddle pintar paint
telefonear phone jugar/tocar inst. play
plantar plant practicar practice = =
preferir prefer prometer promise
promover promote jalar,tirar pull
relajarse relax retroceder retreat
regresar return rentar rent
coser sew fumar SMoKe
guedarse stay estudiar _study
platicar/hablar Talk viajar travel
sulrenar 0 Lraan _— escribir/mag.. type " 7 77
obar/tratar try usar use
visitar visit esperar  wait
querer want caminar walk
observar watch tavar wash
cargar carry trabajar work T



1.7.10

Verbos lrregulares de Uso Frecuente

Infnitivo

be, ser, estar

become, flegar a ser, convertirse

begin, empezar
bite, morder
bleed, sangrar
blow, soplar
break, romper
bring, traer

build, construmr
burn, quemar

buy, comprar
catch, atrapar
choose, elegir, seleccionar
come, venir, llegar
cost, cosfar

cuf, cortar

deal, fratar

do, hacer

draw, dibujar, sacar
dream, sodar
drink, beber

drive, manejar
eal, comer

fall, caer

feed, alimentar(se)
feel, sentir

fight, pelear

find, encontrar

fly, vofar

Pasado

was, were
became
began

bit

bled

blew
broke
brought
built
burnt, burned
bought
caught
chose
came
cost

cut

dealt

dig

drew

dreamt, dreamed

drank
drove
ate
feli
fed
felt
fought
found
flew

Participio Pasado

been
become
begun
bitten
bled
blown
broken
brought
built
burnt, burned
bought
caught
chosen
coime
cost

cut
dealt
done

drawn

dgreamt, dreamed

drunk
driven
eaten
fallen
fed
felt
fought
found

flown



rise, levantar(se), elevar

un, correr
say, decir

see, ver

seek, buscar
sell, vender
send, enviar
set, poner
shine, brillar
shool, disparar
show, mostrar
shut, cerrar
sing, canlar
sink, hundir
sit, senlarse
sleep, dormir
speak, hablar
spend, pasar

spread, difundir(se), propagar(se)

steal, robar

strike, golpear

swim nadar

take, fomar, llevar
teach, ensefiar

tell, decir

think, pensar, creer
throw, arrojar, lanzar
understand, enfender
wake, despertar
wear, usar

win, ganar

write, escribir

rose
ran
said
saw
sought
sotd
sent
set
shone
shot
showed
shut
sang
sank
sat
slept
spoke
spent
spread
stole
struck
swam
took
taught
told
thought
threw
understood
woke
wore
won

wrote

risen
run
said
seen
sought
sold
sent
set
shone
shot
shown
shut
sung
sunk
sat
slept
spoken
spent
spread
stolen
struck
swum
taken
taught
told
thought
thrown
understood
waken
worn
won

written



forbid, profubir

forget, olvidar
forgive, perdonar
freeze, congelar

gel, obfener

give, dar

go, ir

grow, crecer

hang, colgar

have, fener, haber
hear, oir

hide, esconder(se)
hit, golpear '
hold, sostener

hun, lastimar, herir
keep, guardar, mantener
know, saber, congcer
lay, colocar

lead, guiar, dingir
learn, aprender
leave, irse, dejar, partir
lend, prestar

let, dejar, permitir

e, yacer

kght, encender

lose, perder

make, hacer

mean, significar
meef, encontrar{se)
ovVercome, superar
quit, renunciar, ahandonar
pay, pagar

put, poner, colocar

read, leer

fort ade
forgot
forgave
froze
got
gave
went
grew
hung
had
heard
hid

hit

held
hurt
kent
knew
laid

led
learnt, learned
left

lent

let

lay

lit, lighted
lost
made
meant
met
overcame
quit
paid
put

read

ferbidden
forgoticn
forgiven
frozen
got, gotten
given
gone
grown
hung
had
heard
hidden
hit

held

hurt

kept
known
faid

led
learnt, learned
left

lent

let

fain

it, lighted
lost

made
meant
met
overcome
quit

paid

put

read



13
vm.ado 03 pue ‘uof uadorpAt Y} FB dA[STEUI ST FW) JN0j Aq
b

1 e Aquop sem SRYD s 1 tuo) uddoipAy i o |

UG 0m) 2q pjRom $FoW 5 ‘uop waBospAy Yy Jo IRE o
Tenba Fea 28aeyo aajnsod 5 sppted vydje eu g1 S35y Rj 4q
e swu sopomped o £q [R0q PAOVEY 3G piRom uonHIp
4o Junowe Sy 28:eyo vanjsod UMOUY JsRjfews Sy passassod
Aprge woj uIBApA sy jo s O oW JIED| JU @Any
pa oppued wydie sy yep pAYDED Bq pIod 3t 'uoudegep
2 wmows & woa 3o anedou s uonsale ) o) pasoddo
s Annp aansod v pry ofopued Tydis o) JT] JUTRW YoM
‘ooppanp aysoddo gy Gy PARSIP e ANQ SIONLIAR ]
wpnnd weq PP O i) goar Rpprd wdie paRoy
~op peg 2n@ubew v oy Juscpade Ag powissf poRMANY

TpBuopaaen oR0Ys s Ing ‘séel Y
b.n—.n._g QORI ¥ PPRUIP! APPRPDb 22am sdes maund
oy, wdw wunurel, powrmu sma §OIgmM WORSTIG 3AfPDEOTpPEL
Jo W] IR ¥ PARMOIIP PIMiA d FIWHP fpuaii oy
qansap wRpPpaed Waq 10 el Meq Jwsl o BopEIRR
worpe oq eaxl pae ‘sappaed wydp o sAw wydjs, uog
“¥[pRL SRR PAIER PIOHMNY WEINs GONIR|T 2 ey Buyea}
ouod s527 seM PRPA ou0 punoj pusug vy phpamny W
por eowwig 1§ =MD ogy, oM T POAIP GRm SUO[S
S[me X0 NG ‘Su0nee Jo Bupssuco £ SROTSQNS SARDE
~orpus £q POUFS? UORTIPEI By Jo G100 PAYRUIPY oY “AARdT
~O[pT Puasosp [enboog LI, "B B Ui s3poied
<0 370 OFE 0134 Sy JU Pdopasdp 3] Lfoys Loa 30

" ‘woje
¥ Jo Apoq e poBaop-Aaapsed H U] supnw o] P
33 ¥30OU0 W) papseiting uonooy 1, “nosw], [ [ A4 prgn
AOP] "TODXNE Ji—aored OPINDQNE AUC K3 I8 pRTRUL
q opped opqusparpay ‘ojdugs w Jou Fes modw gy i 006
g nsomy swa 3] “s9pdegp Bugpeodad Siy O 100 AALNIOd [ §Y

HOLY ¥yVATIONN JHL

STILLtYd 3HL -9 Jadeq)

210t t

1D

11

¢

PRPUT [MJPLOM-AMOU DIIM I S[EIME PIO Mim
BA[SIN0 PUY PluOm am “Knuenb ul upw 024102pp Soy
-mysuyauBW 105 paudisap oq PNeo spoyow § ‘13038 3¢ QiSuans
opFsua} B Sowp (f, 03 S WBOJJ ST YAIYM ‘it 3avubs 23d suay
00T §T ydig se uns 0) Punof LI IA0Y EIRSIYM UOGIEY
o mBoans o[sua), SR JO GIULING Ay U0 RIOTM,,
POl ssqy Aupy se raioj op fuisda Jued-ymam-oa g

Buays Jed vany pinom | ‘Kujed xeeda |
o Qe 3Nq oq placo rsdo ¥ *Aoys 309900 [njapuos
1mp Gqy fi| 1 WA o qBnony) peasds puw Rujed
TR PEQ jo 9U0 38 MK [ ampouy w emssaud 1epapy
THPIEDS puv [P d1doISORII-qS s PIPPH @iv spasdo |
$]RAD ¥ ‘uopUNE AVGE ISO-0UC ¥ oyj] Idtus I [WaeEmon
pav [reel [oq Spor eWRsln J0 GIMONGS J[Wose e
Scwak paIpuny ¥ payse] poy Y g |
-xrpauod w ojuj Bureodmooap—aIno ¥ [ judn Awys iy ‘pma
oq u] Pgod 1SR 00 SATY 0 5¥ Lwa ¥ (s ufp opea Aoy
-orm Pea QA AWQE SSOG0U0 ¥ 3O POy F) A0 o) 0K
-sagupy BuooRo(Y og, waod LEAMOTUL [[ApuUIM 30 T]
. * ML
o Loy TR [MPOPUOM, DI0W Iuj dpuwm o usd (00} WjMe
00X D06 PUN) S|ERU JOPIO AN Y3 “Ieadamoy Y @
Dofwal 5] G|, THOW PPuGA Mou Ljoaua 6 iy e el

SOMIIDS TYDISAHL IHL L




Chapter 6: The Particles
The Nuclear Atom
1. De acuerdc con te conocimisnto de: mundo, ¢(qué pzlabras

relacionasas cos 2l &too conoces? Escribelas en las
siguientes lineas.

II. Observa el texto y contesta las preguntas.

1. ;Cual es el titulo del texto?

:I\J

¢Cual es el subtitirlo?

3. Deacuerdo con el titulo y el subtitulo, escribe en el espacio sefialado de qué crees que va &
tratar el texto.

M. Localiza y subraya ea el texto las siguientes frases. Escribe en las lineas su significado
cn espafiol

I indivisible particle

2. radicactive substances

3. alpha rays

4. radicactive emission

S. Xrays

v. Leg el texto. Contesta las preguntas,

1 (Qué identificé 3. 1. Thomsom?

2. ;(Qué descubrid Becquerel?

3. ;Qué descubrio P. Villard?

4. ;Cuéntas formas de emision radioactiva menciona el texto?

5. ,Cuéles son las formas de emision radioactiva?




VI,

Localiza y subraya en €l texto fas frases que se enlistan Despugs, de acuerdo con el
contexto, realiza o que se te indica. En la columna de a derecha se te da el significado
en espafiol de la palabra subrayada en fa columna de la izquierda. Escribe en la linea la
letra que cormresponda al significado correcto de la palabra subrayada.

2.

were struck o a} carga
electron stream o b) campo
a third form o ¢) corrente
magnetic field o d) tercera

. positive charge o e) pegados

Vuelve a leer el texto. Contesta las preguntas,

¢ Segiin Thomsom, ;dénde estzban los electrones?

+Cémo se lamo a la tercera forma de emision radioactiva?

+Qué aprendié Rutherford con el experimento?

- Qué carga tenian las particuias alfa?

Lucaliza y subraya en e texto los siguientes conectores: but (parafo I, linea 2), but
(parrafo I, linea 4), but (parrafo IT, linea 12), Furthermore (parrafo 111, lnea 1).
Completa en las siguientes lineas 1as ideas que unen los conectores sefiatados.

1.

Para 1900 se sabia que el dtomo no era una particula simple e indivisible, sino que

Becgerel identificd algunas de las radiaciones emitidas por las substancias radioactivas

como constituyentes de los electrones pero,

Los rayos gamma fueron identificados ripidamente como una radiacion semejante a la de

los rayos X pero,

Rutherford aprendid con el experimento que un campo magnético desviaba muchas menos
particulas atfa que pariiculas beta.

Ademas




VIil.  Localiza y subraya en €l texto las palabras que se enlistan a continuacidn. Escribe en las
lineas a qué o a guién sustituyen.

1. he (pamrafo H, linea 3)

2. they {parrafo I, linea 3)

3. its charge (parrafo ITI, linea 10
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1.42.15
THE OAXACA REGION

The Zapotecas

1 Like most of the great classical centers, Monte
Alban began to disintegrate about 800 A. D. Con-
struction of large buildings ceased, and the remuant
of Zapotecas that continued to inhabit this cere-
monial center built only houses with stone walls
and straw roofs, in a sort of suburban development.
The capital-was moved to Zaachila, where Zapoteca
lords continued to rule until the Spanish Conquest
in 1521, ;

it The theocrdtic type of social organization grad-
ually changed into one of a militaristic nature,
with the warrior caste becoming dominant due to
the need for defense against the constant aggres-
sions of a new group, the Mixtecas —who moved
down into the valleys from the surrounding moun-
tains— and later, attacks from the Aztecs, who pe-
riodically warred against both the Zapotecas and
the Mixtecas.
i Unlike the -Aztecs, whose entire energiés, from
art to religion, were directed toward the single goal
of territorial conquest, the Zapotecas continued. to
be strongly tied to a complicated set of local magic
and religious customs. Divination of the future
through oracles was a common practice, as were
penitence and confession. Their religious festivals
were characterized by dances, and by music pro-
duced on {lutes, whistles, liorns, conch shells, drums,
and turtle carapaces. G
v As a corollary to their magic beliefs, they de-
veloped a true herbal medicine, acquiring extensive’
knowledge of the properties of plants. They were
experts 1n the use of Lallucinogenic agents, includ-
ing the so-called “magic” mushrooms, and the seeds
of certain varieties of morning-glory. that produce a .
trance-like state.-So deel'n-rodledwve%e these practices;

they have survived to the present day.. Glosario

104 Unlike: a diferencia de

Warrior: guerero
Knowledge: conacimie



Examen parcial para la asignatura de Inglés I correspondiente a
la unidad 1.

Caxaca Region

I. Lee el texto. Encierra en un circuloe el inciso gque indique
la informacidn correcta, de acuerdo con lo gue el autor
menciona en Oaxaca Region.

1. Los Zapotecas que se quedaron en Monte Alban después del afic 800

a4} habitaron los centros cerenoniales

b} wvivieron en chozas

c) edificaron palacios

d) construyeron casas de murces de piedra

2. Los Mixtecas

aj dominaron a los Zapotecas

b} atacaban con frecuencia a los Zapotecas
c) necesitaban defenderse de los Zapotecas
d) huian de los Zapotecas

3. Las danzas y la misica producida por las flautas y otros
instrumentos fueron caracteristicas de los festivales religiosocs

a} de los Zapotecas
b) de los Mixtecas
¢) de los Aztecas

d) de lcs tres pueblos mencicnados 3 pts.
II. Lee los siguientes enunciados tomados del texto. Escribe en
espafiol el significado de las palabra subrayada en la linea
indicada.

[y

. Monte Alban began to desintegrate about 800 A. D,
2. The theocratic type of social organization graduvally changed into

one of a militaristic nature.

2 pts.

ITI1. Escribe el equivalente al espafiol de las siguientes frases
tomadas del texto.

1. constant aggressions

2. new groups

2 pks.



aj

Lea el texto. Contesta las preguntas.

(Oué le ocurridé al primer tipo de crgaaizac:on sccial de los
Zapotecas?

:3obre gué aspectos los Zapotecas adquiriercn un ampiio
conocimiento?

2 pts.

Local:za la palabra they del parrafe IV, linea 8. Subraya
el incisc que indigue a qué o a quiénes sustituye la
palabra indicada.

a las creencias b) a las practicas c) a los Zapotecas
1 pto.

TOTAL 10 pts.
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