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INTRODUCCION

Uno de los elementos que conforman a la lengua es la gramética. En la enseflanza de
una lengua extranjera la gramatica es presentada de acuerdo con el enfoque metodolégico
que se siga. Ademds, existen diferentes tipos de graméticas, como son: la gramética
descriptiva, la gramética tradicional, la gramética estructural, entre otras.

Estas gramdticas comfinmente contemplan aspectos teéricos de la lengua en forma
descriptiva; carecen de tratamiento pedagégico para explicar el funcionamiento de la
lengua, de ahi la necesidad de elaborar una gramitica pedagdgica que en su forma préctica
sea un suxiliar didéctico Wtil en la enseflanza-aprendizaje, sobretodo para un punto
lingtistico tan complejo como lo es los verbos cansativos get/have. Este punto gramatical
resulta problematico ya que en el espaflol el causativo se forma con el verbo hacer y
sindnimos de éste y no se concibe en la forma que el inglés lo hace y usa.

En el inglés, las oraciones activas tanto para get como para have coinciden en
utilizar un sujeto en la cléusula principal sefialando a un objeto directo para que ejecute la
accién, pero cada verbo tiene dos formas diferentes para construir una oracion.

Mientras que, ias oraciones pasivas para get y have ticnen s6lo una forma para
construirse, utilizan una frase nominal ¢ sustantiva y un verbo participio.

Por lo tanto, esta propuesta engloba €l uso y correcta interpretacidn de los verbos
causativos get/have a través de ejercicios significativos contextualizados que pretenden
ayudar al alumno a desarrollar una competencia comunicativa eficaz, permitiéndole escoger
i modo o actitud con respecto al enunciado lingBistico que quicra comunicar.

E! capitulo 1 presenta definiciones de la gramitica en general, de igual manera, se
tratan los conceptos de la gramética descriptiva, de aprendizaje y pedagégica, asi como la
co-relacidén que existe entre éstas mismas. Finalmente describe la poblacién a quien se
dirige la presentz GP.

El capitulo 2 define aigunas de las bases tedricas mas significativas en los procesos
de adquisicion-aprendizaje, como la de Krashen, Carroil y Ausubel, entre otras. Se expone
la importancia de la competencia comunicativa en el proceso enseflanza-aprendizsje de
acuerdo con Hymes, Canale y Swain. As{ también, menciona los modelos toma de
conciencia, input estructurado y los métodos mis relevantes de este siglo para la

vil



ensefianza, asf como la importencia del interlenguaje y anélisis de errores. Todo ¢llo, para
sustentar la elaboraci6n de nuestra GP, la cuil intenta ser facilitadora en la ensefianza-
aprendizaje y medio para lograr un aprendizaje significativo del uso de los verbos
causativos get/have.

En el capitulo 3 se describen los antecedentes que pudieron encontrarse en la
historia de inglés con respecto a los verbos causativos gethave, su definicién y descripeidn
gramatical tanto para hablantes de L1 ( lengua materna) como para L2 (lengua extranjera o
segunda lengua). Asimismo, se hace un anélisis contrastivo entre el inglés y el espafiol para
resaltar los puntos de contraste entre estas lenguas y las posibles dreas de dificultad para los
alumnos. Se explica ademés, cémo los verbos causativos get/have han sido tratados en los
libros de texto y material didictico, con la finalidad de hacer un anAlisis pedigogico de este
tratamiento y asi poder sustentar el por qué de la elaboracién de nuestra propuesta
pedagdgica.

El capitulo 4 ofrece las caracteristicas principales de los modelos seleccionados para
la elaboracién de los ejercicios propuestos en el presente trabajo, como toma de conciencia,
tarea gramatical task-based, inpat y output estructurado y comunicativo, con el objetivo
de ayudar a| alumpo a lograr un aprendizaje més significativo y pedagégico.

De igual forma, se abordan antecedentes teéricos de cada una de las cuatro
habilidades y se hace una propuesta de ejercicios para cada una de ellas, asi como para la
integracién de las mismas.

Estas actividades estan dirigidas a la poblacién que estudia el sexto nivel de inglés
del programa de Plan Global del Centro de Idiomas Extranjercs {CIE) de la Escuela
Nacional de Estudios Profesionales Campus Acatldn (ENEP Acatlin).

Finalmente, en la conclusién se hacen propuestas para el seguimiento y posibles
ampliaciones 2 este estudio.

viii



CAPITULO1
INTRODUCCION A LA GRAMATICA PEDAGOGICA.

Este capitulo abordari la definicién de la gramitica en general y de la gramitica
pedagégica en particular. Examinard los conceptos de gramatica descriptiva, gramdtica de
aprendizaje y gramética pedagbgica, definiendo la relacién que éstas guardan entre si.
Asimismo, mencionard la descripcién de la poblaci6n a la que se dirige la presente
propuesta.

1.1 Definicién de Gramética.

La gramética es: “la rama de 1a lingllistica que tiene por objeto el estudio de la forma y
composicion de las palabras (morfologia), asi como su relacién dentro de la oracién o de la
frase (sintaxis). El estudio de la gramética muestra el funcienamiento de las palabras en una
lengua™ Enciclopedia (Encarta 99 C.D.1). En una forma operacional se puede decir que la
gramética es un medio necesario para producir una expresién correcta de la lengua y lograr

una comunicacién efectiva,

1.2 Definicién de Gramditica Pedagégica. (GP)

La gramatica pedagégica es un auxiliar didictico que se apoya en una teorfa de
aprendizaie, una metodologia, estrategias de instruccién, modelos de aplicacién y una serie
de ejercicios. Estos tltimos, enfocados a la forma y uso de un punto linglistico especifico
en una lengua extranjera. La GP resulta ser no sdlo descriptiva, sino prictica y funcional
para facilitar al alumno la adquisicién-aprendizaje del conocimiento lingtistico, de tal

manera que el alumno interiorice en forma significativa dicho punto.

1.3 Tipos de Gramitica.

El uso de 1a gramitica en la ensefianza de una lengua extranjera es el medio que
facilita la adquisicién de una estructura lingiistica apropiada a la situacién comunicativa.
Es por ello que la gramética es enfocada bajo diferentes perspectivas metodolégicas. Asi
bien, encontramos diferentes tipos de gi'anﬁticas, las que se abordardn en este trabajo son:



la descriptiva, la de aprendizaje y la pedagdgica, ademds, se analizaré la relacién que existe
entre ellas.

1.3.1 Gramiética Descriptiva. (GD)

De acuerdo con T. Odlin (1944:3) una gramética descriptiva no sélo es la
descripcién de sintaxis y morfologia sino también la fonética, fonologia, semdntica y
léxico. Por lo tanto, para que una gramética descriptiva esté completa, deberé contener los
elementos mencionados por Odlin. Esta gramatica resulta de dificil acceso para el alumno,
porque cominmente estd redactads en !a lengua meta y no explica en forma didictica y

clara los aspectos linghisticos necesarios para el aprendizaje.

13.2 Gramitica de Aprendizaje. (GA}

La gramitica de aprendizaje es el conocimiento lingliistico que el alumno ha
adquirido e internalizado a través de ciertas reglas que é! se ha marcado por medio de
hipétesis y formulaciones en el proceso ensefianza-aprendizaje. Generalmente, esta
gramitica se refleja en cualquier etapa de produccién y es conocida como interlenguaje.
Esta tiene sus bases en una teoria del aprendizaje, donde ¢l alumno se hace hipétesis del
funcionamiento de la gramética de la lengua que aprende. Para estar seguro, interactila con
su hipotesis ante el profesor o persona que é! considera competente, ya sca para afirmar o

reestructurar su conocimiento.

1.3.3 La Gramitica Pedagégica. (GP)

La gramitica pedagégica en términos pricticos es un medio que facilita la
comprensién de un problema lingtistico, en forma clara y precisa. Esta resulta ser no sélo
descriptiva, sino préctica y funcional en el proceso enseilanza-aprendizaje, ya que trata el
problema con un enfoque didéctico y pedagdgico. La labor del profesor al disefiar una GP,
es la de proporcionar estrategias de instruccién y modelos sistemniticos de explicacidn, a fin
de que e! alomno maneje las regularidades de la lengua extranjera en relacién con la lengua
materna, para que después puedan aplicarse en una situacién dada.

La GP surge como mediadora entre la GD y la GA. Por una parte, la GD

proporciona explicaciones teéricas de la lengua, las cudles son de dificil acceso para los



alurnnoes, ya que estin redactadas para profesores, especialistas o natives de la lengua
materna. Mientras que la GA se relaciona con la GP porque mediante el interlenguaje que
el alumno produce, el profesor identifica algin problema lingliistico, y emplea la GP
apoyindose en un conjunto de ejercicios claros y comprensibles para que el alumno
produzca dicho punto lingfiistico correctamente.

De aqui entonces la importancia de la interaccién entre estos tipos de graméticas
porque intentan, en conjunto, dar una solucién a un punio linglistico especifico. En
consecuencia, ésta interacciéon beneficia al alumno en el sentido utilitario de su
competencia comunicativa.

El siguiente esquema muestra la relacién, anteriormente descrita, entre los diferentes
tipos de graméticas, segiin H. Besse y R. Porquier (1984:198).

(GD) (rd) (GP)
(rd) (r.d)

(r.d} relacion directa (r.i) relacidn indirecta. GA)

14 Componentes de una Gramitica Pedagégica.
Los elementos que integran una gramética pedagdgica son los siguientes:

L. La deteccién de un punto linglistico problemético en una poblacién
determinada.

2 La descripcién del proceso psicolinglistico y cognoscitivo del
aprendizaje de una lengua extranjera. Es decir, los delimitadores
afectivos, procesos cognoscitivos, personales, y experiencia, entre
otros, que van a servir para dar un mejor tratamiento a nuestro punto
lingfiistico y permitir al alumno su fécil comprensién.

3. La descripcion lingliistica de dicho punto, en este caso el uso de los
verbos causativos get/have dirigida a hispanohablantes.



4, La elaboracién de un conjunto de ejercicios disefiado para abordar el
punto lingilistico que abarque la produccién/comprensién oral y

escrita.

1.5 Descripcitén de 1a Poblacién.

La siguiente propuesta se dirige a alumnos del Centro de Idiomas Extranjeros (CIE)
de 1a Escuela Nacional de Estudios Profesionales Acatlan (ENEP Acatlén), nivel 6 del Plan
Global (PG). El promedio de edad de los alumnos oscila entre 17 y 23 aflos. Casi todos
ellos, necesitan entender y comunicarse apropiadamente ¢n la lengua extranjera, en este
caso ¢l idioma inglés. La mayoria son alumnos de las mismas carreras impartidas en 1la
ENEP Acatlin por lo que se les considera alumnos internos, ¢! resto se conforma por
alumnos del 4rea circunvecina.

Las clases de inglés que se imparten en el CIE, como PG se enfocan a las 4
habilidades para el dominio de una lengua, Este PG contempla 6 niveles y al término de
éstos, el alumno puede tomar cursos optativos avanzados, clinicas o talleres de acuerdo con
la necesidad que et alumno manifieste.

Las clascs se imparten 4 horas por semana y la duracién aproximada del curso es de
50 horas por nivel. El texto de apoyo es la serie EAST WEST de Kathleen Graves y David
P. Rein (1990) publicado por Oxford University Press, que comprende 3 libros, Cada libro
se divide en parte Ay B.

El CIE cuenta con recursos como grabadorss, sala de videos, laboratorios y material
didéctico apropiados para impartir los cursos.

En la evaluacién del alumno se aplica un examen parcial y un final con valor de 100
puntos cada uno, los cuales se promedian para dar un resultado final; el porcentaje minimo
para aprobar es 70 en una escala del 0 al 100. Para esta evaluacién el profesorado cuenta
con exdmenes departamentales que se ajustan al contenido de los libros y evalaan las 4
habilidades.

El profesorado del CIE debe tener la constancia emitida por la Comision Técnica de
I[diomas de la UNAM o ser egresado de la Licenciatura en Ensefianza de Inglés con titulo.



En el presente capitulo se presentd una definicion general de gramética y se definid
gramética pedagoégica, como un medio auxiliar en el aprendizaje de un punto lingliistico,
dirigida a uns poblacién especifica.

También se describié la relacién entre gramftica descriptiva, gramdtica de
aprendizaje y gramitica pedagégica. De igual manera se examinaron los componentes que
integran la gramitica pedagégica, y se describié la poblacidn a Ia cual esta propuesta va



CAPITULO2
BASES TEORICO/METODOLOGICAS EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE
LOS ASPECTOS GRAMATICALES DE LA LENGUA.

En este capitulo se describiran las bases tedricas més relevantes sobre los procesos
adquisicién- aprendizaje y la teorfa del monitor. Asimismo, se mencionard cémo la
aptitud, la actitud y el aprendizaje significativo pueden influir positiva o negativamente en
estos procesos. Se hablard también de la competencia comunicativa como punto a lograr en
el proceso ensefianza-aprendizaje, asi como de los modelos de toma de conciencia y del
input estructurado de Van Patten a fin de reforzar 1a competencia gramatical. Finalmente,
este capitulo enfocard su atencién en el interlenguaje y andlisis de errores que han sido
utilizados como apoyos précticos y puntos de partida para la realizacién de este trabajo.

Todo este marco tedrico servird para sustentar tedricamente la elaboracién de
nuestra gramétice pedagégica, cuyo objetivo es dar un tratamiento didictico al uso de los
verbos causativos get/have para fomentar el aprendizaje significativo y lograr una
competencia comunicativa en la lengua meta.

2.1 Definicién de Adquisicién y Aprendizaje.

De acuerdo con Stephen D. Krashen (1980:213-14), el término adquisicién sé
refiere a las habilidades lingQisticas internalizadas en forma patural e inconsciente, este
proceso es similar al de adguisicién de la lengua materna en el nifio. La adquisicién enfoca
més su atencidn al significado que a la forma lingfiistica.

Por otra parte, el aprendizaje es considerado como un proceso consciente, resultado
de una situacién format de instruccién o ensefianza dentro de un salén de clases. En esta
ensefianza formal se utiliza la correccion de errores y la retroalimentacitn enfocindose mds
en la forma lingfiistica que en el significado.

Si bien Stephen D. Krashen (1980:213) hace una distincién entre adquisicién y
aprendizaje es importante sefialar que no se pueden separar dichos términos, ya que los dos
procesos se interrelacionan en la enseflanza-aprendizaje de una segunda lengua. El mismo
Krashen (1980:218-19} menciona que mientras los nifios adquieren la lengua, los adultos
utilizan los procesos de adquisicién y aprendizaje.



Estudios realizados por Krashen (1980:214) muestran la existencia del “monitor” en
los adultos que aprenden una segunda lengua, el cudl influye en la produccién oral y escrita
de la lengua. El monitor es la guia mental y consciente que el alumno tiene de los
conocimientos adquiridos y aprendidos que wtilizark cuando quiera expresarse en la lengua.

Por lo tanto el monitor actuard como una ayuda actocorrectiva, dependiendo de la
personalidad, situacién y necesidades de la persona, asf como del conocimiento de las
reglas de Ia lengua meta y el tiempo que tenga el alumno para poder autocorregirse.

Asf bien, los tres tipos de usuarios del menitor son:

a) los que admiten la existencia de reglas gramaticales en la lengua meta, pero rara vez
las utilizan (Underusers).

b) los que se auxilian del monitor para autocorregirse y poder prevenir los errores, pero
hacen uso excesivo del mismo, afectando su produccién y fluidez en Iz lengua meta
(Overusers).

c) los que utilizan las reglas gramaticaies y las usan en forma adecuada empleando su
sentido comin para comunicarse y no activendo en forma excesiva el monitor
(Optimal users).

Ademis del uso del monitor, la aptitud y actitud del alumno juegan un papel
relevante en la adquisicién de una segunda lengua, ya que estos factores influyen para que
¢l elumno obtenga un éptimo aprendizaje.

De acuerdo con Carroll (Krashen,1988), la aptitud esta directamente relacionada con
el aprendizaje, mientras que los factores de actited pueden estar mas ligados con la
adquisicién inconsciente, Por una parte, en in instruccién formal, la aptitud es vista como
una habilidad que poseen las persanas al aprender una lengua y estd directarnente vincnlada
con la inteligencia del alumno. Es decir, el alumno utiliza la induccién de las reglas
seminticas y gramaticales para demostrar su conocimiento de la lengua, asf como
la capacidad para codificar y elmacenar nuevos sonidos en la memoria. As{ entonces,
podrismos deducir que Ia aptited forma parte del proceso psicolingilistico cognoscitivo
consciente; mientras que la actitud se relaciona mis con la postura ¢ conducta que el
alumno asume de manera inconsciente y natural. Los factores que se relacionan con la
actitud son:



La motivacion integral que se refiere al deseo de ser un miembro de {a comunidad que
habla 1a lengua meta. Esta motivacién fomenta en el alumno el querer interactuar con los
hablantes sin sentirse amenazado o intimidado por el grupo, con la confianza ¢ interés de
obtener el conocimiento por conviccién propia
La motivacién instrumental se relaciona con €l deseo de lograr el dominio de una lengua
pot razones préacticas. Dicha motivacién encausa al alumno a interactuar con la segunda
lengua, siempre y cuando el alumno le d¢ un valor alto y utilitario a la adquisicién de ésta.

Pero no sélo la motivaclén sino también los factores afectivos como la
personalidad, Ia seguridad en si mismo y la ansiedad, serin variables que influyan en el
aprendizaje dentro del salén de clases.

Por lo anterior se puede decir que la aptitud y actitud, aungue son independientes
una de la otra, se relacionan entre si y funcionan como un estimule en el proceso
cognoscitivo del alumno.

De acuerdo con la teoria cognoscitive sobre aprendizaje, Ausubel (1987) hace una
distincién entre aprendizaje memoristico y aprendizaje significativo sefialando que el
primero es aquel que carece de significado para la persona que aprende, es un aprendizaje
POT 850Ciacién; mientres que el segundo es el que adquicre significado para el alumno a
partir de su relacién con conocimientos anteriores. Asi bién, el aprendizaje significativo
ser4 aplicable en cuanto cumpla con las caracteristicas de los materiales y de los sujetos.

Con respecto a los materiales es necesario que sean:

» significativos y potenciales, en cuanto a que exigen ser logicos y organizados, no tienen
que ser solamente asociatives, sino contcxtuales, con significedo en si mismos y para el
alumno o sujeto.

Con respecto a los sujetos o alumnos, éstos deben tener:
¢ la predisposicién para aprender, es decir, se requiere de un esfuerzo o motivo para la
adquisicion de la lengua
» conocimientos previos o “idezs inclusoras™ que puedan relacionar con el material nuevo a
presentar.

Por lo anteriormente expuesto, se podria resumir lo siguiente de acuerdo con
Krashen, Carroll y Ausubel:



e la instruccién formal e informal es importante para la adquisicién-aprendizaje de una
lengua

* la motivacién, asi como la actitud o predisposicion son factores que estimulan el proceso
ensefianza-aprendizaje

o los ejercicios contextualizados, el material significativo, y las estructuras organizadas
proveen la optimizacién de la ensefianza-aprendizaje.

¢ los conocimientos previos o “ideas inclusoras” son la base principal que hay que tomar
€D cuenta para que cuando se presente conocimiento nuevo el alumno: analice, reestructure
y asimile significativamente su aprendizaje. De esta manera el alumno va adquiriendo la
habilidad o competencia de expresar en forma oral o escrita la lengua extranjera. Por ello,
nuestro siguiente punto a tratar es la competencia comunicativa, la cudl refleja el dominio
de la lengua.

2.2 Competencia Comunicativa.

La competencia es la habilidad de manejar ¢! conocimiento de Ia lengua y vista bajo
una perspectiva hngﬂistlca ésta se divide en dos partes, la competencia lingliistica y la
competencia comunicativa. La primera es el conocimiento ticito de la estructura de la
lengua, es decir, 12 persona  produce y entiende en forma limitada una serie de oraciones o
estructuras, en situaciones diversas, La segunda es explicitamente entendida como la
habilidad que la persona posee para decodificar y codificar la lengua, en situaciones
contextuales, adecuando y reestructurando las reglas para comunicarse exitosamente con la
persona vy lugar especifico. Asl bién la competencia comunicativa necesariamente engloba
la competencia lingilistica ya que hace uso de las regias y lss aplica en situaciones
comunicativas diversas. De esta manera, de acuerdo con Hymes (1979:277), el nifio
adquiere conocimiento de oraciones no tan stlo gramaticales, sino apropiadas al contexto
situacional: aprende cuindo debe hablar y cudndo no; asi como qué hablar y a quién y;
cudndo, dénde y de qué manera hablar,

Ademss para Hymes (1979:281) existen parimetros de comunicacién importantes
en la competencia comunicativa:

a) lo formatmente posible - cuando el mensaje es gramaétical, cultural y
comunicativamente apropiado



b) o factible en el sentido de que existen condiciones adecuadas para que se de la
comunicacién en términos de informacién

c) lo apropiado, €3 decir lo que se comunica estd de acuerdo con el contexto

d lo ejecutable, cuando se cumplen los tres pardmetros mencionados y se realizan,

También Canale y Swain (1987:79) consideran la competencia comunicativa bajo
tres aspectos, los cuales son:

a) competencia gramétical, es una sintesis del conocimiento de los principios
gramaticales bisicos

b)  competencia sociolingilistica, es el conocimiento de como la lengua es usada en
contextos socisles para desempefiar funciones comunicativas

<) competencia estratégica, es el conocimiento de cémo las expresiones y funciones
comunicativas pueden ser combinadas de acuerde con los principios del discurso.

Es por ello que Canale y Swain (1987:73) hacen una critica a Hymes de su
perspective sociocultural en la competenciz comunicativa, ya que sélo se enfoca a los
eventos del habla y habilidades minimas comunicativas y que presta poca atencidn de como
las expresiones individuales pueden ser relacionadas a nivel discurso, ademds de no enfocar
las cuatro habijlidades para que realinente ses una competencia comunicativa integrada,

De acuerdo con el concepto de Canale y Swain sobre competencia comunicativa
podria deducirse que aiin cuando la competencia gramatical forma parte de la competencia
comunicativa, no necesariamente es facilitadora de la comunicacién. Por lo tanto, para que
el alumno logre una competencia comunicativa, las funciones y expresiones gramaticales
debieran ser tratadas desde un contexto sociocultural de acuerdo con las necesidades
basicas de comunicacién del atumno. Es por ello importante crear en el alumno conciencia
gramitical para que éste preste mis atencidn a la forma y significado de! punto linglistico a
tratar, Asimismo, la calidad del input es decir, toda la infermacién que el alumno recibe,
de acuerdo a ¢émo se le presente, influird directamente en lograr la competencia
comunicativa,

2.3  Toma de Conciencia e Input Estructurado.

De acverdo con Rutherford (1987:16), para que el aprendizaje realmente sea

efectivo tiene que estar relacionado con un confexto ya conocido o familiar, siendo el
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mismo aprendizaje una extension de lo “familiar” a lo “no familiar. En este proceso de
aprendizaje de lo familiar a lo no familiar, el modelc “toma de conciencia™ se hace
presente, ¢l cudl permite al alumno descubrir por sf solo, la o las reglas gramaticales, asf
como el uso de x o z punto lingfifstico en un ejercicio o actividad, de tal modo que la toma
de conciencia resulta ser una reflexién y aprendizaje consciente por parte del alumno. Por
ello, el profesor es quién promueve y utiliza este modelo para la ensefianza de la lengua.

Por otra parte, Van Patien (1994) contribuye a la explicacién del proceso de Ia
adquisicion de la lengua, a través de la instruccién gramétical mediante un input
estructurado. Primeramente, Van Patten (1994:90-92) sefiala como el enfoque tradicional
utiliza ejercicios mecénicos y conductistas que van en contra del procesamiento del fnput,
de tal forma que el aprendizaje no es significativo para el alumno. También, proporciona un
modelo para ef desarrollo de actividades o ejercicios de imput estructurado, los cuales
facilitardn la adquisicién de la competencia comunicativa en la lengua meta. Las
actividades o ejercicios bajo este modelo deberan incluir:

a) la presentacién de un punto lingfiistico a la vez

b) actividades o ejercicios motivantes y significativos, no mecénicos

¢) oraciones o ejercicios conectados al discurso o tema (procurar que no sean ejercicios
aislados det contexto)

d) el conocimiento oral y escrito

e) actividades o ejercicios que mantengan al alumno intcresado para que vincule sus
conocimientos anteriores con el conocimiento que esta adquiriendo

f) estrategias sobre el punto lingfiistico para que el alumno no sc distraigu en otros puntos
gramaticales.

Si bién, Rutherford y Van Patten exponen sus teorias, a su estilo muy personal, los
dos coinciden en el punto de referencia més complejo de asimilar, pero dificil de evadir y
es como ebordar la gremdtica, tanto en su forma como en su uso. Es por ello importante
describir los métodos de ensefianza de una segunda lengua mas representativos de este siglo
y mencionar el papel que ha tenido la gramética en éstos. Todo ello con el propésito de
poder retomar lo més relevante para la elaboracién de esta gramitica pedagégica, cuya



bateria de ejercicios estard basada en los modelos antes descrites, donde se busca que el
conocimiento sea asimilado de tal forma que el alumno interiorice el punto lingflistico a
{ratar.

24  La Gramitica en las Metodologias.

Es preciso sefialar que la gramAtica, segin Rob Batstone (1994:4), “ se sustenta de dos
partes fundamentales, ls sintaxis y morfologia, que juntas ayudan a identificar formas
gramaticales que sirven para valorar y dar sentido o significado a las expresiones™, Es por
ello que afirma que “la lengua sin gramitica seria cadtica”. De tal manera que cuando
decimos que alguien sabe una lengua, no sélo implica el tener competencia gramdtical, sino
tener la competencia sociolingQistica y esiratégica para una comunicacién efectiva. Por
esto, la gramitica juega un papel tmportante en la ensefianza-aprendizaje. Existe una
variedad de enfoques metodolégicos para la ensefianza de lenguas extranjeras.

Mencionaremos cuatro de los métodos mas relevantes de este siglo, abordados por
Larsen-Freeman (1986):

Método de Gramatica-Traduccidn, El objetive principal es que el alumno sea
capaz de leer y traducir la literatura escrita en la lengua meta. No se da gran importancia a
los factores afectivos. Este método solo inchiye Ia lectura y escritura como habilidades a
desarroller. Las reglas gramaticales son explicitas ya que ¢l alumno tiene que estar
consciente de ellas para aplicarlas en los textos a traducir. Las conjugaciones y paradigmas
gramaticales son aprendidos en forma memoristica.

Método Directo surge como critica d=! método gramiticu-traduccion, ya que este
no se enfoca sélo a la traduccién, ni a la comprensién de lectura, sino a las cuatro
habilidades que engloban el manejo de una lengua. En este método, la lengua meta se
expone sin utilizar la materna. La gramética es inducida, de tal forma que el estudiante
generaliza & predice las reglas gramaticales ya que no hay explicaciones de éstas.

Método Audiolingual toma lugar durante la Segunda Guerra Mundial
principalmente por propésitos militares, Su objetivo era que el alumno aprendiera la lengua
extranjera ripidamente. Sus principios bdsicos son que los alumnos deben ser capaces de
utilizar 1a lengua meta en forma comunicativa, como si fueran hablantes nativos. El alumno
es estimulado a utilizar las estructuras que el profesor considera, no hay explicaciones



amplias de la gramética. De tal forma que el aprendizaje es aprendido bisicamente por
medio de hébitos.

Enfoque Comunicativo nace con la idea de que el alumno sea comunicativamente
competente en la lengua meta. Para ello, el alumno necesita conocer y aplicar formas
lingliisticas, significados y funciones. La gramitica es aprendida a través de funcicnes y
contextos, de tal forma que el profesor le muestra las diferentes estructuras que existen para
una determinada funcién. De esta manera, el slumno puede seleccionar la més apropiada a
un contexto social. Asi, 1a comunicacién es un negocio de interaccién entre emisor y
receptor. El material utitizado pars la ensefianza es auténtico, no elaborado. El método
engloba las cuatro habilidades que conforman el dominio de una lengua.

Se podria considerar que uno de los métodos que mds se adecua al tratamiento de
nuestra GP es el método como enfoque comunicativo, porque coincide con las necesidades
que buscamos lograr en ¢l alumno: adquirir la intemalizacién de la lengua, para que
obtenga una competencia comunicativa. Sin embargo, no se descartan las ventajas que los
otros métodos pudieran ofrecer y que de alguma forma ayudarian a lograr nuestro objetivo.

Ahora bién, en esta internalizacién de la lengua meta el alumno atraviesa por un
proceso [lamado inmterlenguaje, ¢l cudl trataremos enseguida. También, abordaremos el
andlisis de errores que funciona como un medio para detectar ias fallas o dificultades que el
alumno presenta durante el aprendizaje y de alguna forma prevenirlas o evitarlas.

15 Interlenguaje y Andlisis de Errores.

De acuerdo con Larry Selinker (1974), 1a psicologia dg aprendizaje de una segunda
lengua abarca tres sistemas linghisticos: la lengua materna (L1), la lengua extrajera (L2) y
el interlenguaje (IL). Este dltimo ocupa un lugar entre la L1 y la L2 en ¢l proceso de
adquisicién-aprendizaje.

Asi bién, esta etapa del IL entre la L1 y L2 segin Brown (1980) es el sistema
linghistico que el propio alumno s¢ ha formado, e indica el conocimiento que éste tiene con
respecto a la lengua meta. Dicho interlenguaje se detecta en la produccion oral o escrita del
alumno, es por ello de gran relevancia tomarlo en cuenta, ya que es el medio por el cual el
profesor puede darse cuenta si hay errores o no, en dicha produccin,
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Por lo anteriormente expuesto, se puede decir que el error y el analisis de errores
juegan un papel importante en el interlenguaje. Sin embargo, hay que saber qué y cémo
corregir, por lo que es necesario distinguir entre error y mistake. De acuerdo con Dulay y
Burt (en H.Douglas Brown, 1980:165), el mistake es un tipo de error leve, se podria decir
que es una imperfeccién que existe en ambas lenguas, materna y extranjera. El error es
considerado como una imperfeccién notable, el cuil por lo regular es producido e
identificado en el interlenguaje.

Por medio del anélisis de errores, se puede determinar no tan sélo el problema
lingiiistico que se esté presentando, sino también ia efectividad del material o sus técnicas
de enseflanza, asi como el funcionamiento del programa del curso. También permite darse
cuenta si algin aspecto léxico o estructural ha caido en Ia fosilizacién, es decir si el error ha
quedado marcado en el interlenguaje del alumno, ya sea por sobregeneralizacion de reglas o
por transferencia intertingual H. Douglas Brown. (1980).

Asi pues, el interlenguaje y el anélisis de errores son punto de partida importante en
la elaboracién de una GP porque ayuda a detectar un problema linglistico para darle
tratamiento pedagdgico.

E!l presente capitulo describié los puntos tedrico-metodolégicos mds relevantes en
el proceso ensefianza-aprendizaje, ademés de describir ¢l marco tedrico para la elaboracién
de ia presente GP, la cudl intenta facilitar e] proceso ensefianza-aprendizaje, y alcanzar ¢l
aprendizaje significativo del uso de los verbos causatives get/have. Por lo tanto, en el
siguiente capitulo se proporcionard la descripcion lingfistica de cste punto.
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CAPITULOA
DESCRIPCION LINGUISTICA DE LOS VERBOS CAUSATIVOS GET/HAVE.

El presente capftule tiene como finalidad presentar los antecedentes que pudieran
encontrarse en la historia dal idioma inglés con respecto a los verbos.causatives gethave,
asi cqmo In definicién y descripeién gramatical de este punto lingflistico para hablantes det
inglés como lengua materna y como lengua extranjera. Se hard un andlisis contrastivo entre
el inglés y el espafiol para identificar Ios puntos de contraste éntre dichas lenguas y ias
posibles 4reas de dificultad para ¢l alumno. Finalmente se describird cémo ha sido tratado
este punto. linglistico en libros de texto y material didictico, haciendo un andlisis
pedagdgico de este tratamiento.

31 Sistema Linglilstico de los Verhas Cansativos Get/Have.

En el espafol, ¢l término causativo. o factitivo viene del Iatin “cansativus” que es
origen 0 causa de alguna cosa. En gramética existe el término para algunos verbos,
llaméndolos verbos causativos (Diccionaric de Ia Real Academia Espafiola 1992:313). En
el inglés, el verbo causativo indica que el sujeto de un. verbo causa o proveca un acto pama
ser ejecutade, o una accion que leghe a ser realizada (Webster’s Third New Internationat
Dictiomsary 1971:336).

De acucrde con Barbara Strang (1970) y G. E. Brook (1958) los verbos causstivos
get/liave no tienen un antecedente directo en Ia historia del Inglés Antiguo o Medio ya que
es un punto lingBistico que corresponde mis a la gramidtica modema. Sin embargo, como
antecedente Unico se encontrd que en 1879 ya se habiaba de que las conjugaciones
secundsrias o derivativas son... la pasiva, la intensiva, la desiderativa, la causative. (The
Oxford English Dictionary 1989:1000).

3.1 Las Gramiticas para ¢l Inglés como Lengoa Materna. (La)

De acuerdo con la construccion gramatical de los verbes cawsativos get/have, la
voz pasiva interactia indirectamente en el sentido de que to tenemos presente el sujeto que
ejecuta la accién y, al objeto complementerio (las palabras subrayadas) le precede un verbo
participic. De tal forma que, si utilizameos la voz pasiva como antecedente indirecto en este
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punto lmgifstico, podrin situarse el uso de la voz pasiva a fines det siglho XVIIL,
aproximadamente (Barbara Sirang 1970: 208).

Ejemplos de los verbos causativos get/have:

‘We must get the garage cleaned.

He went to have a_cavity filled.

Por otro lado, en cuanto a tas dificultades que pudiera tener el nativo hablante del
inglés con este punto lingfstico en Ias gramdticas de L1 s¢ presupone que no las hay, ya
que les manuales o guias consultados no tratan este punto de los causatives. ( Michael P.
Kammer et al. 1953; James D. Lester. 1991; Federick Crews, 1974).

Ast bién, habré que hacer una deseripeién de cémo funciona Is conjugacién
secundaria cansativa, en especial con los verbos get/have de acuerdo con las gramiticas
para ¢l inglés como lengua extranjera, y asi encontrar o predecir las posibles dificultades
que el alumno pudiera tener.

3.1.2 Las Gramiticas para ef Inglés comto Lengua Extranjera. {L2)

Marianne Celce-Murcia et al, (1983:430; Geoffrey Leech et al.1979: 93) mencionan
que hay cieria categoria de verbos, como por ¢jemplo: order, eause, farce, get, bave,
make, open, grow, blow up, nmrrew enire ofros, Hamados causativos, cuya fimeién es
sefialar que unz persona G otro agente ha causado que alguien o algo haga & ocasione algo.
Ejemplo: He had the gardener trim the edges last week.

Randolph Quirk, et al. (1972:351-52) describen 12 funcién del sujeto el cuél
frecuentemente adopta un papel instrumental, es decir, expresa lo que el material imanimado
causa en un evento. Ejemplo: The gvalanche destroyed several houses.

Como se puede observar Ia funcién causativa results ser amplia; sin embargp, ests
investigacién se enfocard solamente a la forma, orden y significado de los problemas que
pudieran prevenirse para ¢l uso de los verbos cansativos get/have,

Myma Knepler (1990); Marianne Celce-Murcia et al. (1983); Betty Schrampfer
Azar (1989) coincider en que los verbos camsativos get/have fimcionan con
construcciones en voz activa y pasiva, Ia diferencia radica en su uso,
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La primera, menciona o enfatiza I persona. La scgunda, utiliza o enfatiza el
servicie que ha sido hecho, o comenta acerca del pago que se hace por un servicio, en Jugar
de mencionar a ki persona hacedora. Ejemplo: voz activa / voz pasiva
I got Brian to wash my car. / [ got my car washed.

I always have the mechanic check the oil. / [ have the engine checked frequently.

Ahora bién, las construcciones causativas con get/lave en la voz activa y pasiva son
muy similares en significado; bésicamente expresan la misma idea. Sin embargo, resulta
mas informal get que have (Betty Schrampfer Azar. 1989; A.J. Thomson, et al. T994;
Raymond Murphy. 1992; F R. Palmer 1988.)

Ejemptlo: I got my hair cut=I had rxy hair cut.

F. R. Palmer (1988) sefiala que Ia voz activa de la causativa de ambos verbos tiene

diferentes formas para estructurarse.
He got themn cutting the tree. / He had them come all singiug.
He got them to cut down the tree. He had them come eardy.

Las construcciones causativas se forman de Ia siguiente manera:

El sujeto de ! cléusula principal sefiala a alguien para que ejecute la accidn.

Tabla 1 La Constraccifin Causative de Get/Voz Aetiva.

(0.D) Particula “to” + Complements

Sujeto  Verbo “get™  Sustantivo +Verbo en infinitive  Complemento
to + Verbo}

inly (;m oty & l D4
Sujety Verbo ‘get™  Adjetivo “posesive™ +Verbo en infinitive Complementy
+ Siustantivo (frase  (to + Verbo)
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El sujeto de ta cldusula principal indica quién ejecuta Ia accidn.

Tabla 2 La Construcchon Cauzativa'de Have/Voz Activa,

Verbo en
Sujeto  Verbo “have” (0.D) infinitivo sin la Complemento

V
infinitivo sin la  Complemento
Pronombre  particula “t0”

infinitive sin la forma
particula “to”

El sujeto de ta cldusula principal no menciona at que ejecuta la accidn, sino enfatiza ta

Tabla 3 La Construceién Cansativa de Get/Have Voz Pasiva.

Como se puede dedueir, los preblemas para los alumnos podrian ser:

L No wtilizar el pronombre personal como objeto directo sino como sujeto, dando
lagar a que haya dos sujetos principales. Ejemplo: get/have voz activa.
*I got he to dig away the snow. / You had she cook dinner.
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2. Confundir las diferentes formas para construir oraciones causativas con gethave.

Ejemplos:

*[ got my friend to playing soccer with me after schoot.

*[ had Brian te come singing all the way.

3. No utifizar verbos participios en Ia construccién de |5 formas pasivas. Ejemplos:

*I got my house paint.

*I had the chimneys sweep.

4, Al utilizar get'have en voz activa, omitir o confundir el uso de la pasticula “to”.

*] got him admit his mistake.

*] kad the barber to cut my hair.

Por estas dificuitades mencionadas, se propone trabajar una gramdtica pedaghgica
que englobe el sistema de los verbos causativos get/have. Para ello, se hard primeramente
un andlisis contrastivo del espafiolinglés para identificar las similitudes o diferencizs de
ambos sistermas.

3.2 Anifisis Contrastivo de los Verbos Caussativos Get/Have en Espafiol e Inglés.

En e uso-del espafiol, causativa significa: con carécter de causa, En Ia gramtica, s&
le conoce también como factitivo. Se aplica a los verbos que son utilizados para sefialar que
algo o alguien, cjecuta uma accién. (Diccionario del Uso del Espafiol 1987:561).

El Diccionario de Lingiistica (1983:100) sefiala que esta forma verbal expresa que
el sujeto hace que una accién se ejecute, en lugar de ejecutarla & mismo directamente.
Puede estar o no especificado el agente, es decir el hacedor de la aceién.

Ejemplos:
“Pedro hia hecho construir por un contratista una casa en las afueras de Lyon™.
“Pedro ha hecho construir una casa.”

En espafiol et causativo se expresa con el verbo hacer y sinénimos de éste,
utilizando un pronombre reflejo. Ejemplo:
“Pedro se construye una casa en la sierra”.

Podria decirse que ¢l espafiol contempla la causativa, pero no en la forma que el
inglés lo hace y usa. Por ejemplo, una oracién causativa en vez pasiva:
Tom got/had the chimneys gwept.
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Para encontrar la equivalencia de esta oracién en espafiol, primeramente hay que
relacionar en quién o en qué, la accién que el sujeto principal realiza, recae; para entonces
conjuger el verbo participio “swept” en el modo subjuntivo del pretérito pluscuamperfecto.

Es decir, se vale de una oracién subordinada sustantiva.

Ejemplo: Tom hizo que las chimeneas fueran barridas.

Como yz se menciond antes, lz causativa de gethave no sdlo engloba
construcciones pasivas sino activas, cuyas equivalencias son también eraciones
subordinadas sustantivas que mecesitan conjugarse en subjuntivo pero em el pretérito
impesfecto. Ejemplos: voz activa get/have
The student got the teacher to dismiss class early.

El estudiante hizg gue ¢l maestro{a) diera permiso para salir temprano de la clase.
She had them come singing on the bus.
Ella hizo que eflos(as) vinieran cantando en el autobiis.

Las siguientes tablas 4, 5 y 6 muestran el contraste espafiol/inglés y sefialan (*) dreas

de posible eror en las construcciones causativas gethave en voz activa'y pasiva.

Tabla 4
El Contraste Espafiol/Ingiés de In Construceidn Causativa de Get/Voz Activa.

Sideto Verbo Con Sujeto ‘Modo Comple
principal  “hacer”™ junm  -Promombres subjuntivo en mento
~Frases

nominales

*0.D. “Particuls  Comple

~-Promombre “to"+Verbo mento
personal infinitive Ingles
«~Frases nominales  Verbo con

g ¢
.‘b&
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Tabla §
El Contraste Espaifiol/Toglés de la Construceién Cansativa de Have/Voz Aetiva.

~Sujeto  Verbo “Con Sujeto ‘Modo ¥erbo  Comple-
principal “hacer” jun -Promombres subjumtive gerundic mento
—Sujeto cién -Sustantivos en Espafiol
tdcito -Frases pretérito
o lbabore * * eptird

T - e,
to o B -
i e iR )

Y ks ke Comple
~-Pronombre infinitive  con mento
personal sin Jorma Inglés

-Frase particula  “ing”
nominal “ro”

~Scextantlyo
& R ¥

Tabla 6
El Contraste Espafiol/Ingiés de Ia Construccién Causativa de Get/Have Voz
Pasi

Sujeto/ Verbo  "Con ‘Sujeto ‘Modo subjuntive en Comple

Asf bién, de acuerdo con los puntos de contraste(®), los posibles errores que podrian
tener los hispanohablantes serfan:
1. Ei espafio} la conjuncién “que™ es utilizada, mientras que ¢! inglés no la necesita,
por lo tante, podria haber transferencia al construir la causativa gethave en voz
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activa/pasiva, ejemplo: *She got that Brian admitted../Ella hizo quc Brian
*She got'had that the chimneys swept./ Ella hizo gue las chimeneas fueran o fuesen
barridas.

En espafiol se utiliza un sujeto paciente para I clfusula subordinada. En inglés un
objeto directa en su lugar. De tal forma que cuando estos sujetos sean pronombres,
puede haber una transferencia negativa ya que el pronombre tiene la funcién de
sujeto en espafiol y de objeto directo en inglés.

*He got they to play tennis. / *I had he come early.

Para [a construccién cansativa en espailel Ia conjugacién del verbo en modo
subjuntive del pretérito imperfecto no varfa. En cambio, en inglés hay dos formas
para get en voz activa, dos para have en voz activa y una forma para get y have en
voz pasiva. De tal modo que el alumno puede no saber cul forma es la apropiada.
*You got the teacher smile. *We had my mother to bake a cake.

*She had the children to come early. *I had him to start singing,

En espafiol hay que conjugar el verbo de la oracidn subordinada en subjuntivo del
pretérito pluscuamperfecto para encontrar la eguivalencia con respecte a la voz
pasiva de get/have, a diferencia de la voz activa que utiliza el pretérite imperfecto.
En cambio en ingiés, para la voz pasiva de get/have se utiliza el verbo participio
reguiar o irregular y con ello se deduce que éf hacedor de la accidn se omite y sélo
se menciona al sustantivo o frase nominal que recibe la accion. Esto podria causar
confusion para el hispanchablante.

*Mario got/had cleaned his clothes.

33 Tratamiento Pedagégico de los Verbos Causatives Get/Have.

Se encontré que esie punto gramatical ro es comin en los libros de texto, atn

cuando son de nive! intermedio. Sin embargo, algunos sf enfocan a los causativos gethave,
por ejemplo: Streetwise (nivel intermedio), New Interchange 3, Grapevine 3, y Think

First Certificate, entre otros. Estos tratan el punto lingfiistico en forma contextualizada,
comunicativa, con ejemplos realistas procurande que el alumno entienda el sistema y el uso
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de este punto gramaticat, pero séle en la voz pasiva, por lo cual queda totalmente ignorada
Ia voz activa.

Si bien es importante la voz pasiva porque enfatiza un servicio hecho, la voz activa
también lo es, ya que menciona quién hizo el servicio. Ademds al temer el alumno un
panorams mis completo con respecto al funcionamiento del sisterna de los verbos
causativos gethave, le posibilitaria desarrollar una competencia comunicativa eficaz,
permitiéndole escoger el modo o actitud eon respecto al enunciado lingflistico que quiera

En el libro Grammar with a Purpose, se trata ef funcionamiento del sistema
lingtiistico de la causativa de get/have en voz activa y pasiva, pero no menciona las
diferentes formas de Ia voz activa, por lo cudl resulta incompleto el tratamiento de este
punto gramatical.

Por lo tanto, nuestra GP englobaréd las diferertes formas de construir tanto Ia voz
activa como pastva de los verbos causativos gethave, su uso y correcta interpretecion a
través de ejercicios significativos contextualizados que abarquen la produccién/
comprension oral y escrita.

El presente capitulo tuvo la finalidad de presentar la descripcién lingflistica de los
verbos causativos gethave desde su definicién ¢ historia, asf como su funcionamiento en
las gramiticas de L: y L2. De igual forma, se hizo un anilisis pars contrastar tamto en
espafiol como en inglés la forma y fimcionamiento de este punto gramatical con el
propésita de mostrar las posibles dificultades o errores que el alumoo pudiera tener.

Finalmente se describié edmo los libros de texto sélo enfocan en forma parcial et
sistema de los causativos gethave; por ello la necesidad de una GP que abarque el sistemsa
completo e cuanto a forma, uso ¢ interpretacion.
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CAPITULO 4
ELABORACION DE LA GRAMATICA PEDAGOGICA.

El presente capitulo sefialard las caracteristicas de los modelos. seleccionados para
Iz elaboracién de los ejercicios que destacarin la importancia def uso comunicativo de la
gramitica y gue pueden favorecer la comprensién/produccion orat y escrita de los verbes
causatives gethave en la L2 Asimismo, proporcionari al profesor la explicacién
gramatical de este punto lingliistico y las instrucciones para la aplicecién de los ejercicios
con su carrespondiente clave de respuestas.

4.1  Caracteristicas de los Modelos,

De acuerdo con la teoria cognoscitivista, para que el conocimiento sea aplicable, el
slumno debe ser consciente de su aprendizaje y tener representaciones claras en su mente
de lo que estd aprendiendo, asf como ofrecer situaciones linguisticas naturales para facititar
el aprendizaje. De tal forma que en este proceso de adquisicién el alumno decodifique,
analice y elmacene el conocimiento para después producirlo.

Asi bien, en este marco cognoscitivista, podrian mencionarse algunos modelos
importantes para la elaboracion de los ejercicios de nuestra GP. Por ejemplo:

Toma de Conciencia. Es la primer etapa en donde el alumno aborda el punto gramatical
con ¢l propdsito de analizar e inferir el funcionamiente de éste mismo, de tal forma que
liegue al conscenso conciente de una regla gramatical.

Tareas Gramaticales, ( Task-based ) Son problemas o tareas que integran lz grimatica
tradiciona] con la comunicative para desarrollar el conocimiento explicito. Las
caracteristicas principales son: dar al alumno instrucciones claras para realizar la actividad,
brindar algunos términos metalingilisticos dtiles y plantear una situacién, ya que por lo
regular esta misma situacién tiene un probleme a resolver, y el alumno es quien le da
solucitn.

Input Estracturade. Es un modelo que facilita al alumno el conocimiento en forma
significativa y comunicativa ya que presta atencion a la estructura y al significado, asi
como & las palabras de contenido. Las caracteristicas principales de este modelo son:
presentar sdlo un punto léxico para no distraer la atencién del alumno; pasar de oraciones a
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pérafos en forma contextualizada; usar input oral y escrito, mantener al alumno interesado
en la actividad o ejercicio para que vincule la informacién nueva con la que ya posee.
Output Estructurado. Es un modelo parecido al input estructurado, con la diferencia de
que se espera no solamente el reconocimiento, sino la produccién del punto lingllistico
tratado en clase. Permite al alumno tener acceso a las formas y estructuras crezdas en su
sistema lingfifstico con el objeto de comunicar una idea. Las caracteristicas principales del
output estructurado son: ensefiar una sola cosa a la vez; mantener el significado; pasar de
la oracién al discurso; usar e! output oral y escrito, el alumno debe prestar atencién a la
estructura léxica y al significado.

Enfoque Comunicativo. Modelo que fomenta las formas linguisticas (usage) como parte
de la competencia comunicativa (use), de tal modo que la forma, significado y funcién
juegan un papel importante en la comunicacién. Las caracteristicas principales son hacer
que los alumnos intercambien informacién; desarrollen las cuatro habilidades, sin perder de
vista que la lengua meta es vista como medio comunicativo.

Por lo tanto, para la elaboracién de los ejercicios que tratardn los verbos causativos
get/have, se tomardn los modelos: toma de conciencia, input y output estructurado, y
enfoque comunicativo, ya que por sus caracteristicas se prestan para dar un mecjor
tratamiento pedagdgico a nuestro punto lingfiistico. De tal forma que el alumno adquiera la
suficiente competencia comunicativa en la Lz,

42  Explicacién Gramatical para el Profesor de los Verbos Causativos

Get/Have.

La funcidn de los verbos get/have, como caunsativos es sefialar que una persona u
otro agente hace que alguien haga o ejecute una accién. Get da el sentido de hacer
persuadir o convencer con dificultad a alguien para que realice cierta accién. Otras veces da
la idea de pagar por un sefvicjo para que sea realizado.

Ejemplo: She got her brother to wash her car last week.

She / es el sujeto principal

got / el verbo que causa que el sujeto principal haga que

her brother / otra persona realize’

to wash her car / una actividad o accién

last week / en un tiempo determinado.
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Ahora bien, Have da el mismo sentido, hacer, persuadir o convencer con la
diferencia de que se consigue con cierta facilidad para que se realice la accién. También
tiene un sentido més formal que “get”.

Ejemplo: She had her brother wash her car last week.

She / es el sujeto o agente

bad / el verbo que causa que el sujeto principal haga que

her brother / otra persona realice

wash her car / una actividad o accién

last week / en un tiempo determinado.

Este tipo de oraciones con get/have se¢ les conoce como activas porque estan
describiendo al que ejecuta la accién y su construccién gramatical radica en el uso de
la particula “to”. Es decir, get utiliza “to” + ¢l v ¢n forma infinitiva, mientras que
“had” nunca ytilizard la particula “to”, sélo ! verbo en forma simple.

Aparte de las activas, existen las oraciones pasivas con get/have. Su funcién

principal es hacer resaltar Ia accién realizada en lugar de mencionar a la persona que

ejecota la accidn. Para su construccién gramaticel se utiliza el pasado participio del verbo,

lar o i lar mdistinto ya gue no el significado.
Ejemplos: 1 got/had the engine checked.
1 got/had my hair cut.

Algunos de los puntos problemiticos de esta estructura linglistica podrian ser que el
alumno:

Confundiera el uso de la particula “to” con el verbo have,

* She had her brother to wash her car.

No diferenciara las oraciones activas de las pasivas,

1 got Sugy to cut my hair./ [ got my hair cut.

Estructurara las oraciones pasivas con verbos en tiempo pasado y los confundiera

con pasado pariicipio.

*He got/had cleaned his clothes./ He got/had his clothes cleaned.

Asi bién, para evitar al alumno posibles confuciones, el profesor tomard en cuenta
estos puntos problemétices en la elaboracién de los ejercicios.
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43  Comprensién Auditiva.

En términos generales, la comprensién auditiva es un proceso psicolingtiistico, en el
chal el oyente es un ser activo que cuenta con aspectos fisiolégicos que le ayudan a
comprender lo que esta escuchando, como son: percibir estimulos aureales y atender estos
mismos. Ademds, el oyente hace actos de inferencia y da o asigna significado a estos
estimulos, asi como deduce la interpretacién de éstos, de acuerdo con el conecimiento
personal, cultural y lingiifstico que posee.

Ahora bien, en el aspecto comunicativo la comprensién suditiva aborda la
interpretacion y expresién del mensaje, dando lugar a dos tipos de comprensién auditiva:
colaborative y no colaborativa. La primera se refiere a que el hablante y oyente trabajan
juntos para negociar significado y colaborar en Ia construccion del discurse por ejemplo:
conversaciones telefénicas o entrevistas. La segunda se refiere a cuando el oyente no
participa en el discurso, como por ejemplo: noticias por radio o televisién. De tal manera
que el oyente utiliza estrategias y tdcticas para lograr una Gptima comprensién y
comunicacién tales como:

s reconer los indicadores del discurso que maneja el hablante para cambiar de tépico, o
expresar un punto de vista contrario al escuchado

o identificar la actitud o intencidn de! hablante

» identificar la ambigtiedad y contradicciones del que esta hablando

¢ distinguir entre hechos y opiniones, asf como reconocer la ironfa, sarcasmo, etc.

Con respecto a la comprensién auditiva en una L2 en el salén de clase, ésta se
definird, de acuerdo con Jans Willis (1981), como la habilidad para identificar y entender lo
que otros dicen, es decir: propunciacién, acento, gramética, vocabulario y lo que quiere
decir el hablante, as{ como su intencién. Por lo tanto, el oyente tiene que desarroilar una
serie de habilidades, tales como:

e hacer congeturas de lo qué se hablard

» adivinar o tratar de inferir vocabulario desconocido, sobre todo palabras de contenido
» identificar puntos relevantes y retenerfos para una mejor comprensién

» reconocer marcadores del discurso, como elementos de cohesién

s entender patrones de acentuacién y entonacién

» entender la actitud o intencién del hablante.
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En realidad son muy parecidas a las estrategias que se utilizan en L1, y lo que se
sugiere para [levarlas a cabo y desarrollarlas es utilizar actividades ¢ ejercicios que sean lo
mis parecidos a situzciones reales. Penny Ur (1984) afirma que por lo regular, siempre que
escuchamos, sabemos o tenemos idea de lo que vamos a ofr. Por ello, ¢l alumno debiera
tener antes de un ejercicio de comprensitn auditiva, una ambientacién preparatoria de lo
que va a escuchar para después utilizar actividades como: escuchar noticias en la radio, en
alta voz, recibir o dar instrncciones, escuchar canciones, recibir consejos profesionales, etc.

Algunas de las caracteristicas de la comprensidn auditiva son que el oyente:

e escuche con un propésito y tenga expectativas de éste

« obtenga pistas visuales o del medio ambiente

* reconozea patrones de discurso

o tome en cuenta las diferencias entre 1a lengua escrita y hablada
* tenga oportunidad de conocer palabras coloquiales.

Por su parte, Jeremy Harmer (1996) enfatiza que la comprensién auditiva siempre

tiene un propésito, un desec o una expectativa y para lograrlo menciona seis habilidades:

» dar elementos que ayuden a predecir el contexto

« obtener la idea principal, no datos especificos, si el vocabulario es muy arido

o pedir informacion especifica

o extraer informacién detatlada

 fomentar el reconocimiento de patrones o funciones del discurso

¢ dar oportunidad al alumno U oyente de utilizar Ia deduccién del contexto, sin pedir
produccién.

Finalmente, Van Patten (1994) sugiere actividades o ejercicios lingitisticos y no
lingilisticos para estimulsr 1a habilidad de comprensién auditiva, como por ejemplo:

Lingfifsticos No lingilisticos
Responder preguntas. Seleccionar dibujos.
Completar oraciones. Reslizar una tarea flsica.

Nombrar objetos en un ejercicio visual.  Completar partes de un dibuje,
Resolver un crucigrama. ~ Completar una gréfica,
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A continuacién se ofrece un ejercicio de toma de conciencia para que el zlumno
obtenga un panorama amplio y se concicntice del uso de los verbos cansativos getthave,
de igual forma se incluye una serie de ejercicios para la comprension auditiva, basasa en las
actividades sugeridas por Van Patten (1994). El objetivo general de los gjercicios
fomentar que el alumno desarrolle su capacidad cogroscitiva para que entienda e
identifique mejor el uso de estos verbos.
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Modelo del Ejercicio: Toma de Conciencia

Instrucciones para el profesor:

o Entregar a los alumnos el material a trabajar, el clal contiene oraciones tanto en voz
activa como pasiva de los verbos causativos getthave.

* Indicar a los alumnos que analicen en forma individual el ejercicio con un tiempo
méximo de 10 minutos.

¢ Integrar a los alumnos en equipos, terminados los 10 minutos, pars intercambiar
opiniones con un tiempo de 10 minutos més.

o Presentar las conclusiones por equipo y establecer la/s regla/s que por concenso general
obtuvieron,

s Proporcionar las reglas gramaticales en caso de que los alumnos no lleguen a

deducirlas, asi como su uso.

Reglas Gramaticales de los Verbos Causativos Get/Have para los alumnos.

1.- Los verbos get/have (pasado; gothad) cumplen una funcién causativa, es decir: el sujeto
de ia clatsula principal sefiala, indica o causa gue alguien ejecute una accién. A este primer
tipo de oracidn se le conoce como activa.

2.-Existe un segundo tipo: la pasiva. En ésta, el sujeto de la clatsula principal no menciona
2l que ejecuta la accidn, por el contrario, enfatiza la accién realizada

3.-Las oraciones activas con “got” wtilizan la particula “to” mds el verbo en forma
infinitiva. Got da el sentido de_hacer, persuadir o convencer con dificultad a alguien para
que realice cieria accidn. Oiras veces, da la idea de pagar por un servicio para que sea
realizado.

4.-Las oraciones activas con “had” nunca utilizan la particula “to "solo el verbo en forma
simple. Had da el sentido de_hacer, persuadir p convencer con facilidad a alguien por lo
regular conocido, para que realice cierta accién. También da el sentido de ser més formal
que “got”.

5.-Las oraciones pasivas con “got’had” utilizan el pasade participio tanto de verbos
regulares como irregulares. El sentido.de éstas es hacer resaltar la accién realizada. Puede
utilizarse indistintamente “gof” o “had” ya que no altera el significado.
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Hoja para el alumno
Instrucciones:
Lee las siguientes oraciones y analiza su contexto para deducir la/s regla/s gramatical/es

que las conforman.

1 1 got him to have breakfast before going to school.

2) I had her come as soon as she could.

3) Tom had his house built in a short time.

4 Miguel got his friend to tell him the whole truth.

5) I got my hair cut at Plaza Lindavista.

6) Mario had the mechanic repair the car quickly.

7 Carolina had her clothes dry-cleaned.

8) We gor the new t.v. and video sent to our house immediately.
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4.3.1 Ejercitio No. 1 para Comprensién Auditiva

Modelo: Input Estructurado.

Material: Ilustraciones tomadas de Giuseppe, Donghi. 1995

Tiempo aproximado: 10 min.

Instrucciones para el profesor:

*Entregar a los alumnos el material a trabajar en forma individual, el cual podrén observar
POt unos minutos en silencio.

*Verificar que las instrucciones han sido entendidas claramente por los alumnos.

* Poner la grabacién dos veces para que el alumno escuche y conteste correctamente.
*Revisar las respuestas del ejercicio con el grupo.

TFapescript:

1.-The officer had the lady show her passport.

2.-The policeman got the thief to stop.

3.-The man got the clerk to siop the elevator.

4.-The teacher had the student answer immediately.

5.- The musician's excellent performance got the public to acclaim him.

6.-The man got his picture taken,

7.- The boy had his friend play soccer with him.

8.- The girl got the boy to catch the ball.

9.- I had my car fixed

{Cisve de vespuestas) 1.-A 2.-B 3. A 4-A 5-B 6-B 7.-B 8-A 9-B
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Hoja para ef alumno
Instrucciones:

Escucha atentamente cada una de las oraclones y seflala con una (x} el dibujo que la

describa correctamente.

K]






Hustraciones de Gluseppe, Donghi, 1995
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43.2 Ejercicio No. 2 para Comprensién Auditiva

Modelo: Comunicativo,

Material: Hoja para el alumno.

Tiempo Aproximado: 12 min.

Instrucciones para el profesor:

» Entregar a los alumnos 1a hoja a resolver para trabajar en pareja.

» Indicar a los alumnos que escucharin un par de veces, oraciones que contienen los verbos
causativos get/have, con la finalidad de identificar si es activa o pasiva la oracién que
escuchan y anotar la letra (a) o (p) en el cuadro gue contiene las respuestas.

o Verificar que han sido claras las instrucciones para los alumnos.

» Revisar las respuestas y aclarar dudas de] ejercicio con el grupo.

Seript:

.- 1 got Susy to cut my baby's halr because she always does a good job.

2.- My brother is an excellent mechanic, that's why I had him check my car.

3.- My sister got the shoemaker to put new heels on her shoes in 5 minutes.

4.- I had my computer repaired,but it doesn’t run quite well.

3.- He got his boss to give him a day-off’ ! He worked so hard last month.

6.- The teacher got a 2000-word research paper written to hand in 2 weeks.

7.~ Angeles got Fernando to bring more cokes for the party.

8.- She got her bike fixed in that place for a cheap price!

{Clave &z rospuestas) L-6 26 J-u 4o-p S-a G-8 7.-2. B-p
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Hoja para el alumno

Instrucciones:

Escucha con atencidn las oraciones que el profesor{a) leerd y escribe en el niimero
correspondiente que tipo de oracidn es utilizada: activa o posiva (a) o (p).

1.-
2.-
3.-
4.-
5.-
6.-
7.-
8.-
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43.3 Ejercicio No. 3 para Comprensién Auditiva

Modelo: Comunicativo.

Material: audiocassette y hoja para ¢l alamno.

Tiempo aproximado: 10 min.

Instrucciones para el profesor:

» Entregar el material al alumno para que haga una lectura rdpida y entrar en contexto.

» Indicar al alumno que el ejercicio se realizard individualmente.

= Constatar que el alumno comprendid las instrucciones.

= Poner la grabacién dos veces,

» Revisar lag respuestas del ejercicio con el grupo. Es opeional utilizar la grabacién otra
vez.

Tapescript:

First situation:

Because Johnny didn’t do the homewortk, the teacher asked him for his notebook. She wrote

a note in it to be sent to his parents.

Second situation:

Tt was late when [ Ieft the party, so I tried to start the car in @ hurry but the car didn 't start.

Fortunately, Mike was still around and he offered to give me a hand but the car was dead!

Then he said sarcastically: “In this situation, there is no way to say no thanks".

Third situacidn:

Tammy asked the jeweler 1o see what was wrong with her watch. He answered that she had

to leave it and come back later. So she gave it to him without getting a receipt. When she

came back and asked for her watch, the feweler sald, excuse me? Do you have your
receipt?

{Clave de respuestas)

1.-_F_ The teacher had Johnny bring his parents to school.
2.-_V_ The teacher had Johnry give her his notebook
3.-_V_ Mike got me 1o accept a ride.

4.-_F_ I had Mike start my car.

5.-_V_ Tammy had her watch checked.

6.-_F_ The jeweler got Tammy to leave some money.
7.-_F_ Tammy got the jeweler to give her a receipt.
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Hoja para ¢} alumno

Instrucciones:

Escucha con atencidn las diferentes situaciones y sefiala de acuerdo con el contexto si
son verdaderas o falsas (V} o (F). Escucharas la grabacidn 2 veces.
I.-__ The teacher had Johnny bring his parents to school.

2.-__ The teacher had Johnny give her his notebook

3.-__ Mike got me to accept a ride.

4.-__ I had Mike start my car.

3.-__ Tammy had her watch checked,

8.-__ The jeweler got Tammy to leave some money.

7.- __ Tammy got the jeweler to give her a receipt.
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44  Produccién Oral.

El lenguaje oral es un medic de expresién que utilizamos para manifestar nuestras
ideas, sentimientos, necesidades, es decir, 1a vida animica de las personas. Es por ello que
el lenguaje oral forma parte importante en la comunicacién y para que ésta se lleve a cabo,
necesita de un emisor, un receptor y un canal entre éstos. Ademds, la comunicacién implica
expresitn, interpretacién y negociacion del significado, por lo clial en términos generales la
comunicacién aborda dos propésitos basicos, la informativa cognoscitiva y la psico-social.

La informativa cognoscitiva juegs un papel importante, ya que el alumno tiene
necesidad de obtener informacién especifica para una comunicacién real.

La psico-social es la que nos indica como se desenvuelve la persona en situaciones
sociales, que debe hacer o decir de acuerdo con las normas de urbanidad. El preguntar
LComo estas? no significa solamente saber sobre la salud del interlocutor; es por ello que
éste debe saber que se puede referir también a un saludo y poder responder de acuerdo con
la situacién.

Nick Underhili (1987} menciona que es importante estimular en el salén de clases
actividades o ejercicios que desarrolien la expresién oral para favorecer la produccién de
ésta, asf como la comunicacién.

Van Patten (1994) sugiere ejercicios de omtput estructurado para que ¢! alumno
adquiera la gramdtica en forma significativa y comunicativa a la vez. Se sugiere también
aplicar ejercicios como information-gap y ejercicios comunicativos porgue promucven la
habilidad para desarrollar la produccién oral en el salén de clases, por ejemplo:

1.- Comentar acerca de una tabla informativa o pérrafo.
2.- Hacer un reporte verbal.

3.~ Contestar/ crear preguntas.

4.~ Dibujar o crear bosquejos.

5.- Usar diagramas, ¢tc.

Asimismo, ¢l profesor debe fomentar estrategias que le ayuden al alumno a
parafrascar, es decir:
¢ qué hacer cuando no sabe una palabra (usar aproximaciones)

# describir las propiedades de un objeto o una accidn (circumlocusidn)
» inventar palabras para describir acciones (word-coinage),



Ademés, debe tomar en cuenta a fin de fomentar la expresion oral:
« la utilizacién de niveles de lenguaje idéneos para que x o z situacién comunicativa sea
eficaz
¢ cuéindo ¢l alumno debe hablar o guardar silencio
' * el tiempo que el alumno utiliza para organizar sus ideas
* ia pronunciecién para una mejor fluidez y presicién.
Asi bién, se muestran a continuaci6n ejercicios que tienen por objetivo permitir al
alumno practicar ¢l uso de los verbos causatives get/have, tanto en su forma activa como
pasiva mediante |a produccion oral,
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441 Ejercicio No. 1 para Produccién Oral
Modelo: Comunicativo
Material: Hoja para el alumno
Tiempo aproximado: 15 min.
Instrucciones para ¢l profesor:
® Proporcionar al alumno el material a trabajar.
# Pedir al alumno que conteste las preguntas y darle tiempo a que las reflexione en forma
individualizada, para después intercambiar sus respuestas en pareja.
¢ Ejemplificar ¢ inducir a los alumnos a contestar que servicios mandaron hacer. Por
cjemplo: Did you cut your hair yourself..or Did you have someone do it for you? Se
espera que el alumno utilize ambas construcciones causativas, activas o pasivas...No, [
didn’t. I had the barber cut it. Actually, I had my hair cut at Galerias.
» Monitorear la actividad para auxiliar al alumno con vocabulario desconecido.
o Verificar las respuestas en forma oral (para que no sea tan tedioso, se haré un sorteo para
las preguntas, de tal modo que, el alumno no sabe que pregunta le tocaré y tendrd que
reflexionar sobre todas las preguntas),
Preguntas para ¢l alamno
1.- Did you do your your taxes ... or did you have someone do them for you?
2.- Did you paint your house ... or did you get someone to do it for you ?
3.- Did you cut the grass ... or did you have someone cut it for you?
4.- Did you wax your car ... or did you have someone wax it for you?
3.- Did you clean your suits... or did you get someone to clean them for you?
6.- Did you repair the leak... or did you get someane to repair it for you?
7.- Did you develop the film... or did you have someone develop it for you?
8.- Did you service your car...or did you have someone do it for you?
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Hoja para el alumno

Instrucciones:

Contesta las siguientes preguntas para que después intercambies lo informacidn con tu
pareja. Ejemplo:

Did you cut your hair yourself... or did you get someone to cut it?
No, 1 didn't. I got the barber to cut it. Actually, I got my hair cut at Galerias.

1.-Did you do your your taxes ... or did you have someone do them for you?
2.-Did you paint your house ... or did you get someone to do It for you ?
3.-Did you cut the grass ... or did you have someone cut it for you?

4.-Did you wax your car ... or did you have someone wax it for you?

3.-Did you clean your suits... or did you get someone to clean them for you?
6.-Did you repair the leak... or did you get someone to repair it for you?
7.-Did you develop the film... or did you have someone develop it for you?
8.-Did you service yowr car...or did you have someone do it for you?
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442 Ejercicio No. 2 de Produccién Oral
Modelo: Comunicativo.
Material: Nustracion tomada de: Introduction To English Workbook. Interlingua,
1999.
Tiempo aproximado: 12 min,
Instrucciones pars el profesor:
» Entregar al alumno el material a trabajar en pareja.
* Pedir a los alumnos que observen cuidadosamente la ilustracién.
e Pedir a los alumnos que comenten e infieran, de la ilustracién, que actividades Marisa
hizo que Ia familia realizara, auxiliandose del vocabulario proporcionado y del ejemplo.
* Verificar que los alumnos esten utilizando la estructura causativa de los verbos get/have.
¢ Se espera que los alumnos produzcan oraciones como:
She got Elizabeth to bring the broom.
She got Kevin to pick up the magazines.
She got Wendy to clean up the table.
She got Elizabeth to pick up the stuffed animals and open the window.
She had her husband Peter stop reading..



Hoja para el alumno
Instrucciones:
Observa la ilustracidn y deduce con tu pareja que actividades Marisa hizd que realizaran

{os miembros de la casa cuando vid el desorden. Auxiliate con el vocabulario del cuadro.

\1. - T ::“:\= - //_-
e p e\ \

Ejemplo: Marisa got Elizabeth to bring the broom.

bring magazines stop reading
pick up the table

clean up the broom

open stuffed animals

Ilustracién temada de: Introduction To English Workbook. Interlingua, 1999.
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4.5 Comprension de Lectura.
La lectura es un proceso complejo que engloba la coordinacién de operaciones mentales

a nivel conceptual, perceptual y lingtifstico. Desde este punto, podria considerarse que la
comprensién de lectura es una biisqueda activa de significado por parte del lector. Ahora
bien, su importancia en la L2 radica en la necesidad de comprender el lenguaje escrito, ya
que es unz forma de comunicacién muy usual, sobre todo, hoy en dia, en los ambientes
académicos, publicitarios y de negocios.

Es pertinente mencionar que en los 60°s, bajo 1a influencia del audiolingflismo, se
ensefisba la comprension de lectura bajo los términos de examinar la grématica y el
vocabulario de acuerdo con las necesidades institucionales. Pero a mediados de los 70's,
surge la teoria del modelo psicolingllistico de Goodman y Smith donde afirman que el
alummo o lector predice, ejemplifica y confirma sus predicciones, Es por ello que Ckarke y
Silberstein proponen que la lectura es un proceso activo de comprension y que es necesario
ensefiar a los alumnos estrategias para una lectura més efectiva (William Grabe, 1991).

Por su parte, Coady (en William Grabe 1991) toma el modelo psicolingiiistico de
GoodmanyloadaptaparahenseﬂanmdelaLz‘seﬁalandoqueelpmcesodelemm
requicre de tres componentes:

+ estrategias procedimentales
# conocimientos previos
« habilidades conceptuales.

Otros investigadores como Carpenter y Just (1986) y Carr y Levy (1990), considerados
en William Grabe (1991), sugieren que un primer enfoque para la comprensién de lectura
(Component Skills Approach) se conforma de una serie de habilidades y édreas del

conocimiento que el alummno aprende a desarrollar, las cudles son:
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1) habilidades de reconocimiento autématico
2) conocimiento de vocabulario y estructuras
3) conocimiento de la estructura formal del discurso
4) conocimientos del mundo
5) estrategias y habilidades para evaluar y sintetizar
6) conocimientos metacognoscitivos y habilidades de monitoreo.

Un segundo enfoque mds conocido para tratar el proceso de la comprensitn de
lectura es el ascendente/descendente € interactivo:
o Ascendente o Bottom up, se refiere a estrategias procedimentales para enfatizar Ia
decodificacion textual.
¢ Descendente o Top down, el cual requiere de conocimientos previos y habilidades
conceptuales que el akumno ya posee (schematn) para enfatizar la interpretacion.

o Interactivo, ¢l que toma en cuenta las contribuciones de ios dos procesos antes
mencionados con el propésito de fomentar estrategias para comprender, razonar e
interpretar un texto,

Por otra parte, y de acuerdo con el modelo interactivo de lectura de Rumelhart en
Lee y Van Patten (1994), las diferentes fuentes o dreas del conocimiento actian en conjunto
simultineamente, representando diferentes niveles de conocimiento lingflistico en el input
escrito. De tal forma que la comprension resulta ser el proceso de una interrelacién entre
input nuevo con informacién ya almacenada en ia memoria (schemats), que s¢ activan
para permitir al lector dar significado al texto.

Bajo la perspective de la teoria esquemitica (schema theory) hay cuatro puntos que

contribuyen a que esta schemata ayude al lector a una mejor comprensién:

47



1) desambiguar: interpretar el texto segin conocimiento previo del lector

2) elaborar: utilizar schemata para hacer inferencias sobre el texto, sobre todo cuando falta
informacién

3) filtrar: proveer perspectivas diferentes del conocimiento de acuerdo con conocimientos
culturales que posee ¢l lector

4) compensar: usar otras 4reas del conocimiento para interpretar y comprender el texto
cuando falta conocimiento lingfistico suficiente.

Asi bién, ya que se estin elaborando ejercicios para la presente gramitica
pedagdgica, es importante mencionar algunas caracteristicas gue un texto debiera contener:
» temas familiares y de interés para el estudiante
» temas que contengan un desarrollo claro de las ideas expuestas
= textos con organizacidn estructural
» textos donde el sujeto sea ficilmente identificable
* textos que no sean tan ambigilos, extrafios y extensos.

Finalmente, bajo este marco de trabajo, los ejercicios de comprensién de lectura de
esta GP incluirdn, segiin recomendaciones de Les/Van Patten (1994):

s una preparacién para la lectura o prelectura

+ una interaccidén guiada mientras o durante la lectura

+ 1na fase de asimilacién o postlectura (ne incluido en todos los ejercicios de esta GP por
ser textos cortos ¥ por razones de tiempo)

» personalizacién del contenido textual.
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El objetivo gencral de los ejercicios es lograr que los alumnos entiendan cusl ¢s el
mensaje general del texto, qué ofrece o qué pide al lector, asi como activar la comprensién

del uso de los verbos causativos get'have en forma contextual.
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4.5.1 Ejercicio Ne.1 para Comprensidén de Lectura

Modelo: Input Estructurado.

Material: Texto tomado de la revista: Good Housekeeping, enero de 1998,

Tiempo aproximado: 10 min.

Instrueciones para el profesor:

# Activar los conocimientos de! alumno preguntando si conocen a la persona fotografiada.

# Pedir que el alumno trabaje en forma individual y haga una lectura répida para que
identifique el tema con la fotografia y vocabulario desconocido.

# Volver a leer una vez mis, aclarado el vocabulario desconocido para que el atumnno
exprese verbalmente el mensaje sefialado.

# Pedir al alumno contestar el ejercicio para verificar la comprensién del texto.

# Verificar las respuestas con fos alumnos.

{Clave de respucstas)

1)The APA gets the scientists from related fields to find out how to work with the
Christopher Reeve Foundation. F
2)Only the Christopher Reeve Foundation gets people to reflect on the spinal cord infury
paralysis. F
3)The word together gets the reader involved as a participant in the fight against spinal
cord injury paralysis. . vV
4)The APA and CRF get people to contribute to their cause through advertising. 4
5)The CRF and APA have only disabled people working for their associations, ¥
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Hoja para el alumno
Instrucciones:

{)Lee en forma rdpida el texto para que identifiques el tema con la fotografia, y lo
comentes al grupo.

2}Verifica el vocabulario desconocido con el profesor.
A, .
Feel.
tuspire.

Plan.
Motivate.
Dedicate.

A,

Start.

Build.

Try,

“Together, the possibilities are endless.”

€ hramphes fterve

The Avwrewan Paralvas Associanon s a world lcader i funding
spinal cord research Sonve K992, the APA has been dedicared cxclusively ta
bringing scweneras frone rebaned ficlds wogerher for the Rrest ume to speed up
ke scarch for a wure tor spimal cord inpury paralvas. Tiday, thar’s why che
Chrutapher Reeve Fiundaoon is in partncrship with the American Pasalysis
Assacianon — hevause we know that together we can reach goads none of us
alone might accomplrh: 1o find a cure,

Fugether, we are commicted 1o accelerare ths fundamental seience
and poueag borces with the bot research alonrs. We also know — unnl @
cure i found - that the yuative of hfe for all peuple Iving wich disability s
key. Real life gewes on, and fogether we all have responsinlary fur each other.

Togetber, vou wan help. Wriee us tudav to find oo how, or chock

out vur webrite at waww ApCure <Dm.

Crmmnror g Rieve Foimpanon
arrel ANH RN AN PALAL Y3 ASSOCIATION
£00 Morns Avenue
Sprnphcld, New [erser 02081
A%N-TUL-HOPE,
vk b drupons | Tavmary 1198
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3 Vuelve a leer una vez mds el texto para que respondas el ejercicio, marcando con un
circulo si la oracidn es verdadera o falsa (V) o (F)

D)The APA gets the scientists from related flelds to find out how to work with the
Christopher Reeve Foundation. V/iF

2)Only the Christopher Reeve Foundation gets people to reflect on the spinal cord injury
paralysis. V/iF

3)The word together gets the reader involved as a participant in the fight against spinal
cord infury paralysis. 7/

4)}The APA and CRF get people to contribute to their cause through advertising. ViF

3)The CRF and APA have only disabled people working for their associations VIF
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4.5.2 Ejercicio No.2 para Comprensién de Lectura

Modelo: Comunicativo e Input Estructurado.

Material: Texto tomado de la revista: Good Housekeeping, encro de 1998.

Tiempo aproximado: 19 min.

Instrucciones para ¢l profesor:

* Introducir el tema de las mascotas, preguntando al alumno qué opina de ellas, cuéles son
las més comunes y 8i es recomendable que un nifio tenga una mascota.

» Ejercicio No.1 Dar el texto al alumno para que haga una leida ripida y en pareja trabajen
¢l vocabulario.

s Ejercicio No.2 Pedir que lean el texto por segunda vez y resuelvan el ejercicio.

 Verificar las respuestas con los alumnos.

* Ejercicio No. 3 Pedir a las parejas que expresen cuél fue el propésito o idea general del

texto y den un ejemplo especifico de esta idea general en forma oral.

 Personalizar el tema, pidiendo que imaginen que tienen una mascota y proporcionen una

lista de posibles sintomas de x o z enfermedad que pudiera tener dicha mascota, para

después hacer un consenso de esta informacidn, con todo el grupo.

(Clave de respuesias)

Ejercicio No.1

a) down {e) tolament

b) stiffness (c)  notlying down

c) rising (@) tobesad

d) breakthrough (b}  nottobe flexible

e} whimper (d afinding, new scientific discovery
Ejercicio No.2

Many popie have their dogs sterilized with this new medicine.

Early signs have owners worried about their dog's health.

With arthritis, owners have problems getting their dogs to walk and climb stairs.
Veterinarians usually get pet owners to take pills along with their pets.

Dogs usually get their owners to slow down afler taking the pills.

I - S B
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Hoja para el alumao

Instrucciones:

Ejercicio No.I

Da una leida rdpida al texto y relaciona los sindnimos del siguiente vocabulario a partir
del contexto dado.

a) down () tolament

b) stiffness {) notlying down

c) rising {) tobesad

d) breakthrough { ) notto be flexible

e) whimper () afinding, new scientific discovery

'biﬁh—'ﬁ‘?’-bﬂ s -

Give your dog real relief from arthritis pain,
and you'll give your children back their favorite action hero.

Arthritss poen can realy 1low your dog down That's why 's #mpornant 1o recogrrze the eady 1 that your
dog may be sulfenng from arthran. ncluding 3t Ifness 2nd d-Hhaulty rang. waung o cimbing stary A3
arthritis pain HeCOMES more severe, your dog My whimper, imp or resist your touch. if you notce any of
thea wgnY, 128 your vetennanan. And when you dicuss eatment,
sk sbout Remacyl "carprofen) caplets, & brasktwough pan relever
't could b st the thing to get your dog back nto scton For more
snformation cail 1-800-720-DOGS ar wsit wew pfizercam/ah

Soe b s i MR Y b et merrammen

m Animal Heahih
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Ejercicio No.2

Lee otra vez el texto y de acuerdo con la Informacidn que se te da, escride si las
siguientes oraciones son falsas (F) o verdaderas (V).

1} Many pople have their dogs sterilized with this new medicine. Fv

2) Early signs have owners worried about their dog's health. Fiv

3) With arthritis, owners have problems getting their dogs to walk and climb stairs. F/V

4) Veterinarians usually get pet owners to take pills along with their pets. FV
3) Dogs usually get their owners to slow down afler taking the pills. Fv
Ejercicio No. 3

Imagina que tlenes una mascota, qué posibles signos o sintomas podria presentar de
acuerdo con x o 7 enfermedad. Trabaja con tu pareja para que después lo expongan al
grupo.
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4.53 Ejercicio No.3 para Comprensién de Lectura

Modelo: Input Estructurado y Comunicativo.,

Material: Texto tomade de la revista: Good Housekeeping, enero de 1998,

Tiempo aproximado:20 min.

Instrucciones para el profesor:

¢ Introducir al alumno en el tema con preguntas como: ;Qué bebida es muy usual tomar,
después de la comida? ;Qué bebida se acompaila con un pastelillo?

+ Preguntar al alumno qué sabe acerca de la cafeina especificamente y qué bebidas la
contienen.

¢ Repartir el material para trabajar en pareja .

* Verificar que las instrucciones son claras para los alumnos.

¢ Proporcionar al alumno el significado del vocabulario desconocido que impide la
comprension de las idess principales de cada parrafo.

¢ Revisar las respuestas de los equipos.

» Monitorear que las parejas han entendido el mensaje de! texto.

(Clave de respucstas)

Ejercicio No. 2

a) Caffeine has some benefits; mention them.

stops headache pain, relieves asthma symptoms, increases attentiveness by stimulating

the brain, inproves endurance, makes you feel awake& energetic,

b) According to the text, mention what kind of disease or problem might get you fo stop
consuming caffeine?

high blood presure/palpitations

¢ Might insomnia or anxiety get you to stop drinking coffee?

Yes, it might get me to stop drinking coffee.
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{clsve de respuestas)
Ejercicio No. 3

Caffzine might get you worrying about;
1) Heart disease because you drink espresso.

2} High blood pressure/ palpitations because it doesn't stimulate sensitive
people.

3) Pancreatic or breast cancer.
4) Bone loss because you excrete calcium in your urine.
3} Fibrocystic breast disease unless you stop drinking caffeinated-coffee.

6) Pregnacy problems like a miscarriage or having a smaller baby.
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Hoja para el alumno
Instrucciones:
1) Da una leida al texto y verifica con tu profesor las palabras que impiden deducir en

general, las ideas expresads en cada pdrmfo.

The Last Word on....

Caftei

he populariry of caffeine is un-
quesstionable: Eighoy pereent of
the world’s adule population
consumes it daily in one form o
annther. %0 i's no wonder that
coffee chains are pupping up on every
comer, catfeinated bottled water is svail
dhle i 4staces. and soda nanufictueens
are matkenng energy dinks promising
0 produce 3 caffeane “high™ Ts this on
miuch ot & good thing?
Not necessarily, Aetuwally, catfeine
mur protide the folloswing health fewetits:
® Stops headache pain by consncting
dilared Bood vesscels in the brain,
{0 vou know at’s tnoingredient in
many o ee-the-counter mediations?

# Rebeves asthma ssmproms by openes
g bromchial passages.

® Increases atfentn eness by sumulba-
mg the brain. pessibly improting
loag-term menwry.

& [mproves endernce —whether for
houseclesning or exercise—perhaps
i rmaking nauscle fioel Last longer.

#® Roosts mood, by making you fecl
e aw ake and encrgotic,

[ spite of all this. muny of us warry
about cepores char suggest caffeinc will
e eur bodies, | dere, the lowdown:

HEART DESEASE; |0+ ouffee thar's the
prblem. not caffene—and even coftee
't a worry as long os vou drink the fik
tered drp vardeey. rachier than cspresse,
Filtration remun e substances tht imay
raese LD or “had” cholesterol,

CH U000 PREISURE/PALPITATIONS:
Caffeing iy 2 stimulant. so in sensitive
peophe. 10 can carse heant palpiratwns or
a shehe and waporary ingrease i blsd
pressiee, Thase with high blood pres-
sure o heeart aschythmia should discuss
their catfeine intake with their doctor,

CANCER: “['here’s veny hittle evidence
thar calfeine causes bladdher. prmorestic,
i even beeasy cancer—all of wineh have
heen linked to the subseance in the pust.

BONE LOSS: While snmg cxperts have:
repurted that catfeine vatses o w
CACTETE L Ty amoing of cakeithin in oor

I
'
L]
1

urine, concems about bone loss seem
b fonnded. X necend seudvy of more
than 100 postmenopausal women who
vonstuned up to five ormore cups of Lt
teinared cotlee Jads found oo hak.
Even s, mitke stire st e petting 1AK4)
o 1500 nillagratres of teiun per din.

REROCYSTIC BREAST NSEASE (FBD):
Afany waenen have reported that sare-
ness el 1o benum b ainful brese
Tumps decreaes enee ches stop drnking
walfuinsicd cotfer S0 samte ductors

SR

hecame concerned that caffeine
might cewse FBL. Bur a report
issued by the Nutional Cancer
Instituge seates chr there is no
relatimship between caffeing
inrake and the incidence of FBD,
If vou expenence pein fom FRD,
however, try cutting back on
affeine,

PREGNARCY PROBLEMS: Though
some studies have suggested that
caffeine may increase the amount
of time it takes 10 get pregnunt or
rame the nsk of miscarnage or hav-
ing a smaller haby, so far, there's
ne proat. Soll, the consumer goap
(eneer for Svicnee in the Public
Interese has voiced concem. It
recentiv peitioned the Fond and
Drug Admiaistration to reguire
the taffeine contunt of drinks and
wutfee-flavoered fords w appear on
labels, Thar would allow cun-
suners o make informed choices.
"The upshot: If vau're planning o
hecome pregnant or already are,
Trrmwe vewnr caffeine consumption to
one fr o 8otnee cups daiby.

THE BOTTOM LINE: ( iffcine may cause
insemine and anxieey. and may wonsen
panic areicks in thime who aleewdy cxpe-
nenee theow And beciuse the substance
can merease digestive seeretions, it can
vuwerlate stomach ulcens and heardwim
Firallv, it may aggravate preimenstrual
svndrome and menapausal sympoms.
Bt uniess vou're pregruat or concerned
about any of the sbove, thene's ceafly oo
need Ins the pieters. =f1tf Wermsen

seeud hedeerrpun~]lamary 1998 140



2} Contesta el siguiente ejercicio de acuerdo con la informacidén proporcionada en el
texto.
a) Caffeine has some benefits; mention them.

b} According to the text, mention what kind of disease or proeblem might get you to stop

consuming caffeine?

c} Might insomnia or anxiety get you to stop drinking coffee?

3) Lee las siguientes oraciones y circula la opcidn que esta de acuerde con el texto,

Caffeine might get you worrying about:

Heart disease because you drink espresso. yes/no
High biood pressure/ palpitations because it doesn’t

stimulate sensitive people. yes/no
Pancreatic or breast cancer. yes/no
Bone loss because you excrete calcium in your urine. yes/no
Fibrocystic breast disease unless you stop drinking caffeinated-coffee. yes/no
Pregnacy problems like a miscarriage or having a smaller baby. yes/no

4) Vuelve a leer el texto y comenta con tu pareja qué es finalmente lo que si afecta la
cafeina a la persona y por qué.
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4.6 Produccién Escrita.

El escribir ideas o hechos en una hoja de papel en forma entendible para el lector es una
habilidad utilizads para la comunicacién entre las personas (Programa Educativo Visual
CD). Por ejemplo, enviar o elaborar cartas, tarjetas postales o mensajes, asi como llenar
formatos son tareas comunes que todas las personas lleven a cabo en su Li. Por ello, resulta
importante estimular y fomentar en el alumno el desarrollo de la produccién escrita en la
ensefignza de una L2

De acuerdo con Ann Raimes (1991} a través de los aiies han habido diferentes enfoques
para estimular la produccién escrita aunque no precisamente con propdsitos comunicativos
fincionales. Por ejemplo, el Eafoque con Enfasis en la Forma que surge en los aflos 60°s
cuando para algunos maestros ¢ investigadores preponderaba el método audiolingual con su
insistencia en dar enfésis lingllistico a Ia forma, concretdndose Gnicamente en:
¢ completar espacios, substituciones y transformaciones
» escribir gjemplos, oraciones teméticas
e completar parrafos, reordenar oraciones, escribir a partir de un bosquejo
s contestar ejercicios de cohesion y coherencia, asf como identificar estructuras temiticas.

Posteriormente, entre 1970 y 1976 el Enfoque con Enfasis en el Escritor, otorgd
prioridad al alumno como aprendiz de unz L2, dindole tiempo para seleccionar temas,
generar ideas, y/o esbozar escritos, donde ya no resulia tan importante la precision
lingtifstica de ta forma como la atencién al contenido, permitiendo el surgimiento de otro
enfoque.

Para los afios 80's, el Enfoque con Enfasis en el Contenido (clases de materias de

la escuela) o ¢l Enfoque con Enfasis en ¢l Lector { maestro) resultan tener auge. En ellos,



el interés por las necesidades académicas o 1a decisién del profesor sobre ¢l contenido
académico eran basicos. En este dltimo, se toma en cuenta el regreso a la produccidn escrita
¢n la cuzal las formas retéricas, entre ellas, cohesién/coherencia, son elementos a considerar
en lugar de las formas gramaticales.

Dentro del Enfoque con Enfasis en el Escritor, en los 80's, Flower y Hayes
(Lee/Van Patten 1994) aportan una teoria de la escritura como proceso cognoscitivo. Esta
teoria enfatiza tres componentes que juegan un papel importante en los procesos mentales
del escritor:

El primer componente: Entorno de Tarea

» Toma en consideracién el problema rétorico del discurso, la situacién, la audiencia y los
propésitos del mismo escritor. También, restringe la erganizacién del parréifo para que el
lector deduzca, la mayoria de las veces con una oracitn tdpica, cuil es el tema a tratar.

El segundo componente: Memoria a Largo Plazo del Escritor

s Se¢ refiere al depdsito de informacién que posee el escritor y su schemats o
conocimientos previos, asf como ¢l conocimiento o experiencia de ¢émo dingirse & la
sudiencia.

El terect compouieiic: Procesos de Escritura

¢ Considera cuatro aspectos que se desarrollan al redactar: 1) [a organizacién y planezcién

de las ideas estableciendo un objetivo a seguir, 2) la traduccién entendida como et
proceso que ayuda a plasmer los pensamientos o ideas a un lenguaje visible, es decir a
uns hoja de papel; 3) revisar y evaluar el texto que se esta produciendo para verificar si

esta siendo claro; 4) el monitoreo como un estratega intemo que va dirigiendo la
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produccién escrita para indicar si hay que seguir generando ideas o detenerse para hacer
uni6n de ellas y dar mis sentido al texto es decir, revisar la cohesidn y coherencia de éste
mismo.

Asl bién, Lee y Van Patten (1994) basan su modelo de output estructurado en el
moedelo de Flower y Hayes haciendo modificaciones para mejorarlo. Ellos sugieren dos
tipos de escritura ya mencionados por Duorak (Lee y Vann Patten, 1994) la transcripcién y
la composicién.

La primera se enfoca a la forma de la lengua, es decir a la estructurs léxica o
gramatical, La segunda a orientar al escritor con la conceptualizacion de los problemas
retéricos y unirlos con un nivel alto de evaluacién y planificacién por parte del escritor
mismo, Para lograr ésto sefialan que se debieran elaborar:
¢ gjercicios de pre-escritura donde se genere contenido, seleccidn de audiencia y un marco
de planeacién y organizacidn
o ejercicios durante la escritura al tiempo que se esta ejecutando la actividad de escribir o
componer, hacer evaluacién y revisién de lo escrito
o realizar una actividad de post-escritura donde el alomno después de cierto tiempo vuelve
a revisar su escrito haciendo un monitoreo y los cambios adecuados.

Los ejercicios de la presente gramitica pedagégica para la produccién escrita, se
enfocardn en la propuesta de Van Patten basada en el modelo de Flower y Hayes, Dichos
ejercicios se orientarin mis a las actividades de transcripcién output estructurado, ya que
el objetivo general de éstos es que el alumno a través de los ejercicios maneje la produccién
contextual de la estructura gramatical especifica de verbos causativos get/have y no la

composicidn escrita exclusivamente.
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4.6.1 Ejercicio No. 1 para Produccién Escrita
Modelo: Comunicativo.
Material: Hoja pars e} alumno

Tiempo aproximado: 20 min.
Instrucciones para el profesor:

« Inducir al alumno a comentar si alguna vez sus papés lo han sorprendido
haciendo slgo indebido y lo que ha pasado el respecto.

s Entregar las hojas def formato a los alumnos.

 Verificar que entendieron las instrucciones claramente.

o Dar tiempo a que los alumnos lean y contesten el ejercicio.

¢ Monitorear al grupo para apoyarlos con vocabulario.

o Verificar las respuestas con los alumnos.

(para este ejercicio no hay clave de respuestas precisa, ya que éstis pueden variar)

Ejercicio No. 1

Micky's parents had to leave their home in Atlanta because Micky'’s grandmother in Texas
suddenly fell ill. He, a 17 year old teenager, took advantage of the situation and organized
a party. The party was a big success. There was plenty of food on the table, wine, beer,
noisy modern music and, most important, many girls! When suddenly... his parents arrived!

Ejercicio No. 2

Ejempio: His parents got him to call his friends in order to clean the house in the

morning.
1.-

2.-

3.-

4.-

5.

6.-
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Hoja para el alumno

Instrucciones:

1) Lee la siguiente situacién.

Micky's parents had to leave their home in Atlanta because Micky's grandmother in Texas
suddenly fell ill. He, a 17 year old teenager, took advantage of the situation and organized
a party. The parly was a big success. There was plenty of food on the table, wine, beer,
noisy modern music and, most important, many girls! When suddenly... his parents arrived)!

2) Escribe de acuerdo con tu imaginacidn, que castigos supones que los papds de Micky
le impusieron por no haber pedido permisa,
Utiliza el verbo causativo “Had” o “Got” en las oraciones.

Ejemplo: His parents got him to call his friends in order to clean the house in the
morning.
1.

2,




4.62 Ejercicio No. 2 para la Produccién Escrita

Modelo: Qutput Estructurado.

Material: Hoja de ilustraciones tomada de Donghi, Giuseppe 1995.

Tiempo aproximado: 20 min.

Instrucciones para ¢l profesor:

® Mostrar “flach cards” para femiliarizar y motivar que el alumno produzca oralmente la
estructura causativa got/had.

+ Entregar el material a trabajar en forma individual

 Dar tiempo al atumno & observar y reflexionar sobre la situacién.

e Pedir que contesten el ejercicio en forma individual utilizando las palabras dadas en cada

situacién y verificarlo después en grupo.

Se espera que produzcan oraciones como:

The passenger got the taxi driver fo help him with the baggage.

The driver got the policeman to explain how to get somewhere.

Mrs. Martinez got the ludcher to give her a pound of sausage.

The man got the singer to present his latest hit.

The dentist had the patient open his mouth.

The customer had the waiter take note of his order to avoid confusion.
The scientist invented a wonderful medicine to get his hair to grow.
The cat got the mouse to run as fast as he could

( en este ejercicio no hay clave de respuestas precisa, ya que éstas pueden variar)

65



Hoja para & alumno
Instrocciones:
Observa con atencién cada una de las situaciones y completa en los espacios la oracién

dada, utiliza los verbos causativos got/had. Ejemplo:
MNustraciones de Giuseppe, Donghi. 1995.

g ?
o

3

(John) (Peter) (turn around) (see){wallet).
1) Peter got John to turn around and see his wallet. .

(passenger) (taxi driver) (help) (baggage). (driver) (policeman) (explain) (get)
(somewhere).

2) )
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(Mrs, Martinez) (butcher) (give) (a pound)
(sansage).

4 5

(customer) (waiter) (take note) (avoid)
(confusion).

6) 7

{scientist) (invent) (wonderful) (hair) (grow). {cat) (mouse) (run) (as fast as)
{could),
8) 9
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4.7  Iutegracidn de Habilidades.
En la ensefianza de una Lz, es tarea del profesor saber manejar e integrar en el salén de

clases las hablilidades para la produccion orul y escrita, asf como la comprension auditiva y
de lectura,

David Nunan (1989) afirma que aunque es posible separar las habilidades, es decir
trabajar con una a la vez, por ejemplo, dar una conferencia o escribir una carta a un amigo,
no es lo més comin en la vida diaria. Por ello hasta donde es posible el maestro debe
procurar integrar las habilidades para utilizarlas y aplicarlas a situaciones de la vida real.

Jeremy Harmer (1991} comentz que no debiera hablarse aisladamente de las
habilidades, ya que éstas de alguna forma se entrelazan. El afirma que es imposible hablar
en una conversacion st no se escucha lo que el otro expresa, o no se puede escribir sobre
algin temna de investigacion, si no se ha leido antes sobre éste.

Ademis, estz integracién contribuye a tener un panoramz mis completo, auténtico y
natural en la ensefianza de una L2 ya que fomenta el desarrollo de la competencia
lingfifstica ¥ comunicativa.

Por o tanto, los ejercicios que se proponen en la presente GP integran por lo menos
dos hablilidades, tos modelos a seguir son task-based y comunicative.

El objetivo general de dichos ejercicios es hacer que el alumno entienda y produzea la
estructura del causativo en situaciones semi-naturales donde por lo regular se tendrd que
observar, leer, deducir, comentar, algunas veces escuchar y preguntar, algunas otras

escribir,
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4.7.1 Ejercicio No. 1 para Habilidades Integradas

Modelo: Comunicativo (cnatro habilidades).

Material: Texto de la revista Family Circle. Febrero de 1992 pag. 104

Tiempo aproximado: 20 min.

Tostrucciones para el profesor:

Actividad A

# Plantear a los alumnos la pregunta ;qué harfes o haces para que tu hijo{a) creciera o
crezca emocional y fisicamente saludable? provocande una lluvia de ideas para
introducirlos en la lectura.

Actividad B

¢ Repartir ¢l material a los alumnos, indicaries que van a trabajar en pareja y darles tiempo
para leer el texto ( podrén hacer uso de un diccionario bilinglle ).

» Pedir a las parejas contesten el ejercicio y verificar las respuestas.

s Los alumnos deberén escribir por lo menos 5 oraciones con respecto al tema y pedir que
las lean en voz alta.

{Clave de respuestar)
Actividad B

T'would get my child:

1.-To become who I want him to be.

2.-To succeed at everything.

3.-To realize how important discipline is.

4.-To grow up not to be fearful, but careful.

5.-To respect limits.

6.-To take care of me physically and emotionally,

T8 F 38
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Hoja para el alumno
Instrucciones:
Actividad B

Lee con atencion ef texto, Puedes consultar tu diccionarie , recuerdu utilizario en caso de

que en verdad no enticndas la ida.

Commitments f
For Parents }

© 1 will always love and respect my child for who he is and
not who [ want him to be.

€3 I will give my child space—to grow, to dream, to succeed
and even, sometimes, to fail.

© 1 will create a loving home environment and show my
child that she is loved, whenever and however I can.

© I will, when discipline is necessary, let my child know
that [ dusapprove of what he does, not who he is.

© I will set fimits for my child and help her find security in
the knowledge of what is expected of her.

O I will make time for my child and cherish our moments
together, realizing how important—and (eeting—they are.
€ I will not burden my child with emotions and prablems
he is not equipped to deal with, remembering that [ am the
parent and he is the child.

€ [ will encourage my child to experience the world and all
its possibilities, guiding her in its ways and taking pains to
leave her careful but not fearful.

© I will take care of myself physically and emotionally, so
that I can be there for my child when he needs me.

@ I will try to be the kind of person I want my child to grow
up to be—loving, fair-minded, moral, giving and hopeful. ®




Lee con atencidn las siguientes oraciones y sefiala con un circule si son afirmativas (pes}
0 negativas (no) de acuerdo con la informacién del texto.

I would get my child:

1.-To become who I'want him to be. yes / no
2.-To succeed at everything. yes/no
3.-To realize how importans discipline is. yes/ no
4.-To grow up not to be fearful, but careful. yes/no
3.-To respect limits. yes/no
6.-To take care of me physically and emotionaliy. yes/no
Actividad C

Comenta con tu pargja qué tan aplicables podrian ser estas 10 obligaciones o
responsabilidades y escribe § adicionales que tu sugieras,

Ejemplo: Iwould get my child to be responsible for each action he does,
IL-
2.-
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4.72 Ejercicio No. 2 para Habilidades Integradas

Modelo: Task- Based ( las cuatro habilidades ).

Material: Texto e ilustraciones de la revista Newsweek: febrero 15, 1999, pags. 42-45

Tiempo aproximado: 1 hr.

Instrucciones para el profesor:

Actividad A

® Repartir a los alumnos la ilustracién 1.

» Solicitar que escuchen con atencién para que identifiquen el tema a tratar y deduzean cuél
es la palabra clave que estd faltando en el espacio.

¢ Preguntar al alumno que sabe acerca del tema y el problema que se dz en los atletas.

Actividad B

* Formar equipos de tres personas para que observen el cuadro sindptico y lean la
informacién que contiene, as{ como también la ilustracién 2.

# Dar tiempo al equipo para discutir la informacion proporcionada y contestar las
preguntas.

Actividad C

 Explicar al equipo que tiene que buscar datos y completar la tabla.

¢ El equipo que termine primero y bién es el ganador.

¢ Monitorear la actividad y revisar las respuestas de cada equipo.

{Clave de respuestas)

Actividad A

drugs/ doping

Texto:

Going for the Gold: Hard Work, dedication-and Drugs

The pressure to win is crushing; medals can be worth millions of dollars

Mark Tewksbury, gold medalist swimmer quit the Canadian Olympic Association aver the

Internationat Olympic Commitiees (I0C’s) drug stance.

First dignity, secondly respect, later.... doping!
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Hoja para el alumno

Instrucciones:

Actividad A

Observa la ilustracion no. I y escucha atentamente para que puedas identificar el tema y

escribir la palabra que hace falta en el cuadro.

Hustracién No. 1

NEWSWEEKX FEBAUARY 15, 1999
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Actividad B
Forma tu equipo de wres personas y lee la informacién del siguiente cuadro sindptico y de

{a fHustracidgn no. 2
Despuds, discute las siguientes pregunias:
1)Do you really think drugs will get the athletes to perform better? Why?
2)Do you think the Olympic International Committes OIC's will solve the problem?

Going

three deserd

for the Gold: Hard Work, Dedication—and Drugs
Some Olympic athletes are turning to a new breed of performance-enhancing substances that are invisible to official tests, The first

below, human growth hormone, erythropoietin and testosterone, havo quickly become the most popular of these drugs.
But athletes are still getting caught for more traditional violations such as steroids and stimulants:

DRUG WHAT DOES IT DOq MASKING DETFCTION RISKS
Stirnulates the intra- Thisisana:urglded Muscle and bone dis-
Human growth celhular bregkdown of | bormone, so a figurement — jutting
body fat, all amounts don't forehead, elongated
hormone (GH) more to be used for show up in blood jaw. Also: heart and
energy. or urine lests. metzbolic problems.
Increases the number | It's extrexncly Extra cells can make
of red blood cells difficult to detect blood the conaistency
Erythropoletin (BP0} | without having to because the extra of yogurt. This can
“dope” using one’s blood cells are the , lead toaclot, heart
own blood. athleta’s own. attack or stroke.
Used to build muscles. | Rules allow up to five | Unostural levels can
. It tets the bou: times the natural body | cause heart disense,
esiosterone recover g from |- level, giving athlstes liver cancer and
strenuous exercise. . | latitude. impotence.
Anabolic steroidsare | Water-based Synthetic
Steroids/ incarnations of testos- | stervids (most testosterone
terane; androstene- comraon) are un- ., camries the same
androstesedions dione is a precursar l detectable in urine SI7OIS ricks o3 naturally
« moleculr after several works. occuring testosterone.
The first category Stimulants such as Fatigue is the body
timatant that the TOC tested amp| ines canbe | .saying “stop” —over-
for. They delay the detected: diuretics can | riding that message
symptoms of fetigue. | dilute them in urine. | can be dangerous.
NEWSWEEK FEBRUARY 13. 1959
Giossary-Glosario

breed- especie/gama breakdown- destruir/destruccién

clot-coagular/coagulacién elongated jaw- alargamiento de quijada

jutting forehead- frente sobresaliente overiding-anular/anulacién

strenuous-fuerte/energético
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Tlustracién No. 2

. A Uta Pippig,
I)?ing -4 Marat
Whaltever . X The threc-time

‘e . . Boston Marathon
I Takes? ol <> champwasms
. pended by Ger-
Manyv are using ey . mn)’strack-and-
banme-d substances ’ BRAETIIN . ficld federation last
athleres and ohserers T - fall afier testing pos-
sav. but iew are bust- .itivefor synthetic

rd Someuthletes i . testosterone, Plprlg
whove beeninvolved _ says birth-contro!

in recrnt drug-related L eeuacdthehlgh
conlioversies , hormmon, levels. R

' The 1996 O ic
"‘shot (cbg;pl:m
 wils for life
‘byllaslzi\“‘lhd(md -
Fiel smnxur
- drostenedione.
" Barneés was banned
“ onee before, for'two
years, i 1989 after -
-testing positive for
‘_meﬁlﬁtestogtemneA

- TzOna Chingey P :
E ometi S ot
for_twnyﬂr'saﬁﬂ*ushngpmiﬂvafnradmreuc

o

dmgsoozingmtofdmreyehaﬂsmd!he i
gil)c nmdepmdwmﬂdnt call it” And the
ympics on sponsors. “It's very

simple,” charges John Leonard, executive
director of the American S
Coaches Association. “The [OC doesn't
want sponsors to be unhappy, and
sponsars are unhappy any time their
brand name is tarnished. That's why
the IOC doesn’t want the full extent
of doping revealed.”

His Dutch TVM tésmraquifthe 86 Tourde. .-
France after drugs were found intheir hotel;

the TVM dirertor and doctor were arrested 75

FEBRUARY 15. 199%

NEWSWEER



Actividad C

Completa la siguiente tabla de acuerdo con los datos proporcionados anteriormente en el

cuadro sindptico y la ilustracion 2.
Athlete’s name Sport Consumed drug Effects& Risks in
the organism
Uta Pippig synthetic testosterone
Track & Field builds muscles, lets
the body recover
quickly. Can cause
heart disease, liver
cancer & impotence
Swimming unarmounced drug
Shang Yi diuretic
Steroid nandrolone  [the same risks as
testosterone




4.7.3 Ejercicio No. 3 para Hablidades Integradas
Modelo: Comunicativo (dos habilidades: comprension auditiva y produccidn escrita).
Material: Hoja de ilustraciones tomada de Donghi, Giuseppe. 1995
Tiempo aproximado:40 min.
Instrucciones para el profesor:
¢ Preguntar 2 los alumnos que importancia tiene el orden de las palabras en una oracién,
frase o parrafo y si pueden dar ejemplos. El propdsito es activar los conocimientos del
alumno.
» Proporcionar ejemplos en caso de que el alumno no los mencione. (My friend bought

a pet/ My pet bought a friend, etc).
Actividad A
+ Dividir a los alumnos por equipos de 5 y escoger un representante. El profesor dictar4 dos
veces la oracién la cual esta en desorden. Los equipos tendrén un tiempo limitado de 2
minutos para anotarla, checarla y mandar a su representante a escribirla. El integrante del
equipo que la escriba bién en ¢t pizarrén gana y anota punto para st equipo. El equipo que
anote 5 puntos primero es el ganador.

Actividad B

¢ Entregar a los alumnos el material para trabajar en equipas, tienen gue encentrar el orden
de los dibujos y redactar el principio de Ia historia y su desarrollo ya que et final esta
incluido.

« Pedir a [os equipos entreguen su historia para ser verificada después.

(Clave de respuestas)

Actividad A

1.-My/ eat/ to/ alt/ the/me/ soup/ got/ mother,

My mother got me to eat all the soup.

2.-The/ repeat/ teacher/ the/ student/ excereises/ to/ the/ got.
The teacher got the student to repeat the excercises.

3.- The/ had/director/ finish/ the/ guickly/ meeting /.

The director had the meeting finish quickly,

i



4.-Radl/ his/ boss/ got/ him/ to/ schedule/ give/ better/ a.

Raiil got his boss to give him & better schedule.

5.-Carol/ af father/ new/ got/ tof her/buy/ dress/ ker,

Carol got her Eather to buy her a new dress.

6.-The/ had/ doctor/ nurse/ the/ patient’s/the/ check/ temperature,
The doetor had the nurse check the patient’s temperatire.

Actividad B
{en este ejercicio no hay elave de respuestas precisa, ya que éstas pueden variar)
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Hoja para el alumno m‘ 'ms N3 m
Instr:::iones: . m BE u mﬂfm

Actividad A
Forma un equipo de 3 personas y asignen a un representante. Escuchen atentamente y
anoten en su cuaderno la oracidn que leerd el profesor. La oracidn esta en desorden,
tendrdn que ordenarla. Cuentan con 2 minutos para elio. Al terminar envien al
representgnte del equipo a escribirla correctomnete en el pizarrdn. El equipo que llegue
primero a § puntos es el equipo ganador. Cada oracién serd leida dos veces.

Actividad B

Observa los dibujos y ordenalos de tal forma que puedas elaborar una historia con ellos.
Como pista tienes el final,

Ouce upon a time

but finally the policeman got the thief and he had him push the car.

gy

R ek sl A

() ()

) )
{lustraciones de Ginseppe, Donghi. 1995




El presente capitulo traté de mostrar la importncia de cada una de las cuatro
habilidades que se utilizan en la ensefianza de una Lz, como son: comprensién auditiva y de
lectura, produccién oral y escrita, pero sobre todo que utilizarlas en forma integrada puede
ayudar 2l alumno a lograr un aprendizaje mds significativo, que lo lleve a la adquisicién de
laLa. '

Los modelos de los ejercicios que se manejaron para dichas habilidades fueron:
toma de conciencia, input y output estructurado, task-based y comunicative, ya que
por sus caracteristicas, mencionadas en la introduccion de este capitulo, ayudaron a dar un
tratamiento didictico més natural y real 2 las situaciones utilizadas, especificamente para la
ensefianza-aprendizaje de los verbos causativos get/have.

Para cada habilidad se proporcioné el objetivo general y para los ejercicios se
indicaron los tiempos estimados, las instrucciones para el profesor, as{ como instrucciones
para el alumno y [a correspondiente clave de respuestas cuando el ejercicio se présto para
respuestas directas y cerradas. Al inicio de la bateria de ejercicios se dié una explicacién
gramatical para el profesor sobre el uso de les verbos causativos gethave como una
simple referencia que le pudiera ser de utilidad.
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CONCLUSION

En este trabajo se sefialé la necesidad de capacitar al alumno que estudia una L2, en
una situacién formal de ensefianza, en el aspecto gramatical de la lengua; con ¢l propdsito
de que logre una comunicacién efectiva. Es por ello que se justificé la creacién de una
gramética pedagdgica enfocada al punto lingilistico de los verbos causativos get’have,
debido a la complejidad de su manejo, aln para estudiantes del sexto nivel de inghés del
Programa Global del CIE de la ENEP Campus Acatlan.

A fin de encontrar mformacién sobre este punto, se hizé una investigacidn acerca
del origen y funcionamiento gramatical de estos verbos causativos tanto para nativo
hablantes del inglés como del espaiiol. Fue interesante descubrir que ambos idiomas
manejan el término causativo, pero difieren en su construccién gramatical. El inglés maneja
dos formas diferentes para construir oraciones activas y pasivas. El espaflol considera al
causativo de una formz muy diferente al inglés; de ahi la dificultad para encontrar la
equivalencia de la construccién causativa del inglés al espafiol o viceversa. De aquj la
importancia de haber dado un tratamiento pedagbgico a este punto lingtistico.

Ademis, se investigé cdémo son tratados estos verbos causetivos en los libros de
texto para la ensefianza de una L2 y se encontrd que es parcialmente visto, ya que los textos
se enfocan més a la voz pasiva y la activa es casi ignorada. Por ello, esta GP traté de
englobar Ia voz activa y pasiva asf como la forma mds comiin y usual de esta construccién
causativa, su uso y correcta interpretacién por medio de ejercicios significativos,
comunicativos y contextualizades a fin de contribuir a un mcjor aprendizaje.

Se espera que este trabajo se tome como un apoyc didictico para el profesor y que
sea una solucién al problema que enfrentan los alumnos cuande usan los verbos causativos
get’have.

Para concluir esta GP, se sugiere se lleve a cabo la aplicacién de la bateria de
ejercicios a fin de validarlos y posteriormente hacer lss modificaciones a que haya lugar;
ademis seria muy relevante que este trabajo despertara el interés del lector para seguir
aprendiendo del tema.
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