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INTRODUCCION

Uno de los aspectos més controvertidos en la ensefianza de una lengua cxiranjera, es el
manejo de ia gramética. La gramitica es la descripcién de la estructura de una lengua y su
funcionamiento desde diversas posturas te6ricas. La gramatica prescriptiva, que establece
lo que se debe decir; la gramatica tradicional , que describe las partes de 1as oraciones con
sus nombres y proporciona reglas que explican como deben combinarse (Cook, V. 1991
10); la gramaética estructural, que se basa cn ef concepto de /a estructura de Ia frasc, la cual
muestra como las palabras se agrupan entre sf para formar una oracién (Cook, V.1991: 11);
entre otras. En general a éstas gramaticas se les conoce como gramaticas descriptivas (GD)
o cientificas que si bien, describen el funcionamiento de una lengua determinada, no son
de utilidad para el alumno de 1.2 ya que estdn escritas en la lengua que describen.

El estudio de la gramatica en la ensefianza de lenguas es primordial ya que es parte de la
competencia comunicativa. Por lo tanto, uno de los retos de la didéctica de las lenguas es
encontrar los mecanismos para que los alumnos accedan a este conocimiento.

Ll objetivo de esta propuesta es elaborar una GP que dé un tratamiento para que las
alumnas de tercer grado de la Escuela Secundaria Diurna No.2 “Ana Maria Berlanga”
cbtengan una competencia lingliistica aceptable en lo que concierne a la diferencia en el
uso de used fo, be used toy get usod to.

kn la adquisicién de la competencia comunicativa las alumnas tienden a asociar el
significado de un punto especifico de la 1.2 con su equivalente en la lengua materna. Sin
embargo en el uso de used to, be used toy get used to es dificil ya que la asociacion de su
significado con alguno de la lengua materna es complicada. Generalmente la alumna le
otorga a la palabra used el significado de usado, y al encontrarse con un used fo, be used
fo o gut used to se enfrenta a una produccion lingiiistica con una acepcion diferente a la

que conocia, lo cual le crea confusién.
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Debido a quc las alumnas no pueden producir expresiones lingiiisiicamente salisfactorias
ya que dicho punto gramatical les produce una interferencia y ademas no exisle en su
lengua materna, se piensa elaborar una GP que cjemplifique claramente este punto y asi
ellas lo apliquen apropiadamente en cada situacién. En este sentido es importante ubicar a

las alumnas en contextos netamente reales para evitar que produzcan expresiones como:

He usc to smoke o Lugar D2 He usually smokes
Helen is used to drive... ext lugar de Helen is used to driving
She had to get used to drive ... e fugar e She had to get used to driving

Los siguientes ejemplos son reales y muestran claramente la diferencia en el uso de used

to, be used toy get used to

This is my father. He gave up smoking two years ago. He no longer smokes, But he used to
smoke. He used to smoke 40) cigarettes a day .

He used to smoke means that he smoked regularly for some time in the past, but he
doesn’t smoke now. { He used to significa que él solia fumar o fumaba en el pasado, pero
ahora ya no fuma).

Six months ago Sally left home to go to college. She missed her parents and her hometown,
and felt very lonely. She was nof used to living away from home. Things improved for
Sally . Slowly she made ({riends and started to enjoy herself. After a few months, she no
longer missed her family avite 20 much.

She got used to living away from home (Nauntor, J. 1990:125).

{She was not used to living away from home significa que ella no estaba acostumbrada a
vivir lejos de casa. She got used fo living away from home significa que ella se acostumbro

a vivir lejos de casa)

El objetivo general de este trabajo es elaborar una gramatica pedagégica para que la
alumna comprenda la diferencia en el uso de used to, be used fo y get used to'y asi logre

una competencia comunicativa aceptable sobre dicho punto gramatical.



Los objetivos especificos son:

~- Definir la gramatica pedagogica, describir los tipos de gramética y cémo se relacionan
entre si, (gramatica descriptiva, gramatica pedagogica y gramatica de aprendizaje).

-~ Explicar los componentes que intervienen en la elaboracién de una gramatica
pedagdgica.

- Describir la poblacién a la que va dirigida esta GP con el fin de detectar sus
necesidades.

-- Examinar las bases  te6rico-metodologicas en la  ensehanza-aprendizaje de las
formas gramaticales de la lengua que serviran de apoyo para elaborar esta GP.

- Describir lingiiisticamente ef funcionamiento de used to, be used toy get used io de
mancra que sea la base de esta GP dirigida exclusivamente para alumnos de habla hispana
que cstudian inglés.

—~  Analizar los fundamentos teérico ~ metedologicos para posteriormente realizar una
bateria de ejercicios que daran forma a esta GP.
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CAPITULO!

Es evidente la necesidad de que el alumno de lengua extranjera logre una competencia
comunicativa  aceptable en el idioma que aprende. Esto ha hecho necesario que el
maestro  busque més y mejores opciones que faciliten el procese de ensehanza-
aprendizaje. Fn este sentido, se definird la gramédtica pedagégica v su relacién con
los tipos de  gramatica (descriptiva, de aprendizaje ¥ pedagbgica). Asimismo sc
explicaran, los componentes imprescindibles para la elaboraci6n de una gramdtica
pedagépica eficaz, de los cuales tdnicamente se  describird la poblaciin a guien va

dirigida.

1.1 DEFINICION DE GRAMATICA PEDAGOGICA

La gramitica pedagdgice es una herramienia con la cual se pretende que el alumno
aprenda con facilidad un punto especifico de la lengua. Debe ser objetiva, accesible y de
facil retencidon. Como anota Rutherford, W . (1987: 120 y 121} ..[a GP facilita Ja
adquisicion de la competencia gramatical de la lengua meta.. que su construccion
tedrica debe ser con conocimiento metalinguistico, de scncillez y de una teoria de la
gramdlica que concuerde con las nociones de utilidad asi como de ficil aprendizafe.

La GP surge de la necesidad de aprender un punto especifico de Ja lengua. Se elabora



con base en una teoria del aprendizaje y ¢n un problema especifico de una poblacion.

El uso de used to, be used to v get used to, crea dificultad debido principalmente a que
el alumno no fiene elemenios e asociacién entre st lengua materna y la segunda
lengua (L2). Fl profesor detecta el problema y decide qué tratamiento pedagdgico
aplicarle. El alumno debe contar con conocimientos previos del idioma con el fin de
obtener una competencia comunicativa aceptable.

No hay que dejar a un lado que ésta GP no ocupa el lugar del profesor ni de Ia
metodologia, se elabora para un punto cspecifico de la lengua, va dirigida a una
poblacién definida y contiene un minimo de elementos gramaticales; por lo tanto cs

selectiva y imitada.

1.2 TIPOS DE GRAMATICA

Existen 3 lipos de gramdtica que se interrelacionan para propiciar en el alumno una
competencia comunicativa apropiada; la gramdalica descriptiva, la gramatica de
aprendizaje y la gramitica pedagbgica.

1.2.1 Gramatica descriptiva Dafine a la lengua de acuerdo con una teoria
lingislica. No considera al lector ¥ estd escrita en el idioma que describe. Por estas
razones no es de facil acceso para el alumno de L2, Sirve para elaborar los ejercicios y
apoyar las descripciones linglisticas apropiadas para una poblacién con un problema
especial. Este tipo de gramatica esta dirigida a lingiiistas , a profesores de idiomas, o a

nativo-hablantes que deseen consultarlas.



1.2.2 Gramética de aprendizaje.- Fs la internalizacién de iz lengua de ecuerdo con

determinadas reglas. Con los conocimientos que tiene de su lengua materna y la
informaci6n de la 1.2 el alumno clabora hipétesis sobre el funcionamiento de la lengua y
las manifiesta. A esto se le lama interlenguaje del cual Selinker (Odlin, T.1994: 3) sehala
que s¢ usa frecuentemente para describir ef desarrollo de 1z competencia en ef alurmno,

Por su parte, Odlin T .(1994: 3) apunta que ...La competencia que cllps adgquieren puede
ser vista como un sistema internalizado, os declr,  estructuras mentales gue guian el
comportaguento Iingtistico diario.

Por medio de esta gramatica el profesor descubre las errores de sus alumnos.

123 Gramitica Pedagogica- Fs un medio por el cual se pretende que una

poblacién  definida, lldmese alumno, adquiera una competencia comunicativa de un
punto especifica en una L2. Odlin (1994: 1) afirma que ef término de CP denota os tipos
de andlisis gramaticales y de instruccidn, diseflados para Jas nocesidades de Jos alumnos
de L2 Eslo es que la GP indica qus tipn de eiorcicivs v de Ldiamienio pedagogico se
aplica para resolver estas necesidades. La GP debe ser objetiva, accesible y de facil
retencion.

La gramalica descriptiva v la de aprendizaje son las fuentes que sustentan a la GP. Esta
ultima sirve de mediador entre la GD y la GA. La GD proporciona los clementos

teGricos que van a servir al profesor para la claboracion de la GP. Por medio de las



producciones  lingiiisticas el profesor descubre si la informacion fue captada
correctamente por el alumno, es decir, si la GP cumplié con su objetivo. Se puede decir
entonces que la GP se elabora con base en la GD y cn una necesidad especifica del
alumno. La relacién entre estas gramdticas se aprecia en el modelo de H. Besse y
R.Porquier, ( 1984: 198).

MODELQO DE H.BESSE Y R.PORQUIER

FIGURA 1

1.3 COMPONENTES DE UNA GRAMATICA PEDAGOGICA

Las instancias que intervienen cn la elaboracion de una gramatica pedagbgica son los
siguicntes:

Detectar el punio de corulicto en una poblacion especifica. Esto es, encontrar un
punto gramatical que cause problema en una comunidad definida para que logren una
competencia comunicaliva adecuada.

- Analizar los procesos psicolinglifsticos con base en una teoria de! aprendizaje y ast

lener una guia para el disefio del trabajo que se va a realizar.




- Explicar el punto gramatical lingiiisticamente. Es decir, describir cuidadosamenle cl
desempeno y el use del punto a tratar, apoyandose en un analisis contrastivode la 1.2 y
delall, en una gramatica descriptiva y en libros de texio.

- Elaborar una bateria de ejercicios, de acuerdo con una base tedrica definida y una
metodologia de la ensefanza que en este caso serd el enfoque comunicativo con el fin de

proporcionar una posibilidad de actividad mas amplia,

1.4 DESCRIPCION DE LA POBLACION

Esta GP esti dirigida a las alumnas que cursan el tercer afo en la Secundaria Diurna
No.2 “Ana Maria Berlanga”. Su edad fluchia entre los 14 y 16 anos, Pertenecen a una
clase social media-baja. Cursan la materia de Lengua Extranjera (inglés) desde el primer
ano de sccundaria, sin embargo algunas alumnas provienen de escuclas particulares
donde el nivel de inglés os muy alto, por lo tanto los grupos en la Secundaria son
heterogéneos. Este factor hace més dificil el dominio del punto y la elaboracion de los
ejercicios. De cualquier manera, con lo aprendido Jos dos anos anteriores, ya cuentan
con los conocimientos necesarios para poder comprender la diferencia en el uso de used to,
be used oy get used to.

l.as alumnas cuentan con tres sesiones a la semana de 50 minutos cada una durante 10

meses, haciendo un total de 120 horas (90 reales). El propésito de la materia es lograr
que las alumnas interforicen fa lengua como insttumento de comunicacion; es decir, que
tengan la posibilidad dc adguirir conocimientos a través de ella, de expresar y
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comprender ideas, sentimicntos y experiendias, y ne sélo fa consideren como objeto de
estudio (Hierro, M. 1994: 9},

La metodologia que se usa actualmente, es la propuesta por el libre de texto EXPLORE 3
(Luna y Moore, 1998). Ademas, se cuenta con televisién, videocasetes y antena parabélica
para el uso de todas las asignaturas.

Para poder ingresar a la Secundaria “2”, los profesores deben tener come preparaciéon un
Teachers o una Licenciatura.

La evaluacién debe de ser continua, es decir, se deben realizar el mayor nimero de
exémenes posibles por bimestre con el fin de que las alumnas tengan un amplic margen
de oportunidad para aprobar el curso y asi reducir el indice de reprobacion.

En este capitulo resalta la importancia de elaborar una GP que ayude a una poblacién
determinada a adquirir una competencia lingilistica aceptable en relacién a un punto
especifico de la lengua, en este caso sobre la diferencia en el uso de used to, be used to y
get used to. Se plante6 como se relacionan entre si la gramética descriptiva, la gramatica
de aprendizaje y la gramitica pedagégica para la elaboracién adecuada de la GP.
Acimieme so describicioun lus componentes necesarios en la elaboracion de esta GP.
I1abiendo definido el punto a tralar y la poblacién a quien va dirigida esta propuesta, cn

el siguiente capitulo se establecerd la teoria del aprendizaje en la que se apoyard esta GP.



CAPITULO II

En el capitulo anterior sc abordaren diversos temas concernientes a la pramatica y a la
gramatica pedagogica. Una GP sc fundamenta en leorias de la lingiistica, de la
psicolingiiistica y del aprendizaje. En este capitulo se explicaran las diferencias entre
adquisicién y aprendizaje de una segunda lengua (1.2) y algumnas hipotesis de la teoria de
la adquisicion de una 1.2 de Stephen Krashen (el Monitor y del Filtro Afectivo),
describiendo las caracleristicas principales de cada una de ellas y la razén de su
importancia como bases ledricas en una GI’. Los factores de actitud y componentes de la
aptitud se tralaran brevernente con el fin de observar si existe alguna relacion entre ellos y
el éxito en el aprendizaje.

Debido a que ¢l objetivo primordial en la ensefanza de la L2 es lograr la competencia
comunicativa del alumno, en este capitulo también se definird y se hablara de los faclores
quc influyen para adquirir dicha competencia con el fin de tenerlos prescntes en la
claboracién de esta GP. Se mencionarin deo de los fadilitadores del aprendizaje de una
lengua que son la toma de consciencia (TC) y el input estructurado los cuales se tomaran
en cuenta posteriormente para realizar ejercicios ya que son medios para alcanzar la
competencia gramatical. Asimismo, se havd mencién del papel de la gramética en algunas
de las metodologias para dar una perspectiva amplia dcl desarrollo de ideas a través de los
anos con referencia a la ensefanza de la gramditica en el sal6n de clases. Para finalizar
se mencionard el papel del anslisis de error y el interlenguaje en la ensenanza de
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una lengua cxtranjera con el fin de disenar una GP que responda a las necesidades de las
alumnas de inglés en la Escuela Secundaria Diurna No. 2 “Ana Maria Berlanga” turno

matutino.

2.1 ADQUISICION Y APRENDIZAJE

La hipétesis fundamental en la teorfa de Krashen es la de la adquisicion -aprendizaje.
Segiin é la diferencia que existe entre ¢llas es que la adquisici6n se basa en la acumulacion
de informacién de manera inconsciente donde no interviene una instruccién formal; por
ejemplo, el proceso que se manifiesta cuando los niftos adquieren su lengua materna, El
aprendizaje es diferente ya que

se realiza por medio de una instrucci6n formal y es de manera consciente. Krashen,
ademids, menciona que ¢l aprendizaje es menos importante que la adquisicién {Krashen,

www.sk.com,br/sk-kragsh.htinl); sin embarge, dicc que ...esto pucde variar de persona a

persona debido a que las diferencias de ideas, de personalidad y diferencias culturales van
a afectar esa relacién de importancia cntre adquisicion - aprendizaje .. Ja ensefianza
eficicnte de una lengua no es aquella que se basa en un paquete diddctico prodotorminado,
ni aguella que utiliza modernos recursos trcnoldgicas, sine aguella que busca las
habifidades personales facilitadoras para crear situacioncs reafes enfocadas a los

mntereses de Jos alumnos.. (Ricardo Schiibz:  www.english.sk.com.br/sk-laxll. html).

Entonces se puede darel caso en que la adquisicion se convierta en aprendizaje una
vez que la instruccion formal interviene. l.a relacién que exisle eatre adquisicion y
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aprendizaje de acuerdo con Krashen cs que ... Ja adquisicidn es Ja inidadora do J4 expresion

mientras que of aprendizaje desarrollz el papef de monitor.. (www.sk.com.br/sk-
krash.html). La teoria del monitor es una de las hipétesis de Krashen sabre la adquisicion

de una L2 que a continuacién se tralara.

2.1.1 Teoria del monitor

El monitor es la parte de nuestro cerebro que tiene la funcién de planear, editar y corregir
la informacién. Eslo se dara mientras el alumno cuenie con tiempo suficienle, s¢ enfoque
en la forma o piense en lo que es adecuado y conovca la regla que va a usar..

Krashen (1988) menciona tres tipos de usuarios del monitor: sobreusuarios, subusuarios y
el usuario 6ptimo. Los sobreusuarios usan el monitor todo el iempo provocando falta
de fluidez ya que estin siempre conscientes de la gramatica. Los subusuarios son los que,
por un lado, no han tenido una instruccién formal por lo tanto no conocen  las reglas de
la iengua y por consecuencia no las aplican. Por olro lado, puede ser que conozcan
dichue replas dela L2 y a pesar de esto no les importe aplicarlas y simplemente no usan su
conocimiento conscientemente. Los usuarios 6ptimos son los que hacen un uso adecuado
del monitor. Saben el uso de las reglas v las aplican sin temor a cometer un error dandoles
fluidez al hablar.

Otra de las dreas de la investigacion y practica de la segunda lengua es la aptitud y la

actitud del alumno, las cuales se relacionan con los logros de la L2



Segin Carroll (1973) los fests de aptitud iienen 3 componentes (Krashen 1988: 19): El
primero es la habilidad de organizar v almacenar nuevos sonidos de la lengua en la
memoria. El segundo es estar consciente de los patrones sintacticos en las oraciones, esto
quiere decir sensibilidad gramatical. El tercero es una habilidad inductiva, es decir la
habilidad para idenlificar los patrones, las semejanzas y las relaciones que incluyan
significado y forma gramatical en el material de la lengua.

T.as dos dltimas habilidades se relacionan directamente con el monitor, ya que se requiere
del uso de éste para que dichas habilidades se manifiesten. Por lo tanto también estin
lipadas con el aprendizaje. Por medio de estos datos presentados se puede decir que la
aptitud Hene que ver con la inteligencia del alumno.

Segiin Krashen los factores de actitud son los que ejecutan ya sea una u otra de estas dos
funciones:

1.- Factores de actitud que fomentan el infake (procesamiento de una parte de la
informacién que llega al alumno). Es decir, estos factores incitan al alumno a comunicarse
con nativo-hablantes de la lengua meta para obviamente obtener asi informacién para la
adquisicién de la lenoya

2. - Factores de aclitud relacionados con la adquisicién que permiten al alamno utilizar la
lengua que escuchan para adquirirla. Entender lo que se escucha en una 1.2 aparenta ser
necesario pero no es suficiente para que tome lugar la adquisicién. El alumno no s6lo debe
entender el input (informacién que entra y desarrolla el proceso linglistico) sino en cierto

sentido estar “abiertd” a él { Krashen 1988:21).
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Los factores de actitud son los que confribuyen para que of alwnno tenga un {iliro
afectivo bajo y cn consecuencia éxito en la adquisicion de la lengua. Fsto es, que la
adquisicién de una 1.2 dependerd también de las variables afectivas: motivacién, confianza

en si mismo y ansicdad que se pueden considerar de la sigulente manera:

fixito en SLA Bloqueo Mental
- Alta motivacién - Baja motivacién § Suben ol
- Confianza en si mismo | Hajan e/ - Baja autoestima § fitro
- Buena imagen propia filtro afecive - Alta ansiedad afectivo

Bajo nivel de ansiedad
Como se puede apreciar la aplitud y la actitud del alumno son factores muy importantes
dentro del aprendizaje. Sin embargo es necesario considerar lo que se necesita para que

este aprendizaje sea significativo.

2.1.2 Aprendizaje significativo

Scgan Ausubel (1967), el aprendizaje cs sigmificativo cuando el alumno asocia el
material nuevo que se le presenta, ya sea textual o verbal, con sus conocimientos
anteriores. Se dice que es la reestructuracién del conocimiento, ya que la informacion
con que cuenta el alumno se va a modificar con la nueva que se le presente. Por lo
tanto si no existe la asociacin no se llega a la significacion, cs decir, si no hay

relacion del nuevo material con el anterior e aprendizaje no se transforma en significativo
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va que no provoece cambio alguno en los conocimientos previos de la persona.
h p gu P

Los tres tipos de aprendizaje significativo en la teoria de Ausubcl son:

Representaciones
Conceptos Aprendizaje Significativo

Proposiciones

El aprendizaje de representaciones puede explicarse con el aprendizaje de vocabulario en
la L2, Dicho vocabulario generalmente se aprende por repeticién ya que los nombres de las
cosas son normalmente convencionales o arbitrarios. No obstante algunas veces existe
vocabulario que se puede asociar con algdn término de la lengua materna, por lo tanto,
este aprendizaje se convierte en significativo (Ausubel 1987: 216).

En el aprendizaje de conceptos se da primero la formacién de conceptos por experiencias
empiricas y segundo la asimilacién de conceptos relacionandolos con otros ya formados y
ubicados anteriormente en el cerebro (Ausubel 1987: 216).

El tercer tino de aprendizgie sighificative es @ aprendizaje de proposiciones que es la
relacién entre la estructura de los materiales presentados para el aprendizaje v la
estructura cognitiva de la persona que aprende. Esta relacion entre conceptos sélo se puede
dar por asimilacién (Ausubel 1987: 217).

la teoria de Ausubel muestra como el alumno va aportando, por medio de las
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asociaciones, un significado y una forma mas clara a sus ideas anteriores haciendo los
arreglos necesarios para modificarlas o simplemente fortalecerlas.

Otro autor, Bruner }., dice que el aprendizaje es un proceso  activo en donde los
alumnos elaboran nuevas ideas o conceptos basados en su conocimiento actual y pasado.
El alumno selecciona y transforma informacién, construye hipétesis y toma decisiones
dependiendo de una estructura cognitiva para hacerlo. La estructura cognitiva provee de
significado y organizacién a las experiencias y permite al individuo ir més alla de la
informacion dada... (Bruner J. // www.mirrors org.sg/tip/brunee.htim ). Por lo tanto al
elaborar nuevas ideas el alumno les va dando forma de acuerdo con sus propias hipétesis y
en conhsecuencia logra aumentar su conocimiento y capacidad de analisis de Ia lengua
misma. En este sentido se puede decir que si no hay aprendizaje significativo no se logra
una competencia comunicativa la cual es ¢l objetivo del aprendizaje deuna 1.2,

2.2. COMPETENCIA COMUNICATIVA

La competencia comunicativa es la habilidad para comunicarse en una lengua de forma
adecuada. S5e dice que esta competencia comanicaliva se va a lograr si existe competencia
gramatical, de discurso, sociolingliistica y estratégica (Canale y Swain 1980: 6). La
competencia gramatical comprende el conocimiento que permite que e} alumno entienda y
produzca expresioncs gramaticalmente aceptables. La competencia sociolingliistica tiene
que Ver con las reglas de uso y el grado en que sc producen expresiones apropiadas en

diferentes contextos sociolinggiisticos.
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Depende de factores de situacién como el status social, los propésitos y las normas de la
interaccién, A la competencia del discurso le concierne el dominio que se tenga para
combinar las formas gramaticales y el significado con el fin de lograr expresarse de
forma oral o escrita en diferentes géneros. l.a coherencia y la cohesibn  son  partes
importantes de csle tipo de competencia y son necesarias para que se transmita un
mensaje con claridad. Por Gltimo ]a competencia estratégica se reficre a la capacidad para
controlar estrategias comunicativas que mejoren la efectividad de la comunicacién
(Canale 1983: 6-11).

Para lograr la competencia comunicativa es preciso que exista una practica constante que
se da por medio de ejercicios y tareas. Una GP pretende ofrecer al alumno la oporlunidad
de practicar una estructura especifica que se ha detectado como problematica para el
aprendizaje y que al practicarla el alumno podria lograr una competencia gramatical
aceptable y asi mejorar su compelenvia cornunicativa en el uso de esta esiructura
especifica.

A continuacién se mencionaran dos medios para lograr una competencia gramatical: La
toma de conciencia (TC) y &l inpui esiruciurado. Posteriormente se retomaran estos 2

conceplos en la elaboracién de ejercicios para esta gramatica pedagogica.

2.3 TOMA DE CONSCIENCIA E INPUT ESTRUCTURADO

La toma de consciencia (TC) sc considera como una técnica o un facilitador

para el aprendizaje de lalengua por medio de la cual se puede lograr la competencia
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gramatical del alumno, propercionandole los elementos necesarios para que domine un
punlo lingiiistico determinado. Fl propésito principal de la toma de conciencia es la
produccitn del alumno (outpuf. La TC considera a la lengua del alumno (1.1) como una
habilidad, conocimiento y competencia, que se manifiesta por medio del output.

De acuerdo con Cogen (1597) 1a TC es un medio para alcanzar la competencia gramatical
dirigiendo la atencién del alummo hacia aspectos de la lengua meta. La 7C se enfoca a
aspectos de la gramdtica sin of uso de reglas explicitas o teniendo giercicios gramaticales
escondidos en of plan de estudios.. la idea es que en lugar de ensefiar reglas
directamente,  sc ayude a descubritias (Cogen 1997: bekkoame.ne,jp
/ gettings/JALT/archives/97alancogenhtml). fa toma de conciencia gramatical cs un
medio mds yue un fin (Rutherford 1987:18), es dcxir, es uno de los medios para el
aprendizaje de una lengua més no es el propésito de dicho aprendizaje. Después de que se
expone al alumno a ejercicios de toma de consciencia gramatical, donde el punto
lingilistico es muy obvio, se le dardn ejercicios comunijcativos en los cuales la gramatica
esté implicita.

De acuerdo con la tecoria de Ellis existe un modelo llamado task based (realizaciéon de
tareas) en el que se propone que Una vez que fa condencia de un aspecto en particular sc
tomd a través de una instruccion formal, Jos alumnos contindan al tarto de este aspecto
v lo toman en cuenta en el subsigufente mput comunicativo, eventos considerados
requisitos necesarios para ¢ procesamicnto del aprendizaje. (Fotos 1993:386). En este
modelo se ubica al alumno en conlextos comunicatives en donde existe mayor libertad
para su produccién.
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De acuerdo con Ellis y Fotos (1993) se considera que el alumno de lenguas pasa por cuatro
niveles generales de procesamiento: Primero se percatz de un aspecto en el inpuf
procesado (intake), consciente o inconscientemente; después, se hace una comparacion
inconsciente entre el conocimiento lingiistico (interlenguaje) y el input nuevo;
posteriormente  se construyen nuevas hip6tesis lingiiislicas con base en las diferencias
entre la nueva informacién y el actual interlenguaje y finalmente se prueban las nuevas
hipotesis tomando en cuenta el input y el output usando la nueva forma (Fotos 1993:386-
387). El input se procesa elaborando conexiones enire la forma y el significado a partir de
la informacién lingiifstica que hay en éste con el proposito de construir un sistema
lingiiistico.

Existen ciertas hip6tesis del procesamiento del input segtin Van Patten:

1* hipétesis. El alumno procesa las palabras de contenido en el /npuf antes que otra cosa, es
decir, procesan primero el significado antes que la forma. Prefieren procesar aspectos

léxicos que gramaticales.

2* hipétesis. Para que el alumno pueda procesar lo que no tiene significado, debe ser capaz

de procesar contenidos comunicativos facilmente.

3* hipétesis. El alumno tiende a generalizar el orden de los enunciados.

4" hipotesis. Procesa frases y recurre a patrones como partes de un todo, especialmente si
las propiedadces fonolégicas ayudan a definir estas frases.
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Se puede decir que ol alumno procesa lo que le es mds significativo para consiruir un

sisterna Jinghistico y que siempre trata de aumentar la capacidad de obtener significado.

La forma es la herramienta para Regar al significado. (Van Patten 1993:96-97). la

ensenanza de la gramiética tradicional manipula el ouipyt mientras que el sistema de

desarrollo lingiiistico no se realiza por si mismo ya que depende de la ayuda del input,

para su incremente. El modelo de Van Patten del input estructurado tisne el propasito de

que el alumno ponga atencion en la forma gramatical que esta dentro del input Existen

seis lineamientos para la ¢laboracién de actividades de input estructurado los cuales son

importantes para este trabajo:

- Presentar un concepto a la vez

- Enfocarse al significado

- Empezar con oraciones y progresat con discursos més complicados

- Usar inputoral y escrito

- Hacer que el alumno ponga en practica el input

- Tener en mente al hacer los ejercicios las estrategias de procesamiento de fos alumnos.
es decir como ellos aprenden (Van Patten 1995: 104).

En la elaboraciéon de la bateria de ejercicios de esta GP serd necesario tomar en

cuanta estos lineamientos si se pretende la internalizacién del punto lingiiistico y con

ello su adquisicion. Se ha hablade mucho sobre la gramitiza v céomo se sugiere que

sea transmitida a los alumnos. Sin embargo, hace falta ubicar la ensenanza de la

gramgtica a través de los afos dentro de diferentes metodologias, porque al tener

esta visién se puede ver ¢! desarrollo de la ensenanza de la gramatica y puntualizar
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una metodologia adecuada para su uso en esta gramatica pedagogica.

24 EL PAPEL DE LA GRAMATICA EN LAS DIFERENTES
METODOILQGIAS

El papel que tiene la gramética es diferente en algunas de las metodologias de la ensefianza
de lenguas: EI método directo propone la comunicacién con base en o significado (juego
de papeles o didloges) y no en la gramatica ya que estd implicita en el input. Asccia
aspectos lingitisticos con gestos, material audio - visual, etc. La segunda lengua se aprende
igual que la lengua materna. En el método de gramatica - traduccion  se estudia la
gramatica por deduccion, En este método se asume que Jz Jengua es prindpalmente
gréfica que el propésito principal del estudio de la segunda lengua es también una
herramienta para la investigacion o para ef desarrolio de los poderes I6gicos del alumno...
of proceso del aprendizafe de uma L2 debe ser deductivo y llevarse a cabe con

constanfe  referencia de [a lengua nativa del alumno (www.english.sk.com.br/sk-

reviehtml). En el método andiclingual la graméatica es inductiva, se enfoca en las
habilidades orales y auditivas, el material s en forma de didlogos (juege de roles que se
repiten para formar héabitos). Se basa en la teoria de que el aprendizaje de la lengua es un
procesv de formacion de hébitos. En el enfoque comunicative, la ensefianza de la
gramatica es deductiva; la gramilica es importante, pero su propésile es la comunicacién.
Se enfatizan mas las funciones que la forma. Fn este enfoque se pone mucho interés en
el alumno.
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Toda esta metodologia, enlre otras, es la que sirve de soporte al profesor para aat aplicar
diferentes tipos de ejercicios, En este trabajo sc empleara un método ecléctico ya que una
correcta combinacion de la metodologia de la ensefianza servird para lograr una
competencia comunicativa aceptable del alumno. Sin embargo, antes de saber qué tipo de
método y ejercicios se proporcionaréan al alumno, es necesario saber cuales son las causas
del problema en el aprendizaje del punto gramatical a tratar. Por lo tanto se vequiere
detectar y analizar los errores en la produccién del alumno que se reflejan en el
interlenguaje, En el siguiente apartade se definird la importancia del interlenguaje en el

analisis de error.

2.5 ANALISIS DE ERROR E INTERLENGUAJE

En la elaboracién de una gramdlica pedagégica cs importanie tomar en cuenta los
conceptos de andlisis de error e interlenguaje porque daran bases sobre las cuales idear los
ejercicios para dicha GP.

Searin Selinker (1974) ¢! inlctlengudje v una de las etapas en el proceso de aprendizaje
donde se mezclan la lengua materna con la segunda lengua,

De acuerdo con Brown (1980) el alumne esta formando su sistema lingiiistico tanto de
la I.1 como de la 1.2, haciendo intentos por ordenar y estructurar el estimulo lingilistico que
le rodea. En esle sentido y con ¢ fin de encontrar los problemas de los alumnos para

aprender un punto lingiifstico determinado, es necesario analizar el interlonguaje por
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medio de la produccion del alumnio que es donde manifiesta sus errores y asi elaborar la
bateria de efercicios de esta gramatica pedagogica de acuerdo con sus necesidades.

Fs obvia que durante el proceso de aprendizaje los alumnos cometen errores v por medio
de éslos ol alumno adquiere expericncia en el habia y hace nuevos intentos hasta que
logra emiliv un mensaje apropiado tanto gramatical como contextual. El nifio cuande
aprende a hablar comete estos errores hasta que finalmente por medio de la experiencia y
la instruccién formal logra manejar la lengua apropiadamente.

Segiin Brown Los errores son imporilantes ya que dan al investigador evidencia de como
sc¢ aprende o adquiere la lengua, asi como de las esirafegias o procedimientos que estd
empleando ef alumno en el descubrimiento ¢ la fengua (Brown 1980: 164).

Estos errores se observan, analizan y clasifican; reflejando cémo el alumne estd procesando
cierta informacién, de ahi el estudio de los errores que fos alumnos cometen conedido
como andijsis de crror. Sin embargo, Brown (1980) sugicre que existen errores dentro del
andlisis de error como son, poner demasiada atencién a los errores de los alumnos v
descuidar la clara y libre comunicacion. Por lo tanto se debe disminuir la atencion en
lus errores para incrementar la fluidez de la comunicacion de la lengua, y no solo
enfacarse en la produccién y descuidar la comprensi6n del alumno. Por dltimo, la
ausencia de errores no significa que el alumne domina la lengua ya que pudiera estar
evadiendo algunas estructuras que le causan dificultad.

Ahora bien, cuél es el procedimiento del analisis de error y asi ayudar al alumno a

superarlo:




Primero, idenlificar los errores ya sea por medio de expresiones errénezs muy marcadas
que son gramaticalmente incorrectas o por expresiones erroneas cubicrtas, en donde el uso
de la gramética es correcto pero no se acopla al contexto de comunicacién, por ejemplo: My

car s very happy.

El segundo es describir los errores que segiin Brown (1980} pueden ser de diferentes tipos:

Adicién: Se anade e auxiliar do (Do you can swim?)
Omision: Cuando se omite un articulo definido {(He works in z00)
Substitucién: Se sustituye un aspecto por otro ( The fountain of information)

Ordenamiento : El orden de las palabras es confuso ( She fo school gues)

Este autor dice que también existen errores presistematicos donde los alumnos estdn porco
conscientes del orden de algunos aspectos particulares de la lengua; errores sisteméticos
cuando el alumno deja notar lo que quiere decir, é se percala del posible error e intenta
comunicar la idea hasta lograrlo.

Cuando el alumno comete un error y lo explica y corrige estd en la etapa pestsistemdtica
de! aprendizaje donde casi no hay errores. Segiin parece, estos errores van disminuyendo
conforme el alumno avanza en su aprendizaje. Sin embargo existe la incognita del

origen de los mismos. De acuerdo con Brown (1980) hay nueve fuentes dcl error:



La transferencia interlingual - El alumno se apoya en su lengua materna y generalmente se
presenta en las primeras etapas del aprendizaje.

La transferencia intralingual - Cuando el alumno hace una generalizacién incorrecta de las
reglas de la L2 y se da una vez transcurrida la etapa inicial del aprendizaje.

El contexto de aprendizaje - Cuandou en el salén de clase se da una explicaci6n incorrecta
por parte del profesor o los materiales estan mal elaborados.

Las estrategias de comunicacién - Empleo consciente de mecanismos no verbales o
verbales.

Las estralegias de evasion- Evadir aspectos sintacticas o léxicos, de pronunciacion o temas
como el presente perfecto (present perfect) parque le causa dificultad al alummo y prefiere
sushituirlos por otros aspectos que él ya domina.

Los patrones profabricados ~ Cuando el alumno memoriza frases sin analizar sus
componentes, por ejemplo: May I go to the washroom?

Los estilos cognitivos y de personalidad- Cuando las variables afectivas bloquean el
aprendizaje v cauzan errores on la producion del alumno.

El pedir ayuda a una auvtoridad - Cuando el alumno recurre a la ayuda de un hablante
nativo, de un diccionario o del profesor para corregir un error o aclarar una duda.

El intercambio de lalengua - Una vez que recurrié a todos los recurses posibles y no hubo

resullados, ¢l alumno hace uso de su lengua materna.



Con lo anterior e profesor podra clasificar ¢ identificar las causas de los errores que sus
alumnos cometen para asi elaborar los ejercicios y las actividades més adecuados a sus
necesidades.

Como se pudo apreciar en el transcurso de esie capitulo se definieron los procesos
adquisicién-aprendizaje que son el punto de partida para poder desarrollar este {rabajo ya
que son procesos por los que atraviesan [os alumnos cn su intento por aprender una L2. 5e
analizaron también los procesos cognitivos que utiliza el alumno para producir formas
adecuadas en Ja segunda Jengua como la teoria del monitor y dof filtro afeclivo. La
informacion previa que tiene el alumno en su estructura cognitiva pernnite gue elabore
asociaciones entre su L1 y los nuevos conceptos de 1.2 lo cual permite que el aprendizaje
sea significativo. Sin este tipo de aprendizaje na se lograria la competencia comunicativa,
propésito del aprendizaje de una segunda lengua. Sin embargo para que el aprendizaje
tenga éxito se requiere de nuevas v creativas formas de abordar la gramatica siendo ésta
un aspeclo includible de la lengua. En este sentido la toma de consciencia y el input
estructurado proponen formas controladas de fratar la gramatica y elaborar ejercicios v
actividades para facilitar la ensennanza y el aprendizaje de la segumda fengua. Ahora bien,
habicndo analizado su interlenguaje y detectado los errores mas frecuentes y su origen
para la elaboracién de esta gramdtica pedagogica, en nuestro siguicnte capitulo se realizard
la descripcion lingilistica del punto a tratar en este trabajo que es la diferencia en el uso de

used fo, be used toy get used to.
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CAPITULO I

Fn el capitulo anterior se trataron diferentes aspectos que influyen para lograr una
competencia comunicativa aceptable los cuales se tendrén presentes para la
elaboracién de esta gramatica pedagogica. También se hablo de la toma de
conciencia y el input estructurado los cuales serviran de apoyo para elaborar la
bateria de ejercicios de esta GP que ayude a la competencia gramatical de las alumnas
en ol uso de used fu, be used toy get used to. Se planted el papel de la gramatica a
través de los afios en algunas de las metodologias con relacion a la enseitanza en el
aula. Finalmente sc definio el papel del analisis de error y el interlenguaje en la
enscnanza ya que este trabajo se claborara de acuerde con las necesidades de las
alumnas y profesores de la Sec.No.2 “Ana Maria Berlanga”.

Dentro de este siguiente capitulo (III) se definird lingiifsticamente used to, be used fo
Y get used toy su evolucién en Ja historia del inglés. También se planteard cémo se
trata tanto en las diferentes gramaticas de 1.1 como en las de L2, Se consideraran,
ademas, sus equivalentes en espaiiol. Por medio de todo o anterior quedardi
confirmadas las posibles éreas de dificultad de las alumnas al enfrentarse con este
punte gramatical. Ademds sc analizard el tratamiento pedagégico que se le da a dicho
puntu gramatical en los libros de texto con el fin de saber qué es lo que hace falta para
elaborar los ejercicios de csta gramatica pedagégicay asi cumplir con los objetivos de
vste trabajo.
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3.1 SISTEMA LINGUISTICO DEL USED T O, BE USED TOY GET USED
10

Las definiciones que se le dan a este punto gramatical en algunos diccionarios son
muy parecidas; por ejemplo el Longman Dictionary of Contemporary  English (1983)
en algunas de sus definiciones dice:

Use: Se usa para expresar un hecho, que se hace regular o habitualmente. Se usa para
habitos o situaciones que existen en el pasado ¥ que ya terminaron.

Acostumbrado: To get used to.

El diccionario Appleton s News Cuyas (1971) dice:

Used to: (gen. en la voz. pasiva to be used, estar acostumbrado).

Soler, acostumbrar U. gen. en pret. para indicar accion, condicion o costumbres
pasadas y casi siempre equivale al pretérito imperfecto o de coexistencia con
negacién implicita, la cual puede hacerse explicita mediante un adverbio como
“antes”. He used lo come every day, &) solia venir todos los dias; the cify used to ke
smaller, antes (en otro tiempo} la ciudad era méas pequeiia.

Tl Standard Dictionary of the English Language (1970) entre otras definiciones
menciona:

Use, used, wsing. Hacer familiar por hébito o practica: Acostumbrar, “inure”:

normalmente en el pasado participio: He is used (o exposure, (¢l esta acostumbrado al
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frio (intemperie). Hacer algo por costumbre o habitualmente; estar acostuimbrado:

1 used fo go there (Yo acostumbraba ir ahi ).

Préctica habitual 0 empleo; el hecho de ser habitualmente usado: acostumbrado.

Por dltimo el Heritage Dictionary of the English Language (1975) lo define como:
Used to: Acostumbrado o familiar con.

Ahora bien, en algunas historias del inglés como en la de Thomas Pyles y John Al geo
(1993), Brook, G.L. (1968), Strang, B. (1970) no se trata este punto gramalical;
solamente se zncuentran algunas referencias desde el afio 1303 en The Oxford
English Dictionary (1993):

Be used to se empleaba como un uso o costumbre. Con fo ( y el infinitive), o that

(v la clausula). Por ¢jemplo en 1648 Gage West Ind.88 | thought...of Indians turned
into the shape of beasts (which amongst some hath been used). En 1377 Langel P.P1
B.XVHL377 It is nougt vsed in erthe to hangen a feloun Offer ban ones. Fn 1480 en
Surtees Misc. (189) 62, 1t is usyd that the sayd Burgese schall chese...two ale tastars.
Con toy el infinitivo fue muy frecuentc su uso desde (L1400 nero shera séls cn
tiempo pasado userd fucon la pronunciacién (yust fu, yu-stu). En 1612 Webster. White
Devit Lit 202 Your silke-worme uscth to fast every third day. En 1767 Woman  of
Fashion I 26. How did we all use to admire her! Y en 1884 W.C. Smith Kildrostau 53

You used to be a feal true-hearted girl,



Get used to se emplea cuando alguien se acostumbra o habitia a algo. Data desde
1836. CARLYLE Lot on Atfantic Monthly Sept(1898) 295. You will use yvou vill usc
and get hefted to the place as all creatures do. En 1842 Mrs. Caryle Lett., (1883) L158 If
1 do not use to the noise, y en 1894 CROCKETT Raiders 284. So soon does one use to
the night
Por lo anterior se aprecia cémo ha cambiado el uso de este punto gramatical. Fn
algunas gramaticas dirigidas a nativo hablantes como la de Krammer, P.Michael
(1953) no se menciona el used to, be used toy get used to. Sin embargo en otras como
en la de Lester, J. (1991} y 1a de Crews F. (1977) se menciona sélo como un problema
ortogréafico ya que la pronunciacién dv used se empaima con la del #o fo que puede
provocar que se escriba use en lugar de used. Por ejemplo:
d

We use toswim in the creek but not any more because of the pollution.

Lester ], (1991:350).

{(Acustumbrabamos nadar en el riachuelo pero ya no debido a la

contaminacion.)
Las diferentes gramaticas de L2 tratan el used fo, be used to'y got used to de la
siguiente manera:
Varios autores, como Leech G.y Svartvik ].(1979), Schrampfer B. (1989), Swan M. v
Walter C. (1997), Quirk, Greenbaum, Leech v Svartvik (1980), Beaumont D. (1989,
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Swan (1995), Murphy R. (1992), Hall, . (1994) v Thomson y Martnet (1994),
coinciden en que used fo se usa para describir hdbitos costumbres o situaciones en el
pasado que ya terminaron. Por ejemplo:
Dennis doesn’t smoke any more but he used fo smoke 40 cigarettes a day,
Murphy R. (1992)
{Dennis ya no fuma pero solia fumar (o fumaba) 40 cigarros al dia.)
Ofros autores como Schrampfer B. (1989), Swan (1995), Murphy R. (1992), Hall, E.
(1994) y Thomsony Martinet (1994) dizen que se hace uso de be used to cuando se
habla de eslar acostumbrado a algo. Por ejemplo:
He's used tv cating a big brealdast.
Hall, E. (1994).
(Esta acostumbrade a comer un gran desayuno)
Schrampfer B. (1989), Swan (1995), Murphy R. (1992), Hall, E. (1994} y Thomson y
Martinet (1994) afirman que gef used to se emplea cnando se llega a acostumbrar
alguien a algo. Por ejemplo:
Bob moved to Alaska. After a while he got used fo living in a cold climate.
Schrampfer B. (1989).
{Bob se mud6 a Alaska. Después de un tiempo se acostumbrsd a vivir en un
clima frio.)
Diversos autores como Leech G.y Svartvik J.{1979), Quirk, Greenbaum, Leech y
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Svartvik (1980), Schrampfer B. (1989), Thomson v Martinet (1994} comparan e! uso de
used to con wouw/d y mencionan gue se pueden usar indistinlamoske  siempre y
cuando se hable de acciones que se repiten regularinente en el pasado. Por ejfempio:

When I was a child my father would read me a story at night before bed.

When I was a child my father used to read me a story at night before bed.

(Cuando era nifio mi padre solia leerme (o me leia) un cuento antes de dormir.)
Pero,

They used to have a FORD. no *They would have a FORT)L.

{Solian tener un FORD.)

Schrampfer B, (1989)
Sélo algunos autores cotno Thomson y Martinet (1994), Hall, E. (1994}, Murphy R,
(1992) y Swan M. (1995) mencicnan cl uso de wused to, be used to v get used to
conjuniamente.

FI problema que tratan las graméticas de L2 sobre este punto grammtical es,
por un lado, la aplicacion del gerundio (ing) con be used foy con get used toy no
con used to. Por otro lado, se puede presentar confusién con el significado que
normalmente tiene use (usar) ya que éste no se aplica para el punto a tratar on esla
gramatica pedagogica. Otro problema que se presenta es el sobreuso de used to para
significar usualfy. Precisamente por esto es importante manejar juntos los tres puntos
para una clara distincién de sus significados vy por ende de sus diferentes usos.
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3.2 ANALISIS CONTRASTIVO DE USED TO, BE USED TO Y GET

USED TO
En cuanto al significado que se le da a used fo, be used to y ge! used to en

diccionarios como Simon and Schuster's International Dictionary Fnglish-Spanish
Spanish-Tnglish (1973) v New Cuyas Dictionary Ingles-Espanol Espanol-Inglés
(1972), es:  Used to: Solia, acostumbraba Be used tox Estar acostumbrado
(et used to: Acostumbrarse a

En ¢l espariol soler y acostumbrar son considerados por algunos autores como
Fernandez S. (1987) y Hadlich R. (1982) come verbos auxiliares. Seco M. (1979) dice
que es un verbo que tiene un complemento directo habitual.
El Diccienario Inglés-Espanol Espaniol-Inglés Spanish-English English-Spanish (1984),
Simon and Schuster's International Dictionary English-Spanish  Spanish-English
(1973} y New Cuyas Dictionary Ingles-Espaiiol Esp;ahol—lnglés (1972) los definen de la
siguiente manera:
Acostumbrar: 1. To accuston

Il 7o be accustemed

IIL. To get used to

Soler: To be accustomed, used to, to be in the habit of
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En el Diccionario det Uso del Espaiel (1 984) se les definen como:
Suler... Verbo auxiliar: se conjuga como “mover” y s6lo en los iempos presentes y
pretérilos simples del indicativo y el subjuntivo y el prelérito perfacto del indicativo.
“Acostumbrar”. Hacer u ocurrir ordinariamente lo que expresa ¢l verbo principal con
su complemento: Suele venir tarde...
Acostumbrar:  “Habituar”, Hacer que alguienr adquiera cierta costumbre:
Acostumbrar a los nifios a lavarse los dienles... "Soler”. Tener por costumbre hacer
cierta cosa: Acostumbra venir los sabados...
Acostumbrarse: “Habituarse”. Adquirir cierta costumbre. “Familiarizarse”. Llegar a
no encontrar extrana cierta cosa...
Acostumbrade: Participio adjetivo. (aplicado a personas; “Estar; Tener”). Se dice del
que tiene, por si mismo o porque se le ha hecho adquirirla, cierla costumbre: “Esté
acoslumbrado a acostarse temprano”...
Los puntos de contraste que se encuentran entre ambas lenguas respecto a este punto
gramatica] sen prindpaimenie que no existe similitud entre las expresiones:

Used to Solia, acostumbraba

Beused to  Estar acostumbrado

Getused to  Acostumbrarse a...

Por lo anterior no existe semncjanza que asocie un significado con el otro.
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Los posibles problemas al enfrentarse primeramente o con used fo son:

- Elsignificado (acostumbrado cn lugar de *usado).

- Confusibn de used to con wsvally

- Confusién con una terminacion verbal en espanol (ia, aba } que convierte en uso
de palabras tipo auxiliares modales para significar un tirmpo verbat (no es coman

el uso de la palabra sofer en cl espanol de México),

Con be used to:

- Elsignificado (estar acostumbrado en lugar de *ser usado),

- El uso de un verbo que a las alumnas ies puede parecer tiempo pasado para
expresar una situacién en el presente.

- Eluso del gerundio en el verbo (He is used to singing in the shower) cuando en el

espanol se usa el infinitivo (El acostumbra cantar o estd acostumbrado a cantar).

Con get used to:

- FElsignificado (acostumbrarse a... en lugar de “obtener uso).

- Eluso del gerundio en el verbo (She has to get used to driving on the left) cuando
en espaiiol sc usa ol infinitivo (Flla tiene que acostumbrarse a mancgar en la

izquierda).
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3.3 TRATAMIENTO PEDAGOGICO

Después de haber realizado ol andlisis contrastivo de wsed to, be used to'y get used
to, es necesario para la elaboracion de esta gramdtica pedagégica investigar qué
tratamiento pedagogico es el que se le da en Jos libros de texto.

En libros de nivel basico como: Luna M. 1989, Brinton E 1987, Stanley N. 1992,
Warshawsky 3. 1993 y Maple R. 19931 no se menciona dicho punto gramatical. En los
libros de texto para secundaria oficial como: Davies P. y Pearse E. 1994, Luna M. y
Tayler J. 1994, Looney B. y Llanas A. 1996, Rodriguez 1997, Ramircz G. y Kelly P
1996, Villafuerte L. 1997, Gardner L. y Williams 1. 1997, Luna M. y Moore C. 1998, se
trata Unicamente el used fo con algunos ejercicios de llenar espacios, completar una
tabla con informacién de una lectura o de una grabacién, relacionar columnas, etc.
Sin embargo be used foy get used to no se mencionan en esta clase de libres donde ni
siquiera se plantean notas con informacién gramatical adicional como en e! caso de
Fuchs M. 1994, el cual da un tratamienlo a wsed fo con diversos ecjercicios y
actividades, Pruscd tu y get used to no son eercitados en este libro, sin embargo se
proporciona una nota gramatical cn donde se marca la diferencia en ef uso de los tres.
En otros libros de nivel mas avanzade como: Alarcén JLL.G. 1991, Holloway J.1994,
Graves K.1990, Viney P.1991, Nunan D. 1995, Taylor }. 1994, Nonasco R. (s/ano),
anicamente manejan al used fo con actividades y ejercicios diversos ¥ no toman en
cucnta a beusedto y getusedto. Hey algunos textns como: Soars John 1994,
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Naunton ].1990 y Murphy R. 1994 en los que si se tratan used to, be used toy gef
used to con diferentes actividades y ejercicios.

Esta gramatica pedagégica ests dirigida a a2lumnas de secundaria ¥ por lo anterior
se observa que no se le da el tratamiento que necesita, de hecho be used fo y got used
fono se mencionan en los iibros de texto de este mivel,

Los libros de niveles mas avanzados tratan més a used fo mientras que a be used (o
¥ get used tolos nombran poco vy en algunas ocasiones no los consideran,

En otro tipo de material diddctico como ¢l de: Lee, W. R. 1988, Deller, 5.1990 y
Rinvolucri, M.1984 no se encontré ninguna actividad para este punto gramatical. Sin
embargo, en el de Ur, P.1992 sélo s¢ encontraron dos actividades Gnicamente para
used to.

Cabe senalar que en esta GP se trataran los tres puntes ( used to, be used to y get used
to} ya que puede resultar mas comprensible para las alurnnas el observar la funcién
que tienen si se lrabajan conjuntamente y na aisladamente .

A este punto gramatical no se le otorga la validez que se debiera drntra del
programa de la SEP en la unidad 1. En este trabajo se pretende mostrar la importancia
de que las alumnas conozcan la diferencia en el uso de los tres puntos ya que
intervienen en algunas de las funciones lingiiisticas senaladas en el programa:
“Narrar vivencias del pasado” y “Describir experiencias’; dentro de las cuales se
sugiere s6lo el uso de used fo descuidardo la importancia del be used 1o vy el gut

used io.




En este capitulo se ha elaborado un anélisis de used to, be used to v get used fo tanto
en gramaticas de L1 como de L2 mediante las cuales se determiné que dicho punto no
tiene las mismas areas de dificultad para un nativo-hablante que para un alumno de
L2. El significado de dicho punto en espaiol y un andlisis contrastivo denotaron los
problemas a los que las alumnas se enfrentaran al ponerlas en contacto con el puntoe
gramatical de este trabajo. Los libros de texto para secundaria que se consultaron no
muesiran comparacién entre used to, be used to 'y get used to. Por lo tanto la
comparacion que se requiere para que las alumnas entiendan la diferencia en el uso
de este punto gramatical se plantears cn los ejercicios que a continuacién se

presentan.
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CAPITULO TV

En este capitulo se mencionaran algunos modelos de enseflanza asi como las
caracleristicas que sugiere cada modelo para la elaboracion de los ejercicios y las
actividades que se realizardn para csla gramatica pedagogica.
Se definiran las cuatro habilidades de la lengua (comprension auditiva, produccion
oral, comprensién de lectura y expresién escrita) para posteriormente elahorar los
ejercicios y actividades para cada una de ellas.
Existen diversos modelos para la ensefanza de una segunda lengua como son el de
Toma de Consciencia, Input Fstructurado, Output Estruclurado, Task Fased y el
Enfoque Comunicativo fundamentados en la Teoria Cognitiva la cual sugiere las
siguientes caracteristicas para sus actividades:
- Exponer al alumno al uso de ta L2 en situaciones naturales. Esta caracteristica
concuerda con lo sugerido en el Enfoque Comunicativo
- Procesar del input usando estrategias naturales. El uso de estrategias de
inferencia o deduccibn se presenta también en varios modelos.
- Basarse en el mundo real y hechos culturales, usar habilidades cognitivas de
manera creativa para formar hipétesis acerca de la estructura de la L2 (los
alumnos crean reglas, las prueban y si ne son correctas las modifican). De igual
manera tanto el modelo de /nput Estructurado como el Enfoque Comunicativo
vonttemplan los aspectos aqui mencionados.
- Planear y monitorear la produccién del habla. El planeamiento de la
produceion oral y escrita también se lleva a cabo en las actividades de Cutput
Estructurado.
Los modelos seleccionados para la elaboracién de los ejercicios para esta gramatica
pedagbgica son:
- Toma de Consciencia. - Output Estructurado. - Task Based.
- InputTstructurado. - Enfoque Comunicativo.

T



Segtin Sharwood (1981) las caracteristicas para la elaboracién de las actividades

del modelo de Toma de Conscigncia son:

Proporcionar al alumne 8 6 10 oraciones que confengan el punto gramatical a
tratar en esle caso used to, be used toy got used to.

Trabajar en equipos.

Los alumnos inficren la regla gramaticat.

Se presentan al grupo las deducciones y se discuten.

El modelo de Input Estructurado (VanPatten, 1994) propone los siguientes

lineamientos para la elaboracién de las aclividades:

Presentar un concepto a la vez

Mantener la atencién en el significado.

Empezar con oraciones sencillas hasta legar al discurso.
Usar tanto /nput oral como escrito.

Procurar que el alumno trabaje con el input.

Tener en mente el procesamiente de estrategias del alumno.

Las caracteristicas del modelo de Oufput Estructurado de acuerdo con VanPatten
(1994) son:

Ensefiar un concepto a la vez.
Mantener la atencién en e} significado.
Pasar de la oracién al discurso.

Usar la produccion oral y escrita.

El alumno debe tener presente el conocimiento de la estructura gramatical.
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El Enfoque Comunicativo propone:

- Que el alumno posea informacién que otro desconoce (informatior gap).
- Debe existir més de una opcién para dar una respuesta (choice).

- Se debe comprobar que el mensaje fuc transmitido correctamente (feedback).

4.1 EXPLICACION GRAMATICAL PARA FL DOCENTE

Fn el capitulo anterior se menciona que used fo se usa para describir habitos,
costumbres o situaciones en el pasado que ya terminaron, por cjemplo: When Sandra
was a child she used tv play with dofls. Be used to se usa cuando se habla de estar
acostumbrado a algo, por ciemplo: A football player is used to training. Cet used to se
emplea cuando alguien se acostumbra a algo, por ejemplo: Paola will never get uscd
to waking up carly.

La forma be used toy get used to puede ser seguida tanto de un sustantivo como de

un verbo. Cuando se trata de un verbo-se emplea la terminacion ing, por ejemplo:

He is nsed to wurldng on weekends.
{Esta acostumbrado a trabajar los fines de semana).

1 have to get used to changing diapers.

(Tengo que acostumbrarme a cambiar panales).

En este trabajo se sugiere dar un tratamiento pedagogico conjunto a los tres puntos
mencionados anteriormente con el fin de distinguir su uso para cada situacién y

evitar confusiones entre ellos.
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4.1.1 Fjercicio de Toma de Conscicncia

Objetivo: Los alumnos deduciran las regles gramaticales para el uso de used fo, be
used tuy get used to.

Material: Fotocopias.

Tiempo: 20 minutos.

Instrucciones para el maestro.

Pida al grupo que trabajen cn parejas.
Verifique que las instrucciones hayan sido comprendidas.
Permita que analicen las oraciones en un tiempo mdximo de 20 minutos,

Pida a algunas de las parejas que presenten sus resultados y discitanlo.

U o

Conforme a los resultados establezca las conclusiones.
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Hoja para el alumno.

Look at these sentences and discover with your partner what they have in common.

1.

2
3
4
5.
6
7
8

9.

Robin is a new student here. He has to get used to his new schedule.

Students are used to waking up early in the morning.

- When I was 8 years old [used to swim once a week. Now I don’t swim anymore.

Aline used to have many dogs. Now she has only one.

Norman was on a diet last year so he got used to eating healthy food.

- My mother is used to cooking everyday.
- Tused to drink a lot of Coke. Now Lonly drink water,

. Carolina is used to wearing her jeans loose. She can’t get used 1o wearing them

tight.

Sasha used to smoke 10 cigareltes a day. Now she smokes 3.

10. My grandparents are used to their old car. They can’t get used to the new ones.
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4.2 COMPRENSION AUDITIVA

Segan Willis (1981) escuchar ¢s la habilidad para comprender e identificar lo que
otros diven. Isto implica entender el acento o la pronunciacién del hablante, su
gramatica, su vocabulario v lo que esta persona quiere decir.

La comprensi6n auditiva significa dificultad para los alumnos. Sin embargo siempre
tenderdn a reconocer las palabras de contenido, que son las palabras que le dan
sentido a fa oracion, por gjempio, si escuchan:

Yesterday [ went to a beautiful restaurant with my mother.

Los alumnos tienden a identificar las palabras de contenido (Jas que estin
subrayadas, que tienen mas énfasis) y por medio de esto infieren el significado o la
idea delo que estdn escuchando.

Seglin Richards (en VanPatten 1994) el acto de inferir os asignarle significado al

estimulo auditivo y esto involucra la construccién de significado. Inferir es deducir

el significado de palabras desconocidas. Por lo lanto si los alumnos reconocen la
mayoria de las palabras de contenido de lo que escuchan entonces entenderan la idea
general del mensaje.

Se dice que la comprensién auditiva es un proceso psicolinguistico donde el oyente

participa activamente. Es un proceso dinamico en donde el oyente usa una variedad

de procesos mentales que provienen de sus conocimientos provies, Es dedir, por
medio de los conocimientos que el oyente posee le dara sentido y significado a lo que
el emisor le proporcione,

El proceso psicolingiiistico al escuchar es:

1. Percibir un estimulo oral, que os el aspecto fisiolégico de cuando se escucha:
Cémo llega el sonido al oido, etc.

2. Atender a un estimulo oral. Concentracion activa del ovente ¥a que debe saber
qué atiende y qué descarta. Es decir, no puede escuchar las noticias y hablar por
teléfone al mismo tiempo, él debe decidir qué descartar: Si suspender su platica
por el teléfono o ignorar las noticias.
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3. Asignar significado al estimulo oral. Una vez que sc atiende a algo se le debe dar
significado (Acto interpretativo que involucra asunlos personales, cullurales ¥

lingiiisticos y ésios interactian de una manera compleja).

Segtin Richards (en VanPatten 1994) los lineamientos de la naturaleza compleja de

asignarle significado al estimulo auditivo son:

Determinar lo que se escucha {(debate, entrevista, efc.).
Fllenguaje que es relevante permanece en la memoria.
Los objetivos del hablante estin determinados de acucrdo con la situacion.

Ej contenido referencial esta determinado (de que se va a hablar).

L

El significado ilocutorio se da a lo que estd diciendo el hablanie (csto fue waoa
peticién, una critica un cumplido, etc.).

6. Se retiene el significado y el oyente lo manifiesta pero no recuerda la forma
original (recuerda ¢l contenido y no la forma). Por ejemplo: Si le pregunta al
alumno ffow are you?él contesta Fine thanks. Si alguien le dice: ;Qué te dijo? El
contesta: Que cémo estoy. Sin embargo no recuerda si le dijo, How are you doing

? o How are you?,

Existen dos tipos de sitvacinnes de comprension auditiva:

1. Colaborativa, en donde el hablante y el oyente trabajan juntos para negociar el
significado, El oyenle colabora activamente en la construccién del discurso
(asintiendo, preguntando, etc.).

2. No colaborativa, donde ef oyente no participa, por sjem plo: Cuando escucha una

cancién o una platica.

42




El siguirnte cuadco expresa la modalidad que se refiere a la percepcion auditiva
v/o visual.

PERCEPCION AUDITIVA Y/O VISUAL

FIGURA 2
Solo oral COral + visual
Colaborativo teléfono entrevista
i _ e
No Colaborativo Radio Television
noticias noticias

Segiin G. Brown (1983) en el salon de clase no se le da la imporlancia que debiera a
las actividades de comprensién auditiva. Van Patten (1994) proporciona algunas

sugerencias para practicar dichas actividadoes:

* Que el maestro use Ja L2 para hacer algo practico  (anunciar algo, dar
instrucciones, que pidaa penniso para diferentes actividades dentro del salén de
clase: ir al sanitario, tirar un papel, saludar, etc.)

¢ Que el maestro sea el oyente en algunas ocasiones y se ponga ¢n ol papel del
alumno.,

¢ Designar un tiempo que Haman Telephone Time, por ejemplo, hablarle a algiin
nativo hablante por teléfone.

A continuacién se muestran algunos  ejercicios ¥y actividades dirigidos

especificamente para la comprensién audiliva.

- 43 .



4.2.1 Ejercicios de Comprensién Auditiva

Modelo: Input Estruclurado

Obijetivo: Los alumnos identificarén el significado de used fo, be used tov get used to
para responder a diferentes preguntas sobre una grabaci6n.

Material: Grabadora y fotocopias.

Tiempo: 20 minutos.

Instrucciones para el Maestro

I, Verifique que los alumnos hayan comprendido las instrucciones.

2. Indique que lean todo el ejercicio antes de poner la cinta o de leer et texto.
3. Ponga la cinta o lea el texto.

4. Pida alos alumnos que contesten el cjercicio.

5. Repita una vez mas.

6. Verifique sus respuestas. Si es preciso repita la cinta o lea el texto otra vez,
Tapescript

Sara used to live in a big house with her parents, her brother T{arry and her sister
Diana. Now she is 15 and her father is not as rich as he used to be, so he decided to
move to a small apartment. Sara is used to having her own bedroom but now she has

to get used to chariag a bedroom with Diana. Her brother IMarry was used to having a

beautiful sports car but now he has to get used to his new Volkswagen.

Guia de Respuestas

1. F 4. F
2. F 5T
3.7 6. F
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Hoja del alumno

Listen to the information about Sara and her family, Mark T (true) or F (false) the

following sentences:

1. Sarais achild. F
2. Her father bought a new housc. F
3. Sara had her own bedroom when she lived in a house. T F
4. Her sister Diana has her own bedroom. T ¥
3. Sara has to share her bedroom. T F
6. Harry is accustomed to his Volkswagen. T ¥
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Ejercicio de Comprensién Auditiva

Modelo: Input Estructurado

Objetivo: Los alumnos distinguiran la estructura used fo, be used to y get used toen
diferentes situaciones de una narracion .

Material: Fotocopias y grabadora.

Tiempo: 30 minutos.

Instrucciones para el maestro.

1. Verifique que los alumnos hayan entendido las instrucciones.
2. Permita que los alumnos observen los dibujos.

3. Ponga la cinta o lea el fapescript.

4. Repita una vez mas la cinta.

5. Verifique las respuestas con los alumnos y de ser preciso repita la cinta.

Tapescript

When Sam was a boy he used to do his homework in the afterncons, after that he
used to play soccer in the park. Every Saturday he took swimming classes. Now
things have changed, Sam is 28 and he is married. He is used to taking the kids to
school, going to work and playing cards with some friends after work. He thinks he
will have to get used to hic retircmient , eating healthy food and going to bed early

when he grows old.

Guja de respuestas

PAST PRESENT FUTURE
1. Do homework 1. Taking kids to school 2. Fating healthy food
5. Play soccer 3. Going to work 4. Going to bed early

3. Took swimming, classes 5. Playing cards
T




Hoja del alumno

Listen to the tape and mark the aclivities that are mentioned.

PAST
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Ejercicio de Comprensién Auditiva

Enfoque Comunicativo

Objetivo: Los alumnos aplicarén la diferencia del uso de used fo, be used lo 'y get
used to.

Material: Folocopias y grabadora.

Tiempo: 20 minutos.

Instrucciones para el macsiro

1. Verifigue que las instrucciones hayan sido comprendidas.

N

Permita que los alumnos fean las oraciones.

¢
]

Ponga la cinta o lea el tapescript.
Ponga la cinta una vez mas.
Cheque las respuestas con sus alumnos.

Aclare cualquicr duda.

AN L

Tapescript

Sharon is from Acapulco. When she lived there she used to wear summer clothes and
go to the beach on weekends.

She's been living in Canada for 6 months. She is used to skating on the ice, greeting
the penguins and wearing warm clothes.

Although she likes this place she still has to gel used lo caling a different kinds of
food, being away from home and having colds frequently.

Guia de respuestas
1. used to wearing 4. get used to eating
2. used togo 5. get used fo having

3. used toskaling
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Hoja del alumno

Complete the following sentences according to the information in the tape.

1. When Sharon lived in Acapulco she _ _

summer clothes.

2. She to the beach on weekends.

3. In Canada Sharon is _ } on the ice.

4, She lives in Canada but she has to
_ different food.

5. She still has to . . o e .. .colds frequen
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3 PRODUCCION ORAL
e acuerdo con VanPatten (1994) la comunicacion casi siempre implica la expresion,
L interprelacion y la negociacion de significado.
a gente se comunica con diversos fines y propésitos como: expresar ideas, opiniones,
ensamientos, necesidades, inconformidad, gustos, etc. a otra persona la cual
ntiernde of mensaje v la entonacion del mismo si dicho mensaje es claro.
sto mismo pasa en ¢l salén de clases. Si el mensaje es claro, el alumno entendera el
mtenida det mensaje.
os seres humanos toman parte en la comunicacion por dos razones:
Psicosocial- La gente participa en dislogos para socializar con los demsds: “Buenos
dfas, Jcoémo cstis?’, aunque no desee saber como esti la otra persona ni que
describa las situaciones que esti viviendo en ese momento. El oyente simplemente
contesta, “ Bien gracias ;v tit?”, por simple compromiso social.
Informative Cognitivo- La persona hace pregunlas para obtener informacion
sobre algin tema especifico.
sta ltima es la que se da en el salon de clases, El alumno pregunta para obtener la
formacién que requiere sobre temas que se abordan en diferentes materias.
xisten actividades dentro del salon de clase como el Feacher Fronted en donde el
westro habla mas que los alummos. Fs docir, ol maestio va planteando diferentes
reguntas sobre algin tema y los alumnos Jas van contestando.
n las actividades de Information Exchange Tasks los alumnos deben obtener
Hormacién de sus compafieros y usar esta informacion para completar alguna
ibla, escribir un pérrafo, elaborar preguntas, dibujar algo, hacer una encuesta, etc.
ara dichas actividades es importante saber las inquictudes de los alumnos, sus
astos, intereses, etc. Ellos son los que, indirectamente, proporeionan el tema con el
Je se va a trabajar; légicamente adaptando las actividades de acuerdo con sus

mnocimientos previos de ]a lengua (base lingfiistica).
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VanPatten (1994), con base en Savignon, sugiere que se deben tener estrategias de
competencia para asf saber qué hacer cuande no se puede pensar en una palabra, qué
hacer para no cortar la comunicacién, como cuando se hace una pausa en el didlogo
para ordenar los pensamienios, cémo se le hace saber al interlocutor que una palabra
no se entendié o que estd hablando demasiado répido y como se internaliza la
informacion cuando el mensaje no se entendi6.

Para esto exislen aclividades para parafrasear:

Aproximacién- Usando una palabra que sustituya a otra cuando no se sabe algin
término.

Crear upa palabra nueva- Inventar palabras como: Taxeame la carta. { Fax me the
letter).

Circunlocucian- Describir las propiedades de una cosa o de una accion. Por ejemplo:

Funny bone -~ Codo
Bed head - Almeoadazo
Hat head - Peinado de gorrita

Acerca de esto Wilga Rivers dice: Necesitamos aprender cémo conducr fos episodios
comunicativos, comeo iniciar Ffa fnteraccion con fos hablantes del idioma, c6mo
responder a la imiciativa de otros, comoe evadir y terminar una comunicacion.
Necesitamos conocer gqué niveles dol lengusje debemos wsar en  diferentes
circunstancias, cudndo habiar, cuando callfar y cdmo buscar fos significados

escondidos detrds ¢ las palabras y Jos gestos (1981: 186-187).

A continuacién y con base en lo dicho anteriormente se presentan las actividades y

ejercicios de produccién oral.
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4.31 Ejercicios de Produccién Oral

Modelo: OufputEstructurado

Objetivo: Los alumnos produciran la estructura de used to, be used toy get used to
para diferenles experiencias de su vida.

Material: Fotocopias.

Tiempo: 30 minutos.

Instrucciones para el maestro

* Haga preguntas a los alumnos sobre las cosas que solian hacer de pequetios y las
que acostumbran hacer ahora.

*» Pida que trabajen en parejas con la hoja que se proporciona.

* Verifique que se entienda el ejercicio.

¢ Indique que deberan preguntarse uno a otro todas las cuestiones del ejercicio,

¢ Cercidrese de que hablen en inglés y que contesten las preguntas con frases

completas.

¢ Al final de la actividad haga las preguntas alternadamente a diferentes alumnos.
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Hoja del alumno
What did you use to do...

1. ..when you were on vacation?

2. ..after school?

3. ..forfun?

4. How did you use to colebrate your birthday?

Nowadays...

1. How are you uscd to going to school?

2 Are you used to having English classes?

3. Areyou used to drinking soda with your meals?
4.

Are you used to preparing your own lunch?

Imagine that you have to leave home in order to become independent. Will you have
to get used to...

1. ..washing yonr clothes by yoursclf?
2. ..paying your own bills?

3. ..having meals alone?

4. ..preparing your own food?




Ejercicio de Produccién Oral

Enfoque comunicativo

Objetivo: Los alumnos reconoceran la estructura used fo, be used to y gef used loy
elaborarin preguntas con la misma estructura para oblener informacién de otras
personas,

Material: Fotocopias.

Tiempo: 3t minutos.

Instrucciones para el maestro

¢ Verifique que las instrucciones hayan sido comprendidas

¢ Pida que contesten el ejercicio en parejas.

* Pida que registren la informacién que les proporciona su compafcro en sus
cuadernos.

* Practique la forma de convertir en preguntas las afirmaciones de cada seecion.

* Pregunte a los alumnos cuales fueron las respuestas de su pareja.




Hoja del ajlumno

Work in pairs with the following siatements and check them according to your

partner’s experiences. Add one more option to each list.

When you were a child you used to...
[] climb trees
[[] catchfrogs
[ jump rope
D play with dolls or cars

[ -

Nowadays you are used to ...
D dancing to modern music
D going to your favorite singers’ concerts
studying very hard
D helping with the housework

I

When you went tc high schwol you had 1o get used to...
[[] waking up earlier
D having many subjects
[ ] dealing with your body changes
[] preparing, your own lunch

] — -
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Ejercicio de Produccién Oral

Enfoque Comunicativo

Objetivo: Los alumnos reconocerén la esteuctura used toy be used to para describir
cémo era un lugar en el pasado y c6mo es ahora.

Material: Fotocopias.

Tiempo: 25 minutos.

Instrucciones para el maestro

o Proporcione una copia a los alumnos

» Verifique que las instrucciones sean claras

* Haga las preguntas acerca del tema. How did Mexico City use lo be? What did
women use to wear? What did men use to wear? What kind of transportation was
there? What did buildings use to look like?

» Procure que hable 12 mayor parte del grupo
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Hoja det alumno

Look at the picture and describe how Mexico City used to be and how people are

used to living nowadays.

]
i
3
; .
:
£
3




4.4 COMPRENSION DE LECTURA

Comprensién de lectura es dar sentido y significado a algo eserifo o impreso, La
gente lee con diferentes fines. Parrot (1993) dice que dentro de la habilidad de la
fectura encontramos los términos skimming, que es cuando se lee un texto
superficialmente para ver de qué trata y si se puede estar interesado en el tema;
scanning, cuando se busca una informacién especifica; lectura receptiva, cuando
leemos por placer y lectura inlensiva, cuanda es una lectura con fines académicos o se
necesita leer algo (come un contrato) con mucha atencién y deterdmiento. Entonces la
lectura siempre tiene un fin y un porqué y es importante para el lector dependiendo
de ios fines que lo lleven a tormar un texto en sus manos.

Tomar en cuenia la comprension de lectura en }a ensefianza de lenguas es importante,
ya que ayuda a los alumnos a usar su logica y desarrollar méas su capacidad de
anélisis. En un futuro necesitaran entender algtin texto en inglés, ya sea por negocios,
por la necesidad de consultar algin texto en inglés en la universidad, por diversién
(juego de cémputo, instrucciones de un juego o de un aparato electrénico, el texto de
una cancién o de una carta, etc,). En nuestros dias se le da mas importancia a la
lectura ya que la comunicacion en el mundo avanza cada vez mas rapideo, sin
embargo no siempre se le considerd de esta manera.

En los anos 60's la lectura era un refuerzo de la cassfianza de la lengua oral
Silberstein dice que el método audiolingual influy6 en 1a ensefianza de la lectura pero
para evaluar la gramatica y el vocabulario o para practicar la pronunciacién
{Grabe,1987: 376). También en esta época se incrementé el ingreso de estudiantes
extranjeros a Ia universidades de Canada Estados Unidos y de Inglaterra.
Se dio la necesidad de preparar a los estudiantes con el fin de que alcanzaren un nivel
avanzado en la comprensién de lectura con fines académicos, dicha necesidad no la

proporcionaba el método audiolingual ya que éste enfatiza las habilidades oraies de
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la lengua. Ya en los afios 70s surge la teoria de la lectura con base en los estudios de
Goodman (1967, 1985) y de Smith (1971, 1979, 1982) que establecen un modelo
psicolingiiistico de la lectura la cual dice que Jeer no es sélo sacar informacién de una
pagina sino un proceso selectivo. J.os lectores integran al texio sus conocimientos
previos y hacen predicciones sobre el mismo, extraen muesiras y confirman sus
predicciones. Smith dice que el leclor contribuye mas que Jos simbolos en la pagina.
{Grabe, 1991: 376,377).
Para Clarke y Silberstein (1977} la lectura era un procese activo de comprensién y se
les necesitaba ensciiar 2 los alumnos estrategias para leer con mayor eficacia,
ayudarles a definir metas y estrategios para la comprensidn de lectura, usar
actividades de prelectura para ubicarlos en el contexto v darles estrategias para
poder manejar sinlaxis complicadas, vocabulario v estructura (Grabe, 1991: 377). Otro
investigador, Cody (1979), establece que una conceptualizacién del proceso de la
lectura necesita de tres componentes: Estrategias de proceso, conccimientos previos
v habilidades conceptuales.
Dice que los lectores principiantes recurren mas a lus estrategias de proceso mientras
los lectores con mas practica analizan la lectura segtin las habilidades conceptuales
abstractas y lomando més en cuenta sus conocimientos previos y utilizan solamente
la informacién que requieren para confirmar sus predicciones acerca del iexto.
Grabe (1951: 379-82) menciona que existen otros investigadores como Carpenter y
Just (1986), Carr y Levy (1990), Haynes y Carr (1990) y Rayner y Pollatsek (1989) que
explican el proceso de la lectura dividiéndolo en 6 areas del conocimiento de las
habilidades, que se conoce como el enfoque de habilidades componentes {(component
skills approach):
t. Habilidades de reconocimiento automdtico que ocurren cuando el lector no esta
conscienic del proceso, no lo controla y usa poca capacidad de procesamiento.
2. Conocimiento sintictico, es decir, conocer la estructura de una lengua y ademas
entender una gran cantidad de vocabutario son dos aspectos que permiten que el
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. Conocimiento de la estruclura formal del discurso. El lector aprovecha mejor un
texto si sabe cémo se organiza {causa-efecto, comparar- contrastar, sofucién de
problemas).

. Conocimiento de contenido y de informacion previamente establecida en la
memoria. Esta informacién previa del lector tiene un efecto importante con
relacion de lo que se lee.

. Habilidades de sintesis y evaluacién. Los lectores, por medio de estas habilidades,
hacen una critica del texto y buscan mas informacién en otras fuentes del
conocimiento. La prediccién jurga un papel importante ya que permite al lector
tomar una posicion ante el punto de vista del autor y decidir si la informacién es
atil o no lo cs. El lector evala si el texto es persuasivo, interesante, aburrido,
emocionante. De esta manera se da una relacion entre la evaluacién y la
comprension del texto.

. Conocimiento metacognitive y el monitoreo de la habilidades. El primero es
reconocer los patrones de estructura y organizacion y el uso apropiado de
cstrategias para alcanzar metas definidas como comprender textos y recordar
informacion. Esto incluye reconocer lo mas importante del texto; ajustar el rango
de lectura; usar el contexto para aclarar un fragmenlo que no se entendié; leer
superficialmente partes del texto (skimming); antes de leor observar los
encabezados, las ilustraciones y los restimenes; usar estrategias para encontrar
informacion especifica (scanning); hacer preguntas sobre la informacién; uso del
diccionario; observar la formacion de palabras e informacién de afijos para

adivinar el significado de las mismas; tomar notes; subrayar; resumir; efr.

Monitorear las habilidades es reconorer los problemas que tiene la informacion

presentada en los textos o la incapacidad de alcanzar las metas esperadas (reconocer

un texto ilogico o estar conscientrs de la falta de comprension.

Seguin Grabe (1991: 383), oiro segundo enfoque basico para entender el proceso de la

lectura se reficre a tres metaforas conocidas en el mundo de las habilidadces receptivas
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(lectura y auditiva) como:

Botiom up- Estrategias de proceso en la descodificacién del texto. Estudiar las
lecturas por los segmentos méds basicos: palabras, sujeto, verbo, etc. Se usa
cominmente con principiantes.

Top dowrr Hace énfasis en la interpretacion del lector y sus conocimientos
previos.

Proveso Inferactivo- Se combinan los dos anteriores (identificaciém e

interprefaci6n).

Modelo de procesamiento interactivo

A todos los conocimientos de una persona se les ¢onoce como schemata. Las

aporiaciones de los lectores para comprender son estos conocimientos que ellos

aplican para entender los conceptos de un texto.

Dentro de los nucvos modelos interactivos para et proceso de leclura se encuentra el

de Rumelhart (1977) que consta de diversas fuentes del conecimicnto mostrando

diferentes niveles de representacion lingiistica; éstos actGan simultipea y

paralelamente en la informacion escrita.

Andlisis de agrupacion

Analisis de letras
de
letras Conocimiento
o
\ semantjco
Conocimiento sintactico Analisis de rasgos

FIGURA 3. MODELO DEL PROCESAMIENTO INTERACTIVO DE RUMELHART
(1977). (en VanPatten /Lee 1994:191)
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Este modclo redefine la relacién entre las fuentes del conocimiento. Como se aprecia

en la figura, todas las fuentes del conoecimiento se relacionan unas con otras.

El andlisis de rasgos se refiere a la forma o rasgos de la letras (b p q).

FEl anélisis de agrupacién de las letras a cnando van juntas determinadas letras.
Conocimiento sintictico se refiere al orden de las palabras

Il conocimiento léxico son las propiedades y significados individuales de las
palabras. Por ejemplo: cuando se ve la palabra sing la identificamos como tal y no
cemo ring o king.

El conocimiento seménlico mancja ol significado en todos los niveles: palabras,

frases, clausulas, oraciones y parrafos.

La comprension es el proceso de relacionar nueva informacién con la informacion ya

almacenada en la memoria. Los lectores relacionan la nueva informacion del texto con

sus conccimientos va existentes o previos.

C6mo funciona la schemata para ayudar al lector a entender un texto

La schemata (conocimiento previa de un lector) funciona con muchos fines:

Aclarar un texto que podria ser ambiguo.

Para elaborar- Usar nuestros conocimientos para hacer inferencias sobre el texio,
Para filtrar- .0 que un lector toma de un pasaje o de un texto depende de lo que
este texto le proporciona.

Para compensar- cuando el lector tiene un pobre conocimienio de  ortografico,

léxico y sintictico.
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VanPalten v Lee proporcionan fas siguientes sugerencias para el disefio de materiales

de comprensitn de lectura:

Temas conocidos para los alumnos.
Temas de interés para los alumnos.
Temas que desarrollen sus ideas.
Textos con organizacién estructural.
Temas con un topico especifico y claro.

Textos con un lenguaje apropiado.

También VanPatten y Lee ofrecen el siguiente modelo para disehar cjercicios de

comprension de lectura:

Una preparacion (prereading} para activar un schemata apropiado en los
alumnos: lluvia de ideas; observar titulos, encabezados ¢ ilustraciones;
conocimiento del munde; ctc.

Interaccion guiada (mientras o durante la lectura): estrategias dirigidas (leer en
secciones), revision de la comprension (escribir pequenos parrafos, True/False,
Opcién maltiple, encontrar informacion especifica para apoyar ideas en el texto).
Fase de asimilacion (post-reading) leer para hacer algo con el texto por medio de
actividades y tarcas: asociar un nombre con lugares o eventos, identificar las ideas
principales y las palabras clave, escribir algo basandose en el texlo, escribir
preguntas sobre el contenido, resumir, idenificar temas, llenar tablas, efc.
Personalizacion del contenido del texto, es derir, si el alumno se relaciona

personalmente con el texto es mas significativo para él.

Con base en lo anterior, los antecedentes de la caomprension de lectura, su definicion,

la importancia que tiene en la ensefianza de una L2, y los procesos que intervienen

para que un lector comprenda un texio se elaboraron los ejercicios que a continuacion

se presentan.




441 Fjercicios de Comprensién de Lectura

Modelo Input Estructurado

Objetivo: Los alumnos localizaran informacién especifica sobre un texto y entenderan
las formas de expresar used to, be used toy get psed fo.

Material: Una folocopia de la revista People del mes de Noviembre de 1994 pag. 55.

Tiempo : 20 minutos,

Instrucciones para el maestro

L Pregunte a los alumnos qué opinan acerca de los romances entre las estrellas del
<ine y la television

2. Proporcione una copia a los alumnos.

3. Pida que lean el texto dos veces y que contesten el ejercicio.

4. Cheque las respuestas con los alumnos.

Guia de respuestas

T

A T I S
L I B N >
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Hoja del alumno

Mark T (true) or F (false) according to the information in the text.

by Mitchell Fink

8 DUSB-STRUCY
Romances that begin on a
movie set rarely last long
encugh to survive uniil the
release of the picture, and
we hear that comedian Jim
Carrey's relationship with
his Db and Dumber co-
star Lauren Holly, is po ex-
ception, The movie, about
twa stupid guys who follow
the girl of thetr dreams to
Aspen, comes out in Decem-
ber, but the five-month jove
aflair between the 22-vear.
oid Mask star ane Hollw. 29,
af Prckel Ferices, ia already
over. Sources dase (o Hally,
wha is divarced, and Carey,
vho is in the process of pet-
ting diverced, con’t oite

a specific reason far the

1 breatup.

Representatives foc buth
Carrey and Holly declined to
vamment on thewr clicnts'
perzonat livee,

A Em Larrey and Lsaren Yoliy: Love le ot of the pictare.

- Most movie stars are used to having short romances,

. Jim Carrey and Lauren Holly used to be married.

. Lauren Holly used to be married to someone else,

1
2
3. Jim Carrey used to have a love affair with Lauren Holly.
4
5

. Their Representatives are used to talking abeut their

clients personal lives.

6. Jim Carrey and Lauren Holly will have to get used to

living together.
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Ejercicio de Comprension de Lecturs

Modelo: Input Estructurado

Objetivo: Los alumnos contestardn preguntas que contengan la estructura used to, be
used toy get used fo.

Material: Fotocopias de la revista In Style del mes de Julio de 1997 pag. 57.

Tiempo: 30 minutos.

Instrucciones para et maestro

1. Pregunte a Jos alumnos quién de ellos le teme a volar en avién, si alguna vez han
tenido necesidad de hacerlo a pesar de su temor, etc.

2. Proporcione una copia a los alumnos.

3. Pida quelean el texto dos veces y que contesten el cjercicio.

4. Cheque las respuestas con los alumnos.

Guia de repuestas

IS S
w0 O

™
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STy e o TOW Qo
¢ ay a tevser pilat who teaghes
RLEALLRIH 7 RRT DT

e Billy Rl Thernian, Arerhg

I you ean apply thc o tiond stantic- on
Phoibias w Holyword, fen one on of

s celebrivies it afrod 10 Ay, And for

thase who ger pweaty painy at the mere
B

thaught nf 3 Pocin - 747, iravebing
erant-countey for 40 sudinon or
aomg an lovarion 1o 3 korway fond
1 afevon in erirt grey, cnxicry.
“Is difficudt mving cp cmereol, -
s2id actnr Josgan M eony, after lin-
irhing the filw To Di For. It joa

seares e, These dedes ree in the
conpit, bal o ezt et 0 know
thera, and a'a e, "Aee! Yo bevee
my ble,” " he gaid,

Other wtar: who have publicly
statd thor dishiby fur g rroe !
thut mansge to Oy nancrhele .
are Charbic Shieen, Bava Carvey,
Woaods Alen and Sclt Ward. Sorns
times a fear of femg can

316 016 A 197 e chiosis candinon.
" 3w geruphabics can' face the thowrhy

g much s boarging 2 air-

- d

o

cottv—.nd 1thome coats are h:l

Erznklin, Matthew Sweet, Asron Spelling
and sportscasies John Madden are
cownng; those who avod sir mavat a1

Mir.-
max repuatedly hired a hmousinie 1o
drwve Thoraton actee s the cramary;
the late exshtics Muadden sholled 1or
$500,000 Jou & prurtomeitale KY,
While lear of fiyinn can naaaily he
treated, Albere Forginng, Ph b,
diretor af the lestitute for Pepeh-
clopy of Ao Travel, save smze n ot
shly have Fower peasein 1o fewalie

thar fear. “Celebritics can aliorg

Juxurions s and flreemde ool
ks, 50 they have optinss thar
the rear ol i doin'n.” Bt exzmph,

simper Marrhew Sweet bas yet to ‘1

pvercome hi: fazt, but he dors
se¢ an wpside to ke, “My. pho
bia gor o bad that |

¥ D ane Curvay- -]

had 1o take preseciprion dngs. 1t b, s

husting my periorr. s, o we decided

1o da the next eoar by hs, WL,

M2 Al s v af my s
st aful O the wind, i by
bean preory popive koo
carcer.” —Bavhd Wetha




Hoja del alumno
Match the columns according to the informetion in the text.

1. One out of six celebrities... A) ...have gotten used to traveling on
2. Charlie Sheen, Dana Carvey, Woody Allen  land no matter what the price is.
and Sela Ward... B} ... is used to teaching people how to
3. Captain TW.... manage airborne anxiety.
4. Bill Thorton, Aretha Franldin, Mathew Q) ...are trying to get used to flying.
Sweet, Aaron Spelling and John Madden... D) ..aren’t used to flying because it
5. Matthew Sweet... scares them.
E) ... used to take medicine because of
his phobia
F} ... are used to flying,.




|
|

Ejercicio de Comprension de Lectura

Modelo: InputEstructurado

Objetivo: Los alumnos localizaran informacién especifica en un texto por medio de
preguntas que contengan la estructura used to, be used toy get used to.

Material: Fotocopias de la revista In Style del mes de Julio de 1997 pag. 60.

Tiempo: 20 minutos.

Instrucciones para el maestro
l. Pida a los alumnos que opinen acerca del oficio de taxista y que opinan de ser
taxista en ciudades como México, Nueva York, San Francisco.
2. Proporcione una copia a los alumnos.
3. Pida que lean el texto dos veces v que contesten el ejercicio.

4. Cheque las respuestas con los alumnos.

Guia de respuestas.

U e W N
oo 3 om
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Hoja del Alumno

Mark T (true) or F (false) according to the information in the lext.

road to BUCC289 Mu Giron my o d Foryabie,

R e of Brnas, bt by aoaoet, s

-

eett M to
JRE drunk st ot 3 yebees cab Faoreeenh [E A S |
cbovim v morry s Gl Comegoce Phoers G hir
See Yok Convsirevit i b s d e aed cameet < for
[

LN

“paka 5] the vrp " b i, and g sad,

Ao and band e what s v tukiep wrone?

Ot e B mbk free T Gl neeon t e heokied T

[

. Mel Gibson used to be a taxi driver.

Mo

Fran Lebowitz got used to driving taxis
in San Francisco.

3. Mel Gibson had to get used to driving a
taxi cab for his new picture.

4.

Danny Glover was used to act as a laxi driver.

5. Charles Grodin, Oliver Stone, Eric Schaeffor

eard fur ey rafeet Juingee o ch Mo Lthug W o
o Doy Cliar, pdetod aod wir e S Feanomg oo
soverrt v ars e fomitir ks v ey ba e
melade Charl . Grode,, Oliver $ion o, Frag sohagtt o -0
report Sy, foenasd Ny tihivesp 1 b 1 cne®er >
goamble sorbe Fran febower, whi e e gl P -
Apphe’s strects i sumiree, *The ety thiw worg '

feingin the Foons wats Ruing in the hack —~David Wathe,

and Leonard Nimoy say that driving a taxi is

a terrific job.
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44 PRODUCCION ESCRITA
Segtin Dvorak (1986: 145} ...escribir se usa como un rmino genérico para referirse a
todas las diversas actividades que encierran la transferencia del pensamiento al papel.
A la escritura que se enfoca principalmente en las convenciones de la forma de la
lengua, por cjemplo, estructura gramatical o léxica, se le llamara transcripcion. El
término composicién se refiere a las habilidades incluidas en el desarrollo y la
comunicacion efectiva de una idea o para elaborar algo (Lee/VanPatten 1994:214).
Existen diferentes enfoques para la ensefianza de la produccion escrita, al respecto, es
de destacarse lo siguiente:
A. Enfasis en la Forma.
Raimes (1991:408) sefiala que en 1996 la instruccion se basaba en el método
audiolingual. El didlogo era lo principal en la ensefianza de L2 y la escritura
quedaba relegada, se usaba solamente para reforzar la habilidad oral con
actividades y ejercicios de lienado de espacios, sustituciones, transformaciones, y
complementacién. La escritura era la forma de reforzar o examinar la adecnada
aplicacién de las reglas gramaticales. Posteriormente en los anes 70s se integra el
use de la combinacién de oraciones lo que permite a los alumnos tener mas
contacto con la sintaxis de la lengua. Se empiezan a manejar tareas de
composicién controladas cn las cuales se proporciona el texto a los alumnos v se
les pide que manipulen las formas lingiiisticas del mismo. Ademas, Widdowson
(1978:116) dice que los alumnos necesitan poner atencion en lo que significan las
oraciones o en [a manera en que se relacionan unas con otras (cohesién y
coherencia).
Otras técnicas caracteristicas de este enfoque podrian ser la retbrica contrastiva de
Kaplan la cual ofrece un entrenamiento para reconocer y usar los temas, los
gjemplos y las ilustraciones o enfecarse en la imitacién de parrafos o formas de
ensayo, resumir, completar un pérrafo, identificar temas y parrafos en desorden
para ordenarlos.
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B. Enfasis en el Escritor.
También en los 70's algunos maestros ¢ investigadores reaccionan en contra del
enfoque hacia la forma v manificstan su interés en lo que el alumno de 1.2
realments hace mientras escribe. Se enfocan en procesos, en dar significado, en
crear y redactar. Esta atencion al escritor como un estudiante de lenguas y creador
del texto lleva al “enfoque de proceso” con nuevas actividades que se caracterizan
por darle mayor atencién al contenido del texto que a la forma. El alumno tiene 1a
oportunidad de seleccionar temas, generar ideas, redactar y proporcionar
informaci6n. La forma se deja a un lado por lo menos al principio del proceso, ya
que los alumnos se esfuerzan por resolver las ideas y la organizacion.

C. Enfasis en el Contenido.
Raimes apunta que muchos maestros y teéricos definieron esta atencion hacia el
escritor como una “casi total obsesién” que veian como inapropiada y prefirieron
enfocarse en el contenido y en las necesidades académicas. En 1986 surgié un
enfoque basado en el contenido, este enfoque estaba dirigido principalmente hacia
alumnos que lo requerian para sus carreras profesionales con actividades en
equipo, redaccion para cursos relacionados con sus carreras, médulos o mini-
cursos centrados en temas especificos, instruccion dirigida y composiciéon o
multihabilidades del inglés para propésitos académicoes, cursos tutoriales, etc.

D. Enfasis en el Lector.
Segiin Raimes al mismo tiempo que surgit el enfoque basado en el contenido
surgié otro enfoque académico EAFP (English for Academic Porposes) el cual sc
basa en las expectativas de los lectores académicos. Se caracteriza por estar en
contra del proceso que favorece la escrilura personal. Segtin Horowitz (1986:789)
un enfoque en el que domina el lector percibe la enschanza de la lengua “como
una socializacién dentro de la comunidad académica y no come una terapia
humanistica”. El lector se considera un representante de la audiencia. El que
escribe debe tener en cuenta las expectativas y los propositos de la audiencia.
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Una Teorfa de la Escritura como Proceso Cognitivo

En 1981 Flower y Hayes (en Lee/VanPatlen, 1994) establecen una teoria de la
escritura como proceso cognilivo que cnfatiza los procesos mentales (énfasis en el
escritor). Lo organizan en tres componentes:

A. Ambiente de la tarea (Task Environment).

Este componente lo dividen en 2 aspectos:

1. Problema Retérico- Es un proceso complejo que contiene conceptas comor
situacién, audiencia y las metas del escritos.

2. Text Produced So Far- Lo importante de un texto escrito es que controla lo
que el escritor hace después. Cuando el texto no gufa o conirola lo
suficiente al escritor podria ser incoherente.

Flowery Hayes dicen que el texto escrito junto con el plan del escritor dirige el

problema ret6rico y el conocimiento almacenado en la memoria a largo plazo.

B. Memoria a largo plazo.

Son los conocimientos que el escritor tiene almacenados en su memoria

(shema). La memoria a largo plazo se¢ activa cuando se asigna una larea y el

escritor hace uso de la informacién que contiene. Flower y Hayes mencionan

que el escritor posee un tipo de conocimiento que va regulando y organizando
su texto de acuerdo con la audiencia que tendra que satisfacer.
C. Proceso de Escritura.

Los procesos de la escritura segiin Flower y Hayes son cuatro:

Planear- Es una representacién mental interna del conocimiento que se usa

para escribir. En cste proceso se gencran las ideas, se organizan y se establecen

metas. Las ideas se generan de la memoria a largo plazo. La organizacién de
ideas y el establecer metas son subprocesos que se relacionan, ya que el
establever metas guia la organizacién de las ideas.

Traduccién- Proceso por el cual los escritores fisicamente capturan sus ideas

en papel.
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Revisar- Consiste en dos subprocesos, revisar y evaluar. Revisar puede ser una
actividad plancada, como detenerse después de cada pdrrafo y evaluar; o una
reaccién no planeada, como tener la sensacién de que algo no esta bien en lo
gue se escribié. Evaluar y revisar junto con generar se distinguen por el hecho
de que se pueda interrampir cualquier otro proceso en cualquier momento
mientras se escribe. Lee/VanPatten (1994) dicen que este proceso es dificil de
llevar a cabo incluso en la lengua materna.

El Monitor- Es una estratepia de escritura interna, dice al eseritor cuando ir de
un proceso o subproceso a otro o cuando seguir generando ideas, cuando
detenerse y moverse, o cuando incluir otro proceso o subproceso y cnando
dejar de revisar y continuar traduciendo. Lee/VanPatien (1994) examinan los
procesos del pensamiento que los escritores usan bajo dos clases de estimulos:
Préctica de escritura con fines transcripcién y  actividades con fines de
composicion. De esta manera pretenden mejorar de alguna manera la teoria de

1a escritura como procese cognitivo de Flower y Hayes.

Practica de escritura con fines de transcripcion

De acuerdo con Lee/VanPatten (1994) todos los procesos de escritura ienen que ver

con la memoria a large plaze del escritor, el entorno de la actividad y los proccsos

para escribir. La préctica de escritura con fines de transcripcion, segim Dvorak

(1986), es escribir enfocandose principalmente en las convenciones de la forma de la

lengua y en la estructura gramatical o léxica.

Actividades con fines de composici6n

Las actividades con fines de Composicién ayudan a determinar la conceptualizacién

del alumne sobre el problema retérico y comprometerle a un planeamicnto con un

nivel mds elevado que incluye procesos de revision.
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Las actividades de preescritura que sugieren Lee/VanPatten son:

Generar Contenido- Que los alumnos elijan tema y hagan una lista de las ideas que
se relacionan con el tema elegido.

Seleccionar la audiencia y el propésito- Determinar a quién va a ser dirigido el
escrito y el fin del mismo.

Planear y Organizar- Ya que se establecié el tipo de audiencia se debe pensar qué es
lo que se les va a decir.

Estas actividades permiten que el alumno ponga en consideracion el entorno de la
tarea a realizar. Lee/VanPatten dicen que estas actividades sirven para especificar el
problema retérico ¥ guiar a tos alumnos hacia una planeacién preliminar para escribir
su composicion.

Lo que hacen los alumnos mientras escriben es repasar, evaluar y monitorear su
escritura. Una actividad de post-escritura gue proponen dichos autores es la revision
posterior {dos dias) al termino del trabajo.

La habilidad de la escritura requiere de procesos y subprocesos mentales, los cuales
ayudan a que el alumno decida qué escribir, para qué y para quién. Esto lo va a lograr
en gran medida gracias a toda la informacién que bene el la memoria. Esta
gramalica pedagogica se enfocara en actividades sencillas y de transcripcion ya que el
nivel al que estd dirigida es bésico v tiene el fin de enfatizar una estructura en

particular.
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4.5.1 Ejercicios de Producci6n Escrita

Modelo: Enfoque Comunicativo

Objetivo: Al terminar el ejercicio los alumnos sabrén reconocer errores en el uso de
used to, be nsed toy to get uscd.

Material: Fotocopias

Tiempo: 20 minutos

Instrucciones para ef maestro.

1. Proporcione una copia del ejercicio a cada alumno.

2 Verifique que hayan sido comprendidas las insirucciores.
3. Pida que resuelvan el gjercicio.

4. Cheque las respuestas en grupo.

Guia de respuestas

used

is/being

get/living

losing or used to lose
used/be

go

get

driving

X e NSk W R e

live

10. get/ wearing
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Hoja del alumno

Look at the following sentences and rewrite them correctly. You may find more than

one error in each sentence.

A i A e

8.
9.

Luis Miguel use to be a lovely little boy.

Leonardo I Caprio are used to be followed by voung girls,

Will we have to got used to live in a poliuted warld?

The Mexican soccer team is used to lose.

Mahatima Gandhi use to being a good man.

Lucy used to went to the cinema a lot, but she doesn’t now.

Our new apartment is on a very busy street. I expect we’ll used to the noise, but at
the moment it is very disturbing,

Elton is used to drive on the left because he lives in London.

Debra used to living in Acapulco, but now she lives in Canciin.

10. Edward can’t got used to wear a tie, but he will.
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Ejercicio de Produccion Escrita

Modelo: QutputEstructurado

Objetivo: Al finalizar el ejercicio los alumnos serén capaces de describir habitos del

pasado, del presente y expresar posibles situaciones del futuro.

Malerial: Fotocopias

Tiempo: 30 minutos

Instrucciones para el maestro

L

Preguntar a los alumnos si cuando eran nifos tenian pasaliempos y obligaciones,
cuales eran, qué diferencia hay entre sus pasatiempos y obligaciones de la nifiez. v
los de ahora.

Verificar que las instrucciones hayan sido comprendidas.

Revisar el cjercicio de manera grupal en el pizarrén.

Guia de respuestas

What did you use to do when you were a child?

lused io ...

Did you use to have many friends?

Yes I did.

What are you used to doing nowadays?

I'm used to (vert ing)...

What are you used to having, for breakfast?

T'm used to having fruit, coffes,...

What things will you have to get used to when you begin high schooi?
Il have to get used to (verb ing)...
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Hoja del alumno

Unjumble and answer the following questions.

1. were/use lo/did/do/a child/what/you/when/you/?

2. use to/many/did/have/you/friends/?

3. are/doing/what/you/nowadays/used to/?

4. having/for/are/used to/ you/what/breakfast/?

5. things/you/what/will/ get/have to/used to/you/high school/begin/when/?
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4.6 INTEGRACION DE LAS HABILIDADES

La division de las habilidades en productivas (produccion oral y escrita) y receptivas
{comprension oral y de lectura) sugiere que deben scr traladas de forma individual.
Sin embargo Harmer, Jeremy (1991:52) afirma los autores muchas veces las separan
por razones practicas, ya que en la vida real no se aplica una sola sin ayuda de alguna
de las demas. Por ejemplo, es imposible mantener una conversacion sin tener, por
obligacion, que escuhar o leer lo que la otra persona dice (Internet sin audio ni video)
y responderle de manera oral o escrita.

Dentro del salon de clase los maestros casi siempre buscan que una habilidad leve a
la otra ; es decir, si les proporciona una lectura a los alumnos es con el propésito, ya
sea de hablar o de escribir acerca de ella.

En ocasiones también se manejan las habilidades aisladamente, aunque en derla
ctapa de la ensefianza se llegaran a combinar unas con otras.

Nunan {198%:22) coincide con Harmer afirmando que tanto en la vida diaria como en
el salén de clase existen muchas situaciones en las que se encuentra a més de una de
las habilidades. Aunque a veces solamente se maneje una excluyendo a las demas,
siempre van a existir conlextos en los que estas habilidades se combinen dentro de
una actividad en la que se use el idioma.,

Con base en lo anterior a continuacién se presentan tree eiervicics de habilidades

integradas.
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4.6.1 Ejercicios de Habilidades Integradas

Enfoque Comunicativo

Objetivo: Al termine del ejercicio los alumnos podran diferenciar el uso de used to, be
usedy get used to.

Material: Fotocopias de la revista National Geographic Vol.175 No.1 January 1989,
pag.3y4.

Tiempo: 30 minutos.

Instrucciones para el maestro.

1. Ejercicio de Warm up (en Inglés): Pregunte a los alumnos: What do they think
about drugs?, which is the most popular?, Which is the most expensive?, which
chemicals cocaine contains?, where do they extract it from?.

2. Reparia las fotocopias.

3. Verifique que entiendan las instrucciones.

4. Revise el gjercicio en el pizarrén con todo el grupo.

Guia de respuestas.

are used to
used to
are used to
are used to
used to

AU

get used to/yes, no and why?
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Hoja del alumno

Complete the following questions according, to the text using USED TO, BE USED TO
or GET USED TO. In Lhe last two questions you'll have to write an answer.

1. Some people from South America . extracting cocaine from the
leaves of shrubs.

2. Cocaine be legal before 1914.

3. Cocaine consumers inhaiing it through the nose.

4. In the Easter Colombia workers on illegal coca farms slogging,

through a vat of coca lcaves and a mild solution of sulfuric acid several times a
day for about four days.
5. What chemicals are Colombian farmers mixing in order o make

cocaine base?

6. Do you think that a consumer’s nose can all those chemicals

that cocaine contains?

Glossary

wealth - riqueza

hailed - conocida

outlawed - ilegalizada

chopped - picada

staggering - sorprendente

slogging through - trabajando sin descanso

vat - tina, recipiente,
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Ejercicio de Habilidades Integradas

Modelo: Task Based, Comunicativo/ Afectivo

Objetivo: Los alumnas serén capaces de diferenciar el uso de used to, be used to y get
used to por medio de la elaboracién de descripciones sobrc sus propios habitos.
Material: Fatocopias del ejercico

Tiempo: 20 minutos

Instrucciones para el maestro

1. Pregunte a los alumnos qué diferencia encuentran entre su vida pasada y en la
actual y cémo se imaginan su vida futura.

2. Reparta las fotecopias y verifique que las instrucciones sean claras para los
alumnos.

3. Pida que contesten el ejercicio.

Una vez terminado preganteles qué contestaron.

5. Pida que trabajen en equipos de 4 o 5, sin ver el ejercicio de sus comnpaneros
indique que hagan las preguntas para ver si alguno de ellos coincide con su
informacién.

6. Indique a los alumnos que escriban algunas actividades de un compaiicro que

coincida con el suyo (para entregar).
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Hoja del alumno

Write some things you used to do when you were seven years old.

At school:
1.

2.

3.
At home:

On weekends:
1

2,

3.

Now write some things you are used to doing nowadays.

At school:




Finally try to imagine when you are 60 and write the things you will have to get used
to:
At home:
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Ejercicio de Habilidades Integradas

Enfoque Comunicativo

Objetivo: Los alumnos podran expresar adecuadamente el uso de used v, be used to
¥ gZet used fo en una historia o narracién.

Material: Fotocopias del gercicio

Tiempo: 30 minutos

Instrucciones para el maestro

L. Como actividad de warm up pregunte a los alumnos: What do you think about
movie stars’ private life?, do you think they are completely free?, what are the
advantages or disadvantages of being a movie star?, efc.

Reparta las fotocopias.

Verifique que las instrucciones hayan sido comprendidas.

Pida que lean el texto.

Aclare dudas de vocabulario si se preseatan.

Pida que contesten el ejercicio.

N wm e W

Indique que platiquen a sus compatieros su historia.
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Hoja del alumno

Read the text.

Being a movie star must be a very nice profession because they can spend their
money on many things: fancy restaurants, fashionabie clothes, luxury cars, ele. They
are used to expensive stuff. Some of them in their childhood used to be middle class
people, so most of them help the others and give help to charity associations.
However not everything is as good as it seems. Because of fame they have to get used
to loneliness and isolation. They are not free at all. Because of all the publicity that

surrounds them at all times.

Now, make up a story about a movie star you like. You have to include his/her past

life, Follow the clues,

When he/she used to__ __

. Now he/she is used to _
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En este capitulo se hablo sobre las caracteristicas de las habilidades de la lengua y sus
procesos como base para el disefio de los ejercicios que se elaboraron para esta
gramatica pedagdgica sobre la diferencia en el uso de used fo, be used foy get used
fo. Para ello se consideré el punto de vista de diferentes autores como: Willis {1981),
Richards (en VanPatten 1994), Brown (1983), VanPatten (1994), Wilga Rivers (19 ),
Parrot (1993), Silberstein (en Grabe 1987), Grabe {1981), Clarke y Silberstein (1977),
Cody (1979), Rummetlhart {1977), Dvorak (1985), Raimes (1991), Widdowson (1978),
Horowitz (1986), Flower y Hayes (en Lee/VanPatten 1996), enlre otres.  Se tomaron
en cuenta, ademas, las caracteristicas de los modelos de loma de consciencia, input
estructurado, outputestructurado, task based y el enfoque comunicativo.

Asimismo se menciond la importancia de integrar las habilidades, apoyandose en las
afirmaciones de Harmer (1991) y Nunan (1989), para lograr un mejor aprendizaje,

en este caso, sobre la diferencia que existe al aplicar used to, be used toy get used to.
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Conclusiones

La gramatica es un aspecto inherente de la lengua y al alumno que aprende un idioma
extranjero debe proporcionirsele una instruccion adecuada de la misma. En este trabajo se
marcd la importancia de esto ya que el uso adecuado de la gramatica furma parte de la
competencia comunicativa del alumno. Posteriormente se definié el concepto de gramética
pedagdgica y se establecié su relacién con otros tipos de gramaitica. Se mencionaron ios
componentes necesarios para la elaboracion de esta GP, describiendo las caracteristicas de
la poblacion a quién este trabajo es dirigido.

Después, en otro capitulo, se hablé sobre la importancia de hacer conscientes a los alumnos
de la gramitica para el momento en que se enfrenten a una sitzacién de comunicacién
puedan emitir un mensaje claro, preciso y correcto.

Deniro del mismo capitulo se definieron los procesos de adquisicién-aprendiraje por los
que atraviesa el alumno cuando estd aprendiendo una L2. Ademas se analizaron los
procesos cognitivos que el alumno utiliza para expresarse adecuadamente en la lengua
meta como la teoria del monitor y det filtro afective. También se menciond cémo el
aprendizaje es significativo cuando el alumno hace asociaciones entre la L1 y los nuevos
conceptos de la L2

Al investigar used fo, be used to v get used o en el tercer capitulo, se encontré que no
cansa el mismo problema para un nativo-hablante que para un alumno de L2. Para el
primera, solo es un problema ortogrifico y para el segundo se encontraron problemas
de significado, confusién con otras palabras en inglés, confusidn con

terminacienes y tiempos verbales y el uso del gerundio. Al investigar el punto gramatical
se consultaron algunos libros de texto para la ensefianza de L2 dirigidos a la poblaci6n ya
descrita, con el fin de analizar cé6mo se trata dicho punto gramatical hoy en dia. Se
encontré que s6lo oman en cuenta used fo y dejan a un lado be used fo y gef used {o. La
diferencia en el uso de estos tres puntos sélo se ve en libros para niveles mas avanzados.
Siendo el tema de este trabajo, se sugiere la aplicacién conjunta de los tres puntos para que

el alumno entienda la diferencia en su uso.
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Los ejercicios que se proponen pueden usarse como una opcién mas dentro del salén de
clases para la ensefianza-aprendizaje del punto gramatical en cuestién. Se elaboraron
ejercicios originales con énfasis en cada una de las 4 habilidades discursivas (escuchar,
hablar, leer, escribir) después de investigar cada habilidad por scparado. También se
elaboraron ejercicios integrando dos o més habilidades ya que la integracion de las
habilidades es una tendencia natural y es dificil separar las habilidades en la ensefianza en
el salén de clases.

Durante la elaboracién de esta gramatica pedagégica se ha visto que con los puntos
gramaticales dificiles el maestro puede ayudar al alumno elaborando ejercicios y
actividades, como las que se sugieren en esta investigacion, con el fin de que éste logre una

competencia comunicativa aceptable sobre el punto problemético a tratar.
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