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RESUMEN

En la década ‘de los 60, Paulo Freire desarrolld una pedagogia liberadora,
comunitaria, popular y antihepemonica que daba respuesta a las necesidades de cambio
social de Jos oprimidos. Asumiendo el caracter politico de la educacidn, esta pedagogia
propone un concepto de liberacion mas amplio que el concepto buroués de libertad.
Orientada por criterios ético-criticos desvela la negatividad del sistema, contribuye al
rescate de la subjetividad negada y posibilita el desarrollo de valores vy habilidades
democraticas. Esta propuesta provoca una tuptura epislemoldgica con otros paradigmas
pedagdgicos. Desamolla una racionalidad critica que articulada a una racionalidad
liberadoma contribuye en la bisqueda y preservacidn de los valores democraticos Estos
elementos proyectan a la pedagogia del oprimido como la pedagogia de la inclusion,
fundamento de una sociedad democrética en un mundo globalizado.

En este trabajo se tejen algunas consideraciones en tomo del acto de educar (C1).
Como producio histonco, 1a educacion ha respondido y responde a los objetivos politicos ¢
ideoldgicos de los grupos dominantes. En la actualidad se enfrenta a nuevos retos como
consecuencia de la expansion del neoliberalisme vy la globalizacién.

Someramente se describe el contexto historico, las bisquedas de liberacian de
distintos scctores populgres, en que surge la pedagogia de Paule Freire {(C2} v se recorre la
trayectonia det pensamicnto de cste pedagopo brasilefio (C3) para comprender su vida, sus

suciios, sus slopids y confrontar sus apores leoncos con su praxis pedagogico-poliuca,



Finalmente, {C4) s¢ apalizan los conceptos de Dialogicidad e Intersubjetividad
critica, sobre los que se articula la pedagogia del oprimido v cuya asociacidn a crifedos
ético-criticos la perfilan como la pedagogia de 1z inclusion, acorde a las necesidades v

desafios que se desprenden de un mundo en proceso de globalizacion.
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RESUMO

Na decada dos 60, Paulo Freire desenvolveu uma pedagogia liberadora,
comunitdria, popular e anti-hegemdnica, que dava resposta as necessidades de mudanga
social dos oprimidos

Reconhecendo o carater polinco de educagio, esta pedagogia propoe um conceito
de liberagdo bem mais amplo que o conceile burgués de liberdade. Onentada pelos criténos
¢tico-critices devela a negatividade do sistema, contribui para o resgate da subjetividades
negada ¢ permite o descnvolvimento de vatores e habilidades democrdticas. Esta proposta
provoca uma rotura epistemologica com outras abordagens pedagégicas. Desenvolve uma
racionalidade critica que ao se articular com uma racionalidade libertadora contribui na
busca € preservacio dos valores democriticos. Esses elementos projetam a pedagogia do
opnmido como pedagogia da inclusdo, fundamento de uma sociedade democratica num
mundo globahizado

Neste trabalho se tecem alpgumas consideragdes respeito do ate de educar (C1).
Como produto histgrico, a educagio respondeun ¢ ainda responde aos objetivos politicos ¢
ideoldgicos dos grupos dominanies Na awahdade defronta-se com desafios novos por
causa da expansdo do neoliberalismo ¢ da globalizagio

Brevemente, descreve-se o conlexto historico, as buscas de libertagfio de difentes
sctores popularcs, om que nasce a pedagogia de Paulo Frewre (C2) e acompanha-s¢ o
percurso do pensamento desse pedagogo brasileiro (C3) para penctrar n2 sua wida, scus
sonhes, suas ulopias ¢ confrontar suas aporta¢hes tcorteas com sua praxis pedagogico-

politicas
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Ainda analisa-se 05 conceitos de dialogicidade e inter-subjetividade critica, em cima
dos gue se articula a pedagogia do oprimido. Estes, associados a critérios ético-criticos
projetam-a como pedagogia da inclusdo, confome s necessidades e desalios provindos de

um mundo em processo de globalizagio.
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RESUME

Dans les années 60, Paulo Freire a developpé une pédagogic de la hbération,
communautaire, populaire et anti-hégemonique comme une réponse aux besoins de
transformations sociales des opprimés. Soutenant le rdle emminement politique qu’occupe
I” éducation cette pédagogie met en avant une conception de “la libération™ bien plus
étendue que le concept bourgeois de liberté. Guidée par les principes d’une ethique cntique
sa pédagogie dévoile lous les oftés négatifs du systeme impérant, contribue a mettra en
valeur fa subjectivité tellement baffouée par le passé et rend possible "évolution des
principes et des formes d’agir d’'un esprit réellement démocratique. Cette proposition
marque une rupture épistcnologigue avec d autres courants pédagogiques, A fraves de la
conjonction d'une rationalité fortement marquée d’un esprit critique et d’un esprit libértaire
elle parvient & préserver et préciser les principes démocratiques. Ces qualités situent la
pédagogie des opprimeés comme une pédagoge de I'inclusion qui pourtait étre a la base
d’une société démocratique placée dans un monde globalisé.

Dans l¢ présent ouvrage nous avons entretissé plusieurs remarques et reflexions sur
"enseignement (actc d’enseigner?). En tant que résultat historique d'une époque,
I'éducation a &€ et contnue A Ctre difigée par les objectifs politiques et wdéologiques des
groupes dominants. Dans "actualité clle doit affronter des nouveaux défis du fait de
I'expansion du nécltberalisme et de Ia globalisation.

D’une maniere succinte nous décrirons le contexte hustorique et les mouvements de
libération de divers secteurs populaires qui avaent licu au moment ou était lancée a
nouvelle proposilion pédagogique de Paulo Freire Dautre part nous suivrons 1a trajectome

et I'évolution de fa pensée de Paulo Fretre pour atnst eclairer ce qu'ont ¢td sa vig, S8 réves
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et ses utopies; cecl en méme 1€mps que nous essairons de mertre en refation ses apports
théoriques avee [a réalité de ses agissements pédagomaues et politiques {sa “praxis™).

Pour finir nous centrerons notre reflexion sur les concepts de “Dizloguicité”
(Dialogicdad) et d™ intersubjectivité crinque™ {/mfersubjetividad critica) awour desquels
s articule la pédagogie des opprimeés et qui, en accord avec des enteres ethiques ¢t critiques
la signalent comme unc pédagogie de Pinclusion qui est en cofrespondance avec les

besoins et les défis d’un monde en picin proces de globalisation.
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ABSTRACT

Paulo Freire has developed, durnng the sixties, a liberating, popular and anti-
hegemonic pedagogy, developing an answer o the oppressed needs of social changes.
Assuming the political character of the education, this pedagogy builds 2 wider concept of
liberation than the bourgeois concept of freedom. Thus, this pedagogy, which is determined
by critical-ethics criteria, make evident the negativity of the system, contributes to the
rescue of the ncgaled subjectivity and allows the development of democratic values and
abilities. This pedagogic proposal induccs an epistcmological disruption with other
pedagogic paradigms. It develops a critical rationality which, associated to a lberating
rationality, contrtbutes to scarch for and preserve democratic vatues. This characteristics
turns the pedagogy of the oppressed into a pedagogy of the inclusion, which is the premisc
of a democratic society in a globalised world.

Some attention is deserved 1n this work to the action of education (Chap 1): The
education, as an historical output, has fuifilied the political and ideological purposes of the
dominant groups. The education meets, nowadays, new challenges as a consequence of the
neo-liberalism expansion and the new globalisation.

Chapter 2 describes bricfly the historical context and the liberation searches of the
different popular groups, in which Paule Freire's pedagogy arses. The course of the
thoughts of this Brazilan pedagoguc 15 analysed in Chapter 3 with the aim of
understanding  his Life, lus daydreams, his utopias and confronting his theoretical
contributions with his pohitical-pedagogical praxis

Finally, chapter 4 analyses the concepts of “dialogicity™ (dialogicidad) and cntical

tnter=sulectivity. The pedagogy of the oppressed s based on these twe concepts and when

XV



assaciated to crwicethical criteria, this pedagogy is turusd inte the pedagogy of the
inclusion, in accordance with the necessities and challenges arising from a world in 2

process of globalisation,
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INTRODUCCION

¢Por qué un nuevo trabajo o uno mas sobre la pedagogia de Paulo Freme que se
gestd en un ¢lima de optimismo y esperanza en 1a liberacion de los oprimidos del sisterna?

¢Qué¢ sentido tiene reflexionar sobre una pedagogia de la esperanza, desde los
oprimidos y con los oprimidos, para la vida, cuando en Ja actualidad la ideologia dominante
nos prohibe sofiar? ;Qué sentido puede tener discutir estos temas ¢n un mundo que ha
presenciade la caida del muro de Berlin, la derrola del Movimiento Sandinista en
Nicaragua, ¢l bloqueo econdmico de Cuba -pueblo al que no se le perdonan sus treinta afios
de autonomia y dignidad- cuando s¢ proclama el fin de la tusteria, de las ideologias, de las
clases sociales, el fin de la utopia? Sin duda alguna, porque Pavlo Freire como cludadano v
como intelectual se opone, con fundamentos, al conformismo, a ta aceptacién acritica del
sistema, a lu dominacidn, a la desesperanza. para €l “sohar ne ex sakr un wcta politen
necesarto, o también una conactacion de G forma lisiorico-soceal de estar somde de
mgeres ¥ homhres, Forme parte de e naturofeca hemana que, denro de la lustoria, se

encueira e peepcnente proceso de dovenr, Hacidndose y rehaciéndione en of procesa de



hacer la historia, como swetos v objetos, mujeres ¥ hombres. convirtiéndose en seres de la
insercion en el mundo y no de la pura adaptacion el mundo, terminardn por tencr en ef
suefio también un motor de la historia. No hay cambio sin suefio como no hay suefio sin
esperanza"'.

El suefio se torna en una forma de “estar siendo™, nace de ella, es una necesidad de
la propiz namraleza humana, al tiempo que I2 posibilidad de imaginar y reflexionar sobre
un munde menes perversd, menos malvado, donde quepan todos, es tarmbidn una
responsabilidad y un cormpromiso ético del intelectual para guien hace del conocimiento un
espacio més de lucha; v lo es porque los discursos ncoliberales -guc con aires de
triunfaltsmo soplan por todo e} planeta- y la mundializacién del mercado -que a su sombra
se despliega- no tienen fuerza para destrwit la existencia de clases sociales, los intereses
antagonicos que eilas representan, como tampoco los conflictes, las injusticias y 1as luchas
que ellas protagonizan.

En verdad, aunque estamos asistiendo a un nuevo tiempo historico, las clases
sociales, las mujeres discriminadas, los nifios sin hogar, los campesinos empobrecidos v sin
uerras, 1os grupos de indigenas, los ancianos v los enfermos, los grupos afro-latinoes v la
naturalezz misma, reclaman su derecho a existir, a vivir con justicia y dignidad, a sofiar; y
no solo resisten, también fuchan por sus propios intereses, por su humanizacién. “£f sueho
de e humanizacidn, cinvg concrecion es siempre proceso, siempre devenir, pasa por la
ruptinrn de las amarras reales, concretas, de orden econdnico, politice, social, ideoldgico,
efc. que nos estdn condenando a la deshwnanizacion™.

En esta €poca, caraclerizada por la globalizacién de 12 produccion y las finanzas,

' Freire, P.: Pedagogia da esperanga, pp. 91.
2 FREIRE, P Pedagogia da esperanga, pp. 99.

2



por un marcado desarrotlo tecnolégico, por el predominio de las leyes del mercado como
reguladoras de las relaciones humanas y por la difusion de la “cultura global”, se han
agudizado fas desigualdades, {a polarizacion socioecongmica a nivel nacional, y s¢ han
erosionado los referentes que contribuian a gestar la subjetividad individual y colectiva. La
actual ausencia de un modelo economico, social y politico alternative al capitalismo ha
favorecido, por una parte, el predominio de |a desesperanza; por otro, ha posibilitado quc ia
competencia v el mercado se constituyan en productores de nuevos significados v
modeladores de nuevas subietividades. Individualismo,

preeminencia del mas fuerte, violencia, corrupcion, abuso, imtolerancia, apatia e
indiferencia frente a los méds débiles, negacion de lo difcrente, incapacidad de
comunicacion, entre otras, s¢ mamfiestan como heridas que las nucvas reglas del juego han
infligido a ia sociedad humana. Esta realidad histdrica que vivimos es una posibilidad, pero
no ¢s fatalmente la Gnica, los seres humanos podemos manejar de tal manera esta
circunstancia gue nos permita transformarta en ofra realidad historica,

Es importante revindicar, en cste contexto socloecondmice y politico, Iz
importancia de una educacion que -asumiéndose politica y comprometida con la
construccién de conoctnmuento como nstrumento de lucha, de transformacién- contribuya a
denunciar el presenic para anunciar un fulure mas humano para los humnanos. Es decir, una
educacién que, en lugar de propiciar ta adaptacion de los sujetos a la globalizacion
neoliberal, promucva cf desarrolio de condiciones subjetivas v comunitarias que permitan
construir aliernativas democraticas en ¢l ambito mundial

El dilogo tnrersubjetivo de fa comumdad critica de jos opnimidos se presenta como
la herranmenta mdspensable para “pensar acertadamente™ y, ¢n Ja praxss, hacer realidad cf

impulso ssparanzada de la emancipacion, de la construcoion de una sociedad parlicipativa,
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mcluyente, de la liberacion, que deberd ser un proceso permanentc por romper las amarras
econémicas, ideologicas, politicas y recrear ta democracia econdmica y politica en la era de
la globalizacion.

La pedagogia de! opnmido es, en mi opinitn, la mayor contribucton tedrico-practica
que -desde Brasil primero v desde distintos rincones del Tercer Mundo despugs- se ha
producido en cste siglo en el campo de la educacion. Este trabajo pretende contribuir a 1a
apertura de un espacio de reflexion y de intercambio de pensamiento en torno al papel v la
trascendencia de una pedagogia ético crifica en un mundo cada vez mas globalizado.

No cabe duda de que Paule, nordestino de nactmiento y mundial por su proyeccion,
discutido y polémico, ha plasmado en su extensa obra, y en su fecunda praxis de educador,
una forma singular de entender 1a educacion,

Los trabajos de educadores progresistas en Brasi!, México, Estados Unidos, y en
otras partes del planeta, siguen mostrando la vigencia del pensamiento de Paulo entre
investigadores y cuadros intermedios dedicados a la educacidén popular. Las diferentes
lecturas e interpretaciones que de lz propia pedagogia del oprimido se estan haciendo hoy
continian cortribuyendo sustantivamente a ia formacion de diferentes opciones en el
campe pedagdgico, cspecialmente en educacion popular.

Aunque no comparto fa caractcrizacion de Freire come un metdologe de ia
educacion de aduitos anaifabetos es necesario recorocer que la mayoria de las obmas
posteriares, realizadas en el campo de la alfabetizacion de adultos, lo sefialan como
referencia. Asimismo, su trabajo ha contribuido a valorizar y entender mejor y de forma
mas significativa, ¢} campo especifico de la educacién de adultos. Indiscuriblemente, la
dimension de su propuesta, asi como ia profundidad de su reflexidn sobre las formas de
aprender (mas que con lo que se debe aprender) lo transformd en un filésofo de fa
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educacior v un tednco-prictico de la pedagogia critica.

Son muchos los ambitos intelectuales y practicos en los cuales el pensamicnto de
Freite aleanzd estatuto académico. por ef caudal heuristico que contiene, no s6lo se ha
proyectado a otros sectores de la educacion y de la teoria pedagégica en general. su
proyeccion también se ha reconocido en [a animacion sociocultural, en la cultura popular v
en ¢l desarrollo comunitario, entre otros. Ademas de su refevancia en las ctencias soclales,
cotresponde también sehalar, por un lado, 12 influencia directa de Paulo en la Teologia de la
Liberacién, como lo reconocen varios de sus seguidores, y por otro la recepeidn de su obm
en la Filosofia de la Liberacion.

El compromiso explicito de Paulo Freire €3 con los oprimidos del Tercer Munda,
pere su influencia po se reduce ni se limita geograficamentc a esos paises, pues ci el
llamado Primer Mundo también existen oprimidos, numerosos sectores en el interior de las
soctedadkes ricas tarnbién sufren enomes desigualdades sociales y discriminaciones. La
propuesta freireana trasciende este limite, que podria denominarse geografico ¢ ecendmico
en [a concepcidn freireana Ja “conscientizag®o™ ¢s un {enomeno eminentemente humang,
independientemente del contexto, twdos tos hombres ¥ mujeres tienen necesidad de leer su
rcahidad para -dialécticamente- transformarla-transtormandose, es decir, tornarse sujetos de
su propia historia, humanizarse.

Picnso que 1a 1eoria v la praxis freircana dan lugar a una nueva ética, inspurada ¢n ¢l
ser kumano er of mundo, en ef ser en el murdo con el atre v consigo susmo Para Paulo la
unidad en la diversidad cs necesaria; y, aunque reconoce que las diferenctas entre etnias,
personas y srupos pucden dificultar un trabajo en unidad, se apoya ¢n las comncidengias de
los objelivas por los que Tos “diterentes”™ fuchan para generar condiciones de didlogo ¢n una

sociedad muiticultural Sienta las bases de una nueva ética gue, st bien 1o ematizo, esti



inmersa en las relaciones dizldgico-intersubjetivas para 12 transformacion de la realidad en
una sociedad progresivamentc mas democratica, méas justa y mas fraterna. A esa ética se
enfocan 1as refiexiones y propuestas del presente trabajo cuyo proposito es, por una parte,
ofrecer un analisis del pensamiento {reireano y, por ofra, subrayar la vigencia de Ia
propuesta pedagogica frefreana parz la construccidn de un futuro més humano para ia
humanidad.

Para desarrollar estas ideas he organizado el trabajo en cuatre capitules. En el
primero he tejido algunas reflexiones acerca de ¢dmo le educacién se ha presentado en ¢l
devenir histdrico al servicio de los intereses de las clases dominantes. Asimismo se indican
atgunos de los desafios que debe enfrentar en la actualidad, en un mundo en proceso de
globalizacién. En el segundo capitdo, a modo sefialativo, describo algunas expresiones
sociales que muestran las busquedas de Itberacién que se expresaban en ] contexte que dio
origen 2 la pedagopia del oprimido. La formulacién de a pedagogia del oprimido tiene
también vinculacion con 1z propia vida y subjetividad de Paulo Reglus Neves Freire, por
esta razOn el tercer capitulo estd dedicado al esbozo de su biografia, que con organizacion
cronolégica aparece en el anexo 1. El cuarto capitulo analiza la critica fretreana a la
educacifn vigente, la propuesta pedagdgica que se desarrolla a partir de la dialogicidad ¢
intersubijctividad critica de la comunidad de oprimidas y oprimides, sefialando cf paradigma
filoséfico cn fa obra freireana, la caracteristica politica de la educacion y el cardcter ético
critico de l1a pedagogiz det opnmido. Los conceptos de dialopicidad e intersubjefividad
critica, asociados 2 criterios ético-crificos, proyectan la pedagogia de la inclusidn como
aliernativa pedagboico-democritica que respete 12 diverstdad y posibilite ef intercambio
cultural, lingnistico, sin pretender homogeneizar las diferencias. La obra freireana ¢s muy
vasta y la recorrd para confrontaria con la praxis pedagbgica del autor. Sin embargo, al
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analizar los conceptos arriba citados, he puesto especial atencion en su prncipal obra:
Pedugogia del oprinudo, en la que se encuentran condensados la mayor parte de sus ideas v
coaceptos que luego, en obras posteriores, retomard para profundizar y ampliar su
reflexion. Finalizo el analisis, cn las consideraciones finales, con algunos puntos que & mi
jnicio son aportes innegables de la pedagogia de Paulo Freire y ia constituyen en una
alternativa pedagogia-democritica para una sociedad en proceso de globalizacion.

Por Gitimo, anexo un listado de términos freireanos gue espero contribuya a que el

tector 0o familiarizado con esta propuesta pueda entrar en dialogo critico con ¢l autor de la

pedagogia del oprimido.



CAPITULO1

CONSH)ERACIONES EN TORNO AL

ACTO DE ENSENAR Y APRENDER.



“Q ate de ensinar-aprender forma, integra @ nossa consirugdo como
seres humanos, fransmitindo e renovarde as tradigdes, impulsionando rnossa
hustoria enquanto individuos... gerando cultura”. P.B. Gongalves e Silva.

La “sgparacién entré educacion y politica, ingenua ¢ astutamenie
hecha, recalguémoslo. no solo es irreal sino peligrosa. Pensar la educacion
independientemente del poder que la constituye, desgarraria de la realidad
concrela en que se forja, nos Heva a una de las siguientes consecuencias: por
un lado, reducirla a un mundo de valores e ideas ubstractas, que ef pedagogo
construye en el imtertor de su conciencig, sin siquiera percibir los
condicionamientos gue lo hacen pensar asi; por el otro, convertirla en un
repertorie de técnicas de comportamiento. (O bign, tomar 2 educacion como
palanca de la transformacion de la realidad... sin embargo, no es la educacion
lo que conforma la sociedad de cierta marera, sino la sociedod o gue,
conformdndose de cierta manera, constituye la educacion de acuerdo con los
valores que la orientan” P. Freure. f

A. Educacién como acto de cultura

Podemos afirmar que 1a educacion €5 una prictica de fodas los pueblos a lo largp de su

desarrolie histonico. Desde épocas muy tempranas, los grupos sociales -va constituidos en

organizaciones tribales, o formas mas desarrolladas como ciudades cstados o nacioues- han

' Freire, P.; La impartancia de leer y el procese de liberacion, pp. 87-8%.
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actuado en el ambito educativo. Independientemente del grado de simplicidad o complejidad
del desarrolio soctal alcanzado, tanto en la antiguedad como en la época actual, todes los
grupos sociales han actuado, y actian, en ese ambito. Aunque en grados y con procedimientos
diferentes, los adultos ensefiaron v ensefian, a las generaciones mas jovenes, las reglag de
convivencia establecidas por ¢l grupo v que regulan la vida cotidiana del mismo, asi como las
técnicas para la fabricacion v ¢l uso de herramientas para la produccion de alimentos v la
vestimenta, y en general para la satisfaccion de sus necesidades basicas. En [z convivencia -y
mediados por ¢l lenguaje- se han 1do transmiticndo-adguiricndo los conocumientos sobre [a
produccicn de bienes, los mitos, las ideas, las costumbres y las tradiciones que determinan la

conciencia del ser comuntario pues

“..el saber wterpreta y organiza la experiencia de los sujetos y permiie,
la vez, ef reconocumentes colectiva de una misma nocion de realidad"”,

Las generaciones jovenes s¢ preparan para su desempeiio en la vida adulta semim una
determinada concepeidn sobre ¢l papel que ¢l individuo debe desemperiar en la sociedad, de
acuerdo con ios fines y valores por ella sustentados. Esto mantfiesta que existe una ideologia
quc sustenta y orienta al acto cullural de educar, entendido éste como €l conjunto de
mecanismos de que dispone la sociedad para integrar a [os jovenes cn sus sistema de valores

sociales, religrosos, ccondmicos, politicos v culturales Asi lo manifiesta Emile Durkesny

“fom las cnndades griegas y latinas, (@ educacion ensefiaba af indwidio o
subordinurse cregumente u la colectrwdad, o convertirse en eselavae de fa
sovtedad. Fn Arenas se rradahg de formar mentes delicadas, canas, sutides,

ampantes do fo mesnra v de la armonia, capaces de apreciar o belieza y fos

" Martine, 8 “Saber popula ¢ ideandad”™, pp 139-162



placeres de la pura especidacion; en Roma, se deseaba unte todo que los nifios se
kiciesen hombres de accidn, entusivstus de I glorma mlitar, indiferentes a todo
cuanto concernia a las artes y las letras ™.

O como lo expresa Paul Fauconnet:

"Lea educacidn dispensada en Esparta era la civilcacion lacedemonia
creandy esparianos para g civdad locona; la educacién ateniense, on Jos trempos
de Pericles, era la civilizacion ateniense creando hombres acordes con ef lipo de
idead de hombre, tal come lo concebio Atenas en aguella época, pare la ciudad
aleniense y. al propio tiempo, paru lu humonided, tal comu Atenas se la
representaha en sus vinculaciones con ella™.

Todo proceso de ensefianza aprendizaje s, por lo tanto, un acto de cuftura orientado
hacia un fin que evidencia el caracter no neutro de cualquier acto educativo. La educacion,
por su naturaleza misma, es politica.

A lo largo del proceso de crecimicnto v desarroilo de la sociedad -ya sca porque
algunos sectores de clla van fomando conciencia del valor social de la educacion
sistematizada; sea en virtud de la necesidad de dar respuestas 2 las nuevas situaciones qgue las
condiciones de vida van generando- en acciones conscientes e intencionales para socializar los
conjuntos de conecimientos sistematizados, tales como la tecnologia de produccion o los
valores sociales. Surge entonces la educacién formal institucional.

La escuela aparece cuando Se cream instituciones, cuya finalidad es transmitir a las
generaciones jovenes la cultura, o elementos de ella, tales como la alfabenzacion, hablidades

manuales o tecnologicas.

* Durkeim, E.: Educacion y sociologia, pp. §1-42.
* Fauconnet, P.: “La obra pedagdpica de Durkeim™, pp. 10.
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“fa escuela es, por lo wanto, la instsucion investda de la funcion sucial de
enseftar y por eso mismo de deftner fo que es leghomo aprender'™,

A partit de esto, sc asocia el acto de educar al hecho de terer acceso a la cultura
lctrada®, escolar, académica, ligada, de forma visible o invisible, a! modelo de desarrollo
industrial, cconomico, politico y cientifico dominante de la sociedad.

Desde 12 Fdad Media y a partir de la Diddctica Magna, del pensador moravo Juan
Amos Comcm’o?, la sociedad ha preconizado que la educacion formal, institucionalizada, al
ensefiar todo a todos, es capaz de producir el fendmeno de la transformacion humana, As{
entendida, la educacion produciria un nuevo tpo de hombre a quien le dard como beneficio la
mejora indrvidual material y moral.

En esta perspectiva, la escuela se constituye en la institucion transformadora: de la
“ignorancia” en “inteligencia”, de la “barbaric” en “civilizacién™. Contribuye también para

convertir a las sociedades curopeas (feudales y nacionalistas) en capitalistas, luego de fo cual

* Bechelloni. G- “Del analisis de los procesos de reproduceidn de las clases sociales y del poder
cultural al analisis de los procesos de cambio™, pp 20,

® Cuando cn ol siglo XV, Johannes Gensfleisch Gutenberg consigue y difunde ¢l arte de imprimir
textos, “la cultura pas¢ de golpe de una wirtual oralidad prhmana al ambito extual™(Zavala Rz,
Roberto- £f Libre y sus oridlas, pp 16). Con cllo, la palabra cscrita y <l dominio de 1a lesto-escritura
pasan a ser msttumentos de dominacidn. Recordamos con Olivier Rebouw! que “por ol Jenguaje [oral o
escrito] la ideologia le ahorra al poder el recurso a la violeneia, suspendeo torna mas sutit] ¢l empleo
de ésta, © la reduce al estado de amenaza.  Por cf lenguaje, en fin, la ideologia legitima la violencia
cuando el poder ticne que recurar 2 ella, haciéndola aparecer como derecho, como necesidad, como
razon de estado, en suma, disimulando su cardcter de violencia™. Lenguage ¢ ideslagia, pp. 34,

? Juan Amés Comenio (1592-1670), hijo de una Mamilia acomodada, nacié en Moravia: estudic en
Herbon y Hewdelberg, wiaid por Holanda ¢ Inglaterra y en 1638 fue a Suecia, donde ayudd a orgamesar
Jas cscuclas de ese pais.

% A fines del siplo pasado, csta concepeion tambsén se expandié en ¢f sur dc América Latina y citeiios,
a modo de gemplo, los cocemdidos discurses de J P, Varels, en Uruguay vy D, Sunmicuio, en
Argeming, y las numerosas polémicas de Varela con C. M. Ramirez, con  respecto de los males de la
ignorancia en i sociedad noplatense. de 1os beneficios sociales que implicaba dar instruccion popular,
tmo en lo que concierne a la estabulidad politica como de movilidad social, esfucrzo al que se
abocaron
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procede 2 mantenczr, teproducie v oreforzar las formas capitalistas de organizaciénq,
convirtiéndose 12 escuela, v la educacidn por ella impartida, en instrumento ideolépico de las
clases hegemonicas, desempefiando un papel findamental en la historia de tos pueblos que se
afirmaron en e campo politico, econdmico o religioso en un momento particuiar de la historia
occidental,

En el periodo feudal -segan Carnoy™- fa escuela cumple una funcidn de cambio: hace
que campesinos v aresanos pasen de e estructura feudal -de apego a ia tiemra, con cierta
posibilidad de control sobre la organizacién de sus actividades laborales y distribucidn de su
tiempo- a la estructura capitalista en la cual, como empleados u obreros de una industria,
dependen de otros para trabajar v obtener su sustento. Este proceso de cambio, de una
estructura social a otra, implica Ja fnevitable ruptura del individuo con sus raices culturales !
(supresion de las wadiciones, por ejemplo) para, como migrante, adoptar e infegrarse a la
cultura urbana

Con la expansién de las formas de produccién capitalista, el concepto de
transformacion humana tomé caracteristicas similares a 12 teora de ia acumulacién de capital.
La escolaridad sumenta el “valor” de mercado para agueilos que acrediten instruceién escolar,
generalizando asi la concepeion de que ia educacion formal produce crecimiente econdmico

nacional y ascensc de! status social en lo individual

° Véase: Ideologio y aparatos ideologicos del Estade del filésofo Althusser, La reproduccion,
elementos para urna teorin del sistema de ensefianza de los socidlogos P, Bourdieu y J. C. Passeron, v
Seoolning in capitolist America de los economistas Bowles y Gintis.

'° Camoy. M: La educacién como imperialismo cuftural, 1993

' No obsmnte, sin entrar en e! andlisis de! fendmeno de "desenraizamiento”, para aproximarmos al
tema del desenmizamiento cultural y éste como efecto de fa migracion del campo a ia ciudad,
recomendamos los trabajos de: Weil, Simone: 4 condigdo operdria e outros estudos sobre opressio;
Bosi, Ecléa: “Culuira ¢ desenraizamento™, pp. 16-4t; Gigante, Moaco y otros: “Memébria e cotidiano:
uma experiéncia com o ensmno da histéria nas pimeiras séries de Primeiro Gran™
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“Se le asigna a la cducaciin un papel decisrvor posibiivar la movifided
social. Dos san los mecesmos pare logrario: la superacion de las “carencias’
culturates v la calificacion de fa muno de obra que requiere ef aparate produci.
Desde este enfoque ta wea de ascenso indivictuad, combimade con la movilidad
sovtal, se generaliza y es entendida como crecimento y mejoranuen{o economico
nucioned, El ascenso y movilidad social, que se produce en el plano mdividual, es
extendida a la sociedad en su comunto v, erréneamente, adpedicado al plano
nacional, cuandn en reafidud, este ascenso individual, propio de sectores medios,

sola sirve pare acentuar las diferencias sociales profundcando los niveles de

postergacion de 1os grupos margmados... "

La divulgacién de esta concepeion ha inducido a creer que una sociedad es “inculia”™ si
su poblacion ha asistido poco a la escuela. Asimismo, a los individuos que no poseen una
cultura académica se les etiqueta de “harbaros™ u "holgazanes™. Por esta misma concepeion se
considera “culta” o “civilizada” a la sociedad, o grupo dentro de ellz, que la ha frecueniado, y
que ¢ste es e requisito necesano para participar de los beneficios del progreso material.

De la misma forma, se ha difundido 12 dea de que la educacion escolar s la llave para
mejorar ¢f salanio, alcanzar €l ¢éxito laboral y una posicion social mas elevada, Esta 1dea de
movilidad social, umda al postulado democrdtico de igualdad de acceso para todos los
individuos a la educacién formal, produjo come consecuencia ¢l incremento del nimero de
estudiantes que intentan ingresar a la escucla {evidenciado en la demanda de matricula). y
generd la esperanza de los mas pobres de gozar de unz vida social mas justa, de garantizar ¢l
sustento de sus vidas, asi como la satisfaccion de sus necesidades materiales.

Cabe preguntarnos (A todos los sujelos de los distintos grupos o clases sociales, que

{recuentaron v frecuenian esta escucta, les ha sido otorpado el derecho de disfrotar de los

" Castro, M "Eduencion no formal v desan oflo urd”, pp 17-25,



beneficios, socialmente producidos, gue caracienzan &l progreso material? Asimismo,
deberiamos buscar ef por qué las estadisticas reflejan altos porcentajes de analfabetismo en
Latino y Centroamérica.

Tante Camoy como Gutidrez” sostienen que aunque nuestras sociedades
asumicran una politica de aumento de produccion v consumo de  escolaridad {creando mis
Instituciones de ensefianza y dotando de mejores recursos didicticos a las ya existentes), ello
no significaria un cambie en las formas de relacion de 1a produccion, ya quc Ta iguaidad social

no ¢s producto de mayor o menor escolaridad, siro de las estructuras socicecondmicas, por ser

éstas ias que producen miseria, injusticia, exclusién y al propio sistema de educacion vigente,

B. Escuela y colonialisme

Al pensar ia escuela institucidn desde ia oOptica de la realidad latinoamericana, es
pertinente tomar en cuentz su contexto de origen, pues ella se implementz y se difunde en
niuestro continentc -cn lineas generales- on el marco del procese colonizador europeo. Si bien
es posible encontrar en la educacion escolar influencias de las culturas en las que fuc
introducida, la escuela mantuvo preponderantemente la concepcion de los colonizadores y el
modelo por ellos adoptado. Juntamente con esto vale recordar que 1a educacién europea lega
a las coloaias hispanas v luso-americanas de la mano de la iglesia y la conversion.

Wetnberg afirma que:

¥ Carnoy, M.: op cit. Gutiérrez, F.: Ediueacibn como praxis politica.
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“.dos establecimientos de ensefanza superior”™ del Nuevo Mundo fueron
impuestos segun el modelo de la pofencia conguistadora, cualesquiera hayan sido
los ideales que a ésta se fe airibuyan, y sur tomar jamés en cuenta fus necesidades
de las ciudades o regiones donde se mplanabe [ Jsefialamos  -continia
Weinberg- su preocupacién excesiva con los aspectos formales v fegales; su
desconocinuento de los problemas que plantea la reafidad, pues las universidades
parecen desenvolverse en un vacio histérico que solo llenan bulas, breves,
estatufos reales, confirmaciones, privilegios, cédulus. ceremonius, formalidades,
15

organizacion, conflicios entre drdenes religiosas, ete”.

Asi, la estructura escolar metrapolitana en [as colonias respondia a las nceesidades e
intereses de los inversores y de Ja cultura metropolitanos. Las escuelas tenian como finalidad
la formacion de efites indigenas —cooptacion de lideres— que se constituian en intermediarios
entre los intereses comerciales metropolitanos y la mano de obra indigena y esclava en las
plantaciones o en las minas. Estas eftres criollas contnibuian a la incorporacién dé los pueblos
indigenas sometidos a la produccién de materias primas demandadas en los mercados
metropolitangs.  Asimismo  estos goupos onollos, culturalmente europeizados, fueron los
promotores del cambie de estructuras  sociales tradicionales a estructuras imperiales v
coloniales

Por su elocuencia reproduzeo ef siguiente 1exto;

“No a todos los nifios se ensehaba o loer. exeriber, y conrar, sino a
aguetlos tmcamente que e¢f bien puhlico fo aconseiaba, para que entre_cllos se

cluniese _mas _tarde ol Alealde,  los  revidorgs,  magistrados,_eseribanos,

: - i - -
procurudores, prefectos de rglesia y miédieos.” Estos pocos nifios @ guienes se

™ Por su importancia y cn orden de su fundacion se pueden ciar [a Universidad de San Marcos de
Lima, fundada ¢l 12 de mayo de 1551, la de Mésico ¢f 21 de sepriembre de 1551

* Wumberg, G- “Modclos educativos en el desarrolle de Aménica Latina™, pp, 47. Subrayados en la
fuente,

'* 2} subrayacla ex mio.



atorgaba este lonor sobre los demds pertenecian, en su mayoria, a las famias de
ins cacigues y de fos indios principoles. [iegaban a leer admirablemente tanto en

guarani conio en espariol y fatin, y muchos escribian con letra tan eleganic que ro

desmerecia de los mas bellos caracieres tipogrdficos”. 7

De lo anterior sc deduce, en primer fugar, que en fa tegién llamada Misiones del
Paraguay -enclavada entre los rios Paraguay v Urnguay, donde los jesuitas organizaron la vida
rcligiosa, polifica, social y ccondmica de miles de habiiantes indigenas— el “honor™ de ser
alfabetizado era un “privilegio™ al cual podian acceder solamente los miembros de la clase
hegemdmica de a sociedad prehispanica. En segundo lugar, se evidencia que Ia finalidad de 1a
educacidn emropez en las colonias era la instruccion de una elite, gue se constituyera en ¢l
grupo dominante “criollo™ al servicio de los intereses de los colonizadores."®

Finalmente, advertimos quc ia aceion educativa dirigida a las poblaciones indigenas las
cxpuso a un proceso de aculturacion  al inculcarles habitos de disciplina, de organizacion
y de valoracion del trabajo scgin concepclones europeas, y por lo tante como dice Gilbernio
Freyre, “se lofs] estaba desguamneciendo det “escudo profector” de su propia cultura™.

La escuela no sélo no crea las condiciones en gue los alumnos puedan comenzar a
tomar conciencia de su sifuacion y, por lo tanto, a hiberarse, es decir, a comprender y decidir
sobre el proceso vy los cambios de su vida, sino que contribuye a que aquellos se "amelden” 2

los roles econdmicos y soctales de la estructurm social.,

'" Apud. Peramas, J. M.: La repitblica de Platon y los guaranies, PP 72.

'8 Comvienc tcacr co cuenta 1z observacion de M. Gadoti: "Los Jesuitas... por fuerza de las
circunstancias tenian que actear en ¢l mundo colonial en dos frentes: I2 formacién burguesa de los
dirigentes y [a formacidn_catequética de las poblaciones indigenas. Eso significa: [a ciencia del
gobivrno para uros y la catequesis y Ia servidumbre para otros™. Historia de las ideas pedagdgicas,
Siglo X1, 1998, pp. 56.

i Freyie, G.: Coso grande e Senzala.
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Cabe, ademés, seffalar que el sistema educativo colonial permanecc sin grandes
moditicaciones después de los movimientos de independencia de los paises latinoamericanos.

“La relacion entre la ex colonia y el ex colontzador -dice Camoy- es de
muchos modos mas fuerte en lo econdmico y cultural que durante la
adnunisiracion colomal... Una vez asentada la dependencia econdmica, politica
Yo culturdd, queda asegurado el cardcter imperial de la escueia. Los cambios en

e metrépolr se trasmiten al grupo dependicnte por medio de las escuelas y ofras
re 20

IRSECIONEeS .

{a escuela contribuye a crear y mantener, entre los individuos y grupos de una
sociedad dada, refaciones de colenizador-colomzado, en las cuales el colonizador justifica vy
legitima su proceder en lo que, segun él, es "la falia de cultura”, pocas aptitudes para el
desempeiio de un trabajo, del colonizado. Este, aceptando como verdadera 1a vision que de &l
tiene el colonizador, se toma pasivo, ne piensz la posibilidad de un cambio, pues se le ha
hecho creer que es incapaz de realizarlo. Segun la vision de Paulo®, dentro de esta dinamica
una clase social coloniza a otra, 1os hombres a las mujeres, los individuos biancos a 10s negros
¢ indigenas. Segin este mismo autor, lo que caracteriza a la escuela es su intento de mantener
a los indwiduos en 12 “cultura del silencio”, ¢s decir, que se acepten como naturales las
relaciones y las estructuras opresivas que las generan, y que legitiman como racional lo
irracional,

Cudl sera la visién y comprension que sobre esta realidad tienen los “fracasados™,
estos hombres y mujeres, scan nifios, jovenes o aduitos?

La experiencia propia v de otros coicpas, durante varios aios de trabajo en [as escuclas,

nos permite confirmar ¢n la practica los datos que provienen de las csiadisticas -asi como las

20 . "
Carnoy M | La edicacidn como smperialisme culinral pp. 31
MFree, P Pedagugia do opraseda, pp 51y "Cultural aciton for freedom™



investigactones realizadas en distintos paisas de nuestro continente- y que reflgjan el alarmante
fendmenao del “fracaso escolar™

Como docentes v como trabajadores de 'a educacion, oportung seria preguntarnos:
(Quién “fracasa™? ;El alumno, el maestro, ef propio sistema escolar, cultural y social o la
sociedad total?

Tras las etiquetas de “incapacidad innata”™, “falta de cultura” 0 “carencia de dones™ se
culpa al estudianie y s justifica su exclusion de la vida participativa -de la escuela primevo y
de la sociedad después- contribuyendo a reforzar la baja autoestima en el nifio pobre, que la
sociedad, por medio de su situacién de clase, ya ha introvectado en &l

“La gsociedad refitersa con lu escuela y otras instituctones la imagen de

Incompetencia ¢ ignorancie que de si se hacen los gue no triumfun en [o

122

excuela’

Aungue la instipeién no ha quendo reconocer su dimensién socig-politica v enfatiza
su cardeter tecnocratico, de corte utilitario con aparente “neutralidad™, la escuela, por lo que
“da” y por lo que defa de “dar” se manifiesta como fa inculcadora ideologica. La educacion
que ella imparte transmite una ideologia, que se expresa en la forma de ver, de aceptar o
rechazar, de pensar y de interpretar la realidad; en las preferencias esteticas; en las formas
Jinghisticas ¥ tas valoraciones que de ella se hacen; en los criterios que se utilizan para elegir
los programas de ensefanza vy en los conmenidos programaticos que se imparien; en la
organizacidén jerarquica de las relaciones entre alumnos y maestros, entre maestros y
directores; en los criterios y las formas de cvaluacion del aprendizaje; en cl ocultamiento del

caracter naturalmente politico de fa educacion.

2 Camoy, M.: La eduracion como imperialisno cultural, pp. 25,
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"Pero, al nusmo tiempo, es un espacio gque puede ser aprovechado para

analizur esta situacion vy buscar olternarivas que propicien ofro hpo de

P !!33

experiencia educativa™,
La institucién escolar es un espacio con contradicciones y puede convertirse en un
espacio de ampliacion de la capacidad critica v creativa de las glumnas v fos alumnos; de

estimulo a la curiosidad y a la pregunta, a la duda y a la bisqueda de alumnos y maestros v, en

ultima instancia, de generacion de conciencia sobre la realidad.

C. Corrieates Criticas En Educacion

En las ultimas década de este siglo, se acentian y radicalizan las criticas a la educacion
y a la escuela. Eslas provienen tanto del campo dc la filosofiz como de la sociologia y

constituyen lo que s¢ ha denominado corriente critico-reproductivista.

Algunas reflexiones interesantes pueden ser encontradas en los trabajos de Louis
Althusser, Claude Baudelot y Roger Establet, Pierre Bourdicu y Jean C. Passeron™. A partir
de la década del 70, los trabajos de estos autores, origmados en los paises centrales del
capitalismo, comienzan a reflexionar y analizar ia relacion entre educacion y sociedad v
cstablecen conexiones entre el hacer escolar, la reproduccion de la division del trabajo y el
proceso de acuraulacion,

{Qué es lo repreducide por la escucla? En general afirman que la institucién escolar

reproduce las diferencias existentes en la sociedad. En la interpretacion de Althusser, la

* Escobar Guencra, M+ Educactdn altermive, pedugoyin do la pregunia p parhcipaerin esiudianti,
?‘p_ i )

" Althusser Lovs apareatos ieoldgeos del estadn, Bandel ot-Bstablet. La escucla captiainia, Bourdicn-
Passeron: Lo reproduccein. flementos para una feorio del sistemer de enselianza
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escuela capialista se orienta para reproducir la sociedad mediante unra accién pedagdgica que
impone vy divulga lu cultura de la clase dominante. Segin Bourdieu v Passeron, en ef ambito
eutural, se reproducen las formas de relacion con la cultura dominante. El hecho de considerar
la cullura domnante como “la cultura™ la transforma en capital cultural, coloca en ventaja a
quien la posee y legitima su papel de dominador. Los nifios y niftas de las clases o grupos
dominanies participan, por la pertencacia de clases, dc las mismas propiedades culturales que
1a escuela vehicula, en tanto que los nifios y nifias de las clases no privilegiadas estdn inmersos
©n otro padrén cuftural, el de 1a clase subalterna, desvalorizado ante ¢l paradigma culturai que
se considera “verdadero™ en la sociedad.

La educacidn impartida por la escuela atiende a las necesidades de 1a clase dominante y
transmite los valores v sus visiones de mundo. Conviene recordar con Afroyo que

“..en la historia de la educacion la escuela nacio para lu clase dirigenfe y

después se extendié e las clases medias™ .

Al transmitir Ja caftura de la clase hegeménica, la escucla contribuye a legitimarla y
refuerza las injustas desigualdades, socialmente producidas, con la que los distintos grupos
sociales Negan al proceso escolar, ¥ las encubre; es asi como interprefa las dificultades de
apreadizaje vy las diferencias de esfuerzo en la asimilacion de la cultura escolar, como

producio de la falta de talento v capacidad por parte de los nifios v jovenes provenientes de

clases o grapos socialcs ne privilegiados™.

% Arroyo. M.: extraido del debate del tema "Dimensdo psdugégica da Opgdo pelos pobres™ en el X1
Congreso Nacional de la AEC- Brasil, Afirmacion similar se encuentsz en Luzuriaga, citando a Lutero
qie en 1527 ya seiialaba que "la educacidn piblica se destinaba enm primer lugar a los clases
superiores burguesas y secundariamente a las clases populares, a las cuales se les deberia enselar
s6la los elementos imprescindibles, entre fos euzles extaba Ja doctrina cristiana reformada”. {usuriaga,
L: flistéria da educagio piblica, pp. 7-8.

¥ Aragjo-Olivera, S.5.. O que "Tapes” criou? Andfise de uma prética de educacdo, que se pretendia
libertadora, ne Uruguai, pp 18.
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Por un lado, la institucion escolar valonza exclusivamente 1a cultura dominante: sus
modales, sus preferencias cstéticas, sus comportamientos; por otro, la estructura escolar esta
construida imitando las estructuras jerdrquicas de la sociedad capitalista; por otro mds, las
practicas de la wstitucion -ritos, fommas de transmision del contenido curricular y de
evaiuacion del aprendizaje, lenguaje y formas de expresion- reflejan las concepciones de Ia
sociedad. Ademas de todo esto, la escuela reproduce las diferencias sociales transmitiendo
tipos de conocimientos diferentes segim las clases” como Io mostraron Baudelot y Establet al
constatar 1a existencia de dos redes escolares: una para la burguesia y otra para el proletariado,
por lo cual calificaron 2 iz escucla de dealista.

Desde el momento en que aparece el concepto de reproduccion, como instrumento de
analisis de las relaciones enire sociedad v escuela, ha sufrido diferentes crticas. Es asi como
ha surgido otra opcion tedrica € ideologica que permite interpretar, desde otro anguls, las
relaciones entre escuela y soctedad. Las teorias de [a resistencia aparecen como una propuesta
para superar fas teorias pesimistas de la reproduccian cultucal vy social, crticande 2 estas
posICiones ¥ por extensién a los estudios que pasaron a ser denominados reproductivistas. Los
trabajos de P. Willis, M. Apple y H. Giroux™ toman el concepto de resistencia como punto de
partida para redefimr 12 importancia del poder, la 1declogia y ta cultura como mediadores de
tas relaciones entre escuela y soctedad.

Estos pedagogos vienen a mostrar que los mecanismos de reproduccion cultural y
social no son tan determinantes, pues en los propros trabajos de los autores que se basan en

esa teora, s¢ encucntran clementos de oposicitn y contestacion, sean institucionales o no.

77 Arafjo-Olivera, 8 S.: op al, pp. 19,

- - - _— .

b Apple, M . Education and Pawer, ldealogia ¢ curriculo, Willis, P Learnmg fo lohor, Giroux, ..
Teoria crarca ¢ ressitoncig em educaydo.
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Algunas veces los actos de resistencia surgen come rebeldia, otras como boicot e indisciplina
y hasta pueden no mantfestarse con clandad o permanceer en estado latente en aquellos
alummos gue no quicren cxponerse y no lo expresan. Para conocer y distinguir las diferentes
formas de resistencia es neccsario analizar todas las sifuaciones en que s¢ sospecha que esos
comportamientos de oposicion estén presentes. Asimismo €5 necesario que sean analizados en
un contexto amplio y con la ayuda que los mismos involucrados puedan dar sobre la
interpretacion de su modo de actuar. Esta teoria sefiala el cardcter dialéctico de la accion
humana, hecho por el cual la dominacion no puede ser entendida come una situacidn estatica,
acabada®.

Orientado por ia teoria critica de la Escuela de Frankfurt, Giroux hace Ia critica al
pensamiento critico rcproductivista y pose en evidencia sus limitaciones pues ignoran las
posibilidades de resistencia y de lucha antihepemomica. Partiendo de les conceptos de
conflicto y resistencia pone al descubierto la importancia del poder de Ia ideologia y de la
cultura como elementos articalados en las relaciones entre escuela y sociedad hegemonica.

Apple, analizando las pricticas curriculares de las escuelas estadoumdenses, verifica
las relaciones entramadas entre sexos, razas y clases sociales y las correlativas formas
culturales de resistencia. Segin este autor, 12 escuela, si bien es un aparato del estado, es una
institucion reproductiva y productiva de las relaciones sociales.

Cabe mencionar los aportes de Martin Carnoy, Peter McLaren, Myles Hortoncuyos
trabajos™’, comprometidos con una transformacion rudical de la sociedad, generan una visién

de csperanza y posibilidad para las clases oprimidas que luchan por espacios plurales, que

B Armijo-Olivera 5.5.: op cit, pp.20.
% Camoy: Fducagdo, economic e Esiado. Estado ¢ teoria politica; Escola e trabalho no Estado
capitalista.; Ma Laren: La vidza en las escueclas. Horton, M — Freire, P, We make the road by walking.

24



fortalezcan la identidad cultural, Ja comunicacién y la comprension intercultural, la
desaparicion de la discriminacion o diferenciacion social ncgativa.

Es innegable el aporte tedrico de estas corrientes asi comeo su pertinencia tanto para
explicar procesos de reproduccion cultural como el papel de la intervencién de los sujetos para
asumir ef reto de cambiar el estado de cosas.

Dependiendoe del marco fedrico que s asuma, la escuela puede considerarse como una
organizacién racional, neutra v apolitica; un espacio de dominacién, de reproduccidén o de
resistencia, un aparato ideoldgice del estado, una oportunidad de socializacion donde los
individuos de tornan seres sociales; un mecarusmo de transmision de [a cultura v valores
dominantes; un instrumento de movilidad social. A la cscuela sc la atribuye un papel en la
articulacion de las relaciones sociales sea para que ayude a que se transforme, para que quede
como e5ta, o en una actitud de indiferencia porque este no s su campo.

Considero que, si bien es cierto que -de la forma en que esta orgamizada y estructurada-
Ia escucla ayuda a reproducir lazs relaciones de dotminacién, de awtoritarisino, de
discriminacion y exclusién -porque es resultado y no causa de una sociedad dada- ésta puede
contribuir con la transformacidn y Jos cambios sociales. Pero para ello es necesario que la
escuclta cambie. Por ser un espacio social ¢ histéricamente construido, podemos imaginar una
escuela mejor, que se convierta en un espacio que defienda el pluralismo como un valor en si
mismo;, que privilegie ¢l trabajo colective, la participacion en la toma de decisiones; que se
ejerciten habilidades civicas (como argumentar, debatir, escuchar); que tenga como objetive la
formacidn moral democratica para avanzar cn la consiruccion de practicas sociales

radicalmente democraticas.



D. Educacién y globalizacidn: el papel de 1a educacién en la perspectivé nepliberal

".los suefios y las pesadilias estdn heckos de los mismos

materiales, pero esta pesadifla dice ser muestro tmico suefio permitido:

un modelo de desarrollo que desprecia la vida y adora las cosas...™".

A partir de los 90, estamos presenciando un fenémeno de aumento y profundizacidn
del proceso de internacionalizacion del capitalismo, que se venia desarrollando desde la
década de los 70, Hamado “globalizacion™. A fines de la década del 80, encucntra nuevas
posibilidades de avance 2 cansa de ofro hecho: 1a caida del Muro de Berlin. Este muro era ¢!
simbolo de la separacion entre dos modelos econdémicos e ideolégicos que representaban dos
concepriones de vida, también diferentes: el capitalismo y €] socialismo. La caida del muro
engloba un conjunto de sucesos que conducen al desmoronamiento del campo socialista, que
se expresa en el colapso de 1a Unidn Soviética, el ingreso de China a la economia de mercado
y ¢l mayor aislamiento de Cuba. A partir de estos hechos se ha dado por muerio al comunismo
y al proyecto de sociedad socialista, y aparece ¢l capitalismo como Unica opeidn factible de
desarrolio de los puchios.

Esta nueva modalidad de capitalismo es considerada por sus adeptos como el
“capitalismo total”, y aparece como fendémeno natural e irreversible, con pretension de
sociedad perfecta y por lo tanto totalizadora, lo que lieva 2 Fukuyama™ a decir que “/a

hwmnanidad ha llegade al término de su evolucidn ideologica™ v que "fa democracia liberal

* Gateano, Eduardo: Ser como ellos y otros ariicuios.
* Fukuyama, F.: “El fin de Ia historia y ¢ torcer mundo™.
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occrdental es lu forma final del gobierno de los hombres" 1o que equivale a afirmar el "fin de
la histora",

Vale la pena hacer un paréntesis y dingir la atercion hacia fa historia, para recordar
que: 1) todas las ideologias dominantes han sido, por naturaleza, conservadoras; 2) para
reproducir el sistema, las instituciones y las organizaciones sociales necesitan autopercibirse
como eternas; 3) es de rigor cientifico analizar en perspectiva y ver mds alla de lo que lo hace
el sisterna social vigente, 4) los cambios politicos, sociales ¥y econdmicos, histdricamente, no
han sido logros espontaneos ni producto de procesos mecanicos, sino el resuitade de las
diversas modalidades impresas por las luchas sociales y politicas promovidas por los sujetos
historicos ;Cdmo entonces decretar ¢} “término de la evolucion 1deoldgica” de la humanidad?.

Segiin Ia lectura de algunos historiadores, se podria afimmar que ya existicron en el
pasado modalidades particularcs de mundializacién™. Asimismo, se enticnde que, desde sus
origenes, ¢l capitalismo ha desarrollade un proceso de intermacionalizacion, rompiendo
fronteras peograficas v cénstruyendo otras, a partit del poder de las empresas transnacionales
sobre los de los gobiernos ¥ las naciones El fenémeno depominado globalizacidn es entendido
como un acelerado proceso de cambios que mundializan el sistema de mercados, donde las
finanzas producen un rendimiento mayor que las aclividades productivas; 1os sistemas de
comunicacion difunden las informaciones con diferencia de minutos respecto a la produccion

del hecho, traspasando las fronteras geograficas, disminuyendo espacio y tiempo y alterando

" “Pero esta plobalizacidn neoliberal es diforente de otras globalizaciones anteriores del siglo XX,
Sobre toda la politica de globahzacion que gjecutd el socialismo sovidtico, apuntaba a una integracion
de todos los seres hiumanos en ese proceso globalizante. Se trataba de una globalizacion por la
mclusibn de todos, 1.a globalizacion neoliberal procede al revés. Con los mercados, plobaliza 13
excluston de los seres humanos®. Hinkelanwmert, Fo ('witura de to esperanza v sociedad sin exclusion,
pp 1106
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los valores culturales, todo esto en funcion de fos intereses del mercado, aun en contraposicion
con los intereses populares.

En el desarrollo de dicho fenémeno pedemos sefialar, por un lado, un mito ideolbgico,
que trasmite la idea de 1z desaparicién de todas 1as fronteras, de 1a generacién de nn “nuevo
orden mundial™* que posibilita relaciones independientes, 1a ignaldad de oportunidades para
los paises involucrados, asi como la idea de un Estado imico y de una nueva racionalidad®. Es
un discurso mitificador, que vacia de realidad las palabras.

"Ese discurso cinico pretende convencer de que el mal es destino o sino, en

tugar de hacer uma critice severa a un sistema que, aungque sin escasez, condena a
gran parte de la kumanidad al hambre y a la muerte™".

Esconde las profundas desigualdades, la cstratificacién, la agudizacion de las

contradicciones en las relaciones de poder, los antagonismos y las diversas formas de opresion
v de exclusién que se establecen entre los sujetos y las naciones. Este discurso esconde -segiin
Amin- que “el ecapitalismo, como modo de produccién o comg sistema mundial, es
sinudidneamente suicida y criminal, lo que gquizds conlleve g gepocidios masivos en las
periferius, que esién Hamadas a rebelarse™’. Por otro lado, se auto proclama como idnica

opcién posible y convoca & 1a homogencizacion de los pueblos y las naciones con base en el

* Esta expresién es utilizada aqui para denominar a la organizacion de los paises y sus pucblos en

torao de un neevo contro de poder econémico y politico.

* La globalizacién, sustentada por la ideologia ncoliberal, o idolamia del mercado, constituye una

racionalidad a partir de éste, ya que le atribuye tanto la tendencia al cquilibrio como la determinacion

aptima de fos recursos, siendo éste, el mercado, ¢l lugar de 1a razon, “La razén en la vision neoliberal

es vista - dice Franz Hinkelammert- como 1m mecanismno colectivo de produccion de decisiones, como

resultado del propic mecanismo del mercado. La razim de este extraiio individualismo no es una razon

individual Su ser mas intimo es wn sacrificium intellectus, la renuncia al juicto propio. Se trata de un

individualisme que ndega at mdividuo su razén subjetiva € individual. Ese mdividualismo es irracional
. a1a postre, anti-individual”™. Critica @ la razén uidpica, pp. 71,

* Freire, P.o A sombra desta mangueira, pp. 74

3 Amin, S.: Los desafios de la mundiatizacién, pp. 91.
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madelo del primer mundo. Pere ain podemos sefialar lo que se constituye come la tendencia
objetiva: la emergencia de nuevas relaciones, ia universalizacion de valores, €l aumento de la
concentractén del poder econdmico, un marcado predominio del capital financiero-
especulativo, el awmento de las diferencias entre el Norte y el Sur, barreras migratorias, Ia
impostcion por parte de organismos internacionales de ciertos mecanismos 0 programas de
reforma -como la desregulacion del Estado respecto de politicas sociales, sobre medidas de
recuperacion de los déficits publicos, indicacién de privatizaciones— y mayor aumento, por
parte de los paises ricos, del dominio tecnolégico y cientifico.

La globalizacion se mamfiesta a escala mundial en un neevo modelo de relaciones
econdmicas entre 1os paises, consolidando v hegemonizando las politicas neoliberales™, asi
como el aumento y polarizacion de las desigualdades sociales, ¢l hambre y el sufrimiento

“.en el momento en que se reconoce que la produccion mundial de
alimentos atenderia al doble de la poblacion actual, es desolador constatar ¢f
numero de los gue llegon al mundo pero ne se quedan, de los que quedandose,

parten temprano afectados por ol hambre".

 Segtin Franz Hinkelammert, el neoliberalismo surge como respuesta a ta crists sconomica. La critica
neoliberal at Estado intervencionista, comenzo a gestarse cn la década del 40, pero recién en la crisis
cconomica de los 70 adquiere mayor vigencia, La corricnie neoliberal entiende que la actual crisis
econdmica deviens del capitalismo organizado por ¢l Estado tervenciomsta, del cual sc esperaba que
evitara las causas de nuevas crisis mundiales. “Segin cl neoliberalismo, dice este auter, es cl
intervencionismo eslatal la propia causa de csta nueva cosis. Por una vuclta sofisra muy audaz, sc
declara a los intentos de cvilar la crisis y de superarlas, conw la causa misma de estas crisis”™. “De esta
manera .. hay desemploo poique ta politica del pleno empleo y de proteceidn lzboral lo provoca. Hay
pauperizacian porque la politica de redistribucion de ingresos destruye los incentivos y lleva, por tanto,
a un praducto social menor que empobrece. El propio subdesarvollo aparece ghora como resuitado del
intervencionismo desarrollista, que solamente obstacutiza los esfuerzos de un desarrollo sano de la
iniciativa privada. Y la crsis del medio ambiente existe, porque no se ha privatizado suficienfenente cl
medio ambiente. Desde este enfoque neoliberal, ef Estade mtervencionisia aparece comno ¢l gran
culpable de la crius ccondomica acluzl, y la solucién de la cpsis se anuncia por una politica de
desargamizacion del capitalismo orgamzado ™ Crinca a la razin wiopica, pp. 80 v sig.

¥ Frewe, P A sombra desta manspesra, pp 0.



fo que pone al descubierto la naturaleza malvada, perversa, antisolidaria ¥ -usando la
expresion de Fretre- "lo absoluta insensibilidad por la dimensién ética de la existencia”.

Una de [as sefiales que camacierizan la globalizacién econdmica es la
internacionalizacién de los mercados que ha desatado un clevado grado de competencia,
provocando el surgimiento de multiples productos, la tendencia al agrupamiento y
reestructuracion de empresas, asi como el traslado de las plantas de produccion a paises
caracterizados por el bajo costo de mano de obra y escasas posibilidades de orgavizacidn
sindical. Concomitantcmente, las empresas debieron buscar mecanismos ouevos —como i
introduccién de tccnologia de punta- para aumentar la ganancia y la eficicncia de la
produccion y crear una racionalizacion de los procesos de produceidn,

Este proceso meoliberal de globalizacién ha sido posible por la incorporacién de la
ideologia neoliberal sustentada por los paises hegemonicos, que apoya y a la vez se apoya cn
un plan de reformas politicas, juridicas, econdémicas, sociales v educativas, que aseguren la
incorporacion de todas las naciones a ese “nuevo orden mundial”. Se funda en el respetoala
propiedad privada, al cumplimiento de los mntraxéa v a ta libre infciativa, que articulzn la
liberiad econémica del mercado v el mercado como regulador de las sociedades.

“Fn la vision neoliberal -escribe Hinkelammert- el hombre es libre en
tanto y en cuanfo los precios son libres. La liberacion del hombre es consecuencia
y también subproducto de la liberacion de los precies. Haciendo libres los
precios, el hombre se [ibera Asi, se niege cualguier libertad humana anterior a
las relaciones mercantiles o anterior ol mercado. Por lo tamte, se niega también
cualquier gfercicio de libertud en cuunle éste pueda entrar en conflicto con las

leyes del mercado. Libertad es mercado. {...] Libertud es el sometimienio del

30



hombre a las leyves del mercadp, y no se reconoce ningin derecho humuno que no
- Ludll
se dertve de una posicidn en el mercado ™.

Ya son vistbles las cousecuencias sociales de la implantacidn de este “nuévo orden
mundial”

En lo ecoromico, los intereses de la economia internacional cstan por encima de los
intereses de las economias nacionates y éstas a su vez dependen cada vez mis de los mercados
internacionales que de fas politicas econémicas de cada pais (Ias decisiones politicas de la
economia nacional dependen cada vez més de las indicaciones del Banco Mundtal y del Fordo
Monetario Internacional), algunas economiias nacionales son mas sensibles 3 las vicisitudes de
las economias de otros paises ("efecto tequila”, “efecto samba”, "efecto dragon®). El capital
financiero, que mediante medios de comunicacién electsonica estd permangntemente
“circulando” en el planeta, da mayores rendimientos econdmicos que la produccion de la tierra
v la industria.

En lo social, el aumento de la privatizacién de servicios, la disminucién y eliminacidn
de las conquistas alcanzadas durante afios de luchas populares, y el crecimiento de 1a desigual
disuibucion de la riqueza, producen mayor pobreza en los sectores menos favorecidos de la
mayotia de los paises latinpamericanos.

Gonzilez Casanova observa que, ya desde

" Jos ochenta y principio de los novemta, la mayorfa de fos indicadores
sefufo gue fo pobrezg ha aumentado drenndticamente en Africa Sud-Sahariona y
en América Larmna, asi como en distintas regrones de Asra, hundiendo en la

rmuseria sobre todo a los menores de quince aiios, muchos de effos con dafios
A

orgdnicas, inclusive cerehrales, por desnutricidn’

Y Minkelammen, F . Crinca @ fa razén wtiprce, pp. 79

" Gonzalez Casanova, I* : Ff munde actual. Globaitdad, nevirberalisma y denmocracia, pp. 16.
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a lo que se suman la reestroctura del mercado de trabajo, desempieo, aumento del empleo
precario o informal y consecuentemente, la exclusion de gran nimero de trabajadores del
mercado de trabajo formal, en medio de un contexto de debilitamiento de los movimientos de
reivindicacion de los trabajadores. El empobrecimiento, ¢l bajo poder adquisitive de los
salarios ¥ el creciente aumento de lz taza de desempleos, son condiciones que empeoran la
situacion real de trabajadores y obreros. No obstante que esta realidad vivida por numerosos
grepos populares es indignante vy da lugar a reclamaciones, aquellos se enfrentan a la
necesidad de concentrar sus csfuerzos mas en conservar su empleo que en luchar por mejorar
sus salarios v sus condiciopes de vida y trabajo; esta situacion los desmoviliza de la lucha
retvindicativa. El esfuerzo por satisfacer las apremiantes necesidades basicas limita sus
posibilidades de organizarse y gestar proyectos alternativos de una sociedad en la que todos
gquepan. Los sectores populares, empobrecidos v debilitados, se ven enfrentados -ante “ef
Jantasma de la exclusion generalizadz y el desempieo mayoritario de trabajedores v
clasemedieros, (que] ya sin centralidad y sin combatividad juvenil... prefieren ser explotodos
a ser excluidas™".

Sostengoe que, aunque la globalizacién es parte de !a realidad, no es wn hecho
inexorable e irteversible, contrariamente a lo que sus adeptos pregonan. Ella s posible dadas
las opciones politicas que se asumen —en el ambito nacional- respondiendo a los intereses de

erupos dominantes de caracter local v de paises y corporaciones de poder internacionales®.

* Gonzilez Casanova, P.; Ef nundo actual.... pp. 22.

¥ “Las organizaciones internacionales han adquirido poderes de decision como los de la Unida
Furopea, que les permiten distzibuir recarsos, mercados, utilidades; .. Jas compadifas fransnacionales
son capaces de conmolar la produccidn de agricuitores y granjeros, o las actividades de sindicatos o los
movinientos de ecologistas,... €l FMI tiene 1a posibilidad de infhuir en el recorte del gasto pibiico de
mochisimos paises, en la devaluacion de la moneda, en Iz eliminacién de sus programas de salnd,
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St tenemos en cuenta que, por un fado,

"...la alternativa ol neoliberalismo es un problema moral, politico y social
de wrgenle solucion™ y por ofro, "es fambién el mds importante problema
intelectual que se plantea a las ciencias soctales de puestro tiempo..."".

se hace evidente que la

" alternativa al Estado neoliberal serd una democracia social diferente
del Fstade benefactor. del populista y del socialismo real.. wna alternativa

democrdtica que fuche por el poder de la mayoria y para wna economia de ia
mayoriu en cada racion y a nivel mundiad"”.

Samir Amin -conciente de que no es posible definir estrategias concretas de liberacion,
pucs esto tendria sentido solamente para un pais concrcto ¥ en un momento paticular- se limita
a sacar algunas conclusiones respecto de ko que é] considera son los cuatro mayores refos que
enfrentan los pueblos, Me interesa retomar el "desafio de la democracia”™ y “ef del pluralismo

nacional y cultural”.

En relacian con ¢l primero - dice este autor. “..no $e trata de ver en las
Jormas de la democracia burguesa contempordnea (Hamada liberal) el fin de la
hustoria, nt de remplazarla por fa préctica del populismo... iwi

Destaca que “fos derechos juridicos™ y los “derechos sociales™ expresan en conjunto el
“derecho de wivir" con el que Ja sociedad asepura su permanencia, mediantc derechos
especificos a {a educacion, al trabajo, a la salud, a 1a jubilacidn,

"Sofu asi -continda este autor- se usegura lu no contradiccion enire ¢l
principro de la bertad y la igualdad, (a oposicion entre ellos es precisamente el

Jundamente a fa ve: de fa ideologia burguesa y ef de la vervion populisia y

cducacion, habilacion, eslo ¢s, ¢n {a dismunucion o clivninacion de fa politica de "bien ¢star social' de
los paises endeudados” Gonzalez Casanova, P £ Mundo Acmal ., pp 11,

* Gonzalez Casanova, P.: 2V mundo qcnal . pp, 25.

** Gonziler Casanova, P : £/ nundo actual. .. pp. 25

* Aniin, 8.1 Loy desafios de fa Mundwizacion, pp 262



estolinista de los ‘derechos sociales”. En el proceso actual de fu crisis, ef capiial se
propone abolir practicamente estos derechos en nombre del individualismo,
gugrdando las apariencias de iz democracia formal Debemos oponerle unu
concepeion progresista de los derechos que defing con precision ias reglas del
mercado” "

Con respeoto al "pluralismo nacional v cultural” sefiala:

“No se trata de hacer yma connmidad homogéneq, o supuesiamenie tal (la
nacion, la etnig, o la comuniidad religiosal el marce exclusivo para el gjercicio del
poder, ni de negar que, en estos ambitos, el pluralismo exige que el poder
democrético respete las especificidodes y fas diferencias. El objetive de las
estrotegiay de liberacion debe consistir en orgonizar wng coexistenciq Y unq
interaccion de comunidades que se definan de la mmnera mas diversa postble, en
el marce del mayor espacio politico pesible... Toca a las luchas pepudares ir

ampliando, poco a poco, estos méargenes™®

i{De dénde provendra la fiserza opositora y por lo tanto critica, que reivindique

aspiractones fundadas en logicas antisistémicas con uwna conrcepcidn progresista de los

derechos que defina con precision las reglas del mercado?

Como se puede percibir, la amplitud de la autonomiz de los sectores populares v la

radicalidad de las acciones dependen de condiciones locales concretas y del grado de

conciencia de dichos sectores. En este marco, ¢! problema 5 saber c6mo crear posibilidades,

parz ios paises de menor poder interpacional v de los sectores con menor podér en el tnterior

de ias naciones, de propiciar una imnsercion, en el mundo globalizado, no subordinada y con

mayor poder de “manejo” o negociacion, por lo tanto, de participacion en la toma de

decisiones, para que €stas no scan piivilegio de unos pocos i vayan en detrimento de los

7 {bidem.

% Amin, S.: ibidem.
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intereses de las mayorias

Esto nos remite, por un fado, a reflexionar sobre 1a necesidad de ampliar el concepio de
ciudadania a todos los individuos, como unz de las primorchales tareas de la democracia
moderna Es decir, crear condiciones efectivas para que todos los afectados puedan participar
tanto en el debate y discusién de los temas y problemas que les preocupan, asi como en la
toma de decisiones. La hegemonia del mercado hace aparecer con menor impottancia la
autonomia ideoldgica de las sociedades, sin embargo, esta hegemonia econdmica no
necesariamente es eterna y si se Hegaran a agudizar las crisis evondmicas que ya se presentan,
lz autonomia ideoldgica de las naciones -derivada de la capacidad de los pueblos de ejercer la
democracia- desempefiania necesariamente un papel primordizl.

Por otro lado, nos lieva a plantearnos come problema ia relacion entre los avances del
ideario neoliberal y los desafios que éste ideario sepresenta para la educacion, en la
perspectiva de hacer posible la participacion de todos 105 individuos en la sociedad,
garantizando la construccion de ta identidad sociat y el desarrollo plenc de la ciudadania.

En consccuencia, superar la situacién actual pasa por la construccion de una nueva
¢tica, de una nueva racionalidad y de una democracia participativa donde ¢l real concepto de
cindadaniz sea aplicable a todos los seres bumanos. En este marco la educacion jucga un papel
a considerar,

Como ya he sefialado, la implantacién del modclo neoliberal produjo meodificaciones
en ¢l dmbito del trabajo: lo ha hecho mas intelectualizado, complejo y automatizado. El
trabarador manipula mas informacioncs, con el lenguaje simbdlico de os sistemas
automatizados y con tecnologia mas sofisticada, que exigen de €l capacidades nucvas para
¢jecutar funciones cada vez mas abstractas y responder a Jas exigencias de eficiencia y calidad

del procese de preduccién  Se requiere que ¢l trabajador disponga de instrumenios para
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responder a las nuevas necesidades provenienies del proceso de modernizacion del sistcma de
produccidn, Por eso, necesita actualizarse constaptemente, y asi, parantizar los niveies de
competitividad requeridos por 1a competencia establecida en una economia globalizada. La
organizacion del trabajo se sustenta en los criterios de eficiencia, eficacia, productividad y
competitividad, que constitneyen la base de la idgica del capitalismo. En este marco, la
educacion y la formacion del wabajador tienc, come meta la adecuacion de la fuerza de wabajo
a esas necesidades del mercado. Las habilidades vy destrezas desarrolladas, asi como los
conocimientos adquiridos en el proceso educativo, deben tener utilidad practica en ¢t proceso
de produccidn, Y son aquelos criterios del sistema capitalista los que orientan el proceso de
aprendizaje. La educacion se funcionaliza, tiene como objetivo hacer mds eficaz al sistema de
produccion,
La socidloga Neise Deluiz seitala que, n este marco,

“La educacidn es transferida de la esfera de la politica, de los derechos
sociales, en la cual la calidad es wn concepro poiitico con una perspectiva civil-
democrdtica, de ciudadania, a la esfera del mercado, en la cual la calidad es vista

bajo la Sptica economica, como un concepiv gerencial, en una perspectiva de
productividod”*

El neoliberalismo formula un concepto particufar de “calidad™, proveniente de la

practica empresanat, y lo transficee al campo educativo. Consecuentemente, las escuelas son

pensadas v evzluadas como si fuecram empresas productivas. Partiendo de esta visidn

empresarial de la institucton escolar, se exige que ¢5ta se subordine a las necesidades del

mercado v que el sistema educativo se ajuste a las demandas det mundo dei empleo, ¢s decis,

*® Deluiz, N.: “F possivel uma formagio que atenda aos interesses dos abalhadores?™, pp. 14-16.
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que se caractence por una capacidad flexible de adaptlacion individual a las demandas del

mercado.

Los actuales discursos neoliberales, acerca de la crisis de 1a educacién, centran las
causas de la misma, en problemas de cficiencia, eficacia y de productividad como
consecucncia de la expansion desordenada del sisterna educativo, mias que en Ja necesidad de
universahizacin v expansion del sisterna. La ineficacia de {a escucla y 1a incompetencia de los
que cn ellas trabajan, son, segin este discurso, los responsables de la exclusion y
discriminacion que sufren amplios sectores de la poblacion. De lo que resulta que, més que de
una crists de democratizacion, el sistema educative padece un problema de gerenciamiento.

Por lo cual, comenta Pablo Gentill:

“..el objetivo politico de democratizar la escuela estd totalmente
subordinade a la realizaciin de una profunda reforma adminstrativa del sistema
escolar, orentada por la necesidad de imtroducir mecanismos gue regulen [a
eficrencia, la productwvidad, la oficacia, por altimo, la ‘calidad” de los servicios
educativos. f...] Asi. la gran operacion estratégica del neoliheralismo consiste en
transferir la educacion de lu csfera de la pofitca a lu esfera del mercade,
cucstionando su cardcter de derecho publco para reducirla a la condicién de
propiedad privada. In ese cuadro, es initd deciv gue se reconcepriia la nocion de
ciudadania, por medio de wna revalorizacion del indwviduo coma imagen del
proprefaria que fucha por conqusiur (compreri propredades-mercaderias de
50

drversas indoles, entre las cudles fa educacion es una de elias”.

En este marco, l2 educacidn exacerba -scgin ¢l mismo autor-

“. el indretdualismo y lu competencia salvage, quebrande asi los lazos de

solideridad colecuva ¢ imtensificande un procese anridemocratico de seleccion

. v 3 i . ¥
natural ' por fa cuad trivunfun los ‘mepores’ vy sucumben los ‘peores
57

* Gentil, P, “Recetanio neoliberal para ta casis de Ta esencla”, pp. 12,
* thidem,



e este modo, el proyecto neoliberal -y el sistema escolar que ¢l articula- no sélo no
soluciona e} problema de la desigualdad, Ia exclusion y la pobreza, que caracteriza a nuestras
soctedades dualizadss, sino que contribuye a reproducirio y ampliario, ;De ddnde provendran
tos “mejores™ si no de las efires que monopolizan tante ¢t poder politico como el cultural y el
ceondmico? En esta dinamica queda muy claro, también, que los “peores”, seran los grandes
sectorcs populares que, por la propia dindmica del mercado, ya han sido excluidos y
marginados del sistema Sobre esta poblacion “sobrante™ como la denomina Hinkelammert>-
recae ¢} empeoramiento de las condiciones de vida, que ve negados sus derechos soclales vy,
mas alin, amenazady su propia existencia, porque se les niega el dereche a la vida

La educacidn asi pensada se dirige al desamollo de los individuos en funcion del
sistema de mercado ¢, indirectamente, se intensifica la asimetria de las relaciones de poder. Sc
enfatiza en conocimientos y habilidades intelcctuales, técnmicas, orgenizacionales,
comunicativas y comportamentales, que sirven al frabajo. Si bien soft necesarias al sistema
productive no sot: suficientes si se tiene en perspectiva, por un lado, [a construccion del sujeto
¥, Por otro, ¢l proceso de ciudadanizacion del individuo y su comunidad. Segin N. Deluiz”, 2

aqueitas competencias o habilidades profesionales s¢ deberan articular, dialécticamente,

#«__deum mundo en ¢ cual se explotaba la materia prima explotando 1a faerza de trabajo existentz, se
lo transforinz en un mundo en ¢l coal vive unz poblacion que ha sido convertida en superflua. [] Se
signe necesitando del Tercer Mimde, de sus mares, su aire, su matvraleza, sunque 5¢a apenas CoMO
basurero para sus basuras venegosas, y 52 Sigued nccesitando sus materias promas. Pese 2 gue clertas
msterias- primas pierder relevancia, ¢l Tercer Mundo sigue siendo de importancia clave para cf
desarrolio del Primer Mundo. Lo que ya no se necesita, cs tu mayor parie de la poblacion del Tevcer
Mundo. Por esta razdn el Primer Mundo no se retira del Tercer Mundo, sino que desarrolla shora una
imagen de éste come un mondo en el gue existe una poblacin gue sobra.. La estructora del
capitalismo ¢s tal, que ya no puede explotar a 1a poblacion mendial... a esa poblacidn qne no puede
explotar 1 considera superflua. Hinkelammert, F.: Culture de la esperanza y sociedad sin exciusion,
p. 29,
g Deluiz, N2 Op. Cit., pp. 14,
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habilidades cognitivo-criticas que desarrolicn estructuras mentales y pensamuicento critico, con
¢l fin de que los trabajadores puedan sobrepasar ©f mundo del trabajo v su accion trascienda a
la totalidad de la vida social. Esto significa que los individuos participen en el campo
cientifico y tecnolégico no como objetos, sino comeo sujetos, recuperande la dimensidn
politica. Una educacion amplia y abierta que posibilite {a discusion sobre fa logica del proceso
y la dindmica de produccidn, asi como la comprension del proceso de produccidn de
conocimiento, de la ciencia corno producto histdrice-social y su papel en la construccidn
social. Para una participacién auténtica de fa ciudadania, la educacién debe propiciar la
comprension v la accién en el mundo social, cuitural y politico, en el cual los individuos estan
insertos. -

Aunque por su naturaleza y cspecificidad no seran profundizadas en ¢l ambito de este
trabajo, conviene ain fencr presentes otras obscrvaciones, pues ellas contribuyen a considerar
al individuo en todas sus dimensiones, evidenciando la complejidad del problema para ¢l
campo educativo.

Tales aspectos provienen de los estudios que alpunos investipadores estan
desarrollando en ei Ambito de la psicologia social, con respecio a los procesos sociales v la

constitucion de ta subjetividad.

“Las condiciones objetivas -dice Ana P. de Quiroga- estdn aperanda en Iy
gestacion de procesos de fragiizacion y fragmentacton subjetiva y vineular. .. ]
sabemox que un orden socwl opresor, negador de la vida y de los necesidades
humanas primarids, s6l0 puede sosiencrse &i se transforma en conducty
espomaned, exto st se instiuye en muestra subjetividad v de alguna manera o

" hd
configura.."*

® Exposicion en ¢l panel sabre el sema. Crsis, trabajo y subjetividad, organizado por ta Escuels Dr. E,
Pichon Riviere de Montevideo, pp. 9-16.
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;Hasta qué punto las condiciones concretas, producta de este “nuevo orden mundiai”,
favorecen la constitucion de ua sujeto que pueda asumirse en su wWdentidad de productor -de si
vida material, de st universo simbolico- como sojcto de conocimiento y actor de la historia?

“Cuardy en um orden social se incrementan lus condicienes objetivas para
la carencia, ... v.. cuando en el discurso se suprime foda posibifided de alternativa,

el mensaje emitido es esencialmente adaptacionmsia... Esta adecuacion en el plano
35

Jfdctico....se hace desde el sometiomento”.

Estos sujetos, sometidos, devaluados ¢ negades em st funcién de productores
ipueden pensar y pensarse, pueden tomarse autonomamente a si mismos v 2 la reatidad como
objeto de conocimiento? jEstan estos individuos en condiciones de elaborar y Hevar adelante
provectos en et dmbito individual o sociai?.

Pienso que, mediante un trabajo educativo critico, 1a pedagogia puede ser un ambito
desde donde ¢l saber cientifico sc organice at scrvicio de la {ucha contra todo lo que ofende la
digrnidad de los snietos v de las comumidades. Partiendo de las realidades soctales, culturales,
econdmicas, politicas y psicologicas de los sujetos, la accion pedagdmica critica puede
coniribuir a desarmrollar subjetividades solidarias, aulénomas, criticas, creafivas quc posibiliten
la bitsqueda comiln de un proyecto que contemple la dimensidn &tica de Ia existencia humana

en una sociedad globalizada.

3 Thidem.
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CAPITULO I

LA TRAMA Y EL TIEMPO FUNDANTES



“{na época hisiérica representa una serie de aspiraciones, de deseos,
de valores en busca de su realizacion Formos de ser, de comportarse,
actitudes mads o menos generelizadas, de las cuales solamente los visionarios
gue se anticipan tienen duduas, y frente a lus que sugieren nuevas formulas. El
pase de una a ofra época se caracteriza por fuertes contradicciones que se
profundizan, dia a dia, entre valores emergentes en busca de afirmacidn, de
reatizacion y entre valores del ayer en busca de preservacion™

L2 razdn para detenernos en este capituio -ea cl cual, con cardcter schialativo, sc
esboza el marco tedrico econdmico y politico de América Latina a partir de mediades de
sigle- reside, por una parte, en que fodo pensamiento esti construide en un cierto contexto
existencial pues todo conocimiento estd: determinado por las condiciones culturales,

sociales, politicas y econdmicas del agente social que lo produce. Asi el educador, que vive

y picnsz en un espacio historico y geografico no es ajeno a él. Esto significa que piensa

"Freire; P.: “Alfabetizacion de adultos y concientizacidn”, pp. 494-501.
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desde un conjunto de intereses” de tos cuales puede ser consciente en mayor o menor grado,
a partir dc un conjuato de creencias y valores que son las creencias ¥ concepeiones de ja
comunidad regional o nacional en la cual esti inserto.

Por otra parte, esto es especialmente vigente para el pensamiente critico -como el
freireano-, pues el pensar critico surge a partir de una determinada vision del mundo del
pensador, que se construye desde dentro de un determinado horizonte vivencial, cultural e
intelectual. La critica a un cierto orden establecido tiene comgo referencia, inevitablemente,
una cierta forma de pensar y vivir deptro de ese mismo sistema que se cuestiona. Al
respecto, Mariano Moreno Vila® reflexiona:

"Todo pensar es un pensar situude ¢ mterrelacionado con el universo
tntelective en donde se origing. En cada momento histérico existe un
‘pensamiento posible’, relactonado ineludiblemente, @ un determinando

) "
contexto, por muy amphio que este sea considerado”.

Por ello para comprender 1z pedagogia de Paulo Freire es necesario reconstruir fa
trama social y politica en la que tuvo origen. La propuesta ético-critica se origina dentro de
un contexto determinado, donde las expresiones de bilsqueda de liberacion, en diversos
drdenes, eran explicitamente manifestadas por algunos e inconscieniemente deseadas por
muchos mas; esa reafidad es ¢l "contenido programatico” de la educacibn liberadora, el
contenido del didlogo imtersubjetivo de la comunidad critica de los opriomdos y el lugar

donde 1a praxis transformadora se efectia.

? Juergen Habermas indica que no existe un conocimiento neutro y desinteresado, come pretenden
difcrentes positivismos, sine que 1odo conocimicato estd detenminade por el interés. Viase
COMOCIRULNTG ¢ HHEres.

' Moreno Vila, Manano. Filenafia de la Iiberaciion y personalismo, “melafisica” desde ef reverse
del ser, pp 66,
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A. Algunas precisiones

Para hablar de una coyuntura especifica de América Latina como se pretende en el
presente capitulo- neccsitamos, fener presente un conjunto de interrogantes para ne Correr
el riesgo de desvirtuar conceptualmente dicho contexto. Nos preguntamos, por cjemplo:
ipodemos hablar, en forma general, de un "modelo latinoamericano”? Considerar que entre
Chile y México o entre Uruguay vy Brasil existen solamente diferencias secundarias ;no es
caer en una visién de estilo ewrocentrista de Ameérica Latina? ;Fn qué medida podemos
hablar de este contnente como una unidad? ; Cudl es esa identidad latinoamencana?

Por fucrza de la costumbre o del proceso colonizador v ia influencia del
pensamiento eurocénirico, solemos Ilamar América Latina 2 un conjunto de pueblos,
sociedades, naciones, paisajes peogrificos caracterizados por la heterogencidad de sus
ambitos culturales, ideolégicos, émicos, sociales, polificos y econdmicos, que nos Harma la
atencidn sobre el riesgo de una aplicacidn indiscnminada de categorias y conceptos
generalizadores.

En Ia medida de lo posible sefiataré los aspectos comunes a todo el continente y de
forma particular me detendré en Brasil, por ser éste el espacio geografico que, de forma
directa, infliye en los origenes del pensamicnte freireano.

Tomando en cuenta el riesgo de caer en simplificaciones o reducciones, en este caso
sefialamos que, a pesar de las diferencias que le son propias a cada nacion, se pueden
identificar ciertas caracteristicas comunes en fo que constifuyo la coyuntura histdrica a que
hacemos referencia. Iincontramos como comin denominador 1as mayorias sufrientes. Este
dato caracteriza a América Latina como un conjunto de pueblos pobres y oprimidos desde
la colonizacidn, y un espiritu liberador 2 que esa realidad daba lugar. Como consecuencia
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de las crisis de las economias oligarquicas y las alternativas de industrializacion -que
caracterizan a Brasil como una sociedad en transicion- surgen movimientos reivindicativos
en los cuzles se combinaban programas sociales y afirmacién nacional. Junto con la
profundizacion de la crisis econdmico social se fue desarrollando la conciencia de la
especificidad historica latinoamericana, que se expresa en el populismo, en los

movimientos de ltberacion y en la gestacion de una teologia liberadora, entre otras formas.

B. Populismo

"El vocablo popuisme -dice Vivian Trias- ha sido wsade para

denominar fengmenos sociopoliticos disimiles y, aum, muy distantes en el
4
"

espacio y en el tiempo”.

Es necesario tener presente que el populismae no es un fendmeno propio ni exclusivo

de Latinoamdrica, sino -como seiiala Helio J. aguaribc:s - es una forma de organizacion de la

scciedad, estructuracién del poder vy de movilizacion de las clases sociales, parecida en

distintos paiscs. Esto lleva a establecer cicrtas destinciones cnire el populismo de paises

subdesarrollados ¥ ¢l de los paises desarrollados: en los primeros ¢s un fenémene complejo

que se hacc posible mediante una alianza o cooperacion de clases y en los segundos son
fendomeros pequeiioburgueses de derecha,

Para algunos ¢studiosos latinoamericanos”, el concepto de populismo se relaciona a

los cambios politicos gue se prodajeron cn América Latina a partir de la crisis mundial de

' Trias, V2 Lo democranzacion fundamental, o poprdisme en América fating, pp. 541,

3 Jaguanbe, W . Brassd crisis y afternanvas, pp. 43

* Veéase Torcuato D Tella: 74 sestema politrco argenting y la ctuse obrera; Gino Germanm; Polince
yyocwedad en wng dpoca de transicidn, Gunilermo O'Donnell Maderpizacion v autorviarismo,
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1929 v gue produjeron la ruptura de las formas oligdrquicas de dominacién. El populismo
tizne su Origen en la crisis econdmica desatada en 1929, como consecuencia de la caida de
1z bolsa de Nueva York, que incidié en la economia de todo el mundo y, por lo taato, de
América Larina. La mavoriz de los palses de este continense ingresaron a la década del 30
con un alto grade de deuda externa y con una moneda desprestigiada. En 1o social reinaba
la inseguridad, el desempleo y a miseria.

En general, ¢l populismo busca realizar una politica econdmica y social que
posibilite el desarrolle nacional al marpen de la propuesta del sistema capitalistz y del
socialista, por lo que es denominado “tercera viz®, lo que inhabilita Ia asticnlacion de un
cuerpe ideologico claro y Heva a2 los historiadores a caractenizarlo como "artificialmente
ecléctico”, ambiguo, confuso. No obstante, se reconocen tres objetivos conductores: et
pacionalismo, ] reformismo social v 1a tndustralizacion.

En el campo econdmico, el populismo se define por el rompimiento de los lazos de
la dependencia a través de un proceso de industrializacién que sustituya importaciones y
diversifique los rubros de exportacién, con fuerte injerencia estatal,

En el campo politico, el populisme se caracteriza, por ua lado, por no articular la
participacién junio a la incorporacion social y econdmica de las masas y, por otro, la
inexistencia de un real sistema politico democratico formal.

En lo social se caracteriza por la alianza de distintos sectores de la sociedad: la
burguesiz industrial, las clascs medias y los sectores de asalariados.

Para Weffort -uno de los mis importantes estudiosos del populismo brasilefio-

"l populismo fue un moda determinado y concrete de marnipulacion de
las clases populares, pere también fue wun modo de expresion de sus

insatisfaccienes. Al mismo tiempo fue una forma de eswructuracion del poder de
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{os grupas donunanies y la principal forma de expresion politica de la eversion
poputar en el procese de desarroflo imdustrial y wrbano. Fue wno de los
mecanisnios a fraves de los cuales los grupos dominantes efercian sy doniinio,

pero fue también una de las maneras a través de las cuales ese dominio se
7
L

encontraba potencialmente amena-ado”.

Brastl, que habia iniciado el proceso de industrializacion antes de la Il Guerra
Mundial, de economia "nactonatmente controlada” -expresion de F. H, Cardoso- promovid
de forma mas ripida que otros, la formacion de parques industriales. Cabe sefialar, sin
_embargo, que lz burguesia ndusirial no sc encontraba en condiciones de promover y
ejccutar un proyecto industrilizante y nacionalisia Le correspondic al estado intervenir y
llevar adelante dicho proyecto, encubriende ¢l contenido de clase bajo una apanencia
multiclasista, caracieristica dominarte en €l modelo populista.

En Beasii ¢l populismo abarca desde la caida del Estado Nuevo en 1945 hasta el
golpe militar de 1964, y tiene sus raices en la Revolucion del 1930, surgiendo como forma
tipica de entrecruzamiento del proceso de da crisis politica y del desarrollo econdmico que
entonces comenzd. Cabe sefialar que co este pais ¢l populisme se da como resultado del
entrecruzamiento de varnios factores: la intensificacién del proceso de urbanizacion, el
desarrolie industrial y las migraciones internas por un lado, y por otro "la crists de lo
hegemoniu ohgarquica y de las imsttuciones hberales que obligan a un amplio ¢ inestable
compromiso eatre los grupos dominantes™, designandole al lider o al partido populista la

funcién de mediador o intermediario cntre éstos grupos v las clases populares

T weffor, [ populisena na polinca brasieire, pp 62
f Wefllort, F.. op ent . Cap. VLI pp. 159
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Estos movimientos surgen en las ciudades de mayor ritmo de crecimiente y
fuertemente afectadas por et desamrollo industrial ¥ Jas migraciones, aunque también se
verifica un populismo agraric”

Al referirse al populismo en lLatinoamérica, alguncs historiadores, hablan del
“cardenismo”, del "peronismo”, del "batllismo” o del "varguismo” en bese a dos referentes:
pot uma parte, porque ¢l lider politico del pais, generalmente, es el lider del movimiento
populista, que se autodenomina "revolucionario”, aunque su propuesta de sistema politico
es “refornisia™; por ofra, porque cada uno de éstos movimicntos adquitid caracieristicas
propias, de lo cual deriva la dificultad de delimitar sus contornos ideologicos.

Refiriéndose a los populistas brasilefios, Weflort sefiala:

"Cada wno de eflos tiene un ‘estilo’, su politica personal casi siempre
poco explicita y su ideologia, menos explicita atin y muchas veces confusa. ™"

No obstante, se pueden sefialar caracteristicas comunes: ¢s un movimiento vertical,
creado desde la ciipula del poder, es dirigido por un lder "canismatico” {carisma de masas,
le llama Weffort) que adhiere las simpatias de la burguesia nacionat y de los grupos y
organizaciones populares, tales comeo sindicatos o partidos politicos creados desde la
cipula de poder. En los casos mencionados anteriormente, dos son militares pero lo
fundamental ¢n esta dindmica es que el lider tiene el respaldo de las fuerzas armadas, que
cumplen un papel primordial en la toma del poder (golpe de estado), en el manterumiento

del lider en €l vy hasta en su dermocamiento.

* Entre las grandes civdades de gobierno populista, Weffort sefiala: S3o Paulo, Recife, Porto Alegre
y Guanabara (RD), y como gjemplo de populismo agrario, ¢l mismo awtor menciona el arca rural de
Pemambuco v municipios del Estado de Sdo Paulo. { O populismo na politca brasileira, pp. 127-
128.

' Weffort, E.. op cit, Cap. IIL, pp. 62.
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Dichos lideres aparecen como protectores de los obreros, de los oprimidos, de los
débiles de fa sociedad. Los lideres populistas se autoconstituyen <ome sefiala Weffort- en
mediadores entre las efies burguesas v las masas populares. '' Al pretender una
"conciifacion” o "concertacion" entre burguesia nacional y clases populares -clases sociales
antagonica, ¢ por o menos contrarias- el populismo se va a caracterizar por la ambigiiedad,

Ta demagoga v [a manipulacion.

“Es una forma de armonizar distintos mtereses de clase que tiene como
condicion de postbilidad no definir con claridad lo que va a hacer. Es un
sistema de cdlculos gue no se cumplen: alega que hace lo que no hace;
presume de wcorporar gente que realmente no estd incorporando; da una
impresiin de gran predomunmo sobre las masas populares y, en verdad, es un
régtmen controlado por los ugentes de clase media fuertemente apoyados por
la burguesia. El populisme represemta, asi, una configuracion manifiesta
basturte distinta de su realidad. La experrencia de las masas, empero, es gue a
pesar de la impestwra y de la nustificacion lienen algo que ganar y

efectvamente ganan: aumento de participacion y de los ingresos, mds acceso o

o a2
la educacion”,

81 bien es cierto que las masas populares son llamadas a brndar "su cooperacion
cotidiana y decidida”, 4 organizarse cn sinklicatos, para constituir

“un blogue ficerie y cohesionado of lude del gobierno pura gue ésie
pueda disponer de toda la fier-a que necesita pora resolver vugstros propios

TIA

problemas

es la burguesia quien dirige el procese y, finalmente, son sus imereses 1os que resultan

benefictados.  Este  juego  complejo, conciliando  intereses  diferentes e incluso

"weffon, F ; “Politica de massas™, Ex: O populismo ng polinca brasdera,

? Jaguanbe, H @ Brasd: crises v afternativas, pp. 21

" Del discurso del 1° de mayo de 195!, pronunciade por Getulio Varpas a las masas obreras, ¢n ¢f
Estadio del C R Vasco da Gama, citado por P, Freire en Pedagowia do aprinudo, pp 176
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conlradiclorios implica uba {raicion 2 las masas populares pues la presién popular se dirige
sobrc 1a ampliacion def consumo y de 1a participacion politica.

Los reclamos de las masas populares no se refiercn exclusivamente a una mayor
participacién en los beneficios econémicos sino también a la participacion politica, o sea a
la democratizacitn politica del estado.

Pero "ern el Brasil marcado por la removacién varguista, los sectores obreros
urbanos alcanzan gravitacion politica muy grande, su sola presencia empujo a los
patronos industriales a actitudes més conservadoras™” | 1o que aumenta la desconfianza e
inseguridad de los sectores medios que se sienten amenazados en sus privilegios de clase.
Los momentos mas criticos sirgen en el 64, cuando, para J. Goulart

"..la tremsformacion econdmico-social debia ir, acompanada de su
correlato poiitice: It concesion del voto de los analfabetos, que -en un Brasif
rural gue comenzaba a ponerse en movimienio- significa el firn de las clientelas
hasta entonces preponderantes y auguraba corta vida a la mayor parte de los
wis

grupos gue dominaban el parlamento...".
En 1953, Goulart infentz una salida de la crisis: las llamadas “reformas de base”

procuraban, por un lado, ampliar el mercado mtermno, a través del mantenimiento del salario
real vy de uma reforma agraria a largo plaze, por oo, ampliar ¢l mercado externo para abnr
areas nuevas a los productos brasilefios.

"Perc la crisis se profundizd tan rdpidumente, gque nu dio tiempo
necesario para el ordenamiento y funcionaruento de los resultados. Sin una

base politica fuerte, que estuviera en condiciones de enfrentar la presion

' Halperin Donghi, T.: Historiz contempordnea de América latina, pp. 470,
** Halperin Donghi, T - op cit. pp. 481.
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combinado del lutifundro v del capial norieamericana, of gobrerno Hegaria u
sufin.. ref8

Frente a esta realidad la reaccion de los grupos conservadores no s hace esperar y
en abril de 1964, se desencadena el golpe mulitar ("revolucion militar™) que en tres dias

derriba al régimen de Goulani. El nuevo gobierno

Y..orgamzé ribunales miditares para Jucgar supuestos delitos
potiticos y distribuyo con mano generosq los privaciones de derechos civifes,
castigando a Josué de Castro por haber usado escribir que en el Nordeste
huabia hambre, a Celso Furtado por mantcier opruones econdmicas
heterodoxas. a algunos distinguidos representantes de la escnela socioldgica
brastieha (formada sobre ef eremplo norteamericano) por sugerwy que en Brosil
exwstian clases sociales... destruyé o sometio a severo control ol aparate
sindicol; se votG of lberalismo v a la austeridad econémica, a la fucha contra
la mflacion medrante fa recesion, a la apelacion al capital exfmnjero,.'. “l?

Er aquel ambiente social de reclamo de las masas populares, de "emersion” de las
mismas, de su incipicate {oma de conciencia de sus derechos como trabajadores v
ciudadanos, se gesta la propuesta ético-pedagdgica de Paulo Freire, y con el golpe militar se

interrumpe fa puestz en marcha de la Campana Nacionat de Alfabetizacion.

€. Expresiones de liberacion

£s necesario tomar en cuenta la situactdon de inhumana pobreza que afectaba a

grandes mayorias de |z poblacion del continente Esta situacion se vio agudizada por el

tf

Castro Martinez, PV lFronteras ghierios expansionanir ¥ geapalivea en of  Brasif
contemporancs, pp. 78,
T L . -

Halperin Donghi, T op cit, pp 485



répido avance del capitalismo (3 partir de la Segunda Guerra Mundial, v de forma mas
acelerada en las décadas de los 50 y los 60) conjuntamente con el fracaso de las estrategias
parz el crecimiento y desarroilo del continente, gque fueron propuestas por (Comision
Econdmica para América Latina) fa CEPAL™ v por la "Alianzz pama el Progreso"(1961-
1969)19. A estos clementos se sumaba el entusiasmo revolucionario de numerosos scclores
por la experiencia cubana, quc habia tomado un camino propio, el socialista, y demostraba
que efa posible hacerlo. Harpelin Donght sefiala que en la perspectiva fatincamericana, {a
imagen de la revoincion cubana

.. {se] trunsforma de modelo politico en estimulo moral v sertimensal
para wi intramsigencia que, per el momento, s6lo puede expresarse a través

de la. y aparentemente irrazonable, fe en un futuro distinto del que los que

gobiernan a América Latina, desde dentro y fuera de ella, le proponen™®,

Esta realidad se cxpresd en cuatro ambitos:

1)} En el ambito politico se produce una seric de golpes militares en difcrentes paises
del continente”’ y la implantacion de regimenes autoritarios sustentados por la ideologia de
Ia segunidad naciomal. Como reaccidn a este proceso se radicaliza la licha de los

movimientos populares, al punto de algunos constituirse en movimientos revolucionarios™,

' La CEPAL es un drgano regional de 1a ONU, vincelada ] Consejo Economico ¥ Social, fundada
en 1948 cop la finalidad de elaborar estudios y altermativas para ¢l desanrollo de los paises de
América Latina y el Caribe.

¥ BEn 1961 fracasa ¢l intento de Fstados Unidos invadir a Cuba. Como consecuencia de esto, ¢l
presidente de aquel pais, John T. Kenacdy, convoca 2 todos los gobemantes de los paiscs de
Latinoamérica en Punta del Este (Liruguay), donde se crea la Alianza para ¢l Progreso. Este
proyecto Hene la fin2lidad aparemte de ayudar vy promover el desarrollo de los paises aili
representados, de forma mas eficaz v en un plazo de 1@ afios.

2 Halperin Donghi, T.: Historia contempordnea de América Lating, pp. 457,

* £n Brasil en 1964, en Argentina en 1966, en Peri cn 1968, en Ecuador en {972, cn Uruguay y
Chile en 1973,

* i Frente Sandinista de Liberacion Nacienal, ¢! Movimiento de Liberacion Nacional-Tupamaros,
el Frente Farabundo Martf para a Liberacidn Nacional,
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por considerar que ia revolucion era ta alternativa viable para liberarse del autoritarismo y

del subdesarrollo. Tal hecho lleva a Samuel Silva Gotay a sefialar que:

"..al comenzar lo décadn, surgen una multuud de movimientos
revolucionarios que puarecen arrastrar g fode América Latma hacie una
segunda revolucion de independencia™’

2) En &l campo econdmico las expectativas de los paises latinoamericanos respecto
a su posible desarrollo se vieron frustradas por la cnisis del capitalismo, agudizada en los
60: disminuyd lz tasa de crecimiento, aumenté del desempleo y se increments la deuda
externa. Las medidas adoptadas provocaron 1a exclusion de tas mayorias del bienestar y las
posibilidades del desarrollo se desvanecieron con el aumento del empobrecimiento de las
clases populares.
3) En ¢l campo ideolégico, a partir del XX Congreso del Partido Comunista de la
URSS se produce la nuptura del blogue monolisico estalinista; la Revolucion Cubana (1959)
se plamed ba necesidad de buscar otros caminos para interpretar la realidad. Apasecieron
estudios que utilizaban el andlisis manosta para interpretar Ja realidad, estudiaban las
propuestas socialistas en los paises que lo habian adoptado y elaboraban propuestas para
- dar solucidn a los problemas de los paiscs de Amdérica Latina. E! creciente malestar social
de las ciases populares, con su situacion de miseriz, empobrecimiento y exclusion de fos
bicnes y senvicios, empezd a estallar en 1odo of continente, en forma de manifestaciones,
huelgas ¥ en la gestacion de grupos armados con objetivos revolucionados. La toma de
conciencia de la situacién de explotacidn y neocolonialismo, por parte de algunos sectores

de la poblacién, asi como la conviceién de que el desarrollo-subdesarrollo eran partes

n N - . . .
Silva Gotay, § 1 Peasamwente erida revolte iomirie ng América Lanina ¢ Caribe, pp 29



complementarias en la dindmica del sistema capitalista, se tradwseron en el lenguaje
unlizado para describir ja situacidén latinbamericana. Se generalizaron témminos como
*paises dependientes”, paises ‘"penféricos”, “proletariade del mundo®, “paises

explotados™*

. Se comenzo también 2 usar €] término "liberacion” implicando la necesidad
de una auiéntica independencia econdmica y la real iBdependencia politica de los pueblos
oprimidos. En la época el témmino aparcce usado por las ciencias sociales, luego por Paulo
Freire cn el campo pedagdgico, también s¢ enguenita frecuentemente en los documentos
eclesidsticos y en la filosofia latinoamericana

4) En 1(-) social se amplia el sujeto histdrico dei cambio social: indigenas, mujeres,
estudianies y campesinos, la mayoria de los cuales se organizardn en tormo de su fe,
conformando las Comunidades de Base (CBs), en los movimientos populares de protesta y
reivindicacién de los intereses populares, y otros, en movimientos de lucha politico-
militares (véase nota al pie 22), Estos sujetos sociales asumieron una progresiva toma de
conciencig de la realidad, lo que desveld la necesidad de cambio en las estructuras mismas
de la sociedad. Llarna la atencidn que a estos sujetos socidles se les articularon aquelios
sectores de la clase burguesa que, renunciando a su situacion de clase, se solidarizaron con
1a lucha de los oprimidos.

5) En lo religioso, el caracter revolucionario de 1a misma, que por muchos fue
considerado como un fendmeno de la iglesta primitiva exclusivamente, manifiesta nna
nueva vida a partir del Concilio Vaticano [ (1963) y de la Conferencia General del

Episcopado Latinoamericano en Medellin, Colombia (CELAM, 1968).

2 Dt Tella, T.: La dominacicn de América Latina, pp- 53-63.
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1. Coneilio Vaticano II

Este encuentro, que fue convocado por el Papa Juan XXII] v se lleve a cabo entre
1962 v 1963, cred un clima de apertura que revolucionaria ¢l papel tradicional de la iglesia

en el mundo.

"El Vaticano # - segin Oliveros Maqueo™- sefiala ¢! fin de una épaca.
La etapa en que la iglesia catdlica privilegio la cultura greco-fating y la
Josofia aristotélicotomisia para comunicar su mensaje evangdélice”,

No cobstante, el mismo autor sefiala que las preocupaciones ¥ problematicas de los
paises desarroltados domunaron la tematica y el enfoque de los documentos conciliares.
Este dato no sorprende pmes los episcopados de Alemania, Francia, Bélgica y Holanda
fueron los mas activos ¢ influyeron con su optica los trabajos c?nciliarqs, En este sentido,
Ohveros Magqueo, observa que si analizamos el concepto.de mundo y la problemitica que
se elige del mismo, al referirse a las relaciones [glesia-Mundo analizadas en el documento
"Gaudium ¢t Spes”, se trala del mundo de los paises desarrollados Cabe, asimismo, seiialar
que los episcopados latinoamericanos fueron denominados la "Iglesia del silencio” por su
poca participacion en los debates y en los enfoques de los documentos del Concilio.

Sin embargo, el clima renovador y pluralista de aquella reumion tuvo grandes
repercusiones socaales y significo una 1mportante contribucidn en fa bisqueda a respuestas
y sotuciones 4 ia cnsis, producto de la Segunda Guerra Mundial, 2 saber™® apertura a la

prablemitica social, una concepeion antropoldgica personahista y social, contribuyendo a

** Olaveres Magqueo, Robherta: Liberucrin v Teolugia, pénesic y crecimvento de una reflexidn, pp. 50
* Comg no entraré en ¢ andliss de este aspecto, no transenbiré las citas y remuto al lector
interesado 1. Decumentos completos doe Vaneano 1 "Gadium et Spes™.
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superar dualismos e individualismos; defensa de la dignidad personal y valorizacion de los
pobres como lugar teoldgico v eclesial.

Para los ¢ristianos latinoamericanos, estos apories se transformaron en fa creacion
dc ambitos pama la gjecucion de experiencias en ¢f drea sociaf, una mayor sensibilizacin
con los pobres y oprimidos y motivo de esperanva para las comunidades de base que
comenzaban a surgir, sigmficando nuevos desafios en el conocimiento de ia sealidad misma
y ampliando horizontes de reflexion.

Al realizar el esfuerzo del "aggiornamento”, a iglesia latinoamericana, va a realmzar
aportes significativas ¥ de gran repercusién. Hasta ese momento, la reflexion de los
tedlogos latinoamericanos se habia reductdo a ser repetitiva del pensamiento teolégico de
los maesiros europeos. Sin embargo, algunos tcologos como Juan Luis Segundo, Lucio
Gera y Gustave Gutidmrez, se destacan, cn el periodo preconciliar, por sus aportes originales
¢ inquieludes manifestadas en Petrdpolis en 1964, asi como los sacerdntes Helder Camara
de Brasil -en (2 modo de ejemplo) la rcunion de Mar del Plata (Arpentina, 1966) Hamando
la atencion respecto de! “colonialismo interno”, convocando v asumiendo el compromiso
por la causa de los pobres, anunciando al "hombre nuevo™ - y Camilo Torres en Colombia,
cuyos testimonios se convirtieron en un simbole para todos los gue Tuchan por b causa del

pobre.

2 Camara, Helder, en ¢f documento preseniado en la reunion de Mar dol Plaia enfatiza "El homibre
nueve no puede ser un migantesco productor-consurmdor, Sdrgamo de una sociedad-manuing, aunque
consiga ¢l dominio de 1oda la natwaleza oderior. Lz mela por alcanzar es la de an ser libre ¥
consciente en una progresiva liberacion de sml servidumbres para que pueda crecer su libertad
fmdamental: ser libre hasta poder iberarss de si nismo y poder darse a los otros". (Subrayados en
ia fucnte).
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2. CELAM

En Medellin, Colembia {1968) tuve lugar la I Conferencia General del Episcopado
Latinoamericano. Alli se habla de la necesidad de la liberacion. Pero, este término adguiere
una amplitud diferente a la que l¢ habia sido dado por la cristiandad hasta esa década. Se
trata de la liberacién no solo del pecade, sino también de aspectos socio ecendmica y
politicos, come son la ignorancia, €l hambre, la pobreza, la opresion que impiden ese

estado de libertad.

“Asi como otrora Isracl, ef antiguo Pueblo, sentia lu presencia salvifico
de Dios cuando este lo hberaba de la opresion de Egipto fopresion politica,
social y econdmica, por lo tanio de cardcter material], cuande lo hacia pasar
ef mar y lo conducia hacia la conquisia de fa tierra, asi también nosotros:
nueve Pueblo de Dios, no podemos dejar de sentir su paso que salva, cuando
s¢ da ef verdadera desarroife, que ex ef pase para cada uno y para todps de
condiciones de vida menos humanas o condiciones mas humanas. Menos
humanas: lus carencias maiteriales de los que estén privados del minmum vital
y las carencras morales de lo gque estan mutilodos por el egoismo. Menos
humanas: oy estructures opresorus, gue provienen del abuso del tener p del
abuse del poder, de lax explotaciones de los trabajadores o de la impusticia de
fas rransacciones... "

Screconocia, en et CELAM, que

"dmérica Leatiu parece vive atin bajo el vrgno tragico del subdesarrotio
que no 610 aparia ¢ nuesiros hermeanos del goce de fos brenes materiales, sino

de su muma reafizacion humana, Pexe ¢ lox exfuerzos que se efectian, se

* Documentos aprobadas por la 2* Conlercraa General det Episcopado Latinoamencane pp 17-
18
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comugan el hambre y lp miseria, las enfermedodes de tipo moesive y la
mortalidad  infamtd, ¢l analfabetismo y la  marginelidod,  profundas

desigualdades entre los ingresos y tensiones enire las clases scciales, brutes de
w29

violencia y escasa participacion del puehlp en la gestion del bien comin™,
Y2 en los encuentros previos y preparatorios de la Conferencia General del
Episcopado Latincamericano de Medeliin®’, va manifestindose una nueva forma de
entender la vida cristiana, un mayor y mejor conocimiento de la realidad del continente -
sustentada sobre la base de categorias de andlisis de las ciencias sociales-, se reconoce la
necesidad del quehacer teoldégico v se apuntan femas gue seran centraies en iz reflexién
teoldgica latinoamericana ¥ que constituirian los comienzos de fa teologia de la liberacion.
Para ¢l analisis de la realidad latinoamericana, se aplicd una metodologia propuesta
por Vaticano [T, {lamada VER (mediacida socioanalitica) -que trata de entender por qué €l
oprimido es oprimido-, JUZGAR: {mediacion hermendutica) ~que trata de discernir cuai es
el pian de Dios con relacion al pobre-, ACTUAR (mediacion practica} -onentada a la
accion, que tram de descubrir las lineas operativas que se dinjan a superar la opresidn. Tal
metodologia incorporaba, cotno instrumento de dicho analisis, los avances y estudios de

las ciencias sociales del continente, como la teora de la dependencia.

# Documentos aprobados por iz 2* Conferencia Generat de} Episcopado Latinoamericano, pp. 6.

® £n 1965, Mons. Laoain sugiri6 fa idea de organizar una conferencia episcopal con la intension de
revisar las conclusiones de 1a I* Ramior General y a aplicacion de las Constituciones de Vaticano
11 en América Latina En octbre de 1966 se realizd ta X reunidn anual det CELAM, en Mar del
Platz, en noviembre de 1967 ca Chaclacayo (Peni} se discutieron los aspectos organizativos de la
Reunién General vy se inictd ¢l Documento de Trabajo. Er enero de 1968, cn Bogota, se redacto
dicho documento, que sc remitié para st estudio a todos los episcopados latinoamericanos, asi como
sc cstablecicron las Arcas de trabajo para ia reunida final. Junto con estos trabazjos previes a
Medellin, algunos departamentos del CELAM se reunieron para realizar sns conttibuciones: en
febrero de 1967, en Buga (Colombia), se realizd cn cncuentro sobre 1a presencia de 1z iglesia ¢a el
mundo universitario; en Batlos {Ecuador} en 1966 ¢l encucniro episcopal de pastorz] de conjunto;
en Melgar (Colombia) en 1968 ¢l cncuentre de pastoral de misiones; en ftapodo (Brasil) en mayo de
1968 se realizd en encuentro de presidentes de comisiones episcopales de accidn social.
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3, Comunidades de base

L2 méis elocuente expresion de esta rencvacion o "nuevo espiritu religioso”, o
constituyen las organizaciones de ¢ristianos, autodenominadas “comunidades eclesiales de
base”, (CBs) que surgen en diferentes paises latinoamericanos v que en Brasil tuvieron
expresion significativa. Estos grupos de cristianos’', comunidades de fe de los pobres y
marginados, surgieron comeo factor de aglutinamiento y de praxis de emancipacién, creando
su propio espacio ¥ sus propias categorias analiticas con base en una hipotesis
revolucionaria, de cambio social de corle socialista®™. Las comunidades de base se
proponen a si mismas come un ambita de praxis de transformacion de la totalidad social
frente 2 la opresion econdmica, encaminando a los cristianos hacia una conducta de
compromise €hico-politico y mostrando un nuevo modo de entender la vida cristiana, que se
traduce ©n en cOMPIOMiso temporal con la realidad para transformarla.

Se caracterizaban por un desarroliado nivel de critica de 12 realidad de injusticia
social vivida por esos grupes, y por la sociedad en general, por su creciente toma de
concienciz de la posibilidad de construir relaciones menaes opresivas en la sociedad y por la
esperanza de desterrar las cansas de su pobreza y exclusion,

Este espintu emancipador de las comunidades de basc, que generd gran inquistud

cntre los grupos que detentaban, y contindan detentando, el poder politico v religioso, se

" Algunos de cstos ctistranos provenian de prupos como la Accion catolica en su vertiente obrera
(JOC) vy unmversiaria (JUC) v de tos prupos del Movimiento de Educacion de Base (MEB) en o
Nordeste de Brasil, En estos movimientos se fue gestando una critica relipnosa de la sociedad que
posteriormente se transformd en una critica politica del sistema capttalista,

* Comviene recordar [y influencia de Camilo Torres (1965) y de Helder Camara (1966) en e
desarrollo del lenguaje, de la temduca y del método arieulado en los grupos de enistianos
comprometidos
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radyjo en una praxis y un discurso radical. Los cristianos comenzaron a participar ¢n
movimientos populares y en partidos de #quicrda, al iempe que nutnieron las filas de

distintos movimientios revolucionanios de iberacion.

4, Teologia de 1a liberacién

La teologia, para los cristianps, surge en los que creen, en los que "reciben” la
Palabra de Dios vy buscan expresar su {2 en la Comunidad Eclesial, como necesidad de
reflextonar criicamente fa Palabra de Dios vy las exigencias creadas por ¢lla en la
comunidad cristiana.

Por scr una tarca ligada a la iglesia y en dependencia de su devenir lustérico, la
teologia pas6 por cambios a lo kargo del bempo. En los pnmeros siglos de Ia Iglesia, fa
teologia foe una meditacion sobre la Biblia, buscando el desarrollo de Ia vida espintual,
concebida distante de la vida mundana. De ese modo la teologia se constituyé en una
interpretacion ahistdrica de Ia Palabra de Dios,

En el wanscurso de los siglos, especialmente, a partir del Congreso de Treato
{1562}, surpc ums concepcion difercnie de enfocar 1a teologia. Fue considerada una
disciplina awliar det Magisterio eclesiastico y sirvié para “definer, exponer y explicar fas
verdudes reveladas; examinar las doctrinas, denunciar 'y condenur las doctrimas falsas,
defender lus verdaderas; ensehar con autoridad s verdades reveladas™.

A pesar de haber cambiado en algunos aspectos a lo largo de la historia, la reflexién

feoldsica es el analisis, la reflexion eritica de tas "sefiales de los tiempos”, es decir, del

* Cutiéire, G.: Teologta da Libertacéo. pp. 18.

60



lenguaje de Dios en nuestro tiempo, que se hace explicito en Ja praxis historica, de las
exigencias creadas por tales sefiales para la comumdad cristiana, Por lo tanto, la teologia se
constituye en una reflexion critica que tiene por funcion indagar y profundizar una lectura
de los acontecimientos historicos, con la intencion de conocer el significado profundo de
€508 acontecimicntos.

Los cristianos latinoamericanos se enfrentan, en este analisis y reflexidn critica, con
una historia humana de dominacion, que los lleva a preguntarse sobre la relacién existente
entre 1a construccion del Reino de Dios v la realidad. Al hablar de realidad me refiero a las
experiencias: de la fo religiosa v de la fe cn el ser humano; del hambre, de Ta injusta
remuneracion del trabzjo, de la discriminacién étnica, del mal trato a menores, de la
devastacion de los recursos naturales, de ia privacion dc la tierra que garantice la
subsistencia de los pueblos (de los indigenas, de los marginados en zonas de alto riesgo, de
las "favelas”, las "villas miseria” y los "cantegriles”).

Estas expenencias, contundentemente vividas, provocan preguntas que apuntan a la
relacion entre ta fe y la existencia humana, fe y realidad social, fe y accion politica, es
decir, entre ¢l Reino de Dios y la construccion del mundo. La bisqueda de respuestas de
algunos cristianos latinoamencanos les ha levado a aswmr, en la praxis liberadora su
compromiso de fe con la construceidn de una sociedad mas justa y mas humana.

La teologia de la liberacion se torna, asi, en la retlexion critica en y sobre la praxis
histérica, a la luz de la experiencia cristiana de fe. Segiin Guliérrez“, es

"un frabdro de reflexion, o parar def evangelio y de las experiencras de

hombres v muweres comprometidos con of proceso de hiferecion en este

Y Gutiérren, G.. Feologra du hberiagan, pp 9.
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subcontinente de opresion y explotacion™

Esta linea teologica se caracteriza por ser confexhializada, explicitamente, con una
radical opcidén politico-social. "Es wng teclogia que se piensa a partir de lo politico y se
realiza en lo politico™ ™

Esta corriente tcologica debe ser entendida como una apertura para la accién del
pueblo, para que &l trabaje en la construccién de su propio destine dentro de 1a organizacion
social, asumiendo Ia defensa de las Hlamadas minorias émicas, de los derechos humanos y
la denuncia y transformacién de la dependencia econdémica y dominacidn a la que estan

sometidos los pueblos latinoamericanos.

".es una leologio que se pretende critica y fundamentado en ol

conacimiento cientifico de to real,... que busca métodos teologicos vilidos puara
E.

una correcia hermenettica de la Revelacion™

Los cristianos que se encuadran dentro de esta teclogia parten de los hechos y los
analizan con auxilio de las ciencias sociales. Este saber se ttansforma en teologia en la
medida en que ahi ellos interprelan la Palabra de Dios, con el auxilio de 1a hermmenéutica de
las Sagradas Escrituras, unidas a las cxigencias historicas de la fe.

Al habiar de 12 teologia de la liberacidn, scria conveniente recordar algunos hechos
de Ia década del 60 gue impulsaron ia histeria de las izquierdas, en los cuales participaron
muchos cristianos, individualmente o en organizaciones (JUC, CBs): 1a Revolucion Cubana
(1959}, la resistencia popular contra el intento de golpe militar de Brasil (1961) v la

aparicion de! movimiento guerrillero en Guatemala (1961-63); en Nicaragua del Frente

Sandinistz de Liberacion Nacional y Iz instalacién del movimiento guerrillero en Nicaragua

% Colombo, Q.P.: Nolas introdutérias & teclogia do Jibertagdo. pp. 99.
% Colombe, O.P.: op. cit, pp. 79-120.
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{1961), en Venezuela la unificacion del movimiento insurreccional {1962}, en Colomina la
aparicicn del movimiento guertiflero, en Per( ta formacidn del Frente de lzquierda
Revoluctonana, entre otros.

En cste clima, la palabra "liberacion” tuvo una mayor profundidad conceptual y
estuve relacionada con la percepeidn conciente de las relaciones de domwnacidn v opresion
en la sociedad y con una praxis orientada a la comstruccion de una sociedad
cualitativamente diferente de la existente, superando la relacion oprimido-opresor.

Las inquietudes aquj seftaladas de distintos sectores de 1a poblacidn, manifiestas en
la participacion y militancia en orgamizaciones de trabajadores, de estuchantes, cn
movimientws populares de cardcter revolucionario, ¢ incluse en el ambito de ia
espiritualidad, generaron un clima propicio para quc muchos tomaran conciencia de la
realidad socro-cconomico-politica injusta, ¢n la que las mayorias estaban inmersas y
propiciaron la busqueda del bien comtn, de ta vida buena para todos, asi como la necesidad
de cambiar las estructuras que las creaban,

No cs de extrabar que, en csta trama, también el paradigma pedagogico vigente

fuera cuestionade, y se propusiera una accién pedagdgica pensada desde fos oprimidos,

coma lo hizo Pauwlo Fretre,



CAPITULO HI

ESBOZO DE UNA BIOGRAFIA INTELECTUAL
DE PAULO FREIRE



“..el trabajo y Ia presencia de Freire nos recuerdan no sélo
lo que somes, sino también las posiblidades de aguello que
podemos ser ™. H.Gironx.

Con frecuencia, al estudiar la obra de un autor, nos encontramos que su pensarmicnto
no puede ser cabalmente comprendido si no tenemos en cuenta iz vida de dicho auntor. Esto
es absolutamenie vigente en la obra que nos ocupa, ya que -como acertadamente sefiala
Adriano Nogueira'- en Freite ".. cada uno de sus pasos dados modifice el futuro y,
simultdneamente, reexplica el pasada”. Es entonces necesario acercamos a Paulo y caminar
junto a €l y con él. Compartir ese este largo y ennguecedor recorrido existencial e
intelectual en Amédca Latina vy en distinias partes del mundo, para -indagando y
dialogando con él- hacer la reiectural de su pensamiento. Existe una estrecha conexidn entre

la vida Paulo Freire, la pedugogia def \opr:'mia’o v ¢l contexto latinoamericano, donde ha

' Nogueira, A.: Prologo a Cartas a Cristina, pp. 12.
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desarroflade su vida, su reflexién y su praxis pedagogica, comprometidas con la necesaria
liberacton de las clases oprimidas.

El hambre, la pobreza y el suffimmiento propio lo lleva, pnmero, a identificarse con
la mayoria de sus compafieros, luego reconoce que son consecuencias del hecho de la
dominacion de unos sujetos sobre otros; que ia dominacion es resultado de los efeclos del
sistema vigente y que coloca 2 los oprimidos en situacion de victimas; que e} sistema
sustifica la opresidn del oprimide v su exclusion. Frenic a csta realidad y a la carencia de
alternafivas -lanto cn ¢l campo del pensamiento como er ¢l del compromiso politico-
radicaliza su pensamicnto-accion y transita bos caminos de la liberacion, 12 gue no sc limita
a cambiar Jos polos de la relacion. Comprendiendo el caracter ambiguo, dual v ambivalente
de toda cultura y que cada una conticne elementos de opresion v sufrimiente, propone la
"conscientizagio™ proceso permanente que mediante la critica, el cuestionamiento, la
creatividad y el didlogo intersubjetivo posibilite la realizacion de un proyecto liberador
como quehacer humano en fa histona y en el mundo.

Ernani M Fiont comienza el protoge a la Pedagogia del oprimido de Faulo Freire
afirmando que "es un pensador comprometido con lo vida, .no plensa ideas, piensa o
existenci”. La compartimos en [a medida que clla quiere enfatizar, por una parte, que lag
ideas que Paulo piensa no son meras abstracciones, Por ¢l contrario, son aquellas que él
descubre que estan condicionando la forma de los seres "estar siendo” en el mundo y con ¢l
mundo. Estas se encuentran cristatizadas en la vida cotidiana de mujeres y hombres, forman
parte de la accidn cotidiana en que las personas trabajan, viven, luchan por ¢l alimento, ia
educacidn ¥ la salud, sufren y suefian. Por otra parte, porque pone el acento cn la necesaria

union entre woria y practica que Paulo ayume al partir de la realidad para reflexionar sobre
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ella. Por esto afirmamos que Paulo es un pensador de ta praxis y un critico, que reflexiona y
cuestiona su feotia y su propia praxis pedagogica confrontindola con la realidad, desde una
perspectiva de lucha de clases -lugar donde se sitlia como sujeto, como educader, y por lo

tanto como politico.

Es importante, tarobién, subrayar gee el pensamiento de Paulo tiene un itinerario:
parte del analisis v de a critica radical del sistema de educacién de adultos y desemboca en
una propuesta de praxis culturael liberadora, en un programa pedagdgico-politico de aceion
con 105 grupos sociales marginados, oprimidos, para una creciente complejizacion de su
conciencia.

Carlos Alberto Torres™ sefiala que Paulo Freire, como pensador de esa praxis, es un
pensador itinerante. Su pensamiento se va modificando, plenificando, radicatizando, en la
medida en que va buscando respuestas nuevas a problemas ya vigjos; criticando aspectos
ingenuos de su obra o de experiencias que fracasaron; madurando y profundizando ideas
que habian aparecido incompletas; reafirmando lo que en su pensamiento ya es cbvio: la
“conscientizagdo™, Su pensamiento se va desarroliando, no sélo con base en la lectura v
comprension de diferentes intelectuales latinoamericanos ¥ europeos, sino <on telacidn a
sus expenenciss de vida, tanto las personales como aquellas gue le pusieron cn contacto
con la realidad vivida por los trabajadores v sus familias. Asi, por ¢jemplo, su esiadia en
Chile le ofrecera 1a oportunidad de "tomar distancia® de su pais y sus clases dominantes, de
su propiz praxis y, desde la dptica de otra realidad en transformacion, hacer un andlisis
cientifico de la realidad brasilefia, en particular, y de la latinoamericana, en generaf; la
vivencia de 12 prisién v del exilio lo radicalizo, 1o politizd, como é mismo reconoce en su

libro Accide cultural para la lbertad.

2 Torres, C.A.; Entrevistas con Paulo Fremre, pp. 10.
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Paulo Freire trato de evitar la "especializacion”, bused desde 1a totalidad concreta y
retacional contribuir a que los sectores oprimidos pudieran "decir su palabra”. Junto a esta
imagen de pensador de la totalidad aparece la imagen del Paulo polémico. Aunque como
persona y como pedagogo es dificit catalogarlo, muchas son las etiquetas que se le
adjudican. Moacir Gadotti -en su libro Convite & leitura de Paule Fremre- recoge una larga
lisia de ellas: populista, paternalista, cristiano, marxista, subversivo, autoritario, idealisia,
liberal, reformista, escolanovista, inductivista, neo-anarco catolico, espontaneista, no-
dircclivo, para citar algunas. No obstante, no son impropias las adjctivacicnes de
comprometide, cohcrente, amoroso, sensible, comunicativo, curioso, indagader, creativo,
revoluctonario, humiide, rebelde.

Por tedo ello es tmpenoso rescatar, entender y compenetrarnos con los distintos
momentos o episodios de la vida de Pawlo Reglus Neves Freire en directa construccion con
su contexto, la realidad socio-politico-cultural de Brasil, pues ellos estan estrechamente

vinculados a las opeiones que asume en su trabajo como educador.

A, Gestacidn de la subjetividad y conciencia ético critica de Paulo Freire

Paulo nacié en Recife, un tunes 21 de septiembie de 1921, en una familiz de clase
media. Como consecuencia de fa crisis del 29 v con ia esperanza de hacerla mas {jevadera,

su familia se fuc a vivir a Jaboatdo, ANi experimentd ¢l hambre y comprendio ¢l hambre de
los demas;

.. el hambre come algo mas que lo que su organismo siente al no

comer, ¢l humbre comoe expresiin de wna realidad politica, social, de profunda

[ |
ipustic .

YErente, P Carras @ Crting, pp. 202
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Con ios hijos de trabajadores wrbanos y rurales compartié juegos y diversiones
infangles; en “convivencia con sus infimus posibiidades de vida™ descubrié el "miedo a la

libertad” que experimentaban los trabajadores,

"... su sumision of patron, af jefe, al sefior que mas tarde, mucho nds
tarde, lef en Sartre como una de lus expresiones de la ‘connivencia’ de los
oprimidos con los opresores. Sus cuerpos de oprinidns, que sin haber sido

consultados hospeduban a los opresores™.

Vivié el dolor por la muerte de su padre a los 13 afios; sintio el sufrimiento y las
angustias de st madre viuda en [a lucha por sustentarse y sustentar a los 4 hijos; se
fortalectt el vinculo familtar af asumir juntos las dificultades gue se presentaban. Concluyo
la escuela primaria ¢ inicid el primer afio de secundana en el Colégio 14 de Julho vy viajo
diariamente de Jaboatfio a Recife pars terminar sus estudios sccundarios en el Colégio

Oswaldo Cruz’,

Este tipo de experiencias le permiten descubrir que la realidad cotidiana de la
mayoria €5 1a pobreza y el sufiimiento. Este descubrimiento le posibilité desarroliar su
capacidad de comprension, s preocupacidon por los necesitados v “oprimidos”.
Compartiendo v analizando la vida de su comunidad comenzo a consirulr un conocimiento
existencial de la rezlidad, que mucho después reconoceria como producto y expresion de
las relaciones oprarmido-opresor. Ese conocimiento cxistencial, que fue un factor importante
en su comprension del proceso educativo y gue orientd todo sn pensamienio, no se

constifuyo por si selo en la fuente creativa del autor. El analisis de su fesis Educacdo e

4 Freire, P2 Pedogogia da esperanca, pp. 19.
® En esta escuela privada -donde su madre le consiguié una beca- era dueio y director el Dr. Aluizio
Pessoa de Aratijo, padre de Ana Maria Araiijo que décadas después fue su segunda esposa, Nita
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atuafidade brasilerra Arabajo que presentd en 1959 para fa obtencion def titulo de Doctor
en Filosofia e Historia de la Educacion, en la Escuela de Bellas Artes- revela de qué manera
{as lecturas acumuladas, de una variada bibliografia -que abarca desde los frecnentes temas
de historia y filosofia de la educacion hasta analisis sociales v politicos de su pais- junto
con su experiencia pedagogica forjada en muchos afios de ejercicio de la docencia, se
articularon ¥ contribuyeron en la construccion de un pensamiento original v a consolidar su
comprension de la educacion como praciica politica que se profundizaria a lo large de los
afios.®
Paulo confiesa que ke

"..mmteresaba estudior el idiomu portugués, y en particular su sintaxis;
asi como ciertus lecturas que hacia por mi cuenta referidas a la lingiiistica, la
Jilologia y la filosofia del lenguafe, que me condujerom a las teorias de fa
comuntcacion en general. Estaba especialmente interesado en las cuestiones
del significado, los signos lngilisticos y lu necesidad real de la inteligibilidad
de los mismos entre mterlocutores pura que hublera auténtica comunicacion.
Frtre fos diccinueve y veintidds arios esas cuestiones constituiar mis

Lo 7
principales intereses mtelectuales™,

En 1941 la familia Frewre se traslada nuevamente a Recife y dos afios después Paulo
comenzd sus cstudios de derecho en la Facultad de Derecho de Recife, pero fueron
interrumpidos frecuentemente por razencs econdémico-financieras, Para ganarse su sustento

y contribuir al familiar, daba clases en escuclas de nivel secundario y particulares de

* Es mteresante sefialar, la observacion regisirada por Ana Maria Fresre en la neta n® 27 de la obra
de Freire Cartas a Cristing, pp. 252, respecto al registro que P Freire realizé, desde 1942 hasta
1955, de tas obras que tha adquiniendo. Este regisiro, en el que estin catalogados mds de 570 hbros,
permile, por una parte, nferir los temas de su interds: gramatca, literatura, lingiiistica, filosofia,
histonia, educacion, cte y por oira, registrar la cantidad de autores brasileiios y extrangeros que, con
sus experiencias educativas y sus ideas, conirontadas a su propia expenencia sociopedagogica
contribuycron en su reflexton-praxss educativa asi como en su radical lectura &riney del mundo.

" Macedo [ . “Revision de la pedagogia critica” entrevista a Paulo Freere™, pp. 171
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sintaxis portuguesa v fue en este glercicio de 1a docencia cuando conocid a Elza, su primera
esposa®, también dedicada 2 tz educacion, y cuya positiva influencia on la praxis educativa
de Paulo Freire, ha sido multiples veces reconocida por €17

Constatd tanto el dolor, 1a explotacién y la miseria de campesinos, de trabajadores
whbapos v de pescadores nordestinos, como la arrogancia de los podefosos, su
insensibilidad con los débiles. Identificd las formas en que se expresan modos particulares
de dominacién subjetiva y objetiva, 1o solo como Ia aplicacion asbitraria del poder de un
grupo sobre oo, sino come la estructuracion de pricticas, ideoldgicas v matertales, que
cosifican al ser.

En cl pensamicnto y en la obra escritz de Paulo Freire se puede distinguir la
mfluencia de diferentes cormientes de pensamicntom, asi como ¢f armibo a diferentes
conceptuzlizaciones, provenientes de las diferentes praxis en las cuaies, dialécticamente,

tba construyendo su teoria.

? Se casaton en 1944 y de este marrimonic nacierom sus cinco hijos: Maria Madalena, Maria
Cristina, Mana de Fittma, Joaquim y Lutgardes.

® ~A Elza debo mucho. Su coraje, St comprensidn, su capacidad de amar, su interés por todo lo que
vo hacia, su ayuda jaméas rehusada, ¥ que incluso no era necesario pedir, me han sosterudo stempre
et 1as situactonss mas problemiticas. Fuc a pastir de mi matnimonto cuando empece 2 Interesarme
sistetnaticamenic por fos problemas de fa educacion™. Freire, P ET mensaje de Paulo Freire, teoria
v prédctica de Ia liberacion, pp. 2.

Ados después, Panle dialogando con Carlos Tormes, (en Ia entrevista grabada en 1990, publicada en
A educaedo no cidade, pp. 102) dira:

Paulo Freire: “nos casamos un ania después y la influencia de Elza en mi vida fue enorme.

Eflg nurid, como tu sabes, y yo casi mori también. El dolor de su muerte me lirid profundo. yo casi
mari también

Carlos Torres: Elfa era muy fuerte. .

Pawla Freire: Muy fherte, muy foerte, pero al mismo tiempo, tenda mucha dolzora. Y ka dubaira a
ta que me refiero no fiene ninpuna connotacton negativa Es un ingrediente necesario a la verdadera
fortaleza. Es como la terpura en Gnevara

Cardos Torres: Elfa sabia amar. .

Paulo Freire: 5i, cila sabia amar.”

1 Vase Fausto Frameo: Ei hombre. construccion progresiva, pp. 20-26 v Carlos A, Tores: Paulo
Freire en América Lating, pp. 41-86.
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B. Paule pedagogo

Cuando ¢35 interrogado por su formacidn como educador, Paulo ennumera: el tiempo
de infancia en Jaboatdo, donde se gestaron “saberes indecisos” que fueron reflexionados de
forma mas critica afios despuds; el tiempo que pasod caminando en Recife de libreria en
libreria, desde la Editorial Nacional a la Libreria Emperatriz, deambufando entre estantes,
hurgando v "ganando intimidad” con los libros, dialogando con otros jovences estudiosos; ¢l
tiempe en el que "visitaba los arroyos y ios cerros™, discutiendo los problemas defcon los
grupos populares; el tiempo del Servicio Social de la Industria (SEST)', en ¢l que vivié y
aprendid a manciar Ia tension entre la teorda y la practica, tiempos de didlogos con
trabajadores y campesinos que le permitieron desvelar la “necesidad de que el educador,

cuando hace su discurso af pueblo, esté uf tanto de la comprension del mundo gue el
[Fs

puebio tiere™", el tiempo del exilio, los aprendizajes de Chile, 1a oportunidad del

reencuentro de su cultura en Africa, con el apoyo del Consejo Mundial de Jglesias, y ¢ por
queé no? ¢l tiempo de la Secretaria Municipal de Educacion de 840 Paulo, aprendiendo junto
con maestros, personal de servicio, alumnos y padres a "cambiar ef rostro de la escuele™, a
hacerla mas democratica, "mds seria y mas alegre”,

Estos lugares, momentos v situaciones que Paulo recuerda, muestran quc su
formacidn, lejos de seguir una trayectoria tradicional, ha atravesado por periodos de
autodidactismo (bisqueda de libros, interaccion con amigos, colegas‘ ¥ campesinos},
petiodos de intensa elaboracién tedrica (SESI) y etapas de confrontacion de su teoria con

diferentes reahdades (América Latina, Estados Unidos, Africa). Estos momentos

' El SESI fue ereado ¢l 25 de Junic de 1946, par el presidenic Eurico Gaspar Dutra, mediante e
decreto-ley n™ @ 403 Se encargabs a la Confederacion Nacional de la Indusinia Ja creacion.
orgamizacion y dircecion de ese servicio,

" FREIRE, .- Pedagopia da esperanga, pp. 27.



metodologicos de formacidn, scguramente, contnibuyen con ia maduracion de los aportes

ledrico-metodoldgicos que son parte de su produccion académica.

1. Primera fase brasileha o “primer momento" intelectual.

Habiendo desistido de ejercer la profesion de abogado,” per descubrir que con clla
solamente manienia los derechos de aquellos que ya los poseian, ingresa a trabajar en el
Departamenie de Educacion y Cultura del SESI. Con antenioridad habia estado vinculado al
movimiento sindical. También en ese dmbito, Paulo intenté involucrar a los alumnos y a
sus padres en discusiones sobre temas sociales y educativos. En los clubes de trabajadores
interdaba que el tmbajador -participando en la bisqueda de soluciones 2 sus problemas-
fuese participe del proceso historico v los estimulaba a la organizacion individual de su
vida en |2 comunidad. Ademas de esc trabajo en ¢ SESI, (a! que renuncié por las criticas a
su actnacion democritica y ahierta y a su estilo de hibre administracidn), participaba en
actividades de laicos cn varias partoquias catolicas de Recife, con la finalidad de contribuir
al despertar democratico de Brasil. En esa praxts, Paulo Freire y su grupo de colaboradores,
comienzan a emplear un conjunto de técnicas educativas (que podian ser utilizadas en todos
los ambitos de educacion formal o no formal) que van configurando lo que posteriormente
fue lamado el Aérodo Pawlo Freire.

Como Asesor ¢special de relaciones estudiantiles, pomero, ¥ como Director del
Servicio de Extension de la Universidad de Recife (actual Universidad Federal de
Permnambuco), después v como catedritico de la Escucla de Bellas Artes, trabajé junto a los
estudiantes, en la educacion del pueblo como una necesaria ¢ importante tarea de la
“sransicion brasilefia para una sociedad democratica”. En su trabajo de tesis Educacdo e

actualidade Brasilerra critica el estado de subdesarmolio de la estructura universitana, por

'* FREIRE, P.: Pedagogia da esperanga, pp. 16-18.
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no responder a las expectativas de la “fase de transicion brasilefia” y por reforzar iz
"tnexperiencia democratica”. Consideraba que las actividades politicas estudiantiles, dentro
y fuera de 1a universidad, asi como la discusion dentro de la universidad, de los problemas
nacionaies, eran parte de ese proceso de transicion. En ese trabajo se cncuentra Iz idea de
una cscuela democratica, centrada en ¢l alumno y en la problematica de st comunidad; la
tdea de una prictica pedagbgica nueva que provoque ca el educando ia transicion de su
conciencia magico-ingenua a una conciencia critica, gestera de transformaciones sociales.
Cuande comienza a trabajar en alfabetizacién de adultos ep el Movimiento de
Cultura Popular (MCP), en 1960, muchos ain pensaban esa prichca como la mera
Feposicion o transmision de contenidos que esos adultos no habian recibide en su nifiez
Gtros, impuisados por una concepeidn politica opertunista, querian manipular la opiniodn
piblica mediantc esfogan y mensajes prontos en lfas cartillas de alfabetizacién'. En
0posicién a unos y ottos, Paulo articula una propuesta pedagogica de alfabetizacion crinica,
conscientizadora, en la cual tanto los alfabelizadores como los alfabetizandos se

constituyan cn sujelos cognoscentes, agentes criticos del acto de conocer.

“la fectura y la escritura de lus palabras -dice Paudo- pasa por la

lectura def mundo. Leer el mundo es wun acto amerior a la fectura de la
5

pulabra

“ Heinz-Peter Gerhardt, relata un episodio ilustrativo del riespo de  manipular en educacion de
adultos, al cual s¢ oponia Freire:

“Los autores de la cartilia, entre clios Germando Coclho, eligicron una orientacion politica de la
propucsta, cot cince palabras gencradoras: pucblo {pova). volo, vida, salud (saide} y pan (p3o). De
las silabas de esos vocablos, sc formaban oracioncs como ‘El pucblo sin casa vive en los
mocambos’ "En ¢f Nordeste solo habra pax cuando las injusticias szan ehminadas desde sus raices”,
‘1. pae surge sobre la base de la justicta’. Se Esperzba que ellas inspiraran discusiones politicas y
fonmatearan su estruciura y costenido.

Freire se opuso {irmemente a la ensefianza de slogans 2 los analiabetos Los slopans siempre
producirian ‘efectos domesticadores’, tanto vengan de la derecha como do la izquietda De ambos
lados exigirian aceptacion acritica de docttinas v Ja maniputacion habria comenzade. " “Uma voz
curopéia, Arqueologia de vm pensamento”, pp. 155,

** Freire, P.: Fedagogia da espeyvencad, pp 79
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Paunlo plantea la necesidad de que el proceso de aprendizaje sea motvado por la
comprensitén de la probiemdtica social donde estd inmerso cada grupe de educandos v
educadores. Por €50 Ya pedagogia del oprimide debe ser recreada, reinventada cada vez, pot
cada comunidad quc -leyendo su propio contexto historico, su reatidad, reconociéndose
oprimido en ella- pronuncie su palabra, organice su camino de accidn para transformarse

transformando.

"la fectura 'freireana’ de la redlidad dice Adriano Noguetra- es
geogrdfica, es politica, es estética,.-. es psicologica, es filoldgica v es afectiva..
lectura que articula elementos de lu realidad que cierfa tradicién occidental

insiste en separar, dicotomizando. En esta lectura se arficlan subjetividad

sobjetividod, corporalidad /abstraccidn, poesia ‘ciencia e

Por jos rapidos y eficaces resultados en la alfabetizacidn-conscientizacion de
campesinos adultos, el -después Hamado- Mérodo Poule Freire de alfabetizacion de
adultos tuvo mucha aceptacion y se difundié en distintos estados brasileios'. Por
tnvitacion del Ministzo de Educacion, Paule de Tarso Samtos y del Presidente de Brasid,
Joio Goulart, Paulo organizo la Campafia Nacional de Alfabetizacion,” que fue
interrumpida por ¢l golpe de estado militar de derechz que deribé el gobiemo. La

naturalera conscientizadora y las dimensiones de la campafia, ia vinculaban al movimicnto

* Ercire, P.: Cartas a Cristina, pp. 15,

7 El movimiento de alfabetizacion de adultos comenzd en 1962, en el Nordeste. en la ciudad de
Angicos, estado de Rio Grande do Norte. En esa ocasion fueron alfabetizados 300 tzabajadores en
45 dias. De uonic de 1963 a marzo de 15964 se Hevaron a cabo los cursos de capacitacion de los
coordinadores en los estados de Guanabara (RT), Rio Grande do Norte, S8o Paulo, Bahia, Sergipe,
Rio Grande do Sul, entre otros.{Datos obtenidos en Weffort, F.: “Educagdo £ Polibca Reflexdes
spciplogicas sobre uma pedagopia ds Liberdade”. Prologo a la edicidn en pormpués de La
educacion eomo prdctico de Ia liberiad. ’

"% Para ta puesta en marcha del Plan Nacional, s¢ preveiz ia instalacién de 20 000 circulos para
atender a 2 millones de alfabetizandos, 30 wabajadores rrbanos en cada circulo durante 3 mcses,
que seria ¢l tiempo de duracion det curso. -
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de ascenso democralico de las clases no privilegiadas. Conviene hacer un paréntesis y
recordar que: 1) en una poblacion de 25 millones existizn 16 millones de analfabetos,
mayores de 14 afios de edad, 2) se presumia que este sector podia apoyar una senie de
transformaciones soctales, dadas las demandas democraticas que se estaban planieando, 3)
por la Constitucidon Federal, los apaifabetos estaban excluidos del cuerpo elcctoral, 4)
mediante la alfabetizacion se incrementaria el numero de votantes, pero, sobre todo,
cambiaria la composicion social del electorado.

A pesar de que [a Campaha alfabetizadora fue interrumpida, el trabajo de Paulo -
comprometido con hombres v mujeres, histéricos, concretos- ya habia marcado el
Tompimiento con una educacion elitisia y habia constituido un proyecto educativo critico v
radicalmente demacratico.

Los promotores de dicha campafia, er 1964, pensaban alfabetizar a dos millones de
personas. En 1965 llegarian a ser cinco millones los adultos alfabetizados. Las
consecuencias politicas de [a alfabetizacion de adulios seria, fundamentaimente, el cambio
en la composicion del electorado y romperia, pricticamente, el predominto electoral de los
sectores conservadores de todo ¢l pais.

Lo que se conseguia con el método conscientizador -que las clases oprimidas se
hicicsen conscientes de su propia opresion y de su capacidad para liberarse- exigirfa una
transformacion radical de la sociedad, situacion que no fue admatida por las cfifes
dominantes de Brasii Por eso, los ataques contra Freire, tanto ¢n el Parlamento, comoenla
prensa, ne s¢ hicieron esperar, pucs la ampliacién de la cwudadania cuestionaba la
iegitimidad de los privilegios de los grupos conservadores

Paulo fuc acusado de difundir €l comumsmo, considerado un "subversivo” y un
“trardor de Crsto v del pucblo brasilefio”. Sucedid cor €l lo que con tantos otros
pensadores (Socraies, Aristoteles, Tomas de Aquino, para citar sdlo a los anfiguos), de

todas las dpocas. que se atrevieren a levantar su voz contra los regimenes cstablecidos en su
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mmheﬁtp ¥ Cuyo penszmicnio yfb'-s'ﬁ praxis critica se constituyo en defensa de los
oprimidos. Paulo Freire, con mas de 43 afios de edad, fue dos veces privado de su libertad
por un periodo de setenta y cinco dias y fue torturado, por orden del gobiemo miliiar
mstatado ¢l 1° de abril de 1964. Sus hbros fucron prohibidos, no sdle en Brasil sino
tambicn en aquellos paises sudamencanos donde el autontarismo de las ciases dominanies
o grupos dentio de ctla -en nombre del orden, de la segundad nacional y de los “valores
fundamentales de la socicdad occidental y cnstiana”™ avasallaron libertades y amordazaron
a sus pueblo&ig

Paulo Fieire realizé grandes progresos ea la consolidacidn del sevolucionario
“"mdétodo” que estaba construyendo. En verdad, era mas que un método, era una filosofiz y
un sisterma de educacion; con base en su propra expenencia consolidé la relacion dialéctica
teoria-praxis.

De esta etapa son las tesis epistemologicas relacionadas al concepto de
“transitividad critica™

a) el desarrollo y el gjercicio de la conciencia critica es producido por el trabajo
educativo critico;

b)la critica y el didlogo son instrumentos basicos en el desarrollo de la conciencia;

clla conciencia critica es caracteristica de sociedades cuya cstructura sea

verdaderamente democratica.

" Vale recordar que, en Uruguay, como consecuencia de esta persecucion, tanto Educacisn coma
prdciica de fa libertad vy Pedagogia del oprimido fueron retivados de las fibrerias asf como de las
bibliolecas, pablicas o particulares, por 1o cual fire 1zmbién cetirado de 1a biblioteca de la escuela, en
la que yo trabajaba en esa época. Asimismo, el gjemplar en espafiol de éste dltimo que ain hoy
releo y Oto, tuve que sacarfo de mi biblioteca personal y permanccid oculto bajo ticrra, por mas de
una década, con el fin de conservado. En Argentina- en el penddico La Prensa, del 20 de octubre de
1978, apareci6 la resoiucion del ministro del Interior e intenino de Educacién y Cultura, que incluia
nna lista de Hbros de Freie, editados por Sigle XX, Tiemma Nopeva, Bisqueda y La Aurorz,
mdicandose que su uso ¢staba prohibido porgue "sirven como medio para 1a penetracidn ideologica
marxista en los dmbitos educativos y su metodologia, para interpretar la ralidad, ¢! hombre y la
tustoriz, es manificstamente tendenciosa ..y toda su doctrina pedagOgica atenta contra los valores
fundamentaics de nuestra sociedad occidental v cristiana®. En: A1DA: Argentina: como matar ig
cultura, pp. 91
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2, Exilia

"Mt practica de exilio me pofitizd mtensamente. Fue Chile gue me dio

eso” dird Frewre, en esa €poca, en su libro Accicn cultural para la libertad.

Comienza el perioda del exilio y con & experimenta 1a dialéctica entre paciencia e

impaciencia, sin las cuales un exiliado no puede vivir la "armonia contradictoria”.

"... une de los serios problemas del exiliado o exiligda -dird Paulo- estd
en como lidhar, de cuerpo entero, con sentimientos, deseos, razon, recuerdos,
conocimientos acumulados, visiones del mundo, con la tension entre el hoy
siendo vivido en la realidad de préstamo y el ayer, en su contexto de origen,

con los que Hegé cargudo de marcas fundamentales” ®

Fue un perfode muy enriquecedor, de nuevos desafios y experiencias para €l,
contradictoriamente ileno de nostalgias de paisajes, de sabores, del azul cielo de su tierra,
del verde-azul del mar, del sol tropical y de las apacibles sombras de las “jaboticabas”, del
mecerse del cucrpo de fas gentes al caminar, en fin, de las expresiones de su cultura. De la
cultura de Ia que estaba empapado v que reencontraria aios después, en Afiica Comicnza
una nueva fase en ¢l pensamiento freireano

La embajada boliviana aceptd a Paulo Fraire comao refugiado politico. El gobierno
de ese pais 10 contratdo como consultor en ¢l Ministeno de Educacion, pero no pasaron mas

de veinte dias de su ilegada a dicho pais, cuande alli cstalla el golpe contra Paz Estensoro,

Paulo debio, nuevamente, emigrar.

0
Freire. P.. Pedapogin da esperanca, pp 34
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a. El periodo chileno ¢ "segunde memento" intelectual

Chile fue su segundo pais de cxilio y el comienzo de su segundo momento
intelectual. En ese pais permanecid mas de cuatro afios, trabajando en el Instituto de
Capacitacion e Investigacion Agrariz {ICIRA), wn érgano del gobiemo responsable de la
extension educativa dentro del programa de reforma agraria. Al wvo fa oportunidad de
experimentar su metodologia cn otro ambiente intelectual, poliiico, ideologico y social.

También fue profesor en la Universidad Catolica de Santiago y consaltor de la
UNESCO. En Chile encuentra una realidad soctopelitica diferente a la brasilefia: un estado
con una organizacion estable, con cierta coherencia ideoldgica, con un proyecto politico
definido, con politicas agrarias clams. La polidca de reforma agraria organizada por el
Partido Demécrata Cristiano (PDC), la organizacion campesina y las campafias de
alfabetizacion configuraror un espacie muy tico donde Paulo pudo experimentar su
propuesta pedagogica, evaluarla y sistemabizaria, en ottos ambitos diferentes a los va
vivenciados por él mismo.

En aquel momento, en encueniros periddicos y diilogos fecundos con otros
investigadores {algunos, como &1, estaban refugiados en Chile) pudo realizar un anilisis
cientifico de la realidad brasilefiz y latincamericana, que lo llevo a redimenstonar aspectos
sociopoliticos que radicalizaron su pensamiento.

Es entonces cuando Panlo publica dos de sus libros mas conocidos: Educacion
como préctica de la libertad y Pedagogia del oprinude.

En 1968 aparece el primero de eilos, en el cual reime una sene de ideas ya
publicadas en algunos articulos y en su tesis Educapdo e atualidade bresileira. Anticipa
una propuesta pedagogica parz Brasil, en la fase de transicion de una sociedad colomat,
cemrada, hacia unz socicdad industrializada, abierta, cn contraposicion a la cducacién
tradicional, bancaria, domesticadora, autoritana, antidialégica. ].as categorias educacion v

ciencia aparecen alin como neutras, aunque el cardcter no nestro de ambas estuviera
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implicito cn su propuesta pedagogica; sobre eilas temattzé en obras posteriores.

Conviene aqui recordar que su expeniencia alfabetizadora en Angicos despenia
polémica cuande el penodista Carlos Swann, en el periddico "O Globo™, expreso que el
Proyecto de Angicos era "un programa Intensivo de comumizacion del nordeste™, El Sr.
James W. Howe, Director Interino de Ia Agencia Intermacional para el Desarrolle (de

Estados Unidos) contesté entonces:

"Su cotumna puede levar a alguien a la conclusion de que enseiar a
leer o las personas es maly porgue las Heva al adoctrinamiento... En realidad,
el Método Paulo Freire, como cualquter ofra técnica de ensefianza no politica,
prepararia of individuo para ser mfluido por cualquier escuela de pensamicnto
politica™.

Aquellas afirmaciones del Sr. Howe quedarian negadas por el propio Paulo, cuando
insistio en que no existe técnica alguna de ensefianza que no sea politica, puesto que ser

politica €5 una caracteristica de [a educacién.

"La naturafeza de la pratica educatva, su necesariu directividad, los
obyelivos, los suefios que se persiguen en la protica no permiten que sea neutra,

sino stempre politica * - afinma Freire !

Es oportuno también destacar, respecto de la evolucion de su pensamiento, que €ste
aspecto es un gjemplo claro de 12 afirmacion expresada en las primeras paginas, respecto de
su pensamiento, que lo caracterizamos como likcranie: a pesar de que este componente
politico de la educacion no fuera explicitamente expresado por ¢l autor, en sus primeros
trabajos, cstaba contenido desde el surgimiento  de la propuesta, pues cl proyecto
alfabetizador surge como consccuenciz de un dado contexto social, sconomice y politico v

para su transformacion,

M Frewe, U1 A educacido na adude, pp. 28
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Paulo Freire propone una pedagogia revolucionaria, cuyos objetivos son;

a) Ia lucha de los sujetos por transformar ks realidad ransformandose;

b} Ia accidn consciente ¥ creariva,

¢) la reflexion de las clases oprimidas sobre su liberacién

En csta obra se lanzan, en sintesis, las bases de una filosofia de la educacion que nos
comprormete a pensar con ¢l oprimido y 1o para el oprimido.

1.a Pedagogia del oprimido, por su parte, no es el resultado exclusive de su tabajo-
aprendizaje en Chile, pero si del ambiente apropiado que encontrd para intercambiar ideas y
re-pensar la experiencia brasilefia. En ese pais recibe la influencia de! didlogo, del
intercambio de ideas, con trabajadores ¢ intelectuales marxistas. Encuentra una clase
trabajadora fuertemente organizada v un ambiente de mielectuales vivamente interesados
en la discusior de Ya rcalidad, asi come un ambiente politico, ccondmico, cultural e
ideotogico diferenic a aquél donde sc habian gestado las experiencias de alfabetizacion de
adultos en Brasil.

Los manuscritos de esta obra datan de 1968 y es a partir de ella que Paulo se torna
“peligroso”, al hacer un énfasis mayor en las estructuras socio-econdmicas capitalistas. En
¢ella ciencia y educacion se transforman en armas técticas en la lucha de clases. Fausto

Franco sefiala con acierto que:

"Freire ha ide haciendo 1n estwdio del hombre oprimido que trasciende
la accién aisiada de las personas v recae sobre lu situacion opresora. El
rombre oprimido pasa a ser ‘clase oprimida-sociedades dependientes y
marginadas’, y el opresor se comvierte en 'clase opresora-sociedades

- - 2
metropoliyanas y dominantes”.”

Conjuntamente, el proceso de conscientizacion se hace sindnimo de lucha de clases,

la integracion cultural se cambié en revolucion politica, la conciencia critica transitiva se

2 Franco, F.: Kl hombre en construccion, pp. 142,
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convierte en concigncia revolucionana. Concomitantemente con estos cambios del
pensamiento freireano -prientados al radicalismo revolucionario- cambian también el
significado y las implicaciones de un verdadero concepto de concientizacion;
consecuentemente la praxis educativa sc torna mas revolucionaria y se enfatiza cn el
compromise para v con €l oprimido. En opinién de Frei Betto, este libro provocéd una
revolucion copernicana en materia educativa

En Chile, Paulo Freire se dedicd a la educacion de campesinos adultos, cuando ¢l _
pais estaba abocado a la reforma agrapa. La agricultura se encontraba en un proceso
contradictorie: por un ladoe, a raiz de la modernizacidn capitalista de la agncultura chilena,
habia nuevos conocimientos, modemos equipamientos y tecnologia, por otro, la estructura
agraria y la remuneracion se mantenian inmutables. Paulo Freire propuso un proyecic
educativo que explicitase esta contradiccion.

Asimismo, comienza a hacer énfasis cn el concepto de invasion cultural, a partir de
la constatacién de que la asistencia técnica proveniente del programa imperiaiista conocido
como Alianca para ¢l progrese enmascara el mantemimiento de la dominacion politica y
econdmica. En su fibro (Extension o comumcacion? La conclentizacion en ef medio rural,
publicado en 1969, plantea la oposicidn entre el concepto de extension de fa cultura y el de
comunicacidn sobre cultura, entendiendo que la interaccidn entre agronomaos ¥ campesinos
deberia promover la comunicacion dialéctica.

En 1967 Paule Freire 1ra desde Chile como conferencista, por primera vez a varias
universidades de Estados Unidos. En ¢l 69, se conjugan dos sitwaciones, por un lado, 1a
derecha del PDC chileno cuestiona a Paulo al sentirse criticadz por éste en su libro
Pedugogia def oprimrda, por otro, ¢l se interesa en experimentar su teofia cn el contexio
estadunidense y acepia la invitacion de dar clases en la Universidad de Harvard, Alla

trabajé como prefesor del Centro de Estudios para ¢f Desarrolio y Transformacion Social.

el
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Afios mas tarde, en La natiwaleza politica de la educacicn: cultura, poder y liberacion,

Paulo diré:

“A partir de pus experiencias cuando vivia en EEUU.. descubri la
presencia del tercer mumido en el primer mundo, como es el casp de ivs
‘gheros'.. También descubri wuna feroz discriminacion racial v el chovinismo
lingiiistico, que s un tipo de racismo... También sufri discriminacion... Los que

pensaban que era espaiiol me frataban con mds cortesiu cuando les decia que

era brasilefio” 2

En esta época termina de escribir y publica en inglés (1970) Accidn cultural para la
libertad, (manmuscritos del 68) donde contrapone la idea de accién social con 1a de
imperialismo cultural. Recién en esta época se hacen conocidas en €l mundo su teoria ¥ su

practica.

b. Periode europeo-africane o "tercer momento™ inteleciual,

Seis meses después de estar en Harvard, paso a trabajar como consultor del Consejo
Mundial de las Iglesias. Con un grupo de colaboradores brasilefios™, también exiliados,
forma el Instituto de Accidbn Cultural {IDAC), cuyo objetive era ofrecer servicios
educativos en paises del tercer mundo que luchaban por su independencia; lucha que en los
sistemas cducativos deberia estar basada en ¢l proceso de concientizacién. Paulo fue
elegido presidente de dicho instituto. El [DAC tuvo gran popularidad y Paulo cra invitado
permanentemente a dar conferencias o scminarios. A Freire le preocupaba el uso

indiscriminado v hasta desvirtuante del término comcientizacién, por lo cual dejo de

3 Freire, P.: La nawraleza politica de la educacion: cultura, poder y liberacion, pp. 184,
 Clandins Ceccon, Rosiska Darcy de Ofiveira, Miguel Darcy de Oliveirs, entre otros.
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usario”” Lo que éf aspiraba cra crear ambitos donde sus ideas fuesen recreadas en la
practica.

se deseo suyo se vio cumplide cuando el Ministro de Educacion de Guinea-Bissau,
Mario Cabral, en 1975, invité al equipo del IDAC a colaborar con el Programa Nacional de
Alfabetizacion de su pais. Paulo recoge parte de aquella interesante experiencia en Cartas
a Guinéa-Bissau, apuntes de una experiencia en process, libro que se puede considerar un
escrupulose y serio informe del trabajo que se estaba realizando en este pais: en las cartas
que &l dirigia a los compaiicros de la Comisién Coordinadora y al Migistro de Educacian,
se analizan los problemas y dificultades encontrados, la busqueda de caminos para
superartos, los aportes tedricos que surgen de la necesana reflexion sobre la practica
realizada, 12 necesaria formacidn de educadores y coordinadores de Circulos de Cultura y
tas dificultades y aciertos en la articulacién de la escuela y 1a produccién, entre otros
asuntos. Aquetla experiencia posibilita, de alguna manera, el rencuentro con sus raices, con
expresiones culturales similares a la de su tierra, con los circulos de cultura donde fue
naciendo 1a pedagogia del oprimide, en cuyo seno Paulo se articula como intelectual
organico, como militante y no como un especialista neutral, ni como miembro de una
comision de asistencia téenica.

También trabajd en Tanzania, que dedicaba sus esfuerzos ¢n la reafricanizacion de
su pueblo, contribuyd con los programas de alfzbetizacion de ex-colonias portuguesas
posrevoelucionarias como Mozambique y Angola; asi como en Sdo Tomé y Principe, Peni v
MNicaragua.

Por invitacién del gobierno revolucionario de Nicaragua, Freire estuvo cn ese pais,

aproximadamente diez dias en octubre de 1979, para colaborar en la claboracion de la

" En enwo de 1971, en una conferencia en ¢l Centro de Investgacion v Documentacion de
Cuemavaca (CIDOC, que infelizmente y2 no existe), se refirié a la mitificacion de la conciencia,
heche que constata en sus observaciones, 1anto ca Amdrica Latina como en FEUU, a partir de las
diferentes actitudes que la palabra concientizacion provoca en personas y grupos, Véase la referida
conferencia en Canlacta, aino 9, N® 2 1972
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metodologia de la Cruzada Nacional de Alfabetizacion. Posteriormente, en agosto v
septiembre de 1983, Freire regresé a Nicaragua para participar en el Encuentro
Inemacional de Educacién Popular por Ja Paz. ™

Muchas veces, el propio Paulo se ha referido a la importancia que tuvo para ¢l
desarvollo de su teoria su trabajo en i Consejo Mundial de las Iglesias, asi como 2 la gran
libertad de accion que le otorgd la institucidn. Duranle esos dicz afios tealizd viajes
internacionales para participar de cacuentros, conferencias, simposios, y sobre todo, lo que
tanto le ha gustado a Freire: dialogar, sea con estudiantes, con educadores populares, con

semianalfabetos v con trabajadores migrantes.

3. Reaprendiendo Brasil, segunda fase brasileia, "coarto momento”

intelectal.

Aundque en 1578 ¥ 1979 regresa la mayoria de los exiliados, nuestro autor avn
estaba impedido de hacerlo. Varios intelectuales -entre ellos Moacir Gadoti, quien
convivié con Paulo Freite durante su doctorado en Ginebra- los organizadores del 1
Seminario de Educacién Brasilefia”, la Universidad Estatal de Campinas (UNICAMP) y Ta
Pontificta Universidad Catélica de S#o Panlo (PUC-SP) y 1a de Campinas (PUCCAMP)
reclamaron por aquella arbitrariedad ante el Ministenio del Exterior, para que le fuera

otorgado su pasaporie vy se autorizara a Freire regresar a Brasil.®

En aguel afio visita Brasil;
y tegresa definitivamente al siguiente afio (junio/80} para "reaprenderlo™. A su licgada, en

cl aeropucrto dijo a los periodistas:

* Para tener mas informacion sobfe su intervencion en aquel encuentro véase: Brandio, Carlos R.;
LicBes da Nicaragua A experiéncia da esperanca.

7 Dicho cvento se realizd en novierbre de 1978 v telefonicamente Paulo realiza a apertura del
mismo.

2 Carropreso, Alvaro A.: "Paulo Freire pode voliar cste més™.
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“Vine para reaprender Brasi, y, muentray esté en ef proceso de
reaprendizaje, de recorocimiento de Brasi, no tengu mucho que decir. Tengo
mds pare preguniar”,

En esa tucha por ganarie tiempo al tiempo, por tecuperar f tiempo “perdido” en el
exilio, se lanza a recorrer el pais dando conferencias, conversande con el pueblo, con los
estudiantes, con sus colegas,

Desempefid actividades académicas como profesor de la PUC-SP, en la
UNICAMP, en el Centro de Estudos em Educagio (VEREDA) en Sdo Paulo.
Paralelamente asumié las actividades politicas. Trabajé en la Comision de Educacion del
Partido de los Trabajadores (PT), asi como en ¢l cargo honorasio de Presidente de la
Umniversidad de los Trabajadores de S3o Paulo. Estos espacios le posibilitaron restablecer el
vinculo cntre ¢l trabajo tedrico y fa prasus, sobre el cual tanto ha insistido.

En 1988, el Partido de los trabajadores, del cual Pauio Freire era miembro fundador,
gand las elecciones en la ciudad de S3o Paulo. Era la primera vez, en la historia del pafs,
que un partide popular asumia ¢l gobiemeo de S3o Paulo, la ciudad mis grande del pais. La
Alcaldesa Luiza Erundina de Sousa, sobre quien recaia la responsabilidad de la
Adrinistracién del Municipio de S3o Paulo, nombré a Paulo Freire Secretario Municipal
de Educacton, el 1 de encro de 1989,

Tal como se puede confimar cn los periddicos de la época y en el libro La
educacton en la crudud, Freire se aboco 2 cambiar la cara de la escucla, ¢ sea, a impulsar
un proceso de cambios estructurales: la articulacion de un programa de formacion
permanente de las y los docentes; la creacion de un programa de alfabetizacidn de jovencs
y de adultos, y la practica interdisciplinarta. Asimismo, reimplanté los Conseyos de Escuela
¥ los Gremios cstudiantiles, auténticas “instancias de poder ¢n la creacion de una escuela

. 2 . .. ca . . .y
diferente™”, para garantizar la participacion democrdtica de la comunidad en la cducacion.,

* Trene, P+ A edtcacdo na cidade, pp. 1-75,
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Aquel fue un momento culmmante de su evolucion tedrico- prictica como educador
politico. Freire sento las bases de una verdadera pedagogia democritica para todo el
sistema oficial de enseifianza piblica. Dicho trabajo no puede ser idemtificado como la
simple modemizacion de los métodos de ensciianza, como tampoco sc ha de caer en la
ilusoria ingenuidad mecanicista de suponer gue mo se iropezaria con la larga tradicibn
autoritaria de esc pais: la democracia se aprende con su prictica, con del gjercicio de
participar, dc tomar decisiones y organizarse para Hevarlas a cabo.

Como admimstrador pithlico, como politico educador, Paulo Freire demostrd que cn
1a historia se hace 1o factible; que es necesario ccupar y jalar los espacios; v que la escucta
formal también es un espacio de contradicciones, conflictos y tuchas, ¥ por eso, es un
espacio pedagogico politico, asi como la politica es pedagdgica, cuando tiene como

objetivo la construccidn de una sociedad més justa, mas humana,

"...de un mundo en que amar sea mds facil, de wn mundo que na-ca de

un profundo y radical no af proyecto neoliberal™™
La pedagogia del oprimido es la pedagoegia de la civilidad, de la ciudadania, cuando
ciedadania s entendida como el uso de los derechos v ef derecho de tener deberes de
ciudadane. En clia los excluidos se toman sujctos conscientes de su historicidad, donde
hombres y mujeres se reconocen condiciorades, pero no determinados, por la histona. Es
la praxis en la que los oprimidos, descubriéndose capaces de ir mas alla de los

condicionamientos, viven la historia como tiempo de posibilidad, no como fatalidad *'

Viven la histona -afitma Paalo- como “process de Ilucha

profundomente anclado en la édtica. De lucha  comtra cudiquier tipe de

* Prologo de Paulo Freite en Globalizacion ¥ utopia, libro inédito de Hilda Varela y Miguel
Escobar Guerrero, a quienes agradezea la gemileza de prestarme los manuscritos,

31 Son los ejemplos que nos legan Rigoberta Mencht, en Guatemala, "Lula® y Chico Mendes, en
Brasil, para citar sdlo éstos

&8



wilencid. De violencia contra los débiles, los indefensos, contra las minorius
ofeadidas. De violencia contra los discriminados, sin que tmporte la razin Je

] _ _ - 32
{a discrimingcion”.

C. Paulo, el escrifor.

No se puede hablar de !a pedagogia del oprimido v evitar la tentacidn de hacer un
comentano mas, esta vez, relacionado con la literatura de referencia.

Al hablar de su obra, sea escrita (libros, articulos, libros-didlogo) o hablada
{entrevistas, conferencias, conversaciones), es imposible no referirse 2 su lenguage, fluido,
preciso, sugerente, cautivante. Es imposible, también, no recordar el abundante use del
lenguaje figurado; escribe metaforicamente por medio de histonias y del caudal de
neologismos que emplea y que hace mas exigente el trabajo del traductor v mas atrayente y
ennquecedor ¢l didioge que entabla con el lector. Al respecto, es muy interesante la

reflexion que hace el educador suizo, Pierre Furter;

"..su ritmo, en que cada punito y aparte marca una pausa para el lecror
poder reflexronar y organizar una recreacion esperada. Es por este dialécrica
de la contnuidad (en ef flyjo de la palabra, en el flyo de la conversocion) v de
fo diseontinuidad fen las pausas de la reflexion) que se puede educar para

responder a los desafios de una sociedad en trémsito, descripta en ef primer

cupituio™ ™

Apasionado por ¢l lenguaje y la sintaxis portuguesa, desde muy joven, no extrana

que haya deseado ser un cantor famoso o un eminente gramatico de su lengua, ni ¢l caracter

2 Eicire. P Cortas a Cristing, pp. 207

¥ Comentario de Piesre Furter en la prescatacidn de contratapa de la edicion francesa de
{'educenan. prangue de la ibertd,
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voluntariamente oral de sus paginas.

rr

‘.. lo oralidad de Panle Frewe no exprese solamente su estilo
pedagégico. Revela sobre todo. ¢l findamento de toda su prexis: su conviecion

w3

de que el hombre fue creado para comunicarse con los otros™.

Tampoto es extraiio que fuera tan critico, incluse, con €l lenguaje por él utilizado en

sus libros.

"Yo critico -dice el propio Paulo refinéndose a su Pedagogia del
oprimido, en una entrevista- e/ lenguaje del libro. El lenguaje que pertenece 2
m pequefio burguds, profesor de la universidad, que al escribir este libro no se

habia eburrido todavia como profesor”.™

Preocupacicn que reiters en la sefialada entrevista al decir:

"No es facil entender a Hegel. No es facil lu fenomenologia del espiritu
ni la fenomenologia de la percepcion. Pero la cuestidn es, primero, yo nto soy
Heged, ni Marx, ni Merleaw-FPonty, ni Sartre. ¥ tengo que hacer mui opcidn.
(Cudd es mi opcion? Sartre sigue escribiendo para mtelectunles. Yo guiero ver
si escribo menos para intelectuales exclusivos. Entonces, yo tengo que hacer

. . : . w36
un opeion con relacidn o mi lenguaje”.

Tan llamativa como su lenguaje v sus ideas ¢5 su forma de expresarse. Habla con
entusiasmo, convencido de lo que dice, persuadicndo al oyenie o al lector de su enérgico
convencimiento; habla con ¢l verbo y con el gesto, esa corporalidad que mo ha

dicotomizado dc la abstraccion, del discurso. Recordemos que escribir, para Paulo, es como

* FURTER, Pierre: eu la Presentacion de la edicion en francés de Educacion como practica de lu
{iberiad,

¥ Eatrevista sealizada por ¢l equipo de la revista Cuadernas de Educacion y por algunos integrantes
del Departamento de Pedagogia de la Universidad Catdlica de Chile.

¥ ntrevista concedida, en 1972, al equipo de la revista Cuadernos de Educacidn.
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¢! mismo lo ha manifestado, "..Lanto wun placer profimdemente experimentado, como un

deber irvecusuble, una tarea politica que es preciso cumplir®.”’

Es un compromise ético, escribiendo como educador-politico, sabe que esta

cumpliendo con el reto wdpice:

"...porque me gustaria poder convencer ¢ ofras personas, sim mentirles,

de que vale la pena intentar el sucfic v los suefios de que hablo, subre los gue

escribo y por los que lucho”. 5

Es de sefialar que, en este autor, el proceso de escribir no esta impulsado por las
prisas de una publicacidon, sino con el compromiso de escribir textos, que, sin perder
belleza, irasmitan con exactitud sus ideas pedagogico-politicas; ideas que provienen de una
madurez de pensamiento, que se han ido acumulando primero, orgamizandose y
sistematizandose mentalmente después, para luego ser vertidas en el papel. Es notornio
también que sus obras son un esfuerzo de reesenibir, en volver a reflexionar, repensar lo que
ha sido vivido y pensade, en aras de upa mayer superacién. A propésito, Celso de Rus
Beisiegel, afirma que

“Paulo Freire, cada ve: gue escribe un [ibro, reescribe siempre el
primero de su produccidn, en una bisgueda incesante de superacicn de Ta
directividad del proceso pedagbgpico. en favor de la manifestacién de las

representaciones del educando™ ™’

Algunas obras, como Pedugogre do oprimido, fueron escritas en pocas scmanas
Otras, en cambio, como Cartas a Cristina, comenzo a escribirla en el exalio y 1a concluyd
diez afios despuds. Este libro tuvo el objetive de dar respuesta z fa inquietud, a Ja curiosidad
de Cris, su sobrina adolescente, quée como muchas y muchos otros jévenes sudamericanos

asistié a 1a escision de la famiba y se interrozaba por ¢sos otros mundos, esas otras

VFrare, P.; Cartas a Crsnna, pp, 17
®Ercire, P.. Cartas a Cressing, pp. 17.
w Busiegel, C. de R: Politice ¢ educa¢do popudar o teara e o pratica de Paulo Frewe,
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vivencias, que conformaban cl cotidiano y la vida de aquellos que fueron profbidos de
Vivir en sus propias patrias.

Es de sefialar que este libro-cartas, e¢n el que teje reflexiones sobre su vida v su
trabajo, en el que el trabajo de la memoria personal, que es también una memoria social,
"frontera -como seiiala Eclea Bosi- en que se crucan fos modos de ser defl individuo y de su
cultura”®, no se reduce 2 un torrente de recuerdos, sino que es fa tarea de ampliar v

profundizar 1z compresion del "momento-hecho™.

"Asi, dice Paulo- volverme de vez en cuando a mi infuncia remota,
es pura mi un acto de curiosidad necesario. Al hacerlo tomo distunca de ello,

o objetivo, buscando la razén de ser de los hechos en los que me vi epvuelto v

de sus relaciones con la realidad social en la que participé” !

En cambio, Cartas ¢ Guiné-Bissau, registros de uma experiéncia en processo
(1977}, una experiencia en un pais revolucionario, distinte de América Latina son cartas
que por rigor institucional debia enviar a los coordinadores de los circulos de cultura, para
buscar conjuntamente solucionar problemas, para superar dificultades, abrir nucvas vias de
teflexion. Como fue sefialado antcriormente, este 1ibro se constituye en un detaliado
informe de trabajo, donde se manifiestan los problemas que fueron surgiendo, las
soluciones encontradas, las distintas reflexiones que fue provocando lz reahdad a! ser
pensada como problema.

Professora sim, tia n8o: cartas a quem ousq ensinar (1993), también presentado en
forma de carta (un estilo imas comunicante que la forma escrita tradicional) de ese dizlogo
auiéniice, apasionado y critico, del educador con otros cducadores v educadoras,
especialmente con las alumnas del curso de magisterin. Desde hace vanos afios, en distintos

paises sudameticanos, s acostumbra a Hamar de ¢z 2 las maestras. Paulo, en este libro,

"? Bosi, E.: Memoria ¢ sociedade -lembrangas de vefhios, pp. 1.
* Freire, Pz Cartas a Cristing, pp. 32.
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dialogando con las maestras de primaria, preescolar y guarderias, advierte lo que ess
canifioso sobrenombre encubre: la ilegitimacion y la desprofesionalizacion del educador,
del docente v de su papel, de lo cual, por lo menos, los maestros v [as maestras deben ser
concienies y estar alerta af vaciamiento conceptual contenido en ese términe, carifoso y
parental.

A educagdio na cidade (1991} también participa de algunas de las caracteristicas de
un hibro-didlogo, ya que refine un conjunto de entrevisias -que dio a educadores, psicologos
y a periodistas, tanto brasilefios como extranjeros. Este libro registia vy anafiza algunos
aspectos de la experiencia politico-administrativa del autor, como Secretario de Educacion
de ia ctudad de Sdo Paule, objetivando camébiar la cara de la escuele, esa escuela pablica,
popular y democratica, que exige alegria y seriedad Alegria, porque la construccion del
conocimiento, como un acto de tibertad del alumno y de la alumna, debe darse en un clima
de respeto de la curiesidad y de los saberes, con los que cada uno lega al espacio escolar,
generando una armoniza intelectual y psiquica de bienestar y crecimiento, no antagonizando
lo cogmitivo ¥ lo emocional, {a racionalidad y la corporatidad. Seria, porque la educacién
debe responder al rigor cientifico -tanto er la forma como ¢l contenido- de la construccidn
de saberes que posibiliten el desarrolle critico de ta lectura del mundo de los educandos ¥
educandas, es decir, integrande lo que se estudia con 1a propia vida del educando.

Padagogia da esperanca. Um reencontro com a Pedagogia do oprimdo, £1992)
Esta obra 