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INTRODUCCION

Este estudio forma parte de una investigacion mas amplia que se desarrolla
por un grupo de maestros y alumnos, trata sobre la influencia y actualidad de la
pedagogia Freinet en nuestro pais.! El proyecto pretende realizar una
investigacion que abarca dos temas principales. Este trabaje se ubica en el
primero de los temas: el analisis del origen, desarrollo y trayectoria de la

Educacidn Freinet en México.

Se formaron equipos que realizaron estudios sobre escuelas mexicanas
que practican la educacion Freinet.  Entre las instituciones estudiadas se
encuentra el Movimiento Mexicano para ia Escuela Modema (MMEM),
organizaciéon formada por maestros que laboran en escuelas publicas y que son
seguidores del pensamiento de Freinet y la aplicacion de sus técnicas. Ei interés
por profundizar en el trabajo de estos maestros radica en que las escuslas
publicas son las menos dotadas de recursos para la ensefianza de las téenicas
Freinet y, sin embargo, algunos maestros han logrado implantar en ellas ia
aplicacién de técnicas que implican una concepcidn diferente de la educacion y
que conlleva esfuerzos especificos por parte de los maestros, los nifios y los

padres de familia.

El desarrollo de este tema tuvo varias etapas: en un primer tiempo se
obtuvo la informacion bibliografica y documental para la conformacion del
encuadre tedrico e historico. El primer capitulo se dedica a la exposicion de los
principios y fundamentos de la educacion Freinet.

! Proyecto La educacion Freinet en México (DGAPA-UNAM-PAPHT-IN401196) Coordinado por
Fermando Jimeénez y Rosa Ma. Sandoval, con sede en 1a Coordinacién de Sociologia de la Facultad
de Ciencias Politicas y Sociales de la UNAM.
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Posteriormente se recurrié a investigacion de corte etnografico con miras al
analisis de la practica educativa cotidiana y sus particularidades. Para esta se
realizaron varias entrevistas a maestros del Movimiento Mexicano para la Escuela
Moderna, y algunas observaciones de la aplicacion de las técnicas principalmente
en el salén de clases, en talleres y presentaciones organizados por el movimiento.
Mediante las entrevistas y otra informacion recabada a.través de la revision de
documentos se tratd de esbozar el origen y la evolucion de! MMEM. A esto altimo

se aboca el segundo capitulo.

Finalmente, en el tercer capitulo se describe ia aplicacion de las técnicas
que pudieron observarse en diez visitas a la escuela durante las cuales se
realizaron mas de veinliseis entrevistas, al Director del Plantel, como a los
maestros que trabajan los principios de Freinet, a cinco nifios de tres grupos y a
cinco padres de familia de dos grupos.

Es importante hacer constar que paralelamente al desarrollo de la
investigacion se contd con el apoyo de un seminano para sistematizacion e
interpretacion de la.informacion recabada. . Asi como con dos talleres impartidos
en la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales, al Colectivo de Investigacion, uno
por el maestro- Sebastian_Gertrudix Romero de Avila, del CEJP “Carrassumada’,
Torres de Segre (Lieida),? y el otro por el Dr. Claudio Lozano de la Universidad de
Barcelona, Facultad de Pedagogia, Departamentc de Teoria e Historia de la

Educacién, Espafia.

Este trabajo tiene por objeto, compartir y dar a conocer la experiencia.que
los maestros del Movimiento Mexicano para la Escuela Moderna, han adquirido
con su practica educativa apoyada en las técnicas y la difusion de la pedagogia
Freinet.

2 Escueta de Carrasumiada {Lérida); Grupo de Maestros Aula Libre (Huesca) Espana.




Para lograr lo anterior, este trabajo permitira descubrir como el deseo de
cambio, a pesar de un ambiente hostil, motiva a los maestros a realizar un
esfuerzo en su practica educativa, para formar nifos diferentes, expresivos,
trabajadares, participativos, libres y responsables, pero sobre todo criticos de su
sociedad y capaces de interactuar en ella con honestidad y espiritu solidario.

e




CAPITULO 1. LA EDUCACION FREINET

Célestin Freinet nacidé en Gars, Francia, el 15 de octubre de 1896 y fallecié
el 8 de octubre de 1966 Su preparacion como maestro, de acuerdo a la época,
era deficiente, sin embargo, el amor e interés por su trabajo docente o impulso a
la autoformacion, hasta el puntc de heredar a la humanidad todo un camuio de

conocimientos en materia educativa.

Ei 1° de enero de 1920, Freinet, fue enviado a una escuela rural igual de
precaria que su salud,? en Bar-sur-Loup; enfrentandose de lleno con alumnos,
companeros y padres de familia inconformes por el papel deficiente que
desempefiaba la escuela dentro de sus vidas, pero a la vez, incapaces de luchar

por un cambio.

En Francia, Freinet cred sus técnicas, con el intento de solucionar la
problematica que en esos dias imperaba dentro de las aulas; como la separacion
entre la vida y fa escuela, entre el medio y la escuela, entre el maestro y el
atumno, situacion que perjudicaba a un pais que clamaba por una vida nueva, con
avances técnicos y tecnologicos para su evolucion y con gente preparada para

afrontar estos cambios.

Por lo que, asi como la vida va cambiando y modernizandose, asi también
la practica escolar requeria de un cambio que le permitiera responder a las
necesidades del medio de vida moderno; precisando para ello, vincular la vida a ia
escuela, en un esfuerzo comun entre nifios y maestros, tendiente a un mejor

rendimiento, como 1o expresd Freinet:

* JIMENEZ MIER Y TERAN, FERNANDQ. "Célestin Freinet, educador, A ciento un afio de su
nacimiento (1896-1997)" Revista Aula Libre, Por una practica literaria de la ensefianza. No. 64,
Abril - 97, p. 8

* En 1916, Freinet resulta herido en los pulmones a consecuencia de la metralla, en |a batalla de
Verdun, durante 1a Primera Guerra Mundial. |bidem,




Los mismos ninos ya no son lo que uno era a su edad. Ya no tienen ni las
mismas preocupaciones, ni los mismos intereses, ni el mismo caracter:
también ellos se modemizan con gran rapidez y su comportamiento se ha
modificado. El pasado ha cambiade de rostro.®

Ante esto, un cambio pedagdgico en la ensefianza resultaba imperante, ya
que no era posible que los maestros desarrollaran su labor siempre igual, bajo
métodos caducos y con los mismos resultados, desercidon y bajo rendimiento
escolar; trabajando con nifios apaticos e indiferentes hacia la personalidad del
maestro y hacia el estudio, sumergidos en una limitada expresién y reduccion de

su personzlidad.

Freinet, poco a poco, construyd toda una gama de técnicas que
conformaron su extensa labor pedagogica revolucionando con ello la educacion

escolastica tradicional.

1.1 PRINCIPIOS BASICOS

Freinet deseaba encontrar una forma de trabajo que asi como le permitiera
introducir un cambio en su practica educativa, para superar las limitaciones de su
medio socia!, ejercer la 1abor docente de manera digna, con amor y sensibilidad,
dentro de las circunstancias que imperaban en su pais y la practica educativa de

©sa época (1940).

Freinet consideraba que ef nifio, con sus necesidades, intereses, gustos y
motivaciones debia de ser el medio y fin del trabajo escolar; el maestro permitiria
la libre expresion del alumno, conforme a sus inclinaciones, propodsitos vy
predilecciones, ejerciendo’en el aula la libertad con responsabilidad” para alcanzar

las metas propuestas entre maestro y alumnos.

3 FREINET, CELESTIN. Técnicas Freinet de la escuela modema. p. 2
® Ver pagina No, 10 de este trabajo.




Por lo que Freinet al transformar sus condiciones de trabajo para aicanzar
una mayor eficacia, cambié por completo {a ensefanza tradicional; el centro de
interés en su aula, ya no era lo dictado por el programa escolar, sino la palabra del
nino, su libre expresion, su espontaneidad, sus intereses dentro y fuera de la
escuela; dejando de lado calificaciones y tareas escolares sin sentido para los

educandos y para el propio maestro.

Por consiguiente Freinet, luchd por adaptar o readaptar la escuela, como
institucion educativa, a los cambios sociales y a la nueva era de la técnica: "La era
de la técnica esta abierta para la ensefianza, como lo ha estado desde hace

tiempo para todos ios demas aspectos de la actividad humana".®

De los principios pedagogicos de Freinet, se pueden mencionar:; la libre
expresion, libertad con responsabilidad, escuela popular y cooperativa escolar:
“...el nifio desenvolvera al maximo su personalidad en el seno de una comunidad

racional a la que €| sirve y que lo sirve a él° 7

En los parrafos siguientes se describen mas ampliamente estos principios
pedagogicos de Freinet.

Libre expresion.

La mayoria de los nifios al llegar a la escuela se sienten en un mundo
diferente y desconocido, frente a ia figura de un maestro que imparte lecciones
repetitivas e impone ejercicios mecanicos sin mediar la comprensién o el

razonamiento de los mismos, todo apegado a técnicas tradicionales de estricta

:FREINET CELESTIN. Técnicas Freinet de la escuela modema, p. 5
FREINET, CELESTIN. La_ escuela popular medema, p. 20




disciplina y sumision, bajo objetivos y fines inmediatos que el sistema educativo

determina.

A pesar de ello, los nifios llegan a dominar poco a poco las materias,
plegandolas a sus necesidades y acrecentando sus conocimientos, pero les
resulta dificil exteriorizar y formular sus necesidades, relacionar y profundizar escs
conocimientos, por 10 que es imperante orientarlos hacia el lenguaje de relacion y
de expresion:

A nosotros nos toca buscar una pedagogia que permita que el niiio escoja al
maximo |a direccién por la cual deba ir y donde el adulto mande con la menor
autoridad posible...dando al méximo la palabra a! nifio, dejandole individual y
cooperativamente una iniciativa maxima dentro del cuadro de la comunidad,
esforzéandose mas en prepararie que en dirigirle. *

Por otro lado, el lenguaje en los medios populares es esencialmente pobre
en exprasion; adquirido de la familia y posteriormente corregido o graduado por el
maestro, condicionando con ello, la riqueza verbal imprescindible para la
comunicacion natural a través del leguaje espontaneo y sensible del nifio. Para
motivar al nifio hacia la libre expresién, Freinet considera prudente inducirlo al
dibujo como creacidn manual, escucharlo narrar lo referente a su dibujo, para
después incluirlo, con un breve texto, en el cuaderno de clase, con lo que se logra,

que el nifio s& sienta orgulloso de su labor.

Por etapas, el nifio descubre sus primeros éxitos y afianza su experiencia,
flega el momento en que dibuja por imitacidn el texto manuscrito hasta el punto de
interesarse por rasgos mas definidos, por las palabras y las letras, que lo
conducen a la expresidn escrita, la cual se basa en el valor fonético de los signos
y que se le presenta como solucion a una necesidad para expresar su propio

pensamiento.

8 FREINET, CELESTIN. Las invarantes pedaaégicas. p. 19




Con este deseo natural de expresion de los nifios, Freinet empieza el
camino de la lectura y la escritura, se auxilia del dibujo, del limégrafo (sustancia
gelatinosa que suple al litégrafo) o la imprenta, de la correspondencia interescolar,
del periddico escolar, en fin, el tanteo por medio de énsayos intermedios © 1o que
Freinet llama tanteo experimental como proceso de ‘“ajuste, busqueda y
progresion”® que rinde sus frutos cuando los nifios a través de sus textos

expresan cada dia sus preocupaciones e intereses, su vida misma:

El nifio se ve envuelto asi en una verdadera trama de intereses naturales...el
proceso natural de iniciacion al lenguaje, permite el progreso seguro, a través
de la experiencia por tanteo, del lenguaje a la expresion, a la escritura y,
luego, a la lectura...Que nadie se asombre de ver a los nifios dé nuestras
escuelas “dibujar” un texto en la pizarra - texto que elfos no saben todavia leer,
pero que comprenden perfectamente -; que no se asombre de verlos
componer &l texto..lo esencial es que el nific sienta ef valor, el sentido, la
necesidad, el alcance individual y social de la escritura-expresion.

Libertad con responsabilidad

La escuela actual gira en tormno al nifo, como parte imporiante de la
comunidad, sus necesidades esenciales son apreciadas y valoradas para derivar
de ellas las técnicas que haya que dominar, la materia que haya que ensefiar, con
una pedagogia racional, eficiente y humana, con un objetivo y fin ya no inmediato,
sino a futuro, que permita al nifio llegar a ser el hombre del mafana, participativo y
diligente:

Nosotros trabajamos en esta escuela para tratar de promover oo tipo de
ensefianza mas acorde con nuestro proyecto politico, que es el de la
pedagogia Freinet: "'

» Respetar a los individuos, su ritmo de aprendizaje y su cultura propios:
brindar a cada quien la posibilidad de desarrollar sus potencialidades
mediante una pedagegia basada en el logro,

® Cfr. FREINET, CELESTIN. Técnicas Freinet de la escuela modema. p. 25
Y EREINET, CELESTIN. La escueia popular moderna. p. 46
" FREINET, ELISE. Pedagoagia Freinet._Los equipos pedagéqicos como método. p.13




« ensefar a los adultos y a los nifios @ volverse responsables, mediante la
creacion de un medio en el cual efectivamente haya responsabilidades que
asumir y ejercer.

En el aula de Célestin Freinet se perdia por completo !a figura del maestro
autoritario e inflexible, dando paso a un colaborador que apoyaba y estimulaba a
los nifios para que, asi como iban aprendiendo, al mismo tiempo ensefaran a sus
compafieros a trabagjar temas que a todos interesaban y, por consiguiente,
satisfacian, cred un ambiente de cooperacion y alegria. La relacion entre el adulto
y el nifio debia de ser de mutuo respeto, sin exigencias ni imposiciones, ya gue la
unica diferencia que existe entre ambos, como lo menciona Freinet, no es de
naturaleza sino de grado, por lo gue ambos merecen respeto a su personalidad, a

sus intereses, sin inhibiciones ni represiones, dentro de un ambiente de libertad.

Pero esla libertad no debe ser entendida como el amplio ejercicio de
acciones conflictivas y degradantes, sino como medic para que el nifio desarrolle,
individualmente o en grupo, un trabajo apegado a sus intereses y que responda a
sus deseos y posibilidades, en si, una libertad constructiva basada en el trabajo
cooperativo, productivo y satisfactorio que, ademas, permita ia integracion y la

evolucién de sus aptitudes.'?

El docente entonces, debe encaminar al nifio a satisfacer esas necesidades
propias de su edad y a luchar por sus anhelos; inducirlo a actividades que le
lleven a vencer obstaculos y enemigos, para conguistar sus propias metas y las
del grupo, y aprovechar que el nifio es por naturaleza activo, para darle esa
libertad de accion que o capacite para enfrentar al mundo real, de productividad,

a través del trabajo armonioso, cooperativo y respetuoso.

12 Ver VAZQUEZ, ENRIQUE "La Escuela Activa ;por qué?" En: MMEM, La pedagogia Freinet,
p.78



La educacion por el trabajo 2

Otro de los principios fundamentales de la pedagogia Freinet, sefiala que lo
esencial es dejar trabajar al nifio en aquello que nace de su interés, o estimularle a
ese interés tomando en cuenta sus aptitudes naturales, sin represion fisica,
espiritual ni intefectual, consciente de esa libertad que le permita vivir en comunion

en su medio y con sus semejantes, 4

Lo que puede motivar mas a un nifio es lo que le rodea, lo que ve, lo que
siente, en si, lo que vive; sobre todo, si el nifio esta consciente de la necesidad,
utilidad y significacion de su labor, surge el dinamismo que estimula y facilita el
desarrailo de las tendencias que favorecen el conocimiento de su medio ambiente,
por lo que: “ El trabajo sera el gran principio, el motor y la filosofia de la pedagogia

popular, la actividad de donde se derivaran todas las adquisiciones™®

Asi, cuando los nifios estan desarrollando una tarea que les gusta lo que
menos les interesa es levantarse de su lugar, gritar, correr o molestar al
companero; al contrario, les entusiasma la idea de que su trabajo quede bien, de

poder lucirlo y por consiguiente recibir el reconocimiento de su labor. '®

Por eso es fundamental que la escuela imparta una educacion por el trabajo
en estrecha relacion con todo 1o que la circunda y que al nifio le resulta familiar,
sin autoritarismo que le provogue angustia o temor para reaiizar lo que le interesa,
alejandolo a su vez, del desorden o de la rebeldia por la falta de reconocimiento a

su derecho de ser respetado como a €l se |e exige para con l0s demas.

g trabajo no es algo que se explique y se comprenda, sino una realidad gue se inscribe en la
vida de los hombres. Nosotros debemas inscribiria alli mediante {a accion eficaz de nuestra
educacion™ En: FREINET, CELESTIN. La educacibn por el trabajo. p. 222

" FREINET, CELESTIN. Técnicas Freinet de [a escuela moderna. p. 32

'S FREINET, CELESTIN. La escuela popular_ moderna, p.22

'® FREINET, CELESTIN. Técnicas Freinet de la escuela modemna. p. 36




Freinet considera importante que si al nifio se le motiva a trabajar en un
ambiente de libertad con responsabilidad erradicando con ello la indisciplina del

auta, tambien se debe de reconocer y valorar su esfuerzo y expone:

La disciplina de la escuela del mafiana sera la expresion natural y la resultante
de la organizacion funcional de la actividad y de la vida en la comunidad
escolar.. Ei problema de la disciplina pasa, en consecuencia, a un segundo
plano, en beneficio de {a organizacion material, técnica y pedagdgica del
trabajo, que ha de ser ef factor esencial y decisivo de! equilibrio escolar. v

Escuela popular

En Francia, a fines de la Primera Guerra Mundial, las clases populares
cobraron conciencia de la necesidad de educacion escolar para sus hijos; del
mismo modo, algunos maestros preocupados por el papel gue cumplia la escuela
en la sociedad, se esforzaron por cambiar el caracter de la practica educativa para
alcanzar un equikbrio acorde al nuevo mundo; con alumnos preparados para
enfrentar los cambios tecnolégicos e integrarse al campo laboral y a la misma
sociedad, ®

Freinet considerd que una ensefnanza que funciond a principios de siglo ya
no era posible que fuera igual de efectiva 40 afios después; si bien se habia
superade el elitismo en las escuelas, no era suficiente para educar a nifios
rodeados por medios técnicos y tecnoldgicos de comunicacion que influian en su

vida diaria: “.. porque nuevos instrumentos y nuevas técnicas han venido a

enriquecer y a facilitar nuestre trabajo. En 1970 no seran lo gue son ahora, si
estamos en condiciones de proseguir, en conjunto, con los progresos técnicos

indispensables”.'®

7 FREINET, CELESTIN. La escuela popuiar moderna, p. 23
'® Ihidern. p. 15
" FREINET, CELESTIN. Técnicas Freinel de |a escuela modema. p. 34




Por lo que la practica pedagogica de Freinet pretendia conducir al nifio
hacia un medic natural no coercitivo sino basado en el juego, trabajo, disciplina y
organizacion escolar; acercandolo a los cambios sociales por medio del tanteo
experimental en un tipo de escuela que considerara el medio familiar, social y

politico que le rodeaba.

Si la escuela se encuentra con un retraso respecto de las conquistas
sociales, los educadores deben de ayudar a erradicar ese atraso, adaptando la
escuela no hacia lo que esta de moda, sino hacia el trabajo conjunto, hacia las
necesidades del pueblo y de su lucha, como lo expresa Freinet: "El feudalismo ha
tenido una escuela feudal; la Iglesia, su educacion especial; el capitalismo ha
engendrado una escuela falsa con su palabreria humanista, que ha enmascarado

su timidez social y su inmovilidad técnica. "™

La escuela, para Freinet, debe ir al encuentro de la vida, movilizara y
servirta, cambiando los procedimientos pedagégicos para las nuevas
generaciones. La escuela popular de Freinet, es una escuela nueva que nace de
la realidad cotidiana, del trabajo colectivo, de técnicas de trabajo con instrumentos
eficaces que unen la teoria y la practica y del desec innovador de vivificar la labor

educativa y el proceso de aprendizaje.”!
Cooperativa escolar

Uno de los elementos fundamentales de la pedagogia Freinet radica en la
cooperacidn entre los nifios y entre los propios maestros; es una cooperacién
armonica destinada a suscitar la nocion misma de equipos pedagdgicos dentro del

desarrollo individual en el aula escolar.

n - FREINET, CELESTIN. La escuela popular modema. p. 25
2! bidem, p. 55




Lo que propone Freinet, es erradicar el individualismo anarquico para
centrarse en una educacion de la autodisciplina y el esfuerzo voluntario,
combinando el trabajo individual y el trabajo cooperativo, lo cual obliga a una iabor
mas diferenciada y mas atenta, para hacer de la escuela un espacio vivo de

actividades que permanecieran en comunion con las de la colectividad.”

Jean Piaget refiriéndose a lo gue puede hacerse con medios modestos y sin
un particular estimulo de fos ministerios responsables, recuerda la obra de Freinet,
que sin plantear explicitamente e! fin de una educacién de la inteligencia y una
adquisicion de los conocimientos generales mediante la accion, llega a enlazar
dos verdades sin duda centrales de [a psicologia de las funciones cognoscitivas:
el desarrollo de los intereses y la formacion social del nifio; dicho en otras
palabras: que el desarrolio de las operaciones intelectuales proceda de la accién
efectiva con una coordinacion general que implique ademas, una dimensién social,
para que al ser todas las operaciones del individuo socializadas y, teniendo en
cuenta que la cooperacién en sentido estricto consiste en una realizacién en

comun de las operaciones de cada uno, se constituya un Unico y solo prooeso.’m3

Los nifios en su propia sociedad e incluso en sus juegos, son capaces de
imponer reglas que respetan por conviccion, no asi las consignas dictadas por
adultos; el nifio es capaz de crear todo un sistema de ayuda mutua con mas
consciencia, solidaridad y justicia; la cooperacion de los nifios entre si presenta

una importancia tan vatiosa como la misma accioén realizada por los adultos.

Esto, lleva a considerar que la cooperacion favorece el intercambio del
pensamiento y la discusidn entre los seres, es decir, desde el punto de vista
inteleclual todas las conductas susceptibles de educar el espiritu critico, la
cbjetividad y la reflexién erradican una sumision exterior. La vida social al penetrar

2 EREINET, CELESTIN. Tégnicas Freingt de |a escuelg modema. p.36
% En PIAGET, JEAN. Psicologia y pedagogia. p. 84
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en clase por la colaboracion efectiva de los alumnos y la disciplina auténoma dei

grupo implica un trabajo activo.

Asimismo, es posible considerar que la cooperacién conduce a un conjunto
de valores especiales como el de la justicia fundada en la igualdad y e! de la
solidaridad mutua, por supuesto sin eliminar la accion del maestro para conciliar |a
cooperacion entre los nifios y reducir en lo posible la coaccidn.

Y va que cada nifio es Unico, con su propio potencial, aptitudes e intereses
que vive dependiente de lo que le rodea desde que nace, el medic en el que se
desenvuelve permite o restringe su evolucion debido a lo indefenso que se
encuentra en un mundo creado para adultos, con nommas y leyes dictadas por

eslos.

Es fundamental la cooperacion para la existencia individual del nifio. Es a
través del trabajp como se encuentra ese acondicionamiento social, que
proporciona los elementos esenciales para la vida material y la evolucion det
individuc. Es en la escuela en donde a través de actividades productivas se crean
valores materiales, es con el estudio mismo que se flega a la representacién
concreta de ideas, penéamientos, actividades y proyectos.2*

El trabgjo en ocasiones es individual, por ejemplo: la redaccidon del texto
libre que nace de la vivencia del nino, de su interés por comunicar esa vivencia y
de su deseo de presentarlo lo mejor posible para que éste sea impreso; pero la
discusion del texto, las correcciones, las felicitaciones y sugerencias se realiza en
colectividad. Como esta tarea, hay otras que requieren de la actividad individual

pero al mismo tiempo de la participacién del trabajo colectivo.®

# ofr. REDONDO, PATRICIO “La técnica Freinet ", En: MMEM. La pedagogia Freinet. p. 84
% FREINET, CELESTIN. Técnicas Freinet de la escuela moderma. p. 16
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Freinet, participd en organismos cooperativos de frabajo, investigacion e
intercambio de informacion, con el Unico deseo de superar el aislamiento y
compartir experiencias que permitieran modificar las propias estructuras

cooperativas y renovar la labor pedagégica.zﬁ

Después de presentar brevemente los principios basicos de la pedagogia
Freinet, a continuacion se exponen algunas de las técnicas escolares que ponen
en practica los principios citados.

1.2 LAS TECNICAS ESCOLARES

Las técnicas Freinet se han adaptado al paso del tiempo sencillamente
porque estan apegadas a la vida; sus bases pedagogicas, antes enunciadas, y su
método natural han permitido que los maestros interesados por su trabajo docente
cambien el ambiente escolar en beneficio propio, de los alumnos y de la misma

institucion escolar.

El método natural de educacién esta basado en el logro a través del tanteo
experimental, de la cooperacidn colectiva y de la libre expresion, estableciendo
relaciones mas humanas entre los nifios y el medio ambiente, entre el maestro y
los alumnos y entre éstos Ultimos, por tanto, en un medio pedagogicamente
favorable para la ensefanza.

Es a través del tantec experimental que marca el comportamiento
pedagogico para la ensefianza, asi como el material que permite el trabajo en los
diversos estadios de la evolucion del nifio, como se exalta su potencial en un

medic equilibrado que concurre a asegurarle una mayor vitalidad y estabilidad

 \bidem. p. 12



fisiologica y psicologica, a la vez que lo integra a la familia, al medio escolar y

social de manera segura y eficaz pero sobre todo satisfactoria. 2’

Todo esto supone una reorganizacion de la escuela, una concepcion
diferente del aula, de los medios, de las relaciones que se fomentan entre
individuos y del medio ambiente que la constituye, en si, una readaptacion que

asegure una accién eficiente para la adguisicién de una cultura.®

De {as técnicas de trabajo que estimulan la necesidad que tienen los nifos
de crear, de poseer, de comunicar y que de alguna forma es expresion de su
personalidad y de su naturaleza, se pueden mencionar el diario escolar, dibujo

libre, texto libre, imprenta, célculo vivo, conferencia, asamblea, entre otras.
El diario escolar

El diario escolar se elabora en grupo y de manera personal, como técnica
que da paso a la expresion viva y espontanea, a una ensefianza natural de la

lengua oral y escrita, al espiritu cientifico y creador, al conocimiento y a la cultura.

El diario de grupo: Al inicio del afio escolar el grupo determina la forma en
que se trabajara el diario, bien sea por orden de lista, por orden de lugar en el aula
¢ en forma voluntaria. Al término de la clase diaria, al nifo que le corresponde, se
lleva el diaric a su casa, para escribirle todo lo sucedido en clase; si algo afecto al
grupo a nivel escuela, también lo anota y lo embellece con un dibuje ¢ un
pensamiento; invita a sus padres a leerlo y a escribir lo que consideren pertinente,
también, a las personas que visitan el aula o la escuela, se les invita a escribir algo

en el diario de grupo.

¥ ofr. MMEM, La pedagoqia Freinet, p. 112
® FREINET, CELESTIN, Técnicas Freinet de la escuela moderna. p.34




El nifo encargado de escribir el diario, lo lee ante el grupo y entre todos se
hacen las correcciones pertinentes y los detalles faltantes, las sugerencias o

felicitaciones sobre la presentacion o redaccion.

De esta forma, el diario guarda fa gama de personalidades en sus paginas
de todos los que en el escriben. Su funcion catartica y terapéutica se enlaza al
testimonio de un dia en la vida escolar; es un medio de expresion natural y vivo, el
espacio donde se plasma el producto de las interrelaciones sociales de quienes [0

escriben y de quienes fueron protagonistas.®

El diario personal. No difiere mucho del anterior, solo que como su nombre
lo dice, es personal, el nifo tiene una libreta propia en la cual escribe sus
vivencias de un fin de semana o de un dia; también lo lee en clase y entre lodos
se comenta, recibiendo felicitaciones, criticas o sugerencias a la redaccion, a la
lectura y a la presentacion, pero no asi al contenido. El contenido es lo
fundamental de este diario, refleja lo que el nifio vivio, lo que sintio, lo que
considerd importante y lo que desea transmitir a sus comparieros; los padres de
familia también escriben en él. Como expresa Freinet. “Es necesario que el
nifio...comprenda que...lo que tiene que decir es importante para su vida y la de la

comunidad [...]. La experiencia de ia vida es la que sera decisiva”®

Estos diarios son importantes, son testimonios, ayudan al nifo a teer y
escribir, a redactar y a aceptar criticas de forma positiva. Pero lo esencial, es que
a través de este trabajo, se puede conocer el ambiente del nifto, las inquietudes
que lo aquejan, sus intereses, sus proyectos, sus ilusiones y sus frustraciones, es
el nifo el que habla, el que tiene la palabra y se expresa ante sus amigos vy

maestro, sin temor a un rechazo o a una sancion por escribir su sentir,

* Cfr. MMEM. La pedagogia Freinet. p. 170
M FREINET, CELESTIN. Técnicas Freinet de la Escuela Modema. p. 48




El nific a través de su relato se muestra ante nuestros ojos y debemos
orientarlo y darle confianza para expresarse y manifestarse. Como mencicna
Freinet: “...el nifo no se aburrira jamas de contar los elementos de su vida, y no
s6lo de su vida exterior sino también de todo ese pensamiento profundo que la
escuela no hace aflorar jamas y que es, sin embargo, ahora io sabemos mejor, el

motor profundo del comportamiento”. '

Dibujo libre

Freinet ha dado el impulso para la expresion libre del nifio en clases
absolutamente abiertas a la vida y que a un partidario del inmovilismo pueden
asustar, para sustentar este impulso prodigioso de la infancia, es precis¢
concederle su dignidad y su valor funcional.

Se puede decir que hay un procesc de vida, de enriquecimiento y de
crecimiento, en el cual se han de integrar las formas diversas y complejas de la
expresion infantil a través del dibujo libre. Este proceso es, en su naturaleza, en
sus formas y sus fines, el mismo que preside el dominio, por parte del nifio, de la
técnica de expresion, que, como conguista humana, requiere del ensayo
experimental: “Ninguna adquisicion, ya sea manual, intelectual, social o moral, se .
hace espontaneamente por la simple virtud de un don o una facultad de la cual la

especie humana tuviera el sorprendente privilegio”

Esto supone ademas, que e! dibujo como expresion, sufre una evolucién
equiparada a la edad del nifio. El nifo pequefio dibuja grafismos gue
aparentemente no tienen sentido pero que para él dicen mucho; son capaces de

desarrollar todo un relato basandose en su propia experiencia, ya que el texto ¢ el

3 |bidem. p. 20
3 EREINET, CELESTIN. Los métodos naturales. p. 33
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relato, breve en sus inicios, es una cosa vivida, 1a ilustracidn es trabajo expresivo,

es imaginacion.

M3s tarde, el nifio empieza a ensayar, al experimentar |a necesidad de
reforzar su adquisicion de grafismos mediante la imitacion de la escritura hasta
alcanzar el dominio de la expresion escrita. El éxito se obtiene con el dibujo,
cuando se consigue que el nifio primero lo desarrolle como medio de accidn,

luego de expresion y por ultimo, el de expresidn escrita, como complemento.

De este modo, en ia escuela, el nifiv de mayor edad estara escuchando la
clase pero también podra estar realizando un dibujo de acuerdo al tema de su
interés; durante las horas de actividades libres los alumnos tendran tiempo
especial para desarrollar un dibujo acompafiado del texto libre que reflejara el
estimulo y motivacion que reciben en la escuela. *

Texto y dibujo podran ser elegidos para impresién, después de ser leido
ante la clase, la votacion de aceptacidn por el interés general suscitado, las
correcciones necesarias qgue permitiran al nifio darse cuenta de sus limitaciones y
que le ayudaran a conquistar un nivel superior de expresividad y de conocimiento
lingltistico, para alcanzar ia perfeccion de los textos impresos o escritos en su
forma ortografica y gramatical -orientado por el maestro-, quedaran finalmente

listos, y de esta forma, plasmados en el libro de vida personal o de la clase. *

La correspondencia escolar y la interescolar se embellecen tambien con un
dibujo que acompana al texto. Ei diario escolar y el personal incluyen un dibujo,
con los nifios pequenos el maestro escribe el texto al lado del dibujo, de acuerdo a

lo que el nifio le narre, y de igual manera se conservara para cualquiera de los dos

¥ FREINET, CELESTIN. Técnicas Freinet de la escuela modema. p. 45
M FREINET, CELESTIN. La escuela popular moderna. p. 43




libros. Freinet, en todo momento permite asi, la expresion del nifio y de este modo

lo expresa:

...5€ ha sabido conservar en el nifio todo su entusiasmo por este medio ideal
de expresion que es el dibujo, el nifc explicara y se explicaré por el dibujo. No
se expresard solamente por a forma anecddtica que representa la escritura,
sino también, y, mejor aun, por una forma sensible que supera al lenguaje y a
la escritura y hace presentir esas zonas superiores que son las del
pensamiento abstracto y el Arte.*®

Célculo vivo

Las clases de matematicas son temidas, casi, por ia mayoria de los nifos.
Sus reglas, principios y leyes preestablecidas, su rigidez memaristica y tedrica,
alejada de la practica del trabajo vivo, manual y social impide al alumno disfrutar
de la adquisicién de conocimientos que le es trasmitida en las clases de esta

materia.

Freinet ante esto, considerd que tanto las matematicas como otras ciencias,
deberian enriquecerse de una practica deliberadamente abierta a la vida y que, a
su vez, consiguieran suscitar iniciativa y curiosidad del contenido en los alumnos y
en el maestro, a través de un método natural; restableciendo asi, los procesos
normales de experiencia y descubrimiento, con el firme propésito de formar

individuos cultivados y ricos en posibilidades.

Este método natural, se basa en principios y comportamientos de sentido
comun que comprende y admite cualquier persona; Freinet considera que es
secundaria, en €l siglo de las maquinas IBM ¥, la adquisicion de los mecanismos -

demostraciones y procedimientos - de las diversas operaciones debido a que es

* FREINET, CELESTIN. Los métodos naturales p. 49
¥ EREINET, CELESTIN, Técnicas Freinet de |a escuela moderna. p. 117
¥ |bidem. p. 118
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posible encontrarios en manuales de aritmética, 1o que el nifio necesila es de una
pedagogia simple, natural, en donde se confie en él y se le ayude, sin mandatos,
castigos, represiones, condicionantes, juicios ni autoritarismos que exhiban al

nifo, ante sus companeros, comoe inepto o retrasado.

El céleulo vivo no conoce leyes impuestas que deben ser admitidas y
aprendidas sin razonamiente de por medio; el calculo vivo surge del medio
ambiente que proporciona los elementos y presenta los verdaderos problemas, El
nifio, apoyado por el maestro se interesa por saber costos, distancias, pesos,

medidas, longitudes y contenidos de ias cosas que le rodean.®

Segun Freinet, las observaciones y la experiencia de la vida misma, dan el
problema y entre alumnos y maestro buscan la solucion; desarrollando el tanteo
experimental que les lleva a la respuesta rapida y segura, naciendo de ello, la

inguietud por encontrar los principios y 1as leyes gue fundamenten la solucion.

Pero para que el nifo participe en todo este proceso de aprendizaje, es
necesario que su mente se encuentre libre de presiones, preocupaciones y
temores a una mala calificacién o a una reprimenda por sus tropiezos; es preciso
que el alumno sienta que el desarrolic mismo de su trabajo le llevard a entender y
resolver los problemas dentro de |a propia escuela, cuando |e corresponda estar &l
frente de la Cooperativa Escolar, llevar ei control del tiempo o bien problemas mas
avanzados que surgen de su medio ambiente y del mundo en general que

requiere para subsistir.®

El nifio debe comprender que este trabajo de busqueda es para satisfacer
fas necesidades de superacion que existen en su interior, El nifio participa y se

apasiona del trabajo de investigacion cuando el clima en clase es de confianza, de

* |bidem. p. 120
* |bidem. p. 122
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cooperacién, de apoyo mutuo y de orientacion para encontrar las pistas que le
convienen y llegar seguro al camino del éxito. El analisis metddico del problema lo

expone Freinet asi:

Frente a un problerna, los alumnes reflexionan; luego, los voluntarios se
dirigen, por turno, a la pizarra, tiza en mano, para exponer sus procedimientos
de solucidn. Los otros preguntan. Se oyen criticas... Y los mifios se sienten
alegres buscando y ofreciendo a sus comparferos un abanico de técnicas
entre las cuales cada uno puede escoger lo que facilite sus tanteos, y le
permita adquirir un estilo personal. De esta manera nuestros alumnos
penetran en el terreno de la invencién matematica. Nuestro proceso es el
mismo que el de los adultos frente a un problema cientifico o matemético.*®

Asi, el maestro, por su parte, debe contar con los alumnos mas entusiastas
para el calculo y analizar metddicamente los problemas para ayudar a los menos
diestros en esta materia; el nifo, a su vez, debe sentirse confiado, guiado y
animado para aceptar sugerencias de los compaferos, para elaborar preguntas
que nazcan de sus dudas, sentirse estimulado para tratar de demostrar sus ideas,
en fin, sentirse sequro con la presencia del maestro que guia sus progresos por el
camino de ia busqueda, el trabajo de confrontacién, la consolidacion de ia duda
constructiva y, después del desarrollo de todo un laborioso trabaje, primero
personal y después colectivo, finalmente llegar a la generalizacion de la

investigacién.

Todo este trabajo es apoyado por los ficheros autocorrectivos de aritmética,
que liberan de repeticiones estériles al contener gjercicios y problemas extraidos
de distintos manuales; con fichas adicionales de respuestas y soluciones, Estos
ficheros se pueden utilizar fuera de las horas de la clase de aritmética y son una
ayuda para la adquisicion de los mecanismos de calculo - operaciones y ejercicios

- para que el alumno trabaje a su propio ritmo. ¥

° Cfr. FREINET, CELESTIN Y M. BEAUGRAND. "La ensefianza del calcule™. En MMEM, La

pedagoqia Freinel. p. 176

FREINET, CELESTIN. Técnicas Freinet de Ia escuela modema. p. 112
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Respecto a las dudas que el nifio expone en clase y que requieren de una
solucion matematica viviente, Freinet propuso la utilizacion de la técnica del

“problema libre" durante el tiempo de “trabajo libre™:

Cuando es imposible, clasificamos el problema para volver sobre é! mas
tarde. He comprobado, sin embargo, gue la leccion, hecha entonces
con el fin de resolver un problema libre, aunque sea improvisado,
aungue sea imperfecto, era infinitamente mas eficiente que cualquier
leccidon no motivada, perfectamente integrada de antemano, porque
simplemente respondia, sin duda, en este caso, a una necesidad, que
ya no era, en suma, una “leccion” sino una respuesta, 2

Este trabajo, también se ve apoyado por la comrespondencia interescolar de
intercambio de problemas matematicos entre corresponsales, que permite conocer
detalles de la vida de los compafieros corresponsales, para mejorar y acrecentar

la cultura del nifio y el rendimiento del sistema educativo.®
Conferencia

El aporte pedagdgico de esta técnica como recurso educativo, huelga por
demas resaltarlo, todo e! proceso de investigacion, exposicion y retroalimentacidn

se ve asi integrado, contribuyendo a la formacion de la personalidad del nifio.

La conferencia permite que la informacion, que un equipo de trabajo o un
solo alumng recaba, con base en la observacion, 1a reflexion y la experimentacién
que desarrolla con un espiritu cientifico y una conciencia educativa se refleje con
&xito en su exposicion, Esta técnica favorece la comunicacion y el proceso de
socializacion cuando los alumnos desarrollan el trabajo de recopilacién de

informacion acudiendo a fabricas y talleres o a los corresponsales y no solo al

2 \pidem. p. 113
3 )pidemn. p. 123
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diccionario y las enciclopedias o al maestro, quien no siempre puede tener todas

las respuestas.

La conferencia es la exposicion de un tema, bien sea por un alumno o un
equipo de alumnos ante sus compaferos, apoyandose con dibujos en cartulina,
realizados por {os nifos con o sin la ayuda de los padres. Al finalizar la
exposicion, se realizan pregunta.s a los compaferos oyentes, para reafirmar la
comprension del tema, acto seguido, el auditorio realiza preguntas, hace
comentarios y sugerencias sobre la exposicidn y el contenido del trabajo
presentado, creandose un ambiente critico-dialéctico de formacion para todos los
alumnos, en el cual el maestro funge come simple moderador o interviene para

afirmar o rectificar alguna informacion.

Posteriormente, se procede a la evaluacion, |a cuat es flexible y bilateral por
mayoria de votos, como excelente, buena, regular o deficiente; el auditorio
considera, para tal fin, el contenido, exposicién, interpretacion de la informacién
recabada asi como presentacion y recopilacion del material grafico;
inmediatamente después el eguipo o el expositor evaida, referente a la actitud del
grupo, atencién e interés; para finalmente, realizar un trabajo que engloba la

informacion recibida.

El expositor por su parte, copia e ilustra toda la informacion en un album
para futuras consultas o como simple manifiesto del trabajo que se realiza en las

conferencias:

Sin embargo, al principio hay pocos voluntarios y debo reconocer gue la
participacion del maestro en la preparacion de las conferencias es
aproximadamente de un 90%. Pero esto no va a durar, es demasiado sencillo.
Dos meses mas tarde, todo el mundo quiere dar su conferencia y muchos me
preparan, casi solos, excelentes conferencias que duran de 20 a 30 minutos.
Cada conferencia seguida de un debate interesante, es vuelta a copiar e
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ilustrada por su autor en un album y senvird como documentacion a las
generaciones futuras de escolares...*!

Asamblea

Una educacion por el trabajo y un pensamiento determinado continuamente
por ta realidad y por la accién, junto con habitos de respeto y comprensian hacia
los congéneres, fleva al nifo de cualquier edad a una formacién del hombre, del
ciudadario trabajador de nuestro tiempo.

Es preciso que el nifio aprenda a escuchar, a llevar buena relacion y a
dialogar con sus companeros, ademas, que aprenda a aceptar las criticas y los
comentarios de igual manera gque las felicitaciones, habituandose de esta manera,
a convivir y aceptar las funciones para él determinadas de alumno, companero,
hijo, hermano que dentro del medio escolar y familiar le corresponden.

Es decir, la Asamblea es la técnica que favorece a la autocritica, a la lealtad
y a la camaraderia, ya que el nifio se enfrenta a sus errores y los acepta, pues son
criticas constructivas que mejoran su personalidad y las relaciones de convivencia

con sus comparneros y maestro.

Tanto alumnos como maesiros, estan expuestos a este examen comun,
ninguno se siente ofendido o renceroso, ya que 1a maldad, la calumnia o cualquier
mala intencién, se excluye o en el transcurso de la Asamblea, estas acciones,

salen a relucir y por consiguiente el protagonista queda en evidencia.

Los nifios, como resultado de fa Asamblea son mas responsables de sus
actos, satisfechos de haber expresade y discutido aquello que les preocupaba,

* \bidem. p. 113




tranquilos de liberarse de algo que estaban conscientes de haber hecho mal.®
Moralmente los nifios se enfrentan a la responsabilidad vy a las consecuencias de
sus actos, no como nifos desvalidos sino como miembros de una comunidad con
voz y volo sobre sus derechos

La asamblea escolar va unida con la técnica del periddico mural, la cual
consiste de una cartulina grande decorada por 105 nifios y dispuesta en columnas
para felicitaciones, criticas, aspiraciones y realizaciones, que se coloca al inicio de

" la semana, para ser leida en la reunién de la cooperativa escolar, al finalizar
ésta, ®

Los nifios escriben libremente en esa cartulina y firman de manera
consciente y responsable su inscripcion; no se acepta realizar tachaduras o
borrones en otras inscripciones. Para dar inicio a la Asamblea, los nifios nombran
un presidente, un secretario y un tesorero; acomodan e! mobiliario del salén para
que funcione como sala de reunién, en semicirculo, sentandose et maestro y los
nifios en el lugar que deseen, unicamente los tres representantes se sientan al
frente; todos participan y pueden observar desde el lugar en que estén colocados.

El presidente abre la sesion, el secretario lee el informe de ia reunidn
anterior, el tesorero da su informe sobre Iz situacidn financiera de la cooperativa
para posteriormente dar lectura a lo escrito en el periddico mural y que da cuenta
de la vida colectiva de la escuela durante la semana que termina.

Las felicitaciones, quejas, errores y las faltas que denuncian asi como las
propuestas, deseos, relacionados con la clase, con ia institucién o bien con el
maestro, son leidos por el secretario, columna por columna; el presidente pregunta

5 Cfr. FREINET, CELESTIN. "La educacién moral y civica”. En MMEM, La pedagogia Freipet.
p. 196
* FREINET, CELESTIN. La escuela popular moderna. p. 84




si hay alumnos que tengan algo que decir, discutiendose inmediatamente sobre

todo ello

Ei ambiente de conflanza permite que aun los mas timidos se sientan
fortalecidos y exponen sus casos. La autocritica en esta atmosfera familiar es
provechosa y constructiva para 1a vida de la clase. Cuando son felicitaciones las
que se presentan, todos los nifos aplauden, expresando la buena voluntad que
penen al servicio de la comunidad, incluso, pueden presentarse autofelicitaciones,
cuando el nifo considera que fue un gran esfuerzo para él la realizacion de

determinado trabajo o acto.

El maestro puede intervenir directamente si se percata que el nifio se siente
fracasado o perdido, motivandoio para que se comprometa a mejorar, que aunque
no consiga realizarlo completamente, el intento sera un comienzo, ya que cuando
le corresponde al maestro estar en el banquillo, también tiene que reconocer sus
debilidades y sus faltas y comprometerse a su vez, a hacerlo mejor. De esta
forma, su palabra sera valorada, su juicio e imparcialidad seran respetados como
uno mas de la comunidad. Ya que lo Unico que tiene de diferencia, es la

experiencia adquirida por la edad y los estudios®

La parte de aspiraciones y realizaciones es seriamente considerada. Se
trata de pasar revista a la vida de la comunidad y lo que se espera mejorar, o en

su defecto, tomar conciencia de los impedimentos para realizarlp,®

El nifio que recibe una critica puede levantarse y hablar en su favor y ser
apoyado por otros compafiercs sin que por ello se dé una enemistad o nazcan

resentimientos. También existen las sanciones cuando una misma falta es

7 Cfr, FREINET, CELESTIN, "La educacidn moral v civica”. En MMEM, La pedagogia Freinet.

P' 199
% |bidem p. 201



repetida y el nifio ya no tiene justificacion que lo respalde. Pero como las
sanciones no son el remedio infalible para mejorar una situacién, la critica
colectiva, el reconocimiento de |a faita, el sentimiento de [a comunidad y el deseo

de hacer y obrar mejor cada dia son mas eficaces.®

Asi, la sancidn consistira la mayoria de las veces en rehacer io que se
deshizo, reparar lo que se dafno, ayudar en algun trabajo para compensar la falta,
siempre se encamina la sancion hacia la base y fundamento de la pedagogia

Freinet, el trabajo.

Cuando es reiterada la critica, lo que procede es una cooperaciéon o una
multa que va a parar al fondo econdmico de la cooperativa. Pero son casos
excepcionales; como explica Freinet: “Es excelente, en efecto, habituarse pronto a
reprimir los caprichos y altibajos en el humer, a obedecer las reglas aceptadas, a
cumplif las funciones para las que uno ha sido designado”

Para finalizar positivamente esta autocritica constructiva, se comentan ias
funciones que deberan realizarse la semana siguiente, desde los comisionados
para dibujar el periédico mural hasta los alumnos responsables de preparar ias
conferencias, ultimando los detalles de la vida de la clase. Si ya es la hora de
salida y los padres de familia llegaron por 10s nifios, pueden estar presentes en la
Asamblea, pero sin intervenir, ya que son asuntos de los nifios, en la escuela de

los nifos.

Los padres de familia, de esta forma, pueden corroborar la camaraderia de
los nifios, ia exclusion de |a pasividad y del sometimiento en la personalidad del

nifo, de la indisciplina imperante de aquellos que estan inconformes del momento

¥ FREINET, CELESTIN. La escuela popular moderna. p. 85
Ibidem. p. 86
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gue estan viviendo; veran a nifios entusiastas, dinamicos, que a pesar de estar
recibiendo una critica son lo suficiente responsables y valientes para rechazarla o

aceptarla y prometer en un momento dado, mejorar para la siguiente Asamblea.

Una multiplicidad de actividades cooperativas entre alumnos y maestro,
partiendo del interés de los nifios, permite que exista una organizacion del trabajo
y del clima moral de la clase, como Io expone Freinet: “Esta es una de las ventajas
principales de nuestras técnicas: la de regular definitivamente el problema de la

disciplina escolar, creando un medio eminentemente educativo y humano” >

5 Ihidem. p. 36




CAPITULO 2. INFLUENCIA DE FREINET EN MEXICO

Como se expuso en el capitulo anterior, el propositc de la educacidn
consiste en promover ciertos aprendizajes que permitan al alumno integrarse de
manera producliva y satisfactoria a la sociedad. Varias caracteristicas propias del
sistema educativo influyen en la actividad escolar, tales como los usos del tiempo
y del espacio que muestran su estructura didactica. Existen reglas, mas o menos
flexibles segin la escuela, que se utilizan para agrupar a los sujetos y normar su
participacion. Se establecen formas de comunicacién que tienden a regular la

interaccion entre maestros y alumnos.

En suma, las pautas, relaciocnes y costumbres caracteristicas de las
escuelas se prayectan hacia el entorno social inmediato ampliando de este modo,
el ambito formativo de la institucidn hacia los contextos de familia, trabajo y vida
en sociedad, beneficiando a los individuos que reciben una preparacion

académica de acuerdo a sus necesidades.

Este propésito que a simple vista parecia sencillo, ensefar al nifio
apelando a su curiosidad y a sus necesidades espontaneas acercdndolo at
mundo gue le rodea, no fue bien aceptado por aguellos que consideraban el
verbalismo, los manuales escolares y la rigida disciplina, como principios
fundamentales del sistema educativo: ‘Para Freinet, la filosofia pedagogica
desde principios de siglo no puede reducirse a palabras o escritos, sino gue se
halla materializada en los instrumentos, las técnicas, las estructuras y las

» 52

instituciones”. A principios del siglo XX, las ideas de libertad y

autodeterminacién en el campo de la educacién, proclamadas por pensadores

2 VARIOS AUTORES. La pedagogia reinet por quienes la practican. p. 12




preocupados, como Freinet, por una pedagogia que sustituyera la ensefianza por

medio de la fuerza, comienzan a fructificar.

21 ANTECEDENTES. LOS MAESTROS ESPANOLES.*

A Espafia habia llegado la noticia de que Freinet trabajaba con sus
alumnos de marera distinta. Esto fue durante los anos de la dictadura de Primo
de Rivera. Lérida fue la provincia espafola por donde penetraron las ideas de
Freinet. En las escuelas de los pueblos rurales de esta regién de Cataluna
rabajaban, en pésimas condiciones, maestros cansados, inquietos vy

cuestionadores de su rutinario trabajo escolar,

De los maestros introductores de la pedagogia Freinet en Espafa deslaca
la figura y gran sensibilidad de la rica labor emprendida por el Inspector Escolar,
Herminic Almendros, que se convirtié en un fervoroso impulsor del uso de la
imprenta en las escuelas rurales Leridianas; de José de Tapia Bujalance,
originario de Cordoba, quien con sus alumnos de Montoliu de Lérida, fue el primer
maestro espanol que experimentd el trabajo de impresidon escolar basado en la
técnica Freinet. Al lado de Tapia también son muy importantes Patricio Redondo
Moreno y Ramén Costa Jou. Entre todos trabajaron esta técnica con los ninos y
tuvieron resultados muy interesantes. Buena parte de la labor realizada en esos

afos se perdid con la Guerra Civil y la instauracion del franquismo.

Esta guerra trunct la experiencia del movimiento freinetista espafiol. Los
maestros seguidores del movimiento quedaron dispersos. Entre ellos hubo de

todo: fusilados, depurados, exiliados, etc. Alguno que otro pudo, durante el

Bia mayor parte de Ia informacion sebre los maestros esparioles fue tomada de CRUZ, J.
IGNACIO, Universitat de Vaténcia, EDETANIA. Estudios y propuestas de educacion. No. 7, p.p.
37-49
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franquismo, trabajar en escuelas e incluso, en ciertos casos, seguir utilizando la

prensa escolar, aunque el trabajo realizado con ella fue severamente censurado !

Adentréndonos en la trayectoria de los maestros seguidores de la
pedagogia Freinet en el exilio, podemos mencionar en primer término al maestro
Herminio Almendros, quien estuvo en contacto con las técnicas didacticas de
Freinet a través de un colega™ y gracias al cargo que tenia de inspector de

ensefianza primaria en Lérida, antes de la Il Republica.

Herminio Almendros, se encargé de difundir por primera vez las técnicas
Freinet en Espana, con maestros diligenies de su demarcacion. Con el apoyo de
los maestros José de Tapia y Patricio Redondo cred la Cooperativa de la imprenta
en la Escuela; la cual estuvo funcionando de 1931 hasta 1936, afo en que

estall6 la Guerra Civil, propiciando reformas educativas imporiantes en Espana.

...Patricio Redondo, de Puigvert y Joseé de Tapia, de Montoliu, fueron los
primeros en proveerse de prensas de madera del tipo conocido, asi como de
cajas de tipos, interlineas y olro tipo de material tipografico que se adquirié de
algunas imprentas que lo cedieron.”’

Al ser derrotadas las fuerzas republicanas y estando este colectivo de

maestros freinetistas apoyando la Replblica, algunos pasaron a Francia con el

% MOVIMIENTO COOPERATIVO DE LA ESCUELA POPULAR, La escuela moderna en Espaia.

p. 71

* En 1929 el profesor Jesus Sanz, de la Escuela Normal de Lérida, asistid a un curso de Ciencias

Pedagégicas en Ginebra, en donde tuvo conlacto con Freinet; de regreso a Lérida se reunio con el

inspector Herminio Almendros y con maeslros receptores del progreso en la educacion. op. cit.
. 53

% CRUZ, J. IGNACIO, Universitat de Valéncia, EDETANIA. Estudios y propuestas de educacion.

No. 7,p. 38

¥ MOVIMIENTO COOPERATIVO DE LA ESCUELA POPULAR, La escuela modema en Espania.

p. 54




éxodo final de 1939; pero a pesar de esto, de una forma o de otra estos maestros

continuaron con el interés por la ensefianza basada en la pedagogia Freinet.*®

Herminio Almendreos en Francia, se hospedo en la casa de Célestin Freinet
en Saint Paul, Vence, trasladandose posteriormente a La Habana, Cuba,
aproximadamente a mediados de 1933, Empezd a impartir conferencias y a
publicar obras de literatura infantil; después, en 1959, nombrado Director General
de Educaciéon Rural, dirigidé la Ciudad Escolar Camilo Cienfuegos en donde
impulsé |a técnica de la imprenta a partir del texto libre.>®

Al pasar a ser Cuba una Reptblica Democratica Socialista, surgieron
muchos cambios politicos e ideoldgicos que se reflejaron incluso en educacién. El
trabajo de Hermiinio Almendros sufrio fuertes criticas, sin embargo, no abandond
Cuba. Fallecié el 12 de octubre de 1974.% l

Patricio Redondo, otro de los maestros exiliados que difundid las técnicas
Freinet en el Continente Americano; nacié en 1889 en El Cubillo localidad de la
provincia de Guadalajara, Esparia; llegb a México en 1940, cuando tenia 51 anos
de edad, se establecié en la localidad de San Andrés Tuxtla, Veracruz. Empez6 a
dar clases de espariol a nivel secundaria. Su inquietud por la ensefianza, te llevd
a dar clases gratuitas a nifos indigenas, adentrandolos al uso de la imprenta

escolar. ®

Comenzé dando sus clases bajo un arbol y a traves de muchos esfuerzos
logré el apoyo de la Secretaria de Instruccion Publica para fundar en 1930 la

Escuela Experimental Freinet en donde los alumnos trabajaron el texto libre en

% CRUZ, J. IGNACIO, Universitat de Valéncia, EDETANIA. Esfudios y propuestas de educacion.
No. 7, p. 38

% |bidem, p. 39

% Ibidem, p. 41

©* |bidem, p. 38
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cuadernos titulados Xéchitl, Nacu, Tonatioh y Mexicanifos. Esta escuela sigue

funcionando hasta la fecha.” Patricio Redondo fallecio el 31 de marzo de 1967,

José de Tapia fue otro de los maestros que colabord con Herminio
Almendros y Patricic Redondo. Finalizada la Guerra Civil espafiola, el maestro
Tapia viajo a Francia en 1939, en calidad de mecanografo, hasta que concluyo la
relacién de los expatriados; no recibid la libertad como esperaba, sino como pago
a sus servicios, fue trasladado a los campos de concentracion de donde fue
liberado hasta principios de [a Segunda Guerra Mundial. Durante este periodo de
resistencia francesa a la ocupacion alemana, el maestro Tapia en Paris,
desarrolld una gran diversidad de trabajos. E£n 1945 al quedar liherada Francia
de la invasion alemana, los exiliados espaficles también quedaron en libertad,

pero sin fuentes de trabajo.®

Por lo que, el maestro José de Tapia se trasladd a México en 1948,
Invitado por el maestro Patricio Redondo. Liegd a San Andrés Tuxtla, Veracruz,
el 2 de enero de 1949 Después de 10 afos marginado de la escuela, en este
poblado entrd en contacto con la educacion. Impartié clases de ciencias
naturales en todos los grados en la Escuela Experimental Freinet de Patricio
Redondo y Hevd a efecto la clase viva como en Espafia® A la par de su trabajo
como maestro realizé diferentes actividades y a principios de 1950 se trasladd, en
calidad de emigrado, a la Ciudad de México; la urgencia por conseguir trabajo 1o

llevd a desarroliar diversas actividades laborales.

En 1955 conocit a Ricardo Pozas y a su esposa Isabel, quienes trabajaban
en el Centro Coordinador Indigenista de Papaloapan, estaban intaresados en la

alfabetizacion y castellanizacion de los mazatecos; el maestro Tapia después de

" 1997, ano en que se realiza este trabajo de tesina.
: JIMENEZ MIER Y TERAN, FERNANDO. Un maestro singular. p. 100
idem.
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visitar este Centro, propusc un programa de alfabetizacidn, al matrimonic Pozas,
basado en Freinet, empezd a trabajar como supervisor escolar encargado de
organizar y mejorar las escuelas del Instituto en esa zona. Se organizaron
cooperativas escolares, se trabajo el lexto iibre, se construyeron prensas Freinet,
bajo e! proyecto educativo impregnado de libertad, creatividad, espontaneidad y

responsabilidad.*

Un afo después salieron de! Centra el matrimonio Pozas y &l siguiente afo
el maestro Tapia tambien salio. Empezd a trabajar, por parte del Instituto
Indigenista en Sonora, con los Seris, renunciando por segunda vez al instituto, al
percatarse del poco apoyo que se brindaba a los indigenas. El maestro Tapia se
fue a radicar a la casa del maestro Ramodn Costa Jou. En 1861 en la Ciudad de
México, de parte de la Direccidn Cuarta de Primarias, recibié el ofrecimiento para
trabajar la escuela rural freinetiana, en la Escuela Rafael Ramirez en Santa

Catarina Yecahuitzotl, en la Delegacion Tlahuac,

En 1962, lo nombraron Director de la Escuela Suecia. La escuela
trabajaria como “modelo”.  Funcionaria con base en las técnicas Freinet;
quedando abierta para todo aguel interesado en el manejo de la imprenta y
demas técnicas de trabajo. El maestro Tapia trabajé en esta escuela durante tres
meses y regresd a trabajar al Instituto Indigenista, por tercera vez, ahora con los
mazatecos de Oaxaca, con quienes estuvo mas de un afio. En 1964, el maestro
Tapia v su esposa Graciela Gonzalez fundaron la Escuela Manuel Bartolomeé

Cossio.*® El maestro José de Tapia Bujalance fallecié en 1989,

El maestro Ramén Costa Jou, de ocrientacion marxista, a finales de la

Guerra Civil espaiola, en la primavera y verano de 1939 fue prisionero de los

* Ibidem p. 116
** |bidem p. 167



casadistas, los franquistas, y una vez escapd en Espaia, de los franceses. De
Francia marchd a América a finales de 1939. Radicd en Republica Dominicana,

Cuba y México.

En 1945, el maestro Costa Jou llegé a México y hasta 1950 pudo trabajar
como profesor en &l Centro Psicopedagogico de Orientacion. Este Centro, fue
fundado por el psiquiatra Leopoldo Salazar Viniegras, para acoger a nifos con
dificultades de aprendizaje; la metodologia didactica de este Centro era

totalmente moderna y con instalaciones adecuadas para elio.®

Ei maestro Ramén Costa en 1950, fue director de este Centro, hasta que
fue cerrado a raiz del fallecimiento de su fundador en 1959. En 1961 el maestro
Costa Jou, fue invitado a colaborar con el gobierno cubanc para la formacion y
orientacion de profesores y la imparticion de clases. Durante este periodo, el
maestro Costa Jou se relaciond con Herminio Almendros; saliendo rumbo a

México en 1967, por cuestiones de salud.”

En la capital de México, fundo la Escuela Patricio Redondo la cual se cerrd
al afio y medio de su fundacion, debido a problemas financieros. Como
continuacidn de este plantel, posteriormente fundé la Escuela Ermilo Abreu
Gomez, que a la fecha (1997), funciona siguiendo los principios pedagégicos
modernos y las técnicas Freinet. £l maestro Ramén Costa Jou faliecid en

nuestro pais, en octubre de 1987 %

Lo mas relevante de este grupc de maestros, es que a pesar de su

divergencia ideolégica, ya que Herminioc Almendros apoy6 al régimen castrista;

% CRUZ, J. IGNACIO, Universitat de Valéncia, EDETANIA. Estudios y propuestas de educacion.
No. 7, p. 45

5 \dem
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Costa Jou era marxista y fue dirigente del Partido Comunista Espariol; Patricio
Redondo fue anarquista y durante la Guerra Civil espanola ocupd un alte cargo
en el Ministerio de Sanidad y José de Tapia también anarquista lucho durante la
Guerra espanola contra 10s comunistas; las acaloradas discusiones entre ellos
por sus tdeas, no invalidaron la solidaridad que requerian para desarrollar el
trabajo con sus alumnos, en el intercambio de correspondencia y 1a realizacion de
viajes, a partir de 1967; asi como la publicacion de los trabajos realizados por los

integrantes del grupo, adscritos al movimiento de la Escuela Nueva.®

Perc sobre todo, esta diversidad de ideas politicas no impidio el trabajo
conjunto para la introduccion de técnicas educativas, en sus respectivos ambitos
de trabajo, enrigueciendo con ello la Pedagogia Freinet y, por consiguiente, la
evolucién pedagogica en América, a través de las escuelas que fundaron y que

siguen funcionando.

Se puede decir que Patricio Redondo, Ramoén Costa Jou y José de Tapia,
fueron los iniciadores de los "Congresos de escuelas activas” en México. En
1968 se celebro el primero en San Andrés Tuxtla y continuaron hasta 1978,
tambien fundaron ta revista titutada Escuelfa Activa cuya direccion estuvo a cargo
de Ramdn Costa Jou. A la fecha (1897}, los congresos se siguen realizando, en
Oaxaca, Guadalajara y en la ciudad de México, y a pesar de que ya no es el
mismo movimiento se cuenta con la participacion de maestros que recibieron

directa e indirectamente la influencia de estos freinetistas espafioles. ™

Varios maestros que estaban por egresar de la Norma!, tuvieron contacto
con el maestro Costa Jou, con el maestro José de Tapia Bujalance y la maestra

Graciela Genzalez de Tapia, quienes recibieron apoyo para la cristalizacion de

d CRUZ, J. IGNACIQ, Universitat de Valéncia, EDETANIA. Estudios y propuestas de educacion.
No. 7, p. 45
C |bidem, p. 48



sus inquietudes e intereses en la fundacion del Movimiento Mexicano para la

Escuela Moderna (MMEM), del cual hablaremos a continuacion.
2.2  EL MOVIMIENTO MEXICANQ PARA LA ESCUELA MODERNA

El Movimiento Mexicano para la Escuela Moderna (MMEM) nacid en 1985 y
se consolidé en 1987. Rogelio Esirada, Alberto Sanchez, Marco Esteban
Mendoza, Cenobio Popoca, Alejandro Gonzaga, Pedro Hernandez Morales,
Miguel Angel Cruz, Francisco Bravo, Manuel Espinoza y Margarita Tellez, entre
otros maestros, que no llegaban a una docena, fueron los fundadores. Como ya
se habia mencionado, el movimiento surgié de la inquietud de varios maestros,
algunos recién egresados de la Normal, por modernizar la vida en la escuela, ya
que consideraban que la practica educativa no era pertinente para los nifios de
hoy. ™

Especialmente dos normalistas Rogelic Estrada y Alberto Sanchez se
reunian de manera informal, algunos sabados por la tarde, con el maestro
“freinetista” espafiol Ramon Costa Jou®, en la escuela de este, para realizar
platicas encaminadas al conocimiento de la Pedagogia Freinet. En estas
reuniones, los maestros escuchaban, planteaban dudas e inquietudes y poco a
poco, a través de esas convivencias, se fueron adentrando en el pensamiento y

las técnicas Freinet.

Por otro lado, cuando los maestros Marco Esteban Mendoza y Cenobio
Popoca, se hallaban reunidos, consultando documentos referentes a las técnicas

Freinet, en un pie de pagina del libre “Cémo dar {a palabra al nifio”, escrito por la

7+ Nosotros proponemos una escuela distinta, donde el nifio sea un protagonista de la clase,
donde el nific sea un participe directo en la construcciép de sus propios saberes y de sus propios
conocimientos...”, entrevista al maestro ALBERTO SANCHEZ, miembro del MMEM, el 25 de
enero de 1997.

" Mencionado en ef inciso 2.1 de este trabajo, p. 32
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maestra Graciela Gonzalez; leyeron la invitacidn a conocer mas sobre los libros
de vida. Los dos maestros asistieron a la Escuela Manuel Bartolomé Cossio, se
entrevistaron con la maestra Graciela Gonzdlez, quien los presentd con el
maestro exiliado espafiol José de Tapia Bujalance, quien les brindd tiempo e

informacién sobre 1a pedagogia y técnicas Freinet.

Con ello, empezaron a practicar con sus alumnos las técnicas Freinet en
las escuelas publicas donde iaboraban; no siendo para ellos un impedimento Ia
diferencia de plantel y de grado escolar en que impartian, vieron que seria
conveniente la exislencia de una escuela para maestros sobre las técnicas
Freinet, de ahi comenzaron a reunirse para comentar sobre este tema, hasta

conformar un movimiento encaminado a una escuela moderna.”

Origenes.

El maestro Marco Esteban Mendoza,® considera que el surgimiento del
MMEM, fue una coincidencia de intenciones, ya que no se puede decir gque un
miembro en especifico fue el iniciador, mas bien, fue el encuentro de maestros
que sostenian el mismo proposito y la misma necesidad de trabajar con nuevos

instrumentos que les proporcionara una alternativa en su labor docente.

Para la fundacién del movimiento, existian tres grupos, un primer grupo
estaba formado por maestros gue venian de la Zona Oriente y que trabajaban en
escuelas de Iztapalapa principalmente, Alfredo Garcia, Rogelic Estrada Garcia,

Alberto Sénchez y Margarita Tellez.”™

~ Mencionado en el incisc 2.1 de este trabajo, p. 31

72 MARTINEZ, RAQUEL. Miembro del MMEM, entrevisia de fecha 6 de diciembre de 1996.

fj MENDOZA, MARCO FSTEBAN. Miembro del MMEM, entrevista de fecha 14 de junio de 1997.
7 Ibidem.
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Otro grupo, procedente de ta Escuela Simitrio, con los maestros Miguel
Cruz, Francisco Bravo, Pedro Hernandez y otros; el tercer grupo estaba formado
por los maestros Cenobio Popoca, Alejandro Gonzaga y Marco Esteban Mendoza

que venian de la Normal de Maestros.”

Cabe mencionar, que cuando el MMEM surgié en 1985, el grupo de la
Zona Oriente y el de la Simitrio, ya trabajaban las técnicas Freinet en sus
respectivos planteles. Los maestros del tercer grupo, que estaban en ta Normal,
contaban con una seccion sobre educacion, en la Revista “Espacio” editada por et
mismo Plantel, en la cual hicieron una invitacion a tratar de formar un grupo que

pudiera sintetizar y apoyar el trabajo con técnicas Freinet.”®

Posteriormente estos grupos se fusionaron para instituir el MMEM, como un
compromiso que implicaba cierto sacrificio al aventurarse en alge que no sabian
hasta donde iba a llegar; con mucha voluntad y buenas intenciones pero con &l
desconocimiento de hasta donde podian realmente ser importantes los esfuerzos

que llevaran a cabo.”

A pesar de las discrepancias de ideas, principios y propoésitos referentes a
como  crear un  movimiente, existian motivos que los identificaban vy
caracterizaban, como el animo de llevar a cabo un trabajo alternativo en las
escuelas primarias y la necesidad de apoyo entre maestros para realizarlo,
Apoyo que los comparfieros del movimiento se podrian brindar, ya que en esos
momentos, dentro det magisterio, el inlercambio pedagogico, entre docentes, era
poco frecuente, y-estos maestros necesitaban de un espacio donde pudieran
establecer un area pedagogica para compartir experiencias adquiridas de la vida

escolar.




Inicialmente yo creo que fue como siempre, como en todo grupe en donde
se relnen mas de dos siempre existe alguna discrepancia. Existian
diferentes propédsitos, diferentes principios, diferentes ideas de como puede
Ser un movimiento; pero creo que hay algo en lo que nos identificaba, creo
que fue una de las posturas que nos animo a llevar a cabo esle trabajo; es
que nos caracterizabamos por intentar, ...intentdbamos llevar a cabo un
trabajo alternativo en las escuelas primarias; aungue para ello era necesario
ef apoyo de los maestros, un apoyo que o sentiamos en los comparieros del
movimiento en ese entonces, en ese instante, ;no? Yo creo que eso fue
unos de los motivos primordiales. ™

De entre los integrantes del movimiento, algunos estaban estudiando su
licenciatura en la Universidad Autonoma Melropolitana, en la Universidad
Pedagdgica Nacional y en la Escuela Nacional de Artes y Humanidades; otros
aparte de su formacion normalista, estaban titulados como Rogelio Estrada que
tenia la Licenciatura en Pedagogia;, Margarita Tellez gque era Pasante de la
Licenciatura en Letras Hispanicas de la Universidad Nacional Auténoma de
México. El maestro Alberto Sanchez que estaba por egresar de la Escuela

Nacional de Antropologia e Historia con la especializacion en historia.”

La experiencia en la docencia, en el caso de los maestros que laboraban
en fa Primaria Julio Cortazar, era de entre seis y ocho afos; en el caso de 05 que
trabajaban en la Escuela Simitrio Hernandez, entre tres y cuatro afios; no asi los

de la Normal de Maestros, que apenas iniciaban su labor como docentes.

Evolucion.

Hubo un momento en gue ios miembros del MMEM tuvieron que decidir
entre una estructura amplia, organizada y sistematica como la que caracteriza a

los movimientos politicos, con un nimero definide de integrantes o bien, formar un

R
idem.
" SANCHEZ, Al BERTO, miembro del MMEM, entrevista de fecha 25 de enero de 1997.



grupo regular de integrantes preparados para difundir la propuesta de técnicas

Freinet en su jugar de residencia. Optaron por la segunda posibilidad.80

Es decir, no pretendian dar cursos o platicas ¢ crear materiales para que
las personas fueran dependientes de esto, y por consecuencia siguieran al
movimiento; sino hacer todes un esfuerzo, para que los maestros en cualquier
lugar que se encontraran, y convencidos de la bondad de las propuestés, las
flevaran por su cuenta a sus aulas, en sus escuelas, en sus comunidades o
regiones fuera del Distrito Federal. No manteniendo una estrecha comunicacion y
dependencia, pero haciendo lo mismo que el MMEM, trabajar las técnicas Freinet

y apoyar a otros maestros interesados en esta pedagogia.

El movimiento se planted a si mismo, mas que constituirse en un grupo, en
un movimiento de masas, constituirse en un pequefio grupo pero que la
gente que estuviera al interior de fa misma tuviera una preparacion <iue le
permitiera difundir la propuesta de técnicas en el lugar donde estuviera.
En suma, mas que un gran MMEM o muchos MMEM, querian hacer uno
s0lo y que todas aquellas personas que estuvieran con ellos, una vez empapados
de la pedagogia y técnicas Freinet, no fueran dependientes del MMEM sino

auténomos para ejercerlas en su praclica docente.

...No pretendiamos dar cursos o dar platicas ¢ crear materiales para que la
gente siguiera el movimiento...en otras palabras, més que hacer un gran
MMEM queriamos hacer un solo MMEM, pero que nc dependieran de
nosotros; 0 sea, nosotros creemos que es muy impertante que existiera esa
autonomia,.. ™

El interés de los miembros del movimiento nc estaba en el numero de

militantes, n del tiempo que le dedicaban a las reuniones quincenales, ya que:

+4




* ._la pedagogia Freinet implica un tipo de compromiso social y un tipo de darse,

. N A n B3
ertonces la gente que no quiere darse sin obtener, solita se va™.

Lo que pretendian era que los maestros © as personas que tuvieran alguna
relacién con educacion, encontraran un lugar para inlercambiar experiencias,
disipar dudas sobre las técnicas Freinet o si no las conocian y buscaban un

cambio en su desempedo docente, tuvieran un lugar a donde acudir.

...Ya no nos interesa tanto el numero de militantes, las puertas del
movimiento eslan abiertas, si algin maestro de educacion basica o... alguna
gente relacionada con educacidén viene al movimiento, que bueno, pero si
alguien del movimiento cree que el tiempo o lo que le ha dedicado al
movimiento es suficiente, pues no hay ningun inconveniente ;jno?. Esto no
puede constituirse como un ente cerrado y absorbente, tiene que ser muy
flexible un movimiento, para este tipo de casos.®

La idea al iniciar el movimiento, era la de mantener cierta independencia y
autonomia que les permitiera tener una mayor vinculacidn con los maestros de
escuelas publicas y trabajar con una amplia libertad. Por lo que, después de una
fuerte resistencia, durante algun tiempo, al interior del movimiento para
constituirse como una Asociacion Civil; llegaron a la conclusion de que este

registro era lo mas adecuado para sus propositos.

{...}, Si el MMEM tiene una tendencia ideolégica-politica especifica, yo creo
que no la tiene especifica pero trata de ser consecuente ¢ no?, con hacer una
escuela pablica diferente. Y, bueno, ahi se deriva una posicidn politica
indudablemente, pero no es esto lo que a proposito se persigue como fin
politico, yo creo que io politico, esta en el trabajo mismo que hace el grupo.85

Esta idea de tener un registro surgié desde 1890-1991 y fue hasta 1994

que se consolidd, mientras, en el interior del MMEM, se formaron comisiones para

* idem.
84 MENDOZA, MARCO ESTEBAN, Miembro del MMEM. entrevista de fecha 14 de junio de 1997,
% SANCHEZ, ALBERTO, Miembro del MMEM, enfrevista de fecha 25 de enero de 1897.
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analizar la naturaleza de una Asociacion Civil, fos estatutos, los principios y se

elabord todo un plan de accidn sobre o que pretendia el movimiento.

Una vez realizado este trabajo, se establecié contacto por correspondencia
con la Federacidn Internacional de Movimientos de la Escuela Moderna (FIMEM).
La FIMEM es una asociacion de movimientos nacicnales y de grupos regionales
presentes en el mundo entero, la cual se pronuncia por la pedagogia popular en

la educacién cooperativa.

La FIMEM favorece la comunicacion y los intercambios entre los
ensefiantes y educadores comprometidos en la practica, la investigacion y las

innovaciones cooperativas de la pedagogia Freinet.

ta FIMEM es reconocida por la UNESCO como organizacion no
gubernamental, organiza ‘Reencuentros Internacionales de los Educadores
Freinet". Los miembros de la FIMEM participan en los diferentes congresos
organizados por los grupos nacionales. Publica la "Multiletire” que aparece en
dos formas: un boletin (dos & tres nimercs por afio) para la informacion mas
importante (reencuentros, debates) y una revista internacional (de publicacion
irregular) que presenta articulos de profundidad. A continuacion se presentan los

objetivos de la Federacion en su labor de difusion:
Lista de Difusion.- Pedagogia Freinet:

+« Permitir los cambios y los debates entre los ensefiantes que, a través del
mundo, practican (¢ desean practicar} la Pedagogia Freinet.

+ Ofrecer un medio de comunicacion rapido entre los movimientos de ia FIMEM
(Fédération Internationale des Mouvements d'Ecole Moderne — Pédagogie

Freinet)
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= Desarrollar las investigaciones en el sentido de la pedagogia Freinet salvando
la pelicula documental de corto metraje sobre hechos de actualidad y salvando
el porvenir; como valor permanente de las invariantes.®

» Comparar y comparir lo especifico de los diferentes movimientos de la

FIMEM, segun su interpretacion de la Pedagogia Freinet.®

En 1594 el MMEM queda regisirade ante la FIMEM, cumpliéndose con ello
su propésito de establecer lazos que les permitieran un apoyo en el trabajo
pedagogico en el ambito internacional, tratese de correspondencia, inlercambios
de materiales o bien, tener una vinculacién para desarrollar el principio

fundamental de la pedagogia de Freinet “el cooperativismo”.

Los miembros del MMEM no asistieron al primer congreso en Europa, al
que fueron invitados por la FIMEM, por razones econdmicas, siendo
representados por la maestra Graciela (Gonzéalez, a peticion del MMEM; la
maestra ha continuado asistiendo a estos congresos pero como representante de

la Escuela Manue! Bartolomé Cossio, de la cual es Directora.®

El MMEM, a sus diez afios de fundado (1987-1997) ha empezado a
consolidar el espacio de finanzas, gracias a publicaciones de folletos y talleres
impartidos en escuelas privadas e incluso a maestros que los han solicitado,
recibiendo montos minimos por estas visitas, ya que el compromiso se basa en el
principio “freinetista’ de cooperacion, apoyande a los docentes en su trabajo

reiacionado con fas {écnicas, o cual, para el movimiento, es su mejor retribucion,

% De acuerdo a Freinet, *...la definicidn de la invariante esta contenida en la propia palabra, en lo
que no varia ni puede varar, cualquiera que sea la latitud, cualesquiera que sean las gentes, la
invarianle constiluye la base mas firme, evita muchas decepciones y errores™. En: FREINET,
CELESTIN, Las invariantes pedagoqgicas, p. 3

** Informacion oblenida el 27 de enero de 1998, por Internet hitp:

Hhwww interpe. fe/Freinet/FIMEM. htm

* MENDOZA, MARCO ESTEBAN., Miembro dei MMEM, entrevista de fecha 14 de junio de 1997
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asimismo, desde su inslauracion, el MMEM ha impartido cursos de verano en la

Normal de Maestros, para todos los interesados en la pedagogia Freinet.

Actualmente tratamos de trabajar en dos esferas fundamentalmente; aunque
de ahi se derivan tareas de distinto orden, una seria la imparlicion de talleres
y cursos a maestros de educacion primaria en servicio, y la otra seria en este
campo...es e! campo editorial...{...}, nosotros tendriamos que divulgar !a
Pedagogia Freinet por todos los canales posibles; para poderio hacer,
necesitamos crecer y para crecer, necesitamos recursos y para obtener
recursos, pues tenemos que trabajar, dando ¢no?, no recibiendo.™

La comunicacidén entre los miembros del MMEM se realiza a través de
reuniones quincenales o bien, llamadas telefénicas cuando asi se requiere, lo que
les permite desarrollar las aclividades que se han programado, como la
elaboracion de gacetas, cuentos infantiles, cursos a impartir o bien, para trabajar

con alguna técnica que alguno de los maestros solicite.™

Para la fecha en que se realizé este trabajo {1997), algunas de ijas
Instituciones Educativas en que laboraban algunos miembros del MMEM, eran, la
Primaria Antonic Cisneros, impartiendo primer ano la maestra Virginia Martinez; la
Universidad Pedagogica Nacional y la Normal de Educadoras laborando en
estas, el maestro Marco Esteban Mendoza; la Primaria Federal “Julio Cortazar” en
donde estaban las maestras Margarita Tellez y Raquel Martinez, estd ultima

también estaba a cargo del Centro Infantil *José de Tapia Bujalance”™

* SANCHEZ, ALBERTO, Miembro del MMEM, entrevista de fecha 25 de enero de 1997.

* La informacion sobre e Movimienio Mexicano para la Escugla Modema se obtuvo mediante
entrevistas a los maestros RAQUEL MARTINEZ de fecha 6 de diciembre de 1996 MARCO
ESTEBAN MENDQZA el 14 de junio de 1997; ALBERTO SANCHEZ del 25 de enero de 1997 y a
otros integrantes del MMEM.

" Otra concrecién de la labor pedagogica del MMEM, es la creacion de este Centro, en |a Colonia
Miravalle, Detegacién iztapailapa.
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Los maestros Alberto Sanchez y Cenobio Popoca estaban participando en
la elaboracion de materiales didacticos para fa SEP, en los cuales tenian la
oportunidad de incluir las propuestas de trabajo de Freinet. Otros maestros
estaban estudiando su maestria en la Universidad de las Americas, en la Escuela
Nacional de Antropolegia, en el DIE; lo cual le brindaba grandes expectativas al

movimiento para su crecimiento.
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CAPITULO 3. LAS TECNICAS FREINET EN LA ESCUELA PRIMARIA
“JULIO CORTAZAR”

ta Primaria Federal "Julio Cortazar" esta ubicada en Av. Guelatao S/N,
Unidad Habitacional Ignacio Zaragoza, Delegacion {ztapalapa, C.P. 09000, Clave
42-677-72-VII-X. El plantel cuenta con 18 aulas para atender de 30 a 35 nifios por
aula, y el Laboratorio-Museo-Escolar “Célestin Freinet”. La Secretaria de
Educacion Publica proporciona tanto los recursos humanos como los medios
econdmicos, cooperando los padres de familia con una minima aportacion cada

ano, para el funcionamiento del ptantel. (Ver Anexo 3)

El Laboratorio-Museo-Escolar se fundd en 1986, se le llama museo porque
se exponen los trabajos que los alumnos desarrollan; laboratorio porque alli los
ninos realizan experimentos y escolar porque esta dentro del area de la primaria.
El trabajo y cooperacion de varios maestros, padres de familia y alumnos hizo
posible su creacion.

La mayoria de los maestros que intervinieron en la formacion del
Laboratorio, practicaban en sus aulas ias técnicas Freinet, siendo posible una
secuencia de actividades de primero a sextc afo. Organizaban talleres y
reunicnes para intercambio de experiencias, [0 que permitid, en 1885, la formacion
de! Movimiento Mexicano para la Escuela Moderna y su consolidacion en 1987,
Los tres o cualro maestros que no llevaban las técnicas, apoyaban no interfiriendo

el trabajo de sus compaferos.

La escuela primaria Julio Cortdzar se rige por los planes y programas
elaborados por la Secretaria de Educacion Publica; es supervisada por un

inspector de zona y la documentacidn fiene su registro de incorporacion; no

“Ver inciso 2.2 de este trabajo, p. 40
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existiendo desde 1985 a 1997 —afnc en que se desarrolla esle estudio-

impedimento para el trabajo con las técnicas Freinet, por parte de esta Secretaria.
3.1 LA ESCUELA PUBLICA MEXICANA

Desde que se fundo la Secretaria de Educacion Piblica® (1921), comenzé
la educacion popular en México, la escuela de masas, con la finalidad de impulsar
la movilidad sccial y expandir la igualdad de oportunidades en el acceso a la
escuela.  La demanda que se generd, en los anos subsecuentes, obligo al
gobierno a una expansion de escuelas en la ciudades, constituyendo 1a educacion

un punto basico de las reformas sociales y de |a politica de masas.

Como politica educativa del gobierno federal, se intenta fundar la educacién
sociglista con una enseflanza técnico-practica, fundamental para preparar al
pueblo a enfrentar con racional eficiencia las nuevas tareas que la tecnologia le
imponia, dandose un fuerte impulso a la investigacion cientifica; sin dejar de lado
las ciencias sociales ni las humanidades, con el surgimiento de nuevas

instituciones enfocadas a la investigacion sociocultural y humanista.

La educacion del proletariado -ya no mas la educacion popular- tendria por
fines elevar el nivel intelectual de las masas, ampliar las oportunidades de estudio
a los hijos de obreros, campesinos y soldados pobres, dando prioridad a la
educacion urbana sobre la escuela rural, con miras a "unificar esta accidn
educativa con tendencia socialista en escuelas oficiales y privadas, evitando se
siga desarrollando, como se hace en las primarias particulares y libres
profesionales, una labor de desprestigio para la obra de la Revolucion, de

9 En 1917 {periodo aproximado de reorganizacion nacional), se promulgé la actual Constitucién en
la cual queda establecido el Art. 3" que legaliza Ia libre ensenanza y responsabiliza al Estado de la
instruccion publica, debiendo ofrecera a todos los residentes dei pais en edad de asistir, y el Art.
31 gue responsabilidad a fos padres a enviar a sus hijos a la escuela, En: PABLO LATAPI SARRE,
Un siglo de educacion en México, T. Il, p. 114




oposicion a nuestras leyes y gobierno revolucionaric y de intenso fanatismo

religioso™ %2

En 1938 los exiliados espadoles iniciaron una influencia definitiva en el
mejoramiento de la educacion superior en Méxice, aportando sus conocimientos
acerca de las corrientes ideolégicas que en ese momento estaban en boga en
Europa. Se dio una multiplicacion de primarias, secundarias federales, internados
indigenas, normales rurales y publicaciones oficiales de la Secretaria de
Educacién Pablica®

Como derivacion de las paliticas expansionistas y de la creciente demanda
de educacién primaria, se percibié un crecimiento de oportunidades pero no de
igualdad de trato para todos los alumnos, con posibilidades de asistencia pero no
de término, con indices deprimentes de reprobacion y desercién®, es decir, un
gran porcentaje de nifios no cencluian sus estudios v los que terminaban estaban

desfasados en el tiempo determinado para ese ciclo.

"No obstante, detrdas del concepto de igualdad de oportunidades (expansion del
sistema escolar, educacion para todos, ampliacion de la oferta, etc.) se ocultaba el
principio de inequidad, ya que, en el mejor de los casos, se ofrecian las mismas
oportunidades a los ricos y a los pobres, a los habitantes de las ciudades y a los de
las zonas rurales, sin tomar en cuenta que por el origen social los diferentes
segmentos tenian necesidades distintas y requerian un trato diferenciado™ %

Durante la época de crisis econdmica de 1982, se presentd una reduccion
de inversion en el rubro de educacion, con lo cual la matricula se redujo y los
salarios de los maestros perdieron valor de compra. En 1993, emergid como un

®2 (9) Alberto Bremauntz y Alberto Coria, "Exposicion de mativos de la reforma al articulo tercerc”, en Gilberto
Guevara Niebla {(comp.), La educacidn sociafista en México: 1934-1945 México, Ediciones El
Cabaliite/Secretaria de Educacidn Publica (biblicteca Pedagogica), 1985, p. 51, En: PABLO LATAPI SARRE,
Un siglo de educacion en México, T. 11, p. 119

Crf. ROBLES, MARTHA, Educacion y sociedad en Ia historia de México, p. 166

Para mayor infarmacion es posible consultar las tasas porcentuales de reprobacion, desercion y
eficiencia terminal presentadas por: Laurean¢ Hayashi, La educacion mexicana en cifras, México,
El Nacional, 1992, y Secretaria de Educacién Piblica, Informe de Labores: 1995-1996, México,
SEP, 1998, En: PABLO LATAPI SARRE, Un_siglo de educacién en México, 7. I, p. 129
% PABLO LATAPI SARRE, Un sigto de educacién en México, T. I, p. 112
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proposilo en la Ley General de Educacion, el principio de equidad educativa como
igualdad de consideraciones para todos los miembros de una sociedad, ricos y

pobres, con una diferenciacion en el trato a quienes padecian de desventajas. %

En el programa de Desarrollo Educative 1995-2000 e! gobiernc reconoce el
rezago educativo, es decir, que todavia no es posible ofrecer un lugar a todos los
nifios y menos a aquellos que viven en zonas alejadas ni a los ninos de la calle, 1o
que ha llevado a pensar que la desigualdad escolar puede relacionarse con una
desigualdad econdmica; lo que tampoco permite hablar de igualdad de
oportunidades de ingreso a la escuela para todos los nifios ya que: "la mayoria de
quienes abandonan la escuela lo hacen a peticion de sus familias, para que
aporten fuerza de trabajo o ingresos a los lugares. Es decir, la pobreza, cuando
no la miseria, son los enemigos a vencer, y el sistema escolar por si s0lo no lo
puede ni lo podra hacer" ¥

La educacion basica es incapaz de modificar la distribucion del ingreso y la
estructuracion de la sociedad, lo que proporciona es una base para continuar en el
sistema educativo y despertar habilidades, ya que la cobertura, la eficiencia y la
calidad de la educacion es asunto que implica no solo al gobierno, a los planes y
programas de estudio, sino a la sociedad en general y principalmente a los
maestros.

En el maestro .'.se centran los procesos para producir aprendizajes, lo que
lleva a prestar especial atencién a su formacién. El maestro se tiene que enfrentar
con planes de estudio elaborados por personas que no los usan, es decir, existe
una desvinculacidn entre la teoria y la praclica ante grupo, ante la realidad de las

escuelas en las aulas.®

% |bidem. p. 113
97 &d. PABLO LATAPI SARRE, Un siglo de educacién en México, T. I, p. 131
% \hidem. p. 185




Los formadores de maestros no asisten a las escuelas para conocer las
necesidades de las zonas urbano-marginadas ¢ de las rurales, por lo cual las
practicas dentro de las normales no sufren modificaciones de relevancia, el
resuitado es que los maestros egresados no estan preparados para enfrentar
estas realidades. Por otro lado, si consideramos que las crisis econdomicas que el
pais ha sufrido también repercuten en el poder adquisitivo de los maestros, {0 que
les lleva a requerir de un trabajo extra para mantener determinado nivel de vida,
justificaremos su falta de interés a la labor cotidiana que desarrollan en el aula y al

desinterés de los egresados de bachillerato por ingresar a las normales ®

Ademas, el maestro es capaz de generar e atraso escolar que redunda en
reprobacion de los alumnos y que a su vez, explica la desercidn, ya que un
maestro adecuadamente formado con cursos o talleres de actualizacion acordes a
sus necesidades, tanto comunitarias, en el aula como a nivel institucién, tendria la
oportunidad de evitar el atraso escolar progresivo. "El sistema debe desarroliar su
capacidad para atender integralmente al docente desde su formacion inicial hasta
su actualizacion, procurar el mejoramientc de sus condiciones de trabajo y de
salario y reconocer su valoracién social, vinculade con una clara busqueda de

mayar calidad en su desempefio”,'®

Una vez descritos algunos elementos de la problematica del sistema
educative que ha prevalecido durante varios afnos en nuestro pais, entraremos a la
vida en la Primaria Federal "Julio Contazar", para conocer la forma de trabajo de
ios maestros que tanto ha aportado a los miembros de su comunidad a través de
la implantacién de la pedagogia y técnicas Freinet.

% hidem. p. 186
" ibidem. p. 191



3.2 EL PLANTEL

En 1983 la primaria se fundé para que asistieran los ninos de |as unidades
habitacionales construidas para policias, para los trabajadores del Departamento
de Limpia y de Ruta 100, contaba con 9 salones y nueve maestros. A la fecha, el
area del plantel es de 50 x 60 m?, cuenta con dos maestros de apoyo en la
Direccion, una maestra en el Laboratorio, 2 maestros de educacion fisica y 17

maestros frente a grupo, para 368 alumnos, de 20 a 22 nifos por aula. '”'

La escuela colinda en la parte izquierda, con el campamento de
paracaidistas “Francisco Villa” en la Cerrada de Guadalupe, en esta cerrada se
encuentra la entrada para los alumnos; del lado derecho, unas oficinas de la
Tesoreria del Distrito Federal; atras esta el Jardin de Nifios "Mulim” y una escuela
de educacion especial; en la parte de enfrente, sobre la Av. Guelatao, esta la

entrada para maestros.

En 1984, llegaron a la escuela dos maestros Javier Ontiveros y Lourdes
Granados, de parte de la Coordinacion de Promotoras de Lucha e impartieron a
los maestros cursos scbre museos faboratorio y técnicas Freinet; los faboratorio-
museo habian florecido en el Estade de México, no asi en el Distrito Federal.

Bueno el curso nos lo impartio el companero Javier Ontiveros, 1a comparnera
Luld, con ellos estaban involucrados los compaferos... Rogelio, Albero... el
companerc Cenobio, compariero Marco, y ... tuvimos un grupito bastante
numeroso ... los que tuvimos este curso de técnicas Freinet, aqui en el colegio
Jutio Cortézar, ya hace un buen tieropo, ...mas o menos en los afos 84, me
parece, si mas o menos. '

"™ A ta fecha de este estudio {1997) la escuela cuenta con 18 aulas, se amplié el patic de enfrente,
se pavimentio ioda el 4rea del plantel, se crearon las canchas de basquet-ball y se levantaron las
bardas. Informacion obienida de la entrevista realizada el 1° de julio de 1997, al maestro MAURO
BAROJA CRUZ, actual Director del Plantel y que labora en Ja primaria desde su fundacion.

"7 RAMIREZ HUERTA, LIS, maestro en la Primaria “Julio Corazar. entrevista de fecha 20 de
junio de 1997.




En este mismo afo, casi en todos los grupos de la Primaria Federal Julio
Cortazar, se impartian las técnicas Freinet, lo cual hacia posible la secuencia de
actividades entre los grupos. El Laboratorio-Musec-Escolar se inaugurd el 4 de
diciembre de 1986.

... Tuvimos un tiempo, alumnos que venian desde Chalco a la escuela porque
sabian que aqui se trabajaban técnicas Freingt...incluso maestros, hijos de
maestros que "oye mira, traigo a mi hijo; a mi también me interesa ayudar a la
escuela, pues como {e hacemos, y empezamos a platicar...” '™

Posteriormente, en 1987, la escuela sufrid un cambio de Director, lo que
provocé una serie de vicisitudes, ya que no estaba de acuerdo con la nueva forma
de trabajo; ademas, varios maestros gue en el inicio del laboratoric, eran solteros
cambiaran de estado civil y fueron a radicar a otras zonas o bien recibieron, por
parte de SEP, comisiones de trabajo que les impidieron seguir en esta Primaria;
siendo hasta el 30 de junio de 1989, que se reinaugurd el Laboratorio-Museo-

Escolar.'™

El problema que tenemos ahorita es que ha habido mucho cambio de profesor
y como que los maestros que llegaron, a pesar de que eran muchos afios de
servicio, come que no les interesa modificar su practica educativa...."™

Otro factor que influyd en el trabajo que se desarrollaba en la escuela, fue la
instalacion de un “campamento de paracaidistas” en 1992, ya que la poblacién
estudiantit descendié notablemente. Ei terreno donde se ubica el campamento
pertengcia a la Universidad Metropolitana, y las instalaciones de una preparatoria
dentro del campamento, son utilizadas como casa-habitacion, '®

" BAROJA CRUZ, MAURO, Director de la primaria “Julio Cortazar”, entrevista de fecha julio 1° de

1987,

4 MARTINEZ, RAQUEL, maestra en la Primaria “Julio Cortazar, entrevista de fecha & de
diciembre de 1996.

102 TELLEZ ESTRADA, MARGARITA, maestra en la Primaria “Julio Cortazar", entrevista de fecha
iunio 19 de 1997,

0d MARTINEZ, RAQUEL, maestra en la Primana “Julic Conazar”, entrevista de fecha 6 de

diciembre de 1996,




Los padres de familia que antano habian cooperado con los maestros y en la
escuela, no estuvieron de acuerdo con el ingreso de nifios que, por ciertas
caracteristicas familiares, presentaban problemas de conducta. También tuvieron
problemas con los padres de familia que se mostraron apaticos para cooperar con

ta institucion.

Todo esto, mermo la estabilidad de la escuela; los grupos que eran de 30 a
35 nifos Hegaron a ser de 20 a 25 alumnos, se presentaron indices de entre 10 y
8% de desercion y de no promovidos aproximadamente del 4 6 5%; incluso la
escuela cambio en su aspecto, con “pintas” y vidrios rotos, que antes, entre toda la

poblacion, interna y externa, se cuidaba de que no existiera.'”

A pesar de esto, los maestros que permanecieron en ei plantel, siguieron
trabajando con las técnicas Freinet, ya que contaban con el apoyo de padres de
familia y alumnos que habitan en las unidades habitacionzales de la zona. Estos
maestros para interesar y formar nuevamente un grupo homogéneo de trabajo de
técnicas Freinet en la escuela, organizaron platicas y talleres invitande a los de

recién ingreso, para que conocieran su forma de trabajo.

Con cambios de Director '® y de maestros, llegd a existir la duda entre los
maestros que practicaban ia pedagogia Freinet, referente a ocasionar en los nifios
algun problema por la forma diferente de trabajo de un ano escolar a otro; la
experiencia les ha demostrado que no existe problema, ya que !os nifos se

adaptan a la manera de trabajar del nuevo maestro.

...Jos nifios tienen esa capacidad de adaptarse, cuestionar y adaptar, nosotros
los vimos, por gjemplo, con muchos de nuestros grupos, cuando un grupo que

7 BAROJA CRUZ, MAURO, Director de |a primaria “Julio Cortazar", enlrevista de fecha julio 1° de
1997.

'® En 1995, ef Director del Plantel solicita su cambio. Los maeslros se retinen para proponer un
nuevo director y evitar la llegada de una rnaestra de la cual tenian malas referencias. De entre
Margarita Tellez, Florentino Pérez, Luis Ramirez y Mauro Baroja, queda este dltimo, por tener
mayor preparacion académica y ademas, por conocer la problematica del plantel. Informacion
obtenida de fa entrevista a MAURO BAROJA CRUZ, el 1° de julio de 1997




yo dejé, que pase a segundo..., no estaban acostumbrados ni a copiar, ni
hacer planas...entonces con el otro maestro era cuestion de copiar las cosas
que estaban escritas en el libro de lectura "hay que mecanizar™... empezaron a
decir y ¢por qué no hacemos texto libre?.._vemos que los nifos cuestionaban
mucho al maestro que les tocaba. Yo crec que algunos [maestros], los mas
sensibies, iban con el maestro anterior y Joye qué es eso de la
conferencia?...y entonces [el] comentarles, como que e daba continuidad a
ciertas técnicas, si no a todas si a ciertas técnicas.'®

A través de las visitas realizadas por los ex-alumnos y los encuentros
ocasionales con éstos, han podido comprobar que los nifios que trabajaron con
técnicas Freinet, adquirieron una vision diferente de su entorno, “... at egresar de
la escuela entonces, todos han tenido como que, en comparacion con otros nifos,
como que, les favorecit ciertas habilidades, que les permite no encontrarse con,

no confrontarse de una manera tan brusca con otro ambiente , " '1°

Claro esta que eslos nifios se han topado en ofras escuelas, con maestros
inconformes por la personalidad que poseen -defienden sus derechos,
argumentan, cuestionan- perque sus habitos de trabajo y razonamiento responden
al tipo de alumno que los maestros freinetistas desearon formar, “...ayudar a los
nifos a que sean capaces de defenderse en 1a vida con las armas que les des y
no les vas a dar la riqueza, ni les vas a dar el poder, ni nada, pero si la gran
facilidad que tengo esto, o tengo esto y vale mucho o tengo esto y o voy a

defender, porque es mio, yo lo he lograde y yo intenté...""!

Incluso en la misma Primaria, se ha presentado el caso de maestros que se
acercan a un maestro "“freinetista” para decirle que sus nifios no saben tomar

dictado o que cuestionan mucho; éste les explica la forma como pueden trabajar

% MARTINEZ, RAQUEL, maestra en la Primaria “Julio Cortazar", entrevista del 6 de diciembre de
1996.

"9 thidem.

" BAROJA CRUZ, MAURO, Direcior de ta primaria “Julio Cortdzar™, entrevista de fecha julio 1° de
1997.




con las técnicas, por si les inleresa o les aconseja que expliquen a Ios ninos su

forma de trabajo para que lo acepten.''?

Tuvieron que pasar varios Directores, para lograr que los maestros, aun
interesados en la pedagogia Freinet, pudieran desarrollar las técnicas Freinet sin
complicaciones con los maestros que no las trabajan. En la actualidad el Director
Mauro Baroja, permite trabajar libremente las técnicas Freinet a los maestros que
asi lo desean, ya que él fug en su momento, del grupo de maestros iniciadores de

la implantacion de ias técnicas en esla Primaria.

Los maestros que practican las técnicas Freinet, por su pare, se reunen y
apoyan para realizar su trabajo, invitando a los demas maestros a que se unan

para desarrollar una labor uniforme y secuencial que ayude a los nifios,

...Los hemos llamade para hacer grupos de estudio, de alguna manera se han
dado algunas de las técnicas...y como que no les convence...porque a la
mejor implica mayor responsabilidad, implica que pues, de modificar la manera

de tratar, de trato hacia los alumnos...".*"
Del Laboratorio-Museo-Escolar esta encargada la maestra Raquel Martinez,
ella trabaja con todos los grupos de primero a sexto aro, un dia a la semana, las

técnicas Freinet de libre expresion, dibujo y conferencia.

El proposito del Director, es que en la Primaria todos los grupos se apliquen
las técnicas ‘Freinet, ya gque, por propia experiencia, considera que es la meijor
forma de trabajc tanto para los nifios como para los maestros. Ademas, espera
que la poblacion estudiantil, en la aclualidad reducida, principalmente por
desercidn, se incremente y egresen nifios bien preparados para integrarse a la

sociedad. -

"2 MARTINEZ, RAQUEL, maestra en la Primana "Julio Conazar, entrevista de fecha & de
diciembre de 1996,

"3 TELLEZ ESTRADA, MARGARITA, maestra en la prmaria "Julio Cortazar”, entrevista de fecha
junio 19 de 1997,




El Director de la Primana, permite a los alumnos de la Universidad
Pedagodgica Nacional, de iz Normal de Chalco, de la Universidad Nacional
Autonoma de México y de otras Instituciones, que presten su Servicio Social o
realicen observaciones en los grupos que trabajan técnicas Freinet, prestandoles

toda la ayuda necesaria.''"*

Por otro lado, |2 ENEP Zaragoza les brindé apoyo a través de asesorias para
el cuidado de plantas medicinales, impartié cursos a padres de familia y maestros
y realizd donaciones de fetos humanos y animales para el laboratorio, permitiendo

tanto ia Primaria como la ENEP un libre acceso recipraco, a las instalaciones.

En el inciso siguiente, Aplicacion de las Técnicas, se presenta la practica
que estos maestros realizan con sus grupos, describiendo de esta forma la

influencia que Freinet ha tenido en una escuela publica del Distrito Federal.

3.3 APLICACION DE LAS TECNICAS

Ante esto, no todos los maestros estan dispuestos a cambiar los métodos
de ensefianza-aprendizaje con los cuales se formaron y que a su vez utilizan en
sus aulas. Como se menciond en parrafos anteriores, la escuela Julio Cortazar es
publica, esto implica que, al igual que todas las demas escuelas, los maestros
deben de apegarse a los planes y programas de SEP; razén por la cual, la
aplicacién de las técnicas Freinet se hace de acuerdo al interés del maestro por el

""" Informacién obtenida en las entrevistas a ta maestra RAQUEL MARTINEZ y al Cirector del
Plantel MAURO BAROQ.A, en las fechas ya mencionadas.
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tipo de alumno que desea formar, considerando que su forma de trabajo serd

modificada, si las aplica.

E! maestro al modificar su forma de trabajo también cambia su papel de
figura principal dentro de! aula para convertirse en un guia y hasta cierto punto, en
un amigo del alumno, siendo necesario que erradique ciertos habitos de conducta

y formas de pensamiento.

En esto radica la importancia del trabajo de los maestros de esta Primaria,
gue inquietos por encontrar una forma alternativa para su practica docente,
fundamentan su labor diaria en la Pedagogia Freinet. Cabe aclarar que la
informacién que a continuacion se presenta, proviene del andlisis de una serie de
entrevistas realizadas a dos maestros de quinto afo; un maestro de tercer afio, al
Director dei Plantel, a la maestra encargada del Laboratorio-Museo-Escolar, a
cinco alumnos de cada uno de estos grupos y a cince padres de familia de un

grupo de quinto y otros de tercer ano. (Ver Anexo 4)

Ademas, se realizaron observaciones en un grupo de quinto grado, de la
practica de algunas de las técnicas Freinet. Estas observaciones se adaptaron al
tiempo que la maestra permitid y ia téecnica que en ese momento se desarroitaba;
de acuerdo a la modalidad adoptada para este trabajo, estudio de caso a través de

una investigacion de corte etnografico. (Ver Anexo 5)

Se visitd por primera vez el Plantel, el dia 26 de abril de 1997, para platicar
con los maestros que practican las técnicas y asi pedir su aprobacidon para las
entrevistas y observaciones, tanto 2 ellos como & sus alumnos y los padres de
familia. Una de las primeras informacicnes recibidas, fue que la escuela no

aplicaba en todos los grados escolares las técnicas Freinel, ya que la escuela al
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ser puablica, no tiene permilido imponer a los maestros una forma de {rabajo

diferente a la establecida por la Secretaria de Educacion Publica.

Ante eslo, se solicito realizar las entrevistas y observaciones a los maestros
que si aplican las técnicas. Uno de los maestros de 5° afio, accedié a la
observacion de su trabajo y a la entrevista a nifios y padres de familia de su grupo.
El otro maestro de 5° afio, unicamente a las entrevistas de él y sus nifios. El
maestro de 3° afno, estuvo de acuerdo en que se entrevistara a los nifios y padres
pero no acepld la cbservacion de sus clases.  La hora para las entrevistas como
las observaciones fue determinada por ellos, estando de acuerdo en que se

utilizara grabadora.
3.3.1 5°aio “A”

La maestra es egresada de la Normal de Maestros y pasante de la
Licenciatura en Literatura Espariola de la Universidad Nacional Auiénoma de
México. Imparte clases en otra primaria en el tumo matutino y desde hace 12
afnos labora en la primaria “Julio Cortazar. En 1985, al incorporarse a esta
ascuela, los otros maestros estaban luchando por la creacion del Laboratorio-

Museo-Escolar; la invitaron a participar en este proyecto.

El proyecio del laboratorio estaba apoyado por cursos de técnicas Freinet;
la maestra asistid a estos cursos como alumna y posteriormente, al estar mas

involucrada en las técnicas, participd como ponente:

Pues si tomé..., en et 85 y en el 86 dos cursas, y va en los siguientes anos,
gue serian 85, B6-87, tomé cursos todavia en el 88, 89-90, y mas o menos [en
el] 91, ya no los tomaba sino mas bien ya daba los cursos, ya participaba yo
como ponente en los cursos [...}; la primera ocasion ... nos ayudd mucho
Javier Ontiveros, el que fue nuestro asesor en el Laboratorio-Museo, Javier
Ontiveros, Luld Granados, |...] al siguiente afo lo volvié a dar Javier pero ya
algunos de los que fuimos sus alumnos ya participabamos ayudandolo a dar el

" (Ver Anexo 6)
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curso [...] de alguna u otra manera ya participAbamos que en la conferencia,
que en el texto...""®

E! grupo se conforma de 19 nifios, mas de ta mitad son habitantes del
campamento “Francisco Villa" que estd al lado de la Primaria, el resto de los
alumnos procede de las unidades habitaciones cercanas. Estos nifios son de
escasos recursos, los padres de familia tienen una preparacion escelar deficiente,
hay incluso, algunos analfabetos; estos y otros factores han provocado que en el

grupo se presenté un alto indice de desercién:

...dejan mucho tiempo a los nifios solos y muchas ocasiones los nifes tienen
que apoyarios en el trabajo y pues, ... empiezan a faltar porque ya estan
trabajando; ... otras situaciones ... que ... ya son mayorcitas de edad, ya no se
ambientan con los nifios que [no] van acorde con su edad escolar...ya no son
los mismos intereses, ya no son compatibles y pues también por eso
desertan...incluso por estar trabajando ya no les interesa estar en la escuelg;
creo que serian asi como algunas de las causas por las que hay desercion de
los alumnos [...] al final, de los [nifios] que se inscribieron, terminan dos o tres
menos..."*®

Al iniciar el ciclo escolar, 1a maestra explica a los nifios y los padres de
familia su forma de trabajo y lo que se espera de ellos, esto le ha permitido
mantener una relacion cordial con los padres de familia; le tienen confianza y le
brindan apoyo bien sea, participando en las conferencias cuando les toca a su
hijo, y para hacer modificaciones o reparaciones en el salén: “...la mayoria, tas
ocasiones que he necesitado de su apoye para hacer algunas modificaciones en
el salon, como pintar las sillas, las partes de las mesas y algunas otras cuestiones,

pues, han apoyado”,'!’

A pesar de 1a forma diferente de trabajar, la relacidén con los otros maestros
de la escuela no se ve afectada; con algunos existe mas amistad que con otros,

ha intentado involucrarles en el trabajo de técnicas a través de cursos y talleres,

::Z TELLEZ ESTRADA, MARGARITA, entrevista de fecha 19 de junic de 1997.
Ibidem.
W TELLEZ ESTRADA, MARGARITA, entrevista de fecha 23 de junio de 1998.




pero los maestros no han aceptado. Sin embargo, hasta la fecha no se le han
presentado problemas por desarrollar las técnicas ya gue todos respetan la forma
de trabajar del compafero: *...hemos intentado ... convencer a los compafieros,
les platicamos, les hemos dado algunos cursillios par ahi, para que eilos también
le entren a las técnicas Freinet, de hecho no hay ningdn problema porque nosotros

trabajemos Freinet y ellos no”.''®

Considera que el rendimiento de sus alumnos al cambiar de grado escolar,
depende del masstro que tome el grupo, ya que si el maestro es autoritario bajara
el rendimiento por los problemas para adaptarse nuevamente a la falta de libertad
para participar en actividades y trabajos. Caso contrario si el maestro trabaja las
técnicas, los nifios que han sobresalido seguirdn sobresaliendo y los que han sido

un poco lentos alcanzaran las metas fijadas.

La maestra no realiza grandes modificaciones a las técnicas para su
aplicacién, ya que cubre los temas de los programas a través: texto libre, la
asamblea, el calcule vivo, diario escolar, conferencia, fichero, correspondencia, la
impresion, dibujo libre, rincones de trabajo y biblioteca como técnicas Freinet y
afiade la lectura de comprension, el catcuto mental y el laboratorio.

Con respecto al postulade de Freinet educacidn popular, ta maestra
considera, que es algo gue se intenta rescatar, como Freinet lo hizo en su
momento, llevar la educacion a la escuela publica ya que se esta formando a los
hijos de los trabajadores, a los hombres del mafana-que necesitan una mejor
orientacién, una formacion que les permita conocer y participar demacraticamente
en un México mas educado: “...unos alumnos futuros adultos, que realmente
gstén formados culturatmente, que sepan defenderse, sepan opinar y participen

democraticamente mafiana™.'"®

18 TELLEZ ESTRADA, MARGARITA, entrevista de fecha 19 de junio de 1997
ldem
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Referente a! cooperativismo, considera la maestra, que ia ayuda entre |03
alumnos, maestros y comunidades, permite la difusion de ideas y la formacién de
un colectivo de ayuda mutua. Segun se pudo observar durante las visitas a la
escuela, esta situacién no se presenta, ya que la mayoria de los maestros
prefieren trabajar de forma tradicional, sin cambios en su préactica educativa que

los conduzca a una relacion colectiva de trabajo.

La educacién por el trabajo, es uno de los fundamentos de fa Pedagogia
Freinet que permite al nifio trabajar a traves del juego, participando y erradicando
{a indisciplina mediante la realizacion de actividades que le resultan interesantes:
“...lograr que el {rabajo se realice mediante lo que se llama juego, para hacerlo

agradable al nifio, pero en realidad es un trabajo que le interesa”.'®

La libre expresion es fundamental ya que permite al nifo expresar sus
sentimientos, puntos de vista, gustos y aficiones y asi encaminar al alumno a ser
un ciudadano responsable en el futuro, participativo no solo de palabra sino de
hecho.

Por todo lo anterior, considera la maestra que seria recomendable no
solamente informar a ios maestros normalistas sobre las técnicas Freinet, sino
formarlos, darles la oportunidad de opcion para su practica educativa. Haciendo
que el maestro sea un participante directo, se lograra mejorar la calidad de
educacion y por consiguiente, el nifio vera al maestro como un compafero que lo

esta guiando para el futuro:

...si se lograra que en realidad, que los profes (sic) cambiaran su practica
educativa, su forma de ver la educacion, su manera de trato con los nifios, ...
YO creo que se avanzaria mucho, pero ohvio, con esto no quiero decir que fos
profes sean los culpables de esto, no, definitivamente, de alguna manera

' 1dem.




hemos sido formados también como maestros tradicionalistamente y bueno,
va a ser dificil que cambiemas de la noche a la mafana."'

La maestra refiere esto, par experiencia propia, ya que ha recibido !a visita
de ex-alumnos que la consideran una amiga y llegan a comentarle sobre sus
logros alcanzados, constatando de esta forma, que su trabajo les ha permitido ser
autosuficientes y autogestivos, 1o cual le deja mucha satisfaccidon de su labor y
considera gue lo esta haciendo bien.

3.3.2 5°afio "C”

El maestro es egresado de la Normal de Maestros, realizdé sus practicas de
servicio social en educac;ién para adultos, nivel primaria y secundaria. imparte
clases en otro plantel en el turno matutino y desde hace 12 anos labora en la
primaria “Julio Cortazar”. El maestro comentd que al iniciar su practica decente era
muy tradicionalista y estaba temerosc de encontrarse con una poblacion escolar

diferente a lo que él habia creido:

Bueno, al iniciar mi practica docente en este colegio, ... era muy
traidicionalista, ... iniciamos muy temerosos ... de encontrarme una poblacion
escolar tatalmente ajena a lo que yo habia pensado, 0 a lo que yo creiao a lo
que yo traia de la Normal y resulta que poco a poco me fui adentrando y pues,
era todo totalmente diferente. **

El grupo se conformaba de 29 nifios al iniciar el ciclo escolar, actualmente
son 27, dos se dieron de baja por cambio de domicilio; desde hace cuatro 0 cinco
afhos la mayoria de alumnos son habitantes del campamento “Francisco Villa™ que
esta al lado de ia Primaria, por lo que, su nivel socioecondmico es bajo: “...su nivel

socioeconémico, pues, es muy, es muy bajo, nifos de este campamento que te

' TELLEZ ESTRADA, MARGARITA entrevista de fecha 19 de junio de 1997
122 RAMIREZ HUERTA, LUIS. Entrevista de fecha 20 de junio de 1997
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hablo, que es del CCH 6, pues viven pues, ... muy mal, en cuanto a su aspecto

fisico, su limpieza y su conocimiento pues, es muy bajo. '®

Por esta misma situacion, los nifios trabajan fuera de casa y no acuden con
regularidad a clases, lo cual se refleja en una preocupante desercion, que aunada
a la falta de atencién por parte de los padres y a cambios de demicilio por
inseguridad que genera el campamento, se da un alto indice de reprobacién

¥ hubo tiempos dificiles cuando ... habia movimientos ... y yo vi ... que €l nifio
... tenia miedo de asistir a sus clases en este colegio, es por ello que Ia
desercién ha sido grande, el nifio ha ido a otras escuelas por seguridad, en fin,
ta poblacién si ha bajado, ha bajado en comparacion en otros afos atras. '

El maestro, con los padres de familia, ha mantenido una comunicacién
abierta y cercana sobre el aprendizaje y sobre el comportamiento de los nifgs.
Sin embargo, el maestro no ha logrado que los padres participen en el aspecto

formativo del nifio:

No han intervenido porque los padres de 1a tarde, pues, no tienen tiempo, asi
lo manejan, o, tal vez, no ha sido presion mia. a lo mejor consistird en es0, no
insisto en eflo ..., simplemente, no hay tiempo para ellos, para que vengan a
participar, simplemente cuando es reunién para la firna de boleta, ... son muy
escasos los que llegan a presentarse. '

El maestro considera que la relacion con fos otros maestros de la escuela es
excelente, ya que la mayocria son jovenes y esa permite que vivan bien. En una
ocasién un maestro que daba sus clases de manera tradicional le reclamé su
forma de trabajar; cada uno defendio su postura y orevalecid el respeto por la
iabor que se desarrolla: “...Aqui es un trabajo de todas maneras, agui se respeta

el trabajo de cualquier compafiero, nada mas que hay un detalle que los

2 |bidem
2 Inidem
25 \dem:.
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companeros que imparten esto, las técnicas de Freinet, ... no sé porque no da

cobertura ...aotros cornpaﬁeros".'zs

Referente a esto, el maestro comentd gue antes existia una cobertura para la
visita y observacion del trabajo con las técnicas de parte de otros colegios al
plantel, y que en la actualidad, los maestros que trabajan las técnicas Freinet no
dan esta cobertura, a pesar de que no ha existido discrepancia ni disgusto por

aplicar las técnicas.

El maestro en 1o personal no ha tenido problemas para aplicar y por aplicar
fas técnicas ya que adquirid la teoria del curso con el maestro Javier Ontiveros y la
maestra Lourdes Granados, y tiene la practica de algunas técnicas con sus grupos
de este y el otro plante! donde trabaja en el tumo matutino. Comentd que en
ocasiones el problema que se le presenta es que los alumnos no se prestan para
trabajar las técnicas o simplemente los nifios no tienen ni el minimo conocimiento

de esta forma de trabajo.

Si se tiene que trabajar un poquito mas con estos niftlos pero ahorita ..,
el grupo si se presta y he dejado mds que nada el miedo y he aplicado
algunas tecnicas, pero en si, ya tengo el curso y tengo la teoria, y he
dejado, mas que nada es desidia mia ... el no aplicar algunas técnicas,
pero en si no hay problemas por aplicar algunas técnicas. **

Con respecto al rendimiento de sus alumnos, et maestro ha trabajado con
este grupo dos afos y considera que el nivel de aprendizaje que tienen esta
acorde al nivel que cursan, aunque hay nifios que faltan con frecuencia a clases y
su aprovechamiento es bajo;, ademas, que los nifios en muchas ocasiones,

resienten un poco la forma de trabajar de un maestro a otro, razén por la cual al

% 1dem.

¥ Inidem.
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recibir un grupo, parte de cero y realiza el examen de diagnostico de

aprovechamiento para conocer el nivel de conocimientos que poseen:

Si resienten un poquito, se ha visto, porque a los ninos hay que
hacerlos a la forma de uno, a la manera de trabajar, ... porque el nific
... trae de su maestro anterior ... la forma de trabajar, inclusive el nifio,
..que es muy crilico, pues si, se deja escuchar sus inquietudes de
cémo debe de trabajar o como trabajo el afio pasado, yo creo que es de
esa manera en términos generales, el nifio o ... a nivel grupo, pide
como debe trabajar este afio. '

El maestro no realiza grandes modificaciones a las técnicas para su
aplicacion, ya que cubre los temas de los programas de cierlas areas de espanol,
matematicas y de historia a través de las técnicas que desarrolla, con & texto fibre
€ impreso, la conferencia, las clases paseo: "si, dependiendo del libro del alumno,
las sugerencias que nos da, es asi como vamos intercalando algunas técnicas de
Freinet, pero si el libre no nos lo marca, bueno, zhi incluimos algunas que nos

puedan servir para algunas de las actividades ¢ si?".'®

De aqui parte el interés del maestro por trabajar técnicas Freinet, cambiar la
rutina del trabajo; darle armonia al trabajo de los alumnos y salir de lo tradicional,
que los nifios reciban una variante de 1o que se da a diario, que se sientan bien y
estén a gusto: “a pesar de que el grupo es poce NUMeroso con 27 niRos, siento
que si responden, pero en s, en términos generales, si llego a percibir algo de las
técnicas Freinet, si les gusta, pues, les permite a los nifos que se expresen, se

amplien” '*

Con respecto al postulado de Freinet educacion popular, el maestro
considera, que es una educacion para el pueblo ya que permite el libre desarrollo

del nifio y sobre todo la libre expresion: “...Freinet es una educacion para el
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pueblo, ha permitido a la gente ... desenvolverse, desarrollarse y, mas que nada,
que la sociedad ... permite expresarse por medio del escrito ... es una escuela

para el puebio”.'>

Referente al cooperativismo, considera el maestro, que esto permite que
haya una armonia mutua y tripartita en el ambito escolar y familiar, *... porque la
educacion debe ser este, triparita y bueno, eso, pues llega los que tengan

técnicas Freinet tienen que dar esto, cooperar mutuamente”. '

La educacion per el trabajo, es un compromiso de trabajo; es una norma de
trabajo para compartir, a nive! padres, la educacion popular para un trabajo afin,
para lograr un ciudadano critico, reflexivo y con una expresion libre ya sea verbal o
escrita: *...mas que nada para lograr un ciudadano critico y ... reflexivo [...] y esto

le permite al nifio expresarse libremente ya sea verbalmente o por escrite.” =

Por todo lo anterior, considera el maestro que seria recomendable informar
a los maestros Normalistas sobre las técnicas Freinet, ya que traen una tradicién
que requiere de modalidades para que las clases no sean las mismas siempre,
ano tras ano; ademas, como futuros educadeores requieren estar mas informados
sobre algunas metodologias ya que en a Normal solo se recibe la didactica y se
carece de la practica, lo que obliga a los maestros a buscar otros medios, ofras
tecnicas, para variar, para reformarse, para que el nific no siempre reciba lo
mismo; “...para que venga nada mas a sentarse y escuchar, sino gue sea un nifo
participalivo y critico mas que nada para que le permita, pues, desarrollarse; en si
el maestro si debe de saber algunas modalidades, para sus clases, para sus

quehaceres ¢no?".'>*
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El maestro considera que las técnicas si pueden aportar algo a la
problematica educativa actual en cuanto a calidad, desercion y reprobacion, ya
que en el nivel primario y principalmente en este colegio, esta forma de trabajo,
permite al nifo desarroflar sus habilidades y practicar su expresion oral y escrita,
gue aunque a nivel secundaria se pierden las técnicas, ya el nifio lleva un juicio
critico para poder valorar a {a sociedad o a é mismo: “.__no creemos que las
técnicas Freinet sean la solucidn, simplemente cada quien las aplica, y pues,
comoe una modificacion a lo rudimentario que siempre se realiza [...y] claro que si,

ayuda bastante de modo de ser, si ayuda bastante a la formacion del nifo".'*®

El trabajo realizado con los nifios ha dejado al maestro satisfecho, ya que
sus alumnos se saben expresar y dicen lo que piensan. El maestro considera que
cuando el nifio guarda silencio o esta muy inquieto es porque algo le sucede, algo
quiere decir esa conducta, y las innovaciones de Freinet le ayudan en esos
momentos a comprender al nifio; por eso le gustaria que la escuela volviera a
tener en todos fos grupos a maestros trabajando las técnicas Freinet.'™

Por lo observado durante las visitas al salon para realizar las entrevistas,
pareceria que existe una retacion de armonia entre maestro y alumnos, ya que los
nifos se acercan frecuentemente a comentarle alge o para formular preguntas.
Las clases son amenas y los nifios participan iibremente, Este grupo esta formado
por ninos de diferentes edades, lo que no impide que convivan entre todos y se
apoyen; el cooperativismo es manifiesto no solo enire los nifios sino del grupo en
general, para la realizacion de las labores escolares. Las criticas entre ellos son
francas y abierlas sin llegar al insulto. Los nifios se ofrecen para realizar
determinados trabajos, como las conferencias, el diario, las asambleas ©

simplemente para organizar un convivio en el aula.

% dem.
¥ RAMIREZ HUERTA, LUIS. entrevista de fecha 16 de junio de 1998.

71




3.3.3 3der. afio “A”

El maestro es egresado de la Normal de Maestros y pasante de la
Licenciatura en Ciencias Politicas de la Universidad Nacional Auténoma de

México. Desde hace 11 afos labora en [a primaria "Julio Cortazar”.

El grupo se conforma de 19 nifios de bajo nivel socioecondmico. El maestro
conoce el rendimiento de los alumnos no tanto como cantidad sino en las
cualidades que tienen los alumnos, ya que le han hecho reclamecs de que con
otros maestros no pueden trabajar igual, con la misma libertad y participacion, lo

que provoca en ellos un cierto rechazo a la forma de trabajar de otros maestros:

...que no i{levan a cabo la asamblea escolar, de que no hay libertades para
hacer tat o cual trabajo o actividades de ese tipo, que de alguna manera, pues,
a los companeros alumnos si, este, ies hace entrar en una situacion asi como
de rechazo, de rechazo a la nueva forma de trabajo y sobre todo a querer otra
vez tenerlo ¢no? '¥

Cuando el maestro salid de {a Normal, tenia el conocimiento elementai de
las técnicas, al empezar a aplicarlas en el colegio, los padres de familia llegaren a
reclamarle que los nifios rechazaban su autoridad, eran respondones y exigian su

espacio, representado un problema que antes no tenian:

...habia sobre todo la cuestién de que los papas reclamaban gue los chicos
{sic), se portaban un tanto digamos, rechazando la autoridad familiar, y los
chicos ... empezaban a querer rescatar su espacioc como y ante el
autoritarismo que muchas veces suele imperar ... en las familias ... y decian,
no estoy de acuerdo con esto porque es esto y aquello y mas alla ..
entonces, pues 10s papas venian y me lo decian, mire maestro es que antes
mi hijo no me respondia, no me contestaba ... y ahora si; entonces ... ese tipo
de reclamos es el que habia,'®

¥ pEREZ DIAZ, FLORENTINO, entrevista de fecha & de junio de 1997.
Ibidem
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Ademas, existia el problema de que los padres de familia no estaban de
acuerdo en participar en los trabajos de los nifios, argumentando falta de tiempo
para involucrarse en esta dinamica. El maestro considera que este es un
problema de re-educacion: “...si nosoitros pretendiamas, en el caso individual,
pretendo que los chicos trabajen de cierta forma por {as bondades que se conocen
al respecto, bueno, obviamente tenia que hacer un trabajo con los padres de
familia, no solamente con los nifios, porque es bien sabido que trabajo con los

nifios, si el padre no esta de acuerdo, se bloguea™.'®

Por lo que, al iniciar el ciclo escolar, el maestro realiza juntas con los padres
de familia para explicar su forma de trabajo y lo que se espera de ellos; el maestro
considera que para obtener resultados satisfactorios es necesaria la participacidn
de las tres partes, tanto del padre de familia, como del alumno y del maestro; de
esta forma, ayudar para que el alumno responda a las caracteristicas de la
ensefianza que desean: “...nosotros hacemas un compromiso de que de mi parte
va a haber un trabajo, de parte del alumno va haber también un ftrabajo, y
obviamente par parte del padre debe haber un trabajo.” " Esto le ha permitido no
tener en la actualidad, problemas con los padres de familia.

A pesar de la forma diferente de trabajar, la relacion con los otros maestros
de la escuela no se ve afectada; existe un respeto mutuo a los métodos o formas
de trabajo, siendo una relacion de amistad y cordialidad; invitando a los
companeros a que tengan contaclo con las técnicas, a que las conozcan antes de
emitir un juicio de rechazo. El directamente no ha recibido reclamos por 1a forma
de trabajar de los nifios que ha tenido, pero en afios anteriores, en las juntas de
consejo si se preésentaron reclamos por parle de los maestros que no aplican las

técnicas.

2 1hidem
" \dem.




El maestro considera que las técnicas no son la solucidon para todos los
problemas, sino que permiten alcanzar objetivos que con la manera tradicional de
trabajar no se logran: “...no por decirte que los maestros no sean merecedores de
respeto a su trabajo, porque también hay maestros tradicionales muy buenos,

bastante buenos." '

Puede considerarse que ambos maestros tienen el mismo
objetivo pero el camino es diferente, y conscientes de esto, procuran discutic
pedagobgicamente las situaciones que se presentan con los alumnos, para liegar a

subsanarlas conjuntamente.

Ha realizado modificaciones a las técnicas para adaplardas a las
caracteristicas de los alumnos que tiene y sacar provecho en tiempo y forma con
la finalidad de mejorar los resultados, de acuerdo a lo que se espera de las
técnicas: “...todos los compalieros es lo que en un momento dado discutiamos y
analizabamos en los circulos de estudio que teniamos antafio, en que
adaptabamos a las condiciones que teniamos nosotros aqui en la escuela y con

los grupos que teniamas, siempre hay modificaciones a esto...” '®

Compagina ios programas de SEP con las técnicas; los nifios recogen
temas que en forma personal les interesa de su libro de texto y aplican una técnica
para desarrollarios. El maestro dice no estar en contra de estos programas puesto
que su contenido presenta mucho de Freinet. Ademds, han recibido cursos al
inicio 0 mediados de afo por parte de la Secretaria para ef manejo de estos
programas, pero se cae nuevamente en el tradicionalismo porque falta un analisis
mas profundo que permita al maestro desarrollar en forma adecuada estos
contenidos: *... adotecen de bagaje filosofico tedrico para poder entender como es
la aplicacién de estos contenidos, porque indudablemente ahi estan, pero el

compariero maestro no sabe como aplicarlo, como llevarlo a la practica”.'®

' pEREZ DIAZ, FLORENTIND, entrevista de fecha 6 de junio de 1997
142 :

Ibidem.
2 1dem
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Este es otro de tos motivos que ha tlevado a los maestros que aplican las
técnicas, a influir un poco en esta situacion organizando circulos de estudio y
platicas para molivar a los maestros a conocer el trabajo frente a grupo con las
técnicas e interesarlos para que entren en esta dinamica y puedan aplicarlas en su

aula.

Con respacto al postulado de educacién popular, el maestro considera, que
precisamente lo que pretendia Freinet era un rescate de lo que es el ser humano
que no cuenta con {0s recursos socicecondmicos que le puedan dar una posicion
en la sociedad: “.._el materialismo por si mismo pues no da un ser humano con
valores, ¢no? en cambio la educacion popular freinetiana (sic) fo que pretende [es
que], con lo que se tiene, trabajar, porque es un material muy valiosc, que es el

ser humano, que es el alumno que se esta creando, que se esta formando..” '

Referente al cooperativismo, considera el maestro, que as un elemento que
repercute en el cumplimiento o formacion de otre.  El cooperativismo nace de la
unién de lazos y valores de ayuda mutua;, es a partir de una participacion
consciente y comprometida por parte de los que forman este sistema freinetiano
que se puede dar el cooperativismo educativo: “...si hay problemas en la
comunidad, la comunidad civica, politica, podemos ver entonces gue los miembros
que forman parte de esta comunidad se pueden ayudar a si mismos y de ahi surge

precisamente ese cooperativismo que Freinet propone”.'®

La educacién por el trabajo lo que plantea es que el alumno debe encontrar
en su trabajo escolar un interés; que labore sobre lo que le interesa hacer, sobre
su propia propuesta y planteamientos referente a un trabajo de matematicas o de

naturales; que el maestro, por su parte, guie las inquietudes que l0s nifios tengan

4 PEREZ DIAZ, FLORENTING, entrevista de fecha 10 de junio de 1997.
Ibidem.
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sobre ciertos 1Opicos y sin imposiciones llegue a los objetivos que tiene propuestos

para su grupo:

...y entonces eso es lo que consideramos que importa en &l trabajo
freinetiano, y no precisamente que el maestro sea un dictador, una
persona que llegue y este, que todos los chicos estén en silencio, esten
sin moverse, sin nada hasta gue el maestro les diga hasta que
momente tomar el iapiz, hasta que el maestro le dice qué escribir, qué
ideas...'®
La libre expresion en este caso, queda implicita puesto que lo importante es
que el nifio exprese sus sentimientos, sus intereses, tanto en la clase, en su
escuela, como en su comunidad, para rescatar esa libre expresion y se vaya

formando ese ser humano que se pretende.
Observacion de la practica educativa '

= La primer visita al salon de la maestra Margarita Tellez Estrada, se realizd el 6
de junio de 1997, de las 14:00 a las 16:00 hrs.; se observo el diario escolar,

revision de ortografia y gramatica, y asamblea.

Referente al diario escolar, aparte de ser un testimonic de la vida particular
y escolar del nifio, le ayuda a leer y escribir, a redactar y a aceptar criticas de
forma positiva. Ademas, que el nifio no se aburre jamas de contar los elementos
de su vida, tanto de su vida exterior como de todeo ese pensamiento profundo que

es el motor de su comportamiento.

La maestra le dice a una nifia que lea el diario y pide a los nifios que
escuchen a su comparera. Mientras la nifa esta leyendo, [a maestra revisa la
limpieza de los nifios y del salén. Unos nifos estan atentos y ofros estan

dibujando.

f“ TELLEZ ESTRADA, MARGARITA, entrevista de fecha 19 de junioc de 1997
{ Ver Anexo 7)
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Al terminar de leer el diario, 1a nifa muestra su dibujo a sus companeros.
La maestra les pide a los ninos sugerencias o comentarios de lo que escucharon.
Una nifa le dice a su compafiera, que lea mas fuerte y que su dibujo esta muy
bonito. La maestra le pide el diario a la nina, lo lee y le indica a la nifia que esta

bien, que se siente.

De esta forma, se desarrolld 1a técnica del diario escolar; ia nifia que leyd y
escucho la sugerencia y critica de su compafiera, no mostré molestia o
inconformidad, sino contento de haber retatado todo lo sucedido en [a clase del dia
anterior y de su dibujo.

La maestra revisa el texto del diario, escribe en el pizarrdn las fallas de
ortografia y gramatica que encuentra para que entre todo el grupo lo corrijan. El
dibujo es evaluado por todos los nifios, el cual puede corresponder al lexto o
puede ser libre, si al nifio se le dificulta relacionarlo con el texto.

...Cuando no podemos corregir el texto completo.. saco algunas de las
palabras (en) que el nifio en esa ocasion ... se haya equivocado al escribifas
y las escribo en el pizarrdn y ya entre todos vamos diciendo cuéles fueron los
errores [...] no les damos calificacion, les nifios si lo evaluan...los nifios
cuando hacen las, los comentarios sobre el diario, pues si le dicen te critico
porque no lo iluminaste bien, porque lo rayoneaste, porque lo hiciste muy
pequefio, ellos si dan ciertas sugerencias y criticas. '’

Mientras los nifios continuan con sus criticas y sugerencias, la maestra
escribe unas oraciones en el pizarron con faltas de ortografia y preguta a los
nifios ¢por qué creen que puse agui puntos suspensivos? (refiriéndese a lo que
escribié en el pizarrdn). Los nifios empiezan a leer las oraciones y a corregir las
palabras. {a maestra va indicando oracién por oracién preguntando a diferentes

nifos:

" TELLEZ ESTRADA,MARGARITA, entrevista de fecha 23 de junio de 1998.
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Maestra: en el tercero, dice comegi, ¢ esta completa?'*®
Leonardo: lleva acento en la *I" porque es palabra aguda en tiempo pasado
Alejandra: acabe {leva acento, estamos conjugando el tiempo pasado

En este trabajo de revision de orlografia y gramatica, todos los nifios
participan, afianzando su conocimiento sobre el tema. tUna vez terminada la
revision de oraciones, la maestra les pregunta a los nifios si recuerdan o que les
comentd de sus corresponsales que iran a la escuela el lunes; que si les da
tiempo, realizardn una Asamblea para ver que haran al respecto. Le dice a un
nifio que pase al frente para hacer una volacion y elegir ai Presidente y Secretario,

Freinet opinaba que los nifios, como resultado de la asamblea son mas
responsables de sus actos, satisfechos de haber expresado y discutido aquello
que les preccupaba, como miembros de una comunidad con voz y voto sobre sus

derechos.

Los nifios después de la votacidn empiezan a expresar sus propuestas. La
maestra |e indica a la nifia que esta como Presidente de la asamblea, que escriba
en el pizarrén las propuestas para que se realice una votacion y queden todos de
acuerdo: '®

Beitzy: un dulcero {es la propuesta de la nina)
Nifios: con dulces o sin dulces (todos rien)

Maestra: si elaboran un dulcero se les pone dulces
Gabriela : ;la borro?

Lizbeth: darles una figura de papel

Maestra: un regalo es para que se lo lleven, mi amor
Maria: jyo tengo una idea!; una carita con un mensaje, esa es mi idea
La nifia escribe en el pizarrdn el namero de votos
Hacer un dulcero (4)

Hacer un separador (1}

Hacerles un regaio (1)

Compraries un regalo (10)

8 obhseqvacion No. 1 de fecha 6 de junio de 1997
*** lbidem.



La maestra hace la mencion que eso era para darles, pero con qué los
recibirian. Los nifios dan sus propuestas y se someten a volacion.

Obra (1)

Baile (9)

Poesia (0)

Convivio (11)

La maestra dice que posleniormente decidiran si regional, y les pregunta si
todos estan de acuerdo con el convivio.

Todos los nifios votan de acuerdo por el convivio

La maestra les dice que realizaran ofra asamblea para resolver y empezar a
trabajar y que a los corresponsales de Espaiia, les enviaran una postal. Le
pide a una nina que eniregue las caras de los comesponsales para que los
niflos preparen la conleslacion.

Se puede gbservar que la maestra ha realizado diferentes modificaciones
en el uso de la asamblea, ya que no hay un manejo del penddico mural que es
base para plasmar criticas, sugerencias y comentarios que durante la asamblea se
ventilan. Esto es comprensible ya que la asamblea no se realiza a nivel plantel, y
que ésta, unicamente era para conocer las propuestas para recibir a los nifios de

otro plantel (Primaria “Juan Rulfo®).

La aplicacion de esta técnica, permite la participacion, la camaraderia y
sobre todo el cooperativismo que favorece el intercambio de pensamientos y la
discusion enire los seres para realizar un trabajo en equipo, ya que los nifios estan
conscientes de la responsabilidad que implica recibir a companeros que
unicamente conocen por comespondencia. La maestra opina sobre el
cooperativismo: *yo creo que sobre el cooperativismo es importante .., porque es
impartante rescatar 1o colectivo, la cooperacion, la ayuda entre los alumnos, entre

los maestros, entre la comunidad, en general .. ""™

= La segunda observacion de la realizacion del calculo y lectura de comprension.

' TELLEZ DIAZ, MARGARITA, entrevisia de fecha 19 de junio de 1997.
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Freinet consideraba que frente a un problema los alumnos reflexionan;
luego, los voluntanos, se dirigen al pizarrdon para exponer sus procedimientos de
solucion; los niftos se sienten alegres buscando y ofreciendo a sus companieros un
abanico de técnicas entre las cuales cada uno puede escoger lo que fadilite sus
tanteos y le permita adquirir un estilo personal.. De esta manera los alumnos
penetran en el terreno de [a invencion matematica cuando el clima de la clase es
de confianza y de cooperacion.'™'

Para iniciar, la maestra pide que se lea el diario. Postenormente les indica
que trabajaran el calculo y que preparen su cuadesno.'™ Una nifia pasa al frente y
empieza a dictar:

Gabriela: 48 entre 8 mas 456
Maestra; nimero 2 (refiiéndose a la siguiente operacién matemafica)
Gabriela: 28 por 6 menos 68

La nifia continua dictando operaciones, niimeros arabigos, romanos y por
uitimo los problemas. Los nifios que tienen dudas levantan la mano y la maestra
se acerca a orientarlos. La maestra escribe en el pizarron la fecha y dibuja cuatro
columnas para problemas, cantidades, romanos y arabigos. Los nifios estan
apurados escribiendo y resolviendo las operaciones. La maestra en ocasiones
repite despacio lo que la nifia dictd; les pregunta si recuerdan como desea que

realicen la *rapida™ > y dice:

Maestra: rapida de 239

Diana’ ¢ puedo poner sumas?

Maestra; asi déjala, falta un minuto (se acerca a ofro nifio y le dice que le falta
desarrollo)

Dos nifias estan comentando fos resulfados

Maestra: nada de que faltd ;estd muy dificil verdad? (les dice en fono de
broma)

5" ¢fr. FREINET CELESTIN ¥ M. BEAUGRAND, "La ensefianza del calculo®, En: MMEM, La

%gagggoia Freinet, p. 175
Observacion No. 2 de fecha 10 de junio de 1997

%3 Ihidem
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Perla: son tres, maestra, es mucho

Maestra: /e dice a Ricardo ¢ qué es lo que estas haciendo ahorita, a fuerza? la
maestra ve otros cuademos)

Maestra: bien, jalto!, cambiamos de cuaderno, bien, dos, hasta donde hayan
hecho, dos y medio;

Nifios: todos intercambian cuadernos

Maestra: ;Diana con quién cambiaste?

Diana: con Maria

Maestra: empecemos

La nifia va diciendo el nombre del compafiero que dara la respuesta y cada
uno da el resultado que tiene en la libreta; si esta mal el resultado todos
protestan y cada uno da su opinidn del por qué esta mal. La maestra ve a una
nifia distraida y le pide que pase al pizamon.

Maestra: uno por uno dicen calificaciones

Maestra: Nathaly, escribe los arabigos

Nathaly escribe: 1.- 38431

Maestra: ;que le faltaria a Nathaly?

La nifia {e pone una coma a la cantidad

Gabriela; Emmanuel, la segunda

Asi transcurre la clase de matematicas, todos los nifios participan y se
apoyan para resolver los problemas. La maestra en todo momento orienta a los

alumnos que tienen dudas.

Freinet consideraba que el nifio debia de sentirse estimulado para tratar de
demostrar sus ideas, sentirse seguro con la presencia del maestro que guia sus
progreso por & camino de la bisqueda, el trabajo de confrontacion, la
consolidacion de la duda constructiva y, después del desarrollo de todo un
laborioso trabajo, primero personal y después coleclivo, finalmente tlegar a la
generalizacion de la investigacion: “De esta manera, nuestros atumnos penetran
en el terrenc de la invencion matematica. Nuestro proceso es el mismo gue el de

los adultos frente a un problema cientifico o matematico”."™

La observacion del trabajo desarrollado en esta clase, da muestra de la
labor de la maestra para dar seguridad a los nifios en su trabajo, ya que siempre

™ Cfr. FREINET CELESTIN Y M. BEAUGRAND, “La ensenanza del calculo”, En: MMEM. La
pedagoqoia Freingt, p. 175

81



acude a su llamado y amablemente les corrige sus errores. La cooperacion se
hace patente, los nifgs se acercan tanto a sus comparieros cuando tienen dudas o
bien, acuden a la maestra, todos en equipo se apoyan y la clase termina con un

clima de satisfaccion.

Posteriormente 1a maestra les indica que tiene dos libros, "Los secretos de
Margarita” y “El tigre” de Quiroga, que escojan cudl desean que les lea. Todos los
nifios acercan sus sillas alrededor del escritorio de 1a maestra y atentos escuchan

la lectura. Conforme |a maestra va leyendo, les va haciendo preguntas: '

Maestra: “mamaderas entibiadas, dosificadas y cuidadas con cuidade
extremo”; ;qué entienden ustedes?

Los nifios se ven entre si y no contestan nadz

Maestra: ;qué toman los nifios?

Nifios: biberones

Maestra: esas son las mamaderas, jabusados!

Maestra: aqui nos dibujan a |a cachorrita con su liston celeste, ;que color es?
Nifios: azul

Margarita: ¢ el tigre es un animal camivoro?

Nifos si

Maestra; ;qué tipo de cuento es, triste, feliz?

Sergio: triste

Maestra; de acuerdo, ¢ tiene final triste o feliz?

Esmeralda: triste porque se murid el tigre

Maestra: ,qué pasé al principio? ¢como se imaginan que llegd un tigre a la
familia? Aqui nos dice ¢£no? ¢ qué pasd?

Nifia: una gata lo amamanté

Maestra: ;pero como llegéd?

Sergio: se la encontraron

Maestra; ¢es facil encontrarlo?

Nifios: no

Maestra: ¢ cémo la consiguieron?

Jacobo: la compraron

Maestra: ¢y se escapd?, a ver, la imaginacién; a ver, Ale

Alejandra; ta vieron y la llevaron a su casa

Maestra: en esta época ¢cazaban animales seguido?

138 Observacion No. 2 de fecha 10 de junic de 1997



Termina la lectura de comprension y todos los nifios se dirigen a sus ugares,
comentando sobre la lectura y el dibujo gue van a realizar para ilustrarla; una nifta
le dice a otra que si se sientan juntas para trabajar; otros nifos se estan poniendo
de acuerdo para prestarse los plumones. La maestra les pregunta si van a poner
a su trabajo el mismo titulo, 10s nifos contestan que no.  La maestra a traves de
este trabajo, estimula la imaginacidn de los nifics, el razonamiento y acude al
conocimiento adquirido en el hogar. La clase denota una relacion afectiva muy
fuerte entre todos los miembros del grupo, facilitada por el desarrolio de unas
técnicas de trabajo cooperativo que eliminan la competencia entre los chicos,

creando conciencia de grupo con unos objetivos comunes.
= Enia tercera visita se observd: correspondencia.

La maestra le recuerda a una nifa que debe cobrar el dinero de los
desayunos, después pide que pase a leer ¢l diario el nifio al que le correspondid.
La maestra ensefia un sobre amarillo y les pregunta si saben que contiene, todos
los nifios al unisono contestan que es la correspondencia de los nifios de la
Primaria Juan Rulfo; le pide a una nifia que reparta la correspondencia y que me

enseiie los sobres realizados por los propios niftos.

Los sobres tienen diferentes figuras y dibujos, indican para quien son y
quien los envia. A cada nifio le entregaron dos cartas debido a que el otro grupo
es mas numeroso. El ambiente del saldn es de aigarabia, todos los nifios estan

comentado entre ellos que contestaran y que figura haran para el sobre. '

Maricela; maestra, Yesenia me mando esta carta
Emmanuel; (se acerca a la maestra) a mi no me llego carta
Maestra: le voy a decir a tu corresponsal

Emmanuel: no es cierto, si me enviaron

Ricardo: maestra, ¢con l&piz?

Maestra: ya sabes

1% Observacion No, 3 de fecha 11 de junio de 1997



Ricardo: parezco nuevo
Maestra: esta cormmendo el tiempo para esa correspondencia
Sergio: vean lo que le mandaron a Leo, un murequito

La maestra se acerca y me comenta que existe comunicacion entre los
maestros de |as dos escuetas (Julio Cortdzar y Juan Rulfo), por lo que sugirieron
que los sobres fueran elaborados por los nifios. Ante la queja de una nifa porque
su carta no esta legible, la maestra comenta que debido al gran numero de
alumnos (37-40) en la otra primaria, fa maestra no revisa el trabajo de los nifios,
algo que ella si cuida, como son margenes y faltas de ortografia: “yo les corrijo
todo y les pido que le quiten la orilla y les hagan su marco a las hojas, les digo que
no importa los errores de los demas, que ellos lo tienen que hacer bien o gque

mejor no hagan nada".'”’

La maestra revisa carta por carta y en ocasiones se acerca a los nifios para
hacerles algun comentario, a su vez, los nifios se acercan a preguntarle bien sea

por dudas de ortografia o para ensefiar su dibujo:

Maestra: quien termine pone su cara en mi escritorio para corregira y
después pueden pasar a pintar o jugar con &l “tris""®

Beitzy: Dolores, ¢ vas a pintar o vas a jugar?

Dolores: a pintar

Emmanuel: Perla, préstame colores rojo, azul y verde

Perla: maestra, ¢ de qué color es este, verdad que azul?

Alejandra: maestra, como me quedd (le enseria su dibujo)

Gabriela se acerca a Dolores y le comenta las comectiones que fa maestra le
hizo a su carta

Leonardo: ¢le cuento de las cartas de Espaia? (le pregunta a la maesira)
Maestra: ¢si quieres?

Se aprecia que los nifios estan motivados a trabajar en la elaboracién de su
correspondencia.  Ansiosos por comentar a su corresponsales lo que ellos

consideran importante y lucirse con |la presentacion de su trabajo. Sin embargo, la

7 |bidem

% Ihidem.
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correspondencia no es frecuente, ya que depende del envio por parte de ambos
grupos: “‘La correspondencia depende tanto del grupo como de sus
corresponsales, porque a lo mejor nosotros contestamos a los quince dias que nos
llegd la correspondencia y nuestros corresponsales pueden tardarse un paco mas,

entonces va a depender del ritmo de cada grupo.” '®

No tienen reglas impuestas que determinen el texto de sus cartas. La
maestra guia la presentacion del documento, para ayudar a 10s niflos a superar su
expresién escrita. La correspondencia que desarrollan los nifios, refleja una libre
expresion de intercambio entre corresponsales tanto de intereses por gustos y
preferencias como a su vez, fomenta lazos afectivos:

...5€ le debe permitir al nifo la libre expresion, porque ... cOMo queremos que
el nifo nos exprese libremente, que nos hable sobre un tema o que nos
redacte algin tema, cuando jamas en la vida hemos permitido que él exprese
sus sentimientos, sus puntos de vista, sus gustos, sus aficiones, todo eso {.. ]
de alguna manera lo estamos preparando para el futuro, entonces, si le
permitimos al nific la libre expresién, pues seguramente serd de los
ciudadanos que participardn y que opinardn, y que participaran activamente
no solamente con la palabra, sino con los hechos...'®

= Cuarta visila, se observo la conferencia.

Como todos los dias, la maestra pide al nifio que le corresponde, que lea el
diario, y le dice a los demas que preparen su cuademno de conferencia. Alejandra

pasa al pizarrén sin que la maestra le indique, y escribe: '®!

Conferenciante; Nathaly

Titulo: El Clima

Evaluacion: "E" "MB" "S" "NA"
Investigacion

Preparacion

Exposicion

3% 1F) | EZ ESTRADA, MARGARITA, entrevista de fecha 23 de junio de 1998.
180 TE| L EZ ESTRADA, MARGARITA, entrevista, de fecha 19 de junio de 1997.
%! Observacién No,4 de fecha 18 de junio de 1597
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Material

Beitsy mientras, lee su diaro pero no se entiende lo que dice. Los niflos fe
dicen que no se escucha que hable mas alfo, continua en el mismo tono. La
maestra estd hablando con la mamé de Nathaly. Beitsy da por terminada su
lectura y se sienta; ésto sucedid sin la infervencién de la maestra.

Maestra: empieza Nathaly

Nathaly expone su tema; la mayoria de {os nifos estan atentos y algunos
toman notas en su libreta. La mama de Nathaly se sienta en [a silla de la
maestra para quedar cerca de su hija. Nathaly pregunta a su mama varias
veces, |a sefiora revisa unas hojas que tiene y le dice a la nifia la respuesta.

La conferencia como exposicidn oral y grafica de un tema preparado por &
nifio para sus compaferos, permite la parlicipacion de los padres de familia tanto
para recabar informacion como para apoyar a su hijo durante ia presentacion:

Esto constittye una formidable ocasién para fortalecer la comunicacion
padres-hijos, ademas de que confiere una nueva dimensién al sentido
tradicional de la tarea, pues la transforma en una actividad creativa, placentera
y por todos conceptos enriquecedora para ambas partes, '

Al terminar la conferencia se realiza una serie de pregunias, del
conferenciante al grupo y de éste al conferenciante. La maestra interviene en
estos momentos, para rectificar datos o de ser necesario, complementar la
informacién, realizando a su vez, aigunas preguntas a los nifios o al expositor;

para la evaluacién también emite su voto como unc mas del grupo:

Su funcién es colateral a la del conferenciante o conferenciantes....debera
tener presente toda aquelta informacion propia o complementaria del tema en
cuestion para estar en posibilidad de responder o ampliar aquellas cuestiones
que no puedan ser elucidadas por los alumnos y..., para conducir o dirigir la
dindmica de! grupo a manera de que llegue a convertirse en un auténtico
didlogo critico dialéctico que es idealmente el corolario de una buena
Conferencia.'®

La conferencia no es un trabajo facil de realizar, requiere de todo un trabajo
de investigacién para recabar informacion, de un andlisis de esa informacion para

82 SELEM, VIOLETA, ALBA GUZMAN Y ENRIQUE VAZQUEZ. “La conferencia en la escuela
activa, funciones de los padres,” En: MMEM, La pedaqoqia Freinet, p.157
'® bigem, p.158
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su posterior sintesis y exposicién. Es de considerar Gue son nifios de primaria y
que en ocasiones los padres no pueden dar el apoyo a los nifios. El
cooperativismo entre jos nifios es manifiesto, los compaferos de grupo intentan
gue su compafera, en el caso antes presentado, se luzca con una buena

evaluacion, ante su mama. *%*

Maestra: Ale (fa maestra se dinge a Alejandra. La nifla tenia levantada fa
mano pidiendo la palabra para hacer una pregunta a Nathaly)

Alejandra; ¢donde hace mas calor?

Nathaly esta frente al pizarrén y sefiala en el mapa algunos Estados

Maestra: ¢no hay mas preguntas?, entonces t haz las preguntas Nathaly
Nathaly: o qué se forma en {a naturaleza?

Jacobo: corrientes de aire

Nathaly: ¢ qué es lo mas importante del clima?

Segio: la fluvia, e! calor, el viento

Nathaly: ;con qué se mide la velocidad del viento?

Todos los niffos se quedan callados viéndose uno al ofro, ninguno confesta
Maestra: con el Anemémetro, andtaselos mi amor (refinéndose a Nathaly)

Las preguntas continuan; entran dos seflores al salén y se sienfan

Maestra; criticas y sugerencias

Casi en coro se escucha: que estudies mas porque no diste casi informacion;
que estudies mas el tema, que hables mas fuete; lenes que esludiar més para
que tu mamé no te ayude tanto,

Maestra; despidamos al padrino y al papa de Nathaly y a sumama

La mama de Nathaly presenta a su esposo y al padrino de bautizo, a la
maestra

Maestra: Ale pasa al pizarrén y marca la evaluacion

Alejandra: evaluacidn ¢"E", "MB", “S" 0 "NA"?

Dos niflos fevantan la mano para MB

Alejandra: Investigacion (sedala cada una de las cuatro evaluaciones; dos
nifios votan por MB y diez por fa S)

Alejandra; preparacion (doce nifios votan por MB)

Alejandra: exposicion (catorce nifios votan por MB)

Alejandra: Material (dos niflos votan por E y diez por MB)

Maestra: yo creo que la evaluaciéon no es correcta ya que todos coincidimos
en que estuvo pobre la informacién y que no prepard bien el tema ya que su
mama intervino mucho, pero si asi quieren ayudar a su compafiera porque
aqui esta sumama, bueno.

Mama de Nathaly: dandole un pequefio empujén a su hija, fe dice: te dije
Nathaly: se sonroja y sonrie a su mama; empieza a reparlir dulces y mapas
pequefios de la Republica Mexicana, posteriormente escribe las instrucciones
en el pizarron.

'8 observacion No. 4 de fecha 18 de junio de 1997
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De esta forma el nifio desarrolla, poco a poco, seguridad y confianza en lo que
realiza, se hace responsable de lo que presenta y participa en su propia
educacion, contando con el apoyo de sus padres, al involucrarlos en su trabajo,

reafirmando asi su personalidad.

= (Quinta visita, se observé rincén de dibujo.

Los rincones de trabajo son espacios que se disponen en el aula para que el
nifio realice la actividad que prefiera ya sea dibujar, pintar, jugar o leer: “...nncones

de trabajo estan todos los dias y ya los nifios, cuando tienen su tiempo libre,

acuden a los rincones de trabajo.” '®

Entran los nifios al salon gritando, saltando y empujandose, van llegando de

su clase de deportes: '®

Maestra: ya no trabajaran rincén de dibujo hasta que entreguen sus cartas y
sobres

Todos los nifios protestan: jno maestra!

Maestra: saben que no se toman todas las pinturas ni se llevan a su mesa;
Ricardo a trabajar (poco a poco los nifios empiezan a guardar sifencio). Aqui
tienen hojas para su correspondencia, si van a dibujar su sobre, procuren no
manchar la carta.

Jacobo: maestra me presta el resistol

Sergio: maestra voy a hacer un margen

Maestra: hay hojas para sobre, para dibujo y para carta también.

Lizbeth abre un frasco de pintura, vacia un poco en la tapa y con un pincel
ilumina su dibujo

Sergio y Ricardo estan platicando

Pera y Nathaly comentan: todavia esta hablando de los reyes magos (se
refiere a la canta de su corresponsal de Espafia) le voy a decir que ya tieng
mucho que se fueron

Jacobo: maestra ya terminé uno (se acerca y le ensefia su sobre que tigne
forma de penito)

%3 TELLEZ ESTRADA, MARGARITA, entrevista de fecha 19 de junio de 1997.
"% Opservacion Mo, 5 de fecha 19 de junio de 1997.
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El trabajo que se realiza en estos espacios, permite a los nifos una mayor
relacién de cooperacion; se intercambian pinturas, comentan lo que van a realizar,
se muestran sus trabajos y se dan ideas para que luzca mejor su correspondencia.
Esta labor, por una parte, desarrolla el pensamiento el cual se proyecta a través
de la hbre expresidn, ya que no existen imposiciones para escribir sobre
determinado tema a sus corresponsales, y por ofra, se realiza una labor artistica,
ya que los dibujos son un lenguaje por medio del cual, & nino se expresa: * Sus
obras son entonces expresion de su vida y de su personalidad, dignas por eflo de

ser consideradas..” '

= Sexta visita, se observa: fichero, ortografia y reglamento.

El fichero es elaborado por la maestra, que consiste en pequefias tarjetas que
abordan diferentes temas de las materias en un lenguaje accesible. Los ficheros
permiten reforzar conocimientos; corregir errores o aclarar dudas y servir como
instrumento de consulta para informarse o investigar determinados temas. La
maestra en este caso, realizo las fichas sobre matematicas vy las colocod en los
rincones de trabajo para que |os nifios pasaran por grupos a copiartas. Una vez
que el grupo copia las fichas, regresa a su lugar a resolverlas; cuando terminan
pasan a otra mesa a copiar otra ficha, este trabajo se puede hacer de forma

individua! o grupal, depende de como se organicen |os ninos.

Se instalé e rincon de lectura; en unas mesas se colocaron cajas con
diferentes libros y cuentos. La maestra se acerca a las mesas de {rabajo para
orientar a los nifios en o que estan copiando, y escuchar a los nifos de la mesa
de lectura.

%7 FREINET, CELESTIN, Los mélodos naturales, p. 29



La maestra escribe en el pizarrdn lo que esta teyendc en unas hojas, por
momentos interrumpe la escritura para ver a los ninos o contestarles alguna

pregunta; '®

No poner grocenas en el pizarron

No benir despeinados

El salon deve estar limpio

No rrayar el pizarron

No llebarse con los comparieros

Pefla dice a Nathaly: es el reglamento

La sefiora def desayuno pregunta si es todo el dinero que se junté y que si se
lo fleva; fa maestra mueve la cabeza afirmando.

6. No suvirse a las bancas

7. Cumptlir con los utiles

8. No hacer ruido cuando muebas las bancas

La maestra se acerca y me ensefia el reglamento de Perla, Armando, Lizbeth,
Emrmanuel, Leonardo y Dolores, comentando que los nifios lo elaboraron.
Nathaly esta dibujando

Perla esta leyendo un libro

Ricardo y Armando estan copiando de un libro

Gabyiela; maestra, ;verdad que debemos de acomodar las cantidades?
Maricela y Gabriefa comentan el trabajo que van a realizar

Leonardo esté resolviendo los problemas que anotd en su cuaderno

Los cuatro nifios de la mesa No. 1 siguen trabajando con la ficha

La maestra se acerca & Perla, la nifia empieza a leer

La maestra le dice a Nathaly que lea en voz alta.

La maestra se dirige 3 l0s nifios de la mesa No. 1 y les dice: ustedes ya
copiaron la pregunta vayan a sus lugares

N

Mientras los nifios trabajan con las fichas la maestra prepara el reglamento
que entre todos van a corregir; los niflos [0 escriben en su cuadermno y despugs se
pega en un jugar visible para que unos a otros se llamen la atencion si se falta at

reglamento, ya que éste, marca los lineamientos a seguir dentro del aula.

Entre todos los nifos hacen las correcciones a 10 escrito en el pizarrdn,
evalian la lectura y luego empiezan a calificar el trabajo de las fichas, para lo cual,

los nifios intercambian sus cuadernos.

¥ Observacion No. & de fecha 24 de junio de 1997,
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Maestra: los de la mesa 1 son de sumay los de la mesa 2 son de resta 16
Jacobo a Gabriela: la operaciéon esta bien pero esta mal el resultado

Maestra: Sergio ven para aca, dame tu cuaderno, lo revisa y dice: ¢las otras
dos?

Sergio: aqui estan, voltea la hoja y se las ensefa

Terminan con el trabajo y salen al recreo cuando suena la campana.

Los nifios se apoyaron mutuamente para resolver los problemas de
matematicas dentro de un ambignte de cooperacion: *Este fichero es, desde mi
punto de vista, extremadamente importante. Ademas de la economia de tiempo,
permite corregir los errores cometidos en una aplicacion precedente, orientar de
manera distinta el trabajo del nifo cuando vuelva a darse el mismo complejo de
interés.” '™

En la correccidn del reglamento se observé una dindmica grupal de trabajo
productivo y formativo, que ayudd a los nifos a reafirmar sus conocimientos de
gramdtica y ortografia. Ademas, dentro de esta atmdsfera de cooperacion que
fundamenta la democracia y la libertad con responsabilidad es posible decir, que
una concrecion es el reglamento que parte de las propuestas de los nifios para su

diario convivir.

La maestra tuvo un minimo control durante la clase, ya que l0os nifos
estaban eniusiasmados realizando sus ejercicios, no siendo necesario un
autoritarismo, sino Unicamente una guia, ya que como consideraba Freinet, el
trabajo mismo erradica la indisciplina del aula “...la verdadera disciplina no se
instituye desde afuera, segun una regla preestablecida, con su corejo de
prohibiciones y de sanciones. Es la consecuencia natural de una buena

organizacion del trabajo cooperativo y del clima moral de ia clase.”'”'

' Observacitn No. 6 de fecha 24 de junio de 1997
0 FREINET. CELESTIN, Técnicas Freinet de 1a escuela modema, p. 64
" |bidem p. 36
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Atumnos

Como en los incisos anteriores, aqui se hablara de los alumnos gue forman
los grupos en tos que se aplican las técnicas Freinet, gue son 5° afio *A”, 5° afio
“C" y 3er. Afo "A". Se entrevistd a cinco niflos de cada grupo para conocer su
opinidn sobre la practica de las técnicas en su aula; los maestros determinaron a

qué ninos; la fecha y la hora para las entrevistas.

50 aﬁo “A” -

A pregunta expresa realizada a la maestra, referente al criterio de seleccion

para los nifios que se entrevistaron, contesto:

...Beitzy porque le encantaban las conferencias; Ricardo porque era muy
abierto, él era asi como que a veces trabajaba a veces no, pero era muy
abierto en cuanto que a veces queria hacer esto, a veces no, pero era muy
franco; Gabi trahajaba bien, le gustaba trabajar ... en los dos afios que yo la
tuve, no tuve problemas con ella, era trabajadora y no tenia objecién en el
trabajo que haciames, y Diana también mas o menos [...] si, Nathaly,... por
ejemplo, de las que se supone que sobresalian en el trabajo eran Diana,
Gabriela, un poco Beitzy, Ricardo era mas o menos y Nathaly también un
poquito regularson, o sea, que te di un poco equilibradona la situacién, que no
te di puros nifios que te iban a contestar si a todo.'™

Fue posible apreciar, sobre la base de todo lo que a continuacién se
expone, que e! trabajo que se realiza en el aula se fundamenta en el
cooperativismo, en una labor de grupo en el cual, el nifio tiene la palabra. En este
trabajo grupal, fa participacion es de diferente forma, con diferentes encuadres; 1a
importancia de los grupos se refleja directamente al enfocar las caracteristicas
individuales y las que el grupo, como totalidad, representa; podria decirse que el
desempeno de los ninos estd especialmente situado, respetando las influencias

distintas de los participantes sobre si mismos y sobre los compaferos. Ademas,

"(Ver Anexo 8)
"2 TELLEZ ESTRADA, MARGARITA, enfrevista de fecha 23 de junio de 1998.




existe la necesidad de incrementar la liberacién de malestares que se provocan en
el nifio y en la dindmica de cada grupo. De aqui el interés por conocer la opinicn

de estos alumnos:

La entrevistas se realizaron el 19 de junio de 1997, en las instalaciones del
Laboratorio-Museo-Escolar. Las primeras preguntas fueron sobre datos
generales, como el nombre de las cuatro nifias y del nifio. Edad: 2 nifios de 10
anos, 2 nifios de 11 y 1 nifio de 12 afos. Domicilio: 2 viven en el campamenta y 3

en las unidades cercanas a la primaria. Grade escolar, todos de 5° afio "A".

Posteriormente se les preguntd si les gustaban las clases con su maestra y

que si podian describirlas:

Los cinco nifios contestaron que si, a la primer pregunta, y referente a la

descripcion de las clases contestaron:

Diana: pues son bonitas, nos deja concursar, eh, nos deja concursar en el
pizarron, nos pone, nos pone a trabajar diario y no son como los oOtros
maestros, muy, que son flojos 0 que nos ponen algo a repetir y nosotros ya
estamos realizando otra cosa mds, otra cosa mds, este, mmm, ¢como se
llama?, este, otra cosa nueva.

Beitzy: deja que participemos nosotros y deja que escojamos lo que nosotros
queremos escribir y nos dice que escogemos

Lizbeth: Son divertidas aunque luego un poco dificiles

Nathaly: divertidas, este, jay! A veces se me hacen aburridas, porque luego la
. Nnomas nos ponen a trabajar en los cuademos y a veces cuando s& me

hacen divertidas, es cuando, por ejemplo, es el rincén de pinturas ¢ el de que

escogemos las reglas.

Ricardo: no son abumidas

Las niftas se mostraron tranquilas y dispuestas a la entrevisla, caso
contrario el nifio, que estaba temeroso que le preguntara scbre su mama y la

ocupacion que tiene; lo cual se comentd al final de la reunidn. Estos nifios reflejan
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una aceptacion por un lado, a la forma de trabajar de la maestra, que les permite
la participacién en las actividades y sobre todo, realizar tareas de interés para
ellos. Y por otro lado, es patente la libre expresion, franca y abierta, de lo que

para ellos representan las clases.

Las siguientes preguntas fueron sobre qué les gusta trabajar mas y que se les

hacia mas dificil:

Les gusta:

1 historia
3 matematicas y espariol
1 no se escucha en la grabacion la respuesta

Se les dificulta:

2 matematicas

1 geografia

1 algunas preguntas
1 ciencias naturales

Las materias que les gustan a los nifios, como en el caso de la materia de
historia, puede trabajarse a través de las conferencias, del fichero y del texto libre;
las matematicas a través del calculo vivo o del calculo mental, y para espafol se
cuenta con el texto libre, texto impreso, lectura, ortografia, gramatica y dibujo,
entre otras técnicas. Para las materias que se |les dificultan, cuentan con el apoyo
del Laberatorio-Museo-Escolar que estd dentro de la primaria, pero que
desafortunadamente se rige por horarios, para que toda la poblacion escolar tenga

acceso a clases en estas instalaciones.

Las siguientes preguntas fueron si recibian ayuda de sus padres para desarrollar
sus trabajos, los cinco nifios contestaron que si la recibian, o bien, de los
hermanos. Que si entendian todo lo que trabajaban con la maestra o preferian

hacerio varias veces en su casa como tarea:
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3 hacerlo aqui, con la maestra
1 varias veces
1 no se escucho la respuesta

Los padres de familia de este grupe llevan una relacién cordial con la
maestra y la apoyan participando en las conferencias y asistiendo a las juntas,
razon por la cual los nifios reciben ayuda de sus padres para sus trabajos. Las
respuestas a la segunda pregunta, muestran que los nifos se sienten apoyados
por la maestra, situacién que fue corroborada a través de las observaciones que

se realizaron al trabajo del grupo, en el aula.’

Las siguientes preguntas fueron sobre como se llevan con la maestra, 4
contestaron que bien y 1 que mas o mengs; ante la pregunta de cémo se llevan
con sus companeros, los 5 ninos contestaron que bien. A la pregunta de si les

gustaba trabajar solos 0 en equipo:

4 en equipo
Lizbeth contestd: luego en equipo y luego sola, porque cuando se pasan
conmigo luego nada mas me copian. '

La dltima pregunta fue qué les gustaria estudiar de grandes:

4 quieren estudiar una profesion
1 un oficio

Los nifios respondieron con seguridad y firmeza, lo que demuestra

influencia y motivacién de la maestra para que sigan sus estudios.

Para tener una mejor apreciacion de este grupe que paso a sexto afio, se
entrevisto al maestro que actualmente lo tiene a cargo. El maestro, tiene 48 anfos,

es egresado de la Normal de Maestros, su antigliedad en la escuela es de 3 afios

" Ver inciso 3.2.1 referente a la entrevista de la maestra Margarita Tellez Estrada y e lema:
Observacion de la prictica educativa.
"2 Entrevista de fecha 19 de junio de 1997



6 meses; generalmente ha impartido 5° y 6° afio. Conoce el trabajo de la maestra
con las técnicas. Tiene conocimiento de las técnicas porque ha participado en los
circulos de estudio y en platicas que ha impartido la escuela sobre Freinet, ha
intentado aplicarias pero no las domina, comentando a este respecto, gue seria
aconsejable gue toda la escuela las llevara para que se impartieran desde el
principio, es decir, desde primer afio ya que son buenas pero a largo plazo; “los

frutos que se puedan recoger de los muchachos es a largo plazo”.'™

El maestro considera que Freinet esta en conira del aprendizaje
memoristico y que desafortunadamente los programas de SEP, exigen que los
nifos lo sean y que ademas estén mas apegados a trabajos cotidianos, razén por
la cual no encajan en el sistema cuando se enfrentan a concursos organizados por

esta Institucion.

El maestro considera que trabaja de forma muy tradicional y con estos
rifios ha tenido ciertos inconvenientes, debido a que no estan acostumbrados a!
trabajo rudo de la memoria, si bien tienen desarrolladas muchas habilidades,

tienden demasiado a trabajar en grupos:

yo sienta un poquito de desventaja en los equipos, hay ocasiones que
como todos los equipos, uno trabaja, dos trabajan y los demas nada
mas estan como que escuchando o copiando las posibles respuestas;
uno puede manejarlo de dos maneras o que los muchachos buenos,
entre comillas, de trabajo, jalen a los que estan un poguito lentos de
habilidades, buenos entre ellos, porque hay muchachos que si hay que
jalarles, porque sino bueng, no &, hacerlos trabajar, hacerlos razonar,
algo asi por el estilo y eso es algo que se pudiera hacer...'™

El maestro considera que el nivel de preparacion que presentan los nifios no

esta acorde al nivel que estan cursando: “ yo lo sentiria como normat a las

7 GONZAGA MIRANDA, JESUS, entrevista de fecha 19 de junio de 1998,
Ibidem
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consecuencias del medio £no?, no tanto a la técnica, sino al medio, cualquier

técnica en un medio son buenas ventajas al alumno..." '™

Ademas, sobre este punto, considera que el bajo nivel de aprendizaje, es
generalizado, que incluso esto se presenta a nivel profesional: *... los alumnos
que son brillantes aunque uno no intervenga, pero si a eso se le auna que en 1as
tardes tienen cursos de esto, cursos de aquello, pues salen mas brillantes ¢no?,
aqui nos encontramos con muchachos brillantes porque lo traen; en cualquier tipo

de escuela ya lo traen... '

El maestro ha tenido problemas para que los nifios comprendan 1o que les
explica debido a que estan acostumbrados a desarrollar a su manera los temas y
no saben apegarse a los libros de texto, sin embargo, no ha tenido problemas de
disciplina con ellos.

Cuando inicid el ciclo escolar, como un 70% de los padres de familia no
estuvieron de acuerdo en seguir con el sistema de las conferencias. Algunos
alumnos guerian continuar con las técnicas pero se presentd ¢l problema de que
no cumplian, incluso con el diario, ya que se les olvidaba; para las conferencias
tos nifios llegaban al salon a prepararlas y se mostraban inseguros de lo que
exponian. Todo esto motivo que el maestro prefirigra continuar con su forma de

trabajo tradicional.

Esloc demuestra gue es necesario que los maesiros realmente se sientan
motivados para desarroliar la pedagogia Freinet. Ademas, deben de contar con
una informacion y formacidn tedrica y practica para poder llevar un seguimiento
con los grupos que trabajan las técnicas. Resulta justificable 1a pérdida parcial del

trabajo de la maestra con este grupo, ya que, como se ha comentado

176
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reiteradamente, cambiar la forma de trabajo implica no sodlo transformar la
conducta del maestro sino la responsabilidad de trabajar mas y con mejor calidad.
Digo parcial, porque ciertos aprendizajes ya quedan en el nifio y esos no se
pierden con el cambio de maestro o de escuela, Una vez que el nific aprende a

expresarse no es facil gue alguien lo obligue a callar.

5° ano “C”

Los nifios se entusiasmaron con la idea de ser entrevistados; la mayoria se
ofrecid; al intentar el maestro determinar a quiénes, se le presenté una
inconformidad, por parte del grupo, lo que provocd que fueran 8 nifios y no 5 como
habia establecido.

Las entrevistas se realizaron el 1° de julio de 1997, en el aula de! grupo.
Las primeras preguntas fueron sobre datos generales, como el nombre de las 4
ninas y 4 ninos. Edad: 1 nifio de 10 anos; 2 nifios de 11; 2de 12; 2de 13 y 1
nifio de 14. Domicilio: 5 viven en el campamento vy 2 en las unidades cercanas a
la primaria y 1 dijo no tener domicilio; grado escolar, todos de 5° afio “C".

Posteriormente se les pregunté si les gustaban las clases con su maestro y

que si podian describirlas:

Los ocho nifios contestaron que si, a la primer pregunta, y referente a la

descripcidn de las clases contestaron:

Alma: son sencillas, si uno, o sea, el maestro nos ensefia cosas, uno piensa
que son dificil pero no son dificil, si uno le pone atencidn uno las puede llegar
a(...) o sea, sacar buenas calificaciones, el maestro nos explica, o sea, si algo
no le entendemos pues nos lo vuelve a explicar para que le entiéndamos.'™
Daniel: ;como son?...nunca nas grita, trata de que nosotros aprendamos.,
Erika: divertidas, nos ensefa mucho, €s buena onda el maestro con nosotras,
y nada mas.

'"® Entrevista de fecha 1° de julio de 1997.
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Miguel: son interesantes, bonitas, nada mas.

Laura: son bonitas, agradables y a veces aburridas

Eduardo: o sea, son faciles, o sea, porque cuando nos pone una cosa asi facil,
pues las hacemos faciles.

Rosa: bonitas

Julio: jcomo las puedo describir? Pues, el maestro nos las deja sencillas y
faciles para que nosotros las entendamos

Estos nifios reflejan una aceptacion por un lado, a la forma de trabajar del
maestro, que les permite la participacion en las aclividades y sobre todo, realizar
tareas “faciles” para ellos, que al ser dificiles, saben que cuentan con el apoyo y
orientacion del maestre. Y por otro lado, es patente que los nifios reconocen la

preccupacién del maestro por su aprendizaje y le tienen confianza.

Las siguientes preguntas fueron sobre qué les gusta trabajar mas y qué se les

hacia mas dificil:

Les gusta;

3 matematicas

3 espafiol

1 oraciocnes comunes
1 geografia

Se les dificulta:

4 matematicas
3 geografia
1 ciencias naturales

Las materias que les gustan a los nifios, permiten un desarrollo de las
técnicas Freinet; como en el caso de las matematicas a través del calculo vivo ©
del calculo mental, y para espafiol se cuenta con el texto libre, texto impreso,
lectura, ortografia, gramatica y dibujo, entre otras técnicas. Para las materias de
gecgrafia y ciencias naturales, que se les dificultan, cuentan con el apoyo del

Laboratorio-Museo-Escolar que esta dentro de la primaria.
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Las siguientes preguntas fueron: si recibian ayuda de sus padres para desarrollar
sus trabajos, 7 miflos contestaron que si la recibian, 1 dijo que no porque sus
padres no sabian leer ni escribir; y a la pregunta de si entendian todo lo que
trabajaban con el maestro o preferian hacerlo varias veces en su casa como tarea

contestaron:;

2 aunque o hayan entendido lo hacen nuevamente en su casa
3 hacerlo como tarea

2 no hacer tareas

1 a veces hacer tarea

El maestro comentd que llevaba una relacion cordial con los padres de
familia de su grupo, sin embargo, no participan en las conferencias ni asisten a
juntas; razdn por la cual no se cuenta con las entrevistas de los padres de estos
niftos. Las respuestas a la segunda pregunta, muestran que los nifios reciben
presion en el hogar para que realicen tareas escolares, a pesar de que el maestro
no les deja trabajos a realizar en casa, situacion que fue corroborada a traves de

observaciones realizadas, en el aula, durante las visitas para las entrevistas,

La siguiente pregunta fue scbre como se llevan con el maestro:

Alma: bien, bueno, yo le agarro confianza porque é nos dice que si tenemos
algun problema en nuestra casa, pues, [...], con &! confiemos, que si nos
llegan a decir nuestros papas que nos fuéramos que él nos ofrece su casa, '™
Daniel: con el maestro yo me ilevo como amigo, tampoco con leperadas, nos
llevarmos bien, como si nos conociéramos de antes.

Erika: pues, bien, en partes si y en partes no, porque cuando el maestro se
enoja, pues, no intenta uno hablarde porque casi, de que estd enocjado te
puede decir algo, no sé, pero cuando no se engja si, si le hablo

1 unicamente contestd que si

4 ninos dijeron que bien

Por comentarios del maestro, fue posible conocer que la primera nifa de

acuerdo a su edad (14 afnos), tiene problemas en su hogar. El nifio tiene en su

'™ Entrevista de fecha 1° de julio de 1997
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casa el problema de padres autoritarios y es el menor de seis hermanos; sé
muestra extremadamente nervioso y obsesivo en sus deberes escolares; vy la
segunda nifia cuando llegd a este grupo, no hablaba y era retraida, Io que ha
cambiado radicaimente; razon por la que el maestro ha tratado de darles confianza

y seguridad para que no abandonen sus estudios.

A la pregunta de cémo se llevan con sus comparieros:

3 contestaron que con unos bien y con otros mal
3 regular
2 que bien

Que si les gustaba trabajar sclos o en equipo:

5 solos
3 solos y en equipo

La Gitima pregunta fue qué les gustaria estudiar de grandes:

6 una profesion
2 un oficio

El maestro los ha motivado en sus estudios, 1a profesion que a los nifos
llama la atencion es medicina y derecho penal; incluso una nifa comentd que ie
gustaria ser ahogada para sacar a las personas de la carcel.

3er. Ao “A”

Las entrevistas se realizaron el 9 de junic de 1997, en las instalaciones del
Laboratorio-Museoc-Escolar. Las primeras preguntas fueron scbre dalos
generales, como el nombre de |as dos nifias y de fos 3 nifios; edad: 2 nifios de 8
afnos, 2 nifos de 9 y 1 nifio de 10; domicilio: 2 viven en el campamento y 3 en 1as

unidades cercanas a la primaria, y grado escolar, todos de 3° afio "A”,
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Posteriormente se les preguntd si les gustaban las clases con su maestro y

gue si podian describirlas:

Los cince nifos contestaron que si, a la primer pregunta, y referente a la

descripcion de las clases contestaron;

Nayeli. este, en matematicas nos deja hacer calculos vivos ¢ multiplicaciones
o cosas asi de matematicas; en espaiol nos deja hacer dibujos libres lo que
queramos Yy en ciencias sociales, histonia, geografia y civismo y en el
laboratoric el maestro nos pone a dibujar, nos pone a dibujarlo cuando
venimos, pero nos tiene que salir bien las cosas si no nos hace que las
hagamaos de nuevo.

Sergio: pues, si, si nos ensefia muchas cosas que nos hace entender y nos, si
es buena la escuela para nosotros.

Luis: Son este, cansadas

Nayeli: son a (a vez largas y a la vez cortas, jugamos a veces y nos regalamos
cosas

Launiano; nos las explica bien pero, cuando él, nada, nada mas nos las dice
una vez y se la preguntamos, se la preguntamos él, él se enoja ¢no?, ya no
nos dice nada, ya cuando va a calificar ya nos pone un cero, asi, porque no le
entendimos a él, lo que él nos esta diciendo a nosotros.

Los ninos se mostraron dispuestos a la entrevista. No saben que se trabaja
con las técnicas, unicamente que este maestro trabaja diferente a los demas.

Las siguientes preguntas fueron sobre qué les gusta trabajar mas y que se les
hacia mas dificil:
Les gusta:

3 espanol
2 mateméaticas

Se les dificulta:

3 matematicas
2 espaiiol
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Las materias que les gustan a los nifios, permiten trabajar las técnicas
Freinet: como en el caso de las matematicas a través del calculo vivo o del célculo
mental, y para espafiol se cuenta con el texto libre, texto impreso, lectura,

ortografia, gramaética y dibujo, entre otras técnicas.

Las siguientes preguntas fueron si recibian ayuda de sus padres para desarrollar
sus trabajos, 1os cinco nifios contestaron que si la recibian. Ademas, que si
entendian todo lo que trabajaban con el maestro o preferian hacerlo varias veces

en su casa como tarea:

3 hacerlo de tarea
2 no hacer tarea

Los padres de familia de este grupo llevan una relacién cordial con el
maestre y lo apoyan asistiendo a las juntas, pero se quejan que por huelgas y
festejos los nifios se encuentran muy atrasados con el trabajo de los libros, razon
por la cual el maestro se vio precisado a no aceptar la observacién de su trabajo y
apoyar a los nifios en los libros de texto como to exigian los padres, generando
inconformidad por parte de los alumnos.

Las siguientes preguntas fueron sobre como se llevan con el maestro: 4
contestaron que bien y 1 que mas o menos. A como se llevan con sus
comparieros, los 3 contestaron que bien, 1 que pesado, 1 que a veces bien y a
veces mal; y a la pregunta de si les gustaba trabajar solos o en equipo:

2 sola y en equipo
3 en equipo

La uitima pregunta fue qué les gustaria estudiar de grandes:

2 quieren estudiar una profesion
2 un oficio
1 no se escuchd la respuesta




Los nifios no reflejaron mucha firmeza en su respuesta; es de considerar
que son de menor edad que los anteriores y alin no estan muy preocupados por lo

que estudiaran después.
Padres de familia’

Se entrevistd a las mamas de los 5 nifios de 5° y 3° afo “A", con el objeto
de conocer que piensan sobre las técnicas que aplican los maestros de sus hijos;
la fecha y hora fue determinada por la maestra.

5° afio “A”

lLas primeras preguntas fueron sobre datos generales, nombre de las cinco
mamas. Edad. 1 mama de 26 afos, 1 mama de 28 afios; 1 mama de 30 afos; 1
mama de 32 afios y 1 mama de 47 afios. Ocupacion: 4 mamas se dedican al

hogar y 1 mama trabaja en la Delegacion, en el Departamento de Limpia. '®

La siguiente pregunta fue ;qué opina usted de los métodos de trabajo de la

. Mmaestra?

Irma Gonzalez: pues que si han mejorado, porque se ve el, © sea, cOomo
usted estaba diciendo, verdad, se ve el cambio, de, o sea, yo tengo tres nifos
aqui; ahorita, nada mas tengo a ella, los otros ya salieron, pero si, si es, esta
muy bien el método que tiene la maestra.

Marina Garcia: pues que estan muy bien, o sea, me gusta su forma de que les
esta enseitando, porque son materias que ellos estédn aprendiendo mas, que
en realidad no se habian visto en otro lado y el nific me comenta que le gustan
mucho fos trabajos de ella, o sea, que estd muy bien todo.

" {(Ver Anexo 9)
"% Entrevista de fecha 19 de junio de 1997.
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Elizabeth Castillén: me parecen buenos
Estela: pues, bien

Maura: pues, me gustan mucho porgue fa nifia ha aprendido a ser un poquito
mas abierta, porque era muy timida, casi no le gustaba hablarle a nadie, y

este, era muy cohibida, o sea, siempre ha sido muy estudiosa y le ha gustado

hacer muchas manualidades y en esta escuela le ha servido un poquito mas,
porgue ha aprendido este, cosas que ella no sabia.

Los padres estan conscientes que el trabajo que estan realizando sus
hijos con esta maestra, es diferente y estan de acuerdo; para reafirmarlo, se
les preguntd si consideraban que sus hijos estaban'aprendiendo mucho o
poco: 4 consideran que su hijo estd aprendiendo mucho y 1 que ni mucho, ni
poco, que esta aprendiendo bien. Que si preferian el método de antes o et

que lleva la maestra: 5 el que lleva la maestra.”

Para conocer si tas mamas estan de acuerdo con lo que su hijo irabaja
en clase, se les preguntd qué opinaban sobre los temas que se tratan en

clase:

1 excelentes

1 que estan bien hechos, sobre todo los que se tratan en las conferencias
1 {e parecen buenos

1 gue estan bien

1 ie parecen bien porque al mismo tiempo aprende ella y su hijo.

Las mamas han notado cambios en la conducta de sus hijos con los
temas que la maestra trabaja en clase y estan de acuerdo, ya que les ha
permitido ser mas expresivos, mas abiertos y sentir entusiasmo para asistir a
la escuela y para realizar los trabajos cuando les toca, por lo que reconocen
gue la maestra realiza una educacién per el trabajo que influye y motiva
muchos a los nifios:

" {Ver Anexo 9)
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Guadalupe {G): ¢ha notado usted cambios significativos en la conducta de su
hija? '

Irma {1): si

G: ¢como cudles?

I: ehh, es mas despierta, mas, o sea, ya no es fan cerrada, o sea, ya, no sé,
aprende mucho

G: en su casa, la nifia tiene problemas con sus hermanos a causa de lo que
le ensefian en la escuela?

l:no

Marina: si he notado cambios

G: ¢como cuales?

Marina: como, el llega y come y luego luego se pone hacer tareas, me he
dado cuenta que le llama mas la atencién los trabajos, o sea, me comenta;
“que tuvimos correspondencia, necesito esto; fijate mama que me das para
una estampilla®, si hijo; *la maestra nos comentd esto y tu cémo lo ves”, ;no?,
pues, me gusta mucho porque yo nunca habia visto este tipo de trabajo, ya
ahora como va cambiando todo y él va avanzando un poco mas.

La siguiente pregunta fue si les gustaba participar en los trabajos de sus
hijos: 4 que si y 1 que le resultaban dificiles y se sentia obligada a participar,
lo cual no le gustaba mucho porque se ponia nerviosa y se le hacia muy
larga la exposicidn, refiriéndose en concreto a las conferencias. Y qué
opinaban sobre [as tareas: 5 estuvieron de acuerdo aungue reconocen que
les deja muy pocas tareas:

Guadalupe: ¢le gusta participar en los trabajos de su hija?

Ima: si

G: ¢qué opina de las tareas que le dejan a su hija?

I: pues, estoy de acuerdo porque eso le ayuda a superarse y a aprender mas,
porque como le digo, ella estaba muy baja de calificaciones, me dijo la
maestra que probablemente si no se apuraba iba a reprobar, pero con la
ayuda de la maestra y con lo que le ensefia, ha subido bastante y ahera esta
muy bien,

Es posible apreciar que tas mamas estan de acuerdo con la forma de
trabajar de |la maestra y consideran que es bueno e método que desarrolla
con los nifics, tanto para las materias como en forma personal, lo cual
corrobora el que la maestra se sienta satisfecha con su trabajo y sus

alumnos la visiten cuando ya egresaron de la primaria.

*®' Entrevista de fecha 19 de junia de 1997,
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Se les pregunto si les gustaria que en toda la escuela se trabajara igual
que con |a maestra, y que si fuera posible, cambiarian de escuela a sus
hijos; a las dos preguntas las 5 mamas les gustaria que si se trabajara igual
en toda la escuela y que no cambiarian a sus hijos de escuela ya que les
gusta como trabaja la maestra: %2

G: ;le gustaria que en todos los grados escolares se trabajara igual que con la
maestra?

I: si, también una cosa, el otro ano todavia tenia a mi nifta aqui, la verdad es
que no me acuerdo del maestro, pero el maestro también tenia un sistema asi
como el de la maestra Margarita, y &l, este, les ensefaba, o sea, mejor que
todos los demés maestros, nomds que el maestro ya no estd aqui y nos
juntamos todas las mamases que estuviera él, pero, la, 'a maestra Margarita y
el otro maestro, ellos les pedian igual los trabajos , y, o sea, las mamas
estaban de acuerdo, o sea, uno mismo se da cuenta de que aprovechan mejor
y es diferente la ensefanza, nomas que no me acuerdo como se llama et
maestro.

G: ¢ seria Alberto?

I: si, Mario Alberto, ese maestro es inolvidable, pero siempre se me olvida su
nombre, siempre, siempre se me olvidaba su nombre

G: ¢si le fuera posible cambiaria a su hija de escueia?

I: no

Jer. Afio “A”

En este grupo, se iban a entrevistar a cinco padres de familia, pero en el
momento de empezar, una mama ya no estuvo de acuerdo y anicamente fueron 4
padres de familia. Las primeras preguntas fueron sobre su nombre y edades, 1
papé de 26 afios de ocupacidon mecanico industrial, 1 mama de 30, ocupacién
hogar; 1 mama de 35 afos, ocupacion hogar y 1 mama de 37 anos, también su
ocupacion es el hogar.

Referente a |la opinidn que sobre el método de trabajo del maestro tenian: 1
contestd que es bueno; 2 que es atrasado y 1 que es malo. Esto se reflejo de

2 |bidem.
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igual forma cuando se les pregunté a los ninos sobre la opinidn de sus padres
sobre su trabajo y sobre las tareas. Los padres de este grupo consideran que es
impartante trabajar los tibros de texto principalmente, ya que es un conocimiento
que el nifio necesita. Incluso, un padre de familia manifestd que la mayoria de los

maestros no terminan los libros.

A la pregunta de si consideran gque sus hijos estén aprendiendo mucho o
poco: 3 contestaron que poco y 1 que mucho. La siguiente pregunta fue si les
gustaba mas el método de antes o el del maestro: 3 contestaron que el método de

antes y 1 que el actual; y sobre los temas: '®

Bertha: ehh, o sea, es, o sea, lo que mas me gusta de ahi es que dan temas
libres y les ayuda mucho para que los nifios puedan explayarse, es lo que
mucho mas, mas me gusta que den porque son temas libres que ellos
quieren.

Alfredo; esos temas libres, es 10 que, {...] creo que, no, no explica, sino
comunica mejor a los nifos con problemas que estan viviendo actualmente.

Norma: pues, lo que, o sea, sobre las conferencias, pues, este, en el caso
mio, esta bien, ¢no?, porque les ayuda a despertarse y a perder el miedo de
hablar entre, o sea, entre mas gente...

Yolanda: pues mas que nada, este, yo desconozco en si, los temas que se
tratan en clase, unicamente me baso a lo que lleva de tarea, pues es 1o
basico, matematicas, espariol, ehh, sujeto, predicade, pero es decir, temas
enfocados a un tema especifico no.

Referente a la pregunta de si les gusta participar en los trabajos de su hijos, los 4
contestaron que si. Que si les gustaria que en todos los grados se trabajara igual,

2 contestaron gue no y 2 que si.

'8 Entrevista de fecha 9 de junio de 1997.
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3.3.4 taboratorio-Museo-Escolar

En la Escuela Primaria Federal Julio Cortazar, el Laboratorio-Museo-
Escolar fue organizado por el maestro Rogelio Estrada, actualmente esta como

encargada la maestra Raquel Martinez.'®

E! Laboratorio-Museo-Escolar “Célestin Freinet”, tiene funcionando 13 afios
aproximadamente, se construyd en un terreno baldio anexo a la primaria. Varios
maestros se organizaron con los padres de familia para la construccién del museo,
recibiendo un minimo de apoyo por parte de la Delegacion lztapalapa para
desarrollar el proyecto. Al principio, las autoridades de la escuela no estaban muy
convencidas de este trabajo, pero el esfuerzo y la unién que se cred entre la
poblacion logré que cambiara esa actitud,”

Los maestros organizaron bazares, kermesses, funciones de cine y oftras
actividades para recaudar dinerc y los padres de familia aportaban su tiempo y
frabajo. Posteriormente, se entablaron relaciones con la Facultad de Estudios
Supericres la ENEP-Zaragoza y con la SEP, recibiendo tanto asesoria como
material para el laboratorio, los padres de familia y los nifios, por su parte,

realizaron donaciones de diversos tipos para el museo.

Asi es como en el Laboratorio-Museo-Escolar se puede encontrar desde
fetos humanos y animales hasta plantas medicinales que la maestra Raquel
Martinez tiene a su cuidado para dar clases a todos los nifios de la escuela.

La maestra Raquel Martinez, trabaja con los grupos de primere a sexto,
aunque el maestro en el aula no practique las técnicas Freinet. En el Laboratorio,

_‘B“ MARTINEZ RAQLUIEL, entrevista de fecha 19 de junio de 1998,
{Ver Anexo No. 5)
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los nifios participan planteando sus dudas nacidas de la vida diaria, formandose
con ello todo un proceso de investigaciéon o bien, cuando el tema no requiere de
experimentacion, se trabaja un diserio didactico; pero sobre todo, la decision de
como trabajar, se realiza entre todos los nifos, de acuerdo con los elementos con

que se cuente, hasta llegar a la solucidn y bajo la guia y orientacion de la maestra.

En ocasiones los temas propuestos son dudas que los nifios no se atreven
a aclarar en casa, por lo cual, la maestra permite que se hable sobre el embarazo,
ta gestacion, el desarrollo, en si, lo que les inquieta de acuerdo a su edad; no
presentandose problemas con los padres por hablar de esto en la escuela, ya que
la maestra al empezar el ciclo escolar les explica la importancia de dar la palabra
al nifio.'®

La maestra considera que lo mas importante del laboratorio, es que, aunque
no se apliquen las técnicas, lo que fundamenta el trabajo en esta area, son los
principios de Freinet, sin autoritarismos, bajo un ambiente propositivo de libre
expresion y cooperativismo,; el nifio es guiado para enfrentarse a su medio con

una educacion por el trabajo que mas necesitan en su medio;

...yo digo que los principios de Freinet en el sentido de educar, incluso para la
vida, la idea de retomar las experiencias cotidianas que vivimos todos los dias
y trasladarlas a un espacio de ciencia, pues desde ahi, yo siento que si se ha
respetado la propuesta de Freinet y que ha sido en determinado momento un
moator para cuestionar el trabajo que hacen en el aula ..., que puede ser muy
vertical,'®

La maestra considera que el Laboratorio cumplid todas sus expectativas
como un centro de difusidn para otras escuelas, razén por la cual cuatro

escuelas mas de la zona cuentan ya con su Laboratorio, pero que a la fecha

{1998), se presentan ciertas limitantes para continuar con su esplendor. Los

%5 | a Informacion sobre el Laboratorio-Museo-Escolar se obtuvo mediante enlrevista a la maestra

RAQUEL MARTINEZ, de fecha 9 de junio de 1997.

MARTINEZ RAQUEL. entrevista de fecha 19 de junio de 1988
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nuevos maestros no se interesan por este espacio. No existe el trabajo de
equipo entre ella y 10s otros maestros y se refleja en una indisciplina que
rompe con la propuesta de Freinet:

...yo observo mucho que los nifios no se escuchan, entonces, cuando una
propuesta alternativa en donde el nifio, uno ne tolera al otro, se me hace muy
dificil ..., hablar que estamos educando; y yo creo, que el mismo Freinet lo
decia, que no se puede educar en un ambiente de indisciplina y eso se ha
generado mucho dltimamente ... en nuestros grupos, hay mucha indisciplina,
hay mucha intolerancia y esto muchas veces ... son limitantes que si los ninos
podrian hacer mas, ... no se hace, porque no lo permitimos escuchar al otro,
saber que opina &l otro [,,,] entonces es una gran limitante ™

A pesar de esto, los maestros que aplican las técnicas, la maestra
responsable del Laboratorio-Museo-Escolar, como el Director del Plantel, estan
dispuestos a seguir luchando por vencer las adversidades del medio interno y
externc y que la escuela vuelva a tener el esplendor de afios atrds; ya que no han
perdido su objetivo primordial, que los nifios sean favorecidos con una pedagogia

alternativa como la pedagogia Freinet.

l.a escuela Primaria “Julio Cortéazar” fue en 1985 llamada Centro Freinet; ya
que en todos los grupos la pedagogia de Freinet era la base de todo el trabajo que
se desarrollaba en el piantei; existia el apoyo y cooperacion entre los maestros y
entre los alumnos.  Sin embargo, el entarno social del plantel se fue modificando
al grado tal que para 1997, Unicamente quedaron tres maestros trabajando las
técnicas Freinet.

Al decir de los maestros entrevistados, la llegada del campamento de
paracaidistas “Francisco Villa", fue determinante no sdlo para la plantilla docente si
no ademas para la poblacidn estudiantil, la cual se redujo considerablemente; 1a
problematica fue la inseguridad por el constante enfrentamiento entre estos

nuevos habitantes y la gente que vivia en kas unidades cercanas a la primaria,

187 Ide
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ocasionando que muchos maestros cambiaran de plantel y muchos padres de

familia cambiaran a sus hijos de escuela.

De acuerdo a comentario del Director de ta Primaria'®, 1a mayoria de los
maestros que actualmente laboran en la primaria, no estan interesados en cambiar
su forma de trabajar. A través de las visitas a fa escuela y de las entrevistas, pude
apreciar, que el problema principal radica por un lado en la falta de motivacion
personal para realizar mas trabajo por el mismo salaric y por el ofro, que substraer
al nifio de ese medio poco estimulante, no le ayuda si en su hogar carece del
apoyo necesario para darle conciencia de su fuerza y hacerlo participe en la

canstruccion de su porvenir en la sociedad.

El Director de la Primaria, Mauro Baroja Cruz, lleva una buena reiacién con el
“lider” del campamente y ha lograde que se respete a los maestros y su forma de
educar, 189 pero esto no ha sido suficiente para que la escuela aumente su
poblacién. Ademas, los padres de familia mantienen una postura de no apoye ni

cooperacion con la institucion,

Se puede considerar que, a pesar de los inconvenientes expuestos, la labor
que desarrollan estos tres maestros frente a grupo, la maestra en e! Laboratorio-
Museo-Escolar y el director del plantel en la aplicacion de ta pedagogia Freinet,
responde a algunos de los principios fundamentales de este educador,
especialmente en cuanto se refiere a la cualidad de popular que Freinet propuso
para la escuela. Otro tanto se podria decir de la habilidad que adquieren los nifios

para expresar sus pensamientos de manera libre y responsable.

%8 BAROJA CRUZ MAURO, entrevista de fecha julio 10. de 1997,
% |bidem.
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CAPITULO 4. ANALISIS DEL TRABAJO CON LAS TECNICAS FREINET
EN LA ESCUELA PRIMARIA “JULIO CORTAZAR”

E! elaborar las descripciones del capitulo anterior, ha implicado un primer
nivel de analisis en tanto que se confronta lo observado en las clases, con los
principios y las técnicas de la Pedagoegia Freinet. En continuidad con ese trabajo
iniciado, en este capitulo se da otro paso al analizar |a practica escolar observada,
desde dos términos basicos que son Proyecto Educativo y Practica Educativa.
Una vez definidos estos términos y su relacion con el curriculum, se presenta el
Plan de Estudios que determina la Secretana de Educacién Publica para las
materias de Espafiol y Matematicas, analizando su relacion con los principios
pedagogicos de Freinet y su practica a través de las técnicas.

Tanto las experiencias de aprendizaje de los alumnos como las
posibilidades o alternativas de ensefianza que toman los profesores estan
condicionadas por reglas de funcionamiento general que se reflejan en un
Proyecto Educativo el cual no puede ser separado del curriculum, ya que ambos
integran culturay educacion para completar objetivas relacionados con contenidos
de materias escolares, introduciendo una dindmica renovadora que implica al
profesorado y acerca la ensenanza a las condiciones de cada contexto y a los

alumnos.

Esto implica una coordinacidn de actividades y un estilo educativo
congruente en donde todos ellos proporcionen estimulos constantes sin exceso de
contradicciones en un proyecto conjunto: “Uno de los retos mas decisivos que se
plantean a la educacidn obligatoria para mejorar la calidad de la ensefanza es el
logro de esta coordinacion para el desarrollo de un proyecto ccherente de

educacién general”,*®

% GIMENO SACRISTAN, JOSE. El curriculum, una reflexién sobre ta préciica, p. 285




Por otra parte, el término Practica Educativa, comprende una realidad
caracterizada por la muiltidimensionalidad de elementos personales, materiales,
organizativos y sociales, que el profesor debe conducir simultaneamente con sus

alumnos.

El profesor no crea los procesos de ensefianza ni el desarrollo practico de!
curriculum, por lo cual no puede planificarlos previamente. Dentro de la practica
educativa, el profesor puede prever ciertas acciones pero no toda sera predecible
para todas las tareas que debe conducir simultaneamente, ya que depende de la
conducta de un alumno o del grupo para generar situaciones que exijan su
inmediata respuesta, la cual serd dada por intuicién debide a su inmediatez; “En
ocasiones, las limitaciones aparecen como obstaculos reales, pero en otros
muchos casos quedan tacitamente asumidas como componentes del medio

natural en e! que trabajan los docentes”.'”'

El profesor decide como serd su actuacion dentro del aula pero los
parametros generales de su profesién estan definidos, antes de que él cuestione
como proceder, dentro del proyecto educativo o proyecto cuiricular; por tanto,
determina la metodologia a seguir, las técnicas y los recursos a utilizar para
ciertos contenidos, dentro de sus posibilidades y de acuerdo a las exigencias de
esos contenidos y las necesidades de su grupo, con lo cual, realiza pequenas

aportaciones para transformar su practica educativa.

El curricufum acaba en una practica pedagégica...[...] Siendo la condensacion
o expresidn de la funcién social y cultural de la institucion escolar, es ldgico
que a su vez impregne todo tipo de practica escolar. E! curmiculum es cruce de
practicas diferentes y se convierte en configurador, a su vez, de todo lo que
podemos denominar como practica pedagdgica en las aulas y en los
centros.'®

9! GIMENO SACRISTAN, JOSE. El curriculum, una reflexién sobre_la prictica, p. 234

92 |bidem p. 30
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Por ofro lado, la practica escolar es la directriz del pensamiento y de los
programas dentro de un contexto escolar. Con miras a mejorar este contexto el
curticulum debe lograr un conocimiento mds penetrante y un condicionamiento
positivo para erradicar problemas que afecten la institucion educativa y por
consiguiente a los que dependen directamente de la oportunidad de una

escolarizacion obligatoria.

E! cumiculum en la accién es la altima expresién de su valor, pues, en
definitiva, es en la practica donde todo proyecto, toda idea, toda intencion se
hace realidad de una forma u otra [...] Y también, a veces a! margen de las
intenciones, la practica refleja supuestos y wvalores muy diversos. El
cumiculum, al expresarse a través de una praxis, cobra definitivo significado
para los alumnos y para los profesores en las actividades que unos y otros
realizan, y seré en la realidad aquelio que Ia tamizacién permita que sea.'

Se puede decir, que si el curriculum engloba todo el contenido que el
alumno debe de aprender y la practica guia ese conocimiento, entonces la forma
de presentar esos contenidos hard que: los alumnos se sientan motivados e
interesados para guardar la debida disciplina, aceptando de buen agrado las horas
gue tengan que permanecer en el aula, levando una buena relacién con el
maestro y con {0os compafieros, dentro de un ambiente de igualdad de
oportunidades que parte de los aspectos intelectuales, fisicos, emocionales y
sociales que fundamentan el desarrollo y evolucion def individuo: “De esta suerte,
la estructura pedagégica del curricuium cobra un valor relevante dentro de la

filosofia, del diserio pedagégico y de los métodos pedagdgicos”. '™

Formande un todo con el curriculum y la practica educativa, se debe
considerar el saber pedagogico y el saber practico que los maestros poseen y que
les permite desarrollar su labor docente. La separacion entre estos dos "saberes”

se dio a raiz de que muchos maestros carecian de una certificacion de estudios, o

%3 \bidem. p. 240
9 Inidem p. 101



que generd una intensa discusion entre maestros “empiricos™ contra maestros

“titulados” y por consiguiente, una cuestion de tipo juridico ideoldgica.'®

Se consideraba que un maestro era aquella persona con vocacién y con
cualidades morales que dominaba el método y poseia el conocimiento suficiente
de los contenidos de las ciencias particutares; lo que le hacia diferente del resto de

los profesionales e intelectuales clasicos.'™®

Esto requeria de una unificacién que permitiera un control social a nivel
nacional, de las habilidades individuales para evitar et monopolio de la ignorancia
y de sus dafiinas consecuencias en un pais en expansidn urbana, con desarrollo
de comunicaciones y difusién del saber cientifico-tedrico, etc., lo cual se reflejd en
la aprobacién del proyecto que proponia la exigencia de titulo a los profescres de
las escuelas federales en México (1879). A continuacidon se presenta un

esquema sobre estos tipos de saberes:

ESTADOS DEL SABER MODOS DE APRENDIZAJE
PEDAGOGICO DEL OFICIO DEL MAESTRQ | ACREDITACION DEL SABER
SABER PRACTICO REPUTACION
(EXISTE BAJO LA FORMA DE ESPONTANEQ (SE RECONOCE AL
LA EXPERIENCIA, EL “SABER | (SE APRENDE ENSENANDO) MAESTRO POR SUS
HACER". LA INTUICION, RESULTADOS)
ETC)
FORMAL

SABER TEORICO
(TIENE LA FORMA DE T TITULO DE MAESTRO
TEORIAS, LEYES, TECNICAS ESPECIALIZADAS —LAS {CERTIFICACION LEGA|. DEL

CODIFICADAS, ETC., Y SABER: SABE QUIEN TIENE

i ESCUELAS NORMALES-Y
GENERALMENTE ESTA : UN TITULO)
ESCRITO) MEDIANTE PRACTICAS

PEDAGOGICAS FORMALES)

%8 TENTI FANFANI, EMILIO. E! campo de las ciencias de la_educacién: elementos de teoria e
hi;ﬂ'lesis para el analisis. p.204
Ibidem. p. 210

" TENTI, EMILIO, El ante del buen maestro, p. 196 "Este esquema tedrico de relaciones se basa
en las tesis de diversos aulores conlempoeraneos que distinguen el saber "practico®, que no esta
objetivado en ningun lexo y que algunos llaman “habitus™ (P. Bourdieu), saber “indigenous” (R.
Collins), conciencia practica (A. Giddens) o bien sabiduria (J.F. Lyotard), del saber “tedrico™ escrito,
formalizado y codificadoe. Al respecto consultar; BOURDIEU P, Le sens practique. Paris. Les
Editions de Minuit, 1979; COLLINS R., The credential society. An historical sociology of education
and stratification. Academic Press Inc., London 1979; LYOTARD, J.F., La condizione post-
modema. Feltrinelli, Milano, 1979; GIDDENS A., Central problems in social theory, Mc Millan,
tondon 1979.*
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La expansion de un sistema nacional de ensefianza con la constitucion del
campo de los saberes pedagdégicos marcaron el paso a una legitimidad
condicionada por la adquisicién institucionalizada del titulo normalista para ejercer
la funcion de maestro. Asi, el saber pedagégico alcanza ciertos grados de
formalizacion y objetivacion que cambian el estado practico y espontaneo por
modos de aprendizaje planeados y calculados, ya no basta aprender los
contenidos para saber cOmo ensenarios, ahora se requiere de una practica y una

institucion especializada para obtener ese aprendizaje.'

El saber practico ya no va a demostrarse en la practica ni sera garantia de
la posesion del saber pedagégice formal; la legalizacion de este saber se obtendra
de una cerificacion institucional como las Normales, las cuales tienen la
legitimidad de poseer el saber educativo. Desafortunadamente, al no existir
suficientes instituciones para cubrir 0s requerimientos de maestros, llega a ser
necesarno, que aungue el maestro se pueda formar a si mismo, las instituciones
abrevien el tiempo de estudio y unan la practica a la teoria enriqueciendo la

practica educativa con el conocimiento tedrico propio de la Pedagogia Moderna,'®

La primaria Julio Corlazar debe apegarse al proyecto educativo de SEP y a
los planes educativos que como escuela pablica le corresponden. De acuerdo a
las observaciones realizadas al trabajo de la maestra de 5° afio "A", es posible
decir, que en su préctica escolar, conjuga tanto su proyecto educativo, el plan de
estudios para el grado escolar que imparte, como los principios y técnicas Freinet,
tamizandolos con su saber practico, de acuerdo al andlisis que a continuacion se
presenta.

T TENTI, EMILIO. El campo de las ciencias de |a educacion: elementos de teoria e hipSlesis para

el analisis. p. 194
TENTI, EMILIO. El arnte del buen maestro, p. 195
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Analisis de la practica

Primero se establece la relacion que existe entre los planes de estudio de la
Secretaria de Educacion Publica para nivel primaria y los principios y técnicas
Freinet'® que ios cubren; posteriormente y con base en las observaciones, se
determina qué se cubre de los enfoques’ de la Secretaria a través de las técnicas que se

aplican en la primaria Julio Cortazar, para las materias de espafiol y matematicas.

PLAN DE ESTUDIOS DE LA SEP *° FREINET
PROPOSITOS GENERALES PRINCIPIOS TECNICAS

1. ADQUIERAN Y DESARROLLEN LAS
HABILIDADES INTELECTUALES
(LA LECTURA Y LA ESCRITURA,
LA EXPRESION ORAL, LA
BUSQUEDA Y SELECCION DE
INFORMACION, LA APLICACION
DE LAS MATEMATICAS A LA
REALIDAD) QUE LES PERMITAN
APRENDER PERMANENTEMENTE Y
CON INDEPENDENCIA, ASI COMO
ACTUAR CON EFICACIA E
INICIATIVA EN LAS CUESTIONES
PRACTICAS DE LA VIDA
COTIDIANA

EXPRESION
LIBRE
TANTEQ
EXPERIM!ENTAL
EDUCACION POR
EL TRABAJO

TEXTO LIBRE
CONFERENCIA
CALCULO VIVO
DIARIO ESCOLAR
CORRESPONDENCIA

. ADQUIERAN LOS
CONQCIMIENTOS
FUNDAMENTALES PARA'
COMPRENDER LOS FENOMENOS
NATURALES, EN PARTICULAR
LOS QUE SE RELACIONAN CON TANTEO
LA PRESERVACION DE LA SALUD, | EXPERIMENTAL CONFERENCIA
CON LA PROTECCION DEL EDUCACION POR | CORRESPONDENCIA
AMBIENTE Y EL USO RACIONAL EL TRABAJO
DE LOS RECURSOS NATURALES,
ASI COMO AQUELLOS QUE
PROPORCIONAN UNA VISION
ORGANIZADA DE LA HISTORIA Y
LA GREQGRAFIA EN MEXICO.

f” Ver capitulo 1, donde se especifican los principios y las técnicas Freinel.
Para la SEP la realizacidn de los objetivos sefialados en los propdsitos, exige la aplicacion de un
enfoque congruente y actualizado. Plan y Programas p.23.
Plan y programas de estudio de educacion basica primaria, SEP, 1993.
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PLAN DE ESTUDIOS DE LA SEP * FREINET
PROPOSITOS GENERALES PRINCIPIOS TECNICAS

FORME ETICAMENTE
MEDIANTE EL CONOCIMIENTO DE
SUS DERECHOS Y DEBERES Y LA
PRACTICA DE VALORES EN SUS
VIDA  PERSONAL, EN  SUS
RELACIONES CON LOS DEMAS Y
COMO INTEGRANTES DE LA
COMUNIDAD NACIONAL

COOPERACION
LIBERTAD CON
RESPONSABILIDAD ASAMBLEA
EXPRESION LIBRE

. DESARROLLEN ACTITUDES
PROPICIAS PARA EL APRECIO Y EXPRESION LIBRE TALLERES

DISFRUTE DE LAS ARTES Y DEL '
EJERCICIO FISICO Y DEPORTIVO.

En la materia de esparial, el enfoque de la SEP: “es propiciar el desarrollo

de las capacidades de comunicacion de los nifios en los distintos usos de la
lengua hablada y escrita®; es posible determinar que si se adquieren y desarrollan
las capacidades sefialadas por la SEP, y se cumplen los principios de Freinet de
expresion libre, tanteo experimental, cooperacion y educacion por el trabajo, a
través de las siguientes actividades, considerando que una o varias de ellas,
durante su desarrollo permiten cumplir dicho enfoque, pero que para claridad de

este analisis no se considera pertinente repetirlas.

™ pian y programas de estudio de educacion basica primaria, SEP, 1993.
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ENFOQllJES PROPUESTOS POR LA

SEP

TECNICAS APLICADAS

De esta forma, los alumnos
desarrollan la capacidad para
expresarse de forma oral y escrita,
con claridad, sencillez Y
coherencia.

Conocen las reglas y normas del
uso de la lengua, comprenden su
sentido y las aplican como un
recurse para lograr claridad vy
eficacia en la comunicacién.
Aprenden a reconocer  las
diferencias entre diversos tipos de
texto y a construir estrategias
apropiadas para su lectura.
Desarrollan la habilidad para la
revisibn y correccién de sus
propios textos.

Adquieren el habito de la fectura,
formandose como lectores que
saben reflexionar sobre el
significado de lo que leen,
valorando vy criticando sobre el
significado de (o que leen vy
disfrutando de la lectura definiendo
sus propios criterios de preferencia
de gusto estético.

ACTIVIDAD OBSERVADA:

TEXTO LIBRE
DIARIO
LECTURA
LIMOGRAFO

Los alumnos elaboran e! texto libre en el diario, el cual es leido todos los dias,
0 después de la lectura de un libro, bien sea que lo lea la maestra o un nifio
del grupo, y aunque no se imprime dicho texto, en forma secuencial, los nifios
saben trabajar el limdgrafo. La maestra tiene cuidado de rescatar las faltas de
ortografia o gramaticales para que entre todos tos nifos los corrijan.

)

™ Observacion de fecha 6 de junio de 1997; ver pag. 76 de este lrabajo.
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ENFOQUES PROPUESTOS POR LA

SEP TECNICAS APLICADAS

Saben buscar informacion,
valoraria, procesarla y emplearia
dentro y fuera de la escuela, como ASAMBLEA
instrumento de aprendizaje
auténomo.

ACTIVIDAD OBSERVADA:

El alumno o el equipo que debe dar la conferencia, busca, selecciona vy
sintetiza informacidn para la exposicién dentro del aula. Finalizando
Conferencia con un ejercicio de reafirmacion de lo expuesto. La maestra tiene

una intervencidn minima, unicamente para ampliar cierta informacion o en su
caso, corregirla.

Aprenden a aplicar estrategias
adecuadas para la redaccion de
textos que persiguen diversos
propositos

ACTIVIDAD OBSERVADA:

Para la correspondencia los alumnos deciden qué le comunican al corresponsal
y la presentacion que le daran a su carta; la maestra dnicamente corrige las

faltas de ortografia o gramaticales, en forma individual con et nifio.
o)

CORRESPONDENCIA

2 Oypservacion de fecha 18 de junio de 1997; ver pag. 76 de este trabajo
®! Observacion de fecha 11 de junio de 1997, ver pag. 83 de esle trabajo.

121



Para la materia de Matematicas, el enfoque de la SEP es: “contar con las
habilidades, conocimientos y formas de expresién que la escuela proporciona,
permite la comunicacion y comprensién de la informacion matematica presentada
a través de medios de distinta indole”; como producto del quehacer humano esto
se cubre con el trabajo que se realiza en el aula, y se cumplen los principios de
Freinet de tanteo experimental y educacion por el trabajo a través de las

siguientes actividades:

ENFOQUES PROPUESTOS POR LA SEP TECNICAS APLICADAS

Los alumnos adquieren la capacidad de utifizar las
matematicas como un instrumento para reconocer,
plantear y resclver problemas.

Adquieren la capacidad de anticipar y werificar
resultados y la habilidad para estimar resultados de
célculo y mediciones, ]
Los alumnos desarrollan la capacidad de comunicar CALCULO VIVO
e interpretar 1a informacion matematica.

Se reafima en el alumno la imaginacion espacial
que se relaciona con la técriica de linea del tiempo
que permite conocer al alumno los cambios de
horario, de dias, meses, afios y estaciones.

Se desarrolla la destreza en el uso de ciertos
instrumentos de medicién, dibujo y célculo

ACTIVIDAD OBSERVADA:

Los alumnos desarrollan las clases de matematicas a través del clculo vivo y la exprés
numérica, Durante el desarrollo de esta materia todos los nifios participan para realizar 1a |
evaluacion intercambiando cuademos y pasando al pizamén. Se apoyan en el fichero
tanto para el desarrollo de problemas como para reafimar conocimientos y disipar dudas.
Aclarando, que el trabajo de calculo vivo no corresponde a las técnicas Freinet, ya que los
problemas que se abordan no estan apegados a problemas de la vida cotidiana ni surgen
de las inquietudes del nifig, sino que se apegan a lo que el libro de texto va determinando;
en este caso, lo importante es |a metodologia que la maestra sigue al no imponer
memorizaciones ni calificaciones determinantes que inhiban la participacién de los
alumnos.

4)

Este analisis da muestra de la labor desarrollada por la maestra del
grupo de 5° afio "A" y su esfuerzo por formar buenos ciudadanos tal y como &s

el proposito de la Pedagogia Freinet y de la Secretaria de Educacion Publica.

® Observacion de fecha 10 de junio de 1997; ver pag. 79 de este trabajo.



CONCLUSIONES:

Célestin Freinet es un maestro actual, un maestro de nuestro tiempo, con
una vision clara del objetiva de su trabajo; dar la palabra a los nifios, ensefiarlos a
defender lo que para ellos es justo y, su derecho de expresarse; motivartos para
aprender y aprovechar mejor su entorno, asi, hacer frente a la vida; aflorar sus
intereses para destacar en determinada area, sin por eso, sentirse mayor ¢ menor
que otra persona, ayudarlos a que se vean a si mismos para que sean criticos de
su presente y de su sociedad y de eso nazca su reflexién para luchar por un mejor
futuro, en sintesis, los principios pedagégicos de Freinet, abarcan lo gue necesitan
los alumnos para desarmollar su potencial en cualquier tiempo, sin importar su
medio ambiente o su edad.

Los maestros espafoles exiliados que llegaron a México, nos legaron
practicas educativas alternativas, que permiten, concretamente a los maestros del
Movimiento Mexicano para la Escuela Moderna, trabajar de forma diferente con la
pedagogia y técnicas Freinet, conscientes de que en sus manos esta el impulso y

el sustento de su practica de ensefanza.

Estos maestros innovadores de la practica educativa, van mas alla de las
definiciones tradicionales, las cuales describen su trabajo como el de una persona
capacitada para proporcionar instruccidn escolar, enfrentando su responsabilidad

de asumir un objetivo mayor que el que abarca la definicidn de su trabajo.

Los maestros del Movimiento Mexicano para la Escuela Moderna, no evitan
la responsabilidad adicional de usar técnicas alterntivas como las de Freinet,
como parte de su trabajo, que es desarrollar los procesos vy actitudes
transformadoras de los ninos y formarles una actitud critica como aspecto central
del proceso intelectual; sin importar las adversidades que este les brinda, tanto por

parte de la autoridad escolar, como de sus colegas gue critican e impiden su



tfrabajo para justificar su propio trabajo y evitar la necesidad de innovarlo con

métodos alternativos.

Los maestros que practican estos métodos allernativos, construyen un
espacio para realizar su practica, dentro de una area de accién, una area de
credibilidad, de la mejor manera posible, para resistir o ganar en el caso de
desacuerdo ¢ confrontacion ya sea con la institucién, con los comparieros o con

los mismos padres de familia gue en su momento no apoyan a sus hijos.

Los niflos esperan un cierto tipo de trabajo en la escuela ya que en
ocasiones, en anos anteriores han recibido clases de maestros tradicionistas, lo
cual les ha creado habitos y conductas que les impide aceptar y entender nuevos
métodos, sobre todo porque descubren que las reglas de repeticion y
memorizacién han cambiado; que ya no existen el silencio y el orden impuesto,
que lo importante ahora es la reflexién, la creatividad, la comunicacion y el
movimiento; que el maestro ya no es un modelo autoritario sino un guia gue se

respeta y del cual recibira apoyo.

Los padres de familia en muchas ocasiones sostienen una relacion
ambivalente con estos maestros que trabajan de forma diferente al resto del
grupo, ya que siempre los estan comparando con sus colegas y se quejan sobre
todo cuando se trata de tareas y actividades extracumiculares, que mantienen a
los nifios ocupados y que a ellos los involucra; presionandolos para que trabajen

de manera tradicional.

Ante esto, los maestros emprenden una lucha cada afo escolar, llegando a
convencer a los padres a aceptar su nuevas técnicas de trabajo, demostrandoles
que su manera de ensefar funciona y que su hijos les tienen confianza y carific,

ademas el hecho de pedirles que trabajen con sus hijos, preparandoe actividades
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juntos, les despierta el interés cuando empiezan a aprender, o que les permite

progresar con ellos.

Las presiones para no ser un maestro tradicional se sienten diariamente y
son muy fuertes, representan una lucha colidiana y un desafio abierto a las
practicas y culturas dominantes en las escuelas publicas. La maestra de 5° afo
"A", a la que observamos trabajar, ha enriquecido su practica educativa
apoyandose en las técnicas Freinet, su preparacidn adquirida en el MMEM, le
permite colocar al nifio en el centro de su atencion y erradicar de su aula lo
acartonado de los planes y programas de SEP; jugando un papel significativo en la
lucha por el cambio social.

Un sistema que no es lo suficientemente grande para responder a la
demanda de sus ciudadanos y que no esta creciendo tiene un preblema grande.
En la escuela Primaria Julio Cortazar, es alla la desercidon de nifios y la piramide
educativa se vuelve mds estrecha rapidamente en su parte superior. La mayoria
de los nifios que inician la primaria, no 1a terminan. La mayoria de los maestros no
estan preocupados por mejorar la calidad del sistema educativo ni de su practica

educativa.

A pesar de la falta de apoyo que enfrentan los maestros que trabajan
técnicas Freinet, prevalece en ellos, la visién clara de una alternativa pedagdgica
para ser un diferente tipo de maestre y formar un nuevo tipo de alumno, lo cual
deja a todos, los que estamos interesados en el sistema y los procesos

educativos, una propuesta a seguir .
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SEGUNDO BLOGQUE DE SALONES,
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INTERIOR DEL PLANTEL,
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ANEXQO No. 3
PRIMARIA JULIO CORTAZAR

TIPOLOGIA ORGANIZACION ESCOLAR

NU'SSRO NUEERO NUMERO DE ORIGLiN DE | ALumNnoOS DESCRIPCION
MAESTROS | ALumNos| GRUPOS poBLACION | PORAULA | NIVELES | DEL PLANTEL |
14 ANOS DE
FUNDADA
TERRENO DEL
PLANTEL
APROX. 50 X 60 M.
18 AULAS
EN TOTAL 22 APROXIMADAMENTE
MAESTROS campamento | ENTRE20Y 22 § DE 1° A 6° DES X 6 M.
60% UNA DIRECCION
17 ANTE GRUPO] 368 DE 17 GRUPOS Mz":,EiISSl\',‘g;S S0 v UNA BODEGA
2DE APOYO | AMBOS UNIDAD UNA CASA PARA
2epuc. Fisical sexosy | o o oooe 35% MAESTRA CONSERIE |
1 EDADES } exTRA-EDAD YA MARGARITA 5o " DOS SANITARIOS
LABORATORIO- | DE 7 A 15 | EXTRA-EDRD ¥ OTROS JRGARI T TURNG MATUTINO
MUSEO- AROS LUGARES DOS SANITARIOS
ESCOLAR 5% MAESTRO sougs | TURNO VESPERTING
UN LABORATORIO
FLORENTINO
e FUNDADO EN 1986 Y
REINAUGURADO EN
1989
CON UNA
DIMENSION APROX.
DE 60 M2




ANEXO 4

RELACION DE MAESTROS ENTREVISTADOS

PRIMARIA “JULIO CORTAZAR"

RAQUEL MARTINEZ GARCIA

{COMPLEMENTARIA)

DICIEMBRE 6 DE 1996
MAYQ 21 DE 1998

JUNIO 19 DE 1998

MAESTRO FLORENTINO PEREZ DIAZ
(22, PARTE)
ALUMNOS

PADRES DE FAMILIA

JUNIO 6 DE 1997
JUNIO 10 DE 1997
JUNIO 9 DE 1997

JUNIO 9 DE 1997

MARGARITA TELLEZ ESTRADA
(COMPLEMENTARIA)
ALUMNOS

PADRES DE FAMILIA

JUNIO 19 DE 1997
JUNIO 19 DE 1998
JUNIO 19 DE 1997

JUNIO 19 DE 1997

MAESTRO LUIS RAMIREZ HUERTA
(COMPLEMENTARIA)

ALUMNOS

JUNIO 20 DE 1997
JUNIC 19 DE 1998

JULIO 1°¢ DE 1997

DIRECTOR MAURO BAROJA CRUZ

(COMPLEMENTARIA)

JULIO 1° DE 1997

JUNIO 19 DE 1998

MAESTRO JESUS GONZAGA MIRANDA
(TIENE A SU CARGO EN 6° ANO, AL GRUPQ DE LA

MAESTRA MARGARITA TELLEZ)

JUNIO 19 DE 1998




MAESTROS DEL MOVIMIENTO MEXICANO PARA LA ESCUELA MODERNA

VIRGINIA MARTINEZ FEBRERQ 2 DE 1997
RAQUEL MARTINEZ GARCIA MAYO 22 DE 1997
ALBERTO SANCHEZ JUNIO 14 DE 1997
MARCO ESTEBAN MENDOZA JUNIO 14 DE 1997
MARICRUZ TELLEZ DIAZ JUNIO 14 DE 1997
JOSE LUIS ROMERQ CALLEJAS JUNIO 14 DE 1997
MARGARITA TELLEZ ESTRADA JUNIO 24 DE 1997
LUIS RAMIREZ HUERTA (COMO EX-MMEM) JULIO 1° DE 1997

FLORENTINO PEREZ DIAZ (COMO EX-MMEM) JULIO 4 DE 1997




“COLECTIVO DE INVESTIGACION FREINET EN MEXICO™
ENTREVISTA A MAESTROS DE LA PRIMARIA PUBLICA
“JULIO CORTAZAR™
NOMBRE:
EDAD:
SEXO:
ESTADO CIViL:

DOMICILIO:
1. ¢ DESDE CUANDO LABORAS EN ESTA PRIMARIA?

2. ;QUE FORMACION TEORICA Y PRACTICA TENIAS AL EMPEZAR A TRABAJAR EN ESTA
PRIMARIA?

3. ¢DE CUANTOS GRUPOS SE CONFORMA LA ESCUELA?

4. (CUAL ES EL ORIGEN DE LA POBLACION ESTUDIANTIL EN LA PRIMARIA?
5. ;CONOCES SU NIVEL SOCIOECCNOMICO?

6. ¢ QUE NIVEL EDUCATIVO IMPARTES?

7. ¢ CUANTOS ALUMNOS HAY EN TU AULA?

8. ¢APLICAS TODAS LAS TECNICAS DE FREINET?

9. ;QUE DIAS?

10.; REALIZAS ALGUNA ADAPTACION O MODIFICACION A LAS TECNICAS, PARA SU
APUCACION?




11.6COMO COMPAGINAS LAS TECNICAS DE FREINET CON LOS PROGRAMAS DE SEP?

12.¢COMO ES TU RELACION CON LOS PADRES DE FAMILIA?

13.¢COMO ES TU RELACION CON LOS OTROS MAESTROS DE LA ESCUELA?

14.; CONSIDERAS QUE EXISTE ALGUN PROBLEMA POR EL CUAL UNICAMENTE SON DOS
MAESTROS LOS QUE APLICAN LAS TECNICAS DE FREINET?

15.4EN LO PERSONAL, TIENES PROBLEMAS EN ESTA ESCUELA PARA APLICAR LAS
TECNICAS FREINET?

16..Y POR APLICARLAS?

17.. QUE TIPO DE PROBLEMAS TIENES?
18., COMO LOS RESUELVES?

19.¢CONOCES LOS INDICES DE DESERCION, REPROBACION Y REPETICION QUE SE
PRESENTAN EN ESTA ESCUELA?

20.;,CONOCES EL RENDIMIENTC DE SUS ALUMNOS CON EL. CAMBIO DE GRADO ESCOLAR?

21.;,CONSIDERAS QUE PARA LOS MAESTROS SERIA RECOMENDABLE QUE SE
INFORMARAN MAS SOBRE LAS TECNICAS DE FREINET?

22.¢ PIENSAS QUE LA APLICACION DE LAS TECNICAS DE FREINET PUEDEN APORTAR ALGO
A LA SOL_UCION DE LA PROBLEMATICA EDUCATIVA ACTUAL, EN CUANTO A CALIDAD,
DESERCION Y REPROBACION?

23.;QUE SATISFACCION TE HA DEJADO COMO MAESTRO, EL TRABAJO REALIZADO CON
LAS TECNICAS?

24.,CONSIDERAS QUE SERIA RECOMENDABLE INFORMAR MAS A LOS ESTUDIANTES DE LA
NORMAL, SOBRE LAS TECNICAS DE FREINET?




25.¢QUE OPINAS DE LOS POSTULADOS DE FREINET, PRINCIPALMENTE LOS QUE SE
REFIEREN A:

"EDUCACION POPULAR"
“COOPERATIVISMO"
“EDUCACION POR EL TRABAJO"
“LIBRE EXPRESION"

26., CONOCES OTRAS ESCUELAS PUBLICAS EN EL DF., EN LAS QUE SE APLIQUEN LAS
TECNICAS FREINET?

27.DE SER NECESARIO, ;PODRIA VISITARTE EN OTRA OCASION?

MA. GUADALUPE MARTINEZ V.

)




ANEXO 5

RELACION DE OBSERVACIONES

MAESTRA MARGARITA TELLEZ ESTRADA

GRUPO 5° ANO “A"

DIARIO ESCOLAR
REVISION DE ORTOGRAFIA
GRAMATICA

ASAMBLEA

6 DE JUNIO DE 1997
14:00-16:00 HRS.

CALCULO
LECTURA DE COMPRENSION

10 DE JUNIQ DE 1997
14:00-16:00 HRS,

CORRESPONDENCIA

11 DE JUNIO DE 1997
14:00-15:00 HRS.

CONFERENCIA

18 DE JUNIO DE 1998
14:30-15:00 HRS.

RINCON DE DIBUIO

19 DE JUNIO DE 1997
15:00-16:00 HRS.

FICHERO
ORTOGRAFIA
REGLAMENTO

24 DE JUNIO DE 1957
14:10-16:00 HRS.
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PRIMARIA JULIO CORTAZAR
TIPOLOGIA DE MAESTROS

ANEXQ No. 6

J EXPERIENCIA | INCORPORA- | EXPERIENCIA | FORMACION | EXPECTATI- | RESULTADO /
FORMACION
! NOMBRE | EDAD LABORAL/ CIONALA | DOCENTECON | SOBRE LAS |VASPARALA| DESU
INICIAL
: DOCENTE PRIMARIA | LAS TECNICAS | TECNICAS | PRIMARIA | TRABAJO
’ CURSOS ’
} CON EL SA&%‘FESEJHO
! MAESTRO
i MAURO 9 MESES COMO JAVIER LABOR, E
; BAROIA DIRECTOR ONTIVEROS, | DESEA QUE LA| INSATISFE-
¢ CRuZ LICENCIADO EN R TALLERES CON | PRIMARIA SEA | CHO POR LA
(AL 1° DEJULIO | DESDE SU
H 33 afios | EDUCACION DE 1997) Y FUNDACION | 10-11 AROS DE EL MMEM, IGUAL QUE | RENUENCIA
{ DIRECTOR FISICA PRACTICARLAS | CIRCULOS DE | ANTES, UN DE LOS !
' DEL 11A§T°:OC°MTCI§ EN 1983 ESTUDIO EN CENTRO NUEVOS {
' PLANTEL ailpa LA PRIMARIA | FREINET | MAESTROS A ¢
' PLATICAS ¥ CAMBIAR SU ¢
/ CONFEREN- FORMA DE
: CIAS EN LA TRABAIO |
‘ BARTOLOME '
E NORMAL SEGUIR SATSEFSESHA g
SR, | cong e cutsos | HOTIRIBO A | rifSlo |
: TATELLEZ o | PASANTEDE LAY parmaria. DESDE 1985 | el gs-86 A1A | CONFEREN- | COMPAREROS | SONIAS o
! ESTRADA | 36 AROS | LICENCIATURA LLEGO A LA TECNICAS AL !
; EN ESTA FECHA (1977) CIAS Y PARA QUE SE | ToCRICES AL
' EN LENGUA | primaRIA DEsDE |  PRIMARIA TALLERES EN | INTEGREN AL | "-CIIR LA &
i 5°TA” ESPANOLA | "Wace 12 AfiDS ELMMEM | TRABAJO CON | VESLTRDE
: TECNICAS | SUS X !
' p—
; QUE A [ARGO | SATISFECHO !
: PLAZO SE DESU ¢
/ LLEVEN A TRABAJO
: CABO LAS CON LAS ¢
: NI ;
£ Luls NORMAL COMO MAESTRO ngaécgg T'ng g’g’ 2
i RAMIREZ T o L o DESDE 1985 | g aiios DE CURSOS Y | MANEJABAN | INNOVACIO- |
{ HUERTA | 35 ANOS |~ La NORMAL eNesTa | RO R | apucarias | LER N AN Loe | pResEMTA |
: , :
: o SUPERIOR EN | PRIMARIA DESDE NUEVOS | FREINET AL
; 5oC OAXACA HACE 12 ANOS VALORES QUE | DAR OPOR-
! ESTAN TUNIDAD AL ;
; LLEGANDO Y | WNINODE |
! CON EL DESENVOL-
i ] _ .. _DIRECTOR | VERSE |




”
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TIPOLOGIA DE MAESTROS

ANEXO 6, PAG.2

-

Py 4 e,

FORMACION | EXPERIENCIA | INCORPORA- | EXPERIENCIA | FORMACION | EXPECTATI- | RESULTADO
NOMBRE | EDAD T etAL LABORAL/ CIONA LA | DOCENTECON | SOBRE LAS |VAS PARALA| DESU
DOCENTE PRIMARIA | LAS TECNICAS | TECNICAS | PRIMARIA | TRABAIO
SATISFECHO |
DE ESTAR |
HACIENDO
ALGO QUE
quesus | e AN
COMPAREROS :
ALLA DE LO
SE IMBUYAN Y
TRABAJO DE | TRADICIO-
FLOREN- NORMAL TEONICAG, | NALMENTE
:é:aoz ) BASICA Y L‘I‘)?gggg‘dg“ DESDE 1986 | DESDEQUE | CURSOSY QUE LAS ngR'};EggN
iAs | 33Af0s | pasantepe | OFSDEQUE | EGO A LA LLEGOALA | TALLERESEN | CONOZCAN v | LOSRAR CON
CIENCIAS PRIMARIA PRIMARIA ELMMEM | NO HAYAUN :
POLITICAS PRIMARIA RECHAZO A QUE
30 "aA” PRIORI, SINO EXPONGAN
: SUS
QUE TENGAN :
ELEMENTOS | PROP e
i ”ﬂmyﬁgg“ DEFIENDAN 7
; SUS [DEAS,
; ES LO QUE
! SE RECATA
; CON LAS
H TECNICAS
! SIENTE QUE |
' LoGrar | SY Eg‘:&“o :
{ RAQUEL 7 AROS COMO FEORGANIZAR | reALZA0O
 MARTINEZ MAESTRA EN EL e Thags | BIEN YA QUE *
; ot bE TARIA” | DESDE 1087 cursosy | QUEPUEDA | . im0
’ . ~ i
{ LABORATO- | 53 afig %ﬂg?& BUJALANCE"Y | LLEGOALA' | MOANOSSEIS | eres con At CIERTAS |
:  RIO- 10 ANOS ENLA | PRIMARIA ELMMEM | o R EL | HABILIDADES /
! MUSEO- PRIMARIA CON TRABAJO DE ASUS
i ESCOLAR LOS GRUPOS DE UNA ALUMNOS |
H PRIMERO A SEXTC PARA !
: APLET?{QE%@A ENFRENTAR- §
: SE A OTRO |
¢ [

MEDIO

Al A A A A A

L.



PRIMARIA JULIO CORTAZAR

TIPOLOGIA TECNICAS

ANEXO No. 7

CORRES-

TEXTO | CONFEREN-| cALcuLo DIARIO IMPRE-
LIBRE CIA vivo |ASAMBLEA] PON- escoLar | FICHERO SION
DENCIA
MARGARITA
MARGARITA Y MARGARITA
LUIS TODOS LOS MARGARITA Y] MARGARITA
DIAS CADA 3er. DIA MARGARITA Y LUIS
UNA VEZ A LA LUIS LO LLEVA
SEMANA CADA 3er.
LUIS LOS SI LA LLEVAN TODDC;isLOS DIA UNA VEZ A
POR VIERNES LA SEMANA
CALENDARIZA LUIS Y
CION FLORENTINO FLORENTINOQ | FLORENTINO LUIS Y
FLORENTINOC FLORENTING
NO PRECISAN NO LA LLEVA | NO PRECISA
NQ PRECISA FLORENTINO NQ PRECISAN

NO PRECISA
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PRIMARIA JULIO CORTAZAR
TIPOLOGIA ALUMNOS* DE 5° ANO "A"

ANEXO No. 8

“"NO'LES

-

; NIVEL RELACION LES GUSTA EN | PREFIEREN

3 SEXO EDAD | GRADO | soclo- coneL | METESA | GENERAL DE DE SUS GusTA DE | SOt Ot

§ ECONOMICO | MAESTRO SUS CLASES CLASES | SUS CLASES §
9 MATEMATICAS. g
i TRABAJAR CON :
¢ LOS DEJA | LA MAESTRA Y ARGTO DE %3
5 NINA DE 11 . UNIDAD PROFESIO- | CONCURSAREN | NO COMO sus ¢
e AROS 5¢ ANO HABITACIONAL MUY BUENA NISTA. EL PIZARRON. TAREA EN MATEMATICAS. HERMANOS. '

; TRABAJAR EL CASA. oL ESTA
s DIARIO. TRABAJAR EN o Bren
? EQUIPO ¢
! MARGA- j

. RITA DEJAQUE | MATEMATICAS. ;
% TELLEZ PARTICIPEN Y ESPANOL. SI APOYAN;
% | i QUE ESCOJAN | TRABAJAR CON QUEES ¢
g ESTRA- | NINADE 10| 5o a0 | campamenTo | muy BuENA | PROTSIO- LO QUE LA MAESTRA, | GEOGRAFIA. | MEJOR ESTA &
¥ DA : QUIEREN TRABAJAR EN ESCUELA ¢
T ESCRIBIR. EQUIPO. QUE OTRAS. .
.4 NINAS ;
1 NINO ¢
¢ . Es
f% ESPAROL. A &
3 LAS CLASES HACER DE S1 LES

5 " SON TAREA LO QUE 9
: NINADE 121 o a0 | campamento |  BueNa | PROFESIO- | oryermipas | NO ENTIENDE. | ALOUNAS CUSTAEL
A AROS NISTA PREGUNTAS | TRABAIO |
y AUNQUE LUEGO | TRABAJAR EN QUE REALZAL
8 SON DIFICILES | EQUIPO Y A
% SOLA ESCUELA 3
£

e

SRR

N IRPPRE

BRRPRAERNARR S

(*) EN LA TIPOLOGIA DE ALUMNQS, EL NIVEL SOCIOECONOMICO SE CONSIDERC DE ACUERDO AL LUGAR DE RESIDENCIA.




ANEXO 8, PAG. 2

» TIPOLOGIA ALUMNOS DE 5° ANO "A" Y "C"
o N T W R T SR VAR Y YR AT LNRA A 3 LES QUSTA S S -\inwww”‘w‘:
L
SEXO oAb | GRADO | socea. | TeonctON | Metasa | en General | PREFIEREN | g g5 GusTa | OPINTON DES
socio CONEL | ruturo DE SUS DESUS | he SuS CLASES | SUS PADRES
. ECONOMICO | MAESTRO CLASES CLASES §
B 3
3 TRABAJAR EL |
" MARGA- LAS CLASES | RINCONDE | \occui—oic 2
SON PINTURAS O EL
o _RITA | 6a DE 10 UNIDAD DIVERTIDAS | DE ESCOGER |  QUENOMAS | SUMAMA LA
b retLez |MNADEIOL soafio |, UNIDAD | | REGULAR | UNOFICIO | AUNQUEA | LaS REGLAS. | MOS FONGAN A |  APCYA. %
" ESTRA- VECES | TRABAJAR Con| TRABAJAREN [SI, QUE ESTAY
DA ABURRIDAS | LAMAESTRAY | -, b08 o BIEN X
EN EQUIPO §§
QUE AS
o MATEMATICAS LO APOYAN; #
NINO DE 11 " UNIDAD CLASES NO ‘| ciencias N
whos 1] 5 AR [, DAL | MUY BUENA | UN OFICIO on TRABAMR EN | SIENCIAS | que TRABAIAY,
ABURRIDAS EQUIPO. BIEN &
LAS CLASES | maTemATICAS. NOLO  §
MR G 2o | ENTIENDE APOYAN
VA DE 14 ororEsio. | SENCILLAS PERC LO GEOGRAFIA. | PORQUE NO &
o 10- s | REPITE EN CIENCIAS | SABEN LEER
& ¢ ANO
AROS 5 CAMPAMENTC | MUY BUENA NISTA LESQ!tI’EEPIJg LO CASA. NATURALES, NI ESCRIBIR §5
: ENBEnoN | TRABAIAR HISTORIA, BIEN, &
; LETIENE | QKO Y EN QUE LE ECHE
: CONFIANZA EQUIPO MAS GANAS &
N 4
s seos —
3 R::‘;' MAESTRO. | GEOGRAFIA. A Qé’g}ﬁxh %
: . NO LES GRITA | SI ALGO NO ‘
‘ NIFO DE 10 . UNIDAD PROFESIO- O FELICITAN »
¥ HUERTA | oo~ | 57 ANO fyaprracionar | MUY BUENA § " higra | Y TRSJQ DE | ENTIENDELO | MATEMATICAS. | GE acuERDO
"4 NINAS ENTIENDAN. CASA. A ((::?SINFéEA ;
4 NINCS LE TIENE B
i CONFIANZA ]
: LAS CLASES ST APOYAN;
: CON SU ESPAROL QUE NO VA
& NINA DE 11 pROFESIO- | MAESTRO LE | \acer TaREA BIEN EN
) WkOE 11| seafio | camPAMENTO | mMuy Buena | PROFEST GUSTAN TABIgne | MATEMATICAS. | MATEMATI- §
: MUCHO, SON vy CAS, QUE LE g
:-;_ DIVERTIDAS ECHE GANAS

Do st

R TR



TIPOLOGIA ALUMNOS DE 5° ANO "C"

ANEXO 8, PAG. 3

»»

Py

2 LES GUSTA

g socto- | “coner | METasa | eNGeNERAL | PREFIEAEN | NO LES GUSTA | OPINION DEG
| SEXO | EDAD | GRADO | ccongmico | MaesTRo | FUTURO | DESUS Ctases |DE SUS CLASES|sUS PADRES(
i §
oce o e (Mg sispom |

" A N
. MNios 0| 5oARO | TENER | muvsuena | PROFESIOT ) MASSIRO 1 Tareas. GEOGRAFIA. | QUEES g
‘ DOMICILIO TRABAJAR EXCELENTE §
g INTERESANTES|  TRESA 5
N Y BONITAS &
3 LAS CLASES 8
i CON SU LAS : A
B ORACIONES S1 APOVAN; §
NIfiA DE 13 UNIDAD BUENA PORQUE son | | COMUNES. | royo ipen | NOOPINAN
¢ LUIS ANOS 5°ARO | LagrTacionL | REPITIO 4° | UN OFICIO Bo%rrAs HACER TAREA EQUIPO T NADA, ELLA g
‘. RAMI- ARO AGRADABLES y| EN CASA. LES DICE §
: VA BIEN
REZ A TRABAJAR QUE |
. SOLA ;
. HUERTA ABURRIDAS. i
;4 NINAS LAS CLASES ESPANOL, $
4 NINOS | yifio DE 12 _ CONSU | MATEMATICAS.| MATEMATICAS. | SI APOYAN;
'O DE 121 50Afl0 | CAMPAMENTO |  BUENA | UNOFICIO | MAESTRO | NO TAREAS. | LANOTACION | QUEVAMAS
: PORQUE SON | TRABAJAR | DESARROLLADA | O MENOS
FACILES. S0LO :
[AS CLASES | MATEMATICAS. STAPOVAN, -
NIfiA DE 11 . PROFESIO- | CONSU ESPANOL | itiaies, | QUEESTA
Mhog 11| 5°ARO | CAMPAMENTO | MUY BUENA | PROTEST MAESTRO | HACER TAREAS| NETURALES: | wmuypren
PORQUESON | TRABAJAR | EoPAROL  |PERO QUE LES:
BONITAS SOLA | ECHE GANAS &
ESPANOL. i
NIFO DE 12 . LAS CLASES | A VECES SI APOYAN; &
100C 12| 59 ARO | CAMPAMENTO | MUY BUENA | UNOFICIO |  CONSU | HACER TAREA. | MATEMATICAS. | QUEESTA'

MAESTRO | TRABAJAR MUY BIEN

R .
P g

JSOLO'_ )

.-

i

.M



eSS S

TIPOLOGIA ALUMNOS DE 3° AROD "A"

RN

W

LES GUSTA

ANEXO 8, PAG. 4

o r e g

SRR

A

LA N e RAR A

i R N | METAs A | EN GeneraL | PREFIEREN | g Les gusTa |opINION negj
SEXO EDAD | GRADO | coNGuIco | MaesTRo | FUTURO | DESUS Clases |DE SUS CLASES, SUS PADRES)
- cono | T AT | <o

NIFA DE 8 ) UNIDAD BUEns | PROFESIO- | TRABmaga | PACER TAREA | TENERQUE | QuE es muy
AROS | 3° ARO | HABITACIONAL NISTA CON OTRA : TRAVIESA &
« i TRABAJAR | SALE BIEN EL 4
& SOLA Y EN TRABAJO LA §
¢ EQUIPQ PRIMERA VEZ b
) LAS TABLAS. 2 o %
$ NIRO DE 9 ) COLONIA LAS CLASES | HACER TAREA SoroRTE
K afios | 3oao | SOXONA BUENA | UNOFICIO | CONSU EN CASA. | AVECES MATE | OFCRIE
MAESTRO TRABAJAR N
: SOLO
: GANAS .
“FLOREN-| ESPANOL. | ATEMATICAS; | SI APOYAN;
. TINO | NNQODES | o | unDAD BUENA | PROFESIO- | A3 CUASES | HACER TAREA | |AS CLASES LE | QUE BUSQUE';
\, PEREZ HABITACIONAL NISTA o | rraan | RESULTAN BUENAS
" DIAZ EQUIPO CANSADAS CAUFIC.
2 NINAS LAS CLASES A | MATEMATICAS; |  ESPAROL, .
3 NIROS VECESSON | TRABAJOS ciencas |
, . CORTAS. MANUALES, | NATURALES. | SIAPOYAN; 1
NI x| 3oafio |, UNIOAD ;;‘é“ﬁo% UNOFICIO | AVECES | NOTAREAEN | LAS CLASES A |QUE LO HACE:
‘ NOS CASA. VECES SON BIEN.
g REGALAMOS | TRABAJAR EN LARGAS. %
i COSAS EQUIPO. :
- . ESPANOL. SI APOYAN; .

; " QUE Sl QUE ESTA
“ ESPANOL | PREGUNTAMOS &
‘ NING DE 10 | 40 5 LAS CLASES | NoTAREA | EL MAESTRO SE | MUY BIEN 7
: 10 DE 101 30 AIO | CAMPAMENTO |  BUENA CON SU NO TAREA MAESTRO SE { pero QuE N
MAESTRO ! 4° TENGA ¢
. SOLO EXPLICA Y NOs | 47 TENGA ¢
“ PONE MALA o
: MAESTRO
Y s 1. cauF, :

R

AR YR



_PRIMARIA JULIO CORTAZAR .
TIPOLOGIA PADRES DE FAMILIA DEL 5° ANO "A"

ANEXQO No. 9

_— O ORRE OPINION OPINION CAMBIARIA A
SEXO EDAD 1A OCUPACION | eror e bE SOBRE EL SOBRE LAS SU H1JO DE
TRABAJO MAESTRO/A TAREAS ESCUELA
TR i L
MAMA DE 32 | 3 NIROS MAS HOGAR SU HIJA HA BIEN EL METODO QUE Avur LOS GRADOS SE
AROS | ESTUVIERON MEIORADO, DE LA MAESTRA TRABAJARA 1GUAL
EN ESTE ES MAS E;’;ESSEE%\SA QUE CON LA
PLANTEL DESPIERTA. : MAESTRA
RDO
NO LO CAMBIARIA.
MAESTRA UNO DE SUS | TRABAJAEN LA | ESTA MUY BIEN OREFIERE EL B?;f fggaL';‘E”;’L QUE HA SIDO
MARGA- . HIJOS SALIO | DELEGACION EN TODO. f BUENO TODO, MAS
RITA | MAMADE30 | Corrora EL AL NIRIO LE METODO QUE ESTA | NINO ESTA MUY | ey ana’| 05
TELLEZ ANOS PRIMARIA Y | DEPARTAMENTO |  GUSTAN LOS L"ﬁ‘i"’é"g&u M&%’;’;ﬁ ;‘s‘;ﬁ‘ TRABAJOS ¥ EL
ESTRADA ACTUALMEN- |  DE LIMPIA TRABAJOS e APRENDIZAJE QUE
TE ESTA EN TODOS TIENEN.
SECUNDARIA
5 MAMAS HIJA
ESTA NIFA LEBS‘E'N‘ECSEN QUE SON
ESTUVO i oREFIERE EL | LABORIOSAS PERO | NO LA CAMBIARIA,
MAMA DE 28 | ANTES EN HOGAR APRENOIENGD MO SE LA | COMO LAS HACEN |  QUE EN TODOS
AROS OTRAS DOS oAt E. ot ENTRE LAS DOS, | LOS GRADOS SE
ESCUELAS; e NO SE HACEN | TRABAJARA IGUAL
OTRA HDDA DIFICILES
Al DESENVUELTA. :
SEGUNDO
NG LA CAMBIARIA,
PUES BIEN, SU | TRABAJA DISTINTO E';,‘E)AR&RETS:A QUI‘&S“:’Z[“& L
HIJA ESTA A TODOS LOS :
- OBLIGAN PARA LAS | GUSTA COMO SE
MAMA DE 47 APRENDIENDO YYA|  MAESTROS.
A HIA HOGAR CONFERENCIAS, | TRABAJA Y LOS
AROS ESTA MADURANDO. PARECE SU oA BoTE R TewAs, QuE
ELLA APRENDE CON | TRABAJO AL DE :

LA NIRA

ANTES.

FUE POCO Y ESTA
BIEN.

FUERA IGUAL EN
TODOS LOS

GRUPOS.




TIPOLOGIA PADRES DE FAMILIA DEL 5° ANO "A" Y 3° "A"

OPINION

ANEXO 9, PAG. 2

H130/ COBRE OPINION OPINION CAMBIARIA A
SEXO EDAD i OCUPACION | =0 e bE SOBRE EL SOBRE LAS SU HIJO DE
TRABAIO MAESTRO/A TAREAS ESCUELA
LE GUSTA MAS EL
METODO DE LA
LE GUSTA MUCHO ”’éfm;g;‘&“ LUEGO ESTAN &O&fmg‘&:&ﬁlﬁ
PORQUE LA NINA ESTA MEDIC DIFICILES MANANA, NO
VA APRENDIENDO PERO ESO OBLIGA '
. APRENDIENDO. C TANTO POR LA
MAMA DE 26 MUCHO Y SE HA A LA NIRA A
A HIJA HOGAR LOS TEMAS LE VAN ESCUELA SI NO
AROS VUELTO MAS ESFORZARSE Y
A AYUDAR A LA POR EL ESTUDIO,
ABIERTA PERO L PONER MAS
ABIE NIFIA EN LA i QUE LUEGO LES
BIEN MAS EMPERO EN SU
L SECUNDARIA pERO DUELE LA CABEZA
ADEMAS, LA POR EL SOL.
MAESTRA LES PONE
MAS ATENCION.
EN TERMINOS Tshig?.?gf':ﬁ‘hsogue
NO ESTA DE GENERALES LE |,y jnan AL NIRO A | MO LA CAMBIARIA,
MAESTRO GUSTA YA QUE LOS EN CIERTA FORMA
_ ACUERDO, EXPLAYARSE, LE
FLOREN ADELANTO EN SILE GUSTARIA
EL TRABAIO ES PARECE BIEN QUE
TINO LECTURA Y QUE EN TODOS
- LENTO Y NO SE NO DEJE MUCHA
PEREZ | MAMA DE 30 COMPRENSION, LOS GRADOS SE
A HDA HOGAR TERMINAN LOS TAREA PORQUE
DIAZ AfiOS e PERO ENTRE | o i ASCELT o | TRABAIARA IGUAL,
' HUELGAS Y POR EL SISTEMA
) FALTANDOLE A LOS TRABAJARON EN LA A
3 MAMAS J FESTEJOS EL CON QUE ENSENAN
A NINOS ESE ESCUELA, PERO WE ST
1 PAPA CONOCIMIENTO. ”gﬁ.ﬂé%s'f ELLALA PONEA | METEMATICAS )
' ESTUDIAR EN :
CASA.
PREFIERE EL
METODO ACTUAL SI LA CAMBIARIA.
LE PARECEN POR LOS TEMAS EN TERMINOS
monoezs | | wowco | bASTEHD | USRS |icomanae | clatEr
AROS INDUSTRIAL | DEFICIENTES EN MU AL
M NING CON LOS TAREAS COMO ESTAN
PROBLEMAS QUE EDUCANDO A SU
ESTAN VIVIENDO HIJA,

ACTUALMENTE.
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HIJO, S OBRE OPINION OPINION CAMBIARIA A
SEXO EDAD HiIA OCUPACION | 2 e e SOBRE EL SOBRE LAS SU H1)O DE
CRABAIC MAESTRO/A TAREAS ESCUELA
S1LE GUSTA COMO NO LO CAMBIARIA.
NO DA OPINION TRABAJA EL
NO LES DEJA | YA CADA MAESTRO
PORQUE DE TRES | MAESTRO, PERO
. MAESTROS QUE HA | SIENTE QUE SU TAREAS, LOS | TIENE SU MANERA
MAESTRO | MAMA DE 37 NINOS SABEN QUE | DE TRABAJAR Y NO
A HIO HOGAR TENIDO SU HIDO, HIJO HA
FLOREN- AROS TIENEN QUE LE GUSTARIA QUE
NINGUNO HA | APRENDIDO POCO A v  ToD0S 108
TINO TERMINADO EL | Y QUEEL MAESTRO | |\ 80— D o GRADOS FUERA
PEREZ LIBRO DE TEXTQ | NO MOTIVA A LOS MA TCOAL
DIAZ NINOS
NO LG CAMBIARIA,
LA ESCUELA ESTA
BIEN PERO FALTA
APOYO A LOS
DESCONOCE LOS | NECESITAN LAS | NINOS PARA SU
QUE EL AVANCE DE |  TEMAS QUE TAREAS PARA APRENDIZAJE.
) LOS NINOS NO ES | TRATAN EN CLASE, | ABUNDAR EN EL | INCLUSO, EN EL
MAMA DE 35 HIIO HOGAR PAREIO Y SUHIO | UNICAMENTE SE TEMA, YA QUE LABORATORIO,
AROS ESTA BASA EN LO QUE | SOLO HAN VISTO QUE LOS
APRENDIENDO | LLEVA DE TAREA |LECTURA Y TABLAS, APARATOS
POCO DEESPANOLY | COMPRENSIONY | FUNCIONARAN
MATEMATICAS RAPIDEZ. PARA DESPERTAR

EL INTERES DEL
NINO POR LAS
CIENCIAS

NATURALES.
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