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PRESENTACION

E! interés que motiva a la introduccion de esta propuesta metodoligica
basicamente deriva de la necesidad de tratar de modificar el proceso de aprendizaje
de los alamnos que cursan ia asignatura de Filosofia del drea Histdrico Social del
Bachillerato Tecnoldgico en los Centros de Estudies Tecnolégicos Industriales y de
Servicios del D, F, ya que al observar que ésta es ensefiada por algunos profesores de
manera tradicional y mecanizada, considero que se hace necesario marcar, optimizar
y operar el contenido programitico sobre nuevos procesos de produccién de
conocimientos a partir de dindmicas creativas y, por supuesto, con estrategias que
ayuden a la basqueda de aprendizajes significativos en los alumnos que cursan dicha

asignatura.

Con estos elementos, surgié 1a idea de profundizar mis sobre el problema con

los siguientes cuestionamientos:

(Como y qué influye para que los atomnos no muestren interés en las materias de el
area Historico-social en los planteles que imparten Educacién Tecnolégica?

. De qué manera los profesares del drea Histérico-social podemos motivar a los
alumnos pars que su formacion sea la adecoada y de mejor calidad?

+De qué manera los docentes pueden rescatar |a educacién moral y ética del educando
de dicho sistema con propuestas Psicopedagbgicas gue promuevan aprendizajes
significativos?

Ahora bien, independientemente de 1a necesidad qgue tienen los docentes que
imparten este tipo de materias formativas en los plantetes de Educacion Tecnolégica y
de los consiguientes problemas a que se enfrentan en las aulas coaduciendo y
motivando a los alumnos, a que desarrollen actitudes creativas, reflexivas y criticas, a
que les sea atractiva la lectura filoséfica, a que construyan conocimientos, etc., ey
también menester de éste, hacer uso de su creatividad en el proceso de ensefianza

desarrolidndolo de manera constante.



Asi pues, considerando les anteriores cuestionamientos, se planted de manera
hipotética el hecho de que mientras mayor sea el conocimiento de estrategias
didacticas utilizadas por los docentes durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de
los alumnos que cursan la asignatura de Filosofia, mayor posibilidad tendrin éstos, de
mejorar en el aprovechamiento de los contenidos programiticos de la materia que nos
ocupa durante dicho proceso de aprendizaje, mejorando también, su condicion ética,

moral y social.

Es por lo anferior que la preseate propuesta metodolégica, al ser planteada
desde una perspectiva fundamentada en la didactica critica en la que se considera fa
utilizacién de uno de los modelos en el cual se propone la relacion interactiva entre ¢l
sujeto v el objeto para construir dicho conocimiento, no se promueve como una
panacea mids para el aprendizaje, sino como una de las estrategias que pueden
generar en tos docentes una actitud promotora y organizadora con el objeto de que
coadyuve en la modificacidn de las conductas, generalmente estereotipadas, que tienen
los alumnos sobre los contenidos programaticos de la asignatura en cuestién haciendo,
de esta manera, que estos altimos analicen desde una dptica critica dichos contenidos
pero que ademas los posibilite de tal forma que puedan confrontaria con su realidad
lograndose asi, los objetivos de aprendizaje por un tado y promoviendo la

construccidn de conocimientos con relacidn al aprendizaje significativo por el otro.



METODOLOGIA

Para poder fundamentar 1a propuesta metodolégica aqui expuesta, consideré
necesario situar al problema planteado, no desde ura perspectiva exclusivamente
tedrica, sino también con una relacion empirica que diera un sentido de credibilidad a
la aplicacién de la misma y para ello, posterior a la estructuracién teérica, se disefio
un cuestionario® que avudara a establecer un diagnostico situacional de la asignatura
de Filosofia, ¢l cual fue aplicado por medio de un sistema no probabilistico (por
cuotas), a una muestra de 80 alumnos que cursan la asignatura de Filosofia en los
CETis del Distrito Federal nimeros 1, 32, 39, 53, 54, 56, 57 y 153, durante el semestre
Agosto 1998- Enero 1999,

Dicho instrumento de recopilacion de la informacién fue construido bajo las

condiciones de los siguientes OBJETIVOS de Investigacion:

« Conocer cuantos docentes tienen los conocimientos bisicos sobre téenicas
dindmicas para el aprendizaje de la Filosofia y las utilizan.

v Conocer cuantos docentes utilizan la bibliografia basica, minima y/o material
diddctico durante el proceso de aprendizaje en 1a enseRanza de la Filosofia,

¥ Conocer que actitudes han permitido a los estudiantes de Filosofia mejorar en su
vida escolar y cotidiana; cuantos de éstos han desarrollado sus capacidades
intelectuales para 1a interpretacién de conceptos filosoficos, asi como los valores
aprendidos y cudl es su disposicidn para dicho aprendizaje.

*' VER ANEXO; Primser cucstisaarie.



CAPITULO 1
EDUCACION TECNOLOGICA

La ensefianza técnica es parte det Sistema Eduncativo, es consecuencia de un
conjunto de factores derivados de! desarrollo social y econémico de México; asi
mismo, de las concepciones educativas que han existide en el Pais en los diversos
momentos histéricos, y la filosofia politica prevaleciente que ha variado a lo largo de
las distintas administraciones.

Remontindonos un poce a la historia det fendmeno educative, podemos
mencionar gue la educacioén es un proceso que siempre ha tenido un sentido humano y
social, es un fenémeno que tiene su origen con el hombre mismo, se dice que al
principio se dio de manera espontdnea pero se ha ido desarrollando con el paso del
tiempo, y a 1a vez, a sido el instrumento a través del cual, segin Rafael Carrasco “Las
generaciones jévenes van adguiriendo los usos y costumbres, en una palabra el estilo
de vida de las generaciones adultas™. '

En 1a actualidad es posible hablar de todo un conjunto de actos e instituciones
responsables del proceso educativo.

Al principic se empieza a educar conforme a ciertos propésitos religiosos,
politicos, econdmicos, pero adn asi, la educacién sigue siendo de manera espontanea
en algunos casos, como la que se recibe en casa, 1a iglesia, ete. Ahora como un hecho
paralelo a esto, se va gestando la “Teoria Pedagdgica”™ que de acuerdo a Larroyo.
“Esta Teoria, describe que el hecho educative busca sus relaciones con otros
fendmenos, loy ordena y clasifica, indaga los factores y los fines gque persigue, asi el
Arte Educativo, determina las técnicas para obtener el mejor rendimiento
Pedagogico™.

Por ello es importante recordar que la educacion es parte esencial de la vida
del hombre y de la sociedad, ya que a través de ella, el individuo se adueiia de la
(cultura, lengua, rites religiosos, costumbres morales, senti:fnientos patriGticos) de 1a

sociedad en que se desarrolla y va adoptando ¢l estilo de vida en que se desenvueive.

! Rafael P. Carrasco. Daios hisiée i aficos de la ion en México, . S.E.P., 1960. P.205.
! Francisco Larroyo. Historia General de 13 Pedagogia. Ed, Pornua, p.p. 37.



Asi €3, como Ias nuevas creaciones estéticas, refigiosas, 1as nuevas instituciones
morales, que se presentan con los avances cientificos y tecnoldgicos, plantean a la
educacidn puevos y grandes problemas.

Retornando a lo que es el fenémeno educativo, se dice que éste es la
manifestacién de un estilo de vida. Asi cada época y cada pueblo preseatan caracteres
inseparables, mds es innegable que la unidad histérica se va articulando en el discurso
de los tiempos.

Por ello, esta parte del estudio se aboca a describir la vida de la educacién en
México en el que puede observarse como se refleja la cultura del tiempo en que se
produce y crea instituciones de inconfundible unidad y estilo y en donde surge a su vez
tode tipo de educacién. En este plano destacaremos el proceso de desarrollo de la
Educacion Tecnoligica presentando a continuacién un éoncentrado que nos muestra
un pancrama general del desarrollo histérico de la educacién en México haciendo
especial énfasis en la educacién tecnotégica y en el bachillerato tecnolégico que es
hacia donde se dirige esta investigacion.

En esta parte del estudio se presentan de una manera global las caracteristicas
- como se dijo - de la educacién desde la €poca prehispiunica hasta la actualidad y en
108 que puede observarse también ¢como surge su marco legal, su filosofia de acuerdo

al desarrollo y las instituciones que han ido transformindola.



‘CARACTERISTICAS

La Educacian

"En los pueblos Prehispanicos”, la
Educacién Tecnolégica como tal no
axistia, habla quienes se dedicaban a: la
plastica, la alfareria, la metalurgia, el
comercio, la masica, la pesca.

En cuanto a la Educacion general, fue de
caracter tradicionalista, doméstica, durg
y austerg.

La Educacién intelectual estaba
suberdinada a (a formacion religlosa.’

También se impartia la Educacion
Estética que aran, mancebos y doncellas
consagradas a Tezcatiipoca.

" "MARCO LEGAL Y FILOSOFICO

1.1 REVISION HISTORICA, MARCO LEGISLATIVO Y FILOSCFICO.

EDUCACION TECNOLOGICA

INSTITUCIONES

“Marco Legal
La Educacién tuvo un caracter jdeal,
reliajosa y bélica.

Inculca el tamor a Dios y a los Padres,
raverencia a los Ancianos, misericordia a
los pobres y desvalidos y apego al
deber.

Estimacién & la verdad y a la justicia y
aversién 4 la mentira y al libertinaje,
Concluida la aducacién en la Familia a
los 12 afios, inicla ta Educacion Pdblica
en instituciones como el Calmecac que
se componia de ftres grupos con
duracién de cince afios cada uno,

E! Tepochcalli.

La Educacién para la Guerra tenia tres
grados.

" Escuela para Nobles

Calmecac Famenino.

Calmecac Masculino.

Escuela para clase media,

Tepochcalli.

3 Carrasco P, Rafael. Datos Historicos ¢ lonpgriticos de Educacion ep México, S.EP, 1960, pp, 212 - 213,
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[EL PERIODO COLONIAL CONSISTIC:

“Una Imposicién del modo de vida y de
los ideales de la Nueva Espafia dal siglo
XviIr*

Se propositc de la
evangelizacién de los aboriganes por los

inicia con e}

misioneros.

En este tiempo se multiplicaron los

colegios, que ensefaban conogimientos

cientificos y artesanales, sirviendo los

tellares como centro aducativo.

Se puede decir que la Educacién

Técnica en este periodo fuvo un caréctar

ocasional, ya que fue imparido de

manera muy restringida encontréndose

an este proceso muy ligado al desarrollo

economico de la Nueva Espafa.

- Aparecen lay Escyelag Hospitgl que
impartian una ensefianza de caracter
préctico y piadaso.

"La

accién  pedagégica de  los
Franciscanos se vio favorecida por la
dictada por

Femanda Catdlico y por Ja noble

Legislacion  educativa
participacion de Bartolomé de las Casas
quién imponia a los encomenderos, la
obligacién de ensedar a loer, a ascribir y
a aprender el catecismo a chicos habiles,
para que éstos ensafiaran a los demas”.?

La Educacidn artesanal se impartia en
los talleres, quienes reglamentaban las

categorias de aprendices, pfigiales y

maestros, trabajando dos aftos anles da | -

aspirar a la maestria, grado dificil de
obtaner en ese tiempo, ya que tenian
que comprobar que contaban con el
dinero para poner su taller.

Con respecto a la Escuela Hospital, |-

estaba a cargo de un Rector, de un
Principal y de tres Regidores.

* Ibidem, p. 216,
* Ibidem, p, 217,

La primera ascuela la fundé Fray
Padro de Gante en Texcoco en
1523.
Después, la Escuela de San
Francisco en 1525 y Ofra da
Artes y Oficios.

El primar Ohispo de México Fray
Juan de Zumérraga 1468- 1548
funda en Texcoco un colegio para
nifias y nifos indios.

En 1532 Vasco de Quiroga crea
una Socialista
conviniéndose en cooperativa y
se le denomind Hospitg).

En 1536 por sugerencia de Juan

escuela

da Zumarraga y decision de
Antonio de Mendoza, se funda el
colegio de Santa Cruz de
Tlatelolco.

Et Primer Instituto de Educacion
Superior Creado an América,
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- Fusron pedagégicamente el primer
sistema practico de Educacion rural en
México.

- Los Franciscanos se consignaron a la
ansefianza elemental de las ares y
oficios rudimentarios tratando de hacer
hombres Utlles y activos.

- “Los Agustinos y la Compadia de Jesis,
organizaron la Educacién Secundaria,

- En 1572 llegaron los Jesuitas a México.

- En 1750 se contaba con 268 colagiales
de beca.

- Los Jesuitas son expulsados an 17676

L

- La Educacion elemental en los ultimos

afips de ta Colonia, tuvo un impulso
{egistativo, ya que la Constitucion de Céadiz
en 1812 ordena que en todos los pueblos de
{a Monarquia, se establecieran Escuelas do
Primaras Letras, en donde se ensanara:

Lectura, Escritura, Céiculo y Categismo,

'

£n 1540 se funda un colegioc en
Tiripitio.

En 1547 se fundd sl colegio de
San Juan de Letran para nifios.
En 1548 se funda el colegio de
Nuestra Sefora de la Candad
para nifias.

En 1553 se crea L3 iIniversidad
par el Virrey Luis de Velasco.
Institucion del méas alto Rango
Académico.

£n 1573 se inaugura el colegio da
San Pedro y San Pablo.

En 1586 se funda ef colegio de
San Gregorio.

En 1618 se funda el colegic de
San |deffonso.

En 1767 se funda el colegio de
las Vizcainas para Educscion
Famenina,

En 1783 la Academia de las
Nobles Artes de San Carlos.

® Ibidem, pag. 221.
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Continua el periodo de la Ensefapza
Libre; con ideas liberales que dan origen
a la Independencia de Méxica.

En la Educacion se comienza a difundir
4l “Emilic" De Rousseau (1712 — 1778)
con una concepcion naturalista de la
aducacidn.’

Lancasteriana
inventado por ingleses Bell vy
Lancaster, pare cubdr {a falta de
maestros, en esta escuela los alumnos
mas adelantados sirven de monitores, y
al profesor sdlo vigila.

Aparece el sistema

lns

“Por primera vez en ta Historia de México
se llegaba a comprender el papel del

Estado modsmo en la tarea de la

Esta aducacitn plantea que la major

ensefanza, ®s la que se realiza,
conforme a la Naturaleza peculiar del
nific y asi se abre paso el ideal de la
libre ensefanza.

Por otra parte con Valentin Gomez
Farias en 1833, tiene lugar una reforma
radical Legislativa en la cual se sustrag
la ensefianza de las manos del Clero y
se organizan y coordinan las tarsas
educativas de! Gobiemo.

Se crea la Dirgccibn General da
Instruccién Pabfica para el Distrito y
Territorio Federal,

Se instituye que la ensefianza serd
Libre.

Fomenta la Instruccidn Primaria para
nifics y adultos analfabetos pero suprima

la Universidad.

En 1792 se crea la Escuela de
Minas (ésta con Indapendencia
del Clero).

Por ditimo la Escuela creada por
el Filantropa indigena Francisco
Zufiga “Hospicio al que se le da
el nombrea de Escuela Patridtica
con |a idea de inlciar una nusva
Nacién™,
Aparece Ia
Lancasteriana.

compafia

En 1822 se funda la primera
Escuela Primaria.

En 1832 se crea ia Escuela de
Agricultura en Hospitel Huerta,
Santo Tomas.

Educacién”® - Sa crea en 1833 la Direccién
General de Instruccién Publica
para el Distrito y territorio Federal.

? hidem, p. 224

¥ ldem. P. 226.
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Por oftro lado se pensaba organizar

Estudios Técnicos y carreras Cientificas |
con propdsitos y necesidades diferentes |

a los de la formacién teoldgica y juridica
qua impanti$ la Colonia.

“La Direccion General daclara el articulo
3" de tan significativo decreto; tandran a
su cargo todos los establecimientos
publicos de enseflanza, los depdsitos de
los Menumantos de Ane, Antigledades a
Historia Natural, los fondos piblicos
asignados a la enseflanza y todo lo
perteneciente a la Instruccion Publica,
pagada por &f Gobiemo.™

Otro decreto del Viceprasidente Gomez

Farias, expedido en Qctubre, determind
las instituciones que vendran a sustituir a
los vigjos planteles educativos, y a la
habra
impartirsa en seis establacimientos.
Estudios Preparatorios.

Estudies |daolégicos y Humanidades.
El de les
Matemiticas.
El de las Ciancias Médicas.
El de Junisprudencia,

ensefanza  Suparior, que

Ciencias Fisicas vy

El de ciencias Eclesidsticas, ademds sa
prescribia la organizacién de la biblioteca
nacionel y del teatro nacional.

? Loc. Cit,

En 1843 se establecid la Escuela |

de Agricultura.

En 1843 se craa la Ley que
instituye la Escuela de Agnicultura
en la Haclenda de la Asuncion y
en la Finca de San Jacinto.

En 1845 se funda la Escuela de
Comercio y  Administracion
sostenida por el Tribunal de
Comercio.

En 1853 se crea el Ministerio da
fomento, industria y comercio.

En 1853 se concede vida
independiente a (a Escuela de
Agricuftura.

En 1853 por decreto Pregidencial
la Escuela Veterinana y la da
Agriculiura se constituyen en e
Colegio Nacionat de Agricultura.
En 1854 vuelve a ponerse en
marcha la Escuela de Comercio y

Administracién. —]
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PERIODO DE 1861 - 1867

- En este pericdo nos encontramos con la
Qrganizacidn de la ensafianza publica y
los origenas y desarrolio de la teoria
Pedagogica en México.

- ‘En esle perdodo el Presidente Benito
Judrez se propone
administracion, preccupandose por la

nombra a Lic. Antonio
Martinez Castro y éste le encomienda la
tarea @ una comision presidida por el
positivisia Gabino Barreda "®

- La obra educative de Martinez de Castro
tuvo resultados satisfactorios.

- ‘En 1B70 {a federacion pidid a los
Estados, nolicias de la
primaria, y los informes indican que
existian en la Republice mas de 4000
ascuelas, y para 1871 ascendiercn a
5000.""

L.

organizar la

ansenanza,

instruccion

En esia elapa coincide 1a politica del
Liberalismo con la filosofia Positivista.

Se crea la Ley Qrganica de Instruccion,
que promulgé el Presidente Juérez en
diciembre de 1867; en alla 3e daba
unidad a la enseflanza y se declaraba
gratuita y obligatoria la educacén
elemantal.

Bajo este rubro, nada es comparable al
estudio de las ciencias positives para
grabar el dnimo de los educandos de
una manera préctica, loa verdaderos
métodos, con ayuda de los cuales la
inteligencia humana ha logrado elevarsa
al conocimiento de verdad.

Desde los méas sencillos raciocinios
deductivas hasta las mas complicadas
inferencias inductivas.

Por otra parte e Ministro José Diaz
Cobarrublas logré que se prohibiera la
enssflanza raligiosa en las escuelas
publicas en 1874,

En 1856 sa crea la Escuela
Nacional de Artes y Oficios para
varones,

En 1857 se le cambia el nombre

al Colegio Nacional de
Agricuttura, por el de Escuela
Nacional de Agrcullura vy
Veterinaria.

En 1868 decretd restablecimiento
de la Escuela Nacional de Artes y
Oficios para Seforitas.

° Carrasco P. Rafael. Datos Historicos e [copogrificos do Educacion en México S.EP. 1969.pag 279

! Ibidem. P.230
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Asi como, aparecen an al pals los
primeros  ensayos teordticos de
pedagogia, vale decir, reflexiones
cientificas acerca de la Naturaleza y
Método de |a Educacién,

lLa prensa pedagdglca inicia fan
significativo progreso.

“‘Dos publicaciones destacaron: Lg
Engedanza, que mostraba La Voz de lp
instrugcion que defendia los intereses
materiales y culturales del Magistrado
Mexicano, lo Edita Antonio P, Castillo y
a su vez fue lg primero en dar leccicnes
de Pedagogia al profesorado maxicano.
El Ministro José Diaz Cobarrubias, en la
Memaria que rinde la Congreso en 1873
reclama una educacion intagral.”'?
Posteriormentes nos enconiramos con
una evaluacién de la Educacion Urbana
y nuevos progresos Pedagobgicos.

En 1889 y 1881 hay dos congrescs
axtraordinarios importantes para el dasti-

1 {dem. P. 232.
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no de la Educacidn Publica en México en
los que patticiparon Sierra, Réhsamen y
Miguel F. Martinez.

Durarte y después de
administrativa de Justo Sierra, 1a Teoria
y Técnica de la Educacidén racibié en

la gestién

México un nuevo y vigoroso impulso
gracias a la accidn Padagdgica de
Gragorio Torres Quintero y su grupo.

En 1912 Alberto J. Pani, amprende una
ancuesta publica para plantear el
problema de la educecidn popular y se
solicitaba ensefianza rural, de caracter
practico, utilitario.

Por ello se propone capacitar a nifios y
adulics en la explotacién racional det
suelo y de las paquerias industrias.

En Ja Escuela Modelo de Orizaba,
encontramos #n su Plan de Estudios,
contenidos sobre Lenguaje, Cdlculo,
Geometria, Dibujo, Geografia, Historia,
Ciencias Naturates, [nglds, Francés,
Moral, Miisica y Gimnasia.

La orentacién Palitica Social de la
ensefianza en la época Porfiriana 1880 ~
1810, fue la obra de! grupo de los
Positivistas que tan juiciocsamente fueron
titulados con el nombre de Cientfficos.
La doctina Paositivista
modelo, propdsitos de socializacién,

*El congreso de 1889 fus llamado por el
Ministro  Baranda, “E/  Congreso
Constituyente de la Enseflanza”, ya qua
se aboct a la organizacién de la

lleva en su

educacion primaria.

Se propuso ademas un sistema nacional
de poputar,
gratuita y laica y un pian de ensefianza
amglio y coherente; dada la nacasidad

educacion obligatoria,

En 1883 s& fundd en el Estado de

Vearacruz bajo la direccion de
Enrique Laubscher, La Escuela
Modelo da Orizaeba.

En 1890 se establece la Escuela
practica de magquinistas.

En 1892 se eslablecid la Ley

reglameontaria de  Instruccion
Obligatoria,

El 18 de agosto de 1885 sa crea
la Escuela Miguel Lerdo de

Tejada para mujeres (Hoy CETis
No. 4).
En 1803 se establece la Escuela

Pimana y Comercial para
Varones “Doctor Mora”.
En 1904 se introducen las

carreras de perito contador vy
perito en administracidn puablica
en la Escuela de Comercio y
Administracién.

En 1805 se crea la Secretaria de




de fundar una escuela rural y de la
urgencia de organizar la inspeccion
escolar,""?

La doctrina que sostenia esla nueva
generacién de meaestros, sa apega a los
principlos de Fedagogla Realista,

Asi la Revolucion habia traido nuevas
ideas educatives que se reafirmaron en
la Constitucion de 1917.

1816 se propona el acuerdo por el que
se aprueba el nuavo plan de Estudio
para la Escuela Superior de Comercio y
Administracion,

“La Constitucién de 1917 reafirma los
postulados de la Constilucion de 1857,
Ensefianza gratufta, laica y obligatoria, y
la intervencién del Eslado en la
ensefianza privada”'* Contenida en la
Constitucion de 1824, de respetar la
Autonomia de los Estades de la
Federacién y el texto del Articulo 3° de la

Instruccion Publica y Bellas Artes.
En 1810 se inaugura la Escuela
Primaria Industria para mujeres
*Comregidora de Querétaro” (Hoy
CETis N° 8).

Sa crean Escualas Rurales.

En 1511 se crean las Escuelas
Rudimentarias por e Presidenta
Francisco [ eén da la Barra.

En 1912 ss establece la
Universidad Popular por la
generacion de Jovenes
Universitarios del Ateneo de la
Juventud.

En 1916 se crea la Escuela
Nacional de industrias Quimicas
¥ pasa a depender de la UNAM.
E! 26 da febrero dea 1916 Ia
Escuela Nacional de Artes y
Oficios se transforma en Escueia
Préactica de Ingenieros, Mecani--

% Ihidem, Pp. 236, 237.
'* Op. Cit. Pag. 236.
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Constitucion, fue redactado en los
siguientes términos:

La ensefanza es libre pero serd Laica
en los establecimientos oficiales, lo
mismo que la primara elemental y
Superior Particular.

Ninguna corparacidn religiosa ni ministro
de ningin culto podra diriglr la
Instruccion Primania.

La Educacion Primaria Particular se
sujetard a la vigilancia oficial.

La ensefanza primare oficial serd
gratuita,

- cos y Electricistas.

21



( PERIODO DE 1920 — 1940

La aeccidn de José Vasconcelos en las

Escuelas Técnicas,

Obragén:

- Impulsa a la Educacion.

- La evaluacién det Sistema de Educacion
Tecnoldgica fue producto de todo un
conjunto de factores tales como, el
desarrolic social y acondmico da México.

- “Para 1921 habla en el Distrito Federal
7556 estudlantes en escuelas técnicas.

- Se abrieron 1159 escuelas y 671
bibliotecas "'

- La creacidn de la Escuela de Industrias
Textilas, en este periodo constituyd una
respuesta para superar la carencia de

junto con Alvaro

- “La cultura técnica industrial, es uno de

los sels objellvos de la Secretaria de
Educacion Publica.

- Se fundamentaba en fres puntos;

A) Establecimienios de ascuelas de

ensefianza industrial y doméstica.

B} Ampliacién de la Facultad de Ciencias
CQuimicas e Industriales.

C) Cooperacién de fa Secretaria de Industria
y Comercio, la ensefanza sobre
pequenas industrias y en la preparacidén de
maestros que fueronh a ensedlar a lugares

en

»

En 1821 se crea Ia Secretaria de
Educacion Pubiica.

En 1821 se funda |a Técnica de
Maestros Constructores,
antecedentes de la Escusla
Superior  de  ingeniaria  y
Arquitectura del | P.N.

Para impulsar la Educacidn
Técnica a principios de 1922, se
cred el Departamento de
Ensefianza Técnica Industrial y
Comercial, del que dependian las
escuelas de ingenierias
mecdnicas y electricistas, de arte
industrial.

“‘La Comegidora de Quarétaro”.

Técnicos, y& que, esta 8clividad|alejados de los Centros Fabriles de la|- La Superior de Comercio vy
amenazaba con ¢lausurar la indusina | Republica™® Administracién Comercial. “Lerdo
textii nacional. de Tejada".
- Comercial "Doctor Mora”™.
L
' Informacion tomada de la Memogia de Educacion Teenglogica. Secretaria de Educacion Publica, 1982, p. 10.
'* Ibidem p. 11
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La idea ers crear manufactureros,
maestros y chreros competentes.

“En 1922, la Secretaria de Educacion
Publica, apoya la ensefianza técnica en
Moreios, Puabla y Querétaro, asi se
crearan talleres de ensefianza técnica y
escuelas primarias de anes y oficios."!’
Asi fue ¢como se transformaron antiguas
ascuelas de arte y oficio en modernas
instituciones  técnicas, para formar
peritos mecanicos, industriales de todo
género.

Por otro lado en ol periodo de 1925 -
1920, en o informe de la SEP. que
correspondié al Presidente Plutarco Elias
Calles, uno de los problemas de esa
administracion fue la deficiencia de una
orientacién de conjunto bien precisa de
la educacion técnica.

Macional de Ensefanza
Doméstica, de Arle y Oficios para
Safioritas.

Sa cred la Escuela Técnica para
Maestros, destinada a capaclar
profesores de ensedanza
industrial.

Sa crea al Hogar para Seforitas
*Gabriela Mistral”.

Se crea la Universidad del
Sureste que impartla cursos
técnicos de topografia, ingenieria,
etc.

En 1823 se transforma la Escuela
Nacional de Agricultura aen la
Escuela Nacional de Agricultura
Chapingo y Huertas escolares.

En 1923 abra sus puertas el
instituto técnico industrial.

En 1924 la Escuela Nacicnal de

17 Ibidem. P. 15.
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“Sin embargo, las presiones de que fue
abjeto México, en virtud de la aprobacion
a las Leyes reglamentarias sobre tierras
y petrolao y de la Ley orgdnica de la
fraccidn | del articulo 27 constitucional,
hicieron que el Presidente se percatara
de la necesidad de qua los jévenes
adquirieran la  praparacion  técnica
indispensable para explotar 12 riqgueza de
México.”"®

Por otro lado el Secretario de Educacién
José Manuel Puig se manifestd por la
creacién de una Escuels Cantral de
industrias Ruralas y |a organizacion de la
Educacidn Técnica Espacializada.

“En
técnicas industrales y comerciales, 27
deperdian de la SEP,; 41
astatales y 196 particulares.

En 1928 dependian de la Direcclén de
ansedfianza técnica industrial y comercial

1927 operaban 264 escuelas

gran

En la presidencia de Plutarco Elias]-

Calles se tuvo que luchar contra “sl mal
esquema mental’ de mantener prejuicios
hacia la Educacién Técnica.

En 1927 pese al Movimiento Cristero, se
trataba de vincular el sector aducativo y
productivo.

Medicina Homeopatica pasa a
depender de la Universided y se
ingorpora a fa S.E.P.

En 1925 la Secretaria de
Agricultura crea las primeras
escuelas centrales agricolas.

En 1825 se establece la primera
Escuela Técnica Industral vy
Comercial. (E.T.I.C.)

En

universidades,

1925 ge crearon varias
como en
Guadalajara que contaba con la
escuela Politécnica, se ensafaba
carreras Técnicas.

En ia Capital del pais, se fundé la
Escuela Técnica Industrial vy
Comercial de Tacubaya que fue
ejemplo ¥y oportunidad para la
mujer de aprender actividades
industriates.

En 19826 se funda el centro Indus-

' Igem. P. 20
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62 Escuelas con una matricula de21,308
alumnos y 1,662 profescres™.'?

Asi mismo, al expedirse las Layes de
Comunicacion Electronicas que
reglamentaban los sistemas radio
telégrafos, se crean carreras al respecto
como respuestas a esta reglamentacion,
por ejemplo: el de perforador de pozos
petroleros,

Esto quisre dacir, que a partir da 1626 se
van transformando sistematicamente los
planes, programas y pmye_dos de Ia
enseitanza técnica.

Pasandc a otro periodo da 1931 ~ 1934
Pascual Ortiz Rubic y Abelardo L.
Rodriguez;  arrance la  escuels
Politécnica en 1931,

Bajo estas administraciones los objetivos
de esta institucidn fueron la capacitacion
rapida; &l dominio de las diaciplinas de
las ciencias exacias, y la relacién de)
alumno con las practicas del laboratorio,

trial Obrero.

En 1927 surgisron las escuelas
Cantrales Agricolas, en varios
Eatados.

En 1930 se crea la Escusla
industial y Comercial para
Seforitas (en Morelia Michcacan)

" Ibidem. P. 22
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v 1

En los primeros 3 afos, los alumnos
astudiaron para estar en condiciones de
ajercer tareas de obreras calificados,
oficisles o maestros en sus dareas
técnicas y las ascuelas de mujeres se
incorporaron a las distintas ramas
industriales.

"En 1932 slendo Secretano Narciso
Bassals, regreseban a fa S.EP. las
Escuelas Centrales Agricolas que se
fusionan can las normales rurales y se
les da el nombre de Escuela Ragional
Campesina."®

La organizacion metodoldgica de la
institucion incluyé la
fundacion de los planteles educativos
para maestros técnicos, las Escuelas de

politécnica,

Artes y Oficios para varones y las
escuelas noctumas para capaciacion
obrera.

Asi 1a institucién preparatoria técnica se
constituia como la columna vertebral de

En 1933 se reorganiza la ensefanza
técnica y se le da una estructura da
Institucién politécnica en @ que se
ordenaban los estudios de diferentes
niveles,

1932, en esa época se
identificaban 3 grandes grupos de
Escuelas Técnicas dentro del
sistema educativo federal.

¥ La destinada a la enseilanza de

paguefias industrias.

¥ Las de formacion de obreros
calificados.

¥ Las de ensefanza Técnica
Suparior,

- En 13932 se crea la Escuela
Técnica de Masestros
Constructores.

- En 1832 se funda la preparataria
Gabino Barrera, después

Universidad en donde nace la
Escuela de Bacteriologia vy

difusibn de las  ascuelas
Palitdcnicas.
- En 1833 en Vemacruz se

promueve la educacion técnica y

contaba con una escueta de En--

® Ibidem, p. 23
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ta Politécnica y de las diferentes

ascuelas
astudios,

especializaedas

de

altos

fermeras y Pareras, dos
comerciales, 4 industriales y de
Artes y Oficios.

En 1935 la Escuela Nacional de
Medicina Homeopdtica queda
bajo el cantrol dal departamento
de Ensefanza Técnica de la
SEP.
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Pasando &l primer periodo sexenal de
1934-1940 con el General Lazaro
Cérdenas hablaremos de! Instituto
Palitéenico Nacional.

Cuando inicia su gobierno la ensefianza
técnica an el pais mostraba | panorama

siguienta:

Alta inversion estatal, en industrias
fundamentaies.

Escasa paricipacién de la iniciativa
privada.

Y ante la posible Infiltracién desmedida
de capitales extranjeros que pondrian en
peligro la solidex de
mexicana.

La Naclonalizacién de
claves para la subsistencia y el bienestar
de las mayorias.

Y la implamacion de medios de control
pars la defensa de la industria y del
comercio nacional.

la economia

las industrias

La Educacidn Socialista: se caracterizd
por una sélida obra educativa.

En 1935 la preparatoria técnica se divide
en dos cicles: El prevocacional de dos
aflos que tuvo como meta orientar al
alumno hecla algin campo de la técnica
y a la vaz impartirie una educacidn de
Carécter general.

El ciclo vocacional cuyo objetivo era dar
al alumno una educacién cientifica y
técnica encaminada hacia la profesion
elegida.

Se crea en ef periodo el Consejo
Nacional de Educacion Suparior y
de investigacién Cientifica,

Sa crea ol Consejo Técnico de
Educacién Agricola.

En 1936 se crea el Instituto
Politécnico Nacional.

El PN integd a 8
prevocacionales en ol D.F,
Ademas de prevocacionales de
preparacidn en diversos Estados.
A 4 Vocacionales en ia capital.

A nivel superior las Escuelas de
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Otro de Jos logros cardenistas en
aducacion técnica fue la creacién del
1L.P.N.

El I.P.N. se puede decir, que recogid
foda la experencia acumulada en
materia de engefanza técnica.

“El presidente expresaba: pera cumplir
con una ds las tareas de la Revolucion,
fue creado el . P.N. en donde el alumno,
ademés de gprendar artes y oficios,
astudia  carreras
subprofesionales, se capacite técnica y
biolégicaments para intervenir en el
proceso productive y se especiallza en
Distintas ramas de Investigacion

profesiongles y

. cientiflca y técnicas, llamadas a impulsar

la Economia y la explotacién metddica
de nuestra riquaza; por ello el pape! de
dicha Institucién es de
trascendencia en el futuro del pais*?'

enorme

+

Se crea el |.P.N, siendo Secretrario de
Educacion Plblica, Gonzalo Vazquez
Vela y el Jefe de Dapartamento de
Enseiisnza  Técnica
Comercial, Juan de Dios Batiz.

En 1935 #i |.P.N. contaba con 2 ciclos de
estudios.
La
determinaba aptitudes de los alumnos,

Industrial vy

ensefianza prevocacional;
La ensefianza vocacional, es e anlaca
entre las escuelas prevocacionales y
profesionates.

La ansefianza profasional ancaminada a
espocialistas en
distintas ramas de fa Técnica.

En 1840 se expidid la primera Ley
organica del 1L.P.N. con la cual se dio
existencia juridica a la Institucién,

la preparacién de

-

'

Ciencias Econdmicas, Politicas y
Sociales, la de la Construccién, la
de Comercio y Administracién, ia
de Ingeniaria Mecénica, Eléctrica
y Textil y la Nacional de Ciancias

Biologicas y de Medicina
Homeopatica.

En 1938 se crea lg catrera de
Médico Rural, dentro de la
ascuela de Bacteriologia,

Parasitologia y Fermentaciones.
En 1638 se establece |3 Escusla
Nacional de Arles Graficas {Hoy
CETis N 11)Z

¥ Todo o anteriormente weilatado fue retomado del dltimo informe del Gobierno del General Lizaro Cardenas del Rio. Septiembre de 1940,
# Los datos de las instituciones fueron tomados del Documento D.G E T 2010,, junio 1987, “CRONOLOGIA"
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Pasamos al peniodo de 1940.

1946 Genera Manue! Avila Camacho se
inicia la era ds la industralizacion.

De 1940 a Ila fecha una de las
caracteristicas  fundamentales  del
proceso  histdrico contempordnec de
México fus ol incremanto urbano, de
industrializacién y un notable cracimiento
demografico.

México aprovecha ia  coyuntura
presentada por la Segunda Guerra
Mundial.

La Nacidn entro asi, a la "era industrar
con todas sus ventgjas y consecuancias,
propias de ese proceso.

" La agricultura se modemizé, los servicios
se expandieron y la red de
comunicaciones alcanzé su méaximo
desarrolip, uniendo por primera vez
fodo el pais.

A parlir de la Segunda Guerra Mundial,
México, adopté el modelo sconomico de

En 1945 el Régimen de Avila Camacho
expidié la Ley de Educacidn Agricola
que formalizé este tipo de ensefanza.

El 27 de enero de 1944 se expidi e}
raglamento profesional de I.P.N.

En diciembre de 1944, se expide la
primera Ley Orgdnica del |.P.N.

El 30 de diciembre de 1947, sa establace
e! premio da Artes y Ciencias.

Surge en este periodo [a Fitosofia
Politica de Estado Mexicano, basado en
los principios de {a democracia social.

El planteamiento de lucha y conflicto da
clase es despiazado por la colaboracién
como pautas de accion, y se renusva la
politica de unidad nacional.

Es asl como Manual Avila Camacho
durante su gobierno concibe la
educacion como un medio para lograr
esta unidad.

A partir de 1940 se fortalecié y amplié el
[.P.N., se reforzd la ensefianza a nivel -

.
En 1841 desaparece el Instituta
Técnico Industrial.

En 1941 las escuelas regionales
campesinas dan lugar a dos tipos
de escuela Las
Rurales y las Précticas de
Agricultura, separdndolas de las

Normales

misianes culturales y de |a
funcién de formar Maestros
Rursles.

Las escuelas elamentales y
vocacionales de  agrcuftura
creadas en 1938 por la Secrstaria
de Agricultura y Fomento fueron
transformadas  también  en
escuelas practicas de Agricultura,
pasando a depender de |la
Sacretaria de Educacion Puablica.
Ademas se craaron las Colonias
Agricolas an varios Estados.

En 1943 se crea la Escuela
Superior de Medicina Rural.
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sustitucién de Imponaciones impuesto
por las condiciones del momento, y luvo
que acelerar el proceso de
industrializacién del pais, alcanzando las
tasas mas altas de crecimiento del PIB,
llegando & alcanzar el 6% anual "

Esto se realizd con capital privado y la
participacién de inversiones extranjeras
correspondiole al Estado Mexicano la
ampliacibn y consolidacion de la
infraestructura fisica y la expansién de
los mecanismos de proteccitn y
fomento.

Profesional.

Se hicieron reformas modulares a su
administracion,
organizacion académicas; entre estas
s incluyd el ciclo
prevocaciongl que 3e hizo equivalents al

interna  y a8 su

reformas

secundaric, pero con una orisntacién
técnica en lo qua se referie al

adiestramiento.

En 1948 se crean los Prmeros

Institutos Tecnolbgicos
Raegionales eon Durango vy
Chihuahua.

En 1848 se fundan dos ascuelas
précticas de pasca, en Guaymas
Sanora, Alvarado y Veracruz.

Posteriormente ss crean ofras
tres Lerma vy

Manzanilio.

en la Paz

® Ibidem p. 87.
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Pasando a otro periodo.

Se llega a la etapa de la expansion
econbmica, y su relacibn con la
educacion tecnolégica.

Ahora le toca a Migusl Aleman, quién va
a continuar apoyando a la educacion
técnica por la exigancia que tenla e pais
de técnicos en diversos nivelas.

Como consecuencia del desarrolio
industrial, se dic auge a la méa extensa
difusion  de técnica
trasladandola a ta provincia, como
medio de promocién y desenvolvimiento
acusrdo a las
caracteristicas ragionales.

‘Las escuelas que se fundan en 1848 al
principio dependleron de la Secretaria de
Marina, después a la Secretaria de
Industria y Comercio y por ultimo a la
Secretarle de Educacion Plblica."?

la ensefianza

industrial, de

El llevar la ensefianza Tecnolégica al
campo, establacia al imperativo de craar
los institutos tacnolégicos y las escuelas
técnicas que, a poner a alcance de las
aspiraciones de los jovenes da provincia,
tipos

contribuysran  al

diversos de ensefanza Qque

desgrrollo de la
economia regional, fomentaba el arraigo
de dichos elamentos en su lugar de
atigen, reprasantando

expectativas.

grandes

En 1950 se cred la comisién da |
Estudios de fos
tecnologicos fordneos dentro del
1.P.N.

El 25 de marzo de 1950 se crea
la asoclacién Nacional de
Universidades.

El 28 de diciembre de 1850, se
Ingtituto  Nacicnal de
Investigacion Clentifica.

En 1850 Instituto
Tacnoldgico Regional de Sattille.
Se funda e! Institutc Naclonal de

Institutos

crea €l

naca el

ia Investigacion Cientifica;
antecedente del Consejo
Nacional de Ciencia y

Tecnologia.

En 1850 se establece la Escuela
Suparior de Economia, cuya
actividad se inicia dentro de la
Escuela Superior da Comercio y
Administracién.

M Memeria dc Educacion Tegnologicn, SER. (CNTE.L 1982p. 21
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Pasando a otro apartado, el periodo
corresponde al da 1950 - 1970 y se
refisce al México que Adoifo Ruiz
Cortines recibit al gsumir la Presidencia;
se caracteriza por el incontrolable auge
del procaso de industriallzacién.

Sin embargo, en ese momento se
presenté lo imemediable, Ia crisis
econdmica, motivada entre ofros factores
por los excesivos créditos al exterior y
las exageradas invarsiones an obras
publicas y eof desnivel de la balanza de

pagos.

En 1951 se lleva a cabo la Reunidn
Neclonal de ANUIES, para la reforma del
Bachillerato.

En 1956 sa promulga la Segunda Ley
Organica del LP.N.

El presidents puso iodo su empefic para
sortear criicas @
incramentar en lo posible el Sistema
Educative Nacional.

Su  régimen la educacdn
superior tecnolégica, las instalaciones

las situaciones

impusp

del |.P.N. en 2acatenco, s concluyeron
en un 90%.

En 1653 en Sonora, se crea ia|
Escuela de  Agrcultura vy
Ganaderia dependlente de la
Universidad del Estado.

En 1554 se funda el Instituto
Tacnolégico Regional en Ciudad
Madero,

En 1957 se funda el Instituto
Tecnoldgico Ragional de Orizaba
y del Puerto de Varacruz.

En 1956 sa crea el patrén de
obras del |.P.N.

En 1957 se crea el Consejo
Nacional Técnice de la Educacion
En 1858 se crea la Subsacretaria
de Ensefianza
Suparior.

En 1958 se crea la Direccién
General de
Tacnoldgicas, industriales vy
Comerciales (DGETIC).

Técnica vy

Ensefanza
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“Durante la gastién del Presidente Adolfo
Lépez Mateos, la produccion crecid en
un 51.9% especiaimente en las ramas de
automotriz, quimica, petroguimica,
mecanica y del papel.

Se estimuld la sustitucidon ds bienes
intermediarios, se alentd la construccion,
la agricutura, se mantuvo estable y
prosperd |a
ins¢rita ya en una

industia manufacturera,
economia mas

diversificada."
Era una realidad que la expansion del
pais  seguia  incrementandose vy

adquiriendo gran importancia.

En 1960 el area especinimente la fabril,
se reducia a tres entidades:;

El Distrite Federal

El Estado de México

Nuevo Ledn.

La semi — industria a cinco entidades:
Coahuila, Chihughua, Jalisco, Puebla y
Veracruz_.

Ei 9 de marzo de 1850 se reglamentd la
Ley Crganica del |.P.N.

El 20 de diciembre de 1963 se dacretd
establacer para praparar
los CECATIS y los

escuelas
maastros para
CECAT'S.

Igualmente, "las vocacionales fueron
reestructuradas al disefiarse un nuavo
modelo preparatoria
técnica, que consistia en un afo en

denominado,

trongo comin y dos orientades a una de
las tres areas de Ciencias Sociales,
Matemat|cas,
acceso a las

Ciencias Fisicas,
permitian L]

comespondientes escuelas ds nivel
superior, la vocacional N° 7 creada en
esa época, se utilizd como Plantsl Piloto.

que

En 1859 los L.T.R. dejan de
depender del |.P.N. pasando a la
Subsecretaria de Enseflanza
Técnica y Superior.

E! 19 de marzo de 1959 son

inaugurados los 4 primeros
edificios de ia Unidad Zacatenco.
En 1959 las prevocacionales del
PN, se
Secundarias Técnicas.
En 1859 reasfructuracion de las
del LP.N.,
las preparatonias

conviarten en

Vocacionales
diseflandose
técnicas. ‘
En abrl de 1981 se crea el
Contro de |Investigacion vy
Estudios Avanzados de |P.N.
(CLEA.-1P.N)

Ei 15 de mayo de 1962 se crea el
Centro Necional de Ensefanza
Técnica industital (CENETI).

En 1863 se crean los centros de
capacitacién para el trabajo
agropecuario. {CECAT'S).

 Ibidem, P. 23
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Y la subindustria integrada por el resto
de la Federacién,

Las primeray ocho antidades
representaban el 68% dal parsonal
ocupado en la indusiria.

En 1959 en un estudic realizado por el
Banco de México, reveld qua las
factorias, en su gran mayoria, no
contaban con parsonal calificado.

Por el pancrama sntes preseniado, es
avidente que la formacian de técnicos en
ase rmomentoc ara un neto; as/ que “el
numero de estudiantas de cameras
técnicas pasé de 46 mil en 1858 a
145,327 en 1964,

También se establecieron estudios de
posgrade an las escuelas superiores de
ingenieria  Mecdnica, Eléctrica,
Agricultura y Cienclas Bioldgicas, etc."®

Con esto se infiare que “los cambios mas
relevantas llevados a cabo en el (PN
antre 1949 - 1970, fueron la creacién da

[}

En 1989 fueron separadas las escualas
prevocacionalas del |.P.N.

A partir de 1969 los Institutos
Tecnoléglcos dejen de atender el nivel
medio basico, dedicAndosa lnicamenta
técnicos
especializados, a la preparatoria técnica
y @ la imparticidn de camreras
profesionales de licanciatura.

En ase mismo periodo se modificaron ios
planes de estudioc de la preparatoria
técnica y de las carreras profasionales a
nivel medio, se unificaron las escuelas
de segunda ensedanza generales,

a la formacion de

prevocacionales y técnicas.

|- En 1964 se inaugura el Cenlro]
Nacional de Ensefanza Técnica
Industrial {CENETI).

- Et 18 de abril de 1964 se
inauguran 18 centros da
capacitacién para el trabajo
Industrigl.

- En 1986 se crea la Escuela

Nacional para Maestros de
Capaciacién para e Trabajo
Ingustrial (ENAMACTH),

- En 1967 las Escuelas Nacionales
Rurales y las Practicas de
Agricultura se transformaron en
Escuelas, segun varas técnicas
Agropetuarias.

- En 1968 se instituye en
Guadalajara, el Centro Regional
de Ensefianza Técnica Industrial
{CERETI) c¢on gapoyo de la
UNESCO y e QGobiemo de
Estado.

 Ihidem. P. 24
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las escuelas vocacionales 5y 6, y de las
Escuelas Superiores de Medicina,
Inganieria  Quimica &  Industnas
Extractivas, Economia y ia Técnica
Industrial “Wittrido Massieu."”

En 1968 se insttuye la Secundaria
Técnica.

En 1989 por acuerdo presidencial, las
escuelas tecnoldgicas prevocacionales,
dejan de pertenecer a la Direccién
General de Segunda Ensefignza.

En 1967 se establece e Centro

Nacional de  Cienclas y
Tecnologia Marinas en Veracruz,
para  formar  téchicos y

profesionales para la explotacion
de los recursos del mar.

En 1969 surgan los Centros de
Estudics coma
transformacién de los planteles
dedicados & la formacion de
tétnicos espacializados en el
érea industrial.

Tecnalbgicos

¥ 1dem. P. 25
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En el Gobierno de Gustavo Diaz Ordaz,
al presupuasto de sgresos se incrementd
considerablemente en el aspecto
aducativo.

“La Secretaria de Educacidn Puatlica, a

cargo de Agustin Yéiez, fundé eil.

servicio de orientacion vocacional.

Por otro lado se pusieran an marcha 125
escuelas secundariag técnicas y 317
planteles de Nivel Medio Superior y 8
Institutos Tecnolégicos. ™™

En este saxenio se establecid también,
al Servicio Naclonal de Adiestramisnto
de Mano da Obra para la Industra
(ARMO).

“En 1969 Ilos planteles dedicados a la
formacion de técnicos eapecializados en
el area industrial, se convitieron en:
CENTROC DE ESTUDIOS
TECNOLOGICOS."™®

En 1869 las escuelas secundaras
técnicas agropecuarias, se incorporan a
la Direccion General de Ensefanza
Tecnoidgica Industrial y Comercial.

En 1969 los institutos tecnoldgicos
ragionales se desincorporan del nivel
Medio Bésico, y se dedican a la
farmacién de técnicos especializados y a
la formacion de Bachillerato Tecnoldgico
y carreras Profesionales.

En 1970 se crea el Conssjo
Nacional de Cienclas y
Tecnolagia (CONACYT).

En 1971 por decreto Presldencial,
se crea la Unidad Profesional
interdisciplinaria de Ingenieria y

Ciencias Soclales ¥y
Administracién.  (UPIICSA) -
Agosto.

En 1971 se transforma la
direccion Ganeral de Engefanza
Tacnoldgica Industrial Y
Comercial (DGTIC) en Direccion
General de Educacién
Tecnoldgica industrial, (DGETI).
E! 30 de Agosto de 1971 sa crea
el Centro para el Estudic de
Procedimientos
avanzados de la Educacidn,
(CEMPAE).

Madios y

® Op. Cit. Pag, 26
® Op. Cit. Pag 27

37



Pasgndo a otro apartado, entraremos al
periodo comprendido de 1970 - 1978,
llamado el sexenio de la educacién.

La politica anterior de sustitucion de
imporlaciones ejecutada de 1840 - 1970
no alcanzd los objetivos planteados al
terminar el periodo.

La industria nacional se ancontraba en
clara desventaia tecnolégica frente at
axterior.

En esia década, con respecio a
aducacién tecnoldgica, se Incrementa su
capacidad.

Se revisan estructuras acedémicas,
planes y programas de estudio, al iempo
que se le empieza a dar un importante
papel en el desarrollo del pais.

De 1870 a 1976 los plantelas de
Educacion Tecnolbgica pasaron de 289
a 1293, ademds de crearse algunas
instituciones.

Por otro lado, se puso en marcha ef Plan

En 1970 por dacreto Presidencial, se
creq la Direcclion General de Educacion
Tecnolbgica Agropacuaria, dentro de la
Subsecretarla da Ensefanza Técnica y
Superior,

En 1970 ol articulo 132 de Is Ley Fadaral
del Trabajo, establece |a obligacidn de
proporcionar
trabajadores contractualas, por parte de
la empresa, como un derechc de loa
trabajadores a la capacitacion y el
adiestramiento.

En 1971
Educativa.
En 1971 la Reforma Educativa plantea
una Reforma Administrativa a la S.E.P.,
transformendo a la Subsecretaria de
Enssfianza Técnica y Superior en
Subsecretarla de Educacién Media
Técnica y Superior.

capecitacion &  los

se plantea (a3 Reforma

En 1871 se crean los Colegios de
Ciencias y Humanidades de la
UNAM.

En 1971 se crean los Centros de
Estudios Cientificos y
Tecnolégicos (CECYT)
transformacién de las
vocacionales del LP.N.

En 1971 sa transforma Ia
Subdiraccién de  Escuelas
Tecnoldgicas Agropecuarias en
Direccidn de Educacién
Agropecuaria y Forestal,

El 9 de Septiembre de 1971 se
crea ef Consejo Nacional da
Famento Educativo (CONAFE).
En septiembre de 1971 inician su
funcipnamiento los Centros de

como

Estudios
Tecnoldgicos del LLP.N. como una
reestructuracion planteada por la
ANUIES.

Cientificos ¥
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Nacional de Educacion Pesquera
integral, ya que este producto representa
una de las fuentes de alimentos y
trabajos mas Iimportantes y poco
aprovechados.

Con bass en esto, s& ponen en marcha
30 Escuelas Secundarias Pesqueras,
tanto en las costas, como en aguas
interiores; estas atendieron a sais mil

alumnos en 1978,

Se promovi¢ el Plan Escusla Empresa;
cOmo un mecanismo de vinculacion
proceso  de
aprendizaje y ¢l sector productive.

entre el ensefianza
En el nivel Supericr se introdujeron los
sistemas de Créditos, los planes vy
programas semestrales y el disefio de un
tronco comun de Ciencias Basicas.

En &l nival Medio Suparior e obtiene, un
nueva modelo educativo y se crean los
Centros de Estudios Cientificos ¥y
Tecnolégicos, hay Centros de
Bachillerato Tecnoldgico.

En ciencias ofrecen adiestramiento y
capacitacion de arden técnico.

En 19871 se crea el Centro de
Experimentacion para el
desarrollo de Ia Formadon
Tecnotdgica (CEQOFT) por dacreta
del mes de abril,

En 1971 se inicia el Centro
Interdisciplinario de Clencias de
la Salud (CICS) del 1LPN. en
Milpa Alta, D. F.

En 1872 se ponan an marcha 30
escuelas secundarias teécnicas y
5 centros de educacién en
Ciencias Tecnoldgicas de! Mar
del Nivel Medio Superiar.

El 7 de sepliembre da 1873 por
decreto Presidenciel y comao
respuesta a los acuendos de la
ANUIES de 1871, se crea el
Colegio de Bachilleres,
(Organismo Descentralizado)

Sa ciearon los Centros de
Estudios Tecnoldgicos
Agropecuarios del nivel Medio
Suparior y los Institutos
Tacnolégicos de nivel Superor,
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[ “Asl la Educacién Agropecuaria recibio
incrementandose
661
ascuelas atendian a 136 mil alumnos.

un fuerte impulso

varias instituciones en 1976.

538
Agropecuarias, 14 481 asistian a 63
Centros de Estudios Tecnoléglcos
Agropecuarios y Forestales,

- En ese mismo afc se atendieron 8

Secundarias Tecnolbgicas

50,000 alumnos en 28 centros de
capacitacién acelerada para & trabajo
industrial,

El Bachillerato Tecnoldgico se ofrecia en
108 Centros de Estudios Cientificos y
Tecnolégicos."™

- Con las escuelas antes indicadas fue
factible hacer llegar la educacion
superior tecnoldgica a todos los Estados
del pais.

- Se apoyé el centro de Invastigacion y
Estudios  avanzados  del [LP.N.
amplidndose asi el niumero de cursos de

|___posgrado.

- De eilo 116 389, cursaban estudios en |-

"Se conslituyd el Consejo det Sistema |-

Naclonal de Educacidon Técnica, actual
Consejo del Sistema Nacicnal de
Education Tecnclégica.

En 1972 se puso en marcha el Plan
Nacional de Educacion
Integral.

El LLP.N. fue restaurado en 1974 al
expedirse su nueva {.ay Orgénica.

En esta administracion se eatablecid el
Programa de Ensefanza Abierta del
IP.N.

En diciembre de 1974 se hace la tercera
Ley Organica del |.P.N,

En 1975 se publica la Ley del COSNET

(25 de noviambra).

Pesquera

En 1976 se transforma la Subsacrefaria| .

de Educacién Madia Técnica y Superior,
en Subsecretaria de Educacion a
Investigacion Tecnolégicas.

¥ Ibidem. Pp. 28-29

Ds 1970 a 1976 los lnstjtutos"
Tecnoldgicos Regionales
aumentaron de 19 a 44 y se
iniciaron cursos de posgraedo.

En 1974 se cred la Escuela de
Turismo.

En 1874 por decreto del 30 da
diciembre, se crea la Universidad
Auténoma de Chapingo.

En 1874 se
Programa de Enseflanza Abieria
enel LP.N,

En 1975 se instalan planteles de

aestablece el

Bachillerato Tecnolégico an el
area del mar,

En 1975 se funda la Universidad
Autdénoma

Agraria  (Antonio

Narro).
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- Periodo de 1976 a 1982,

En diciembra de 1978 Lépez Fortillo
comienza su adminisiracion haciendo
publico y solidarip, un llamado a la
‘glianza para la produccién® con el
propdsito de solucionar las dificultades
fuertes antre los que socbrasale el hecho
inflacionario.

Una de las acciones de! Presidente fua,
impulisar al |.P.N., ya que a través da un
fuerte apayo presupuestario, se da la
posibilidad de lograr progresos en todas
sys aclividades.

“A fines da {a década de los setenta y
como consecusncia de Ios avances
clentificos  y tacnoldgicos de la
globalizacidn mundial de los mercados, y
la entrada de México al Acuerdo General
de Aranceles y Comercio (GATT) que se
concluye con |a firma dal Tratado de
Libre Comercio, con E.U. y Canadj,
México se vio obligado a capacitar recur-

de
una

Femando Solana,  Secretario
Plblica,

estreacha vinculacion entra el proceso

Educacion estimuld

educativo y el sector productivo.

Si el fundamento efective de la
produccién ha sido la  educacién
tecnofdgica, las acciones

gubernamentales deben orientarse en
este sentido, una de estas medidas fue
la transformacidn de la Subsecretaria de
Educacion Media Técnica y Superior en
la Subsecrastaria de Educacion a
Investigacion Tecnologica.

Ei Seilor Secretario dispuso delegados
generales de la propia Secretaria, en
cada una de las entidades federativas,
como medida da dasconcentracién,
consecuencia de reforma
administrativa.

fnician labores los|
de  Educacién

Ciencias y Tecnologias del Mar,

- En 1975

Cantros en

(a nivel Medio Superior),
- El 4 de noviembre de 1975 se

crea el Consejo del Sistema
Nacional de Educacion
Tacnoldgica (COSNET).

- En 1976 se crea la Diraccidn
Genoaral de Institutos
Tacnoldgicos.

- En 1976 se crea ¢ Centro de
investigaclén y Docencia para la
Educacién Tecnoldgica (CIDET)
en Querétaro.

- En 1877 comienza a funcionar el
primer Institutc de Nivel Medio
Suparior del Area de! Mar.

- En mayo de 1878 |la
Subsecretaria de  Educacion
Superior e Investigacidn
Cientifica de la SEP. y la
ANUIES, empezaron a trabajar
para la integracién de Ia
ensefianza Media Superior con
darivaciones  terminales  en
carreras cortas,
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sos para el Sector Productivo, lo cual
repercute en las aestructuras de
Educacidn Tecnolégica.™

En 1980 se realizaron camparias de
revaforizacion de la imagen del tdcnico,
desarrolldndose acciones de difusion en
medios impresos y audiovisuales.

En 1881 todo el nive! Medio Superior del
drea del mar, se convierte en Educacién
Terminal.

En 1981 sa modifica la nomenclatura de
los Institutos y Centros Educativos del
Sistema  Nacional de  Educacién
Tecnolégica, agrupandolos por nivel y
modalidad.

En 1981 los Centros de Capacitacién
para al trabajo, dejan de depender de la
Dirsccién  General de  Educacidn
Secundaria Técnica, pasando a la
Unidad de Centros de Capacitacion de la
SEP.

[

Por dacreto del 11 de sepliembre de
1878, se declard la segregacion de todas
las instituciones de nivel medio basico de
la Direccibn General ds Educacién
Tecnolbgica Industral, conjuntéandolas
en la nuava Direccién General dse
Educacion Secundaria Técnica.

Con estas reglai se ha alcanzado una
clara desconcantracion.

Ctra manifestacién mas de apoyo por 1a
educacidn tecnolégica con Lapez Portillo
la encontramos en la creacién del

Colagic  Nacional de  Educacién
Profesional Técnica, organismo
descentralizade  con parsonalidad

Juridica y patrimonio proplo que
constituye la respuesia de! Estado
Mexlcana a las necesidades educstivas
de ests nivel.

El CONALEP tiene como meta, el
cumplimiento del desarrollo hacional, a
fravés de la capacitacion de personal
celificado & nivel postsecundaria que
demanda el Sector Productivo de
nuestro pais.

Ef 11 de septiembre de 1978 las
Escuelas de Nivel Medio Bésico,
se agrupan en {a nueva Diraccién

General de Educacién
Secundaria Técnica.

En 1978 se crea el Colegio
Nacional de Educacion
Profasional Técnica (CONALEP),
por decreto Presldencial,

publicado en diciembre.

En 1979 comienza a funclonar
Plantelas de Educacién Media
Superior Terminal, an el area da
Agropecuaria.

En 1879 se reanuda el programa
para la construccién de (CECATI)
En 1980 se Integra el documento
“‘Desarpllo  del Sistema de
Educacién Tacnoldégica 1980-
1990, como marco general de
accidn.

En 1981 entran en operaclon
unidades méviles de capacitacién
para el trabajo.

u Educagion, Fin de Siglo, Memoria del Seminario de Analisis sobre Politica Educativa Nacional. Marzo - diciembre 1994, Tomo 1, p.87




“En 1982 operan 302 piantelas de
Educacién Medlo Suparior en DGETI,
137 CETIS modelo terminal, con 100,000
165 CBTIS modelo
propededtico con 167,000 alumnos.

alumnos vy

En 19882 la atencién en ol nivel de
capacitacion para el trabajo alcanza 102
centros de capecitacion, 33 en 1978,
atendiendo un conjunto de &7 mil
personas con més de 60 espacialidades.
17.700 en 1978."%

En 1981 3e inicia !a implantacién del
tronco  ¢omin  del  Bachlllerato
Tecnoldgico en todos los planteles.

En 1982 se integra al marco inductivo de
la Investigacidén tecnclogica “con la
participacién del sistema de Educacién
Tecnolégica y dal CONACYT™.

dae
Educacion, expuso los programas vy

Femando Solana  Secretario
metas gel sector educativo en la Reunién
de fa Republica, celebrada en Acapulco,
de
sefialados por el Secretaro e! namero
dos la Educacién
terminal con el sistema progductivo de

los 5 objetivos fundamentales

indlca “Vincutar

bienas ¥y  Servicios, social y
nacionalmente necesarios ">

E! cbjativo nimero 4 se refiere a la
“Coordinacién y racionalizacién de la
Educacién Superar®

El objetivo nimero 5 insiste en el
“Fomento de la Educacién Terminal de

Nival Medio Suparior™®

En 1981 Bachilleres
Tecnoldgicos en el &rea del Mar,

los

se fransforman en Ceniros de
Estudios Tecnoldgicos.

En 1881 los Centros de Acclén
Social y Educativa y los Centros
de Capacitacion de Ensefanza
Qcupacional, v los Centros de
Capacitaclon para el Trabajo,
forman la Unidad de Centros da
Capacitacion.

En 1882 la Unidad de Centros de
Capacitacién se transforma en
Direccién General de
Capacitaclén.

LH

axz

ETL2010, Junio de 1981, pag. 171

Dogumentp DGET| 20)Q,
Mendoza Avila Eusebio La Educacion Tecnologica en México Pp. 97 - 98

Ibidem.
Ibidem.
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Al llegar al poder el Lic. Miguel de la
Madrid, expuso que las acciones que se
refieran a los programas educativos
fueran planeados por Administraciones,
ambos programas redpondian a los
postulados de! articulo 3° constitucional.
Pusc en marcha una medida para
descentralizar los servicios educatives, 8l
8 de agosto de 1983, abarcando los
niveles de educacion hasica y nomal,
efectuada conforme a las modalidades
de cada entidad faderativa respecto dei
orden juridico, pedagodgico, laboral,
adminlstrativo y financiero.

En 1986 operan 393 planteles de
Educacidn Superior en la DGETI: 165
CETIS, modelo terminal con 87,484
aumnos y 228 CBTIS modelo
bachillerato con 258,767 alumnos.

[

La politica educativa inscribe un proceso
continuo de doctrinas y acciones
encaminadas a la formacién del
mexicano.

Las. directrices ssenciales siempre se
han presertade y 3e sintetizan asi:
desarrolio en forma ammdnica de todas
las facultades del ser humano, fomentar
el amor a la Patria y a la Conciencia de
Solidaridad y poner la Educacién al
alcance del pusblo.

La interrelacién de estas directrices
constitucionales, los planteamientos
derivados de las reuniones y foros da
consulta popular Yy principios
fundamentales del Gobiemo del
Presidenie y Secratarioc de Educacion,
sintatizaron sus responsabilidades para
sy periodo de 1983 - 1988, en 3
propasitos esenclalgs:

El 3 de octubre de 1584, poﬂ
acuerdo Presidencial, sa
astablece el Sistema Nacional de
Orientacion Educativa.

El 6 de noviembre de 1984, la
S.E.P., establece ia Licenciatura
en Docencia Tacnoldgica.

El 21 de enero de 1985 se
publica la Ley para coordinar y
promover el Desarrclio Cientiflco
y Tecnolégico y con ella se crea
el Sistema Naclonal de Ciencias y
Tecnologia, para estimular la
profesionalizacién del personal
docente que laboraba en ilas
Escuelas Secundarnias Técnicas.

El 14 de febrero de 1882 por
acuerdo Presidencial, la Escuela
Nacional de Maestros de
Capacitaclén para e Trabajo
Industriat (ENAMACTD, sq
transforma en Centro de Actuali—
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“El Sistema de Educacion Tecnoldgica
que opera lg SEP, a través de la
Subsacretaria de  Educacibn e
Investigacidn Tecnoldgica, ofrece desde
capacitacidn para el trabajo, hasta el
nivel de Posgrado. Este Sistema cubre
tres areas fundamentales:

1.” Agropecuarno.

2. Industrial y de Servicios.

3. De Ciencia y Tacnologia del Mar.

A través de sus 5 Direcciones Generales
an forma directa.

1. Direccién General de Institutos
Tecnolégicos.

2. Direcciébn General de Educacién
Tecnoldgica Agropecuarig.

3. Direccién General de Ciencia y
Tecnologla del Mar.

4. Direccion General de
Tecnolodgica industrial.

5. Direccidn General de Centros de
Capacitacién.™™

Educacion

Promover e desamollo integral del
individuo y de la sociedad mexicana.
Ampliar para todos los mexicanos las
oporunidades de acceso a fa educacién,
la cultura, el daporte y la recreacién,

Al expresar en ¢! aricuio 3°
Constituclonal 1a naturaleza y los
contenidos de la educacibn, haca

referencia & su proceso mismo, y
establace el tipo de valores, actividades,
conocimientos y habilidades que deben
propiciarse sn el educando, para gue sa
infegre & !la sociedad como individuo
productivo.

Por otro lado, existe una inadecuada
articulacidn de la ensafianza tecnolégica
con la actividad productiva y, por otro
una insuficiente coordinacién con el
Sistema Universitario.

De ahi la importancia de ‘apoyar la
educacion tecnoldgica con bass an los
siguientes puntos:

zacién  permanenté  para eq
personal docente del drea técnico
- industrial (CAP).

El 12 de
inaugura el Centro Nacional de
Investigacion y Desamollo
Tacnoldgico  (CENIDET),
Cuemavaca Morelos.

Ei 27 de abrl de 1887 se
constituye el Consejo Técnico
Genaral de Educacion
Tecnoldgica industrial.

enerc de 1887 se

en

* Decumento B GET.L 2010, Junio, 1987, pag. 23.
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T Tv Revisar a fondo 1a estructura actual del

sistama y las interrelaciones de sus
componentas y sus vinculos con los
sectoras externos, beneficiarios directos
de sus actividades."™

Dar apoyo a la formacion de los grupos
académicos, dadicados a la
investigacion y al desarrollo tecnolégico
en aquellas areas que conduzcan a un
mejor aprovechamiento de nuestros
racursos naturales, a la sustitucidon de
materiales & instrumentos de
importacién, a la produceibn vy
conservacion de  glimentos,  al
mejoramiento de la salud, al impulso da
las comunicaciones, al aprovachamiento
de las fuentes convencionates de
energia y al desarclio de la
petroquimica y la metalurgia en todos
SUS aspectas.

% Los datos sobre la creacion de 125 instituciones y la3 leyes y reglamentos sobre educacion tecnoldgica, fueron tomados de Crpnoloyia del sistems dg Educacion

Tegnologica D.GET L 2010, Junio 1987,
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v integran verticalmente las escuelas
tacnologicas para disefiar equipamiento
para talleres y taboratorios que permitan
sustituir imparticiones y racionalizar el
uso da los recursos,

v Construir con el programa de
seguimientos de los egresados de los
niveles medios, superior y posgrado, ¢on
el propésito de adecuar la curricula.®

v Para dar cumplimiento a |a fraccién Il del
articulo 3° Constitucional que nama la
educacion paricular, la SEP concedié
131  autorizaciones para educaddn
primaria, secundaria y terciaria.

* De la Madrid Hurtado Miguet. Primer Informe de Laborey, 1982 - 1983, pag, 19



Pasando a otro apartado,

ancontramos con 8! Gobieno de Carlos

nos

Salinas de Gortan, quien expresa que Ia
aducacién modarna a la que aspira al
pais exige revisar los métodos de
ansefianza - aprendizaje.

Los sistemas y recursos pedagogicos
pertinentes pera cada nivel educativo,
adaptados a las diferancias culiurales de
cada region.

Aqui se trata de buscar [os mecanismos
aducativos para hacer (til y efectiva !a
aducacion.

Con respecto a la capacitacién para el
trabajo, se invita a los mexicanos a
participar en  las
clentificas y tecnoldgicas que permitan
obtener los cambios deseados.

La modarnidad exige que la educacidn
terminal realice un replanteamiento de
sus objetivos y establezca un proceso de
aducaciin continua, para que sus egresg

investigaciones

Se trata de encontrar un Sistema
Educativo Nacional conformado firme en
flexble a Ila
riqueza culiural de las regiones.

las bases nacionales,

El modelo educalivo consta de cuatro
componentas: el Filosdfico, el Tedrico, el
Politico y el Proceso Practico Educativo.

El compenante Filosdfico se nutre del
ariculo 3° Constitucional y de #&l toma,
entra otras principios, |a obligatonedad y
gratitud de la educacion primaria.

En el componente Tedrico, concibe a la
educacion como un esquema, en €l cual,
las relaciones con el entorno con los
demés y consigo mismo, constituye el
‘Qué” y los  métodos,
lenguajes, el "Céma”.

valores vy

El tarcer componente, es iz fusion de io3
dos anteriores y conlleva |a ravision y
reelaboracion g fondo, de la naturaleza y
contenido de la educacion.

€l cuarto y ditimo componente del nuevo

e
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dos tengan la posibilidad de continuar

sus estudios, con la revalidacion
comrespondiente o Incorporarsa al Sector
Productivo.

El Presidente ratifica su apoyo ai |.P.N.
an todos los sentidos.

A su vez la S.E.P. impuso también en la
aducacion media Superior y Supaerior
Tecnolégica, el Programa Micro S.E.P.
“El Programa Micro S.EP., pretende
familiarizar & los maestros y educandos
en la utilizacién de la computacién como
auxiliar didéctico del proceso ensefanza-

aprendizeje."¥

Madelo educativo, es el proceso y
practica educativas en la escuela y en la
sociedad ¥
Per otro lado se indica que el
conecimiento técnico debe ser utilizado
para conducir, en una fortna razonada,
hacia una especializacidn que pemmita
asumir {a conexién crecienta entre las
diversas ramas del conocimiento, pera
buscar una coordinacién soclalmenta
productive de
imagingcion y creatividad.

Se formult el Programa Nacional para la

ciencia, tecnologia,

modemizacion de la Educacién Bésica,
fue suscrito por los Gobemadores
Estatales, las Autoridades Sindicales y i
Dr. Emesto Zedillo como titular de la
SEP.

En el articulo 35 de la Ley General da
Educacidn, se indica que el nivel basico
comprende &l nivel praescolar, primaria y
secundaria y el Estado tisne la obliga--

y]- Como

pate del Sistema
Educative Nacional, la DGETI se
basa en kneamientos propuestos
por la S.EP. y la Subsacretaria
de Educacibn e [nvestigacién
Tacnologica.

la DGETI
elabord su programa de accidn
1989 -~ 1994, mecanismo Qque

Con basa en ellos,

otorga los lineamientos basicos
de Desarrollc y Modemizaclén
que han orientado los procesos
educativos en todos los Planteles
y Unidades Adminlstrativas del
Subsistema.

Las plantales antes mencionados,

sé denominan: Centros de
Estudios Tecnoldgicos y de
Sarvicios {CETis).

Centros de Bachillerato
Tecnoldgico Industrial y de

Sarvicios (CBTis).

* Salinas de Gortari Carlos. Informe de | aborey. 1990 - 1991, Pag 30
' Salinas de Gortari Carlos. Informe de Labores. 1990~ 1991, Pag 20
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Pasando a otro apartado,
reflexionaremos sobre la educacion en la
Administracion del actual Presidente
Ermesto Zedillo Poncae de Ledn.

"En el Programa de Desarrolla 1995 —
2000, sa posiulan dos opciones a nivel
Medio Superior en guestion educativa
que son:

£l Bachillsratc que se ha llamado
Propedelitico  porqua  sive  de
antecedente parg cursar  estudios
superiores con su modglidad bivalents,
porgue, ademas prepara para
desempefar alguna actividad productiva.
La Educacién Profesional Técnica, que
forma y capacita al estudio para el
ejercicio de un trabajo productive.

se puede
planteamientos de la
Tecnolégica no han cambiado.
Y se considera que el Bachlllerato
atiende a 83% total de la matricula.

Como observar, los

Educacion

v

cion de atender toda esta demanda
educativa.

"Los propositos que se exponan en el
“Programa de Desarrolio Educativo 1395
- 2000
promaver la _calidad de ja educacion y su

son. fomentar la equidad,

pertinencla. A fin de que el pais sa
desarrolle con justicia, democracia,
libertad y dignidad.™'

“Expresa el Sefior Presidente que serd el
inicio de una nueva sociedad con
oportunidades de trabajo productivo y
participacién democratica y nacionaiisia.

Se educaré para 1a salud personal y el
cuidado de nuestros racursos naturales.

Se
econdmico, para la
fortalecer la Unidad de ja Nacidn,

aducard para el crecimiento

justicia, para
Inculcando el aprecio por nyestra
Historia, vigorizando nuestro sentido de
pertensncia y el orgulio de nuestra

identidad y cuttura.”*

Actualmente cuents con 164
CETis y 260 CBTis, hacienda un
total de 424 planteles y coordina
ademas, 15 Colegios Clentificos y
Tacnoldgicos de los Estados.
{CECYTE).

Ofrece 153 carreras distribuidas
en @reas de conocimlento y
modalidad educativa.

Con base en lo antes sedalado,
pasaremos a otro apartado. Los
Plgnes y Programas de Estudio
de la DGETI.

:; Educacion “Fin de Siglo”,

iv, ipnal, Marzo -~ Diciembre 1994. Tomo I, pp. 90 - 91,

9, “Programa de Desarrolic Educative. 1995 — 20007 pp. 34.
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- ElI 58% corresponde al bachlllerato
propededtice y e la modelidad bivalente, y o
25 % afa Educacién Profesional Técnica."*

Constituclén como Ley méxima de
nuestro Sisterna Jurldico estipula ias
Normas que regiran todo tlipo de
educacion.

Dichos Preceptos se presantan en los
articulos 3° frase XXV, 115 frage X y
123 frase XlI, Xill y XXXiX que expresan
la Filosofia que en materia educativa
orienta las acciones del Estado.

“El articulo tercero Constitucional incluye
dentro de las treinta garantlas
individuales a las cuales tisnan derecho
tado mexicano que se manifiestan an:

La educacidn que imparie el Estado
Federal, Estados y Municipios, tanderé a
desarrcllar armdnicaments todas las
Facultades del Ser Humano y fomantard
en ¢l a la vez, o) amor & |a Patria v Ia
Conciencia de ia Solidaridad
Internacicnal en la independencia y en 1a
Justicia; deberd basarse en el Progreso
Clentifico, ser Democratica, Nacional y
Laica™

“ thidem, P. 37

En cuantc al aspecto Legal, (]

“ Congtitucién Politica de los Egtados Unidas Mexjeanos, Ed. Trillas. México, 1992. P. 10
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1.2 FUNDAMENTOS E INSTRUMENTACION DE LOS PLANES DE ESTUDIO
DE LA DIRECCION GENERAL DE EDUCACION TECNOLOGICA
INDUSTRIAL (DGETT).

En otro renglén hablaremos de fos Planes y Programas,

Los Planes de Estudio de las carreras impartidas por la DGETI, se caracterizan por
su contenido, €l cual cumple los requerimientos del Sector Productive de Bienes y
Servicios; su estudio tiene una duracién de seis semestres; fa Educacién Tecnolégica
se imparte a nivel nacional. “Asi mismo, en 1989 y 1990, se establecieron normas para
ta rewsnén. actualizacién y modernizacién continua de los planes y programas de
estudio™

Al respecto, en estas instituciones opera el Sistema Institucional del Desarrollo
Curricular Participative, ¢l cual involucra de manera participativa a los sectores:
Productivo, Social y Econdmico, en congruencia con el avance cientifico tecnoligico y
las necesidades del Sector Productivo, tomande en cuenta que el curriculo de acuerdo
a Hilda Taba y Tyler. “Es un instrumento para preparar a la juventud,
proporcionandoles conocimientos con caracteristicas especificas, y 1a ciencia y la
logica como sustento metodolégico y racional para la explicacién de los fendémenos de
1a naturaleza, la sociedad y el hombre en el que se concibe el conocimiento y el
aprendizaje como proceso dinimico y continuo que contribuyen al desarrolio mental,
social y emocional del individuo.

A contineacién y con base en R. Tyler, trataremos de analizar e interpretar el
curriculo. Tyler muestra 1a logica de este proceso planteando tres proposiciones gue
son;

a) La propuesta de un método racional.
b) La diferencia entre curriculum y sistema de ensefianza.
¢) La relacién entre experiencia y control.

Bajo la idea de método racional se entiende la posibilidad de analizar e interpretary a
sa vez ofrecer procedimientos. En este sentido Tyler indica que para poder manipular
la realidad, sirve de guia ef uso de la accibn racional como primer paso; asi mismo,
sefiala Ia diferencia entre carriculo y sistema de ensefianza, indica que el curriculo es
[a posibilidad de ofrecer conocimiento que permita la creacidn de opciones
alternativas y que delimiten finalidades; es decir, los fundamentos del Plan, por otra
parte, Sistema de Ensefianza es ¢l que da los procedimientos e instrumentes para
encarar el programa de estudio y volverlo eficaz en relacién escolar, precisando ain
mis, (curriculum) es fundamentacibn, (programa) es operativizacion; asi el tercer
punto sefiala los tipos de relacién logica en qoe se ordenan fos elementos del proceso:
oh]etwos, expenenc:a y evaluacién, siempre teniendo en cuenta el concepto de
experiencia como eje estructurante del programa escolar y eje.™™

4 Educacion de fin de Siglo. Memaria del Seminario de Anilisis sobre Polizica Educativa Nacional, marzo-
dic. 1994, Tomo 1. Pag 91, 1995.

* Remedi Eduardo. Racionalided y Curviculum, Destruccion ge un modelo, P 101
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La idea es plantearse metas fundamentadas racionalmente, con base a un trabajo
analitico que elimine la subjetividad, asi como, buscar comportamientos significativos
encaminados al logro “del deber ser™, es decir, de lo que rodea al sujeto su ambiente,
hogar, comunidad, etc. Asi el aprovechar la energia libre canalizdindola a intereses
utiles del alamno.

En conclusién, el espacio curmicular cabre una carencia, una falta entre el Ser y el
deber Ser. Para lograr lo anterior también es importante observar y recoger los
valores cientificos que 1a sociedad ofrece y profesa, Tyler lo plantea como fa consulia a
la vida contempordnea.

Despoés de este breve anilisis cabe sefalar que la metodologia para el disedo
curricular retomado por la DGETI es el siguiente:

Deteccion de necesidades y diagnbsticos.
Fundamentacitn de 1a Carrera.

Perfil académico Profesional.
Organizacién y Estructuracién Curricular.
Elaboracién Curricular,™”

o=

Como se puede ver, retoma alguna base def plan planteado por Hilda Taba qoe a
continuacién daremos:

Diagnastico de las necesidades.

Formulacién de objetives,

Seleccion det contenido.

Organizacién del contenido.

Seleccitn de Ias actividades del aprendizaje.

Organizacién de las actividades del aprendizaje.

Determinacién de 1o que se va a evaluar, 1a manera y los medios para hacerio.

A R ol e

Asimismo, recomienda que el contenido y fa técpica de los procesos educativos,
incluyendn el curricolo funcionen, deben ser constantemente reencavzados de acuerdo
a lo que estas ciencias van descubriendo y las necesidades que presente el desarrollo
de la sociedad.

Para eflo es necesario definir con exactitnd lo objetivos que persigne la institucion,
para definir fos contenidos que deben contener las asignaturas seleccionadas, asi como
tas actividades de aprendizaje para ¢l logro de los objetivos y 1a forma de elaboracién.
Por otro !ado, cabe destacar que las asignaturas, por ningin motivo, se deben incluir
por tradicién, presién legislativa, sino como respuesta a las necesidades reales del
educando, y basdndose en el método cientifico,

Después de lo anterior, es importante seifialar las metas que persigue la DGETI:
L Integrar y operar ¢l Sistema Institucional del desarroflo curricular
participativo para 1990,

7 S E.P. DIRECCION GENERAL DE EDUCACION TECNOLOGICA INDUSTRIAL. Modelo Académico.

Agosto 1990,
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1.

También se indican los lireamientos para la elaboracién de Programas de Estudio de

Actualizar al 100% los Planes y Programas de Estudio para 1990,

Integrar um sistema con cardcter permanente para ia actoalizacion y
reestructuracion de Planes y Programas de Estodio, inicidndose a partir de
1990,

Crear o liquidar carreras tecnolbgicas de acuerdo a los requerimientos del

sector productivo de bienes y servicios, para 1990,

Organizacién y estructuracién del curriculo.

Ia DGETT:

a)
b)

8.

9.

Datos Genernles: ubicaciin del Programa dentro del Plan de Estodios.
Introduccién: es una descripcién general del Plan de Estudios.
Justificaciton de la Asignatura: con relacién al Plan de Estndies.
Objetivos: reflejara el aprendizaje que alcanzari el alumno.

Objetivo terminal: el programa,

Objetivo por cada unidad tematica.

Presentacion de Ia unidad: breve descripcién de los temas,

Contenido temitico: relacion del tema que integra la unidad.
Elaboracién: forma y tipos de evaluacion,

Bibliografia: bisica y complementaria por unidad.

Recursos: los necesarios para la conducciin del proceso ensefianza-aprendizaje.

10. Tiempo estimado para el desarrollo de cada unidad tematica.®




1.2.1 Potencial y Limites de la Educacién Tecnolbgica.

La educacién tecnoligica permite, mads que cualquier otra modalidad escolar, la
articulacién entre culturs socio — humanistica, cientifica y tecnolbgica; Ia casi
totalidad de las materias en los planes de estudio de los bachillerates, son
exclusivamente socio - humanisticas y cientificas, introducen una articulacién eatre
ciencia y tecnologia, es decir, entre proceso tecnolégico v su explicacién cientifica, Es
lamentable que en la actualidad, gran parte de las materias socio — humanisticas, en [a
educacién tecnolégica, sean consideradas por directivos y estudiantes, como materias
de refleno, dado que se ubican al inicio de tos Planes y Programas y se articnlan de
manera insuficiente con e} quehacer profesionat.

Pero atn asi, la educacién tecnoligica, es la iinica instancia formative que articula
ciencia, tecnologia, técnica y habilidades especificas como podrd analizarse en el
signiente plan de estudio:

PLAN DE ESTUDIOS DEL BACHILLERATO TECNOLOGICO.
EN ELECTRONICA

Vigencia: Septiembre 1991 CLAVE TEC-92 CREDITOS 334,
Semestre | Objetivo General
Matematicas | TPTC Desarmoliar las habilidades para operar
Aritmeética y 5§ 0 5 10 ¢on pameros, en e sistema decimal, -
Algebra. asi como, el manejo del lenguaije aige-
braico.

Taller de Lectura y TPTC Desamollar en el alumno la capacidad -
Redaccion {. 22 468 de informarse y de utitizar el matenal -

Escrito de manera eficiente, con el fin -
de expresarse con claridad y precision,
tanto en forma oral como escrita.

Quimica TPTC Al término del curso ef afumno conoce-
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Lengua Adicional at
Espanol.

Dibujo |.

Seguridad
Industrial.

Tecnologia y

Taller de Electrdnica .

Actividades

325686

TPTC

22 4 8

TP TC

04 4 4

TP TC

22 4686

TPTC
16 78

TP TC

ra, el campo de estudio de la quimica,

explicara los conocimientos basicos de
esta ciencia, en la resolucidn de proble
mas, conceplos vy fijara las bases nece
sanas para cursos posteriores de esta

materia.

Promover la comprension de textos de
lengua extranjera, desarrollando fos ¢o
nocimientos, habiidades y estrategias
de lectura, linglistica, a fin de promo—
ver la actitud de critica frente a la lectu
ra.

El alumno se capacitara para dibujar fi
guras geomstricas en materia @ isomé-
trico. Asi como, dibujar piezas mecany-
cas simples.

El alumno conocers las formas de se-
gunidad industnal, igual que las institu-
ciones que laboran a nivel nacional e
intermacional, como la finalidad de que
se concienticen de la seguridad preven
tiva, para lograr su integridad fisica, or
ganica, menta; al igual que obtener su
mejor estado biopsicosociat persanal,
famiiar y la de todos los que io rodean.

Ef alumno conocera, manejara y aplica
ra las normas de capacidad refaciona—
da con el taller, asi como, las diferen—
tes formas de generar energia.

Coadyuvar al desarrofio integral del -
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Cocumculares.

Semestre II.

Matematicas |i.
Geometria y
Trigonometria.

Tafler de Lecturay
Redaccion |,

Quimica Il

Lengua Adicional
Al Espadiol.

Dibujo il

03 33

educando, equilibrando el grado de co-
nocimientos técnicos con el mejor ren-
dimiento fisico, cultural y deportivo.

Sera capaz de manejar un lenguaje al-
gebraido y la habilidad para operar con
polinomios y resclver ecuaciones de -
primer y segundo grado.

El alumno comunicard Sus conocimien-
tos, ideas, juicios y valores en forma -
oral o escrita con claridad, ademas de
desarroiiar el gusto en el analisis de -
textos.

Al término del curso, describira los com
puestos quimicos que imeractivan en —
las reacciones quimicas, asi como, los
factores que intervienen en el equilibrio
de los factores guimicos.

Promover la comprension de textos de
lenguas extranjeras, desarrollando los

conocimientos, habilidades y estrate—
gias de lectura.

El alumno se capacitaré en piezas me-
canicas (levas, esifrase, etc.) aplicando
conocimientos adquiridos en Fisicay -
Matemaiicas, también sera capaz de -
Manejar adecuadamente las técnicas
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Biclogia.

Tecnologia y Taller
De Electrénica tl.

Actividades
Cocurriculares }.

Semestre il
Matematicas i

Geometria
Euclidiana

Fisica l.

TPT C
32 58

S 05 10

de rotulado y entintado, tan necesarias
en |a presentacidn de trabajos acordes
a su especialidad, aplicando en eflo nor
mas Nacionales e intemacionates,

El alumno interpretara racionatmente —
los fendmenos bioidgicos generales, en
funcién de los esquemas teérico practi-
¢os acuales, y contribuird a la sohucion
de problemas de interés individual y de
su comunidad, asi como, desarroilara
una actitud de respeto hacia todas las
formas de vida.

El alumno conocerd, manejara y aplica-
ra los principios basicos que regulan el
Magnetismo; sus caracteristicas, aptica
ciones y utilidad del manejo de la co—
miente directa, célculo y aplicacion de —
los circuitos resonantes.

Integrar su capacidad fisica, deportiva
y cultural, introduciéndolo en las dife—
rentes actividades deportivas y cuMtura-
les (talleres).

Conocera el modelo axiomético deduc-
tivo de la geometria euclidiana; conoce
rd la importancia de sus construcciones
y resultados geométricos en el desamo-
lio de otras ciencias.

Conocera los conceptos y procesos fi-
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Quimica i

Electrénica

Métodos de
nvestigacidn {,

Elementos de
Teoria de Controf.

Tecnologia y Taller de
Electrdnica .

sicos en la base para el entendimiento
de gran parte det mundo que nos rodea

Al término det curso el alumno interpre-
tara las estructuras de los compuestos
organicos, manejara ef lenguaie de la
quimica orgénica y entenderd ios prin-
cipales organicos, asi como, sus imph-
caciones socio — econdmicas.

Al términe de este curso et alumno se
familiarizara con las fuentes de alimen-
tacién, procesadores de sefial, con fos
sistemnas de transmision y recepcion, -
estudiandolos desde el punto de vista —
de su funcidn at nivel de unidades es—
tructurales o bloques de diagramas es-
pecificos.

£l alumno conocerd las principates ca-
racteristicas de las ciencias, logrando
analizar aspectos de la Historia de tas
Ciencias y de ia Tecnologia, conocera
las principales fuentes de informacion y
SU USO.

Al término del curso & alumno obten--
dré los conocimientos que lo capaciten
en el manejo y los principios operacio-
nales de los dispositivos de control, asi
como, sus aplicaciones a las diversas
ramas de la industria.

Al términa de este curso el alumno esta
r4 capacitade para conocer, utilizar y -
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Computacién

Semestre 1V

Matermaticas IV

Trigonometria

Fisica |l

Introduccién alas
Ciencias Sociales

TP TC
23 57

TPTC

50 5 10

TPTC

TPTC
4 0 48

apticar;

- El generador de audiofrecuencia.

- El osiloscopio.

- Armado de dircuitos en el tabiero.

- Ventajas desventajas de los diodos

semiconductores,

- Vemajas y desventajas de los
transistores.

- Circuitos amplificadores.

€1 alumno adquirira los conocimientos

basicos de una computadora y a la vez

pueda usar un lenguaje de programa—

cidn,

El alumno conocera los fundamentos -
tedricos de ias funciones trigonometri—
cas, logaritmico y exponendial, suficien
temente bara resolver problemas préc-
ticos que han presentado a los hom—
bres de diversas generaciones y que -
siguen teniendo actualidad.

El alumno comprendera tos conceptos
¥ procesos fisicos que son parte del -
mundo que lo rodea.

Conocers el espectro det campo de es-
tudio de fas ciencias seciales, su meto-
dologia y defimitacidn, y le dara los ele-
mernitos que le facilitaran su incorpora—
cidn a la sociedad, proporcionandole la
formacion ética, humana y profesional.



Circuitos Légicos

Métodos de
Investigacion i,

Desarrofio Motivacional

Tecnologia y Taller
de Electronica.

Circuitos Electrénicos

TPTC
40 48

TPTC
40 438

TPTC
30 36

TPTC
16 78

TPTC
40 48

E! alumino obtendrd los conocimientos
bascos que le permitan comprender el
funcionamiento de fos equipos que utif-
zan sistemas digitales.

El alumno estara capacitado para escri-
bir un reponte de trabajo, haciendo uso
de cuadros y graficas, y sera capaz de
analizar criticamente, otras formas de
conocimiento y tendra una opinién fun-
damentada réspecto a los diferentes -
sistemas de generacidn del conocimien
1o, y tendra presente que no existe sélo
un criterio y metodologia y racionalidad
cientifica.

ET afumno conocera tas herramientas
del pensamiento creativo, para su aphi-
cacién en la vida diaria.

Ei alumno tendra conocimientos sobre
et comportamiento de los semiconduc-
tores comunmente utilizados, asi como,
dircuitos de conmutacién, con esto al—
canzara una vision més amplia de las -
caracteristicas generales de los semi—
conductores para su empieo en los cir-
cuitos.

E! estudiante adquirira los conocimen—
tos bésicos adecuados para el analisis
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Semestre V.

Matematicas V.
Geometria Analitica

Fisica il

Historia de México

Electrénica Digital

TPTC
50 5 10

TPTC
32 58

TPTC
40 48

TPTC
22 468

de circuitos electronicos y preparario —
para cursos avanzados de estudio, —
bien en el campo de Potencia o en ef —
Electronico.

El alumno conocerd una metodologia —
basada en los sistemnas de coordena—
das para e! estudio de propiedades de
figuras geomeétricas mediante medios
algebraicos.

Describiré el movimiento arménico sim
ple, las caracteristicas de los tipos de
ondas aplicando estos conceptos al so
nido y ala luz.

Adquirira los conceptos basicos que
explican las propiedades electromagng
ticas de la materia, analizando el movi-
miento de las cargas y estableciendo —
las leyes que las rigen vy ios fendmenos
que se producen.

El alumno serd capaz de encontrar ias
expiicaciones del México que le ha toca
do vivir; conocera las caracteristicas de
cada época y las consecuencias que -
los hechos histéricos tienen en la actua
lidad.

El alumno recibira los principios basi—
cos de los funcionamientos y caracte—
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Friosofia TPTC
40 4 8

Desarmollo Organizacgonad T P T C

03 3 3
Tecnologia y Tailer TPTC
de Electrénica V. 16 7 8
Electronica Industrial 1. TPTC
4 0 4 8

risticas de memoria de los principales
circuitos de idgica secuencial, tan im—
portante por su utilizacion en los equi-
pos que utiiizan circuitos digitales.

El afumno at final del curso, conocerd
la problematica filosdfica y el iratamien-
to que ke han dado [as principales es—
cuelas filosdficas contemporaneas: pro-
piciando que el atumno guie su propia
actitud frente a dicha problematica, -
ademds conocera ef marco ideologico
que ha generado en Latinoamérica, y -
adquiera una actitud critica que mvolu-
cre un pensamiento berador.

El alumno comprendera la importancia
de desarrollar el potencial creativo para
la generacion de nuevos productos, -
procesos o transformacion de los ya -
existentes. Utilizara los procesos de -
pensamiento que interviniera en la crea
tividad, a través de dichas estrategias
para €l analisis y evaluacion de innova-
ciones concretas y abstractas.

Al término del curso el alumno conace-
ra el compartimiento de los componen-
tes basicos digiales y la implementa—
cién de circuitos relativamente comple-
jos, a partir de ios mismos.

El alumno adquirira los principios bési-
©os de los dispositivas y sistemas de -
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Semestre VI.

Estructura Socicecondmica T P T C

de México. 40 48
Electricidad V1. TPTC

40 48
Labaratorio de TPTC
Electronica. 34 7 10
Tecnologia y Taller TP TC
de Electrionica V1. 16 78

control, utitizados en et control indus—
triaf, asi como, tambien conocera los -
dispositivos y circuitos que pueden in-
terreiacionarce para tomar sistemas —
dtiles en la aplicacion industiiat.

£l alumno sera capaz de anafizar criti-
camente ia realidad inmediata de su -
pais, adquiriendo asi una forma de con
ciencia de su realidad y su participa-—-
cién como agente de cambio.

Al témimo de este curso, el alumno se-
ra capaz de analizar las partes y las -
caracteristicas de la generacion, trans-
formacion, transmision y distribucion de
la energia eléctrica, ademas conocera
materiales y acciones para efectuar —
una correcta mstatacidn eléctricay —
ejercitara e interpretara diagramas y —
circuitos eléctricos en serie y paralelos.

Al término del curso, describira las -
areas que integran una estacién de TV
asi como, la transmisién y recepcion de
sefales de T.V., comprendiendo ef as-
pecto técnico, asi como la aplicacidon -
de circuitos basicos en receptores de
TV

Al final del curso, e alumno conocera
ef manejo de monucils de sermconduc-
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Electronica Industrial,

TPTC
40 4 8

tores, hojas de especificaciones con -
respecto a las caracteristicas de méaxi-
mos y minimos de operacion, asi como
el manejo de herramientas y equipo -
utifizados en el trabajo electronico.

£l alumno estara capacitado y familia-
rizado con los dispositivos de control —
de potencia eléctrica, a partir de los -
dispositivos semiconductores, sus fun-
cionamientos, operacion y control, asi
como conocera los dreuttos basicos de
cada uno de ellos, para explicar su fun-

cionamiento y aplicaciones,
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De Acuerdo a 1o que muestran los siguientes concentradoes, paede
observarse ademas de algunas corrientes pedagogicas, la relacidn en cuanto a Ia
conceptualizacién de varios de los elementos con los que se puede afirmar que la
educacion  tecnolégica promueve en el sujeto una formaciéon instrumentada con
caracteristicas especificas goe nos permiten visnalizar gue en dicho proceso edocative
se centra la utilizacidn de un lenguaje en el que se aplica una pedagogia directiva,
autoritaria e institucional, con cierto parecido también al de una escuela tecndcrata en
donde cuyo objetivo es el de formar recursos humanos para la empresa - lo menciona
Margarita Pansza®” al reformar a Vasconi - en donde se indica que a 1a educacidn se
ta toma como un cientificismo en donde todo queda bajo ta supremacia de la logica y
la ciencia. También apoyada en la psicologin conductista tiene un cardcter
instrumental que no supera el modelo tradicional, ya que se fundamenta en el

pensamiento pragmitico.

* Pansza Masrgarisa & al, Fundamentacion de la Didiciica, 8* Ed. GERNIKA, tomo } pag 51



PEDAGOGEA AUTORITARIA O INSTITUCIONAL

ELEMENTOS A CONSIDERAR:

Es sometido & Lna auloridad arbirane y todopodercsa, es materia pima 2 moidear, coarnando su lioertad
HOMBRE considarandolo como una ideclogla autoritaria y cultivando en 41, miedos y frustraciones creandole ademas la
necesidad de autoridad.

En |2 ara de ia globalizacion, en donde e imperiosa la necesidad de preparar individuos, para que se integren al
MUNDO sector produdtivo,

CULTURA Son todes los conocimientos que e transmiten de generacidn en generacion.

Las necesidades de vigiiancia predominan sobre la edlcacion y, |a obediencia clegs, ©S antes que al diaiogo abierto |
PENSAMIENTO |y cooperativo.

EDUCANDO Es un recipiente que va a sar lienado, como algo a moldeer o a domasticar y carece de poder.

Que reproduzcan la realided social, contenidos ajenos a la problemética de los alumnos y que permitan el
CONTENIDO mantenimianto y perpatuacidn de la gominacién y discriminacidn social.

Es la agencia, el que posee ol saber y ol podar, ensefa a los alumnos, proyectando un autonitarismo gue séio
PROFESOR produce amasestramiento y sumisién, ignorando al individuo como tal,

Parte dal principic de la automativacién y la autodireccion, éstos son fundamentales para el aprandizeje eficaz,
METODOLOGIA | ademas se dabe cambiar la disciplina artificial, que se da & través de sanciones arbitrarias. Lo métodos de
ensefianza aprendizaje no deberdn ser impositivos, se daben basar en ias libres investigaciones de los qus apranden,

En la escueia se debe suprimir toda coercién a través de examen, premios, castigos, efc.; la eScuela debe serun
ESCUELA lugar de liberacidn de la ignorancia y la domasticacion social.

* Fontan Jubero, Pedro. La escusta v sus aliernativas de poder, CCAC. BARCELONA, 1978, PP. 129, 130,
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PEDAGOGIA AUTOGESTIVA, AUTORES: M. LOBROT, FERRERI, GUARDIA, AS NEIL, ROGERS (Padre de la
no - directividad en psicoterapia).

ELEMENTOS A CONSIDERAR:

Se puede decir que esta pedagogia crea fuluros inedaptados e inconformistas, con el sistema social vigante, ya que

HOMBRE hace que cuestione sus fundamanios, que considera injusios y desee un contexto més humano, Por fin recobra
importancia come individuo; consciente de gus es parte importante de una colectividad, con |a cual debe participar.

MUNDO Se trata de crear seres libres en un mundo libre.

CULTURA La cultura autogesiiva, s preocupa mas por la personalidad y el carécter det individuo, que por la instruccién, es

N decir, le importa mas o emocional y lucha por |a libertad, combatiendo la autoridad.
PENSAMIENTO El antiautoritarismo, cuyo principio basico de fa tibertad como medio y fin de la escuela.

Se |e considera un ser libre de coarciones, se le da la palabra, se le permite la autarregulacidn persinal y autogestion

EDUCANDO social; tiene la posibilidad de analizar sus problemas individuales y los conflictos socieles, comunicar sus emociones,
Pertensce & un grupo soberano, que a su vez loma decisiones colectivas y establece un reglamerito con normas da
convivencia.

CONTENIDO Van enfocados &l individuo, se le ansefa a expresarse libramante, & que viva sin miedos, en donde aprenda a
raspetar y ser respatado, con una aclitud flexible, abterta y comunicativa,

Pasa a ser un instrumento a disposicién de los alumnos, pase el poder a los alumnos para convertirse en un
animadar del grupo, camo lo llama Lobrot.

PROFESOR Ademss organiza la actividad y asegura los intercambios de la clase, respetando las decisiones de los alumnos,
permitiéndoles {a posibilidad de autogestionar su vida escolar y su propio proceso educaliva, alentandolos a tomar
decisiones.

Los contenidos van a poner énfasis en el trabajo manual de los nifios, con base en nuevos procedimientos didacticos,

METODOLOGIA | qus responden a nuevos objetivos: organizanda una discipling personal, libremente aceptada que prepare &l nuevo
ciudadano, en un hombre consciente y digno.
Aprende — haciendq, cita Jesus Palacios a Pieget “no se debe poner el acento an la transmisidn de acabados hechos
listos, sino en la actividad creadora y constructiva del nifio; que garantice un aprandizaje auténtico, vivo y real, que
considere que of niflo es libre ¥ debe vivir an su ambiente da libertad."*'

ESCUELA Margarita Pansza considera las siguientas consignas de la ascusela nueva:

1. Desarrollo de la parsonalidad, revalorar conceptos da motivacién, interés y actividad.
2. Liberacion del individuo, reconceptugiizando |a disciplina, favarece la cooperacion.
3. _La exaltacién de la naturaleza, |a capacidad creadora, fortaleciendo la comunicacion 5

# Palacios, Jesis. Tendencias Contenpurfineas para una Escuels Diferentg, Revista Cuadernos de Pedagogia, No. 51, pp. 8-9, Madrid, Espafa, 1979
32 pansza, Margarita, fer. al.] Fundamentos de Ia Didactica. 8* ed. Tomo 1, Gemika, pp. 53 '
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PEDAGOGIA DE LA ESCUELA CRIiTICA,

ELEMENTOS A

HOMBRE

CONSIDERAR:

[El ejercicio integral del hombre, @5 @ dlemento real de maduracién psicolbgica y de progreso sogial que debe
transfarmar las instituciones que al mismg crea, evitando el mecanismo an la educacion,

CULTURA

PENSAMIENTO

EODUCANDO

e e e e e e

CONTENIDO

"[ 8 necesidad de I renovacion de la ensefianza no puede ser separada del replanicamiento de la sociedad.

Propotciona alementos para |a renovacion de 105 ralas de profesoras y alumnos, los curriculos y 1a organizacion |
ascolar.

| ¢ aprends a través de |a accion y réflexibn conjunta da profasores y alumnos. El conodimientc asi adquinido, se |
convierte en instrumeanto de indagacion y actuacian sobre la realidad, ya que no es una informacién acabada sino
un saber que s enriquace y construya,

]

Recupera el derecho a la palabra y & I refloxién sobre su acluar concreto, asumiendo el rol dialéctico de la
contradiceion y el conflicto en el acto edugcalive, que le permita un proceso de concientizacion.

implica un pronunciamianto en conira de [@s posturas ds fa educacion mecanizada,

PROFESOR

El docente debara tenar una formacion didactica, que lo ayude a la transfarmacion de su labor, pero sin alvidar el |
cuestionamiento de la escuela misma, su organizacién, sus finalidades implicitas y explicitas y curriculos,

METODOLOGIA

ESCUELA

Crear nuevas técricas de ensenanza cﬂ; utilicen docentes | y'faumnos paré E-'ﬁr_iaé—éprendizajas;;si aprande
mientras ensefia y viceversa.

Es una institucién social regide por normas que intervienen en la relacion pedagégica del docente.
Es un centro da contradicciones psicoldgicas, acontmicas y politicas. Al respecto, ef docente puede cuestionar su
propia autoridad, que lo conduce a alguna forma de autogestion; gue Io enfrenta al autoritarismo — pedagogico.

* Ibidem, p. 57
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PEDAGOGIA LIBERADORA = LA ESCUELA NUEVA.

AUTORES: DEWEY (£.1i.), CLAPAREDE, DECROLY, KERCHENSTEINER Y FERRIER] (EUROPA). Ea un movimiento de renmovacion
pedagégica, en donde los educadores estin convencidos, que los grandes males como las guerras son consecuencia de log errores

educativos.
ELEMENTOS A CONSIDERAR:
T T TTErfaliza g significacién, valor y dignidad de la infancla a centrarse an jos interases espontanaos del niia y potenciar |
HOMBRE su actividad, libertad y autonamia, desarmollc de la pearsonalidad.
T T TMUNDO | Considera que Io importante pars la educacién estaba fuera del aula, en ta vida. ]
- " "] 8e centra an Ia evolucién psicoldgica del nifio, se anhelaba lo imaginative, 1o intuifive, mas que lo racional, de ahi
CULTURA que se buscera €l contacto con te naturaleza,
- | Se enfatiza en rar al nino para el triunfo da! espiritu sobra fa matena, desarroflando en &1, la cooperacidn y la |
PENSAMIENTO | soicardog 0 T P 4
T T T84 abjetiva @5 que el Ao viva falizmente su infancia, propiciando el desarrollo de su parsenalidad, que abarcan |
EDUCANDO aspectos como el intelectual, artlstico y social.
- - ™ "|'No hay aprendizaje efectiva, $ino parte de Una necesidad o iINMerés dei mifc, que seria &l punto de partida de esta
CONTENIDO | nuova pedagogia.
T T 7T T T{Es el guia qus va abriendo camino y posibilidades a los nifos, siendo u modelo, ya que ko que forma al nifio, no es
Io que el maestro dice, sino la que el masstro hace. Ensefanza democralica y solidaridad y su relacion, es de
PROFESOR camaradaria. Su papel es de auxiliar del libre y espontanea desarrollo del nifio, creando las condicionas de trabajo
necesanas.
A N e — e e e
Adopta un cargcter eminentemente técnico instrumental, fundamentado en al andlisis de sistamas en Ia formacion
METODOLOGIA | gg recursos humanos de corte empresarial.
__ 77| Representa una vision reduccionisla de 1a educacion, ya que la practica educaliva @ reduce solo ai plano dela
ESCUELA intervencion técnica.
¥ Ibidem. P. 54
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ESCUELA TECNOCRATICA:

ELEMENTOS A CONSIDERAR:

HOMBRE

Formacidn de recurses humanos para la empresa. Con base en una Psicologia Conductista. E| hombre es un objeto
a manejar, se dispone de su conducta, se le moidea, se le vuelve aficiente como individuo, se le impulsa a competir
con otros y con él mismg.

MUNDO

Ofreca la ilusion de la eficiencia y puede ser sdoptada s6ic por su apariencie de progreso.

PENSAMIENTO

Pensamianto tecnocratico, en los modelos de desarrolio de los paises; Margarita Pansza cita a VASCONI, quién
sefiala los elementos del pensamiento Tecnocratico ahistoricismo, formalisma y cientificismo. En el primero quiers
decir que ta educacién no $e le considera como una accién histdrica y socialmente determinada, y por otro lado sa
descontextualiza y se universaliza, es decir, que ya estén estructurados para cualquier pais, y ademas, se la toma
como un cientifidsmo, todo queda bajo la supremecis de la ldgica vy la ciencia, apoyada en la psicologla
conductista, tiene un cardcter instrumental.

EDUCANDO

Se tipifican las conductas profesor — glumno en funcidn de modelos preestablecidos, se privilegia el detallismo
meltodoldgico sobre la reflexion epistemoldgica profunda. No supera el modelo tadicional, y adlo logra una
modernizacién del mismo.

CONTENIDOQ

Se fundamenta en el pensamiento pragmatico.

PROFESOR

Adopta un pape! de controlador de estimulos que aseguren la aparicion de conducias deseables.

METODOLOGIA

Se fundamenta en & formalismo y la memarizacién, en el didactismo y la competencia, an e gutorilarismo y 1a
discipling, utiliza técnicas expositivas, solo transmite conocimientos; comenta Jesus Palacios "El sprendizeje se
reduce a la memorizacién de formulas vacias y leyes abstractas.

ESCUELA

3e encuentra desvincutada de la vida, porque no considera los intereses de los alumnos, y sélo los gufa hacia el N
personalismo y no a la cotaboracion; determina las normas, reglas y valores que orientan sl desamrolto y
organizacion establecido mediante el mantenimiento de las estructuras y jerarquias establacidas que le aseguren su
permanencia en el podar. Margarita Pansza indica que los pilares de la

escuela tradicional son el orden y el godcr y 8us rasgos fundamentales son: el sutoritarismo, verticalismo, verbalisma y

al intelectualismo de la didéactica.

3 Pnlacms Jesus. “Tendencias Contemporineas para una Escuela Diferente” Revista Cusdernos de Pedagogia. No. $1, Madrid Espafla . 1979, pp. 30
% Panyza, Margarita. [e1 al 1 Fundamentacion de Is didictics. 8% Ed Gemika. Tomo 1, p. 51
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CAPITULO 2
£L PROCESO EDUCATIVO

En este capitulo se presentan argumeatos considerados como importantes def desarvollo
para una educacibn integral de los sujetos tomando en coenta la cultura y sus direcciones,
asimismo - dichos argumentos - nos permiten conocer las diferentes etapas del desarvollo
cultural de un pais en el que el propésito principai de éste, es el de que se encuentre asi mismo,
logrando asi, una identidad propia valorando y apreciando 10 que es suyo; tal como lo
menciona Erich From, en su obra - £I miedo a la libertad - *Que dicha libertad se alcanza. En

una sociedad, cuando ¢l propésito de una cultura sea el desarrolio, y felicidad del individuo®.

Por otro lado es necesario que se tome conciencia de que no sblo con habilidades y destrezas
se obtiene una formacién integral - en este caso de sujeto-estudiante - sino que también son
indispensables fos valores y principios morales, asi como el darse la oportunidad de cultivarse
espiritualmente a través de ia estética que le permitird a éste, transmitir sus sentimientos, bien
sea por medio del arte o que proyecte su forma de ser en cuanto a que le permita ser €l mismo
sin perder de vista sus objetivos y que, a su vez, le permitirdn alcanzar la verdad, asi como dice

Javier Sicilia, "La verdad expresada en poesia es siempre bella™,

En la bisqueda por el conocimiento verdadero, también nos encontramos con Adam Schaff
que nos dice "La verdad debe comprenderse, como un juicie verdadero, s decir, que cuando fo
que enuucia, existe en 1a realidad, tal como lo indica”. Para aleanzar diche propdsito, Schafl
plantea varios modelos del conocimiento, de los cuales ef de “interaccidn™ ey el considerado mas
completo, ya que en este, el sujeto y el objeto mantienen su existencia como un objetivo real que

actiia uno sobre el otro lograndose asi una retroalimentacién mas completa,
En otro momento hablamos de una dimensién ética en la educacién en donde ¢l principal

enfoque se realiza en la ética como ciencia; que ordena y dirige la conducta de los hombres, es

decir, en donde el deber ser corresponda al ser.

T2



Fausto Terrazas sugiere que dicha formacién debe estar interesada por tres direcciones:
ciencia, moralidad y arte que corresponden al ser, al deber ser y al ser en cuanto a ser en la
sociedad. Asimismo Durkheim indica gue hay ciertos elementes gue conforman 1a moralidad
del individuo, y estos deben ser conocidos y reflexionados por el sujeto (alamno) con la idea de
concientizarse y cuestionarse en el por gué se debe ser disciplinade y, cémo esto lo puede
ayudar a dominarse para cumplir con sus deberes, cimo estar mis convencido asi mismo de las
cosas, reflexionar en cuanto a Ia necesidad de estar adherido a un grupe con un ideal colective,
& tener conciencia clara de las razones de su condecta, a comprenderias y aceptarias para

poder asi, actuar moralmente, pero con autonomia.



2, DESARROLLO INTEGRAL A TRAVES DE LA EDUCACION

El valor de todo trabajo de investigacidn, consiste en dos puntos fundamentales, Primero
por la aportacion cultural que da a guienes lo conocieron, por los diferentes puntos de vista,
recolectados y aportados, con cierta légica y organizacién, y segondo, por los resultados
pricticos del trabajo llevados a ¢abo, a 1o largo de dicha investigacion.

En un primer punto, abordaremos La Cuitura y sus Direcciones, indicando elementos
directamente relacionados con el objeto de estudio abordado.

La Cultura puede ser interpretada como el conjunto de todo lo creado, por el trabajo del
hombre que va quedando como antecedente de su paso por ef mundo. En una revista cientifica
del Instituto Politéenico Nacional, nos encontramos con fa siguiente definicion, "La Cultura es
un proceso social de simbolizaciéon a través del cuél el hombre otorga significados a todo lo que
realiza, lo cuil se traduce en modos pautados y recarrentes de pensar, sentir y actuar™. Por o
anteriormente mencionado, es fundamental para todo individuo, conocer la Cultura de su
Nacidn para que esto ayude a tener una me]or vision de su identidad y para posnblhtarse ia
participar en la construccitn de la misma"

2.1.- LA CULTURA EN MEXICO.

Abordaremos el desarrollo de 1a Cultura en México tomando como punto de partida los
hechos m4s sobresalientes de la Nacién y conforme se vayan articulando nos irdn mostrando el
desenvolvimiento de nuestra Cultura.

En un primer momento, nos encontramos con un munde Mesoamericano, que fue
conquistado pov Espaiia y que estuvo sometido durvante 300 afos de dominacidn Colonial.
Aqui es en donde podemos palpar cémo la Conquista espaiioln ateats contra nuestra Cultura.
Ahora bien, la pregunta obligada es: ; De que manera ?. Mutilando, coartando y destruyendo
las formas de simbolizacién y expresién; como los ritos, imponiendo otras costumbres como el
idioma y la religién y as{ también los modos de produccién. Las relaciones sociales fueron
modificadas sobre los indigenas, desarticulando su identidad étnica propiciando ser sometidos.

Ya durante la Colonia se implanta todo un sistema escolarizado sin tomar en cuanta los
rasgos y necesidades de cada regifn, se ensefia como leagua nacional el Espadol y los indigenas
quedan descartados negéndoles su participacién en dicho proceso cuitural y obligéndolos a
adoptar algo que ao va acorde con su realidad.

57 Revista lavestigacion HOY. LP.N. Mayo 1995 Pag. 38-39.
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En otra etapa de nuestra Historia - !a Independencia - mestizos y criollos plantean la
necesidad de homogeneizar ta Cultura y tratan de adoptar 1a Cultura Occidental.

Durante ta Revolacién Mexicana se plantea s necesidad de coastruir una caltura nacional
con contenidos propios surgiendo un proyecto en 1917. Dicha carta magna que plantea los
principios rectores de nuestra nacién se prolonga como proyecto hasta 1940 con 1 salida det -
entonces presidente - general LAzaro Cirdenas del Rio considerado como ano de los pocos
presidentes que han cedido la palabra a los indigenas.

Al respecto, Erich From en su libro - E1 Miedo a Ia Libertad - apunta, "La victoria de la
libertad es solamente posible si la democracia flega a constituir una sociedad en la que el
individuo, su desarrolto y felicidad constituyan el fin y ¢l propésito de la Cultura. ., En la que
el individuo no se vea subordinade, ni sea objeto de manipulaciones, por parte de vingfin otro
poder externo a &l mismo™™.

Con lo antes mencionado, podemos decir, que es necesario luchar por encontrar nuestra
verdadera identidad y no continuar adoptando e imitando sistemas que sélo nos somete.
Debemos buscar una alternativa que nos permits poder alcanzar un desarrollo completo a
través de yna educacidn integradora y justa que brinde y posibilite a todos per ipual las
mismas alternativas de saperacidn en todos los dmbitos det quehacer humano y que a la vez
incorpore en los planes de estudio nacionales los uses y costumbres de los contenidos
culturales mas significativos de nuestra macién e integre a todos los grupos éimicos de México
en ¢l desarrotio cultural en donde se tenga acceso a la Caltura y al Arte.

2.1.1.- LA ESTETICA.

Otro punto importante que - en mi opinidn - debe discutirse es ¢l de 1a Estética. En éste
encontramos que es bien cierto que para el desarrolio de una personalidad integra, 1a Estética
juega un papel muy importante.

Para el andlisis correspondiente tomaremos como punto de partida una definicidn del
diccionario Filoséfico de Rosenthal en el que se indica lo signiente: "Lz estética, es 1a ciencia
que estudia las leyes del desarrollo del arte, 1a actitud del arte hacia la realidad, su papel social
y las formas y métodos de 1a creacién artistica™™.

Con base en estd, podemos intuir la importancia que tiene el hecho de que el sujeto
participe en eventos que le permitan desarrollar su expresidn estética y que lo lleve a entrar en
comuunién con lo espiritual, que le permita externar sus sentimientos y su verdadera forma de
ser, de ver la realidad con los ojos del alma, es decir, que también aprenda a separarse de la
realidad completamente objetiva en ia que vive - lo cientifico y o artistico no van separados -

38 Erich From "E| miedo a I» Libertad™
%% M. Rosenthal, Diccionario Filosofico abreviado, Ed. Quinto Sol, México, D.F. 1994 pag 173.
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¥a que en toda obra de arte, antes de ser plasmada se razona y no sélo participan en elta las
emociones y [a intuicién, sine que van unidos el binomio ciencia-arte en donde la primera
aspira a fines pricticos, pero - 1a segunda - el arte, busca nuevas opciones de ciaridad para con
¢l espiritu al cual todos tenemos derecho y haciendo un paréntesis, al respecto Javier Sicilia
menciona en la Jornada del 22 de Febrere de 1997, to siguiente:"Un libro de poesis, es una
obra completa, contiene poesia, cuando lucha por expresar una vision det mundo, entendiendo
esto como un ideal ético, cuando lacha por develar algo de 1a verdad y 1a verdad af expresarse
en poesia es siempre bella"*.

2.3.1- CONOCIMIENTO Y VERDAD.

En este apartado abordaremos otro elemento importante para nuestro estudio que
consiste en ¢l proyecto de¢ encauzar a los jovenes al logro de una formacién integra
fundamentada en valores morales y encaminada a alcanzar ¢l conocimiento verdadero, por
tanto, analizaremos ;Qué es 1a verdad?.

Se dice que Tos investigadores de todas las épocas, se han esforzado en Ia biisqueda de In
verdad v a este respecto Adam Schaff dice que la verdad debe comprenderse, como un juicio
verdadero o una proposicién verdadera, pero y ;Cudndo un juicio es verdadero?, cuando de
él, se puede decir, se desprende lo que enuncia y existe en la realidad tal como lo indica™

Aqui es importante mencionar la importancia que tiene la objetividad en ¢l conocimiento
y los diferentes modelos propuestos por Schaff para hacerse del conocimiento y en donde se
plantea como es la relacién del sujeto con el objeto para la obtencién de los conocimientos
verdaderos e integradores.

En este caso es - en parte - lo que deseamos que adquieran noestros jévenes, el
conocimiento objetivo a través de los procesos de aprendizaje en las escuelas; aunque Schafl
meecions que existen diversas concepciones del mundo - puede constatarse analizando
diversas versiones sobre un mismo hecho histérico - en el que podemos observar, por ejemplo,
como los investigadores son diferentes en varios aspectos en cuanto a sus sistemas de valores,
ia generacitn a la que pertenecen, el estatus social en ¢l que se han y se desenvuelven, ete. y -
come es ligico - todo esto repercute en 1a concepcién del mundo.

Ahora bien y ;Coéme influye esto en la Ciencia de la Historia?, ¢l autor en el que nos
estamos apoyando nos indica: "Que para hablar de cientificidad de 1a historia se debe someter
a ésta necesariamente a una reflexidn metatedrica, es decir, o una reflexion filosdfica,
aplicande métodos y técnicas de investigacibn perfeccionados, sblo asi se admitiria 1a
honestidad de los cientificos™*,

 Javier Sicilia. La Jornada. 28 Febrern 1998 pig. 61,
6 Sehaff, Adam. Histarias y Verdad., Ed. Grijalbo, Méxicot971. pag 84 5 la 86,
6 .-

Thidem.
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Por lo antes mencionado, ¢s indispensable que todos los que se dedican a la investigacién,
deberdn tomar conciencia - por asi decirlo - de In necesidad de evitar la entrada de prejuicios
de clase para poder Tegar al logré de un conocimiento, realmente objetive y por ende que
tenga validez para todos.

2.2.1.- LOS MODELOS DEL CONOCIMIENTO®,

En este punto describo los modeios mas generalizados de ta condicién humanas, para poder

retomar alguno de éstos en Ia propuesta didictica, que mis adelante se plantea:

CONCEPCION
MECANICISTA

Es cuanda e objeto actda
sobre el aparato perceptivo
del sujeto, que es un agente
pasivo, contemplativo
recptivo y en donde el
producto  viene siendo un
reflejo o copia det objeto, es
decir, el sujeto solo registrara
estimulos del exterior.

3 Ihidem.

IDEALISTA

El sujeto cognoscente es el
que percibe ol objeto de
conocimiento  como  una
produccién, esto quiere decir,
que el sujsto juega el papel
de creador de fa realidad.

El DE INTERACCION

Consiste en una relacion
cognoscitiva en la cual o
sujeto v el objeto mantienen
su existencia objetiva y real a
la vez que actian uno sobre
el ofo, Esta interaccidn se
produce en el marco de la
practica social del sujeto que
percibe af objeto en y por su
actividad.



En conclusién, el uso de cualquiera de estos tres modetos del conocimiento va a
determinar 1a actitud cientifica y, por tanto, nuestra concepcibn de la verdad ain cuando
podemos decir que los procesos cognoscitivos ao son algo terminado y definitivo, i realidad
siempre esta cambiando todo el tiempo, esto quiere decir que el conocimiento se puede definir
como un proceso Histoérico-Social que redane verdades parciales que la sociedad establece en
cada una de las etapas de su desarrollo Histérico y que ia misma humanidad siempre esta
tratando de superarias para llegar a verdades mis profundas en todos los 4mbitos cientificos y
de ia vida cotidiana.

2.3.- LA DIMENSION ETICA EN LA EDUCACION.

Aqui trataremos el elemento indispensable considerado ciemental para la formacion
integra de un individuo; la Etica. "Etica es una ciencia normativa, es decir, da para Ia vida,
orienta la conducta practica, dirige y encabeza las decisiones libres det hombre, es rectora de
la conducta humana"*

Los principios aquli citados son fundamentales en Ia formacién para la vida. La Etica es
una ¢iencia practica, es un saber para actuar en cada ono de tos momentos de su vida con
acierto y cautela.

Para sentar las relaciones de 1a ética con la cultura en general y después de haber indicado
que su objeto de estudio se refiere al campo del deber ser, es importante resaltar que en la
estructura v las direcciones de la cultura, estd comprendida como el resuttado de la creacién
humana, con un cardcter universal y progresivo de acuerdo a Fausto Terrazas Sinchez - Ia
Etica - se integra por tres direcciones fundamentales expresadas de la siguiente manera:
"Ciencia, moralidad y arte, corresponde a la vez a cada una de ellas, el conocimiento del ser,
del deber ser, y del ser como debiendo ser”*, al mismo tiempo entendemos que estos tres
conceptos propician el desarrollo de funciones especificas de la conciencia tales como el
pensamiento cientifico, la voluntad social y el sentimiento estético.

En este sentido deben tomarse muy en cuenta ;

A)..- Las idoas Morales y su Actuacién on fa Conducta. Ya que estas constituyen el patrimonio de
nuestras familias, pero debido a los avances tecnoldgicos y a o agitado que se esta viviendo en esa
época moderna, corren el peligro de desvanecerse, y no tanto por lo ripido de fa vida, sino por fa
inconsistencia de esas ideas.

Ahora fas simples ideas son esidticas o inoperantes, mientras la roalidad del ser, on oste ceso la
moralidad, no inyecta la intefigencia y fa tonifigue con la fuerza de fa conviccion, esta forma para el
deber sor.

 Gutiérrez Saenz Raul, Introduccion a la Etica Bdit. Esfinge México 1982 Pag. 17-22
* Terrazas Sanchez Fausto. Filosofia de la Educacida Edit Textos Universitarios S A. México 1976, pag. 59.
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B}..- Las Accliones Morales. Son aquolias que se fundamontan on fa fuerza do la rax6n, orfenfadas
libremente por los seres racionales, on este sontido podemos determinar que "LA RAZON es la
mmmdosm:ctoshnmms"‘,porlotanto.concmmosqwﬂmglapmcﬁcadanmfes

"QUE EL DEBER CORRESPONDA AL

Asf 1a Etica proporcionn, Ias reglas, principios y valores que rigen 1a conducts humana,
para ello debe encargarse de estudiar lo bueno y lo malo de los actos hamanos.

Sintetizando ilegamos al siguiente esquema ilustrativo gue - sobre Ia ética - nos explica
Rail Gutiérrez Sienz en cuanto a su caracterizacién y objeto de estadio.

ESTUDIA LO BUENO ¥ LO MALO  }
DE LOS ACTOS HUMANOS

R e~

‘-—.._‘-— —

% Menéndez Aquiles. Etica Profesional. Edit. Herrero Hnos. México 1972, Pag. 38.
“Gutiérrez Sienz Rabl, Introduccion a la Etica Edit. Esfinge México 1982 Pag. 23

ESTA TESIS NO SALE
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2.2.1- REFLEXION SOBRE LOS VALORES Y PRINCIPIOS HUMANOS.

Nuestro estudio partiri de Ia Axiologia que es una disciplina filosdfica que se ocupa de fos
valores. Escobar Valenzueta diferencia a las ciencias en dos tipos, [as de Is naturaleza y [as del
espiritu, en estas altimas se ven plasmados los valores de la coltura. Por esto algunos autores
indican que la Axiologia es 1a base de la ética. ;Pero céno y quiénes definen a los valores?,

entre otros, lo veremos en el siguiente cuadro:

CORRIENTES SUBJETIVISTAS Y OBJETIVISTAS DEL PENSAMIENTO*

SUBJETIVISTAS.

"Sostienen que fos valores no
existen en si y por si, Sino que son
creaciones de la mento. Ejempio:
Kom Alejandro, afirma que los
valores sor. aprehensiones
particulares, que son un eslado
psiquico, intenor, una vivencia
personal.

OBJETIVISTAS

"Sostienen que los valores
dependen del objeto Ejempio;
Marx Sheler, dice que los valores
son esencias, cualidades a priori,
gue no dependen del sujeto, pero
no es un apnorismo reflexivo o
intelectual, sino emocional e
intuitivo. Es decir para ellos los
valores son entidades que axisten
idsalmente como, objetos, supra-
émpiricos, intemporales y
absolutos”.

B cobar Valenzuela Gusiavo. ETICA Ed. Mc Graw-Hill, 3° Edicioa, México 1991, p.p. 97-99, 102-103.
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2.2.2.- JERARQUIAS DE VALORES.

De acuerdo a José Manuel Vilialpando Nava "La Jerarquia consiste en ordenar los
valores dentro de Ia conciencia de acuerdo con Ia preferencia que ¢l sujeto tenga por cada
uno de ellos, por su interés, admiracibn, atractive o por lo que representan"".

El mundo de los valores es un mundo ideal, su procedencia es humana y se cumple
mediante el esfuerzo del hombre en ta inagotable faena de construir la cultura y adquirir
un sentido universal.

Desde el punto de vista objetivo y con base en la intuicién emocional de las esencias del

sujeto Gustavo Escobar Valenzuela™ en su libro propone esta tabla de valores que va
desde el punto de vista fitosdfico de lo inferior a o superior:

v VALOR DE LO AGRADABLE Y DE £ 0 DESAGRADABLE__PLACER Y DOLOR

« VALORES VIRTUALES_ DE LO BUENO Y LO MALO__BIENESTAR Y SALUD

+ VALORES ESPIRITUALES__SON LOS ESTETICOS__SENTIMIENTOS

v VALORES RELIGIOSOS__LO DIVINO Y LO SAGRADO__RANGO SUPREMO

% yillalpando Nava José Manuel, E Mundo de los Valores. Revista Mexicana de Pedagogia No 29.
™ Escobar Valenzuela Gustavo. ETICA Ed. Mc Graw-Hill 3* Edicion. México 1991, pp. 97-99, 104
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En cuanto a fa Jerarquia de valores que presenta Alejandro Korn - agqui
reproducida en el cuadro siguiente tomado del libro de Villalpando™ - y ¢n ¢l que pueden
apreciarse las relaciones de los valores con otra serie de conceptos desde ¢l punto de vista
relativista y subjetivista, nos permite hacer mencion de que, aédn cuando ¢l autor sostiene
que no hay una Jerarquia objetiva, cada quien es libre de elaborar la saya.

] 1
CONCEPTOS REALIZACION
VALORACIONES by S TORICA FINALIDAD IDEAL
T {/ti-modive .
sostcicas tnstintivas | AETRdable Tetacer Bieneszar
Iil. Eréticas ) Familia
Amabic-ediew Ameor
SOCIALES 'YV,  Vitales ! Selecto-vulgar Disciplina Poder
- Ev. Sociales Licito-vedado Dereche Justicia
T . .
E::l- gi ¥ Santo-profano \C‘:: Santidad
CULTURALES (VL Ligicas g‘i‘::'t:'f';ﬂ: Saber vf:;‘; "
Elx. Esséticas Bello-feo Aree I Belleza

En conclusién los valores son creacién humana y solo existen si se realizan en ef
hombre y por el hombre.

Desde este punto de vista y continuando con el andlisis de la Ftica, encontramos que
segin su estroctura Fausto Terrazas® explica:

ESTRUCTURA ETICA

PRINCIPIOS
VALORES

| v JusTiciA
+# ELBEN
| 7/ LA FELICIDAD

; + BUENA VOLUNTAD

| /' VOLUNTAD OBJETIVA
| / CONCIENCIA ETICA.

Este cuadro se hizo a partir de los concepios que ol autor utifiza.

! villzlpando Nava José Manuel, E] Mundo de los Valores. Revista Mexicana de Pedagogia No. 29
7 Terrazas Sanchez Fausto. Filosofia de la Educacion Ed. Textos Universitarios $.A., México 1976, p. 57.
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LOS VALORES
A). LA JUSTICIA

La Justicia, como virtud ética fundamental no puede entenderse fuers de unma
comunidad hamana, su rasgo esencial es la tgualdad, igual derecho e igual deber con los
otros, tanto frente al particular como a la comanidad.

La igualdad es Iz estricta equiparacién de los individuos ante la Ley Moral Por medio
de este valor se fijan los derechos y deberes de los individuos segan su funcibn social,
misma que debe asignarse segin la capacidad y el desarrollo individunal, nunca como el
resultado de preguntas de ciase a estatas social. En si josticia significa dar a cada quien lo
que por derecho le corresponde,

B). EL BIEN

Considerado como uno de los valores éticos y como un objeto de eleccién en Ia toma
decisiones humanay - decisiones interiores tanto de Ia intetigencia como de la voluntad - nos
sirve para - primero - seleccionar con fundamento ef conocimiento que se tiene sobre los
hechos, objetos vy circunstancias con todo lo que ¢l hombre se relaciona y - segundo -
porque es la facultad del hombre que posibilita de manern racional Ia inclinacidn
voluntaria hacia un bien.

Cabe mencionar, en este sentido, que por naturaleza siempre se tiende en los actos
humanos a elegir el bien pues de lo meacionado anteriormente, to primero se ubica en el
dominio ontolégico v, lo segundo, ¢n ef plano de la moralidad.

Asi se puede conctuir, que los hombres siempre eligen un bien y cuando se afirma que
los hombres son libres para hacer el biea o para hacer ¢l mal, refiere a que es en los
hombres quienes tienen la libertad para elegir cualquiera de estas dos causas, es decir, el
bien y ¢l mal se refieren a la eleccién misma y no al objeto elegido.

A este aspecto Rad! Gutiérrez Sdenz dice "El objeto elegido es un bien, por lo menos
tal como lo presenta Ia inteligencia 0 la voluntad tal como la captamos en nuestras
representaciones intefectuales”. Asimismo indica que la "Libertad Humana es una
cualidad de la voluntad, por ta cual elegimos bien" ™.

C). LA FELICIDAD.

La felicidad es otro de los valores a estudiar por la ética, pareciera que es un término
que denota lo inteligible, lo imaginable, lo inaicanzable para el hombre. No es gratuito que

sea ubicado en el plano de la objetividad pues diferentes autores han pianteado sa

7 Guriérrez Saenz Raul. Introduccitn a la Etica. EJ. Esfinge. México 1982 Pig. 61 y 62
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definicién como el fin Gltimo al que se aspira llegar como resuttado de todos los actos,
voluntarios o deliberados gque realizamos en Ia vida,

Por otro lado, su basqueda a sido una preccupacién muy importaote para todos los
seres humanos. Para clasificar el valor "FELICIDAD", es necesaric conceptualizar tres
elementos que ayudan a resolver el problema de su basqueda™.

-

Se trata de una sensacion
por la cual se produce
deleite o bienestar en el
hombre aunque con quien

EL PLACER FELICIDAD EL DEBER

De acuerdo con

E. Kant, el hombra
encuentra 13 feficidad en
el cumplimiento  del

LA VIRTUD ; por o de B

debe acompanarse o
principaimente as con la La virtud es un justo medio . conciencia moral.
moderacion como  una entre dos exiremos, es un
condicién mdispensable. habito de condhecta

\ congrolado por fa razdn del

homiwe. De acuerdo & &5ko,
el culivo det espiitu y de la
voluntad es lo

que
proporciona la felicidad. /

Este cuadro se construyd con los conceptos utilizados en el fibro de Rodriguez Lozano.

PRINCIPIOS ETICOS.

Como puede observarse en ef esquema de la pigina nidmere 82, en donde s presenta Ia
estructura de ta ética, se hace referencia a los valores y a los principios de dichz estructura,

Ahors, corresponde hacer un andlisis a los principios expuestos comeo supuestos
teoricos de toda el drea de la cultura que I guian a la conformacién del cuerpo también
tebrico y a 1a bisqueda de nuevas verdades.

A continuacién exponemos algunas consideraciones que nos parecen importantes sobre
los principios éticos:

™ Rodriguez Lozano. V. Etica, Ed. Alhembra Mexicana. México, 1989, p.p. 27-28.
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PRINCIPIOS DE LA BUENA VOLUNTAD™.

No hay nada que pueds Yamarse bueno, fuera de la voluntad de todos los seres
humanos expresado en actos y en funcifn de la experiencia. Si nada es bueno en é mismo,
se desprende que nada puede ser contenido con el fin de la ley moral fuera de 1o humano.
Por ejemplo, los animales matan para afimentarse, este acto no se puede considerar bueno
o male, es un acto natural, pues ellos actitan por impulso y no por conocimiento de los
valores y convicciones establecidos por una comunidad humana, Ahora bien, si por el
contrario un individuo mata a otro por x razones esto deberd ser juzgado en base a Ias
normas del derecho establecido por ¢l hombre.

A). Principios de la Voluntad Objetiva.

E! pensamiento en el ser humano siempre se proyecta en actos a través de la
experiencia en fa que fa voluntad se bace objetiva cuando el individuo piensa y actia ya
que no e bueno ef hombre qoe lo afirma que ko €3, sino ¢l gue actia en funcién de las
normas del hienestar comin. Prevalecen en todas las sociedades preceptos morales que en
caso de incomplimiento son sancionados por 1a comunidad come actos maloes, pero sblo en
el case de que se manifiesten como actos.

B). Principios de la Conciencia Etica.

La conciencia moral del hombre y Ia forma de conocimiento de lo que debe y no hacer
con la conviccién de que sus actos se¢ encuentren orientados conforme y apegados a
derecho, trasciende en un bienestar comin; por ejemplo, obedecer los seiialamientos en
una carretera. Sabemos que esto 1o hacen 1a mayoria de los automovilistas porque saben
que representa un beneficio comin y/o general, por tanto, si lo ponemos en Ia préctica
cotidiana.

). Et Uso de |a Voluntad Racional

En una poblacion humana en donde I3 voluntad o el querer individual de los demss
seres expresado en normas que regulan la conduncta de los miembros, determinan ¢ deber
de) individuo y crean en su conciencia la voluntad social.

Cada uno de eltos, en cnanto a la realizacién de sus actos, se enfrents a una constante
toma de decisiones, pues el deber mismo plantea la posibitidad de que se cumplan o no, por
tanto, ¢t [a toma de una decisiin ¢f hombre debe refiexionar cuéndo serd o no adecuada fa
realizacién de un acto. Esto es o que hace la distincidn de los humanos con tos animales.

i TmummdwﬂlMMkMWMP&uB.Mﬂﬂd Universidad
Pedagigica Veracruzana Pig 12-23.
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Ahora bien, toda voluntad ractonal debe ser guiada por ¢l valor, 1a bondad y Ia
justicia, La conducta humana, siempre se enfrenta - como se dijo anteriormente - a [a toma
de decisiones y estd orientada por la voluntad racional, es asi porque esta influida por ta
dualidad del valor de Ia bondad y de 'a justicia en Ia que se afirma que debemos obrar de
tal forma que nuestros actos tengan validez universal, es decir, todos los actos individuales
deberdp estar orientados por ef acuerdo establecido por todos tos seres humanos,

D). Valor Para Realizar El Acto Decidido.

Si tomamos una decisibn en la que se proyecta la voluntad racional guiada por ia
dualidad det valor bondad-justicia, ésta se manifestar# hacia el exterior a través de un acto
en el que participard un tercer principio ético y diferente. Este acto es ¢l haber decidido
realizarlo y esto se debe a 1a refacién existente entre ¢l acto previamente decidido y 1a
valentia requerida por et ser humano para ejecutarto y sostenerlo como su propia decisitn
e inclusive defenderla permitiéndole afrontar las consecuencias que 1a misma produzes,

2.2.3- LA EDUCACION MORAL Y SUS ELEMENTOS.

Si reflexionamos sobre el cuindo seri ¢l momento adecuado para iniciar en ¢f nifio una
educacién moral y cudles serdn los clementos que debe comprender dicha moralidad,
entonces comprenderemos - como nos lo dice Durkheim™ - que al nifio se le debe formar a
través de una educacién moral racional y que para empezar debemos separar la ciencia de
la moral y de la religibn ya que siempre han estado muy uridas y que ha sido Dios el
gerente supremo del orden moral el cual ha impuesto el respete y atractivo por seguirla.
Sin embargo la evolucién acelerada de la sociedad requiere de que la morsl sea enriguecida
con ouevos elementos para que responds a sus secesidades y, ademis, porque la razbéa es la
medida de todos los actos bumanos,

Esta formacién moral - dice Durkheim - se inicia en 1a segunda infancia y fos
responsables de transmitiria son €1 ambicnte en et hogar y en la escuela, Asimismo el hecho
de convivir en la sociedad hace que el individuo por intuicibn adquiera las normas de
comportamiento social y sienta la necesidad de someterse a una autoridad.

Pero y ;Qué elementos deben incinirse en esa moralidad para que nos sirvan como
base y guia para saber que tipo de sentimientos se desean alcanzar?. La respuesta estd en el
signiente cuadro construido con los elementos que, segin Durkheim expone en su obra:

76 Durkiheim Emilic. La Educacion Morel. Ed. Colofon, 5.A. Méxioo 1951, pégs. 58,76,93,
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LOS ELEMENTOS DE LA MORALIDAD SEGUN DURKHEIM

PRIMER ELEMENTO:

Espiritu de discipiina en el que el hombre acata tas reglas de la moral porque existe una fuerza en su
interior que 10 obliga a apegarse a 1a ley moral considerada, como su deber, en estos mandatos, &
reconoce una disciplina que reguia su conducta a través de la autonidad. es necesario que la vida

colectiva se someta a \as leyes para su mejor funcionamiento, ya que se encuenira rodeada de
Vicios que podrian destruiria. ia disciplina nos ayuda a no caer en vicios y a alcanzar la feficidad. |a salud
mental va formando el cardcter, una personalidad propia, una voluntad reflexiva que o ayuda a
dominarse y a tomar conciencia de sus deberes.

SEGUNDO ELEMENTO:

La adhesion a grupos sociales; vivimos en una scciedad dindmica en donde los actos humanos tienen
dos fines, uno sobre [os eiementos personales del individuo y dos l0s fines impersonaies que son de dos
clases:

a) En o referente a ta conservaodn de nuestro sery
b} En el deseo de superacién para el tien familiar.

Sin embargo, o hombre no es sGlo razones, tiene sensibilidad y puede inclinarse por fines mas
individuales, egoistas, racionales e inmorales; no basta respetar ja disciplina, sino que debe estar
adherido a un grupo con un idea colectiva en et que hace faita, ademas, tener

conciencia clara de las razones de nuestra conducta.

TERCER ELEMENTO:

En 1a comprensién de la moral, el hombre debe comprender 1as razones de ser de las reglas morales
para aceptarlas y asi actuar moralmernte con autonomia porque esta guiado por la naturaieza de su ser
racionat, debe comprender que ef nivel de sus intereses ha de ser colectivo y asi acatara con gusto las
reglas, la necesidad de <<darse>> con espintu de devocidn y sacrificio con las fuerzas activas y
expansivas de la energia moral, ademas comprendera que gracias ala practica det deber, e hombre
logra la moderacion de sus deseos come una condicion necesana que le dard felicidad y salud qus lo
transforma en un hombre verdadero en constante superacion logrando también, la reafizacion de su
condicidn humana.

De esta manera, los fines morales tienen un determinismo com el biea colectivo, ia
familia, la Patria y la Humanidad, En a sociedad fos hombres aprenden a sentir, a pensar
a crear conciemcia, a desarrollar uns manera de ser que desde fo individual jamis
alcanzarian.

Aprende a convivir y a comunicarse haciendo wso de sn inteligencia reflexiva goe lo
ayuda a desarrollar su personalidad y a crear formas de organizacién social.
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Es importante, por otro lado, sefialar que Durkheim”' implica la existencia de dos
¢lementos en el temperamento de los individues que integran a la sociedad, individuos en
los que predomina la regla, Lo disciplina, el deber, sin mezcla de corazdn; en el que su
fisonomis es firme, fria, severs, y rigida - en la que s¢ caracterizan por teser um
autodominie - a diferencia de los individues incapices de fremarse, que gustaa de
prodigarse v de proyectarse al exterior, comprometerse y sacrificarse, con corazones
amantes y aimas generosas, en cuya actividad no se deja regular, son activoes y creadores.

Luego entonces, cuando 1a sociedad madure en organizacién y equilibrio, el gusto por
1a disciplina predominars y el espirita de sacrificio se convertird en impalso moral que ta
Wevars a lograr los fines colectivos conocidos como Justicia,

7 Ibidem.




RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Toda vez que fue estructurado el sustento tedrico, se procedio a realizar una etapa
de investigacibn de campo y para lograr les objetivos propuestos se diseilaron,
constrnyeron y aplicaron dos cuestionarios; A y B - se muestran en los anexos - en
donde el primero fue aplicado por medio de un sistema no probabilistico - Por cuotas -
a una muesira de 80 estudiantes de los CETis del Distrito Federal que cursaban Ia
asignatara de filosofia en el 5 semestre del bachillerato tecnolégico darante e
desarrollo del semestre agosto de 1998 a enero de 1999 y en los que los rangos de
edades de dichos estudiantes oscilaban entre los 16 y 32 ailos.

Los C.E.T.is. (CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICOS Indestrial y de
Servicios) son unidades académicas que dependen de la DGETI (DIRECCION
GENERAL DE EDUCACION TECNOLOGICA INDUSTRIAL), de ta SEIT
(SUBSECRETARIA DE EDUCACION E INVESTIGACION TECNOLOGICA) y de
Ia SEP (SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA)

Los centros participantes fueron los mameros 1, 32, 39, 53, 54, 56, 57 y 153 del
Distrito Federai y se encuentran ubicados en:

CETis No. 1, en Sta. Catarina, Tlihuac, D.F., el CETis. No. 32, en el arenal,
Pantitlan, D.F., el CETis. No. 39 en Ia Noria, Xochimilco, el CETis No. 53, en la Vicente
Guerrero, Iztapatapa, el CETis No. 54, en desierto de los leones, ef CETis No. 57 en
Oceania, Aragén, ¢l CETis No. 56 en Eduardo Molina, col. Gertrudiz Sanchez., el
CETis No. 153 en constitucién de 1917, en lztapalapa,.

La poblacién que predomina en dichas instituciones es mixta y eminente popular.

El segundo cuestionario aplicado fue con el objeto de hacer una evaluacién
preliminar a ia propuesta metodologica y se aplicé considerando que permitiria hacer
mds objetiva la propuesta, dicha aplicacién se realizé en dos grupos piloto gue
cursaron ia asignatura de filosofia en condiciones operativas de fa misma.

En los resultados obtenidos, s¢ presenta cada una de las preguntas de los
cuestionarios aplicados con sus respectivas opciones de respuesta, tabuladas éstas en
frecuencias y/o valores absolutos y relativos, {a(s) grifica(s) correspondiente(s) y su(s)
respectiva(s) interpretacidn(es).



1. iTe gusta la materia de Filosofia?

. OPCIE;N DE RESPUESTA VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
A)__SI 64 80%
B) NO 15 19%

C) NO CONTESTO

1%

GUSTO POR LA FILOSOFiA

80%
-70%
60%]
50%-
40%-
30%:-
20%:
10%:

0%

Puede observarse que al 80% de los encuestados les gustd la materia de
Filosofia que se imparte en los CETis del Distrito Federal y tan sdlo el 19% refiere no

haberles gustado dicha materia.




1. Complemento ;Por Qué?

El 80% de los encuestados respondieron que les gusta 1a materia de Fitosofia porque:

¥ Les ensedia a roflexionar y a analizar problemas sobre la verdad, también a interesarse por
aprender y por sus propios problemas.

v Les amplia conocimientos cientificos pasados, presentes y como podrian ser en el futuro
asi como al an#fisis sobre e cémo pensaban y piensan los fildsofos.

v Es importante conocer |a forme de pensar de otros; para la vida diaria; motiva a conocer
més.

¥ Ayuda a ordenar los pensamientos y a desarvollarios, a adentrarse a nuevos temas, al
conocimiento de problemas sociates y a relacionarios, a analizar nuestras actitudes yata
formacion personat y cufturat, a conocer y mejorar los valores dticos y morales en ia

experiencia cotidiana, en tas experiencias diarias y a pensar antes de actuar, a exprosarse
mejor y apoya & la comprension de otras materias.

Del 19% que refirié no tener gusto por fa Filosofia, expreso:

+ Que na les llama ia atencién pero que es una materia importante,

+ Es una materia aburrida, pero es buena para cultivarse y tiene mucho contenido tedrico,
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2. ;Consideras que la materia de Filosofia te brinda conocimientos importantes
para tu formacién académica y cultural?

OPCION DE RESPUESTA | _VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
A) SI p %%
B) NO 3 4%

FORMACION ACADEMICA Y CULTURAL

100%-
80%:-
60%-
40%-

20%

0%

Significativamente (96%) puede observarse que los alumnos que cursan ia
materia de filosofia obtienen conocimientos en fo académico y en lo cultural




2. Complemento ; Por Qué?

Del 96% que si considera que la Filosofia le ha brindado conocimientos
importantes para su formacién cultural y académica expuso a la pregunta ; Por
Qué?:

v 80n conocimientos importantes y sirven para mejorar la cultura, el pensamiento y es
apropiada para su futuro; para ef desarrotio intelectual porque permite generalizar
conocimientos y los contonidos de fa materia pueden Hevarse a la prictica obteniendo
mayores resultados en o personal porque les hace pensar.

¥ Les permite conocer hechos histéricos y a diferentes filosofos; son cosas nuevas para su
aprendizaje y por consiguiente importantes, busca expiicaciones de {as cosas por sus
Causas supremas y s una materia muy amplia.

+ Da otro punto de vista para conocer [as cosas, mejora la conducta y ef comportamiento, la
reflaxion sobro lo bueno y lo malo de la vida personal y profesional.

« Les permite refiexionar y tomar decisiones, ser conscientes y responsables; analizar
cuestiones filoséficas y de otras ciencias; asi como para aprender da qué manera piansan
otras personas y respetar su punto de vista.

+ Esimportante principatmente para entender los valores morates y la vida académica, se
aprende a respetar y valorar las cosas, afimenta conocimientos con respecto aitodo ya
$er mejores personas en la vida.

+ Se conocen diferentes corrientes filoséficas, conceptos importantes para la vida

académica; so mejora el vocabulario y ayuda a despejar fas dudas, ayuda a expresarse
mejor y a analizar a la vida para encontrarte a ti mismo.

v Permits conocer como interpretaba a la seciedad en el pasado y e por qué estamos aqui,

indica la realidad, comprender problemas y solucionartos, razonéndolos y criticindolos
porque abarca todos fos temas sociales,

De tan sdio el 4% que contestd NO a I pregunta nimero 2, no refirié ninguna opinién af 4Por
Qué?
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3. ,Como consideras la forma de ensefianza de tu maestro(a) de Filosofia?

OPCION DE RESPUESTA

YALOR ABSOLUTO

VALOR RELATIVO

A) MUY BUENA

28

5%

B) BUENA

36

45%

1) REGULAR

15

19%

D) INADECUADA

1%

ENSENANZA DEL MAESTRO

45%-
40%
35%-
30%-
25%
20%
15%-
10%-

5%-

0%

La enseiianza por parte de los maestros que imparten a materia de Filosofia es
en general buena (45%) y may buena (35%) y e importante mencionar que tan sélo

¢l 1% 1a considera inadecuada.




4. ;los materiales didécticos empleados por tu docente de Filosofia los
consideras adecuados para el aprendizaje?

OPCION DE RESPUESTA | VALOR ABSOLUTO VYALOR RELATIVO
A) SI 59 13%
B) NO 21 27%

USO DE MATERIAL DIDACTICO

80%-
70%
60%-
50%
40%
30%-
20%
10%

0%

Los materiales diddcticos utilizados por los docentes que imparten Filosoffa son
los pertinentes y/o adecuados (73%) , lo cual indica que si se utilizan.

~
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4. Complemento
¢Por Qué?

Con respecto al por qué consideran que los materiales empleados por su
docente de Filosofia son los adecuados para el aprendizaje, el 73% de los
encuestados opiné lo siguiente:

v Los métodos y las técnicas de aprendizaje, en general, son los adecuados
para la ensefianza de la Filosofia ya que:

o Los cuestionarios son buenos para el aprendizaje.

= Las fécnicas utilizadas no hacen que los contenidos se memoricen,
sino que se razonen, propicien la participacién individual y grupal,
hacen mas facil la comprension, se apegan alos contenidos y son
interesantes.

» las lecturas previas ayudan, ademas de fa comprension, al debate en
algunos temas haciendo que aporten sus ideas.

v Los materiales y estrategias més empleados para el aprendizaje de la
Filosofia (cuestionarics, gqulas, debates, libros, diniAmicas grupales y
peliculag) permiten que se:

. Repasen temas para aclarar dudas.
. Motive a conocer mas sobre los femas que se tratan.
. Usen de manera comprensible y breve.

. Apeguen a lo que se vive cofidianamente.

. Nos enseiie a ver fas cosas de ofra manera porque se utilizan
ejemplos cotidianos.



Con respecto al 27% que contesté "NO" a esta pregunta, en el complemento
respondié de la siguiente manera:

v Es muy aburrida.

v No trabajamos con material didéctico.

v/ Faltan muchos materiales.

v Nos dan planteamientos muy confusos en algunas cuestiones.
v \Le falta mas creatividad al maestro.

J $Sé6lo se expone y es dificil de entender.

v No se comprende bien lo que se expone.

v Se deberia basar en algunos otros fibros.

v Faltan ejemplos mas acordes al conocimiento.

v El maestro debe dar un poco de teorfa y no basarse sblo en las copias.
¥ No se entiende el vocabulario técnico.

v No hay material.

J/ No todos ponen atencién.

v Siempre nos la pasamos pensando.
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9. Los temas tratados en la asignatura de Filosofia los considero:

OPCION DE RESPUESTA| VALOR ABSOLUTO

A) MUY BUENOS

VALOR RELATIVO

]

21

B) BUENOS

44

l

) 26%
I 55%
|

C) REGULARES

14

8%

D) INADECUADOS

0

E) _NO CONTESTO

I 1

1%

60%:
50%:-
40%
30%-
20%
10%:;

TEMAS TRATADOS EN FILOSOF{A

0%

La mayoria de los alumnos encuestados considera que los temas tratados en
Filosofia son buenos (55%) y muy buenos (26%) y sélo el 18% los considera regulares,
es importante resaltar que no existen opiniones en cuanio a que som temas

inadecuados.



5. Complemento

Porque el(la) profesor(a)
A) MANEJA SUFICIENTE BIBLIOGRAFIA
{ OPCION DE RESPUESTA] _ VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
A SI 45 58%
B) NO 12 16%
|C) NO CONTESTO 20 26% B
USO DE BIBLIGRAFIA
60%
50%
40%-
30%
20%-
10%:-
0%

La mayoria de los docentes que imparten la materia de Filosofis (58%)
manejan suficiente bibliografia.



5. Complemento
Porque el{la) profesaor(a)

B) TIENE LA SUFICIENTE EXPERIENCIA

OPCION DE RESPUESTA

VALOR ABSOLUTO

VALOR RELATIVO |

A)_ SI

54

T0%

B) NO

7

9%

C) NO CONTESTO

16

21%

EXPERIENCIA DOCENTE

70%1
60%:
50%
40%
30%:
20%
10%;

0%

Los encuestados consideran que el 70% de los docentes que imparten la
materia de Filosofia tienen suficiente experiencia.
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5. Complemento

Porque el(la) profesor(a)

C) PROFUNDIZA/CONOCE LOS TEMAS

OPCION DE RESPUESTA

YALOR ABSOLUTO

YALOR RELATIVO

A) S1

&6

81%

B) NO

4

5%

C) NO CONTESTO

11

14%

CONOCIMIENTO DE TEMA

0%
80%
70%
60%:-
50%1
40%
30%:-
20%1
10%-

0%

Los encuestados consvideran que el 81% de los docentes que imparten ia

materia conocen y/o profundizan en los temas de Filosofia.
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6. Consideras que tu disposicion para el aprendizaje de los contenidos de la

asignatura de Filosofia es:
OPCION DE RESPUESTA |  VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
A) MUY BUENA 9 11%
B) BUENA a1 51%
C) REGULAR 16 2%
D) INADECUADA 2 2%
E} NO CONTESTO 3 1%

DISPOSICION DE ALUMNOS PAI}A EL
APRENDIZAJE DE FILOSOFIA

60%
50%-
40%
30%-
20%-
10%:

0%

Los alomnos que cursan la asipnaturs de Filosofia consideran buena (51%) y
regntar {32%) su disposicion para el aprendizaje de ésta y tan silo un menor
porcentaje (2%) 1a consideran inadecoada.




1. ¢ Conoces la importancia que tiene el conocimiento Filoséfico con relacién a
1a reflexién de los contenidos de otras asignaturas?

_(LPCI(')N DE RESPUESTA VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
A) SI 46 57%

B) NO i 30 37%
|C) NO CONTESTO ! 5 1 8%

IMPORTANCIA DE LA FILOSOF{A CON
RELACION A OTRAS ASIGNATURAS

60%
50%-
40%1
30%1
20%
10%

0%

Es significativa la diferencia entre los que si conocen (57%) 1a importancia que
tiene el conocimiento filoséfico como nna forma de reflexiébn con relacibn a los
contenidos de otras asignaturas y los que desconocen (37%) dicha relacién,
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7.- COMPLEMENTO

¢POR QUE?

L ENEN LNCNEN NN TN

“aN

Aprenda varias corrientes que se relacionan
Mejora nuestra forma de pensar
Mejora Ia comprension, reflexion y el andlisis

Lo marca el programa y se va transformando en la historia, sociologia,
logica, matemaéticas, etc.

Es parte del proceso de ensefianza

En todo se usa la filosofia

Van de la mano, como una cadena
Se relacionan con la logica
Es parte de la vida misma y nace de la razén

Mayor facilidad para entender otras materias
Es en parte, la base de otras materias
Invita a la investigacion

ET entendimiento de Ia ciencia para su interpretacion es basindose a
la filosofia

Forma parte de Ia cuftura de fos individuos

En algunas materias se utiliza y en otras no
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8.  Consideras que fos contenidos Filostficos que has cursado hasta la fecha
son suficientes para mejorar y/o modificar tu conducta en la realidad en ia

que vives?
OPCION DE RESPUESTA| VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
A) SI 50 62%
B)__NO 27 33%

C) _NO CONTESTO

4

5%

CONTENIDOS FILOSOFICOS CURSADOS CON
RELACION A LA MODIFICACION DE LA
CONDUCTA

70%
60%-
50%:-
40%1
30%
20%!
10%:

0%

La mayoria de los encuestados (62%) considera suficientes los contenidos
programiticos cursados y que contribuyen para mejorar y/o modificar sn conduocta en
1a realidad , aunque es importantante mencionar que existe nn alto porcentaje (33%)
de los que no consideran haber mejorado y/o modificado su conducta.
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8.- COMPLEMENTO

¢POR QUE?

L N R T T T N N

Asi comprendo el por qué de las cosas

Ayuda a Ia reflexion y a acomodar mejor nuestra vida

Me ha hecho pensar de diferente manera algunos aspectos

Ayuda a analizar mejor las cosas y a mejorar los valores humanos
Mejora la intelectualidad académica haciendo cambiar mi conducta
Ayuda a modificar el cardcter mejorando /a condicién de vida

Me ha enseiiado a resolver problemas

Ayuda a mejorar el vocabulario

Concientiza para el cambio



9. Los conocimientos que tengo relacionados con la materia de Filosofia

antes del inicio del curso regular son:
OPCION DE RESPUESTA VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
A) MUY SUFICIENTES _ | 4 ‘ 5%
B} SUFICIENTES | 44 | 54%
C) INSUFICIENTES 28 35%
D) _NO CONTESTO 4 5%

CONOCIMIENTOS QUE TENGO RELACIONADOS
CON LA FILOSOFIA ANTES DEL CURSO
REGULAR EN EL CETIS

60%;
50%

30%;
20%;

10%
o 8

A

La diferencia entre 103 alumnos que han adquirido conocimientos
suficientes y antecedentes de temas relacionados con la Filosofia es
significativa, pues sumados los porcentajes de los que consideran que fueron
muy suficientes y suficientes, es de 59%, no asi los que contestaron que éstos
son insuficientes, que fue del 35%
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10.  Consideras que tienes suficientemente desamotiadas las habilidades
intelectuates con log conocimientos filogbficos adquiridos.

OPCION DE RESPUESTA |  VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
A) Sl 28 35%
B) NO 50 62%
C} NO CONTESTO | 3 3%

HABILIDADES SUFICIENTEMENTE
DESARROLLADAS CON BASE A LOS
CONOCIMIENTOS FILOSOFICOS ADQUIRIDOS

70%:
60%:
50%;
40%
30%!
20%!
10%

0%

Las habilidades intelectuates no han side suficientemente desarolladas
por los alumnos ya que asi opina ef 62%, sin embargo podemos considerar alto
el porcentaje del 35% que opina que si han desarrollado dichas habilidades.

Lo anterior puede deberse a la existencia de otros tipos de factores que
propician el inadecuado desarrollo de la actividad intelectual.
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t1.  Soy capaz de interpretar conceptos Filoséficos tales como:

Soy capaz de interpretar conceptos filoséficos tales
como;

1 00%1
80%:-
60%1
40%

20%

0%

Con referencia a la pregunta némero 11 (Soy capaz de interpretar conceptos
filostficos tales como:), las apciones de respuesta fueron agrupadas de acuerdo a la
cantidad de alumnos que respondieron en cada ana de eilas (ya que contestaron en
mas de una opcién) y una vez que fueron promediadas éstas, se encontrd lo siguiente:

A) E191% es capaz de interpretar Jo que es !a Reflexidn y el respeto.
B) El 73%, Ia Felicidad, el Valor y ia Moral.
C) E164%, 1a Estética, Justicia, Inteligencia, cultara, Dios, Educacién.

D) El 63% puede interpretar lo que es Seolidaridad, Dolor, Conocimiento, Ciencia,
Etica, Hombre, Bondad y Muerte.

E) EI 43% la llusi6n, la Virtud, 1a Civilizacién y la Metafisica y,
F) tan sblo ¢l 21% es capaz de interpretar lo que es ¢ libre albedrio,
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11, (Primer Grupo) Soy capaz de interpretar conceptos filoséficos tales como:

OPCION DE RESPUESTA VALOR ABSQLUTO VALOR RELATIVO |
A)  ILUSION 34 2%
B) VIRTUD 33 41%
C) CIVILIZACION 39 48%
D)  METAFISICA ] 33 ] 41% ]

INTERPRETACION DE CONCEPTOS
FILOSOFICOS

48%
46%:
44%
42%- A‘i‘yﬂ
40%
38%
36%

Puede observarse que el mayor porcentaje (48%) de los encuestados conoce el
concepto de civilizacin y se encucntrs que Tos conceptos de [fusién, Virtad y
Metafisica guardan una estrecha relacién en cuanto a dicha interpretacién por parte
de los alumnos.
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11.  (Segundo Grupo) Soy capaz de interpretar conceptos filostficos tales

como:
OPCION DE RESPUESTA| VALOFR ABSOLUTO VALOR RELATIVOQ
A) DOLOR 44 53%
B)_ CONOCIMIENTO 48 56%
C) CIENCIA 46 57%
D) ETICA 43 53%
E) HOMBRE 46 5%
F) BONDAD 45 599,
G) MUERTE 43 54%
H) SOLIDARIDAD 40 49%

INTERPRETACION DE CONCEPTOS
FILOSOFICOS

40%:-
30%-
20%:
10%-

0%

Poede observarse que los mayores porcentajes de los encuestados (59% para
Conocimiento y 57% para Ciencia y hombre) conocen los conceptos descritos ain
cvando los porcentajes del resto de los conceptos (Dolor, Etica, Bondad, Muerte y
Solidaridad) que pueden interpretar, son también sltos.
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1. (Tercer Grupo) Soy capaz de interpretar conceptos filosoficos tales como:

OPCION DE RESPUESTA| VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
A) ESTETICA 55 68%
B) JUSTICIA 50 62%
C) INTELIGENCIA 50 | 62%
D) CULTURA 51 63%
E) DIOS 54 67%
EDUCACION 54 67%
INTERPRETACION DE CONCEPTOS
FILOSOFICOS
68%-
66%-+
64%-
62%-
60%-
58% ' s

Puede observarse que el mayor porcentaje de alumnos encuestados
respondieron en este tercer grupo de respuestas que (68%) conocen et concepto de
Estética y es significativamente alto ¢l porcentaje que conoce también, los conceptos
de Dios y de Educacitn, siendo menor el porcentaje para (Cultura 63%, Justicia ¢
Inteligencia 62%).
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11.  (Cuarto Grupo) Soy capaz de interpretar conceptos filoséficos tales

comao:

OPCION DE RESPUESTA

VALOR ABSOLUTO

VALOR RELATIVO

A) FELICIDAD

59

3%

B) VALOR

57

70%

C)_ MORAL

62

76%

INTERPRETACION DE CONCEPTOS

76%
74%
72%:
70%:
68%:

FILOSOFICOS

66%

En este cuarte grupo de. conceptos que pueden interpretar los alumnos
encuestados se encontrd Io signiente:

La Moral se destaca por teaer un porcentaje (76%) alto, quedando también

altos (73%) los conceptos de Felicidad y (70%) de Valor.
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1.

(Quinto Grupo) Soy capaz de interpretar conceptos filoséficos tales
como:

VALOR RELATIVO

A

REFLEXION

LF{CI(SN DE RESPUESTA| VALOR ABSOLUTO

1

88%

'

RESPETO

77

95%

96%

94%/
92%
90%
88%
86%1

INTERPRETACION DE CONCEPTOS

FILOSOFICOS

84%

En este grupo de respuestas, puede observarse con el mayor porcentaje (95%)
¢l niimero de encuestados conocen el concepto de respeto y como en los anteriores
resultados se encontré que también es alto el porcentaje (88%) de los que conocen ef
concepto de reflexion.
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12.  Los valores aprendidos en la materia de Filosofia y que practico en mi

vida cotidiana son:
OPCION DE RESPUESTA] VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
A) TEMPLANZA 13 16%
B) RESPETO) 76 94%
C) HONESTIDAD 63 8%
D} SOLIDARIDAD 43 53%
E) JUSTICIA 55 68%
F} SABIDURIA 36 4%
G)__OTROS (Humildad) 9 1%

VALORES APRENDIDOS Y PRACTICA EN LA
VIDA COTIDIANA

100%-
80%:
60%-
40%
20%:

0%

Jerarguizando los valores aprendides durante el curso de Filosofia y que
practican en su vida cotidiana los alumnos encuestados, se encontro:

En primer término al RESPETO (26%) representado por el 94% de los
encuestados, seguido por [a HONESTIDAD equivalente al 21% y el cual representa el
78%, la JUSTICIA (19%) que representa al 68%. La SOLIDARIDAD (15%)
representa el 53%, 13 SABIDURIA (12%) representado por el 44% y la
TEMPLANZA considerada en (4%) y también representando el 16% de los
encuestados,

Es importante mencionar que en la opcién de respuestas “OTROS” un
(3%) representado por e 11% considerd a la HUMILDAD como un valor

aprendido.
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13.  Las habilidades que he desarrollado con los conocimientos propiciados
por la asignatura de FILOSOFIA son:

YALOR

ABSOLUTO VALOR RELATIVQ

OPCION DE RESPUESTA

A) ANALIZAR EL CONTENIDO DE 39 5%
OTROS TEXTOS

B) ESQUEMATIZAR UNO O VARIOS |
TEMAS DE OTRAS MATERIAS 15 31%
CURSADAS

C) IDENTIFICAR DISTINTAS FORMAS

DE SER DE LOS INDIVIDUOS 58 2%

D) JERARQUIZAR MIS PROPIOS
VALORES

47 58%

HABILIDADES DESARROLLADAS CON
CONOCIMIENTOS FILOSOFICOS

80%:
T70%/

50%
40%
30%-
20%:
10%
0% . y . v
A B

Cc D

De fas habilidades desarrolladas con los conocimientos que les fueron
proporcionados a los alumnos con la agignatura de FIl 0SOFIA se encontré que:
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4 El 34% identifica distintas formas de ser de los individuos, lo cual representa
el 72% de los encuestados.

J El 28% jerarquiza sus propios valores representando el 58% de los que
respondieron en esta opcidn.

v El 23% analiza el contenide de otros textos representando ei 48% de
encuestados.

7 Y el 15% esquematiza uno 6 varios temas de otras materias cursadas
respresentando el 31%.
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INTERPRETACION DE LOS DATOS A PARTIR DEL MARCO TEORICO

Al relacionar el sustento tedrico con la investigacion empirica puede observarse que la
tendencia de 1a educacién tecnoldgica en México se fundamenta - segin Hilda Taba y Tayler -
en curriculos que preparan a la juventud para satisfacer las necesidades a corto y mediano
plaze det sector produoctivo.

Lo anterior se debe - en parte - a que se inculca prioritariamente una enseflanza basada en
el desarrollo de habilidades y destrezas, con conocimientos cientificos y técnicos, pero en el que
se olvida [a importancia que tienen las asignaturas del tronco comdn - humanisticas - como
parte de la formacion de dicha juventud.

Por otro lado, en coanto a Ia transmisién de conocimientos, cabe recordar que en los
CETis del Distrito Federal, algunos profesores - hoy en dia - no han dejade de practicar una
docencia tradicionalista y autoritaria en 13 que - como dice Fontan Jubero - el bombre es
tratado como materia prima a moldear coartande su libertad y voiviéndolo sumiso y
obediente. Por su parte - a este respecto - Jesis Palacios dice que et contenido educativo se
fundamenta en el pensamiento pragmético en el que se aplica una metodologia propiciadora
de 'a memorizacion el didictismo y !a competencia, los cuales estin apoyados por el
autoritarismo y Ia disciplina, Sin embargo y a pesar de lo anteriormente expuesto los alumnos
encuestados sobre el estudio que nos ocupa, contestaron a preguntas expresas sobre lo que han
aprendido en y de ia Filosofia en donde sorprendentemente - como fo demuoestran los
resuitados - les gusté el curse, les permite reflexionar sobre su vida, les proporciona
conocimientos, eic., les ayuda a mejorar en cuanto a su persona, estimula sua creatividad, su
participacién individual y colectiva; en fin el andlisis permite observar que 1a materia, los
medios utilizados y la forma para ia ensefianza son adecuados - como nos lo dice Margarita
Pansza - "La educacién se debe impulsar a través de la accién y Ia reflexidn conjunta entre
profesores y alumnos y, en donde éstos dltimos, recuperan el derecho a 1a palabra y el docente
se esfuerza por crear nuevas técmicas para la ensefianza logrando asi aprendizajes cuyos
contenidos se van construyendo y enriqueciendo continuamente,

Con lo anteriormente mencionado se puede afirmar que los contenidos de la materia de
Filosofia son muy importantes - como se dijo - para fa formacién de los educandos ya que los
inicia por el conocimiento de valores y principios humanos que deben integrar a su vida
descubriéndolos y jerarquizindolos, tal cual lo indican maestros de ta talla de Gustavo escobar
Valenzuela y de Emilio Durkbeim en donde afirman que es importante que conozcan todos los
elementos de la moralidad por ejemplo.

En conclusién es de vital importancia que los alumnos s¢ den a la tarea de aprender y
reflexionar sobre los cootenidos de Ias asipnaturas del drea histérico social durante su
formacion en el bachillerato tecnoligico y que los docentes catendamos que eflos esthn todavia
en una etapa fermativa por lo cual debemos insistir en {a basqueda de nuevas y mas atractivas
formas para la enseiianza de 10s contemidos de dichas materias considerando gque en los
productos se habra de propiciar €l cambio de actitudes.
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PROPUESTA METODOLOGICA

Considerando que se hace necesario tratar de hacer mas eficaz el proceso de
aprendizaje de los alumnos que cursan la asignatura de Filosofia del drea Histérico
Social def Bachillerato Tecnolégico en los CETis del Distrito Federal, operando éstos,
sobre Ia produccién de procesos de conocimiento a partir de técnicas dindmicas y, por
siipuesto, con estrategias que ayuden a la bdsqueda de aprendizajes significativos e
independientemente de la necesidad que tienen los docentes que imparten este tipo de
materias formativas enmarcadas en los planes de estudio de 1a Educacién Tecnolégica
¥ de los consiguientes problemas a que se enfrentan éstos en las aulas tratando de
orientar y/o conducir a dichos alumnes a que desarrollen actitudes creativas,
reflexivas y criticas motivando con esto, atraccibn por ¥a lectura filoséfica, hace
necesario también crear propuestas metodolégicas que permitan ltevar a cabo Ia
ensedanza con una mayor cantidad de herramientas que propicien 1a accidn reciproca
entre alumno-alumne y alumnos-maestros procurando asi los aprendizajes esperados
en este tipo de materias y sobre todo, para ubicar a la Filosofia en el contexto real de
los alumnos.

Tal es el caso de esta “Elaboracién de una Propaesta Metodoldgica de la
Enseiianza del Area Histérico Social” y en especial de 1a Filosofia en los CETis del
Distrite Federal, fa cual se plantea, fundamentada desde 1a perspectiva de la didéctica
critica, como uea alternativa basada ¢n uno de sus modelos en ¢l gue se propone [a
relacién interactiva entre sujeto-ocbjeto para fa construccion de conocimientos de tal
manera que ¢s una propuesta que no promueve un cambio de una modalidad de
ensefianza técaica por otra, sino que conduce al andlisis reflexivo en el que relaciona el
trabajo docente con el funcionamiento Académico-Institucional dentro de los cuales
debe existir un ambiente internctuante de todos los participantes y en donde se sugiere
considerar los siguientes aspectos”™

/ Los objetivos se formularin en funcifn a estar encaminados a -explicitar de
manera clara y argumentada los aprendizajes que se deben promover darante el
desarroflo del curso y también debidamente relacionados con los contenidos y
procesos evaluativos de los diferentes temas a tratar.

+ En cuanto a los contenidos de un programa siempre es recomendable gue se
actualicen; motivando aprendizajes gue impliquen operaciomes superiores de
pensamiento como lo son, el andlisis y la sintesis.

™ MORAN Oviedo Francisco, PANSZA Gonzilez Mergarita y Pérez ). Esther, Fundamentos de la Didictica,
vol. 1. Ed. Guernica, 8° edicion, Espaiia 1998, pp. 184-187.
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¥ Incluir experiencias de aprendizaje que motiven al alumno a construir su propio
conocj’miento en base a que las actividades sean organizadas en tres momentos, a
saber”.

# El de apertura en donde el alumno tiene una percepcién global del fendmeno,

A\l

El de desarroflo en donde ef mismo realizaré basquedas de informacion y,

» El de culminacién-construccitn def fenémeno; que consiste en of momento integrador en
of cual el alumno explica dicho fendmeno y ademas sirve como punto de partida para
ofros aprendizajes.

+ Con relacién a la evaluacidn se sugiere gue las audiencias de aprendizaje sean
tanto de examenes como de la elaboracion de trabajos de investigacién
bibliogrifica y/o documental y de campo, ensayos, visitas a instituciones, museos y
todo lo que ¢l docente considere necesario hacer para que los participantes del
curso se posibiliten de manera autoconsciente a reflexionar en torno a su propic
proceso de aprendizaje.

Para tratar de optimizar lo anterior es importante considerar:

@ El empleo de un lenguaje preciso en la practica docente.

# La recuperacion de la informacién que se posee sobre los temas que se
tratan: tanto del docente como de los alumnos.

# Hacer una prdctica docente fundomentada en la observacién cuidadosa
y de constante motivacién para el desarrollo de habilidades enfocadas a
la solucién de problemas.

™ GALLEGOS Codos, Julio, Las Estrategias Cogoitivas en el Aula, Ed. Escuela Espadola, Espadia 1997, pp.
24-26.
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@ Hacer uso de diccionarios Filoséficos de manera natural y cotidiana con
el objetivo de aclarar nuevos términes para los alumnos.

#® Hacer uso de técnicas relacionadas con lo comprensidn para el andlisis
de textos y la construccién de mapas conceptuales, de resimenes, de
simtesis y de cuadros sindpticos.

& Formar hdbitos de lectura de textos.

# Hacer uso de los canales adecuados para estcblecer una pertinente
comunicacién entre alumnos-docente.

121



Objetivo General de Ia Propuesta Metodologica de la
Ensefianza del Area Historico Social

Promover una relacion interactiva entre maestro-alumnos
Y los contenidos programaiticos de la asignatura de Filosofia en
los CETis del Distrito Federal a partir de la eficaz utilizacidon de
los recursos didécticos disponibles y creados para tai fin con
estrategias de uso diverso que coadyuven a posibilitar mejores
aprendizajes de los alumnos que cursan dicha materia y
motivandolos a que desarrollen la capacidad tanto creativa,
como de anilisis critico y reflexivo orientados estas ultimas,

hacia la construccion de nuevos conocimientos.
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Objetivos Especificos de la Propuesta Metodologica de la
Ensefianza del Area Historico Social

v Promover una relacion interactiva entre maestros, alumnos y
contenidos programaticos de la asignatura de Filosofia en los
CETis del Distrito Federal.

J Promover el uso de recursos didacticos con estrategias diversas y
motivacionales para el mejoramiento de los aprendizajes en la
asignatura de Filosofia.

v Motivar el desarrollo de la capacidad creativa, de analisis critico
y reflexivo de los alumnos que cursan la asignatura de Filosofta, a
partir de la orientacion dirigida con estrategias que coadyuven a
la construccion de nuevos conocimientos.



OBJETIVOS

UNIDAD

TEMA

A partir de conocimiantos
basicos y necesariog, el
alumno aplicarda despuds,

sW  propia perspectiva
cultural y social; el
entendimiento del
quehacer filosdfico, asi

como, los elementos en él
y su método de estudio

1

CONTENIDOS

[INTRGDUCCION A LA
FILOSOFIA.

EXPERIENCIAS DE
APRENDIZAJE Y TECNICAS

PRODUCTOS

EVALUACION

'ANALISIS DEL TEXTO:

¢ Para qué sirve Ia Filosofia?
EL ESTUDIO DE LA
FILOSOQFIA.,

LIBRO: FILOSOQFIA I,

Autor; Jorge Lara R. [et. al.]
TECNICA §: Lectura general
del texto,

TECNICA It Uso de
diccionario filosdfico.
TECNICA HIt: Uso de marcas
clasificatorias (* Impontante,
? Duda, = Diferente de, =
Igual a).

TECNICA IV: Subrayar ideas
principales.

ENTREVISTA CON UN
FILOSOFQ DE CARRERA
ELABORACION DE UN
GUION PARA
ENTREVISTA.

LPor qué el estudio de la
Filosofia?

RESUMEN Y
COMENTA-
RIOS EN
CLASE.

COMENTA-
RIOS EN
CLASE.
LISTA  DE
COTEJO.
SOLUCION
DE
CUESTIONA-
RIO.

RESCATE DE
LAS

PARTICIPACIO-
NES EN CLASE.

REVISION DE
CUESTIONARIO
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" EXPERIENCIASDE |

OBUETIVOS UNIDAD | TEMA CONTENIDOS ) PRODUCTOS | EVALUACION
APRENDIZAJE Y TECNICAS
T T T T T T T A4 [ CARACTERISTICAS T T [ANALISIS  DEL  TEXTO [ COMENTA. |PRESENTA—
GENERALES DE LA|LOGICA Y FILOSOFIA, RIOS EN|CION DE
FILOSOFIA, LIBRO: INTRODUCCION A |CLASE. CONCLUSIO—
LA LOGICA. NES.
AUTOR: Gutiérrez Saenz
Raul. LISTA  DE
TECNICA I: Lectura general | COTEJQ.
del taxto.
TECNICA Il Usc da
diccionario filosofico.
TECNICA Wil Uso  da

marcas clasificalorias  (*
importante, ? Duda, =
Diterente de, = Igual a)

TECNICA IV: Subrayar ideas

principales.
1.2 |MARCO SOCIAL, |ANALISIS DEL TEXTO: |MAPA CON- |PRESENTA—
SECTORES DE LA|APUNTES DE FILOSOFIA|CEPTUAL. |CION DE CON-
CIVILIZACION Y |DE LA ACADEMIA CLUSIONES.

CRITICAFILOSOFICA. |ESTATAL DEL  AREA
HISTORICO SOCIAL 1990 —-
1991. TAMAULIPAS.
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OBJETIVOS

El
reflexionar,

aglumno aprenderd a
desde
perspectiva critica y dentro
de! contexto filosdfico, la
Telacion que guarda con

una

otras ciencias, comc se
relaciona y ¢omo se aplica
en la préctica sodial;, asi
como, la importancia que
tisne conocer tanlc su
desarrollo historico, como
el discurso flloséfico en

diche practica,
considerando los
elementos econdmicos,

politicos y culturales gue
intervienen sn ella.

UNI

DAD

CONTENIDQS

EXPERIENCIAS DE
APRENDIZAJE ¥ TECNICAS

PRODUCTO

EVALUACION

1.3

CONTEXTQ
FILOSOF{A.

DE

LA

TECNICA i: Lectura gensral
del taxto,
TECNICA II:
diccionario filosdfico.
TECNICA Ill: Usa de marcas
clasificatorias.

(* Imporntante, ? Duda,
Diferencia de, = Igual a)
TECNICA IV: Subrayar ideas
principales.

Uso de

3

ANALISIS DEL TEXTO:
Saentido comun
comun.

LIBRO: L4gica y Filosafia,
AUTOR: Gutidrrez Saenz,
Raal,

y saber

CUADRO
SINOPTICQ

REVISION DE
TRABAJO.
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— e e e e e —

= T EXPERIENCIAS -
OBJETIVOS (UN|DAD TEMA CONTENIDOS € DE PRODUCTO EVALUACION

APRENDIZAJE Y TECNICAS
T T T T T T T T T T T TITECNICA T Lecturahﬁeneral _______
del taxto.
TECNICA I Uso da
diccionario filosdfico.
TECNICA lIl: Uso de marcas
clasificatorias.

(* Importante, ? Duda, =
Diferencia de, = |gual a)
TECNICA IV: Subrayar ideas
principates,

OBSERVACION DE
CUADROS DE TERCERA|CONSTRUC- |L!'STA DE
DIMENSION. CION DE LO|ANALOGIAS,
TECNICA I ENFOCAR SU|0OBSERVADO
ATENCION Y
CONCENTRACGION EN EL{COMENTA—
OBJETO DE ESTUDIC. RIOS SOBRE
TECNICA Il: DESCRIBIR, | A EXPE—
LO QUE CONTEMPLO EN|RIENCIA.

EL FONDO DEL CUADRO
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OBJETIVOS rumu:w: TEMA CONTENIDOS EXPERIENCIAS DE PRODUCTO | EVALUACION
APRENDIZAJE ¥ TECNICAS
T TT14 JEL CAMPO OE ESTUDIO |ANALISIS DE LOS|SINTESIS |REVISION  DE
DE LA FILOSOFIA Y SU|TEXTOS: CUADROQ CONCLUSIO—
RELACION CON OTRAS|v La Filoscfia y su relacion [ SINCPTICO | NES.

CIENCIAS.

con ofras 4reas ©
sactores.
LIBRO: Filosofia
AUTOR; Escobar v,
Gustavo
v Las disciplinas
Filoséficas.
LIBRO: Filosofial.
AUTOR: Lara R. Jorge
TECNICA 1: Lectura general
del texto.
TECNICA Il Uso de
diccionario filoséfico.
TECNICA Ill: Uso de marcas
clasificatorias.
* Importante, ? Duda, =
Diferente, = Igual a.
TECNICA |V. Subrayar ideas
principales.
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o 17 T EXPERIENCIAS DE
OBJETIVOS UNIDAD |—'I'EMA CONTENIDOS . PRODUCTO | EVALUACION
APRENDIZAJE Y TECNICAS

15 [CARACTER HISTORICO|ANALISIST 'DE ~ LOS|MAPA REVISION DE
SOCIAL DE LA |TEXTOS: : CONCEP— |CUADRO
FILOSOFIA. v Panorama Histarico de|TUAL. SINOPTICO.

los Problemas
Filoséficos. REPRESEN- | CONCLUSIO--
LIBRO: Higtoria__de__Jag | TACION. NES DE LA
Radl. CION.
¥ Filosofia para
principiantes.
AUTOR: RIUS.
TECNICA [|: Lectura general
del taxtio.
TECNICA Il Uso da

diccionario filosofico.
TECNICA IIl: Uso de marcas
clasificatorias.

* Importante, ? Duda, =
Diferente, = Igual a.
TECNICA iV. Subrayar ideas

principales.
TECNICA V: Elaboracién de
un guidn para

reprasentacion.
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OBJETIVOS

e — s

EXPERIENCIAS DE

LIBRO: Filosofia

AUTOR: Escobar V.
Gustavo.

TECNICA |: Lectura general
del texto.

TECNICA I Uso de
diccionario filoséfico.
TECNICA |I1: Uso de marcas
clasificatorias.

* lmportante, 7 Duda, =
Diferente, = igual a.
TECNICA IV. Subrayar ideas
principales.

UNIDAD | TEMA CONTENIDOS . PRODUCTO | EVALUACION
APRENDIZAJE Y TECNICAS
16 [EL DISCURSO intercambio | Dar
FILOSOFICO Y SU|[LECTURA DEL TEXTO: de |deas en el | conclusiones.
IMPORTANCIA. v Filosofla y suigrupo.
importancia,
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" EXPERIENCIAS DE

OBJETIVOS UNIDAD | TEMA CONTENIDOS PRODUCTO | EVALUACION
APRENDIZAJE Y TECNICAS
EL ALUMNG CONOCERA| 2 PROBLEMATICA
E INTERPRETARA, A
PARTIR DE  LOS GENERAL  DE LA
ELEMENTOS PROPIOS FILOSOFIA,
DEL SER Y DEL .
CONOCIMIENTO. 21 |PROBLEMATICAS:
(ORIGEN, POSIBILIDAD Y 1. ONTOLOGICA.
TRASCENDENCIA), LA
RELACION QUE TIENEN 2. GNOSEOLOGICA
ESTOS  CON LAS Y70
ESTRUCTURAS
CIENTIFICAS. Y LOS EPISTEMOLOGICAS.
VALORES 3. AXIOLOGICA.
ggg&cunum.ss, A ANALISIS DEL TEXTO: Comertarios |Revision  de
PROBLEMATICA DEL 211 |PROBLEMATICA v ElSer. an clase, conclusiones.
SUJETO COGNOSCENTE -
CON RELACION A LAS ONTOLOGICA. LIBRO: Filosofia .
DIFERENTES AUTOR: Fingarman
CONCEPCIONES; TANTO Gregario.

INTELECTUALES COMO
EXISTENCIALES QUE, DE
CARACTER VALORATIVO
Y MORAL EN LA
DUALIDAD CULTURA -
SOCIEDAD,
PREDOMINAN PARA EL
ENTENDIMIENTO DE LA
NATURALEZA,

TECNICA |: Leciura general
del taxto.
TECNICA Ii:
diccionario filoséfico.
TECNICA IIf: Usc de marcas
clasificatorias.

* Importante, ? Duda, =
Diferente, = Igual a.
TECNICA IV. Subrayar ideas
principales.

Uso de
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OBJETIVOS

l UNIDAD

TEMAT CONTENIDOS

212 (A~ ESTRUCTURA
EXISTENCIAL DEL
HOMBRE.

APRE:ZZ’:S:?‘T\ESSCAS—I PRODUCTO | EVALUACION |
INVESTIGACION SOBRE |Entregar ~ |Revision  del|
EL DiA DE MUERTOS. inffome  con | trabajo y
TECNICA l; Realizar |opinién  del | comentarios.
busqueda de informacidn. personal.

TECNICA II: Visita a lugares,

en los que se festeja la

tradicion.

TECNICA Il Realizar una

entravista con los habitantes

del lugar.

Proyeccion de la pelicula "El| Contestar Revisién de
Dr. Funnes”. cuaestionario. | cuastionario.
TECNICA | Describir los

personajes.

TECNICA Il: Destacar Ia

idea fundamental.

TECNICA Il Proyaccion

emotiva,

TECNICA IV: Destacar datos
que aportd el tema tratado
en la pelicula, a su manera
de pensar,
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TECNICA I: Lectura general
de| taxto.

TECNICA I Usc de
diccionaric filosdfico.

TECNICA HI: Uso da marcas

clasificatorias.

+ Importante, ? Duda, =
Diferente, = iguaja.

TECNICA IV. Subrayar ideas
principales.

r OBJETIVOS UNRIDAD [ TEMA CONTENIDOS EXPERIENCIAS DE PRODUCTC | EVALUACION
APRENDIZAJE Y TECNICAS
o 213 [LA PROBLEMATICA [ANALISIS DEL TEXTO: Elaboracidn | Distinguir  tipos
GNOSEQLOGICA  Y/O|v El Problema | de sintesis. {de comientes de
EPISTEMOLOGICA. Gnosaolégico. pensamiento.
Elaboracion
LIBRO: Filosofia de mapa
conceptual
AUTOR: Fingarman | del texto.
Gregorio.
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OBJETIVOS

UNIDAD

CONTENIDOS

"POSICION ™~
INTELECTUAL
HOMBRE.

" EXPERIENCIAS DE

APRENDIZAJE Y TECNICAS PRODUCTO | EVALUACION
ANALISIS DEL TEXTO: Elaboracion | Exposicion  de
DEL|v La Verdad. de mapa | mapa
conceptuat conceptual,
LIBRO: Filosofia del texto.
AUTOR: Fingarman
Gregorio.

TECNICA I|: Lectura gensral
del taxto.

TECNICA I Uso de
diccionario filoséfico.

TECNICA IIi: Uso de marcas
clasificatorias.
=

« [mporiante, ? Duda,
Diferente, =igual a,

TECNICA V. Subrayar ideas
principales.
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OBJETIVOS

UNIDAD

EXPERIENCIAS DE

CONTENIDOS PRODUCTO | EVALUACION

APRENDIZAJE Y TECNICAS
PROBLEMATICA ANALISIS DE  LOS|Sinesis de]Revision de
AXIOLOGICA “EL | TEXTOS: los textos. sintesis y
DEBER SER Y LAS|v ElProblema Etico - Elaborar su|jerarquia de
BASES CE LA|~¥ ElActo moral. propia vaioras.
CONDUCTA MORAL". v Ley Moral y la Obligacion | jerarquia  de

LIBRO: Filosofia valoras.

AUTOR: Fingerman

Gregorio.

TECNICA I Lectura general
del taxto.

TECNICA {1 Uso de
diccionario filosdfico.

TECNICA Ill: Uso de marcas

clasificatorias.

+ Importante, ? Duda, =
Dierente, = Igual a,

TECNICA IV. Subrayar ideas
principaies.
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EXPERIENCIAS DE

OBJETIVOS UNIDAD | TEMA CONTENIDOS PRODUCTO | EVALUACION
APRENDIZAJE Y TECNICAS
222 [EL CARACTER |ANALISISDEL TEXTO:  [investigar | Revision de
VALORATIVO DE LA|v Teocria da los valores. valores listado de
RELACION CULTURA - dticos, valores.
SOCIEDAD. LIBRO: Etica. - Elaborar{e Cuadro gus
lista de represente
AUTOR: Escobar V.| problemas problemas,
Gustavo, cotidianos. méviles,
efectos y
TECNICA | Lactura general altemativas
dej texto. de los
mismos,

TECNICA Il Uso de
diccionanio filosdfico.

TECNICA IfI: Uso de marcas

clasificatorias.

e importante, ? Duda, =
Diferente, = Igual a.

TECNIGA V. Subrayar ideas
principales.
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OBJETIVOS

T EXPERIENCIAS DE

PRODUCTO

Valenzuela Gustavo.

TECNICA ): Lectura genaral
del taxto,

TECNICA II: de

diccionario filoséfico.

Uso

TECNICA Ill: Uso de marcas

clasificatorias.

¢ Importante, ? Duda, =
Diferente, = Igual a.

TECNICA IV, Subrayar ideas
principales.

UNIDAD CONTENIDOS EVALUACION
APRENDIZAJE Y TECNICAS
T 223 {CONOCIMIENTOS ANALISIS DEL TEXTO: intarcambio | Entregar
FILOSOFICOS Y|v¥ La Construccién  del|de Ideas. conclusiones.
CIENTIFICOS DE La Conocimiento.
NATURALEZA.
LIBRO: Filosofia
AUTOR: Escobar
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OBJETIVOS UNIDAD | TEMA CONTENIDOS PRODUCTC | EVALUACION
APRENDIZAJE Y TECNICAS
ANALIZAR E INTERPRE—| 2 | 2.3.1 |EL PROBLEMA DE LA|ANALISIS ~DE  LOS|+ Elaborar |Revisar listado
TAR LA PROBLEMATICA, FRAXIS. TEXTOS: de de Praxls y
TEORICQ — PRACTICA v La Filosofia camo Praxis. manera | concepto.
(PRAXIS) QUE CON v En Tomno a la Praxis y individual
RELACION A LA ETICA, diversas formas de un
LA ESTETICA Y OTRAS Praxis. concepto
DISCIPLINAS CIENTIFI— LIBRO: Filosofia de Praxis.
CAS, TIENE LA AUTOR: Escobar|{e Reallzar
PERSPECTIVA FILOSOFI- Valenzuela Gustavo. listado de
CA PARA QUE EL tipos de
ESTUDIANTE INTERFPRE- TECNICA I: Lectura genaral Praxls.

TE SU PAPEL, DE
SUJETO EN EL AMBITO
SOCIAL Y CULTURAL,

EXPERIENCIAS DE

del taxto.

TECNICA Ik Uso
diccionano filoséfico.
TECNICA Ill: Usc de marcas
clasificatorias.

de

¢« Importante, ? Duda, =
Diferente, =igual a,

TECNICA IV, Subrayar ideas
principales.
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OBJETIVOS

TEMA

CONTENIDOS

‘EXPERIENCIAS DE
APRENDIZAJE Y TECNICAS

PRODUCTO

EVALUACION

232

EL " 'CARACTER
FILOSOFICO DE LA
PRAXIS Y FORMAS DE
PRAXIS.

ANALISIS DEL TEXTO:

v Qué es Praxis?

+ Como interpretan Hegel,
Feuerbach y Marx a la
Praxis.

+ Formas de Praxis.

LIBRO: Filosofia de la Praxis

AUTQR: Sanchez Véazquez

Adolto.

TECNICA |: Lectura general

del taxto.

TECNICA Il Uso ds
diccionario filoséfico.

TECNICA IH: Uso de marcas

clasificatorias.

¢+ Importante, ? Duda, =
Diferente, =2 Igual a.

TECNICA (V. Subrayar ideas
principales.

Cuadro con
las diferentes
concepciones
de Praxis.

Argumentacion
de la concepcidn
de Praxis que
prefiera.
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EXPERIENCIAS DE

-

OBJETIVOS UNIDAD | TEMA CONTENIDOS PRODUCTC | EVALUACION
APRENDIZAJE Y TECNICAS
'ANALIZAR LAS DIFEREN- | 3 " |CORRIENTES Dbsarvara en un cuadro -
TES CORRIENTES Y/O FILOSOFICAS sindptico, las  diferentes
POSTURAS FILOSOFL— CONTEMPORANEAS. cofrisntes, para continuar
CAS - IDEOLOGICAS ¥ con el andlisis de textos que
EPISTEMOLOGICAS, A profundicen en cada una de
PARTIR DEL ellas, as! como, en sus
CONOCIMIENTO representantes.
HISTORICO - SOCIAL DE
CADA UNA DE ELLAS, 3.1.1 |EXISTENCIALISMO Y |ANALISIS DE LOS |Etaboracion | Exposicién  de
ASl COMO, LOS FENOMENOLOGIA. TEXTOS: de mapa | mapa
PROBLEMAS QUE ¥ El Exlstencialismo y la|conceptual conceptyal,
PRESENTAN, PARA QUE Fenomenologia. con los
A TRAVES DE (A LIBRO: Filosofia slementos de
CRITICA Y LA REFEXION, AUTOR:  Escobar  V.|las dos
EL ESTUDIANTE Gustavo, comantes y
ESTABLEZCA suU v Texios: Sartre, [sus
IMPORTANCIA EN EL Heidegger, Edmundo | exponentes.
CONTEXTO SOCIAL Y Husser. Reflaxién
CULTURAL EN EL QUE LIBRO: Historia de |es|sobre {emas
VIVE. Doctrinas Filosoficas, abordados
AUTOR: Gutiérrez  Saenz |por las
Raul, mismas.
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OBJETIVOS

UNIDAD

TEMA

12

CONTENIDOS EXPER|ENCIA$ bE PRODUCTO | EVALUACION
APRENDIZAJE Y TECNICAS
B - TECNICA |- Lectura general | Aplicacion del | Revision de
del taxto. Método gjercicio.
TECNICA II:  Uso de|Fenomenoid-
diccionario filoséfico. Gico a
TECNICA lil; Uso de marcas | problemas o
clasificatorias. fanémenos
s Importante, ? Duda, =2 |politicos,
Diferente, = Igual a. sociales y
TECNICA IV. Subrayar ideas | sconémicos.
principaies.
FILOSOFIA NEOPQSITI- | ANALISIS DE LOS |Elaboracién  |Exposicion  del
VISTA O FILOSOFIA|TEXTOS: de un mapa|mapa
ANALITICA. v La Corrients | conceptual.  {conceptual,
Neapositivista.
LIBRO: Filosofia
AUTOR: Escobar
Valenzuela Gustavo.
¥ Comte y Russel.
LIBRO: Historia de ias
Doctrinas Filoséficas.
AUTOR: Gutiérrez Saenz
Rail.
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OBJETIVOS

EXPERIENCIAS DE

UNIDAD | TEMA CONTENIDOS PRODUCTO | EVALUACION
APRENDIZAJE Y TECNICAS
TECNICA & Lectura general
dej taxto.
TECNICA i Uso de
diccionano filoséfico.
TECNICA [il: Uso de marcas
clasdicatorias.
¢ Importante, ? Duda, =
Diferente, = Iguai a.
TECNICA IV. Subrayar ideas
principales.
3.1.3 |MATERIALISMO ANALISIS DE LOS |Elaboracidn | Evaluacidn de la
HISTORICO. TEXTOS: de un cuento. | historieta,

¥ El Marxismo.

LIBRO: Filosofia.

AUTOR: Escobat
Valenzuela Gustavo.

v Carlos Manx

LIBRO: Historia de las
Doctrinas Filosoficas.
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: " T EXPERIENCIAS
OBJETIVOS UNIDAD TEMAT CONTENIDOS € ENCIAS De PRODUCTO | EVALUACION

APRENDIZAJE Y TECNICAS

TECNICA |- Lectura genaral

del texto.
TECNICA T Uso de
diccionario filosdfico.

TECNICA HlI: Uso de marcas

clasificatorias.

+ |Importante, ? Duda, =
Diferente, = Igual a,

TECNICA IV, Subrayar ideas
principales.
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" EXPERIENCIAS DE

OBJETIVOS UNIDAD | TEMA CONTENIDOS PRODUCTQ | EVALUACION

APRENDIZAJE Y TECNICAS

CON BASE AL| 4 CARACTERISTICAS  Y!LECTURA DEL TEXTO: intercambio | Exponer su punio|

CONOCIMIETO GENERAL PROBLEMATICA DEL|v E! Problema de la|de ideas. de vista.

DE LA FILOSOFIA, EL PENSAMIENTO Originalidad.

ALUMNO, CONOCERA FILOSOFICO LIBRO: Filosofia

ALGUNAS FORMAS DE LATINOAMERICANO.  |AUTOR: £scobar

PENSAMIENTO FILOSO— Valenzuele Gustavo.

FICO LATINOAMERICA— 4.1 10ORIGINALIDAD, ANALISIS DEL TEXTO:

NO, SUS CARACTERIS— DEPENDENCIA Y|v La Poliica y Ia

TICAS Y sSuU CARACTER LIBERAL. Arqueclogia de la

PROBLEMATICA ACTUAL Liberacion.

A PARTIR DEL LIBRO: Filosofia de la

CONOCIMIENTO DE LA Liberacion Latinoamericana.

RELACION QUE GUARDA AUTOR: Cerutti Guidberg

LA FILOSOFIA CON LA Horacio,

IDEQLOGIA, EL ALUMNO

ANALIZARA Y
CONCEPTUALIZARA LA
PERSPECTIVA HISTORI-
CA - CULTURAL Y
POLITICA DE LA
FILOSQFIA
LATINOAMERICANA,

TECNICA 1: Leciura general
del taxto.
TECNICA Ik
diccionario filoséfico.
TECNICA Iil: Uso de marcas
clasificatorias.

+ Iimportante, 7 Duda, =
Diferente, = Igual a.
TECNICA IV. Subrayar ideas

principales.

Usc de
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OBJETIVOS

] UNIDAD

4

EXPERIENCIAS DE

Pansamiento Latinoamerica-
na Contemporaneo.

AUTOR: Leopoldo Zea.

TECNICA |: Lectura general
de! taxto.

TECNICA Il Uso de
diccionario filoséfico.

TECNICA ili: Uso da marcas
clasificatorias.

L] 3

tmportante, ? Duda,
Diferente, = lguala.

TECNICA IV. Subrayar ideas
princlpales.

CONTENIDOS PRODUCTO | EVALUACION
APRENDIZAJE Y TECNICAS
"[FILOSOFIA,” SOCIEDAD | ANALISIS DEL TEXTO: Andiisis  del| Conclusiones del
E IDEOLOGIA  EN|~¥ Prélogo. texto en | debate.
AMERICA LATINA. LIBRO: Precursores  del | equipos.
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EXPERIENCIAS DE

OBJETIVOS UNIDAD | TEMA CONTENIDOS PRODUCTO | EVALUACION
APRENDIZAJE Y TECNICAS
4 421 [CARACTER HISTORICO[ANALISIS DEL TEXTO: Cuadro Comentarics en
- SOCIAL, MODELOS |~ Carécter Histdrico Social | comparative. |al grupo.
POLITICOS EN LOS| ymodelos politicos.

PAISES
LATINOAMERICANOS.

APUNTES DE FILOSOFIA
1990 -1991, Tamaulipas.
Academia Estatal del Area
Historico Social,

TECNICA I: Lectura genaral
del taxto,

TECNICA 11T Uso de
diccionarnio filosofico.

TECNICA |li: Uso de marcas

clasificatoriasy.

¢ Importante, 7 Duda, =
Diferente, = lgual a.

TECNICA IV, Subrayar ideas
principales.
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OBJETIVOS UNIDAD rTEMA CONTENIDOS EXPERIENCIAS DE PRODUCTO | EVALUACION
APRENDIZAJE Y TECNICAS

EL ALUMNO ANALIZARA 4 4.3 |POSIBILIDADES ANALISIS DEL TEXTO: « Sintesis. |« Revisién de
Y CONCEPTUALIZARA EL OBJETIVAS Y| La Ciencia y la|e Exposi— sintesis.
PAPEL QUE JUEGA LA APLICABILIDAD DE LAS Tecnologia en el marco cion de s Evaluacion
CIENCIA Y LA CIENCIA Y del desarrolio social ideas prin- de
TECNOLOGIA, EN EL TECNOLOGIA EN LAS| Ilatinoamericano. cipaies. comantarios
DESARROLLO DE LOS SOCIEDADES APUNTES DE FILOSOFIA an clase.

PAISES

| LATINOAMERICANOS.

LATINOAMERICANAS.

1990 — 19991, Tamaulipas.
Academia Estatal del Area
Historico Social,

TECNICA | Lectura general
del taxio.

TECNICA |II Uso da
diccionarnio filoséfico.

TECNICA ill: Uso de marcas

clasificatorias.

e Importante, ? Duda, =
Diferente, 2 lgual a.

TECNICA IV. Subrayar ideas
princlpales.
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" EXPERIENCIAS DE

OBJETIVOS UNIDAD | TEMA CONTENIDOS PRODUCTO | EVALUACION

APRENDIZAJE Y TECNICAS

CON BASE A BN LAl & 431 | MOVIMIENTO DE[PROYECCION . DE LA |Contestar Revision del |

RELACION FILOSOFICA — LIBERACION EN|[PELICULA: Designios del|cuastionerio, |cusstionerio.

LIBERACION, EL AMERICA LATINA. Corazén. previamente

ALUMNO CONOCERA LA TECNICA |1 Destacar el|formulado por

IMPORTANCIA QUE mensaje de ta pelicula. o} profesor.

TIENE EL MOVIMIENTO TECNICA [Il: Rescatar los

DE LIBERACION EN LOS datos que aportd el lema

PAISES fratado, & su manera de

LATINOAMERICANDS. pensar.

b

A PARTIR DEL 5 |MEXICO EN EL | ANALISIS DEL TEXTO: Eiaboracion | Revision del

CONOCIMIENTO DE LA CONTEXTQ DE LAY Meéxico en ol contexto de |de cuestionario,

FILOSOFIA EN MEXICO, FILOSOFIA la filosofia | cuastionario.

EL ALUMND ANALIZARA LATINOAMERICANA. latinoamericana.

LOS ELEMENTOS LIBRO: Filosofia.

IMPORTANTES QUE AUTOR; Escobar

TIENE ESTA, EN Valenzuela Gustavo.

CUANTO A SU PERFIL

CON RELACION A LA TECNICA |: Lectura General

IDENTIDAD DE MEXICO. det taxto.
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OBJETIVOS

e e

UNIDAD

TEMA

CONTENIDOS

APRENDIZAJE Y TECNICAS

EXPERIENCIAS DE |

PRODUCTO

[ EVALUACIOF"

TECNICA I Uso de
diccionario filoséfico.

TECNICA Il Uso de marcas

clasificatorias.

¢ Importante, ? Ouda, =
Diferente, = Igual a,

TZCNICA IV, Subrayar ideas
princlpales.
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EVALUACION DE LA PROPUESTA METODOLOGICA PARA LA
ENSENANZA DE LA FILOSOFIA EN LOS CETis DEL DISTRITO
FEDERAL

Con el objeto de tener otros elementos de anilisis para hacer mis
objetiva esta propuesta diddctica para la ensefianza de la Filosofia en los
CETis del D.F., se realizaron algunss modificaciones al primer
cuestionario(A)™ aplicado anteriormente y el producto; un segundo
cuestionario (B), se aplicé a dos grupos piloto gue cursaron la
asignatura de Filosofia en condiciones operativas de dicha propuesta

Los grupos encuestados durante el periodo febrero-julio de 1999
fueron del sexto semestre del CETis No. 1 (6E; y 6E,) del turno matutino,
de [a especialidad de moldes para Ia inyeccién de plisticos los cuales
contaban con 33 estudiantes en promedio cada uno y a aplicacién de
dicho cuestionario fue al azar a 11 de ellos en cada grupo, es decir, al
equivalente del 10%.

% Ver anexo: cuestionarie (A)
¥ Ver ansxa: cuestionario {B)
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1. ¢Tegusta la materia de Filosofia?

OPCION DE RESPUESTA VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
A} 81 19 86%
B) NO 3 14%

GUSTO POR LA FILOSOFIA

NO 14%

Al 86% de los encuestados fes gusto Ia Filosofia y solo al 14% opiné no haberie

gustado.
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LPor qué?
OPCION DE RESPUESTA] VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
A)  Las clases son amenas 5 5%
B) Con el material
Didictics ugidizado La
enlie.ndn::ejor ° ¢ 2%
€) Puedo participar
truyend
:r " yen 0 OUevos 8 36%
si  ;Por qué?
40% 36%-
2T% f
30% 4 23% '
20% 1 i
10% - {
0% l . .
A) B) C)

A las respuestas del ;Por Qué?, a un 23% les parecié que Ias clases son
amenas, 8l 27% porque con el material didéctico utilizado eatendieron mejor y al
36% porque pudo participar construyendo sus propios conocimientos,
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iPor qué?
OPCION DE RESPUESTA VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
A)  Se me hace aburrida 0 B
B) Me cuesta trabajo
entender los contenidos 3 14%
de! programa
C) Nomeinteresa Y —_

Los que respondieron NO (14%), expresaron que fue por el hecho de gne les
cunesta trabajo entender los contenidos del programa,
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2,

LConsideras que 1a materia de Filosofia te brinda conocimientos
importantes para tu formacion académica y cultural?

| OPCION DE RESPUESTA | _VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
{ A) St ' 22 100%
|
l |
{ B) NO } 0 —

E1 100% de los estudiantes encuestadoes opina gue la materia de Filosofia les ha
brindado conocimientos importantes en su formacion académica y cultural.

si

Porque

andlisis y creativa

OPCION DE RESPUESTA VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
A)  Adquiero nuevas
habilidades de estudio 6 TR
-
T
B} Mejoro mi vocabulario 1 5%
C)  Me permite ampliar mi
capacidad reflexiva, de 17 T1%
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si, Porque

"a0% %
1
60% -
40% - 27% "
20% - | 5%
0% ——1— }

A) B) C)

Del 100% que respondieron afirmativamente, los encuestados reportan que ia
materia de Filosofia les brinda conocimientos para adquirir nuevas habilidades de
estudio (27%), mejoraron s vocabulario (5%) vy pudieron ampliar su capacidad
veflexiva, de anilisis y creativa (T7%).
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3.  Como consgideras la forma de ensefianza de tu maestro(a) de Filosofia

| OPCION DE RESPUESTA | VALOR ABSOLUTO 71 VALOR RELATIVO__ !

J ] )

! A)  Muy buena l 9 { 4%

! l )

F , ! ;

iB)  Buena l 12 | 55% !

i '\ | |

l 1 | l

IC)  Regular ! 1 { 4%

i I

{ 1 i 1

1D)  Inadecuada i 0 i —_— |
| |

Forma de Enseiianza del maestro(a) de Filosofia

D)0

B) 55%

La forma de ensedanzs de(l) (Ia) maestro(a) de Filosofia es considerada en
general Buena (55%), Muy Buena (41%) y Regular (4%).
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4. ;los materiales didicticos empleados por tu docente de Filosofia los
considera adecuados para el aprendizaje?

OPCION DE RESPUESTA | VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
iA) sI 21 95%,
'B) NO I 1 i 5% )

MATERIALES DIDACTICOS EMPLEADOS POR EL
DOCENTE

E195% de los encuestados opina que los materiales didicticos empleados para
la ensedianza de la Filosofia son los adecuados y sélo el 5% opind que no lo son.
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.

Porque
OPCION DE RESPUESTA VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
A)  Se ajusta al contenido
programitico 7 2%
B) Hacen divertido mi
aprendizaje 6 1%
) Despiertan mi interés
por la materia 8 36%
si, Porque
L)
40% - 32%-———27% - 36%-
30% - 1
20% - ;
10% - E
0% ’ .
A) B) C)

En ias opciones “Porque” de los que contestaron afirmativamente, al 32% les
parece que los materiales didfcticos empleados para la enseitanza de la Filosofia se
ajustan al contenido programitico, al 27% porque les hace divertido el aprendizaje y
al 36% porque despierta su interés por la materia.
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. o } Porque

OPCION DE RESPUESTA VALOR ABSOLUTO VYALOR RELATIVO
A}  Se me hace aburrida 0 wamrn
B) Me cuesta trabajo
entender los contenidos
1 5%
del programa 1
t
C) No meinteresa [| 0 —
i

T

E! que respondié NO (5%), opina que fue por el hecho de que les cuesta
trabajo entender los contenidos del programa.
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5. Los temas tratados en la asignatura de Filosofia los considero:
EFPCK’)N DE RESPUESTA ] VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
[A)  Muy buenos { 7 N% |
| | ‘
} B}  Buenos I 12 = 54%
! l ] l
} C)  Regulares } 3 | 14% ]I
J ) | o
| ! J J
D) Inadecuados | 0 I —_ {
1 j | |
' | Porque
OPCION DE RESPUESTA YALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
A)  Maneja suficiente
biblioprafia 4 18%
|
B)  Tiene 1a suficiente ' 0% !
experiencin
|
C) Irofundiza/conoce los 17 7%
temas
B0 | Porque
OPCION DE RESPUESTA YALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
A) Maneja suficiente
bibliografia ’ ¥
B)  Ticae |a suficiente P 5%
experiencia °
C)  Profundiza/conoce los 0 .
temas




si, Porque

100%
80% -
60% - 50%
40% -
20% - _

0% 1 . :
A) B) C)

77%

18%

no, Porque

0% %%
8% -
6% - 5%
4% -
2%
0% - ™ !

A B

Los encnestados opinan que los temas tratados en la materia de Filosofia son
buenos (54%) y muy buenos (32%) respectivamente, regulares (14%) porque e¢i(la)
profesor(a) profundiza/conoce los temas (77%), porque tiene Ia suficiente experiencia
{50%) y porque mancja suficiente bibliografia (18%).

Adn cuando las respuesias foeron afirmativas, el Y% considera que su
profesor(a) no maneja suficiente bibliografia y el 5% porque carece de experiencia.
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6.  Consideras que tu disposicién para el aprendizaje de los contenidos de fa

asignatura de Filosofia es:
[ OPCION DE RESPUESTA | _VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
A)  Muy buens 3 14%
B) Buena 15 68%
€)  Regular 4 18%

|
I
{ D)  Inadecuads

Disposicion para el aprendizaje de 1a Filosofia

80% - 68%
60% -
40% -
y 18%
200 | 14%
00/0 ! ! ¥ [
A) B) C)

El 68% considera tener buena disposicién para el aprendizaje de los contenidos
programéticos de Filosofia, e 18% una disposicién regular y ¢l 14% muny buena
disposicifn.
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T.  1Conoces la importancia que tiene el conocimiento filoséfico con relacién
a la reflexion de los contenidos de otras asignaturas?

si

Porque
OPCION DE RESPUESTA ]| VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
A} Los entiendo mejor 12 5%
l B)  Se me ensefia dicha |
relacidn 4 18%
C} Me Io explican con n 0%
ejemplos
si, Porque
55%
60% YT Tt T e e et 50‘%“"‘"‘{
40% -
18% '
20% -
0% . . —
A) B) C)

En las opciones “Porque™ de fos que contestaron afirmativamente, al 32% les
parece que ios materiaies diddcticos empteados para Ia ensefianza de 1a Filosofia se
ajustan al contenido programitico, al 27% porque les hace divertido ¢l aprendizaje y
al 36% porque despierta su interés por fa materia.
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no

Porque
OPCION DE RESPUESTA| VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
A)  Se me hace aburrida 0 —_
D} Me cuesta irabsjo
entender los contenidos s 23%
del programa
| C} No me interesa 0 —_

Del 100% de los encuestados que opinan conocer la importancia del
conocimiento filoséfico con relacion a los contenidos de otras asignaturas, el 55%
considera que es porque entienden mejor los contenidos, el S50% porque se les explica
con ejemplos y al 18% porque se les ha ensedado dicha relacién.

Siguificativamente al 23% opina que les cuesta trabajo entender fos contenidos
del programa y por ende refacionarlos con los contenidos programiticos de otras

asignaturas.
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8.  ;Consideras que los contenidos filoséficos que has cursado hasta la
fecha son suficientes para mejorar y/o modificar tu conducta en la
realidad en la que vives?

si

Porque

OPCION DE RESPUESTA VALOR ABSOLUTO YALOR RELATIVQ

A)  Son bastos y suficientes Py _

B) Son claros y sencillos 7 2%

C)  Expresan la reatidad 14 64%

<

si, Porque

70% 64%
60% -
50% -
40% - 32%
30% -
20% -
10% - 0%
0% 7 —
A) B) C)

S U |

.|
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no

Porque
OPCION DE RESPUESTA| VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
A)  Se me hace aburrida 0 —
C) Me cuesta trabajo
entender los contenidos 2 9%
del programa
) No me interesa P ——

Los contenidos filosdficos cursados por los estudiantes, hasta Ia fecha, son
suficientes porque consideran haber mejorado y/o modificado la conducta en Ia
realidad en la que viven ya que, el 64% de {os encuestados opina que ., dichos
contenidos expresan 1a realidad, el 32% expresa que éstos son claros y sencillos y sélo
el 9% los considera insuficientes para dicho mejoramiento & modificacién de la
conducta porgue les cuesta trabajo entender los contenidos de) programa.
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9.  Los conocimientos que tengo relacionados con la materia de Filosofia
antes del curso regular son:

[ OPCION DE RESPUESTA | VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO
!

i A) Muy suficientes
I

1 5%

B)  Suficientes 13 59%

36%

!
|
_
I
l
|
|
|

|
|
l . -
|
!
s

i
C)  Insuficientes ! 8
}

CONOCIMIENTOS RELACIONADOS CON LA
FILOSOFiA ANTES DE INICIAR EL CURSO
REGULAR

El 64% de los estudiantes encuestados cousidera temer muy suficientes y
suficientes los conocimientos de Filosofia antes de iniciar el curso regular y el 36%
opina que éstos son insuficientes.
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10.  Consideras que tienes suficientemente desarrolladas las habifidades
intelectuales con los conocimientos filoséficos adquirides.

OPCION DE RESPUESTA | VALOR ABSOLUTO VALOR RELATIVO

A) Si 9 41%

B) NO 13 59%
CONGCIVIESNTOS 11 OSOFHOS DESOREROLL ADOS

DENANIL ELCLREMO RLGULAY

Las habilidades intelectuales no son suficientemente desarrolladas; asi opiné el
59% de los estudiantes que respondieron este cuestionario, pero puede observarse que
resulta significativo(al igual que en el primer grupo encuestado) €l porcentaje del 41%

que contestd afirmativamente.
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11.  Soy capaz de interpretar conceptos filoséficos tales como:

OPCION DE RESPUESTA

|
VALOR ABSOLUTO | VALOR RELATIVO

A) JUSTICIA, ILUSION, VIRTUD,

ETICA. MORAL. DIOS,
ESTETICA. BONDAD. RESPETO.
SOLIDARIDAD.

41%

!
|
|
|
i VALOR, LIBRE ALBEDRIO,
)
J
|
|
|

B) DOLOR. METAFISICA. HOMBRE.
MUERTE, FELICIDAD,

l
1
l
]
|
|
j
i
a
!
[
|

- H

f
|€) CONOCIMIENTO. REFLEXION,
INTELIGENCIA, CIENCIA.

i

|
| D) CULTURA, EDUCACION,
CIVILIZACION.

l

|

l

i

\

|

| .
l 20
|

l

l

l

|

} 3%
i

|
}
|
|
|
1
!
|
|
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CAPACIDAD PARA INTERPRETAR CONCEPTOS
FILOSORFICOS

60%

50% -

40%
30%
20%
10%

0%

41%

36%

50%

23%

Los estudiantes encuestados opinan ser capaces de interpretar comceptos
filos6ficos en el siguiente orden:

El 50% CONOCIMIENTO, REFLEXION, INTELIGENCIA, CIENCIA.

El 41% JUSTICIA, ILUSION, VIRTUD, VALOR, LIBRE ALBEDRIO, ETICA,
MORAL, DIOS, ESTETICA, BONDAD, RESPETO, SOLIDARIDAD.

El 36% DOLOR, METAFISICA, HOMBRE, MUERTE, FELICIDAD,

Y el 23% CULTURA, EDUCACION, CIVILIZACION.
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12. Los valores aprendidos en la materia de Filosofia y que practico en mi

vida cotidiana son:

OPCION DE RESPUESTA

VALOR ABSOLUTO

VALOR RELATIVO

A)  TEMPLANZA

2

9%

B) RESPETO

15

68%

C) HONESTIDAD

18

81%

D) SOLIDARIDAD

36%

E) JUSTICIA

9

41%

F) SABIDURIA

36%

VALORES APRENDIDOS EN LA MATERIA DE

FILOSOFiA

100% -
80% -
80% -
40% A
20%4 9%

0% L1

82%

68%

¥

A)

B) C) D)

Los valores apreadidos por los estudiantes encuestados durante el desarrollo
del curso reguiar de Filosofia y que practican en sn vida cotidiana som, en orden

descendente:

HONESTIDAD
RESPETO

JUSTICIA

SABIDURIA Y SOLIDARIDAD

TEMPLANZA

82%

68%

4%

36%

9%

7




13. Las habifidades que he desarroflado con los conocimientos proporcionados
por |a asignatura de Filosofia son:

OPCION DE RESPUESTA

VALOR ABSOLUTO

VALOR RELATIVO

A)  Analizar el contenido de
ofros textas,

10

I
1
\
5
)

£5%

B} Esquematizar uno &
varios teinas de otras
materias cursadas.

36%

CY Identificar distintas
formas de ser de los
individuos.

11

50%

|
|
|
i
'|
]
\
|
i
}
|
|

D} Jerarquizar mis propios
valores,

|
1
I
]
\
5
|
|
!
|
!
1
1
s
|
|
\

12

— e e

55%

[SENE I SN U

HABILIDADES DESARROLLADAS CON LOS

CONOCIMIENTOS FILOSOFICOS PROPORCIONADOS

60% ——— - — — —
50% { 45%

36%

il
30% -
20% -
10% T

0% — -

B R T T

A) B)

C)

D)
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Las habilidades desarrolladas con los conocimientos proporcionados por la

asignatura de Filosofia son, en orden descendente:

Jerarquizar mis propios valores.
Identificar distintas formas de ser de los individuos.
Analizar el contenido de otros textos.

Esquematizar uno § varios temas de otras materias cursadas.

55%

S50%

45%

36%
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CONCLUSIONES

Para el abordaje de 1a ensefianza técnica es indispensable visualizar de una manera
global el como se ha Uevado a cabo el desarrollo de Ia educacion tecnolégica, sus
caracteristicas, su marco legal y fitoséfico y sus instituciones en México. Y cudl ba sido
su impacto n el desarrollo educativo de los mexicanos.

El proceso educativo es dindmico a través del cual se transmiten habilidades,
destrezas y formas de pensamiento; todo esto nos permite adquirir una formacion
que, dependiendo céme y qué se ha transmitide, repercute en el estilo de vida
caracterizada en un espacio y un tiempo. Por ello es importante revisar los
fundamentos que sustentan los planes y programas de la educacién tecnoligica en
México, asi como en otro renglon, se hace indispensable analizar los tipos de
corrientes pedagégicas como lo son: la autoritaria o institucional, la pedagogia
liberadora ¢ escueia nueva, la tecnologia educativa y la pedagogia de Ia escuela critica
{autogestiva) para detectar en cudl de estas encaja Ia forma de ensefianza tecnolbgica
y poder conocer sus alcances y limitaciones con respecto auna buena formacién de los
educandos.

Es importante en otro aspecto, fomentar en {a educaciin técnica, una formacién
integrai de los estudiantes, basada en toda una gama de valores que le permitan ir
conociendo el desarrollo de su culturs, adquirir ademds una identidad propia y pueda
participar en [a construccién de [a misma, asi como de Ia transformaciéon de [a
realidad. Es indispensable permitirle visualizar otro aspecto de su formacién; lo
estético ¥ lo espiritual, que abarque la belleza y las formas de poder comunicar suos
sentimientos, su verdadera forma de ser y que tenga la oportunidad de ver la realidad
con los ojos del alma que le permitan encontrar el por qué de [a vida de manera
razonada y emotiva. Ademis también es importante abordar los diferentes modelos
del conocimiento ya que queremos que nuestros alumnos aprendan habilidades,
destrezas, formas de pensamiento, que involucren la adquisicién de valores que los
conduzcean al conocimiento de la verdad (en los cuales los docentes se auxifian para la
ensefianza) (dichos modelos son el mecanisista ¢l idealista y el de introducci6n).

Es indispensable recalcar que es de vital impoertancia propiciar en el educando una
formacién integral, que englobe a la ciencia, tecnologia, moralidad y arte; que
propicien en eflos el desarrollo de habilidades de pensamiento cientifico, de voluntad
social y de sentimiento estético,

Es indispensable que los afumnos conozcan los valores morales, su importancia en la
formacién de auténticos seres humanos que a su vez propicien en ellos su
participacién en 1a elaboracién de su propis jerarquia de valores que lo conduzcsn a
una mejor convivencia social. Por otro lado debe conocer los elementos de 1a
moralidad; esto es que tengan la oportunidad de reflexionar el por qué es
indispensable sujetarse a reglas y normas morales y que queden convencidos de que
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sblo este puede conducirlos a la construccién de una sociedad en mejores condiciones

humanas.

¢ Se comprueba la Hipdtesis Porque:

* A los estudiantes les gusta la materia de filosofia porque les ensefia puevas
perspectivas tanto en lo académico come en 1o cotidiano, en el dmbito racional,
cultural y social.

¢ La ensefianza por parte de 10s maestros de filosofia es en general buena.

e Los métodos y las técnicas atilizadas por los docentes gue enseiian filosofia son los

pertinentes y/o adecuados para el fogro de los aprendizajes *.

¢ Los materiales diddcticos son suficientemente utilizados por los docentes que

ensedian filosofia, tienen éstas la suficiente experiencia y profundizan 6 conocen bien

los temas que tratan

* La disposicién para el aprendizaje de los contenidos de 1a asignatura de filosofia es

en general buena por parte de los alumnos de los Cetis el D.F,

¢ La mayoria de {os alumnos que cursan Filosofia saben la importancia que tiene

€ésta con relacion a otras ciencias.

* Les contenidos vistos y/o analizados durante el curso de filosofia a ayudado a

mejorar y/o modificar la conducta de los estudiantes de los Cetis del D.F.

+ El conocimiento que fos alumnos tenian antes de iniciar ef curso de Filosofia en los

Cetis del D.F. era en general suficiente.

s Los estudiantes que * la asignatura de filosofia no ham desarroflado

suficientemente sus habilidades intelectuales, pero son capaces de interpretar algunos

conceptos filosdficos bisicos y han aprendide Ia importancia que tienen algunos
valores ( *, respeto, honestidad, etc.) que practican en su vida cetidiana.

+ Dentro de las habilidades que han podido desarroffar con conocimientos filoséficos

son:

- relacionar algunas de las asignaturas causadas.

- Identificar diversas formas de ser de los individuos.

- Conocer y jerarquizar sus propios valores culturales.

¢ La propuesta metodolégica, por Ia ensefianza de 1a filosofia aqui presentada no se
promueve como mera innovacién por las estrategias de aprendizaje de la
educacién tecnoldgica, sino como una alternativa mis para el logro de dichos
aprendizajes.

+ No existieron diferencias significativas entre los grupos encuestados por el gusto a
la asignatura de filosofia porque tanto los encuestados con relacién a 1a ensefianza
tradicional como los que cursaron el programa con la propuesta didictica
determinan que les brinda conocimientos importantes para su formacién
académica como cultoral.

e La enseianza de la filosofla, por otra parte de los docentes que la imparten en el
Cetis del D.F.,, es en general buena en un porcentaje importante como lo
demuestran los valores relativos de la aplicacién de los dos instrumentos de
recopilacion de *,

+ Los materiales didacticos utilizados por los docentes que enseiian filosofia son los

pertinentes y adecuados.
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¢ Los temas tratados en la asignatura de filosofia son buenos porque se maneja
suficiente bibliografia y porgue los docentes tienen ia suficiente experiencia y ademés
profundizan y conocen los temas.

* La disposicién para el aprendizaje de la filosofia por parte de los alummos que le *
en los Cetis del D.F. es en general buena por las estrategias para ello.

¢ Los alumnos conocen la importancia que tiene ésta con relacién al
aprovechamiento de otras asignaturas y har mejorado o modificado su conductaen [a
realidad que viven.

* Los conocimientos filosdficos gue tienen los estudiantes antes del inicio del curse
regular son suficientes ain cuando éstas demuesiran no haber desarroilade
suficientemente Ias habilidades intelectuales del curse regular considerindose capaces
de interpretar algunos de los conceptos filosdficos cursados.

* La mayoria de los valores considerados durante la enseiianza de la filosofia han
sido aprendidos por los estudiantes que 1a cursaron en tos Cetis del D.F, y ademds la
practican en su vida cotidiana.

» Las.habilidades desarrolladas por los alumnos que han cursado filosofia son:

- jerarguizar sus propios valores

- identificar distintas formas de ser de los individuos

- anafizar contenidos de diversos textos

- esquematizar uno o varios temas de otras materias cursadas

*En general 12 enseiianza de Ia filosofia en Tos Cetis del D.F. es adecuada en tantoen la
forma tradicional como con la aplicacidn de ésta propuesta diddctica.

En primer fugar es importante que ¢f alamno, en base su propia formacidn, culturaf y
social, comprenda el que hacer filosifico, tomando como partida los elementos que
conforman a la filosofia, asi como sus métodos de estudios y su contexto.

Las lecturas estimulan 1a reflexién critica, de los conceptos y de la reafidad desde una
perspectiva eritica, y dentro del contexto filoséfico, su relacion con otras ciencias y
como se llevan a [a prictica social, asi como 1a reflexitn del discurso filoséfico que se
ha venido, manejando, en el desarroflo histérico de la filosofia. Tomando en cuenta los
elementos econdémicos, politices y culturales que intervienen en él.

Los textos estin enfocadoes a resaitar:

1. La importancia de conocer y reflexionar sobre las problemdticas filosdficas,
buscando Ia relacién que tiemem con sn realidad existencial, analizard, sus
actitudes, en base a su biisqueda de una identidad propia, en su relacién con los
demsis.

Asi mismo, es importante Ia reflexidn de las diferentes corrientes filloséficas en las que

se sustentan las diferentes concepciones intelectuales y problemas del conocimiento y &

su vez analizard textos que lo lleven a conocer o reafirmar fos valores y principios
morales, para que pueds, elaborar sa propia jerarquia de valores y lleguen a la
concientizacifn del por qué de acatar normas morales para el mejoramiento de una
convivencia social que se de sobre Ia base de una verdadera * con los textos analizard
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las diferentes interpretaciones y tipos de * para que ef alumno reflexione sobre la
aecesidad de adoptar una prictica consciente en valores €ticos, estéticos y otras
disciplinas, cientificas, que lo leven al desarroflo de actitudes, que coadyuven al
desarrollo y mejoramiento de su personatidad.

1.

Es muy importante que se analicen las diferentes posturas filoséficas e ideolégicas
que se han manejado en nuestra realidad para gue el alumno a través de la critica
Yy la reflexion se ubique en ef contexto de alguna de ellas de acverdo a su manera
de ser o pensar, esto es muy importante para que puedan observar sus ventajas y
desventajas, ademis, como fue que * dichas ideologias en gue se justifican quién o
qui¢nes los propicien y por qué y para qué fueron creadas, es decir, que se espera
de 1a sociedad, implementando é&stas ideologins, ademds, visualizard en qué
corriente filoséfica encajan sus compaiieros segiin su manera de pensar.

La importancia de las lecturas previas, enfocadas, a las caracteristicas y
problematica del pensamiento filoséfico Iatinoamericano veside en dar a corocer al
aslumno algunas formas de pensamiento filoséfico latincamericano sus
caracteristicas y su problematica actual, asi como sus principales pensadores,
ademAs visualizardi en panorama de los modelos politicos en los paises
latinoamericanos, por otro lado el papel que ha jugade la ciencia y la tecnologia en
el desarrollo de los paises latinoamericanos.

En las lecturas y anifisis de textos ademas se conocerda la importancia de los
movimientos de liberacién en paises latinoamericanos aterrizando, en el analivis del
papel gue ha desempedado México en el contexto de la filosofia latinoamericana,
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CUESTIONARIO A).
CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICOS Industrial y de Servicios No, 1

Ef presente cuestionario es para establecer un diagnéstico situacional de la
asignatura de FTLOSOF{A, contemplada esta Gitima en los planes de estudio del
bachillerato tecnotégico que se cursa en los planteles del Distrito Federal del sistema
DGETI. Esto ayudars a conformar una PROPUESTA DIDACTICA, la cual pretende
ef mejoramiento de la aplicacién de los contenidos programaticos para la obtencién de
aprendizajes significativos en los alumnos.

Por todo Io anteriormente expuesto se te pide marcar una (X) donde
corresponda y en su caso, contestar con la MAYOR VERACIDAD posible.

1. . Te gusta 1a materia de Filosofia ? l si 2o ,

cPor Qué?
2. ¢ Consideras que la materia de Filosofia te brinda conocimientos importantes
para tu formacidn académica y cultural ? C D
h1] no
(Por Qué?

3. Cémo consideras la forma de ensefianza de tu maestro{a) de Filosofia.

[ Muy buena . I Regular [ Inadecuada

4, . Los materiales diddcticos empleados por tu docente de Filosofia los

consideras adecuados para el aprendizaje ? p l—~—1
] no

(PorQué ?
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Los temas tratados en 1a asignatura de Filosofia los considero:

{ Muy buenos

Ruenos

Porque ¢l (Ia) Profesor(a):

Regulares

Inadecuados

"ﬂ Maneja suficiente bibliografia.

l M | Tiene la suficiente experiencia.

si
si
l si l 80 | Profundiza/conoce los temas.

Consideras que tu disposicién para el aprendizaje de los contenidosde la
asignatura de Filosofia es:

! Muy bmail;—-l }_‘B—uena l

| FSR A

Regular }

} Inadecuada l

., Conoces la importancia que tiene el conocimiento filoséfico con relaciénala
reflexion de los contenidos de otras asignaturas 7

JPor Qué ?

o] ]

. Consideras gue los contenidos filos6ficos que has cursado hasta Ia fecha son
suficientes para mejorar y/o modificar tu conducta en Ia realidad en 1a que

vives ?

cPorQué?

o )

Los congcimientos que tengo refacionados con ia materia de Filosofia antes del
inicio del curso regular son:

Muy suficientes

Suficientes

Insuficientes
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10. Consideras que tienes suficientemente desarrolladas las habilidades intelectuales
con los conocimientos filosdficos adquirides.

Indica algunas:

11. Soy capaz de interpretar conceptos filoséficos tales coma:

I JUSTICIA O3 CIENCIA T BONDAD

O3 ILUSION 3 CIVILIZACION 1 RESPETO

I VIRTUD {3 CULTURA 3 SOLIDARIDAD
£ DOLOR CJ ETICA — EDUCACION
1 CONOCIMIENTO 3 METAFISICA 1 MUERTE

—1 VALOR —1 HOMBRE I FELICIDAD
L5 LIBRE ALBEDRIO L1 MORAL '

2 INTELIGENCIA 1 DIOS OTRO(S)

I REFLEXION 1 ESTETICA

12. Los valores aprendidos en la materia de Filosofia y que practico en mi vida
cotidiana son: -

= TEMPLANZA T SOLIDARIDAD

3 RESPETO Syusticia

T HONESTIDAD CJ SABIDURIA
OTRO(S)

13. Las habilidades gue he desarrollade con los conocimientos proporcionades por la
asignatura de Filosofia son:
3 Analizar el contenido de otros textos.
- Esquematizar uno 6 varios temas de otras materias cursadas.
T fdentificar distintas formas de ser de los individuos.

T3 Jerarquizar mis propios valores.

CETis No.
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CUESTIONARIO B).
CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICOS Industrial y de Servicios No. 1

El presente cuestionario aportard informacién importante schre el contenido
programatico de la asignatura de FILOSOFIA, el cual estd siendo aplicado para
formalizario como una PROPUESTA DIDACTICA aplicable a ésta en los planes del
Bachillerato Tecnoligico de los planteles del D.F. con el objeto de posibilitar
aprendizajes significatives en fos alumnos que Ia cursan, por lo que se te pide
contestar con ia MAYOR VERACIDAD posible marcando una (X) en una ¢ mas
opciones de respuesta,

I. ¢ Te gusta la materia de Filosofia 7

si i
L—

Porque: [} A) Las ciases son amenas
1 B) Con el material didactico que utilizado la entiendo mejor

] C) Puedo participar construyendo nuevos conocimientos

[ no |
no i

Porque: (3 A) Se me hace aburrida
{3 B) Me cuesta trabajo entender los contenidos del programa
] C) No me interesa

2. 2 Consideras que la materia de Filosofia te brinda conocimientos importantes para tu
formacién académica y cultural ?

]

Porque: [1 A) Adquiero nuevas habilidades de estudio
/
3 B} Mejoro mi bocabulario
T3 C) Me permite ampliar mi capacidad reflexiva, de analisis y creativa

no

Porque: {73 A) Se me hace aburrida
[ B} Me cuesta trabajo entender los contenidos del progranma
0 ¢) No me interesa

182



3. Cémeo consideras la forma de ensefianza de tu maestro(a) de Filosofia.

Ay{ Muy buena B)[ Buena C) | Regular D)

4. ¢ Los materiales diddcticos empleados per tu docente de Filosofia los consideras
adecuados para el aprendizaje ?

z

s

Porque: ] A} Se ajustan al contenido programatico

J B) Hacen divertido mi aprendizaje
c C)

Despiertan mi interés por 1a materia

no

Porque: [ A) Se me hace aburrida
] B) Me cuesta trabajo entender los contenidos del programa
L3 C) No me interesa

5. Los temas tratados en la asignatura de Filosofia los considero:

A’I Muy buenos B}[ Bucaos | Regulares p)| Inadecuados

Porque el (1a) Profeser(a):

A) si ao Mageja suficiente bibliografia

B) si N0 | Tiene la suficiente expericncia.
C) tpm Profundiza/conoce los temas.
6. Consideras que tu disposicion para el aprendizaje de os contenidosde Ia
asignatura de Filosofia es:
A)| Muy bueaa B) { Buema C) | Regular D | lsadecuads
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¢ Conoces la importancia que tiene el conocimiento filoséfico con relaciénala
reflexion de los contenidos de otras asignaturas ?

8i

Porque: T A)Los entiendo mejor
T B) Se me ensefta dicha relacién
ta C) Me lo explican con ejemplos

oo

Porque: (] A)Se me hace aburrida

3 B) Me cuesta trabajo entender fos contenidos del programa
{3 €y No me interesa

L Cousideras que los contenidos filoséficos que has cursado hasta la fecha son
suficientes para mejorar y/o meodificar tn conducta en In realidad en la que vives ?

8i

Porque: - A) Son bastos y suficientes
] B) Son claros y sencillos
- C) Expresan la realidad

3

Porque: [ A) Se me hace aburrida

1 B) Me cuesta trabajo entender los contenidos del programa
L1 C) No me interesa

9, Los conocimientos que tengo refacionados con la materia de Filosofia antes del inicio
del curso regular son:

A)| Muy suficientes

B)| Swficientes <)

Insuficicates
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10, Consideras que tienes suficientemente desarroltadas las habilidades intelectuales
con los conocimientos filoséficos adquiridos.

A}| s

B) | no

11. Soy capaz de interpretar conceptos filoséficos tales como:

Ay O3

0

B}

&

00

D)

JUSTICIA, TLUSION, VIRTUD, VALOR, LIBRE ALBEDRIO, ETICA,
MORAL, DIOS, ESTETICA, BONDAD, RESPETO, SOLIDARIDAD

DOLOR, METAFiSICA, HOMBRE, MUERTE, FELICIDAD
CONOCIMIENTO, INTELIGENCIA, REFLEXION, CIENCIA

CIVILIZACION, CULTURA, EDUCACION

12. Los valores aprendidos en Ia materia de Filosoffa y que practico en mi vida
cotidiana son:

A)
B)
<)
D)

O0ood

TEMPLANZA E) [ JUSTICIA
RESPETO ) O SABIDURIA
HONESTIDAD G) ™3  OTROS)
SOLIDARIDAD

13. Las habilidades que he desarroliado con los conocimientos proporcionados por la

asignatura de Filosofia son:
Ay (O Analizar el contenido de otros textos.
B) O Esquematizar uno 6 varios temas de ofras materias cursadas.
) - Identificar distintas formas de ser de los individoos,
pp O Jerarquizar mis propios valores.
CETis No.
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13.

14,
15.
16.

17.

18.

19.

20.
21,
22.
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