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INTRODUCCION

La Nacién mexicana tiene una composicién pluricultural sustentada originalimente en
sus pueblos indigenas. La Ley protegerd y promoverd e desarrollo de sus lenguas, usos,
costumbres, recursos y formas especificas de organizacion social, y garantizara a sus
integrantes el efectivo acceso a [a jurisdiccion "del Estado. En los juicios y
procedimientos agrarios en que aquéllos sean parte, se tomardn en cuenta sus practicas y
costumbres juridicas en los términos que establezca la ley. (Pdmafo adicionade al
articulo 4° de la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, 7 de
diciembre de 1990, por iniciativa del Lic. Carlos Salinas de Gortari),

Es cierto que, por primera vez en la historia de México, la Revolucion de 1910 considera a las etnias
como parte importante de la Nacién; acontecimientos recientes, como el de Chiapas y otros
movimientos indigenas, ponen de manifiesto el hostigamiento a que han sido sometidos por casi
cinco siglos. Primero fueron acosados por los europeos que los conquistaron y avasallaron v, luego,
por los criollos y mestizos sucesivamente. De igual forma, se implantd v se desplegé hacia elios una
politica sistemaética de exterminio y abuso. Aunque lo anterior fue denunciado por grupos laicos y
religiosos, encontraron “oidos sordos” en el gobiemo y en la sociedad en general. Recientemente, los
mismos pueblos indigenas proponen su reconocimiento como naciones incluidas en otra, como habia
sefialado Gaxﬁio, desde principio de siglo, ¥y aunque con otro matiz, por Ramirez. La incorporacidn
{como un estallamiento de su cultura resulta en una nueva sedimentacion: la transculturacién) se
encuentra en proceso, no por la educacion, aparentemente, sino por [a apertura de rutas de
comunicacion, penetracion de los medios masivos de comunicacién (principalmente radio y TV).
Todavia se discuie entre la integracién {Gamio) gue resultaria, después de la acculturacién, en una
nueva expresion cultural mestiza y, la incorporacion (Sdenz) en la transculturacién es una
polémica vigente hasta ¢l dia de hoy. La cuestién o problema indigena, segln sea la perspectiva con
la que se aborde, continda en status quo, a pesar de la reciente adicion a la Carta Magna, citada
anteriormente. A 87 afios de la Revolucion Mexicana y a 60 afios de la fundacion del stituto

Nacional de Antropologia ¢ Historia (INAH) y [a Escuela Nacional de Antropologia e Historia



{ENAH) consideré pertinente hacer una revisién del discurso indigenista y del educativo que propicid
su emergencia, en el momento histérico -para algunos el apogeo del indigenismo mexicano- que

daria origen, posteriormente, a la llamada Antropologia Mexicana.

El objetivo de este trabajo es delinear desde la perspectiva del andlisis politico del discurso.
cémo el proyecte educativo de la Revolucidon Mexicana intenta incorporar a los indios al
progreso nacional per medio de la educacion. Y, como veremos posteriormente, se evidencia la
carencia, como la necesidad de formar antropdlogos mexicanos durante el periodo cardenista que
articula y da sentido a elementos presentes (condensacién) en la practica antropolégica, a los del
indigenismo mexicano y del discurso educativo revolucionario, y permiten la emergencia de la
Antropologia Mexicana, la fundacidn de la ENAH, el INAH v otras instituciones relacionadas con el

quehacer antropologice.

En esta etapa, intento, en un primer acercamiento, desenmarafar, en lo posible, el entramado
de eventos historicos que conforman y dan sentido a los elementos dispersos, ya existentes con otros
significados {(punio de articulacion) en la praciica antropologica. El nudo que forman la
Antropologia, los discursos educativo y el indigenista durante la segunda y la tercera décadas del
movimiento armado de 1910, emergen como un elemento mas de lo que Buenfil desde 1991
denomina, “la Mistica de la Revolucién Mexicana” (MRM) con el gje hegemonico de la educacién.
Se forma asi un punto de articulacion que, durante el sexenio del general Lazaro Cérdenas, permite la
creacion de instituciones relacionadas con la Antropologia y la formacién de antropélogos
mexicanos. Lo anterior transforma y confiere un nuevo sentido (contingencia) a la préctica
antropoldégica (tanto bioldgica como cultural vy etnoldgica). Los futuros antropologos eran
convocados por el discurso educativo y politico cardenista, al mismo tiempo que en la construccion
de un nuevo discurso: el indigenista. Se adopta como modelo de identidad nacienal al indio, como ¢l

origen {genealogia) mas puro, de lo que se denorinard “la mexicanidad” (Gamio, 1916).

La educacién es uno de los ejes que sustentan la Mistica de la Revolucién Mexicana en el

discurso educativo, construido con una carga casi religiosa, en una metéfora que tiene expresiones
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como un cuerpo articulado con la capacidad para salvar, redimir y rescatar del atraso a la Nacion,

entre otros aspectos. Como practica hegemonica,

la educacién equivale a la accitn mediante la cual un sujeto es articulado como sujeto de un
discurso que antes no lo era, en una configuracion de y identidad social -se debe entender tanto
en ¢l plano individual como en el colectivo, ya que ambos estin socialmente constituidos -
como una prictica que se desarrolla en cualquier espacio social, y tiene una identidad
relacionai que se define por el uso que adquiere en un juego especifico del lenguaje; vgr,
proyecto politico, etc. (Buenfil, 1992: 11).

El discurso educativo cardenista y Ta figura de Cardenas se constituyen en el punto articulador
entre la practica indigenista posterior al movimiento armado de la Revolucién Mexicana, ambos
insertos en la MRM. Lo anterior serd abordade desde la perspectiva del analisis politico del discurso,
que tiene su origen en la propuesta de Laclau y Mouffe, de la Universidad de Essex en el Centre for

Theoreticat Studies, por medio de la apropiacion que hace Buenfil de esa linea de investigacion.

Esta perspectiva tiene entre otras caracteristicas, una articulacion anti-esencialista y
antifundacionalista Wittgestein, Derrid4), elementos conceptuales de la teoria politica post-
marxista (Gramci, Laclau), del psicoandlisis lacaniano (Lacan , Zizek), y de la lingiiistica
post-estructuralista (Derridd); y herramientas analiticas diversas (analisis -argumentativo,
andlisis de la enunciacion, historiografico, genealogia, etc) que convengan al estudio de
procesos sociales especificos.

Este acercamiento tiene una tesis principal, es el cardcter discursivo de los objetos (y los
procesos) ho niega su existencia fisica, sino es condicidn de inteligibilidad (significacion) de
dichos objetos y de la emergencia de nuevas significaciones y su institucién (Buenfil, 1991:3).
Escogi esta perspectiva, porque al considerar el discurso como la construccion de una practica
social institucionalizada, me permite abordar e! estudio de la historia de la Antropologia Mexicana v
el discurso indigenista cardenista, como un proceso donde se construyen y se transforman los

significados, en este caso, por medio de la educacion. .

La educacion es visualizada como prictica hegemdnica politica, que construye o transforma a

los sujetos sobre los que actia; en el caso del discurso indigenista, en los dos planos, en los nifios




generando una nueva identidad de grupo distinta de la de sus padres hasta en la lengua; y en los

adultos, transformando su cultura, es decir, la transculturacidn.

Esta perspectiva me permite buscar la genealogia del indigenismo. Por un lado, la necesidad
de construir una identidad nacional -condensada nuevamente en la figura del indio- por los nuevos
grupos en el poder, los euromestizos y los indiomestizos, y por el otro, también poesihilita el analisis
de la convocatoria del discurso educativo cardenista, para que los futuros antropélogos, interpelados
por los argumentos de autoridad de Ldzaro Cérdenas, se identificaran con una nueva figura de
maestro-apostol-misionero y ariifice, para incorporarse al progreso, a la nueva cultura e identidad
nacional. Todo esto con elementos presentes con diferentes sedimentaciones, defendidas por
momentos, por los liberates v otros lideres revolucionarios; con una lectura distinta, de la
construccion del discurso indigenista y la practica antropoldgica que no pretende ser la Anica y

verdadera.



EL DISCURSO EDUCATIVO CARDENISTA

Las pricticas indigenas y antropolégicas en América y en México particularmente, que se
inician con ef contacto europeo; pasan por diferentes condensaciones a 1o largo del devenir histérico.
Pero es durante of sexenio cardenista -que al reactivar algunas de las posiciones del imaginario
revolucionario inicial- cuando, el eje hegemonico educativo adquiere ¢l perfil propio de un diseurso
mistico-religioso o psicdtico, como apunta Buenfi (op, cit., 1991). Con &l se pretende redimir al
indigena, casi siempre olvidado, oprimido ¢ ignorado, para incorporarlo al progreso nacional, como
sefiala, en 1939, Julio de la Fuente, Se considera que esto se lograra cuando se haga llegar a los
grupos indigenas por medio de la educacion, la cultura nacional, europeizada y dominante. Esta serd
revitalizada e incorporada a la competencia internacional, via la industrializacion. Por ello se hace
necesario romper las barreras culturales y lingiifsticas de los grupos indigenas, v de esta forma, se
unificardn , tanto la identidad como la cultura nacional. Asi se eliminaran los obstaculos para lograr
el progreso nacional. “Con la reivindicacién del derecho del indigena a la tierra y a 1a nueva cultura,

Hevada a cabo practicamente, empezd la politica de nuevo trato * {Ibid.: 42).

Por lo antenior, la tarea del antropdlogo serd proporcionar la informacién necesaria para
conocer las culturas indigenas, su expresidn biologica -presente y pasada-; descifrar sus lenguas y que
aprendan espafiol, participar activamente como maestros, en el pro;:eso de incorporacidn al sistema
educativo y, por lo tanto, 2 la cultura y al progreso nacional. La necesidad de formar antropSlogos va
a funcionar como la carencia para que se funde la Escuela Nacional de Antropologia ¢ Historia,

concentrando en esta, 1a ensefianza de las ramas reconocidas en la Antropologia Cultural:

ANTROPOLOGIA  FISICA, ANTROPOLOGIA SOCIAL,
ARQUEOLOGIA, ETNOLOGIA, ETNOHISTORIA, HISTORIA Y
LINGUISTICA.
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PRESENTACION

El desarrollo de este trabajo es el siguiente: en el primer capitulo, realizamos una consideracion del
significado de la prictica educativa, como proceso de ensefianza-aprendizaje formal e informal en la
conformacién de la identidad de los individuos y de los grupos, y de las consecuencias del contacto o
choque entre adultos, como sucede con los grupos conquistados; donde la educacién en este
reacondicionamiento hace que se construya una nueva identidad v, en el caso de los indios, tanto al

interior de los grupos como de los individuos.

En el segundo capitulo, intento en el plano histérico, reactivar el debate que se forma en torno
a la figura del indio y del proceso educativo, desde la perspectiva de dos figuras representativas de la
concepcién liberal de la educacion durante el siglo XIX: Ighacio Manuel Altamirano e Ignacio
Ramirez. Ellos mismos eran considerados como indios, aunque lo son fenotipicamente.
culturalmente son europeos. No son los Gnicos que trabajan esta cuestion, aunque si inician, la
conformacién del concepto de cultura nacional, en un momento en el cual la practica antropolégica

inicia su formalizacion como disciplina y su cercania con el proceso educativo.

En el tercero, nuevamente en ¢l plano histdrico, me dedico al surgimiento de la practica
antrepoldgica, la expresion del indigenismo mexicano durante le siglo XIX en un idmbito intelectual,
liberal y positivista. De qué manera se caracteriza el pensamiento porfirista al indio y las corrientes
que surgen en este periodo, que lo considera como glorinso en su pristino pasado, casi al igual del
clasico europeo, digno de ser rescatado; otra que lo ve, como una pesada carga para ¢l progréso
nacional, incapaz de contribuir a su nacién con algo mds que su fuerza de trabajo y su sangre, que
debe ser eliminado, ya sea por su voluntad o contra ella; y una tltima, que lo considera como un
elemento pintoresco o de curiosidad turistica, que puede ser explotado. Finalmente, la prictica
antropolégica revolucionaria lo rescata, permeando el pensamiento revolucionario, que se plasma en

la Constitucién de 1917.



En el cuarto capitulo, tomando en cuenta la cercania que hay entre la educacién y la
antropologia en el periodo comprendido entre 1920 ¥ 1935, hago un recorrido histdrico. En este
apartado reviso algunas de las sedimentaciones y sus construcciones sociales que le imprimen a la
prictica magisterial el matiz de apéstol y misionero. Durante este periodo es cuando ¢ fundamenta
la Mistica de la Revolucion Mexicana, en un discurso institucionalizado, en el cual la educacién es
uno de sus ejes. En este lapso, se hace imperativa la castellanizacion y la unificacién de las culturas
indigenas en una sola, la nacional europeizada. Igualmente reviso, en forma somera, algunas las

instituciones educativas y momentos histdricos.

En el quinto capitulo hago un recuento del proyecto educativo cardenista que alcanza una
expresion brillante en un segundo momento de fervor educativo; el primero fue durante el periodo
vasconcelista, En este apartado, apunto cémo el resurgimiento de una idea de cultura nacional lleva a
la elaboracién de un extenso proyecto educativo; se fundan las instituciones pertinentes para que la
practica antropoldgica no dependa de una formacion uUnicamente por interés individual, sino con
perspectivas profesionales distintas, Por ejemplo, la creacion del Instituto de Antropologia e Historia
y del Instituto Politécnico Nacional (IPN) donde surge primero el Departamento de Antropologia, v
después, la Escuela Nacional de Antropologia ¢ Historia, que se incorporard posteriormente al INAH.

¥ su relacion con la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM).

En el sexto capitulo pretendo, por medio del andlisis politico del discurso re-activar la
polémica que permed la préctica antropolégica y conformar el discurso indigenista cardenista, en el
momento de su emergencia, en Yna expresion sui generis, que liegara a ser conocida a nivel mundial
como la Antropologia Mexicana, asi como la “época de oro” del indigenismo mexicano. También
considero la cuestion indigena, sus culturas y lenguas y la identidad de! indio como simbolo nacional;
al igual que la trayectoria de los precursores de la antropologia vinculados a la educacién, que
cuimina con la emergencia de la educacién formal antropolégica, con planes de estudio e interés para
los mexicanos en la ENAH. En el dltimo apartado, el de consideraciones finales, expongo mi lectura

de este proceso.



El andlisis politico de discurso (Laclau, 1987, 1994) ha articulado una serie de herramientas
conceptuales de especial utilidad para el interés de este trabajo En el campo de la educacién en la
historia mexicana, ¢l andlisis politico del discurso ha sido desarrollado por Buenfil Burgos (1994,

1996).

En lugar de elaborar un marco tedrico y plantearlo en el primer capitulo como es usual en este
tipo vez de trabajos, hemos optado por integrarlo en el andlisis e interpretacion de los temas
desarrollados a lo largo de la tesis. Sin embargo, como el lector puede no estar familiarizado con el
tipo v significado de las categorias de esta corriente, presentaré un glosario (anexo 1) para reducir
los margenes de malentendidos posibles. Por lo que, para llevar a cabo nuestro trabajo nos

proponemos seguir algunas de las categorias que para este efecto ha establecido Buenfil.



CAPITULO 1

R

— LA EDUCACION Y EL DISCURSQ EDUCATIVO

— LA CONSTRUCCION DE LA IDENTIDAD.
— EL LENGUAIE Y EL DISCURSO.
— (POR QUE ANALISIS POLITICO DEL DISCURSO.

— EL DISCURSO EDUCATIVO Y LA MISTICA DE LA REVOLUCION
- MEXICANA.

- EL DISCURSO EDUCATIVO REVOLUCIONARIO.
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LA EDUCACION Y EL DISCURSO EDUCATIVO

Se puede decir qUe todos los seres humanos viven en grupos o sociedad y poseen “...un complejo
patrén de creencias y practicas, conocimientos y habilidades, ideas y valores, costumbres y habitos
distintamente estructurados que le son propios y constituyen lo que llamamos su cultura™ (Aguirre
Beltrdn, 1992b: 9) que les confiere una identidad propia. Para asegurar la transmisién de su identidad,
se valen de los procesos de educacion y aprendizaje para incorporar, a los nuevos miembros, a su
expresion cultural bajo la supervision de los encargados del mismo. Este proceso se lfama
“endoculturacion” (Herskovits, 1952: 50) o “enculturacion” (Harris, 1979:13); se le refuerza toda su
vida y se considera educacion informal. En las sociedades occidentalizadas, se estima que la
educacién formal es los procesos de ensefianza - aprendizaje que se [levan a cabo fuera del hogar. Son
impartidos por personas y lugares dedicados ex-profeso, casi siempre en la infancia por periodos
definidos. La duracién de esta etapa es variable en ambos casos, depende de la necesidad de cada
grupo y se caracteriza por la intensa actividad en el moldeamiento de los individuos que aprenden el
comportamiento adecuado para funcionar socialmente (la etiqueta) y recibir la herencia social -
mitos, tradiciones, practicas, conocimientos, etc. Es el periodo en que se prepara y forma a los sujetos
sociales (identidad) en todos los grupos, independientementie de su” desarrollo o forma de economia.

Estos aspectos serdn retomados y ampliados en otro momento.

Debido a la amplitud del concepto educacion, es necesario delimitar su ambito de cobertura, asi
como restringir y acotar la especificidad del mismo, La palabra, etimolégicamente, proviene del latin
educare y significa: criar, nutrir o alimentar y de ex-diicere, que equivale a: sacar, llevar o conducir
desde dentro hacia afuera. El doble origen ha permitido que surjan dos interpretaciones; en la
primera, ia educacidn es un proceso de alimentacién o de acrecentamiento, que se ejerce desde afuera;
y en la segunda, de una conduccién, de un encauzamiento de disposiciones ya existentes en el sujeto

sobre el que recae la accion.
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Desde la perspectiva del discurso como una configuracién abierta y precaria, ambas
interpretaciones forman parte del mismo sistema y no son excluyentes ni antagénicas, sino mas bien
complementarias. Ademas, los procesos cognitivos necesarios para que la educacién sea introyectada,
tienen que partir de fuera hacia dentro, como en el proceso de identificacion, y deben ser conducidos.
¢Por quién? Durante la primera etapa, por el ambiente social que rodea al nific, la familia o el
dispositivo socialmente determinado; después, por los individuos socialmente encargados de esta
tarea. La estructura que el grupo tendrd que generar, dependera de la complejidad que demande la

incorporacién de los individuos al grupo.

A través de todos los tiempos, las finalidades de los grupos dominantes en todos los paises
han ido determinando los cambios de los diverses tipos de ensefianza. Es decir que la
educacién es una manifestacion de un estilo de vida en una época determinada. El fendmeno
educativo, pues, estd estrechamente vinculado a la vida politica y social de los grupos, siendo
el Estado el que generalmente orienta y dirige la ensefianza (Monroy Huitron. 1985: 15).

Podemos decir que la educacidn es un proceso dindmico que tiene varias configuraciones:

1) La educacion como un mecanismo de transmision de la identidad social y la transmision de la
herencia cultural y social (endoculturacién)

2) Laeducacion como una influencia externa que configura al y individuo (heteroeducacion).

3) La educacion es un desarrollo interior que hace que el individuo se configure a si mismo
{autoeducacion).

4) La educacién es un proceso que proporciona al individuo los medios para su propia configuracion
{hetero v autoeducacion reunidas).

5) Laeducacién en el sentido de una actividad planeada que se dirige a otro fin por un grupo de
"servidores y cargos publicos”,

6) La expresion como una accién indirecta como lo que sucede actualmente con la actividad y la
influencia socializadoras: la television, la publicidad, el disefio, la capacitacion laboral en las
empresas, los libros que contienen método e informacién necesaria para realizar una actividad

determinada.




La educacién tiene por objeto construir, afirmar o transformar la identidad como individuo, grupo
o sociedad de los miembros que nacen en su seno. Es un proceso que se lleva a cabo, inicialmente, en
la infancia (periodo socialmente reconocido). No es un simple proceso de transmisidn cultural, sino
que implica el concurso de fuerzas (algunas veces antagonicas) donde unas tienden a conservar los

elementos que constituyen su expresion cultural y otras, a renovarlos.

EL DISCURSO EDUCATIVO

La educacién y lo educativo, como cualquier identidad discursiva, es relacional, diferencial, precaria,
inestable e incompleta. Es un discurso articulado en torno a una intencionalidad, proyecto o unidad de
significacion especifica; es una serie organizada de componentes que no agota la posibilidad de
encontrar otros nuevos gue la "complementen”; es una estructura susceptible de ser transformada, en
la medida que su incompletud y sus fisuras sean puestas en "jaque" por un discurso externo que las
expanda. Por ello, también es una estructura precaria en el sentido de que no puede alcanzar una
estabilidad final, sino que puede ser desarticulada por la penetracién de elementos -no previstos-en las
fisuras del propio discurso educativo. Esto lleva a considerar la contingencia como constitutive de lo
educativo, es decir, 1a irrupcion de elementos exteriores al discurso educativo; son los imprevistos
que modifican el cardcter del concepto misto. El proceso y los sujetos involucrados cambian el
reconocimiento de loe educativo y lo no educativo, no sélo en términos de las significaciones
deliberadas o articuladas a un proyecto, sino de aquellas que, sin serlo, lo penetran y transforman. Lo
educativo se constituye en practica hegemonica, cuando a partir de una practica de interpelacion,
incorpora algin elemento valorativo, conceptual o conductual, modificando las practicas sociales en

términos de transformacién o reafirmacién fundamentada (Buenfil Burgos, 1991).

Pero si ampliamos el concepto e incluimos a los miembros de otras edades que se incorporan
al grupo, entonces éstos tienen que modificar su propia identidad en un proceso de re-
acondicionamiento, en el cual se pierde lo que habian aprendido y se apropian del acervo del grupo al

que ingresan por diferentes razones: matrimonio, adopcion, alianza, etc. (como en el caso de los
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indigenas al entrar en contacto con la educacién occidental). El objetivo para hacerlo sigue siendo el
mismo: adquirir la identidad y el sentido de pertenencia al grupo (Aguirre Beltran, 1992b). Como
puede ser un mecanismo de re-acondicionamiento, es utilizado por los sectores especializados y, se
considera parte de ia educacion formal que se imparte en las escuelas y por personas especializadas.
En este sentido sera utilizado por los antropélogos/maestros para de-construir sus identidades y re-
construir una nueva, la mexicana (euromestiza) con el espafiol como lengua unificadora. Hay que
tomar en cuenta que, si los conocimientos del grupo no son impartidos por personal profesional y en
sitios dedicados para este fin, los antrop6logos y otros especialistas consideran que estos grupos son

ajenos al proceso de la educacién (Wolf, 1987).

LA CONSTRUCCION DE LA IDENTIDAD

La construccion de la identidad de un sujeto es social y se hace en torno a un conjunto de
posiciones que se articulan en un polo o nicleo especifico, que funciona como “punto nodal” o eje
articulador del sistema discursivo (Laclau 1987b; Buenfil, 1991). Aunque, en el andlisis social,
dependeri de la dimension tedrica o disciplinaria con la que se aborda la cuestion. El acio educativo
tiene lugar en un espacio social complejo, multiple y heterogéneo, en el que los sujetos ocupan cierta
posicion y desde ahi conciben y/o construyen su identidad. En estricto sentido, se podria pensar en un
sistema articulado de multiples polos de identificacién desplegados simultineamente, como el
étnico, et laboral, el género, etc. Cada polo, en su contenido concreto, es asumido por el sujeto

mediante miltiples procesos de apropiacion respecto a discursos sociales {Hernindez Zamora, 1992).

La identidad del sujeto se va configurando desde su nacimiento (enculturacién), por el grupo al
que pertenece, y se va haciendo multiple, en razdén de los diversos elementos del orden social que se
van incorporando como puntos de referencia o polos de identidad articulados en torno a un nicleo
variable (el sujeto); de aqui que el sujeto tenga la caracteristica de ser maltiple, precario siempre
incompleto, con carencias que demandan ser atendidas. No se puede decir que un sujeto ha alcanzado

la *completud”, la estabilidad "final". Laidentidad, ademas, es abierta porque puede ser modificada,




para aceptar nuevos polos, o reestructurarse por diversas causas. Es decir, se considera Ia identidad
del sujeto como un SISTEMA ABIERTQ, como una estructura que funciona con cierta regularidad y
estabilidad por periodos; no es cerrado ni "acabado", sino que es un sistema "vivo", en continua

interaccidn con el medio, y, por lo tanto, susceptible de ser transformado (Fernandez Zamora, Ibid.).

En sintesis, para la identidad:

a)Los polos de identidad no tienen el mismo peso o jerarquia. Unos son muy intensos, articulan y dan
estabilidad a los demas, y otros son muy "difusos", apenas percibidos. Esto supone la presencia de
uno o varios polos que funcionan como puntos nodales que sobredeterminan a los demas.

b)EI polo sobredeterminador no esta definido de antemano.

c)El polo o nicleo articulador del sistema no es fijo. El sujeto es un sistema abierto a la
incorporacién de nuevos polos de identidad.

d)Cada uno de sus polos es susceptible de ser constituido de diversas formas, a partir de la adopcion o
construccidn de un cierto modelo de identidad. En la sociedad circulan discursos que proponen
identidades diferentes e incluso opuestas para un mismo polo.

Por medio de interpelaciones diversas, puede ser constituida por identidades nuevas, no
contempladas o consideradas antes irrelevantes. Pero, para que la interpelacion tenga més
probabilidades de éxito, es decir, para que el interpelado se reconozca en ese modelo de identidad y lo
acepte como "su” identidad es necesario que ésta -la interpelacion- se efectiie en un momento de crisis
o de transformaciin (Herndndez Zamora, op. cit.: ).

La construccién de la propia identidad ante uno mismo y el espacio social en el que se encuentra
inmerso, supone una ilusion de "completud”, preducto de un sinnimero de procesos de identificacion.
explicado por Lacan en su modelo conceptual de lo imaginario, lo simbélico y lo real y que se

refiere a los distintos niveles en la estructuracion de la identidad (Buenfil Burgos, 1991; Hernindez
Zamora, 1991).

Lo imaginario es un principio de unidad e ilusion de completud o plenitud que se produce sélo
en la imaginacién regido por el principio de placer. Todo imaginario parte de una carencia, de una

situacion de desorganizacion (caos) que necesita ser superada, se intenta alcanzar la estabilidad, el
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equilibrio y el orden en un anhelo por la organizacién ideal. El orden es lo contrario al caos, donde
fa identidad surgida de un sin nimero de polos s¢ organiza en una correlacion entre carencia (deseo
presimblico) y anticipacién (lo imaginario). Lo imaginario es el elemento restaurador del orden

desarticulado por la irtupcion de lo real (Hernandez Zamora, Ibid.).

Lo simbélico es el sistema de regularidades sociales, la realidad social establecida, sedimentada
y fijada en sistemas y practicas simbodlicas -lenguaje, instituciones, tradiciones, arte, etiqueta, ritos.
elc.- como la realidad socialmente establecida, a la que los sujetos se adaptan, y aceptan o rechazan

canones (Ibid.).

Lo real se refiere a un elemento, como un evento, proceso, situacién interna o externa, que
irrumpe y desarticula un orden dado, que puede entenderse también como el caos. Lo real es el
momente de imupeidén ininteligible de un elemento perturbador o desarticulador del sistema, del
orden establecido de la realidad. Durante la constitucién del sujeto, la carencia debe ser llenada” por

el imaginario (Ibid.).

Lo anterior sirve en esta tesis para analizar el proceso de aculturacion indigena. Las comunidades
indigenas conforman grupos con una identidad construida y reconocida, en su interior, por sus
miembros y en el exterior, por otros grupos. Esta identidad es el resultado del proceso de
endoculturalizacién (crianza, socializacion v escolarizacion); es decir, la transmisién cultural por
medio de la educacién, que se lleva a cabo casi siempre, en la primera etapa de vida en los individuos
que ingresdn al grupo por nacimiento. En el caso de los adultos que se incorporan como nuevos
miembros, ya sca por alianza o adopcidn, aceptan en ambos casos un re-acondicionamiento que
implica "e! predominio de la renovacion cultural, el olvido de lo aprendido antiguamente y el re-
aprendizaje de o nuevo, para lograr su plena aceptacion en la comunidad o sociedad de adopcion”

(Aguirre Beltran, 1968-1990b: 9).

A las comunidades indigenas, al entrar en contacto con la "cultura nacional-europizada”, se les
invoca a llevar a cabo un re-acondicionamiento cultural, que implica la transculturacion de los indios

para ser incorporados (segin Sdenz) a la cultura nacional. Mientras, por otro lado, Gamio propone la




acculturacin de los mismos, para que surja otra identidad diferente y enriquecida. Estos dos polos

son el centro de 2 polémica que marca la practica antropolégica posrevolucionaria.

La cultura es, desde el punto de vista antropolégico, el conjunto de ideas, métodos, précticas,
instrumentos, objetos, ritos, mitos y creencias que permiten al hombre -el animal menos especializado
biolégicamente- sobrevivir en un medio ambiente fisico. La cultura es pues, el instrumento creado por
un grupo social y que constituye la herencia social del mismo que le permite al individuo sobrevivir
dentro del grupo como tal y adaptarse al medio ambiente fisico, y por supuesto, al sociocultural. En
antropdlogos como Caso subyace el criterio de que la accuituracion equivale a la transformacion de la
cﬁftura sustituyendo aspectos considerados como arcaicos y/o desfavorables por otros mas ftiles de
nuestra cultura o de una “cultura superior”, mas fuerte en vista del éxito con que se impone a otra. Es
decir hay una acculturacién forzosa cuando la probiematica que suscita el proceso debe ser dirigido

por un experto social: que seria el antropdlogo.

Utilizo la palabra acculturacion con esta ortografia y significado dnicamente con la finalidad de
evitar aclaraciones repetitivas a lo largo del trabajo. La palabra acculturacion del inglés acculturation
con el significado de contacto cultural que marca Aguirre Beltrin, para indicar el sentido que daba
Gamio al proceso a seguir para la castellanizacion de los indios que seria tan solo una fase de la
transculturalizacién. Transculturalizacion denota el cambio exdégeno producido en una cultura por
influencias externas, en tanto que acculturacién connota el cambio enddgene o internamente
producido... Al contrario de lo que acontece con aculturacion cuando se maneja en base a la alfa
privativa que le confiere el sentido sin cultura.. Aculturacién , en este sentido, significa la
sustitucion de las culturas inferiores por “la cultura occidental superior’ {Aguirre Beltrdn, 1990a: 9-

15).

El proceso de incorporacion de los indios al progreso nacional, y de modo semejante a los futuros
antropologos, recoge la convocatoria que emite Cardenas para lograr este fin. En su sexenio se
retoma la accion misionera de los primeros frailes, ideales liberales y se reactiva la Mistica de la

Revolucién Mexicana (MRM). Cirdenas. como figura de autoridad y ya envuelto en la magia del
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mito, se convierte en un modelo de identidad. Por primera vez, los indios le otorgan e! titulo de Tata
-simbolo de respeto y afecto- que solo habian concedido anteriormente a Tata Vasco. Las
caracteristicas de} sujeto, como un sistema abierto, permitira que los objetos de su convocatoria en el

ca0s del indigenismo se reestructuren en torne a un discurso.

De alguna forma, el discurso educativo como componente de MRM permite que suna la prictica
indigenista como una sobredeterminacidn que convoca estos polos de identidad que, como punto

nodal (o de capitén en e! acolchado) en torno a Cérdenas, se orientan en un sentido y adoptan un

nuevo modelo.

Interesa abordar la cuestién indigena como un proceso que se integra en un modelo no fijo, los
procesos conceptuales de lo imaginario, lo simbélico y lo real. Donde el imaginario indigena no
necesariamente refleja una plenitud como el concepto de "el indio" sino, mas bien, una carencia que
debe ser satisfecha. Lo simbdlico como un intercambio de un realidad sedimentada y fija en el
intercambio de précticas simbélicas. En este plano, las fisuras se evidencian al no compartir el
mismo imaginario, sino al contrario, los sujetos rechazan los cinones occidentales sociaimente
reconocidos. En el plano de lo real, los movirientos indigenas han generado un caos en la "realidad"

socialmente reconocida en las refaciones de intercambio entre este polo y el grupo mayoritario.

Por la vigencia que tienen, tanto la cuestién indigena como la politica indigenista actual, y los
movimientos indigenas de los dltimos cinco afios, los criterios de integracion wversus incorporacién
estan presentes con intensidad en sus matices alternos. La investigacidon de esta temdtica se realizara

desde la perspectiva del anélisis politico del discurso.

EL LENGUAJE Y EL DISCURSO

Todos los seres humanos viven en grupos, sin embargo, no todos los conglomerados humanos

son grupos, una condicién para ello es que haya intercambio simbélico. Una de las formas es la



lengua. Cuando abordamos el proceso educativo, nos percatamos de la intima relacion con el fenguaje
-que es una caracteristica humana y uno de sus subsistemas culturales mas importantes. El lenguaje
corresponde a la capacidad de producir, por medio de signos y simbolos, sistemas de codificacion
complejos de la realidad, con el fin de generar modelos sobre la misma -la realidad cultural- y
establecer [a comunicacién entre los individuos que comparten socialmente esta cosmovision, por la
otra. Entre dichos sistemas de signos y simbolos, la lengua es el fenémeno cultural mas complejo, a
la vez que exclusivamente humano, con las variantes del lenguaje gestual, proxémico, objetuat,

icénico y otros (Buxd, 1983).

Se entiende por discurso (siguiendo la corriente que representa Buenfil, 1992, 1994, 1996) el
reconocimiento de una practica social incluida en la realidad cultural, donde los objetos confieren y
tienen un significado y valor socialmente reconocido, que interpela a los sujetos de un grupo social
con diferente intensidad o acento (este reconocimiento es lo que le da sentido), Podemos considerar
la interaccion entre individuos, por una parte, y de éstos con ¢l medio ambiente que los rodea, por
otra, como una comunicacion para producir sentido a través de signos (Saussure, 1959), como una
entidad doble, compuesta por un concepto (significado) y una imagen actistica (significante), cuya
relacién es arbitraria con relacién a la cosa (referente), pero su unién al concepto es intima y
necesaria, dependiendo del lugar que ocupen en un sistema mas amplio de significaciones. El
proceso en el cual un significado es ligado a un significante es la significacion; que nunca es
absoluta, pues los conceptos no se fijan a los significantes de manera tnica y definitiva. Todo objeto 0

préctica es significada, de alguna manera, al ser apropiada por los agentes sociales.

Toda configuracion social es discursiva en este sentido. Las practicas educativas, como
pricticas sociales, son también discursivas. El discurso, en tanto significacién, se caracteriza por
ser diferencial, en cuanto que, ni el discurso como totalidad ni sus elementos discretos, tienen una
significacion intrinseca o inmanente; adguieren sentido por el lugar que ocupan en las relaciones que
establecen con otros discursos o con otros elementos (signos) dentro de un mismo discurso;

relacional, que le da la constitucién de las identidades EN y POR la relacion. Por ser relacional y



diferencial, €l discurso es inestable, en la medida en que el significado no se fija de una vez y para

siempre, sino que se establece temporalmente en funcion del sistema discursivo en el cual ocupa un
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lagar (Buenfil, sept. 1992),

En la nocién de discurso que propone Buenfil, considera que "Toda configuracion social es
significativa. Es impensable alguna posibilidad de convenci6n social al margen de todo proceso de

significacion. Independientemente del tipo de lenguaje de que se traté. El caracter discursivo

“Q
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cualquier prictica u objeto, de ninguna manera niega su existencia fisica; por el contrario, el objeto se
constituye en la medida en que se encuentra inserto en una u otra totalidad significativa. En este
sentido, una misma empiricidad puede ser discursivamente construida de diversas formas" (1994: 7y
9).

En sintesis, Buenfil destaca la conceptualizacion de discurso como:

- discurso como constelacion de significados, como estructura abierta, incompleta y precaria que
involucra el carécter relacional y diferencial de los elementos y la posibilidad de construir los
significados, que puede ser analizado en el plano paradigmdtico v en el sintagmatico, -discurso
como significado cuyo soporte material puede ser lingiiistico (oral y escrito) o extralingitistico
(gestual, arquitecténico, practico, icénico, de vestimenta, etc.),

- discurso como condicién de comunicacién de sentido socialmente compartido y accesible,

- discurso como construccion social de la realidad,

- discurso como accesible por su relacion con otros discursos y cuya identidad puede ser
accesible mediante el andlisis del uso (Ibid . 9:13)

R S

Este trabajo se sustenta principalmente, en dos ejes: el historico y el del analisis politico del
. discurso. . . .
(POR QUE ANALISIS POLITICO DEL DISCURSO?

Partiendo de la interpretacion del discurso como una préctica social institucionalizada, escogi la

opcion de realizar una lectura desde la perspectiva de andlisis politico del discurso. Tomé en




consideracion que es una de las posibilidades para abordar el quehacer historico porque se concentra
en ¢l estudio de los procesos histéricos en que se construyen los significados y en el estudio de la
historia como transformacion del significado de las cosas. Articulando la nocidn de discurso v
siguiendo la propuesta de Buenfil (1991) acerca del cardcter hegemodnico de la educacion (al ser
visualizada como prictica politica en la constitucion de los sujetos), me propongo llevar a cabo una
lectura diferente. Reconozco que no es 1a unica o la verdadera, sino una mas en torno al concepto de
educacién como se le reconoce a partir de la Revolucion Mexicana y su interpelacidn con la
antropologia. Ello permite que se articulen los discursos educativo y el indigenista carrerista en forma
contingente, que organiza y da sentido a la practica antropoldgica en una nueva construceion social. v

por lo tanto, reconocida por los sujetos sociales que convocan y a quienes interpelan.

Las condiciones politicas de la sociedad mexicana después de la Revolucién cambiaron, no séto
¢n términos del nuevo bloque dirigente, sino también porque se dan los primeros pasos que permiten
la emergencia de un nuevo tipo de organizacion estatal; de una identidad revolucionaria difundida

por todo el pais, via el aparato escolar, que sobredetermind la nueva identidad nacional.

El término de discurso ticne varias acepciones: en el lenguaje coloquial significa pieza oratoria.
frecuentemente pronunciada por un politico o funcionario, también como uso académico, donde se
presenta como una pieza oratoria donde se declaran principios u objetivos de un sujeto en forma
individual o colectiva (Buenfil, 1994). El discurso, como préctica social, significa simultineamente:
a) que se encuentra inscrito en la produccién social discursiva y asume la posicion de interdiscurso; b)
que remite a una "premisa cultural” preexistente, que se relaciona con el sistema de representaciones ¥
valores dominantes o subalternos, donde su articulacién es compleja y contradictoria al interior de
una sociedad, y define su formacién ideoldgica y ¢) el discurso se representa como una situacion

coyuntural (Giménez, 1991)

Estoy de acuerdo con lo que apunta Giménez, reconozco que, como cualquier anélisis, es

necesariamente incompleto en la medida en que el investigador hace un recorte de la informacion; en
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el caso del discurso depende de la seieccion de los textos, a partir de y en funcién de lo que podria
llamarse "nudo o momento crucial" de una coyuntura, sin perjuicio de ir amplidndola en espiral,

seguin la necesidad de la investigacion (Ibid.).

La caracteristica formal mas relevante del discurso politico, en el sentido del discurso de la
politica, es el predominio de la funcién argumentativa y es necesariamente polémico. La cuestién
indigenista, que se construye en el sexenio cardenista, es polémica, aunque los actores de la practica
antropolégica estaban de acuerdo con la necesidad de hacer participes a los indios del progreso
nacional. El debate se centra o bien en incorporarios, o que significa perder sus identidades y
lenguas a cambio de adquirir la cultura nacional, tal como propone Sdenz; o bien en integrarlos,
como sostiene Gamio, lo que implica la conservacion de sus lenguas y respeto de sus culturas. Estas
dos lineas marcan et centro de la prdctica antropolégica mexicana. La polémica sigue vigente el dia de

hoy.

El discurso politico se presenta como un tejido de tesis, argumentos y pruebas destinados a
esquematizar y representar €l ser y deber ser de los politicos frente a un auditorio interesado, con la
finalidad de penetrarlo. Para convencer a los partidarios de atacar a los adversarios y hacer alguna
forma de proselitismo con el compromiso publico de quien lo emite, no sélo lo transmite o informa,
sino que, ademds, produce un acto que expresa publicamente un compromiso y asume una posicion;
por lo tanto, puede contribuir a modificar la correlacion de fuerzas. Tiene, ademdas, condiciones

extratextuales, es decir, sobre los aparatos ideolégico-politicos {Giménez, Ibid.).

El discurso politico, al ser argumentativo, pone en juego una estrategia retérico-discursiva, que
selecciona y ordena determinadas operaciones logico-semanticas, en funcién de un objetive muy
preciso. Por lo tanto también es un discurso estratégico al enmascarar las contradicciones,
sintagmatizindolas discursivamente. Por eso, "los materiales aislados dentro del marco temporal y

especial de una crisis y seleccionados a partir de un punto central que no es otra cosa sino e} nudo de
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esta crisis, es decir, el punto mas célido en el espacio y el momento mas critico en el tiempo" (Ibid.:

137)

La validez de la propuesta del anélisis politico del discurso depende de varios planos: por
una parte de la articulacién conceptual y la estrategia analitica que se disefie por otra parte, de
la construccion que el investigador haga de los vinculos entre el horizonte de su propio de
marco significacion. La estrategia analitica es pertinente para estudiar ¢dmo se construyen
historicamente los significados educativos (Buenfil, 1994: 41).

Por lo que:

Analizar la historia nos ubica en medio del debate de diversas tradiciones. Desde ia
reconstruccion de los eventos via un riguroso trabajo con las fuentes, hasta aquellas cuya
pretensién es reconstruir el sentido de la historia. Multiples son las formas de hacer
andlisis histérico y entre ellas se ubica el analisis politico del discurso como una
perspectiva mds cuya peculiaridad es que se concentra en los significados y el estudio de la
historia como transformacion del significado de las cosas (Buenfil, Ibid.: 3).

Esta corriente, "la historia como objeto-proceso no se entiende como el autodesenvolvimiento de
una esencia con etapas necesarias y un fin predeterminado. El problema de los origenes, ampliamente
discutido desde Nietzsche y retomado por Foucault, pone en evidencia el caracter contingente,
azaroso, de discontinuidades y rupturas que pueden ser leidas en el proceso (Ibid.: 34). Se intenta
penetrar la realidad aparente, por medio de un distanciamiento que no busca una nueva
fundamentacién en una posicion esencialista. Se considera la historia como un proceso socialmente
construido, como una genealogia, en el sentido en que Nietzsche y Foucault critican los origenes
como algo establecido en un proceso metafisico. Las cosas no existen por si mismas, se inventan.

son artificios (Ibid.).

La genealogia permite reconstruir el pasado donde la buisqueda del origen implica la idea de
proliferacién, en contra de la unidad original, esencial y de la primera identidad. Es indispensable
percibir la singularidad de los sucesos, fuera de toda finalidad mondtona, encontrarla alli donde
menos se espera ¥ €n aquello que pasa inadvertido por no tener historia. La genealogia exige el saber

minucioso; no se opone a la historia, sino, por el contrario, al despliegue metahistorico de las
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significaciones ideales de los indefinidos teleolgicos. Se opone a la busqueda del origen (Foucault,

1979).

Lo que se encuentra al comienzo historico de las cosas no la identidad ain preservada en su origen;
entre otras cosas es la discordia, es el disparate. La genealogia restablece, por su parte, los diversos
sistemas de sumisién: no tanto el poder anticipador de un sentide, sino el juego azaroso de las

dominaciones (Ibid..

La emergencia es la entrada en escena de las fuerzas en irrupcidn. Las diferentes emergencias que
pueden percibirse no son las figuras sucesivas de una misma significacidn; son mas bien efectos de
sustituciones, emplazamientos, conquistas disfrazadas, desvios sistematicos. El devenir es una serie
de interpretaciones. La episteme clasica (siglos XVII y XVIII) entendio por saber, la representacion
de las cosas y las representaciones de un  discurso. Ello trajo como consecuencia que las cosas
consideradas "en si mismas”, en su propio espesor, quedaban aludidas: tan solo eran representadas.
Donde la interpelacion es la prictica por excelencia que posibilita la integracion y crea el ideal de
nacionalidad en el indigenismo.

EL DISCURSO EDUCATIVO Y LA MISTICA DE LA REVOLUCION MEXICANA

El proceso revolucionario que se inicia en los primeros afios del siglo, oficialmente el 20 de
noviembre de 1910, ha pasado por diferentes condensaciones y producido un sistema politico que se
continia hasta la actualidad, qﬁe ha sido objeto de numerosas caracterizaciones, interpretaciones y
estudios. Esto produce una de las maés ricas historiografias sobre un proceso de este tipo. Las
transformaciones que se levan a cabo van desde el terreno de lo econdmico, lo politico, lo social.
hasta el ideoldgico; lo cual da como resultado nuevas formas de liderazgo moral e intelectual, que
permiten comprender la construccion como un discurso, de la Mistica de la Revolucién Mexicana
{MRM) y uno de sus componentes; el educativo (Buenfil, 1991a). Algunos historiadores se refieren a
la mistica y le atribuyen diferentes significados. Como categoria analitica, la MRM participa de la

polémica sobre las interpretaciones de la Revolucién ya que las revoluciones pueden ser leidas como
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proceso histérico y como construccion imaginaria que surge del mismo. Esto permite a Buenfil

postular que:

La Revolucidn Mexicana es una sobredeterminacién de movimientos sociales articulados por
un discurso mistico en el cual la heterogeneidad de actores y proyectos construye su unidad

sin lograr una homogeneidad (Ibid.: 3).

La Mistica de la Revolucién Mexicana s una construccién imaginaria que emerge con el proceso
revolucionario y que es importante para los regimenes emanados de ésta, en cuyo seno se elaboran los
proyectos nacionales, y permea el discurso educativo como elemento clave de la identidad nacional
revolucionaria, vigente hasta nuestros dias (Ibid.). La autora alude al discurso de la MRM,
metafGricamente, porque en forma semejante al misticismo, el discurso de la Revolucion Mexicana
pretende dar sentido ftimo y definitivo (esencia) a todo un movimiento de transformacién politica,
intelectual y moral. Como un principio unificador e incuestionable, y aunque no pretende enviar un

mensaje religioso, impregna el 4mbito social y despliega todo un sistema normativo y simbélico.

El nuevo lenguaje y simbolismo, en que se expresa el conjunto moral e intelectual
revolucionario, es semejante al de la mistica religiosa: profusamente paraddjico, figurativo, visionario
e ingenuo. Emerge en condiciones de extrema violencia, de un vacio producido por el estallido de un
orden previo (crisis). La MRM, de manera semejante al discurso del psicético y del mistico
religioso, atribuye € impone al mundo exterior las caracteristicas paraddjicas que su propia percepeion
le proporciona sin que, de manera necesaria, corresponda con la visién socialmente construida de la
realidad. E! discurso mistico, en su emergencia, condensd una multiplicidad de demandas,
aspiraciones, ideales, proyectos ¥ concepciones, permanece como evocacion dnica y estable -es
institucionalizada o/y simbolizado- a cambio de ser ambiguo y polisémico. La polisemia del lenguaje,
entre otras cosas, muestra el cardcter contingente en lo simbolico, que tampoco es totalmente
arbitrario porque no utiliza cualquier tipo de signo en cualquier momento, sino que recurre a

convenciones de lo instituido. Esto garantiza su legitimidad a cambio de ser simbolo abierto; se
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cristaliza y permea los espacios sociales impregnando un orden e impidiéndola penetracién de otros

ordenes, a cambio de saberse vulnerable en el juego de las significaciones (Ibid.)

La MRM es equiparable al discurso religioso por la forma en que se institucionaliza en el
imaginario colectivo; se convoca al maestro y al aniropdlogo como misioneres o apdsteles, que llevan
la educacién como la luz o alimento del alma, con la cual seran redimidos los indios, el pueblo ¢ los
campesinos, en un papel protagdnico en la forja de una nueva nacion. La pasién con que abrazan su
quehacer semeja mas el fervor religioso; consideran que puede convertirlos en un mértir en el ara o
altar de la Patria. El discurso de la mistica revolucionaria dota de un nuevo sentido a las précticas
sociales, en un nuevo orden simbdlico relativamente estable, casi esencial, superior e incuestionable.
Un orden que, al igual que el religioso, rebasa a sus creadores, en una aparente autonomia que rige a

sus agentes,

La mistica tejida alrededor de "la nacidn, componente imprescindible cuya significacién se
desplaza por todos los simbolos y rituales de la MRM, aporta un modelo de identificacion por medio
de una triple referencia a la historia colectiva: la historia que es pasado compartido (de opresiones y
carencias); la historia que no es compartida (la que no fue vivida de la misma manera por los agentes
involucrados) y la historia finalmente hecha mito, la que sirve de base para esta identificacion
colectiva. Esta caracteristica imaginaria del componente nacidn es, sin embargo, mas sélida que
cualquier componente de Ia realidad" (Ibid.: 58). La historia como objeto/proceso no se entiende en
un orden dirigido a un fin, que se autodesenvuelve en una esencia que cumple en etapas necesarias y
predeterminadas. El discurse mistico puede rebasar lo real, entre sus componentes constantes en el
tiempo sobresalen: Democracia, Nacién, Reparto Agrario, Voluntad Popular, Identidad Indigena,
Independencia, Laicidad, Reforma, Justicia, Ley, Educacion (Ibid). Forman parte de piezas oratorias,

obras pictdricas, cine, prensa, literatura y misica, entre otras expresiones populares.

La periodizacion que propone Buenfil para el surgimiento de la MRM, incluye un total de cuatro
décadas, de 1910 a 1940:
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—1910-1924, Emergencia de la MRM: Movimiento Revolucionario y Establecimiento del
Discurso Constitucional.

—1924-1934, Bases para la radicalizacion de la MRM: Calles y el Maximato.

—1935-1939, Radicalizacién y Bases para la Transicion: Cardenismo

—1939-1946, Transicién y Sedimentacién de la MRM: Postcardenismo (Ibid.:64).

Para este trabajo, es importante la nocién de mistica de la Revolucion Mexicana en Ia

construccion del discurso educativo, que permite su articulacion con la prictica antropoldgica, que

evidencia la necesidad y convoca a los profesionales de la disciplina antropoldgica.
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PANORAMA HISTORICO DE LA EDUCACION HASTA 1920

Amar a la Patria: ese debe ser e pedestal de bronce de todo altar que levante el
trabajo.. $in el amor a la Patria la ciencia es estéril.. La patria estimula la idea del honor,
las esperanzas del trabajo, infunde aliento al pobre, anima al ignorante, ennoblece la
fortuna del rico, enciende su antorcha sagrada sobre la tumba del sabio. Las mezquinas
aspiraciones del egoismo por si solas no compensan los goces de esta armonia social que
se llama patriotismo {Altamirano citado por Giron, 1990: 57).

El siglo XIX marca un hito para México, como pais recién independizado de Espafia. El entusiasmo
con el que los mexicanos imaginaban para si un futuro de riqueza y progreso que los haria descollar
sobre los demds paises, era casi eufdrico. Una de las consecuencias evidentes, es la necesidad de
construir una identidad nacional por medio de la "cultura nacional” .Un aspecto importante de la
actividad de los intelectuales liberales es el desfase entre sus metas politicas y los resultados de sus
medidas de gobierne propuestas y las llevadas a cabo. Su objetivo fundamental era construir, desde el
punto de vista politico, el nacionalismo mexicano -ain sin cuajar- luego de las guerras de
Independencia, Intervencién y otros movimientos armados, como realidad psicolégica y social. El
tdeal liberal era transformar a una sociedad gravada por las herencias coloniales, convertirla en
comunidad armonica de pequefios propietarios, orientados hacia el progreso y civilizacion, como

sucedia en Estados Unidos (Giron, 1990).

Los liberales se dan a la tarea de construir la conciencia nacional. Tratarin de sobrellevar las
contradicciones entre €l concepto universal de "cultura” y la necesidad politica apremiante de hallar
los valores capaces de cimentar la integracion nacional, definir una identidad mexicana y sobrellevar
los conflictos sociales del pais. En sus escritos se promueve el concepto de "cultura nacional”, aunque
no aparece explicitamente en sus escritos, porque no se vislumbra una "realidad nacional" claramente

integrada.
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Pero los antagonismos ideolégicos, la inmensidad del pais, el escaso desarrollo de las estructuras
politicas y la heterogeneidad social, son fuerzas avasalladoras que los obliga a ensalzar el patriotismo
como la primera de las virtudes morales (Giron, op. cit.). El entusiasmo con que los mexicanos se
aprestaban a construir esta nacién en 1821 como un Estado moderno, marcé una etapa de gran
ensofiacion. Nada podria detenerlos; la democracia politica era el pasaje a la libertad. Para lograrlo,

efa necesario contar con una ciudadania homogéneamente ietrada :

El alfabeto, panacea de todos los males, parecia ser una cura para todos los males, la
incomunicacién, la ignorancia, la pobreza, la insalubridad, para nombrar unos pocos
factores, que afligian a la poblacién de aquel entonces. De una cosa estaban convencidos
los gobernantes: que el atraso en la educacion se debia a los propdsitos esparioles de
mantener la ignorancia para continuar el dominic politico. Algunos intelectuales del siglo
XIX hablaron sobre el poco adelanto de la educacion bajo la Corona espafiola y mas de
uno insistid en que fue una malvada politica llevada acabo cuidadosamente. Otros
reconocieron el analfabetismo del pueblo no necesariamente como meta del antiguo
gobiemo, sino como algo que ahora tendrian la oportunidad de remediar (Staples, 1985:
9).

En cierta forma, los escritores liberales fueron victimas de su ortodoxia liberal. Aunque tuvieron
una percepcion aguda de la realidad socioecondmica del pais, en ¢l momento de las determinaciones
pricticas se dejaron llevar por su idealismo y no pudieron desprenderse lo suficiente de su sostén: el
pensamiento eurepeo. Miembros de una minoria ilustrada, culturalmente pertenecian a otro ambito,

muy alejado de la realidad mexicana, la cual pretendian definir (Giron, op. cit.).

La forma para lograrlo ocupd gran parte de sus energias, hubo reproches, planteamientos,
proyectos, dictimenes. Mucho se escribio para eliminar el obsticulo que pondria en préctica sus

teorias: la ignorancia del pueblo,

Decidieron qué hacer, pero se encoatraron sin los fondos necesarios. Pronto aparecieron
en periodicos, en discusiones en el Congreso, en varios escritos, las quejas por falta de
dinero. El entusiasmo de los primeros meses de la Independencia se estrellé contrz una
Tesoreria vacia, contra la falta de personal entrenado, la inestabilidad politica...
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Hubo diferentes caminos que escoger y se intentaron varias reformas. Luego se apoderd
de los hombres un dogmatismo que los llevd a la Guerra de Reforma y una polarizacién
de las opiniones que todavia tifie la educacion de distintos matices ideologicos (Staples.
1985: 9-10).

EL INDIGENA EN EL PENSAMIENTO LIBERAL

Esta forma de pensamiento estd claramente planteada en los trabajos de Ramirez y Altamirano. La
obra de estos autores es importante, aunque no usan la palabra "cultura”, como la interpretamos
actualmente, ya sea, desde el punto de vista antropoldgico (que se consolida hasta finales del siglo
XIX) o la del dominio piblico. Se refieren a ella como "saber, instruccion, educacidn, ciencia o

civilizacién oponiéndola a barbarie e ignorancia” (Giron, op. cit.: 56).

Parte importante de su obra se enfoca a la cuestién indigena, ya que ellos mismos tienen raices
indigenas. Tanto Ramirez como Altamirano observaron cémo la aplicacién de las Leyes de Reforma
destruia las comunidades indigenas. Sin embargo, siguieron creyendo, a rajatabla, en los economistas
y filosofos del siglo XVIII, para quienes la nocién de provecho individual era el gran motor de la
actividad humana. Creian que al quebrantar la base econdémica del poder de la iglesia, el pafs se
liberaria de su escollo primordial. Entonces surgiria, la sociedad sofiada de pequefios propietarios.
Desconocian la distancia que separaba la mentalidad indigena de las categorias mercantilistas. Se
equivocaban, al creer que en México ya existia una clase media decidida a apoderarse de los despojos
de la iglesia y deseosa de constituirse en clase burguesa democratica, como en los 0ltimos decenios de
la Francia monarquica o en la sociedad inglesa de principios del siglo XIX (Giron, op. ¢it.). En
cambio, lo que sucedié fue el surgimiento de una burguesia local que establece nexos con el
capitalismo internacional. Otro ejemplo de este, quiza inevitable, autoengafio lo constituye la
aceptacidn, que hace Ramirez, del municipio, abusiva institucion hacia las comunidades indigenas.

piedra angular del sistema politico liberal.
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El generoso humanismo, la buena voluntad, el encendido patriotismo y romanticismo liberal de
Altamirano ¥y Ramitez no dejan de resultar un tanto patéticos, si se observan los resultados de la
politica que promovieron mds o menos directamente. Sobre todo, si se considera 2 la sociedad
porfiriana como producto de la gestién liberal del Estado Mexicano. Esto no minimiza sus tareas en
lo que ellos llaman las "bellas letras”. Al crear una "literatura nacional" (sobre todo Altamirano)
aportaron, a la mentalidad mexicana, temas y tratamientos que perduraron muchas generaciones y

conformaron un sentido comin (Giron, 1990, op. cit.).

Mediante la literatura, la mentalidad de estos escritores se va imponiendo en la de sus sucesores, su
forma de acceder a "la realidad” de la naturaleza mexicana, ajena por sus componentes tropicales y la

misma inmensidad de sus horizontes, al repertorio de las fuentes cldsicas en el munde latino (Tbid.).

En este novedose acercamiento hacia lo mexicano aparece otra contradiccion: como la mayoria de
los intelectuales liberales, estos escritores se acercan al paisaje mexicano y -de alguna forma, a la
modalidad mexicana de la relacidon hombre-naturaleza- pero practicamente se petrifican en su

aproximacion al mundo indigena, en ese entonces la parte mayoritaria de la poblacion (fbid.).

Su visién del indigena es aterradoramente superficial, lo observan a través de la moda literaria del
costumbrismo, importada de Espaila, e instituida por los roménticos europeos. Se llega a un paseo

turistico, donde se invita al lector a acceder a una realidad: "la otra” (Ibid.).

En las ocasiones en que aparece el mundo indigena en sus obras, aflora el paternalismo y la
compasion. Casi no se habla de los valores culturales de la sociedad indigena. Tampoco se percibe la
presencia de una "cultura” diferente. Es tan genuina y absoluta la adhesién de los liberales a la cultura

europea, que no conciben la existencia de otras "culturas" en México. La tnica cultura reconocida es

la europea (Ibid.).




Fuera de la recuperacién histérica de lo indigena, mediante la evocacion de las grandezas y
crueldades precortesianas, no consideran propiamente "cultural" la realidad indigena, de alli Ia
eleccion fundamental desde sus programas educativos: espafiolizar a los indigenas por medio de las
escuelas, para intercomunicar a las comunidades aisladas por sus idiomas nativoes, haciéndolas
acceder, ademds, a las categorias de saber y la civilizaciéon. No se puede olvidar la participacion de

Altamirano en la ensefianza, en la formacién de maestros en la Normal (Jiménez Alarcén, 1987).

Ninguno de los dos emplea la expresion "cultura™. Esto no significa ta ausencia de "cultura” de o
“la idea de la cultura", sino simplemente que el complejo de nociones que hoy solemos englobar
como "cultura”, no podia entonces abarcarse bajo un solo término. Las palabras afines que aparecen
son "Saber", "Instruccion”, “Educacion”, "Ciencia”, "Civilizacién" contrapuesta por la "Barbarie” ¢

"ignorancia". Estas voces, cubren campos semanticos vecinos al de "cultura popular":

Tratardn de sobrellevar las contradicciones entre un concepto universal de "cultura” -
entendida ésta como posesién un saber de naturaleza cientifica, la aceptacién de la
finalidad moral positiva del progreso y de la civilizacion empresa a la que se suscriben
sin reservas y la necesidad politica apremiante de hallar los valores capaces de cimentar la
integracion nacional, definir una identidad mexicana y sobrellevar los conflictos sociales
del pais (Giron, 1990: 57).

Entendida asi la palabra cultura se aleja de cierto concepto humanista europeo, mas o
menos conscientemente imperialista de la "Cultura”, y se vuelve mds plural y proximo a
las ideas de nacionalismo incluso de regionalismo, La nocién de "cultura nacional” se
opone a una idea fija de "cultura universal” y se torma premisa indispensable de la
conciencia nacional (Giron, Ibid.: 56).

Altamirano y Ramirez estdn conscientes de la heterogeneidad nacional. El segundo, afirma en

1856, durante las sesiones de elaboracién de la Constitucidn liberal, lo siguiente:

Entre las muchas ilusiones de que nos alimentamos, una de las mds funestas es la de
suponer en nuestra patria una poblacién homogénea. Levantemos el ligero velo de la raza
mixta que se extiende por todas partes y encontraremos cien naciones que en vano nos
esforzamos hoy de confundir en una sola...(Idem).
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Esta idea serd retomada mas tarde por Gamio (y es el problema que subyace, hasta el momento en el

reconocimiento de los pueblos indios).

...} Muchos de estos pueblos conservan todavia las tradiciones de un origen diverso y una
nacionalidad independiente, gloriosa (tlaxcaltecas, otomies, yucatecos)..Esas razas
conservan ain su nacionalidad protegida por el hogar doméstico y el idioma. Los
matrimonios entre ellas son muy raros; entre ellas y las razas mixtas se hacen cada dia
menos frecuentes; ne se ha descubierto el modo de facilitar sus enlaces con los
extranjeros. En fin, el amor conserva la divisién territorial anterior a la conquista.

Encerrado en su choza y en su idioma el indigena no se comunica con los de otras tribus,
no con la raza mixta sino por medio de la lengua castellana. Y en ésta ja qué se reducen
sus conocimientos? A las formas estériles para el pensamiento de un mezquino trato
mercantil y a las odiosas expresiones que se cruzan entre los magnates y su servidumbre

{Giron, idem).

El culto por la ciencia, la fe en el progreso, tan propios de la mentalidad decimondnica, son
factores ambivalentes en el pensamiento de estos dos autores. Avasallan su inteligencia y hacen de
ellos verdaderos transculturados. También los ayudan a sentar las bases de un saber nacional, que tal
vez no rebase los limites de una resefia de lo propiamente mexicano, pero constituye una etapa

indispensable en la reflexién genuina sobre la "cultura nacional".

Las ambigiledades y contradicciones respecto al saber se dan mas marcadamente en Altamirano,
aunque existen en cl pensamiento econdmico y politico de ambos autores, en particular lo relativo a
la percepcién del mundo indigena y la cuestién comunitaria. Para Ramirez, la sociedad ideal se
compone de un conjunto de propietarios dedicados al trabajo productivo, cuya principal preocupacidn
es contrarrestar, mediante los procedimientos democraticos, las veleidades opresivas del aparato

estatal,

Dentro de estos limites se admite el derecho de asociacion, el derecho del proletario al trabajo

productivo pere, por lo mismo, se¢ debe preservar la idea de propiedad, concepto clave de la
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economia politica, tal como la definjan los economistas fisiGeratas y los ingleses de fines del siglo

XV

[...] no pudiendo alquilar €l capital ajeno para explotarlos con su trabajo, alquila su
trabajo, y socio en apariencia, es en realidad un esclavo de algunas horas, el mendigo de
sus propios productos y la victima de todas las eventualidades (Ibid.: 69).

Ramirez proclama, en 1856, que el pais es mayormente indigena.

;Queréis formar una division territorial estable con los elementos que posee la nacion?
Elevada a los indigenas a la esfera de ciudadanos, dadles una intervencion directa en los
negocios piblicos pero comenzad dividiéndolos por idiomas, de otre modo no distribuira
vuestra soberania sino a millones de hombres libres (Ibid.).

Esta es la justificacion para imponer un idioma dinico, ¥ por qué no, ¢l espafiol como lengua

nacional.

Pere su vision del mundo indigena es lejana, impregnada de paternalismo o, en ¢l mejor de los
casos, adornada por una curiosidad pintoresca. Entre el indigena mexicano y los escritores liberales
se yergue la muralla de las ideas recibidas desde la época colonial, segtn las cuales los indios son
“tristes, indolentes, flojos, incultos, ignorantes". Incluso Altamirano recuerda el mundo indigena
con [a emocidn natural nacida de los recuerdos infantiles, pero lo ve como el mundo de la "otredad”.
La palabra magica pueblo le es tan vaga, como el biombo que disimula una impotencia real para

asumir los problemas del México de las mayorias (Ibid.).

Los intelectuales liberales siguen siendo elitistas a pesar de la generosidad de sus

planteamientos sociales:

Ramirez tan vehemente respecto a los engafios, al que se presta el formalismo
democritico de México, cae en las trampas del paternalismo. Propone metas terminadas
para la Constitucion.
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La raza indigena, tan inteligente, tan laboriosa y sobre tode que forma la mayorfa de la
nacidn, se halla en la mas crasa ignorancia y se aisla de las demds razas, no teniendo por
ahora mas porvenir que la consuncidn rapida a que la condena nuestro abandono (Ibid.:
72).

Con amable humor que conjuga con sutil paternalismo, Altamirano compadece a las victimas de

la religiosidad:

Explotado, mistificado, sumido en las tinieblas de la ignorancia, el indigena mexicano
debe ser rescaiado de las garras del clero, del hecha de que en los pueblos, la méixima
autoridad moral sea del cura. Para ello, ademas de propiciar la constitucion de un poder
municipal democrilico y fuerte - cosa que no logrardn en realidad los intelectuales
liberales- se apoderardn del vocabulario religioso y expresan, en discursos gue se oyen
més como sermones, la idea de que la verdadera defensa de la caridad cristiana es la suya
(Ibid.).

~En la construccion de Ia conciencia nacional en el siglo XIX, y mis precisamente entre los afios
1840 y 1880 (el periodo que abarcan estos dos autores), pesa poco €l mundo indigena, no obstante su
decisiva imporntancia numérica. Los valores imperantes son europeos, asi se haga hincapié en la
especificidad americana, La fe en el progreso y la técnica llevan a despreciar los modos productivos
tradicionales en Meéxico. Con su autoridad y devocidn a la Ciencia, desdicen los argumentos y los
articulos de fe acerca del origen divino del saber. Pero esto mismo impide la comprension profunda

de la mentalidad indigena, su reverencia teocratica y anhelos magicos.

El individualismo, concepto clave del liberalismo que se justificaba como eje de la lucha contra los
monarcas y déspotas en el Viejo Continente, no se adapta a la realidad mexicana e impide una

correcta apreciacion de la importancia de las estructuras comunitarias indigenas.

Hasta cierto punto, las tdeas liberales favorecen el desarrollo del caciquismo, pues la democracia
de pequefios propietarios es sustituida por una perodia de democracia, orientada en provecho de una
minoria que se reserva los beneficios del saber y la manipulacién politica. El empefio de Ramirez v

Altamijrano por la generalizacion de una educacién laica gratuita y obligatoria, sufragada por el

35



gobierno, practicamente cae en el vacio. Asimismo, la dignidad e igualdad civica de [a mujer quedan

sin resultados visibles.

Ambos se creyeron civilizadores, obstindndose en aplicar en México una estructura de
pensamiento que se propone, sinceramente, €l progreso del pais y del sistema organizativo y politico
mas alto para los intereses y los valores del grupo dominante -del que formaban parte, econémica o
culturalmente - aunque adoptaran posturas de oposicidn, al aceptar puestos politicos. Uno fue
minisiro de Juarez y presidente de la Suprema Corte por muchos afios, y Ramirez fue embajador de

Porfirio Diaz en Francia, Esperaban regenerar no s6lo el pensamiento sino fa vida politica del pais.

Las instancias que tuvieron a su cargo la educacidn, en e] México Independiente antes de la
creacion la SEP son: en 1833-34, con el vicepresidente Valentin Gémez Farias y ¢l programa de Luis
Mora, a partir del cual el pensamiento liberal se considera como un instrumento del Estado necesario
para extender la educacidn a todo el pais (Jiménez Alarcon, op, cit.). Posteriormente, su control cae
de nuevo en manos del clero y la actividad en favor de la ensefianza laica cesa. En otros momentos,
tienen a su cargo la direccién de la tarea educativa, la Secretaria de Relaciones Interiores y Exteriores,
luego la de Justicia, o los ayuntamientos, ete, (segin se suceden los gobiernos). Esa inestabilidad en
las instituciones oficiales determina una lamentable desorganizacion, que sélo los generosos
esfuerzos individuales de algunos educadores impidieron la destruccion total del sistema (Monroy

Huitrén, op. cit).).
LA EDUCACION DURANTE LA EPOCA PORFIRIANA

La trama que tejio la historia porfiriana esté llena de paradojas. Treinta aflos de un solo régimen era ¢l
suefio de una nacidn que habia sufrido medio siglo de guerras, pobreza y desilusion. La edad apacible
dio pie para que la modernidad invadiera la gebgraﬁa, las actitudes y los modos de pensar. En el
campo de la educacidén, México vivid, por algin tiempo, la dicha pradiga del ideal utdpico de

alfabetizar a toda la poblacion. Desde los inicios, el perfil que marcé al gobierno era proporcionar una
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instruccidn elemental obligatoria para todos. La democracia educativa era una meta lejana, pero

posible (Bazant, 1993),

La calidad de la educacion, aparentemente, mejoré en esta €poca y aunque mas nifios asistian a la
escuela, en niimeros absolutos {a proporcion de alfabetizados casi no se modificd. El aumento no se
dio en la escuela, sino en el cimulo de ideologias debates de quienes transformaron y adoptaron,
como propia, la moderrlidad en la educaciéon. Se introdujo la pedagogia moderna, se crean y
multiplican las escuelas normales, se ofrecen carreras técnicas a los obreros y la educacion superior

alcanzé una época de oro. Se puede decir que 1a base de la educacion actual se gestd entre los aflos

1875 y 1910 (Bazant, op. cit.).

Tampoco podemos decir que los hombres porfirianos estaban ciegos ante la montafia que tenian
enfrente. Muchos se daban cuenta de que no era posible rebasar los limites que marcaba esta nacién
atrasada. Pocos afirmaron que la educacién, por si misma , seria suficiente para mitigar las diferencias

sociales y lograr la integracién de! mosaico cultural que formaba al pais (Ibid.).

México formaba un territorio de contrastes. La unidad politica que logré Porfirio Diaz, en el
campo educativo se traducia en la unidad de una instruccién basica uniforme que uniria a todos los
mexicanos ¥y desapareceria "la anarquia mental" prevaleciente en épocas anteriores. El centralismo
prevaleciente y el modelo educativo la capital eran la guia, para los modelos aplicados en las otras

entidades. Cada estado fijo sus metas y planes educativos segin lo permitieran los recursos y

prioridades regionales (Ibid.).

Gabino Barreda era el jefe de la comisién que habia de efectuar esa reforma. Educado en la escuela
positivista de Augusto Comete, orientd la educacion de acuerdo con los postulados de esa filosofia.
Fundé la institucidén que caracterizo la politica educativa del gobiermno de Judrez, y que llegd a
alcanzar un esplendor inusitado: la Escuela Nacional Preparatoria, ideada como un peldafio basico
para 1a educacién superior. Lugar éste donde iria a capacitarse la generacidn que actuaria afios més

tarde en uno de los periodos mas discutidos: la dictadura de Porfirio Diaz.
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No solo los grupos de  intelectuales se rebelaron ante la politica equivocada de la dictadura; entre
las clases populares habia también una efervescencia del descontento ante ¢l régimen y su filosofia,
que tanto prometid y que poco o nada ha cumplido. La inquietud cundid en el pueblo desde fines del
siglo, vy fue agudizandose mds y madas. Hacia 1906, el Partido Liberal, encabezado por el grupo
floresmagonista, publicd su programa; entre sus postulados, de los mas importantes e imprescindible,
se encontraba el educativo; algo que no podia seguir retardandose por mas temor era, la educacién de
las masas, la multiplicacién de escuelas, la dignificacion del maestro y la efectividad de la ley que
prescribia la obligatoriedad de educarse. Era una exigencia apremiante que hizo el Partido Liberal
Mexicano en su Programa y, por supuesto, que la raza indigena educada, se dignificaba, entonces su

contribucion fortalecia nuestra nacionalidad mexicana {Monroy Huitrén, op. cit.).

En 1910, la mayor parte de la poblacién mexicana era rural, se concentraba en rancherias,
haciendas o comunidades que tenian entre 100 y 500 habitantes; el promedio nacional era de 150. La
entidad con mayor concentracion urbana era el Distrito Federal, con 40 000 habitantes. En las
ciudades era de 7 000. Los obstdculos que se tenian que salvar para educar en forma masiva, eran
practicamente infranqueables si consideramos las vias de comunicacion insuficientes (el ferrocarril
llegaba sélo a algunas ciudades), la diversidad de grupos étnicos y lenguas, ademés de la escasez de
recursos estatales y municipales. Si a esto sumamos la idea que sostenian los liberales relativa a la
inferioridad del indioc y su incapacidad para aprender, no debe sorprendemos el indice de
alfabetizacion que se alcanzd. Desde las primeras décadas del régimen, se pensd en la inmigracién
como la medida més viable para lograr la modernizacion y el desarrollo econémico. Sin embargo.
como no tuvo é€xito, pronto se hizo obvio que México tendria que apoyarse en su propia poblacién

(Bazant, op. cit.).
Desde los primeros afios de este siglo, crecid el interés por educar al indio, como el (inico medio de

integrarlo a la sociedad. Esta conciencia vino demasiado tarde, cuando la abrumadora mayoria (84 %

en 1910) no sabia leer ni escribir. El desarrolle educativo no fue, de ninguna manera, uniforme. "La
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educacioén siguié circunscrita a las ciudades y a las clases priviligiadas, 1a escuela era casi inexistente
en ¢l campo. En la misma época, casi el 75% de los nifics en edad escolar no asistian a las aulas, el

nimero de analfabetos era muy alto” (Suarez Cortés, 1988: 17).

Durante el porfiriato, la ensefianza de la lectura y la escritura era simultanea, de esta forma se
sustituia el método de deletreo empleado en épocas anteriores. Este procedimiento se aplicé por
primera vez en la Escuela Modelo de Orizaba, en 1883, bajo la direccion del profesor alemdn
Enrique Laubscher, La Escuela Modelo fue revolucionaria, por el cambio radical en la ensefianza de
la lectura y la esctitura con el nuevo plan de estudios. Por primera vez en el pais se consideraban los

estudios para los profesores de manera sistematica (Bazant, 1993).

La era de paz pemitid que un verdadero fervor educativo invadiera tanto a intelectuales y
"cientificos" como a pedagogos y maestros. En los diferentes campos de accion, en el periddico, en la
tribuna parlamentaria, en el puesto pablico, en la escuela directamente con maestros, todos se

comprometieron para construir la educacidn nacional que obtuvo sus mejores resultados.

Porfirio Diaz heredé de Judrez la Ley de Instruccién Publica de 1867, que establecia los principios
liberales por la educacidn laica, gratuita y obligatorta. Pero en su régimen, se cambid radicalmente el
método de ensefianza y se estableci6 la Escuela Moderna Mexicana, cuyo cardcter integral se basaba
en el desarrolio moral, fisico, intelectual v estético de los escolares. En los programas de estudio se
hacia hincapié en que los educados debian aprender algin oficio, con el objetivo de hacerlos mas
diestros y ayudarles a ganarse la vida en el futuro. La formacioén de maestros fue otra de las grandes

metas del régimen (Ibid.).
Con la creacién, en 1885, de la primera Normal en la capital, surgieron otras, prdcticamente en

todos los estados, y ninguna profesién fue mas popular, ni mas aplaudida, que la de maestro. Este

grupo profesional tomd su trabajo como misién y gracias a esto sobrevivié varios aflos. Sin embargo,
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hacia finales del régimen, a causa de su baja retribucién y deplorables condiciones laborables,

formaron un grupo homogéneo de protesta (Ibid.).

En esta época, en que el pais se industrializaba rapidamente, surgid la necesidad de formar
técnicos, ya fueran de nivel elemental o especializado. Las escuelas de artes y oficios y las nocturnas
de adultos, procuraron atraer a las grandes masas de la poblacién, cuvos beneficios iban a ser para
ellas mismas y para la nacién. La mistica del progreso se dejaba sentir n las aulas escolares. En el
nivel superior, las Escuelas de Agricultura e Ingenieria obtuvieron un gran apoyo del presidente Diaz,

quien pensaba que el futuro del pais estaba en la formacion cientifica de agrénomos e ingenieros

(Ibid.).

Sin embargo, ningun proyecto educativo atrajo tanto la atencidn Je intelectuales "cientificos” y
del publico en general, como la Escuela Nacional Preparatoria. Las clases dirigentes se identificaron
con la ideologia positivista que la sustentaba y volcaron su entusiasmo en esta institucién que
formaba la élite de la inteligencia y preparaba a los profesionistas Jel mafiana. Las escuelas para
profesionistas ofrecian una gama de especialidades, pero eran demasiado largas y complicadas. Y
ademas, término de las diferentes carreras, los egresados no obwenian ni mejores sueldos ni

oportunidades. Se daba preferencia al competidor extranjero que se cotizaba a precios mas altos.
EL CONCEPTO DE CULTURA NACIONAL DURANTE EL PORFIRIATO

Aun cuando el Estado desarrollo una serie de politicas economicas al servicio de la burguesia
nacional, la modemizacion se restringié a aquellos campos proveedorcs de materias primas, debido a
la dependencia del pais con respecto al capital imperialista, respetando tas exigencias marcadas por la
divisién internacional del trabajo. México se convirtié en una nacion periférica, cuyo comercio
exterior se redujo a la irriportacién de bienes transformados y a una exportacion reducida a productos

naturales y semielaborados (Sudrez Cortés, 1938).
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Los cambios logrados en la estructura econémico-social no tuvieron las mismas repercusiones para
toda la poblacion. Mientras la burguesia se enriquecia y saboreaba los dones del progreso, los
trabajadores eran sometidos 2 una fuerte explotacion. En la etapa de expansion y desarrollo del
sistema capitalista, el positivismo, como expresién ideoldgica, fue un elemento importante para la
justificacién del nuevo orden burgués. Introducido en México por Gabino Barreda, ¢l positivismo fue
utilizado como instrumento contra el dogmatismo religioso, al que opuso las verdades demostradas

dela ciencia positiva (Ibid.).

En el periodo porfirista, la filosofia positivista legitimd la politica de opresion, intema impuesta
en nombre del orden necesario para el progreso de México, que solo podia asegurarse sobre la base
del consenso de ideas de la sociedad; en consecuencia, la libertad de conciencia resultaba
incompatible con la estabilidad. La nueva organizacion social exigia una reorganizacion intelectual,
imposible de lograr mientras los individuos se creyeran con derechos a indagar ciertos temas que
rebasaban sus facultades intelectuales, pues el espiritu positivo estaba reservado a una élite (Suirez

Cortés, op. cit.).

Para el positivismo, la igualdad absoluta también era un principie incompatible con el orden, pues
seria como condenar a los hombres "superiores” a su dependencia con respecto a las masas
“"inferiores”. La verdadera libertad era la sumision racional a Ia preponderancia de las leyes de la

naturaleza (Ibid.).

La filosofia fundada por Comte postulaba la existencia de leyes sociales andlogas a las
descubiertas en la naturaleza por las ciencias naturales; cualquier fendmeno social o natural estaba
regido por leyes invariables; por consiguiente, era posible manejar a la sociedad apoyandose en el
conocimiento de dichas leyes y desarrollar una tecnologia social. Desde esta Optica, la élite cientifica
era la tnica capaz de determinar cudles eran las leyes que regian la sociedad. Estas ideas se
redondearon con las del evolucionismo vy la seleccion de Darwin y Spencer. El primero demuesira que

las especies, o pueden desaparecer o se transforman para sobrevivir ¢én su medio ambiente, en un
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proceso de seleccién natural, donde todo depende de su fuerza y capacidad para
adaptarse al medio; s6lo lo hacen los mas aptos. Para Spencer, la evolucion consiste en
la constante adaptaciéon del ser viviente al medic que lo rodea. En este proceso se
presentan dos fendmenos: el paso de lo homogéneo a lo hetereogéneo y la

especializacién progresiva de las partes (Ibid.).

Las aportaciones cientificas surgieron por la reforma educativa y el interés en el
conocimiento positivo, asi como por la necesidad que tenfan los paises imperialistas de
conocer los recursos de México para explotarlos. Esto es la causa probable de la
actividad e inversién econdmica en las instituciones antropolégicas. Durante el
porfirismo se acumularon numerosas informaciones que mas tarde sirvieron como

materia prima de nuevas investigaciones (Ibid.}.

SALDO DEL PORFIRIATO

De 15 160 369 habitantes del pafs, 11 888 693 eran analfabetos, un 78.40% del total de la
poblacién. Treinta afios de politica y de progreso material porfirianos sélo lograron
instruir en forma muy elemental, un 11.60%, en planteles que s6lo alcanzaron la cifra de
12 418, englobando primarias de todos los tipos: particulares y oficiales, federales y
estatales, urbanas y rurales, que apenas albergaban a 889 571 nifios de la poblacion en
edad escolar, que era de 3 486 910; esto significa que 2 597 399 nifios quedaron fuera de
las escuelas, un 74.6 % de la poblacion escolar (Monroy Huitrén, op. cit.). La cindad de
México en 1917 contaba con 600 000 habitantes {Caso, 1996).
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LA EDUCACION DE 1910 A 1920

Al inicio del movimiento armado de la Revolucién van surgiendo, en el panorama
politico, diferentes caudillos, que con sus diferentes proclamas convocan al pueblo. Se
escucha el reclamo por el reconocimiento a sus derechos politicos, a la reforma social, al
sufragio efectivo, a tierra y escuela, entre otros; és el grito que resuena en todo el
territorio. Las clases populares reivindican el derecho a acceder ala educacion formal

(Monroy Huitrén, op. cit.).

En los primeros afios de la Revolucién, el caos y el desorden que priva en todo
movimiento civil armado y una estructura educativa mal planeada, no son propicios
para el buen funcionamiento la tarea educativa, a pesar de las ieyes y programas
existentes antes de 1917, que asi lo marcan. Las contradicciones internas impulsan la
idea de que el pueblo debe tener acceso a la escuela, como el primer paso para

conformar el progreso nacional.

VENUSTIANO CARRANZA

Con la caida del traidor Victoriano Huerta, asumié el nuevo jefe de la Revolucion,
Venustiano Carranza, el Varén de Cuatro Ciénegas, hombre de ideas claras como se le
concibe, de un naturalismo que nada tiene de ingenuo, sino mds bien pragmatico.
"Carranza al igual que Madero compartian concepciones politicas y sociales, pero se
diferenciaban en los métodos que tenfan que emplear. Bra un liberal, por lo tanto, su
idea de la sociedad era individualista, pensaba que el pais llegaria a vivir en la
democracia y que sus relaciones estarfan regidas por el derecho. Pero esto no podia
lograrse sin antes vencer atrasos seculares y rémoras presentes y actuantes, lo que no

podria hacerse por el simple ejercicio del voto y la no reelecci6n, como pensaba Madero”

(Cordova, 1987: 212).
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Carranza sabia que, para poder llevar a cabo las reformas, era necesario conquistar el
poder; no hay evidencias para dudar de que creia firmemente en lo que decfa; sus
hechos y sus actitudes demostraron siempre que estaba encaminado en esa direccion,
combatiendo a quien se lo disputara en cualquier terreno. Aunque en la apologia que
hace don Luis Cabrera y que cita Cérdova, "Carranza es un civil por naturaleza, por
educacién y por sus procedimientos de gobierno. Digase lo que se quiera, Carranza
jamas usé de la fuerza militar sino en apoyo de algtn principio, de alguna ley o de un
ideal justo. Pretender que un pais se gobierne por el mero respeto a las leyes, haciendo
el menaor empleo de la fuerza, y eso solamente en apoyo de la ley: he ahi la esencia del

civilismo" {Ibid.: 213}.

Al iniciar el afio de 1915, Carranza encomienda al ministro de Instruccién Pablica y
Bellas Artes, F.FPalavicini para que dirifja una campafia ideolégica contra la
Constitucién de 1857. Entre enero y abril publicé una serie de articulos en el érgano del
ejército constitucionalista, El Pueblo. La idea de inscribir en una constitucién, los
postulados resultantes, datan desde el levantamiento de 1913. El desprestigio de la
Constitucion de 1857 comenzé a actuar sobre los puntos sensibles de "los positivistas
porfirianos: la Constitucién de ideal, perfecta, que sin embargo, no servia o era

impotente para resolver las grandes necesidades nacionales"... (Ibid.: 240).

La Constitucién de 1857 estaba fuera de la realidad nacional, era anacrénica y sélo
habfa hecho promesas que no podia cumplir, ya que le faltaba una base real para hacer
efectivos los derechos consagrados como una parte del poder que se prometia. Carranza
se daba cuenta de que las masas ya no podian quedar fuera de las Juchas. La actividad
constitucionalista se inici6 con la Ley del 6 de 1915, en la que se declar6 nulas todas las
enajenaciones de tierras, aguas y montes pertenecientes a los pueblos, otorgadas en

contravencién a lo dispuesto en la Ley de 25 de junio de 1856 (Cérdova, 1973).

44




TR LR 2 T AT T e e

Para cumplir con las promesas de la Revolucién, era necesaria la elaboracion
inmediata una Constitucién que garantizara que nunca més se estableceria ninguna
tiranfa. El 14 de septiembre de 1916, el presidente Carranza expidié un decreto
disponiendo la realizacion del Congreso Constituyente y, al dia siguiente otro,
convocando la eleccién de diputados al mismo. En el primero se reafirma el propésito
de cumplir con el programa de reformas sociales y aplicar la Constitucién. Las reformas
que no toquen la organizacién y funcionamiento de los poderes publicos, pueden ser
expedidas inmediatamente. Son reclamadas y su satisfaccion no admite demoras.
Aquellas que atafien a la organizacién y funcién de los poderes publicos deben ser
incluidas de inmediato en la Constitucién. Las reformas son sociales y politicas

(Cordova, op. cit. 244-245).

LA CONSTITUCION DE 1917

Para don Venustiano Carranza, la tranquilidad y seguridad de la nacién dependian de
la preparacién de sus ciudadanos. En 1915 prometi¢ difundir la educacion por todo el
territorio nacional con la participacion de la iniciativa privada y, en consonancia, con las
leyes del pais. Bajo este concepto formulé su proyecto del articulo 3o0. constitucional,
donde se declara en favor de la libertad de ensefianza, cuya interpretacién, fue que
dejaba la puerta abierta al clero, chocando con los ideales liberales que, como vimos,
consideraban que no se deberia entrometer en la educacién. Esto provoct un ataque
enérgico de la oposici6n, en su mayoria popular, y que habia participado activamente en
el movimiento armado. Este grupo sostuvo vehementemente la idea de que la educacion
debia ser laica, no neutra sino combativa, contra las ideas que trataban de impedir el

surgimiento de la nueva escuela que formulaba la Revolucién en su Constitucion de

1917 (Monroy Huitrén, op. cit.).
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En la Constitucion de 1917, es posible detectar algunos de los conceptos que Gamio
proclamara en una de sus obras més conocidas: Forjando Patria, publicada en 1916,
Durante el periodo de Carranza, Gamio fungi6é como Director de Antropologia en la

Secretaria de Agricultura y Fomento, asi como, director fundador de la revista Ethnos.

EL ARTICULO TERCERO

En el dictamen del proyecto del articulo 3o. de la Constitucion, relativo a la ensefianza,
presentado al Constituyente Querétaro, la comisién respectiva sefial6 que el asunto que
les preocupaba en primer lugar era la posibilidad de que el clero podria "dafiar” la
mente infantil, con sus ideas abstractas, que no podian ser asimiladas por la mentalidad
infantil y que los afectarfa en otra fase. El desarrollo en la sociedad de los gérmenes del
fanatismo violento, era la razén para evitar que el clero intentara apoderarse de la
educaci6n, sobre todo, de la elemental. Se alegaba que en la historia de México, la iglesia
aparecia como el enemigo més cruel, anteponiendo sus propios intereses al de la Patria.

(Monroy Huitrén, op. cit.). El proyecto no se acepté y se sustituy6 por el siguiente:

Articulo 3o0. Habr4 libertad de ensefianza; pero sera laica la que se dé en los
establecimientos oficiales de educacién, lo mismo que la ensefianza primaria
elemental y superior que se imparta en los establecimientos particulares.

Ninguna corporacién religiosa ni ministro de ninguan culto podran establecer
o dirigir escuelas de instruccién primaria.

Las escuelas primarias particulares s6lo podran establecerse sujetindose a la
vigilancia oficial.

En los establecimientos oficiales se impartird gratuitamente la ensefianza
primaria.

(Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, México, 1917).
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CAPITULO 3

LA PRACTICA ANTROPOLOGICA Y EL INDIGENISMO

—EL INDIGENISMO.

_EL INDIGENISMO MEXICANO.

_EL QUEHACER ANTROPOLOGICO.

—LA ANTROPOLOGIA PORFIRIANA.

—LA REVOLUCION MEXICANA.

_EL ORIGEN DE LA ANTROPOLOGIA OFICIAL MEXICANA.

_LA MISTICA DE LA REVOLUCION MEXICANA'Y LA PRACTICA INDIGENISTA.
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LA PRACTICA ANTROPOLOGICA Y EL INDIGENISMO.
(PANORAMA HISTORICO DE LA ANTROPOLOGIA)

El objetivo de este capitulo es intentar delinear la genealogia de la antropologia mexicana o el
indigenismo hasta 1934, cuando el general Cardenas asume la presidencia. El desarrolle en este
apartado se realizard en el plano histérico (genealogia) del discurso indigenista y la préctica
antropologica -que a partir del sexenio cardenista y por varias décadas posteriores se manejaron casi

©como singnimos.

En este trabajo NO intento hacer una revision historica exhaustiva del desarrollo de la practica
antropologica, sino de establecer una guia de los sucesos que, al concatenarse, resultan en el anudado
de los elementos que permiten la emergencia de la antropologia mexicana y su estrecho vinculo con

el discurso educativo y el indigenista en la época cardenista,

LA PRACTICA ANTROPOLOGICA

Intentar definir 1a Antropologia -la ciencia del hombre- como disciplina cientifica, es un tema
demasiado amplio y controvertido para poder hacerlo con validez, ademas de que no es el tema que se

va a analizar en este trabajo, por lo que siguiendo a Warman, solo apuntaré lo que pretende hacer:

La antropologia ¢s muchas cosas...[pero] podemos entenderla, no solo como la disciplina
académica formada en el siglo XIX que ha ganado cierta respetabilidad, no por haber
creado un vocabulario esotérico, sino basicamente como una cierta manera de enfrentar el
fenémeno humano. Esta manera peculiar puede precisarse por dos caracteristicas y un
tema: la sistematizacion y el propdsito de conocer, objetivamente, que se aplican al campo
especifico de la cultura, entendida ésta como la herencia social de los grupos humanos.
Aunque ha generado contradicciones antagénicas, ha descubierto que sus sistemas
primarios: sistema, conocimiento objetivo y cultura, no tienen un contenido universal
aunque as{ se pretenda. Por el contrario y en su uso prictico, estas ideas tienen un
contenido limitade y condicionado por una manera de ser particular. Son significantes
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elaborados por una cultura, reconocidos socialmente, sometidos a los propdsitos de ésta,
En fin de cuentas, la antropologia es una creacion de la civilizacién occidental {Warman,
1970:9).

La préactica antropoldgica, si asi puede ser considerada la accion de los misioneros y cronistas, es
un instrumento 1til para las civilizaciones europeas en expansion, con el fin de consolidar su poder,
ya que les proporciona el conocimiento necesario acerca de los pueblos conquistados en forma
concreta y precisa, por lo tanip, su prictica no es un lujo, es una necesidad. "La tradicién
antropoldgica es una de las sobredeterminaciones derivadas del caricter expansionista occidental, se
formo y consolidé en consecuencia de las necesidades de las ampliaciones imperialistas europeas y la
de conservar el dominio y control de éstas. Era necesario conocer a los pueblos sobre los cuales se

extendia su poder” (idem.). Como Gamio lo plantea :

Es axiomatico que la Antropologia en su verdadero, amplio concepto, debe ser el
contocimiento bésico para el desempefio del buen gobierno, que por medio de ella se
conoce a la poblacién que es la materia prima con que se gobierna y para quien se
gobiema (1916; 15),

La practica antropologica es un auxiliar eficiente para la expansion espafiola. Proporciona
informacion sobre otras culturas -principio fundamental para pcnetrar- las etnias mexicanas y
coadyuvar en el proceso integrador del indio al progreso nacional durante el cardenismo- y apunta su
accion para hacer mas efectiva la relacion de dominio, menos conflictiva y més redituable. En el caso
de América, en contacto con grupos humanos que habitaban el continente, esta prictica adopta el
significado de indigenismo para el manejo del problema o cuestién indigena. Por ello, sus conceptos,
enfoques y propésitos se ubican en el marco de una cultura precisa, aunque cambiante: la occidental,
Esto no significa que la actividad del antropélogo sirva mecénicamente a los gobernantes, sino que
puede ser convocada a su servicio o/a combatirlo. Pero estd marcada por su cercanfa con la politica

oficial, como apunta De la Fuente al analizar el trabajo de Gamio como antropélogo:

Como consecuencia de que el Estado, practicamente es el tnico patrono de la
antropologia y de que el indio es el principal sujeto de estudio en ella, la mayorfa de las
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empresas ¢ trabajos de antropologia aplicada son de cardcter oficial y tienen que ver con
la modificacién de las condiciones de vida de la poblacion indigena (1953: 148).

La préctica de la antropologia como conocimiento de los pueblos conquistados, evidentemente no
tiene su origen en el descubrimiento de América, pero si marca el inicio de una serie de movimientos
€Xpansionistas colonialistas, por parte de los paises europeos, hacia otros continentes, que permiten a
los conquistadores misioneros, viajeros y comerciantes entrar en contacto con grupos de diversas
manifestaciones culturales y que los registros de sus viajes y anécdotas publicados, sean leidos
dvidamente, primero como lecturas exdticas y luego como objeto de estudio para conocer otras

culturas y consolidar sus relaciones de dominio (Kluckhohn, 1983).

En México, al igual que en toda Ameérica, la prictica antropolégica y el indigenismo pasan por
diferentes condensaciones. El impacto de la Conquista representa el entrenamiento de muchos
intereses, la mayor parte de las veces antagdnicos. En ella participaron diversos sectores sociales y
grupos de presion, cada uno con su propia motivacién. La Corona, los encomenderos, los colonos y
la Iglesia, buscaron establecer bases distintas para cl sistema. En este juego ideolbgico surge la
practica antropoldgica mexicana, que reconoce la igualdad, en potencia, del indio cuando se
incorpore a la cultura conquistadora y, mientras esto no suceda, necesita proteccion, y debe pagar por

ello.

La Cenquista desemboco en la instauracion de un régimen colonial. El proteccionismo se convirtié
en la politica oficial de la Corona. Es una estructura abierta, en la que la gran cantidad de intereses
entre conquistados y conquistadores se entrelazan. Cuando el régimen se consolida en ¢l poder, la
actividad antropoldgica disminuye, el indie se transforma en un aliado sumiso y deja de ser un
enemigo potencial, por lo que ya no tiene objeto estudiarlo, como habifa sucedido en el primer

momento del contacto (Warman, op. ¢it.).

A raiz de la conquista de México, la identidad del mexicano, y el mismo concepto de nacidn, se
consolida en el modelo que el conquistador le permite, lo cual genera una serie de categorias que no

tenian. Por eso, las sociedades y culturas nativas se aislaron y se convirtieron en lo que hoy llamamos
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pueblos indigenas. Los naturales del territorio fueron sometidos por un grupo minoritario, individuos
procedentes de la Peninsula, a los que seguian, en una jerarquia descendiente, los criolios y los

euromestizos.

Los indios fueron creados cuando llegaron los espafioles. Antes no habia "indios”. Habia
diferentes grupos éinicos 0 "naciones" y estos grupos no eran homogéneos; también habia
clases sociales... y dc alli naci6 la categoria de indio.. Pero la situacion colonial, como
dice Bonfil, homogeneizé a todos. Todos son "indios" para la teoria indigenista, todos
estan al mismo nivel cultural, etc., y esto es absolutamente falso. Hay mucha distancia
entre pueblos de tfradicién némada y pueblos que descienden de una tradicion de
urbanizacion y de estructuras de clases, como en los valles centrales (Fabregas, 1978:
134).

En este marco, y respondiendo a la necesidad de reconocer la existencia de un ser diferente del
espafiol, se propone el modelo del "ser americano”, con una cultura con ciertas similitudes pero
distinta de la espafiola. Los intelectuales criollos no se contentan con la elaboracion de este simbolo,
este ser americano distinto y original, sino que se lanzan a buscar su validacién, su origen o
genealogia. Descubren que su originalidad no puede explicarse sino a partir del elemento indigena,
el unico que es propio del nuevo continente. Pero lo indigena solo es espléndido en el pasado, en su
pristina pureza; por ello su tematica se vuelve pretérista. Se lanzan a investigar y a ensalzar el pasado
prehispanico, construyendo el mito que equipara a los indigenas con el esplendor grecolatino del
Viejo Mundo, que paraddjicamente proporciona al criollo el tnico modelo de identidad a su alcance.
El indio que habia sido escarnecido v despojado de su pluralidad, revalorado por sus antiguas glorias,

fundamenta y legitima el beligerante nacionalismo criollo (Bartra, 1978).

EL INDIGENISMO

El indigenismo, al igual que la educacion, como construcciones sociales, son discursivas, por lo que
pueden ser analizadas desde la perspectiva de los elementos que conforman su constelacion. El
indigenismo, como construccién discursiva, tiene las mismas caracteristicas del discurso: es una

estructura abierta, con fisuras, por las cuales lo real penetra y rompe la sedimentacién anterior.
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transformédndose en una nueva y diferente; es precaria al poder articularse de una forma distinta y.

sobre todo, es social, condicién que se opone a una causalidad univoca y especialista (Buenfil, 1991).

Esto nos permitira efectuar una lectura desde la perspectiva del anlisis politico del discurso de la

expresion del indigenismo revolucionario en el sexenio cardenista.

EL INDIGENISMO MEXICANO

La cuestion indigena es producto del descubrimiento de América y de la forma en que el grupo
dominante enfrenta a los pobladores del territorio conquistade, creandose asi el concepto colonial del
indio. Este concepto se aplica indiscriminadamente a toda la poblacion aborigen, sin tomar en cuenta
ninguna de las profundas diferencias que separan a los distintos pueblos y sin respetar las identidades

preexistentes (Bonfil Batalla, 1972),

Las relaciones de poder establecidas desde el primer momento, hacen que la poblacién -que desde
entonces se denomina como: "el indio”- se fragmente, se aisle ¢ incluso que enfrente entre si. Se
genera la identidad de vencidos, oprimidos, inferiores, etc., por lo que el indio y lo indio se
considera vergonzante, convirtiéndose en un problema, en un lastre que frena el progreso nacional.

La forma de considerario tiene diferentes expresiones, que van desde la eliminacién por medio del

exterminio; la duda sobre su calidad humana, su cardcter de objeto de catequizacion; de esclavitud

dificilmente disimulada, pero siempre oprimido y relegado.

Muchas veces lo indio y lo campesino se utilizan como sindnimos, pero aunque ambos pueden
compartir la actividad agricola y los rasgos fisicos, difieren en otros, va que 1os campesinos también
pueden ser mestizos o euromestizos -bioldgica y culturalmente- y utilizar e} espafiol como lengua
cotidiana. Considero que, en principio, un lineamiento para considerar al indio como tal puede ser su

propia identificacion y sentido de pertenencia con la cultura de su etnia que, desde el punto de vista

antropologico: "comprende todas las manifestaciones de la vida social: la técnica, los hébitos.
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creencias, tradiciones y toda la obra material y psiquica del hombre" (Pozas y Horcasitas, 1972: 13).

En otras palabras, apunta Guerrero:

[...] Diaz Polanco decia que, lo étnico consiste en las formas variables en que se articulan
y estructuran elementos de orden sociocultural: o sea, elementos como la lengua, la
tradicion, una historia en comn, etcétera. La etnia o el grupo étnico se caracteriza por ser
un grupo social quc ha desarrollado una solidaridad o identidad social a partir de
compuestos €tnicos. Esta identidad étnica le permite al grupo no sélo definirse como tal,
sino ademas, establecer la diferencia o el contraste respecto a otros grupos (1993: 353).

Lo anterior consistiria en, por lo menos, en una primera aproximacién al concepto.
Sociolégicamente, un grupo no es sélo un conglomerado o agregado de personas, sino que tiene las
siguientes caracteristicas: 1) debe desplegar interaccién simbodlica entre sus miembros; 2) cada
miembro debe saber que es parte del grupo ya su vez el grupo debe reconocerlo como tal; 3) los
miembros deben conocer tanto sus funciones, deberes y obligaciones como los privilegios que
resultan de esa asociacion; y 4) los miembros deben estar de acuerdo con los valores que comparten
(Perry v Perry, 1984). Algunas de estas condiciones no se cumplen en las relaciones reciprocas entre

las comunidades y el grupo dominante.

Las relaciones reciprocas que tienen lugar dentro y entre grupos son llamadas interacciones. La
interaccion consiste en varios procesos sociales, de los cuales, los mas bdsicos, son: cooperacién,
competencia y conflicto. La cooperacion y el conflicto llevan, a veces, a los procesos sociales de
acomodo, asimilacién, coercion e intercambio. Cualquiera que sea el tipo de relacién -primaria o
secundaria- deben estar en funcionamientoe, uno o mas de estos procesos (Ibid.), para ser considerados
como tales; lo que no sucede en la interaccién entre las comunidades y los grupos en el poder del

pasado mediato o inmediato.

La sociedad es un grupo grande de individuos que se interrelacionan sobre bases regulares,
continuas y segin normas de comportamiento acerca de las cuales todos estin més o menos de

acuerdo. Es también una red reciproca de relaciones sociales que existen dentro de un sistema social
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mayor (lbid.). Hasta el momento, una de las carencias entre ambos es la falta de establecimiento de

esta red.

En el México independiente, se inicia la actividad indigenista, pero no es sino hasta el triunfo del
movimiento armado de 1910 cuando el Estado mexicano, en la Constitucion de 1917, establece 1a
obligacién de restituir Ias tierras comunales a los grupos indigenas, como una condicién inicial

econdmica.

La Revolucién Mexicana se plantea, como preocupacion principal, la necesidad de consolidar la
nacion tanto politica social como econémicamente. Lo cual supone la necesidad de homogeneizar
étnica y culturalmente a la sociedad mexicana; lo que genera la polémica entre las posiciones que
consideran los concepltos de incorporacién come asimilacién de las comunidades étnicas -en el que
subyace la condicidn mas o menos determinante de suprimir o eliminar sus rasgos originarios; como
un proceso inexorable. En el cual, sus culturas serdn eliminadas y sustituidas por !a dominante
mediante una lengua unificadora: el castellano como lengua nacional. Y el de integracion como la
conformacién de una nueva cultura mestiza con elementos dc ambos -las indigenas y la europea- en

un nuevo equilibrio.

EL QUEHACER ANTROPOLOGICO

El indigenismo y la prdctica antropoldgica surgen como respuesta a una necesidad de la cultura
occidental, donde el indio (como una condensacién del "ser americano”) encierra la pluralidad de
grupos y culturas del Nuevo Continente, ya que, "antes de la invasién europea, cada uno de los
pueblos que ocupaba el territorio tenia una identidad social v cultural (étnica) particular y claramente
definida" (Bonfil, 1989:121). El indio es, pues, una metifora con que la identificaron los
conquistadores a los grupos conquistados, "y por error e ignorancia entonces se les llamé ‘el indio”

(Ibid.: 124).




Primero se debate acerca de la calidad humana del indio, luego se le oprime y explota, para
finalmente convertirlo en un problema que hay que solucionar, aunque sea mediante su aniquilacion.
ya sea por medio de la aculturacién, el mestizaje o la muerte. Se le despoja hasta de su pasado, el
cual ahora les pertenece a los criollos carentes de legitimidad americana, ya sea genética, cultural o
demografica;, pero sin embargo, con intereses reales se convierten en los herederos naturales del

poder y de las glorias pasadas (Warman, op. cit.).

El México independiente establece relaciones diplomaéticas de cierta amplitud que se traducen en ta
afluencia de viajeros del exterior. Muchos acaban por escribir sus memorias, les interesa bdsicamente
la época prehispinica, aunque también les impresiona lo exotico del nativo vivo, al que relacionan
mecanicamente con las ruinas de las pirdmides; son los descubridores del indio como atractivo
turistico. Su labor puede considerarse como la etnografia decimondénica. “No fue sino a fines del siglo
XVIIl y comienzos del XIX cuando empezo a desarrollarse esa antropologia cientifica... Los primeros
antropologos sistemdticos eran aficionados con dotes naturales: médicos, naturalistas, abogados.
hombres de negocios, para los cuales la antropologia constituia una forma de entretenimiento.
Aplicaban el sentido comin, los hdbitos adquiridos en sus profesiones... al aumento de los

conocimientos sobre los pueblos "primitivos™ {Kluckhohn, op. cit.: 13).

Despu€s del movimiento de independencia, desaparece el modelo del indio con una ubicacion
clara, y se le identifica como un sector que frena la expansién del capitalismo liberal. Los indios

contemporaneos se vuelven tema de preocupacion antropolégica,

El etnocentrismo criollo-mestizo del México Independiente impuso una nueva guerra de
exterminio contra las sociedades indias. El siglo XX se caracteriza por el desarrollo v
aplicacion de un pensamiento antiindio que no se habia conocido antes. Los idiomas
nativos se repudiaron en todes los ambitos legales y administrativos, el pasado indio fue
apropiado por la Republica naciente, los intentos raciales fueron varios. Tanto
conservadores como liberales sustentaron que para lograr el desarrollo del pais era
necesario transformar o liquidar a los indios. En este contexto, la historia india sélo
puede aceptar un perfodo colonial dividido en dos: de 1519 a 1810 la dominacion
espafiola y de 1810 a 1910 la dominacion criollo - mestiza {(Reyes Garcia, 1993: 196).
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A partir de la independencia de México, la nueva condicion del pais supuso nuevas tareas:
interpretar la realidad social existente, cuya problematica se ampliaba ante los que tomaban, por
primera vez, su propio destino en sus manos: crear una nacidén con una identidad comun y establecer
un Estado fuerte. Para lograrlo, fue necesario restablecer la economia bajo nuevos criterios, lo que
provocd una serie de cambios sociales y politicos, debido a la heterogencidad €tnica y cultural, asi
como a las diferencias econdmicas extremas por las que unos cuantos disponian de la mayoria de las

riquezas del pais (Sudrez Cortés, 1987).

Para ¢l modelo de desarrollo impuesto en el pais, el indigena representaba un problema. Los
liberales consideraban que la inferioridad del indio se debia a la situacion de desigualdad juridica en
la que vivid durante todo el régimen colonial, y pensaban que las diferencias entre la poblacién india
y el resto de los sectores sociales desaparecerian con el logro de la igualdad de todos ante la ley, para

formar una sola nacién bajo un solo estado (Ibid.).

Sin embargo, la legislacidn, sin ninglin cambio socioecondmico que la respaldara, no basté para
cambiar ¢ incorporar a los indios, que siguieron siendo igual o mas pobres que antes. Por otra parte, la
explotacién. de las tiemras de las comunidades indigenas, apoyada en la legislacion liberal, trajo
mayores beneficios a la burguesia; se dio una aceleracion en la acumulacién del capital, al tiempo que
la fuerza de trabajo era separada de los medios de produccion (Ibid.). La cuestidn siempre ha estado

ligada a la posesion de la tierra,

La practica de la antropologia mexicana anterior a la fundacién del Instituto y de la Escuela
Nacional de Antropologia e Historia, se puede centrar en tres instituciones:

~El Museo Nacional de Arqueologia, Historia e Etnologia.
—La Escuela Internacional de Arqueologia y Etnologia Internacional.

~La Direccion de Antropologia y Poblaciones Regionales de 1a Republica.
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LAS PRIMERAS INSTITUCIONES ANTROPOLOGICAS

MUSEQ NACIONAL DE ARQUEOLOGiA, HISTORIA Y ETNOLOGIA. El Museo se
inaugutrd en la época del presidente Guadalupe Victoria y Lucas Alamén, Ministro de Relaciones
Interiores y Exteriores, quien firmd la orden el 18 de marzo de 1825. "El Museo dedicO sus
actividades fundamentales a la conservacidn, difusién y docencia. Para ello contd con diversos
departamentos abocados a la linglifstica, [a etnologfa, la arqueologia, la antropologia fisica y la
historia, guiados por los planteamientos de personas que debian su formacién, en gran medida, a otras
disciplinas y que se¢ vincularon de manera estrecha con la practica antropolégica” (Rivermar Pérez,
1987: 102); en esta institucion se inician en la antropologia, entre otros, Manuel Gamio y Othén de

Mendizabal (Ibid.).

LA ESCUELA INTERNACIONAL DE ARQUEOLOGIA Y ETNOLOGIA AMERICANAS.
Se cred en 1910, como respuesta al interés surgido en el XVII Congreso Internacional de
Americanistas, en un proyecto aprobado por el presidente Diaz como un acto mas para la celebracién
del Centenario. En su organizacion y mantenimiento intervinieron los gobiernos de México v Prusia,
la Sociedad Hispanica de América y las Universidades de Harvard, Columbia y Pennsylvania. Sus
objetivos fundamentales fueron el estudio de la arqueologia, la etnologia y antropologia (fisica)
americanas y, en especial, de México, al mismo tiempo que se preparaban investigadores-
especialistas en dichos campos y, por ultimo, actividades docentes, aunque los primeros directores

eran profesores extranjeros y nombrados por las universidades mencionadas (Ibid.).

DIRECCION DE ANTROPOLOGIA Y POBLACIONES REGIONALES DE LA
REPUBLICA, En 1519, la Direccién sustituyé al Departamento de Arqueologia y Etnologia de la
Secretaria de Agricultura y Fomento. La creacién de esta dependencia, por el Congrese de la Unién
en 1917, se debié en gran parte al trabajo e iniciativa de Gamio; y entre sus objetivos tenia el
conocimiento integral de la poblacion indigena y utilizar los recursos tanto oficiales como particulares
para fomentar el desarrollo fisico, moral y econémico de dichas -poblaciones. En esos lugares se gesto

la polémica antropoldgica de la época y una nueva visién de esta disciplina.
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En la época porfiriana vemos que el pensamiento antropolégico indigenista condensa como
vertientes: la del pasado prehispanico que se genera en la corriente preterista; la del indio
contemporéneo como curiosidad que sustenta el pintoresquismo; y la del indigena actual como
problema. El indigenismo de la tercer corriente es la que progresa en el porfiriato. El debate que se

protagonizaba en la época queda evidenciado en una cita de Qrozco y Berra, (los preteristas):

Los unos preocupados por el amor de raza, por ¢l respeto a la religién, por la diferencia
de los principios civilizadores, y urgidos por los tiempos en que vivian, ven con la luz de
sus ojos preocupados por distantes objetos, y en su juicio apasionado, desaparecen los
indios por initiles y barbaros, llenando por completo el cuadro de las robustas figuras de
los castellanos. Los otros, igualmente descaminados por la influencia de los tiempos y de
las ideas modificadas, hacen ostentoso alarde de patriotismo y filosofia, sublimando mas
de lo merecido a los indigenas y derribando de sus pedestales a los héroes espafioles
{Orozco y Berra en Sudrez Cortés, 1987; 38).

La antropologia surgi6 condicionada al avance y desarrolio de la sociedad mexicana de la época, lo

que determing una concepeion tedrica plegada a las exigencias de la politica nacional.

LA ANTROPOLOGIA PORFIRIANA

La dictadura porfiriana durante el siglo XIX proporciona una imagen fuerte y de "paz social”, que
atrae capitales extranjeros e incorpora a México al mercado intemacional. Estas inversiones, aunadas
a las burguesias nacionales, conforman una economia de dependencia. Conservar la paz social exigio
transformar las condiciones sociales, politicas y econémicas. Cualquier manifestacién que pusiera en
peligro el progreso nacional fue reprimida en forma brutal. Lo anterior era imprescindible porque los
paises imperialistas exigian garantias y estimulos para invertir. La politica para atraer la inversidn
extranjera fue importante para la burguesia local hegeménica, ya que la vinculacion al mercado
mundial representaba un formidable impulso para la expansién del mercado nacional. Las grandes
concesiones que se otorgaron, permitieron monopolizar las principales actividades productivas. La

intervencion del Estado se dirigié a proporcionar la base legal para el desarrollo econdmico, a crear
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obras de infraestructura, mientras que su patticipacion directa en las actividades industriales y

comerciales fue minima (Suarez Cortés, 1987),

Las leyes de colonizacidn promulgadas en 1875, 1883 y 1893, aunadas a la politica de deslinde
de terrenos, contribuyeron a acentuar la concentracién latifundista, afectando sobre todo a las
comunidades indigenas y campesinas vy a los pequefios propietarios. Con ¢l despojo de tierras se
rompié la economia agricola de subsistencia y los campesinos indigenas se incorporaron como fuerza
de trabajo "libre" y asalariada. Sélo una parte reducida de la mano de obra procedente del campo, se

incorporé a las filas del proletariado industrial (Ibid.).

El inicio de la practica antropolégica moderna, en México, es muy cercano a la actividad europea
en este. Las sociedades antropolégicas y las primeras catedras en las escuelas de antropologia de
Inglaterra y Francia inician sus labores para la segunda mitad del siglo XIX. En México, en el Museo
Nacional, se impartian cursos sobre arqueologia, etnologia y antropologia (fisica) aunque no con la
idea de formar gente especializada. Sin embargo, en 1895, esta actividad recibe, el reconocimiento
internacional y se lleva a cabo el Congreso de Americanistas. En 1910, México otra vez es sede del

Congreso.

La expresion antropologica al final de] porfiriato se evidencia en las tematicas y corrientes que se
abordaron de acuerdo con las exigencias de [a politica nacionalista de la época. La base institucional
que sostuvo a la practica antropoldgica y que desembocd en dos vertientes principales, donde el indio
se contemplaba desde la perspectiva histdrica y gloriosa de la época prehispanica y los primeros
momentos de la Conquista, y la del indio contemporaneo. Para este momento el ser indio no era ni
pintoresco ni romantico, se le reconocia por su pobreza, su marginalidad econdémica, hermetismo
cultural y lengua "privada”, su incultura, por ser refractario a la cultura europeizada del momento. De
esa forma, se reactivd la idea de que el progreso nacional no era factible mientras el indio siguiera

siendo un lastre.

En el modelo de desarrollo impuesto por los liberales, el indio era un problema. Consideraban que

su inferioridad se debia a la situacion de desigualdad juridica en la que vivié durante todo el régimen
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colonial, y pensaban que las diferencias entre poblacién india, los sectores criollos y euromestizos
desapareceria al lograr la igualdad ante la ley y formar una sola nacién. Uno de los principales
obstéculos que ha enfrentado la cuestion indigena es tener que reconocer la pluralidad nacional, y que
los indios de cada etnia representan una nacidn (Bonfil, 1980). Es conveniente hacer hincapié, que en
ningtin momento, se planteaban las desigualdades de las minorias negras, sobre todo, de las costas.

casi siempre olvidadas.

El problema indigena era un problema de dominacién, y sin posibilidad de igualdad econdmica no
hubo acuerdo para su solucion; se opiné que era un dilema racial y los moderades plantearon que el
mestizaje era la solucién y algunos lo practicaron cémo politica, Otros como Francisco Cosmes,
negaba toda posibilidad de que el indigena se “civilizara", en su obra La dominacién espaiiola y Ia

patria mexicana, afirmaba:

En la lucha por la existencia que sostienen dos elementos sociales componentes de la
actual nacionalidad mexicana: uno de ellos es apto para la civilizacién, el descendiente
por la sangre y por el espiritu, de los espaiioles; el otro completamente inepto para €l
progreso..lo dnico que ¢l indio podfa ofrecer a la patria era la fuerza de sus brazos, en
tanto que poseia una inteligencia escasisima e incapaz de generalizacién [Y concluia
diciendo]... uno mds apto vy otro menos apto para la civilizacién, uno adefanta y otro que
permanece estacionario, es ley socioldgica que el segundo esté llamado a desaparecer
(Villegas, 1972: 130).

Los extremistas pensaban en el virtual exterminio y que la sustitucién del indio por colonos
europeos resolverfa el problema. Esta posicion de hecho fue adoptada por el gobierno de Diaz:
procurd lo mismo la emigracidn que el exterminio, ademds de favorecer el mestizaje. Los cientificos
més progresistas creyeron que era un problema educativo y que una formacién occidental decente.
gratuita y laica lo eliminarfa. En la prdctica, esta politica quedd tan sélo en buenos deseos.

lagrimeantes discursos y limitadisimos esfuerzos.

También se pensé en la miseria como origen del problema, y la caridad como su solucién, es decir.
soluciones representativas de una pequefia burguesia en ascenso. Todos tropezaron con los intereses

concretos de los hacendados, a quienes convenia que su situacién, como mano de obra barata, no
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cambiara. Poco a poco se generd una corriente que veia el problema del indio como uno de tipo
econdmico. El nativo seguiria siéndolo mientras fuera una empresa rentable; solo asi tendria acceso
a la civilizacién. El problema del indio era el problema agrario nacional. Este planteamiento surgis
con la ayuda de los pensadores anarquistas y se convirtié en accidn politica contra el régimen:

TIERRA Y LIBERTAD, demandd Flores Magén.

Durante el porfiriato, la recopilacion etnografica es otra de las formas que registrd la actividad
antropologica en este periode. Se describieron las costumbres de los indios que les parecian raras a
los estudiosos, quienes las consideraban remanentes del pasado prehispanico. Consignar las
costumbres de los pueblos indigenas antiguos y presentes era una necesidad absoluta de la época,
afirmaba el "arquedlogo oficial de la nacién”, Leopoldo Batres. El pais habia abierto sus puertas a la
civilizacién europea y angloamericana, y estaba cambiando sus habitos. Pero antes de perder sus
costumbres para siempre, deberian quedar anotadas, cuando menos, en los archivos historicos (Suarez
Cortés, op. cit.).

La base institucional de la antropologia durante el Porfiriato fue el Museo Nacional, fundado el 18
de marzo de 1825. En 1865, Maximiliano, ordena al Ministerio de Instruccién Publica y Cultos que
el Museo lleve el nombre de Historia Natural, Arqueologia e Historia; nombra director al médico
austriaco G. Bilineke, con tres conservadores como personal académico. Cuando se restablece la
Republica en 1867, el Museo vuelve a tomar el nombre de Nacional (Castro-Leal y Sierra, 1988).
Estaba dividide en los departamentos de Historia, Arqueologia ¢ Historia Natural, En 1877, siendo
director ¢l sefior Jesis Sanchez, se crearon las secciones de Antropologia y Etnologia, que més tarde
se convertirian en departamentos. También se comenzd a editar el organo de difusion del Museo,

Anales, y de 1877 a 1903 se publicaron siete volimenes.

El Museo fue escenario de gran actividad intelectual, por donde desfilaron muchos de los
intelectuales importantes de nuestra historia, intentando recuperar el pasado, a veces ensalzado, otras
vituperado: hombres come Orozco y Berra, Joaquin Gareia Icazbalceta, Alfredo Chavero, Ignacio
Altamirano, Nemesio Garcia Naranjo, Ignacio Ramirez, Genaro Garcia; arquedlogos como Francisco

del Paso y Troncoso, Antonio Pefiafiel, Leopoldo Batres, Eduardo Seler, Ernesto Fosterman, Jesds
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Galindo y Villa, Alfred Maudslay, William Holmes, Franz Boas -mentor de Gamio-, por nombrar

sdlo algunos (Sudrez Cortés, op. cit.).

Durante el porfirismo, ¢l gobiemo aporté fondos para la excavacion y reconstruccion de
monumentos antiguos; Monte Alban y Xochicalco, pero sobre todo Teotihuacan; su plaza fue elegida
para celebrar las Fiestas de} Centenario de la Independencia. Teotihuacan fue estudiada por Gamio

en el primer trabajo integral o interdisciplinario.

La expresion del nacionalismo imperante en el porfiriato, fue la utilizacion de elementos
prehispanicos a la ornamentacion en la arquitectura y escultorica de la época. Esta bisqueda de
identidad nacional, haciendo renacer las antiguas culturas mexicanas, fue criticada severamente por
estudiosos del periodo como Manuel Alvarez: "Utilizar ornamentacién de la época antigua en
construcciones modernas no Henaba las ‘aspiraciones de elegancia y de buen gusto’. Esa "arquitectura
nacional' habia tenido malos resultados y debia ser proscrita en bien del pais y del arte para evitar el
ridiculo" (Suarez Cortés, op. cit.: 45). El prestigio de las zonas arglueolégicas de México y el interés
de las naciones capitalistas por la explotacion de los recursos del pais, atrajo a investigadores que
realizaron trabajos, individualmente o por medio de instituciones. Lo anterior fue palpable en la

actividad de la Escuela Internacional de Arqueologia y Etnologia Americanas.

Los grandes museos y sociedades cientificas organizaron expediciones para formar colecciones.
Ante la destruccion y el saqueo que suftieron las zonas arquecléogicas, el gobierno busco la manera de
protegerlas. La primera institucién encargada de su cuidado fue la Inspeccion y Conservacion de
Monumentos Arqueolégicos, creada en 1887 a peticidn del gobierno. La primera ley destinada a
proteger monumentos arqueologicos fue decretada el 3 de junio de 1896; en esta legislacion se
sientan las bases para que particulares realicen exploraciones; y se establecié que todo material
encontrado en dichas exploraciones era propiedad del gobierno. Batres menciona una ley de 1887 que
prohibia la exportacion de antigfiedades (Ibid.), lo que en algin momento permitié impedir la salida
de material prehispanico.




LA REVOLUCION MEXICANA

Dos de los periodos de profunda actividad social durante la parte activa, los afios de lucha de la
Revolucidn Mexicana van a estar matizados por sucesos importantes: la Guerra Mundial en 1914, y
en 1917 la Revoluciéon Rusa, y para la época cardenista, ia vispera de 1a Segunda Guerra Mundial en
1939. La Revolucion Rusa evidencia la hegemonia de la burguesia a nivel mundial que a partir de ese
momento tuvo que replantear su esquema de desarrollo. Al finalizar la Primera Guerra Mundial y
paralizarse su industria bélica con el consecuente desempleo, y ¢l agotamiento de las minas de carbén
se hace necesario encontrar un nuevo combustible. México, pais con grandes reservas de petrdleo,
adquirira gran importancia, en el devenir del sexenio cardenista, en el campo de las relaciones

internacionales (Riveramar Pérez, 1988).

La Revolucion Mexicana, la primera del siglo, surgié en un momento de crisis mundial y tuvo un
desarrollo peculiar que permitié diferenciarla de otros movimientos contemporaneos. Al igual que en
otros periodos de crisis, que subvierte el orden establecido, después del derrocamiento de Porfirio
Diaz en 1911, los distintos grupos participantes en el movimiento revolucionario se enfrascaron en
una etapa de innumerables luchas internas que comprendieron sobre todo, la década de 1910 a 1920.
La consolidacién del grupo politico de los sonorenses, con Obregdn a la cabeza, fue muy importante
para el desarrollo de la antropologia en México. Una caracteristica fundamental fue la participacién

de grandes masas campesinas e indomestizos (Ibid.).

Con el triunfo de la Revolucion Mexicana, se reactivé la practica antropolégica como
indigenismo.

En la propia Constitucion de 1917 se establece la restitucién de las tierras comunales 2
los grupos indigenas, como un primer lineamiento de cardcter econdmico para normar la
accién indigenista... A partir de ese momento se origina una serie de reflexiones de
caracter cultural y social sobre el indigena, que Hevaron a la definicién una politica... [por
la misma razon] y a la luz de experiencias dolorosas de asedios todavia hoy vigentes. La
preocupacion principal se centra en consolidar politica y econémicamente a la nacion,
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para lo cual se supone la necesidad de homogeneizar étnica y culturalmente a la sociedad
mexicana (Ovalle, 1978: 10}.

Aunque hay otras opiniones, como:

Sin embargo, en la practica la politica seguida por los gobiernes revolucionarios hacia los
levantamientos indigenas y campesiros no se diferencid en nada de la seguida durante ¢l
régimen porfiriano; muestra de ello es la actitud asumida con respecto al problema de las
sublevaciones yaquis. En 1917, el general revolucionario P. E, Calles ordené emprender
en su contra una "campafia enérgica, definitiva y si es preciso terrible”; decisién que fue
apoyada por el congreso local, que incluso llega a plantear que el inico remedio "pronto
y eficaz” es el exterminio total del grupo (Aguilar Camin, 1985: 14).

Para §909, por acuerdo del poder ejecutivo, el Departamento de Historia Natural, asi como sus
colecciones, se separaron del Museo para establecerse en el Chopo, que a partir de ese momento
recibio el nombre de Museo Nacional de Arqueologia, Historia y Etnografia. Se remodelé y
renovd, para abrir nuevamente sus puertas en agosio de 1910, con motivo del Centenario de la
Independencia. En esta misma época se efectué el Congreso Internacional de Americanistas; lo que
probablemente decidié la creacion de la Escuela Internacional de Arqueclogia y Etnologia
Americanas, que mds tarde cambié de nombre por ¢l de Escuela de Antropologia Internacional
Americana, y que funciondé en el Museo, de 1910 a 1917. Los afios de la etapa armada de la
revolucion, aparentemente, no parece tener gran repercusion en €l funcionamiento del Museo. En

1911, se publicé, en sus talleres, la crénica oficial de las fiestas del primer centenario.

El Museo se fue conformando con obligaciones cada vez mayores como las incluidas en la
conservacion y supervision de los monumentos arqueologicos e histdricos del pais. "Pero sigue
teniendo como objetivo fundamental la ‘recoleccién, conservacidn y exhibicién de materiales ya sean
arqueologicos, histéricos y etnogréficos'; asi como la ensefianza e investigacion de esas materias, que
se organizan en cursos de dos afios cada uno (Castro Leal y Sierra, 1988: 523). En 1913, se amplio el
Departamento de  Antropologia Fisica, y en 1939 se trasladd a la Escuela de Ciencias Ciencias
Biolégicas del Instituto Politécnico Nacional, creado por Cardenas, de donde surgiria la Escuela

Nacional de Antropologia e Historia.
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Para 1917, Gamtio influydé para que la Secretaria de Agricultura y Fomento absorbiera el
Departamento de Inspeccién y Conservacién de Monumentos Arqueoldgicos que funcionaba dentro
del Museo. Asi, se cred, la Direccion de Antropologia en dicha Secretaria, la cual se ocupaba de
asuntos arqueolégicos y etnogréficos, En el Museo también llevaba a cabo labor docente y trabaje de
campo. Gamio intentd que el Museo Nacional de Arqueologia, Historia y Etnologia se incorporara a
la Direccién Arqueologia, lo cual fue impedido por la fuerte oposicién del personal del mismo, ya
que, por diferencias en el enfoque antropolégico, habia una pugna entre el Museo y la Direccion y la
antigua Inspeccién y Conservacién de Monumentos. Mientras que el Museo defendia el cientifico-
académico, la Direccion de Arqueologia sostenia la importancia del técnico y su aplicacién inmediata

{Olive, 1981).

En 1912, Obregon otorgé facultades a la Federacion para organizar y sostener museos, definiendo
su caracter docente, el caracter del servicio piblico de la educacién y la investigacion cientifica. Los
museos se incluyeron entre las instituciones cuya labores eminentemente educativa y de servicio
publico (Castro-Leal y Sierra, op. cit.). Lo anterior es una prueba mas, de la cercania que, hay entre la

antropologia mexicana y la educacién.

LA ESCUELA INTERNACIONAL DE ARQUEOLOGIA Y ETNOLOGIA
AMERICANAS

Con la creacién de la Escuela se inicia el enfoque antropologico en el estudio sistematico ¥
organizado de la realidad nacional. Para entender el surgimiento, desarrollo y la consolidacién de la
antropologia como disciplina cientifica y la definicion de su objeto de estudio, es necesario considerar
el espacio temporal y cultural en que se efectia la transicién entre el porfiriato y el surgimiento y
evolucion de la Revolucion Mexicana. Por un lado, se encontraba el antipositivismo enarbolado por

Flores Magén o Madero, por nombrar a algunos y, por el otro, el positivismo porfiriano.
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El positivismo como corriente ideolégica es introducida en nuestro pais por Gabino Barmeda,
E quien fuera discipulo de Comte. Esta comiente concebia a la naturaleza como un proceso inmerso en
las regularidades necesarias, de ahi que las cosas fueran como debian ser, negando toda posibilidad de
modificacion fenoménica; por lo que se puede entender que la interpretacion positivista en el campo
social, niega y limita toda posibilidad de cambio. Esta es la concepcién ideolégica que rige la vida
nacional en ¢l porfiriato (Garcia del Cueto, 1988). La revolucién maderista se apoya en el
antipositivismo para alterar el orden inmutable de los problemas sociales. No es casual que Ia Escuela

surja al final del régimen de Porfirio Diaz.

Hasta el movimiento revolucionario, el quehacer antropoldgico se enfocaba en dos vertientes: el

indigena actual (como problema) y el indigena prehispdnico {(motive de orgullo):

Todos los estudios se orientaban hacia la revitalizacién de la identidad nacional, a través
de un pasado histérico multiétnico, que confluia en la revaloracidon de la sociedad
mexicana, en cuante al progresg logrado a principios de siglo.. En sintesis, la
antropologia tiene sus inicios en México como la disciplina cientifica abocada al estudio
del indigena... en cuanto a la conceptualizacidn del término "indio", el cual ha cambiado
conforme la sociedad ha ido evolucionando.

Antes de la Revolucion Mexicana, el indio constituia el antecedente histérico nativo de la
sociedad mexicana. La excelencia de aquellas grandes culturas merecia su rescate y
enaltecimiento; en tanto que la descendencia mestiza de esos grupos se habia envilecido
y representaba tan s6lo fuerza de para ser explotada en las haciendas. La extincién era
légico para aquellos marginales indémites que se negaban a entrar en el sistema, pero que
anin asi resultaban interesantes para ser estudiados. A partir de la Revoluciéon Mexicana,
el indigena en su totalidad constituye un simbolo de la nacionalidad y su estudio reviste
enorme importancia junto con el rescate y conservacion dentro de su propia cultura
(Garcia del Cueto, op. cit. 372).

La actividad revolucionaria tuvo una fuerte influencia sobre el desarrollo de la vida intelectual y
cultural del pafs. Algunos intelectuales se involucraron en las refriegas v se cerraron, temporal
definitivamente, instituciones, de investigacion; ademas, hubo serias reducciones presupuestales, lo

que propicié que el poco trabajo tuviera un cardcter limitado (Revirar Pérez, 1988, op. cit.).
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Entre las actividades que se llevaron a cabo con motivo del Centenario, estuvo el XVII Congreso
Internacional Americanista, en el que reconsidera la propuesta de Nicholas M. Butler, presidente de [a
Universidad de Columbia en Nueva York, "quien en 1904 habia planteado la necesidad de fundar una
escuela que formara investigadores y orientara al quehacer antropolégico en una sola directriz, con el
fin de lograr resultados homogéneos y aprovechables para la valoracion del pasado y del presente”
{Garcia del Cueto, 1988: 374). Justo Sierra, Ministro de Instruccién y Bellas Artes, acepta
complacido que la ciudad de México sea la sede. Alfredo Chavero, representante de México, discute
con los de Francia, Alemania y Estados Unidos, las instancias basicas para la vialidad de la Escuela,
sin que fuera gravoso para el pafs. En septiembre del mismo afio se inicia una seric de reuniones
donde se elabora el proyecto de estatutos que presentan Eduardo Seler y Franz Boas a las autoridades
mexicanas para su aprobacion. La Escuela requeria un presupuesto amplio porque empezd a
funcionar con los alumnos becados, razén por lo cual contd con el apoyo de los Estados Unidos y las
Universidades de Columbia, Harvard, Pennsylvania y la Sociedad Hispanica de América. Para llevar a
cabo los objetivos dela Escuela, se organizé un Patronato, integrade por representantes de los paises v
universidades, que con becas y donaciones se allegaria los recursos necesarios para el buen

funcionamiento de la misma (Ibid.).

Para regir la actividad de la Escuela se formé una Junta Directiva encabezada por Ezequiel A.
Chavez, quien representaba a México; secretario, Franz Boas de la Universidad de Columbia; vocal,
Eduardo Seler por el gobiemo de Prusia; Roland B. Nixon por la Universidad de Harvard; G. B.
Gordon representante y director del Museo de la Universidad de Pennsylvania y Archer M. Harlington
presidente de la Hispanic Society of America. Durante los afios de funcionamiento de la Escuela, esta
junta marcé sus derroteros; se inaugurd, fastuosamente, el 20 de eneroc de 1911, en la sala de
canferencias del Museo Nacional, con la asistencia del presidente Diaz, todo su gabinete y el cuerpo

diplomatico.

Las gestiones de los directores de la Escuela fueron las siguientes:

1911, Eduardo Seler. Se inician los trabajos de la Escuela. Este periodo de actividades es

sumamente importante, ya que se las bases de la futuras labores. Boas y Seler trabajan arduamente
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con sus alumnos, La actividad en las principales zonas arqueol6gicas es intensa, se recorren, ¢ntre
otros sitios; Tikal, Teotihuacan, Tepozotlan, Xochicalco, Palenque, Chichen Itza, etc., que
posteriormente integraran importantes lineas de investigacion, Se realizan estudios sobre dialectos y
fonologia mexica de diferentes regiones, se cumple con la labor de ensefianza y divulgacién y se
imparten clases y conferencias pablicas. La escuela tiene gran prestigio y adhesion. El Banco

Nacional de México recibe un saldo de $2,590.78 M.N., suma con la que Boas inicia su gestion

(Ibid.).

1911-12. Franz Boas. Por los estatutos de la Escuela, es la Universidad de Celumbia, quien
nombra &l segundo director, Ezequiel Chavez es el director de la Junta Directiva. Manuel Gamio e
Isabel Ramirez Castafteda representan a México. Los trabajos se orientan hacia la solucion de tres
problemas: la relacion entre los idiomas mexicanos v los del norte; el folklore de los diferentes
grupos, y la sucesion de las diferentes civilizaciones en la Cuenca de México (Ibid.}. Por primera vez
la Escuela publica avances y resultados de sus actividades, Se entregan informes y colecciones de 1
538 objetos arqueologicos al Muséo Nacional. A pesar del frapor de la Revolucion, en abril de 1912
se inaugura la primera exposicion, evento de gran importancia por ser el primero en su génere, por
representar un avance en el quehacer antropologico, y sobre todo, por sus alcances de divulgacion
social. Se retira la Hispanic Society of America, ¥ Boas logra que se incorporen al Patronato la
Secci6n de Etnologia de la Universidad de Bavaria y las Academias Imperiales de Ciencias en Rusia y

Sajonia (Ibid.).

1912-13. Jorge Engerrad. México elige al tercer director. La Escuela sufre su primera gran crisis
por los problemas del pais. La Decena Trigica frena y limita, en todo sentido, el desarrollo de los
programas de trabajo, aunque no totalmente. Las actividades relacionadas con la sucesion de las
culturas originarias de la Cuenca de México tuvieron continuidad, gracias al interés manifiesto desde
Ia fundacién de ia Escuela. Se lleva a cabo la segunda exposicion con las colecciones arqueolagicas v

los resultados de los programas de etnologia, lingiiistica y folklore, desarrollados en Oaxaca, Jalisco y

Zacatecas (Ibid.).
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1913-14. Alfred Morston Tozzer. Es propuesto por la Universidad de Harvard en lo que seria el
ultimo periodo efectivo en el aspecto de investigacion sistematica. El representante de México ante la
Junta Directiva, Ezequiel Chédvez, es sustituido por Alfonso Pruneda. Los trabajos del plantel se
desarrollan en torno a la lengua espafiola en México, difusion de literatura narrativa espafiola en
Meéxico, y lingiiistica, tradicién y arqueologia mexicana, Se inicia el mapa topografico de los sitios
trabajados por los diferentes programas de culturas antiguas en el area de arqueologia. Para ese

momento, la Escuela habia publicado 37 titulos.

La guetra civil y los adeudos gubernamentales ponen fin a la Escuela y a su labor como
promotora de la investigacion y del adiestramiento de investigadores, que en su gran
mayotia son extranjeros (Ibid.: 381).

1915. Manuel Gamio. Es nombrado por Alfonso Pruneda, quien informaa Franz Boas acerca
de la suspension de actividades de la Escuela, debido a la situacion nacicnal, por la ocupacion
estadounidense de Veracruz y la repercusion de la Primera Guerra Mundial. Tomando en cuenta que
ni Stanford ni Munich habian designado al nuevo director, para no agravar la situacién de la Escuela,
se habia permitido ofrecer a Manuel Gamio, alumno distinguido y discipulo de Boas, la direccion de

la misma (fbid.).

Gamio conocia perfectamente los programas de trabajo y la politica para lievarlos a cabo. Sin
embargo, inicia su gestién con problemas econdmicos, ya que el efectivo se encontraba depositado en
el Banco Nacional de México y el gobiermno debia grandes cantidades. La Escuela necesitaba ser
reestructurada, por lo que Gamio hizo grandes esfuerzos por rescatarla; todavia en 1920, la revista
Ethnos publica ura nota acerca trabajo de la Escuela y la importancia de mantener viva la

investigacion antropolégica. Todo fue inatil habia recibido un caddver (Ibid.).

En 1916, Gamio lanzé los conceptos basicos que seguiria la antropologia por mas de medio siglo.
Todos ellos giraban alrededor de la unidad para la nacién. Su propésito era, nada menos, que forjar
una patria unitaria y homogénea. Para ello planted, como indispensables, la fusion de razas y culturas,

la imposicién de una sola lengua nacional y el equilibrio econdmico entre todos los sectores,
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sintetizando todas las corrientes del indigenismo porfiriano: la racista, la culturalista y la
economicista. Al hacerlo, tuvo que coincidir con las tesis medulares de esas corrientes y planted que

el indio deberia dejar de serlo, propone un camino original y novedoso: el de la integracion.

EL ORIGEN DE LA ANTROPOLOGIA OFICIAL MEXICANA (1920-1934)

Como consecuencia de que el Estado, pricticamente es el unico patrono de la
antropologia y de que el indio es el principal sujeto de estudio en ella, la mayoria de las
empresas o trabajos de antropologia aplicada son de cardcter oficial y tienen que ver con
la modificacién de las condiciones de vida de la poblacién indigena (Julio de la Fuente,
1953).

Aungue ya hemos hablado acerca de la practica antropologica y de la antropologia desarrollada como
ciencia en México a lo largo del siglo XIX, debemos aclarar que cuando decimos "origen de la
antropologia mexicana hacemos referencia a la antropologia de factura local en todas las partes de su
proceso de produccion, editada en espafiol y elaborada por las instituciones creadas por el Estado
Mexicano. Como elementos constitutivos adicionales de la antropologia nacional se cuenta la
creacién de una infraestructura cientifica, un cuerpo de investigadores nacionales y una temética

propia" (Noyola Rocha, 1988: 135).

Con la fundacién de la Direccién de Antropologia se dota de la infraestructura para una
antropologia financiada por el Estado, de carécter cientifico y comprometida con éste, v en la
configuracion y definicion ideologica del ser nacional; muchos de los ideales de la generacion de
Gamio, sobre todo los de Wistano Luis Orozco y Andrés Molina Henriquez. Como director de
antropologia genera un programa politico, un programa de Estado, con objetivos similares a los que

luego quedarian plasmados en la Constitucion de 1917 (op, cit.).

A Gamio le tocé interpretar un papel fundamental para iniciar una antropologia profundamente
nacionalista; a pesar de haberse formado en el exiranjero y bajo la tutela de Franz Boas, asimild los
avances de su época y, con gran vision, los aplico en México. Siempre se movié en las altas esferas de

la politica y contd con el apoyo del sector mds avanzado del grupo revolucionario carrancistay del
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grupo de Sonora. Inicid su actividad en el Museo Nacional. Se percaté de la importancia de realizar
estudios interdisciplinarios para conocer a la poblacton aborigen y recuperar el pasado historico. De
esta forma contribuyd a la construccion de una verdadera nacionalidad, con base en informaciones
cientificamente confiables, proporcionadas por la antropologia, es decir, como €l mismo proclamara

"al servicio del buen gobierno™.

Entre 1917 y 1925, se observa una verdadera lucha por el poder entre los gritpos de las diferentes
facciones de la lucha armada y se consolida el grupo hegeménico triunfante, después de eliminar
primero a los zapatistas y villistas y a los carrancistas posteriormente. El grupo Sonora, surgio con la
rebelién contra Venustiano Carranza con la proclamacion del Plan de Agua Prieta, aunque sufrié
escisiones en 1922 con la rebelion de De la Huerta en 1927, v el levantamiento de Escobar.
Confrontaciones de las cuales surgid victorioso y su poder se consolidd {(op. cit.). En esta etapa ain

violenta, se inicia paulatinamente la desaparicion del caudillismo y surgen las instituciones.

El estudio de la antropologia de la época arroja cuando menos dos tendencias, en las que
s¢ distinguen claras diferencias de orientacion, no obstante que ambas derivan de la
revolucidn y estaban manifiestas en el ambiente politico. La primera de ellas fue la
dominante desde los inicios del gobierno de Carranza. Esta tendencia empezd a declinar
conservando sus Ultimos bastiones en la Secretaria de Educacién Publica dirigida por José
Vasconcelos v la conduccién de Manuel Gamio en la Direccion de Antropologia. El
estudio en detalle de la época, nos muestra diferencias de matiz e ilustra como la etapa
encabezado por el profesor Saenz, iniciada en 1925, cancela de hecho al periodo antes
descrito (Noyola Rocha, 1988: 141).

A partir de este momento, el quehacer antropoldgico se encuentra intimamente ligado con el

discurso educativo de la Revolucion, lo cual serd analizado en otro momento.

LA MISTICA DE LA REVOLUCION MEXICANA Y LA PRACTICA INDIGENISTA

Toca a los revolucionarios de México empufiar el mazo v cefiir el mandil del forjador
para hacer que surja del yunque milagroso la nueva patria hecha de hierro v bronce
confundidos. Ahi estd el hierro.. Ahi estd el bronce..! Batid hermancs! (Gamio.
Ferjando Patria, 1916).
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La Mistica de la Revolucion Mexicana (Buenfil, 1991a) ofrece al indigena la educacién como una
panacea que lo dignificard en tres formas diferentes:

1. Como integrante de la raza césmica (Vasconcelos).
2. Laconservacion de la identidad indigena como valiosa {Cardenas).

3. Nuevamente en una actitud de "salvacion" (paternalista, con Avila Camacho, presente
ya en el porfirismo) y su imagen como "pintureisquismo” y objeto de consumo
turistico, innovacién "revolucionaria”,

Durante la segunda década de la Revolucion Mexicana, cobra gran importancia la produccidn
artistica, con temas que exaltan el movimiento armado, en la musica, pero sobre todo en el campo de
la pintura mural; Alfaro Siqueiros, Rufino Tamayo y principalmente Diego Rivera ayudan a generar el
simbolo del prototipo indigena, simultdneamente sublime y dominado. Para el nacionalismo, el indio

se convierte en un modelo de identidad.

La politica indigenista que marca un hito historico es la del presidente Lazaro Cérdenas, se postula
un principio de respeto de la peculiar fisonomia histérica vy regional de las comunidades. Se exaltan
sus valores tradicionales, por lo que la actividad antropoldgica se reactiva y se plantea la necesidad

de institucionarla:

Entre las comunidades se descubre un sentimiento civico superior en muchos aspectos al
de otros sectores de la poblacidn y una notable capacidad para el avance en las formas de
organizacion social en virtud de su concepeidon comunitaria, no individualista, de 1a
propiedad y, por otro lado, se plantea también como principio que la condicion oprimida
de estos grupos y culturas es un problema de emancipacion esencialmente igual al "del
proletariado de cualquier pais" (Ovalle, 1978: 10).

El papel de los antropdlogos formados en México en la practica indigenista revolucionaria, deberi

permitir al Estado, plantear estrategias educativas para derrumbar las barreras que impiden incorporar
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al indio a una sociedad moderna y civilizada; y crear las condiciones para la sociedad industrializada

en el proyecto de nueva nacidn.

La expresion que tuvo el indigenismo en la época cardenista esta genealdgicamente sustentada en
el movimiento armado y sedimenta en la segunda década del siglo XX, donde el imaginario de
algunos voceros en sus discursos -"en el sentido de pieza oratoria de funcionario piblico
generalmente enmarcada en una atmésfera formal y solemne” (Buenfil, 1994: 8)- con convocatorias y
argumentos de autoridad sensibilizan a los receptores con los que se conforma una articulacién con el

reclamo de tierra, educacién, de identidad inter clase (indio) y la nacional con el reconocimiento

social (Ibid.).

Es necesario revisar el discurso cardenista como la contingencia que permite que la préctica
indigenista, que se construye socialmente, al evidenciar la carencia, se articule y anude con el eje
hegeménico de la educacion e irumpa en la realidad nacional. La practica indigenista convoca a los
futuros antropdlogos mexicanos a hacer participes a los indios del progreso nacional, por lo que se
hace necesario institucionalizar la prictica antropoldgica, ¥ se crea el Instituto Nacional de

Antropologia e Historia y la Escuela Nacional de Antropologia e Historia.
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CAPITULO 4

EDUCACION Y ANTROPOLOGIA (1920-1935)

_JOSE VASCONCELOS Y SU POLITICA EDUCATIVA.
—PLUTARCO ELIAS CALLES.

—LA ESCUELA RURAL.

—EL MAXIMATO 1928 - 1934.

—EMILIO PORTES GIL.

_PASCUAL ORTIZ RUBIO.

-NARCISO BASSOLS.
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EDUCACION Y ANTROPOLOGIA (1920-1935)

El primer periodo d¢ estabilidad social se inicia en 1921 con el gobierno del general Alvaro Obregon.
cuya politica tiende a hacer efective el compromiso del Estado de llevar la ensefianza a todos los
rincones de la nacién. La concepcion de la educacién en la Constitucién se considera como un
componente para la unidad nacional. Para enfrentar la magna tarea de educar al pueblo, su primer acto
de gobierno es la creacion de la Secretaria de la Educacion Pablica (SEP.). Al frente de la institucion

designa a José Vasconcelos (Monroy Huitron, ¢p. cit.).

El presidente Obregon, en su primer informe de gobierno ante el XXIX Congteso de la Unién en

septiembre de 1921, dice:

A fin de combatir el analfabetismo se enviaron misioneros a los principales centros
indigenas de la Republica, para que rindieran acerca de éstos, informes sobre sus
condiciones; tanto econdmicas como culturales; y sobre la base del conocimiento asi
adquirido, se han nombrado alrededor de cien de dichos misioneros, que desempefian sus
trabajos enseflando a leer y escribir, el cultivo de la tierra, las cuatro operaciones
fundamentales y, con platicas sencillas, dan lecciones de civismo.

Ellos se encargan también de difundir ensefianzas contra el alcoholismo, de hacer nacer
hibitos de ahomo y de cooperativismos; de despertar el interés por nuestro teatro
verndculo y por los cultivos nacionales; de formar una cultura vy una educacién
elementales, pero sélidas y aceptables. En su labor, son ayudados por monitores, a
quienes encomiendan pequefios centros indigenas y por profesores honorarios que prestan
gratuitamente sus servicios (Ibid.: 120-121)

Con el triunfo de la Revolucién, se puede pensar en dar solucion a las demandas del pueblo:

1Tierra y libertad! !Tierra y escuela!
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JOSE VASCONCELOS Y SU POLITICA EDUCATIVA

La civilizacién conquistada por blancos, organizada por los blances, organizada por
nuestra época, ha puesto las bases materiales y morales para la union de todos los
hombres en una quinta raza universal, fruto de las anteriores y supetacion de todo lo
pasado (Vasconcelos, La Raza Cosmica, 1948: 16).

En Europa, en el siglo XIX, el ideal ampliamente difundido era la conformacién de una nacidn con
una expresion étnica y politica tnica, era conformar unidades politicas soberanas, en las que a cada
nacién correspondiera un Estado. Ante la realidad mexicana, pluriétnica, la energia de las élites en el
gobierno se propusieron organizar un Estado que contuviera una nacién con una raza, cultura y
lenguaje homogéneos, que igualaria a las naciones mas progresistas. El pais deberia constituirse como
una nacién mestiza. En la busqueda de la unidad deseada, Vasconcelos planteaba una verdadera

cruzada cultural (Hernandez Diaz, 1994).

Vasconcelos, ¢l ministro de Obregon con gran energia y con €l deseo de reformar y organizar el
sisterna de ensefianza en su calidad v contenido (en un momento en el cual hacfa falia dinero.
infraestructura, gente y voluntad), desde antes de ser considerado una figura politica, ya habia
formulado una propuesta para la construccién de esta nueva nacion, donde la cultura fuera el centro.

. Para lograrlo, la educacidn constituirfa la herramienta fundamental (Cérdova, op. cit.).

Como rector de la Universidad Nacional, en 1920, y més tarde como el responsable de la politica
educativa federal, en 1921, plante6 y puso en marcha acciones concretas para conseguir la deseada
unidad nacional. Para lograr estos propdsitos, el papel de los maestros era fundamental en el ideario
vasconcelista. La clave vasconcelista era la asimilacién. La actividad docente fue concebida como
una practica mistica de la ensefianza, donde, los maestros fueron considerados verdaderos apdstoles

de la unificacién cultural (Hemnandez Diaz, op. cit.)

Con el firme objetivo de disminuir, en el menor tiempo posible, el nimero de analfabetas, funda

centros culturales, de forma que los que sabian escribir ensefiaran a los que no. Se tenia que construir
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escuclas rurales de preferencia en los pueblos de indios (Cordova, op. cit.). Al igual que Ja
alfabetizacion de las masas, la castellanizacion de la poblacion indigena era una tarea urgente e
imperiosa de {a politica educativa vasconcelista, que debia ser temporal, de ninguna maneta debia
constituirse en una accién que escindiera a los habitantes del pais. Para Vasconcelos implementar una
educacidn especial permanentemente para los indigenas constituia una sugerencia aberrante, durante
la época que ocupd la Secretaria de Educacién, implementd la formacion del Departamento de
Cultura Indigena y las Misiones Culturales que se ocup6 de la ensefianza de los indigenas (Hernindez
Diaz op. cit.). La tarea bédsica de estas instituciones en un primer momento, era efiminar la
segregacion de las etnias y lograr su consecuente asimilacion a la nacionalidad mexicana. Pero una
vez se consiguiera esto, la existencia de ambas dependencias no tenian razén de ser, los indigenas no

deberian ser tratados de manera diferente del resto de la poblacion,

Sin la venia pues de la Smithsonian, organizamos nosotros nuestra campaiia de
educacion indigena a la espafiola, con incorporacion del indio, todavia aislado de su

familia mayor, que es la de los mexicanos (Vasconcelos, Ulises criollo,  1982: 20).
Desde el principio, la obra de Vasconcelos tenfa sentido social, ya que rescataba la perspectiva
liberal de la educacién, para la cual educar era la panacea decimondnica, La educacion debia llegar a
todos los hombres, debia dejar de ser sectaria, y legar a las clases populares. Su plan de estudios era
popular esencialmente, interpretaba el articulo 3o., tendia a la educacién de multitudes, se
desentendia momentineamente de la educacidn superior. La escuela federal era el medio para que el

gobierno pudiera alcanzar todos los rincones del pais (Cérdova, op. cit.).

Vasconcelos envia a las Camaras un plan para fundamentar la reforma donde proyecta sus
ambiciosas metas: salvar a los nifios, educar a los jovenes, a los indios, difundir una cultura generosa
y enaltecedora de todos los hombres. Se propone reorganizar completamente la Secretaria de
Educacién y la divide en tres departamentos: el escolar, el de bibliotecas y el de bellas artes. En el
primero, y mas importante, prevé la creacién dé escuelas especiales para indios en todas las regiones.
Las escuelas rurales se extenderian por todo el pais y serian un grado mas avanzadas que las

indigenas. El perfeccionamiento y difusién de las escuelas rurales y técnicas se privilegiaria aun a

78

X S - L s



costa de la educacion superior. En un proyecto de ley se previeron cerca de 30 -una por cada estado-

en contraste con s6lo cuatro universidades (Monroy Huitrdn, op. cit.).

Aunque Vasconcelos insistié en la construccién de unpa cultura nueva, producto de la fusién de las
existentes hasta entonces, los contenidos de la educacion que dieron sustento a la identidad mestiza

- no fueron necesariamente inéditos. Los valores que debian predominar en la nueva nacién eran
precisamente los de la religion catblica, "pues, una religién como la cristiana hizo avanzar a los indios
americanos, en pocas centurias desde el canibalismo hasta la relativa civilizacion... la inspiracion para
la ensefianza indigena la retemé de la tradicion espafiola”, en esta accién, Vasconcelos conjugé su
conviccién con una tradicién cultural hispdnica y catdlica, tan es asi que aln su disertacion
desarrollada en La Raza Cosmica estaba influida por la "tesis catdlica espafiola de la igualdad de los
hombres ante el espiritu” (Vasconcelos citado por Hernandez Diaz, op. cit.: 4). Esto, a la larga,
generaria fuertes controversias entre los intelectuales de la época; por mencionar algunos, Gamio

proponia educacién sin matiz religioso y Sdenz protestante.

Vasconcelos fue el primer intelectual de primera fila a quien un régimen revolucionario tuvo
confianza, confiri¢ autoridad, al igual que medios para trabajar. Imprimid a esta tarea un fervor casi
mesinico. Para Vasconcelos:

La escuela no es para una clase media urbana, sino en la inica forma que en México
puede entenderse: como una misién religiosa, apostblica que se lanza y va todos los
rincones del pais llevando la buena nueva de que México se levanta de su letargo, se
yergue y camina. Entonces si que hubo ambiente evangélico para enseflar a leer y a
escribir al projimo; entonces si que se sentia en el pecho y en el corazén de cada
mexicano que la accién educadora era tan apremiante y tan cristiana como dar de beber al
sediento y de comer al hambriento (Cosio Villegas, 1947: 46-47).

Vasconcelos proponia la adopcion de una cultura compuesta, resultante de lo mejor de las culturas

: en encuentro; sin embargo al indigena siempre le tocaba adoptar la cultura del otro, del blanco

occidental:

| Elindio no tiene otra puerta hacia el porvenir que la puerta de la cultura modema, ni otro
; camino que el camino ya desbrozado de la civilizacion latina. También el blanco tendrd
que deponer su orgullo, y buscard progreso y redencién posterior en el alma de sus
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hermanos de las otras castas, y se confundira y se perfeccionara en cada una
de las variedades superiores de la especie, en cada una de las modalidades
que tornan mualtiple la revelacién y més poderoso del genio (Vasconcelos, La
Raza Césmica. 1948: 25).

Vasconcelos deseaba también una nacién unificada en términos lingifsticos, fue uno
de los intelectuales proporcion¢ a la ideologia indigenista, la idea de que la nueva
nacién debia abrazar, como lengua nacional el castellano. De tal manera que las otras
lenguas deberfan desaparecer o al menos ser consideradas de menor importancia; esta
depreciacion por los intelectuales fue un mecanismo fundamental para justificar su
desaparicién. Se valuaba al espafiol, que se podfa escribir y a las otras no. La
consecuencia de estas acciones persiste actualmente, las lenguas indigenas son

consideradas como dialectos; la discriminacion continda.

LA ESCUELA ACCION

En 1923, la profesora y arquebloga Eulalia Guzman, mas conocida quizd por su
polémico descubrimiento de los supuestos restos de Cuauhtémoc, escribio y publics,

se explicaban las caracteristicas que conforrmaban esta nueva forma de educaci6n.

Consideraba, resumiendo, que la Escuela Nueva debfa estar en el campo si era
posible, y ser un constante laboratorio pedagégico donde la observacién y experiencia
precedieran las lecciones; que el trabajo colective y el individual entremezclados
educaran al nifio en la idea de comunidad. Los programas y horarios no debian ser
rigidos sino adaptarse a sus necesidades. El desarrollo de las clases, la observacién, la
experimentacién, igual que las conclusiones que él obtuviera lo deberfan conducir a la
reflexion. Tenia que ser mixta sin privilegios para ningun género, de ser posible en un

internado, como una comuna guiados por sut maestro. La disciplina basada en la libertad
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no aceptaba ni premios ni castigos. Se enfatizarfan los valores como la fraternidad, paz,
amor contra el egoisfno, la guerra y el odio. Se modificaria el sistema de ensefianza, no
habria directores, los maestros serian libres para desarrollar su iniciativa y todos se
auxiliarian en consejo. La Escuela Nueva siempre estarfa en contacto con el hogar y la

sociedad en general.

La actividad de José Vasconcelos, primero como rector de la Universidad y luego
como Secretario de Educacion Publica entre 1920 y 1924, tuvo gran influencia en el
reforzamiento ideologico de la Revolucién. Su desempefio era congruente con la
concepcion liberal del Estado, con la consolidacién de una burguesia nacional,
vigorizando el proyecto de prefabricar una nacionalidad y una infraestructura cultural.

Edit6 y publicé en la revista El maestro entre 1921 y 1924, los trabajos de los autores mas

impartantes de la época. La obra de Vasconcelos fue de gran peso para el surgimiento

de la antropologia mexicana (Noyola Rocha, op. cit.).

PLUTARCO ELIAS CALLES

Calles tom¢ posesion de la presidencia el 1lo. de diciembre de 1924, con los mejores
propésitos de encaminar el pafs hacia el bienestar econémico v social. En el aspecto
educativo, su politica tenderfa a combatir el analfabetismo y a conseguir el desarrollo
cultural de la paoblacién campesina e indigena, para incorporarlos de lleno a la
civilizaci6n, conservando, naturalmente, los elementos valiosos de sus culturas como
tradicion y herencia para las civilizaciones modernas (Monroy Huitrén, op. cit). Para
lograr lo anterior desarrollo varias estrategias: la Escuela Rural, las misiones culturales,

la Casa del Estudiante Indfgena.

Castellanizar al indio, es decir, llevar a un tercio de la poblacién mexicana un medio
de comunicacion; hacer que la escuela pueda proporcionarles comprension cabal de los
problemas trascendentales de México, el agrario, la organizacion de los trabajadores, el

de la forma democratica de gobierno, eran sus prop6sitos. Aumenta el niimero de
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escuelas rurales, se establecen las misiones culturales para cuya organizacién se funda
un Departamento en la Secretaria de Educacion Pablica. La Casa del Estudiante
Indigena es otro de los ensayos interesantes que se hacen para intentar incorporar al

indio; que por desgracia fracasa totalmente ( Bremauntz, 1985).

Durante el gobierno del presidente Calles, el apoyo que se presto al sector permitio la
consolidacién del discurso educativo revolucionario. El Secretario de Educacién fue el
doctor José Manuel Puig Casauranc, en un primer momento el Subsecretario fue
Manuel Gairdo y luego, por primera vez se nombré a Moisés Sdenz Garza, Sin embargo,
es Sdenz la figura sobresaliente del periodo y a quien se le reconoce como artifice de las

instituciones educativas,

LA CASA DEL ESTUDIANTE INDIGENA

Calles fundo6 la Casa de! Estudiante Indigena y demostr6 a los escépticos que el indio
era educable y confirmé la leccion de las escuelas rurales, o sea que la ensefianza debe
realizarse en la misr{la region. En 1932 se cerré la Casa y los fondos sirvieron para
fundar 11 centros para educacién indigena, localizados en regiones densamente
pobladas. Para la seleccién de Ios alumnos se tendria en cuenta algunos requisitos y
condiciones. En primer lugar debian ser varones y que al momento de su ingreso
tuvieran entre 14 y 18 afios de edad. De preferencia haber cursado el lo. y 20 grados
rural, aunque podia obviarse. Ser originarios de comarcas de densa poblacion india. No
residir habitualmente en centros medianos o grandes de poblacién. Hablar y entender
con relativa perfeccion el idioma indic propio de la regi6n. No se aceptarian a los indios
que pudieran incorporarse a alguna comunidad social mexicana (como si fueran
extranjeros) sin necesidad de ayuda oficial de preferencia, de la misma regién siempre

que vengan cuando menos dos indios que hablen la misma lengua (Monroy Huitrén,

op. cit.).
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Como se puede ver, fa institucién tenia por objeto crear fisuras por donde se pudieran
penetrar las culturas indigenas; el separarlos de sus comunidades e incorporarlos a una
forma de vida diferente, en plena adolescencia, debi6é haber hecho muy dificil su
reincorporacién al grupo del cual eran extraidos. Los ideales eran que por medio de la
educacién integral se llenaran de gusto por el progreso, se sintieran miembros de la
gran familia nacional y al estar en contacto con otros grupos autéctonos se iniciara el
conocimiento reciproco, la amistad sincera, la cordialidad perdurable, la camaraderfa de
la escuela, el reconocimiente de pertenencia; en otras palabras generar la solidaridad y
unidad racial indigena, nuevarnente desde fuera como la identidad. De la misma forma
se esperaba que conservaran su idioma para mantener un lazo de unién con sus grupos

e hicieran labor social al regresar a sus comunidades (Monroy Huitrén, Ibid.).

Manuel Gamio estuvo a cargo de la Direccién de Antropologia desde su fundacion,
en 1917 por el presidente Carranza, hasta 1924, cuando recibe al Secretario de
Educacién Publica, el doctor Puig Casauranc con la invitacién del Presidente Calles para
que se hiciera cargo de la Subsecretaria de Educacién. Segun sus propias palabras lo
agradece pero declina, ya que consideraba que su trabajo en la Direccién estaba
inconclusa, que su deber era terminarlo y seguir al frente de la misma. A los pocos dias
se entrevist® con el presidente, quien le insiste que acepte su invitacién, ya que no era
patriético renunciar al puesto de Subsecretario de Educacién, pues en el podria ampliar
sus investigaciones. Sin embargo, no dura mucho tiempo en este cargo, denuncia
corruptelas entre el Secretario y el Oficial Mayor Moisés Saenz, lo que cuimina con un
escandalo periodistico. Calles comisiona a Puig Casauranc fuera de la capital, periodo en
el cual Gamio se ocupa del despacho corroborando sus acusaciones. Sin embargo,
cuando regresa Puig apoyado por los gobernadores, Gamio renuncia a la Subsecretarfa.

Posteriormente abandona el pafs y se exilia en Estados Unidos (Gonzalez Gamio, 1987).

Con la renuncia de Gamio a la Direccién de Antropologfa, ésta fue suprimida y el
equipo de colaboradores quedé disuelto. Igualmente se le pidio ceder sus derechos de

Ethnos a la Secretaria de Educacién y la Direccion a Lucio Mendieta y Nafiez. Para
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Noyola, su renuncia no estd exenta de dignidad. Gamic pertenecia a un grupo de
intelectuales que mantenian sin alteracién los principios en que fundaban su accién
politica; y pronto entraron en contradiccién con los planes que acerca de la educacion y
del indigenismo, disefiaron otro grupo de intelectuales, con mds respaldo politice, méas
cercanos al grupo dorminante en el pais: el Grupo Sonora. La pugna se resolvié con el
cambio de orientacion de la politica educativa de México, que obligé a Gamio y a su
grupo a replegarse. Sintométicamente, Gamio renuncid por no estar dispuesto a tolerar
Ia corrupcion en el gobierno de Calles. Vasconcelos habia renunciado un afio antes a su
cargo en la Secretaria de Educacién Pablica, lo que marcé la primera fase de la derrota
del grupo. "Aunque no esta clara la asociacién de Manuel Gamio con José Vasconcelos,
no obstante que en 1926, se les encuentra juntos en el exilio, dictando una conferencia

conjunta sobre el pasado de México"” (Noyola, op. cit.: 147).

Respecto a las instituciones propiamente urbanas, Calles impulsa el desarrollo de las
escuelas primarias, escuelas para obreros y las de cardcter técnico e industrial. También
lo recibe la ensefianza normal, y se inaugura, bajo la direccion del maestro Lauro
Aguirre, la Escuela Nacional de Maestros en el Distrito Federal. Se amplia el radio de
accion de la Universidad incorporando nuevas escuelas y facultades. Pero,
seguramente, €l paso més trascendental de su régimen es la creacidn del sistema de
escuelas secundarias en el Distrito Federal, ya que la escuela preparatoria era
insuficiente para dar cupo a quienes pretendian seguir estudiando en la Universidad.
Moisés Séenz es el creador entusiasta del sistema, que empieza a funcionar en 1926 en

cuatro escuelas secundarias.

"La obra del ministerio de Educacién de este régimen, primero con José Manuel Puig
Casauranc y mas tarde con Moisés Séenz al frente, pretende superar los planes de
Vasconcelos; pero su politica resulta demasiado formalista perdiéndose de vista la
sustancia misma de la educacién, *daba mas importancia al c6mo ensefiar y no decia qué

era 1o que debia ensefiarse" (Samuel Ramos en Monroy Huitrén, op. cit: 31). Habia
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mayor erganizacién perc mucha frialdad en el ambiente. La euforia de la época de
Vasconcelos habfa desaparecido. Por otra parte, el conflicto politico-religioso agudiza el
problema (Ibid.). Durante el gobierno de Calles se produjo el enfrentamiento popular,
quiz4d mas violento, en contra de la perspectiva que tenfan los lideres revolucionarios.
En este conflicto, la concepcion liberal de una educacién laica -sin ningiin enfoque

teolégico- hace crisis.

El conflicto politico-religioso. Calles declar6é que la iglesia cat6lica era perpetua
amenaza y obstaculo permanente para el progreso social mexicano. Puig Casauranc
estaba dispuesto a no permitir mas la intromision del clero en la educacién publica y
formulé un reglamento al que habian de sujetarse los establecimientos particulares, en
vista de las constantes violaciones al artfculo 3o0. de la Constitucién. Con una nota
explicativa dirigida al Oficial Mayor de la Secretarfa, Alfredo E. Uruchurtu, en su parte

sobresaliente le comunica:

51 en el interior de alguno de [os establecimientos particulares en donde se
imparte la ensefianza primaria elemental o superior, o en comunicacién con
los establecimientos, hubiera en la actualidad o se establecieran en adelante
templos, oratorios o capillas destinadas al culto pablico o a ejercicios
espirituales de alumnos, servird usted pedir a la Secretaria de Gobernacion,
encargada por ley de las cuestiones relativas a los cultos, para la nulificacién
inmediata de la autorizacion legal necesaria para el funcionamiento de los
templos y capillas, y el retiro del culto y la clausura de dichos edificios o
anexos, procediendo ademias a la consignacion de los hechos a la
Procuraduria General de la Repiiblica para las acciones de ley que en materia
de bienes nacionales corresponda ( Ibid.: 32)

El resultado fue la declaracion del arzobispo Mora y del Rio en febrero de 1926, en el
sentido de que el clero catdlico no reconocerfa, y combatiria los mandatos de los
articulos 30, 50 y 130 de la Constitucion Federal. Asi, la iglesia inicia un boicot contra la
escuela oficial, que no dejaba de tener serios resultados si se toma en cuenta que la gran
mayorfa de la poblacion mexicana era catélica; sefialaba que era grave obligacién de

conciencia permanecer fuera de la escuela piblica, y los padres que mantuvieran a sus
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hijos en ellas cometian pecado mortal, que no podria ser absuelto en confesion hasta que
los nifios fueran sacados de ellas. El problema se agudizé en varios estados de la

Repiblica, ocasionando el cierre de un buen nimero de escuelas.

El clero traté de imponer su propia ensefianza y organizé escuelas-hogares, pequefios
grupos de nifios que se refugiaban en casas particulares, donde recibian ensefianza de
sacerdotes 0 personas catdlicas; pero ello estaba muy lejos de satisfacer, en forma
alguna, el problema educativo de una gran cantidad de nifios . que habian dejado de
asistir a las escuelas oficiales, como resultado de la pastoral y de los constantes ataques
que se hacian en las iglesias contra el régimen y su politica de persecucién religiosa;
politica que, por otro lado s6lo pretendia hacer cumplir las disposiciones de la

Constitucion, en cuanto que la ensefianza debia ser laica (Ibid.).

LA ESCUELA RURAL.

En el primer informe de gobierno del presidente Plutarco Elias Calles, ante la XXX
Legislatura del Congreso, el 1o. de septiembre de 1925, informa que:

Por el plan de trabajo dictado para las escuelas rurales, se ha querido
conseguir que la escuela rural llegue a ser el centro y el origen de actividades
sociales benéficas a la comunidad, siempre del todo alejadas de politica
electoral o personalista, y que los conocimientos que los alumnos adquieran
en esos establecimientos, les abran nuevos horizontes de una vida mejor, por
la adquisicién de habilidades manuales y espirituales que se traduzcan en
aumento de su capacidad econdmica.

Ha tenido la fortuna el Ejecutivo de encontrar en las masas campesinas la
mejor acogida en sus iniciativas para mejorar los planteles rurales. Es
halagador comunicarnos que existe en la actualidad un gran movitniento
popular en favor de la cultura de los campos de nuestra Republica, que
desgraciadamente, es imposible satisfacer de momento; pues de los lugares
mas apartados del pais se reciben continuamente solicitudes para fundacién
de escuelas, o se presentan comisiones de indigenas campesinos, reclamando
un maestro que les ensefie,
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Por tal razém, se tiene el proyecio de aumentar las escuelas rurales hasta el
niimero de 3 000 en el afic de 1926, si asf lo aprueba esta honorable Camara
al discutir los presupuestos (Ibid.: 125).

En un mensaje radial, Puig Casauranc informa que la Secretaria de Educacién cumple
sinceramente con sus propésitos de lograr la colaboracion de los hombres generosos de
México. Pero la falta de maestros especializados y competentes es el obsticulo mas
serio para su éxito. Reconoce que, por desgracia ni la Universidad Nacional ni las
escuelas normales producen todavia el tipo ideal de maestros para las escuelas rurales,
versados en las distintas lenguas indigenas de los grupos. Con mucha frecuencia, los
hombres con estos conocimientos se resisten a abandonar las ciudades para ir a los
pueblos o al corazén de las montafias y participar en la cruzada de formacién de patria.
A menudo hay necesidad de seleccionar al personal de las escuelas rurales entre el
remanente de la poblacién de maestros urbanos; que con frecuencia tienen ni [a
preparacion mental, ni el entusiasmo necesario para la obra. El motivo de esta dolorosa
confesién entrafia un llamamiento y una saplica a todos los mexicanos interesados en el
problema de la redencidn de las clases campesinas y el indio, y que quieran aportar

asesoria a la Secretaria de Educacién (Ibid.).

LAS MISIONES CULTURALES

Calles, en su exposicion de motivos para crear las misiones culturales, aprueba un plan
de accién fundado en la coordinacién de varias secretarias (Agricultura y Fomento,
Industria y Comercio, Educacion y el Departamento de Salubridad), con el fin de atacar
de manera integral, el probiema de lIa rehabilitacién econémica y la organizacion social

de nuestra poblacién campesina.

Como no era posible extender esta obra en todo el pais, se seleccionaron cinco zonas

tipicas con necesidades determinadas previamente y en los propios lugares, por igual
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namero de comisiones interdisciplinarias con diferentes especialistas. En cada zona
operaria una misién permanente con expertos y ayudantes, cuya accién estaria dirigida
a mejorar, entre otras cosas, la produccion agricola, a organizar la explotacién, el
trabajo, el crédito, organizar ala comunidad, establecer recreaciones, a coordinary a
unificar las agencias de mejoramiento existentes en cada poblado, a dignificar la vida

doméstica desde los puntos de vista material, econdmico, social y moral (ibid.: 126).

LA ESCUELA RURAL MEXICANA

Para Moisés Sdenz el problema de la educacién era evidente y comprendia las masas
campesinas, el conocimiento del espafiol, la falta de comunicacién y pasividad de los
indigenas y campesinos, el mestizaje, la economia, en un momento en que la tercera
parte dela poblacién mexicana estaba con formada por "indigenas puros". Es decir, unas
cuatro millones de individuos, conformados, algunos, por grupas con unos cuantos
miembros al borde de la extincién y otros, de mayor magnitud, un total de 49 grupos
étnicos; victimas de las circunstancias histéricas, tanto pre-hispanicas como posteriores,
tales como, la migracién, la fijacién por obligacién politica, los tres siglos de dominacién
espafiola, los prejuicios seculares contra el indio y la segregacion social, econtmica y
educativa por parte del mestizo que ignoraba la forma de pensamiento indigena (Saenz,

1928).

Los pueblos indigenas eran, para Saénz, ejemplo de hombre de su tiempo, un enigma

por su diversidad de costumbres y un extrafio en su propio territorio!

La frontera entre el indigena y el mexicano es tan sutil y tan variable que
su paso queda determinado, tanto por ligeros cambios biolégicos, como por
mutaciones en el sentido econémico o cultural del individuo [el subrayado es
mio] (Saenz, 1928: 42).
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Saenz apunta como absurdo, en una nacién producto del mestizaje, la pretensién de

la superioridad de los blancos contra los de color; aunque marca el reconocimiento de la
variabilidad racial mexicana y hace alusién a las aportaciones de una ciencia imparcial:
la antropologia fisica, que fundamenta las diferencias entre una raza y otra. Pero mas

que ser un factor negativo, representan la suma de factores positivos, que:

En un pais como México, nacido del cruce de muchas razas formadas a su vez con
la amalgama de la sangre y el alma de muchos pueblos, al tratar el problema
educativo, que es justamente el problema de Ia reformacion de las razas mediante
. nuevas experjencias, estas dos aseveraciones de la ciencia moderna, la de
. equivalencia mental de las razas y la de la influencia determinante del medio, no
pueden sino constituir factores ventajosos en la resolucion de la cuestion (Ibid.: 42)

R —
L R

Las diferencias que surgen son producto de la incomprensién mutua y la vision
confusa en una lucha aniquilante. Por eso la escuela rural debe actuar en contra de los
factores negativos y motivar el deseo por educarse, procurar la posibilidad de lograrlo
¥, finalmente, su aplicacién, ya que el costo de la educacion siempre estara presente: el

desarraigo de los nifios y jévenes de su nucleo doméstico, el sacrificio por parte de los

padres de ayuda en las labores del campo; todo eso, ; para qué?

Querer aprender a leer, comprar el libro para leer y después contestar, ;y
para qué leer? He de recordar que estoy presentando los problemas de la
cuestion rural, por esto hablo de pobreza espiritual y de la aparente o
inmediata inutilidad de lo cual pudiera aprenderse. Practica, facil y cuél es la
de los teorizantes que prescriben para todo el mundo recetas de ilustracién:
que sepan leer, que aprendan a escribir, que puedan contar, y para lograrlo,
una escuela y un maestro perdidos en el dltimdrincon de la montafia y un
programa de dos o tres afios, durante los cuales cuatro o cinco horas nos
aduefiamos del nifio que arrancamos de un medio oscuro y triste, donde no
hay contabilidad que llevar, donde se eclipsaron desde hace mucho las
ilusiones y el estomago hambriento y el musculo endurecido borraron casi las
huellas del alma. Todos son como veis, factores negativos, pero el alma
renace merced al soplo revolucionario y gracias a la eterna pequefia chispa
del espiritu que nunca muere a pesar de la vejacién del hombre y de la
miseria, a través de la muerte misma del cuerpo. El alientc de la Revolucion
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y el estruendo de los nuevos tiempos, animan los corazones tristes y
calientan las conciencias frias de nuestros indios y campesinos (Sdenz, Ibid.:

43).
Para é] no cambiara la situacion hasta que se abran las vias de comunicacion material
y espiritual, facilitando la participacion de bienes, de forma tal que, la vida culta sea
posible, deseada y explicable.Sdenz participd, en forma personal, en el funcionamiento
de las escuelas rurales y las concebia como un apostolado. El maestro no debia tener
vida propia, era un misionero e inflluir en la comunidad. Y aunque en un principio las
instituciones estaban dirigidas para convocar a los niftos y jévenes, su influencia en la
comunidad era aceptada por los adultos y los ancianos que asistian como educandos por

la tarde y noche con el deseo de aprender también:

[...] 5i pasamos la noche en el pueblo, veremos llegar hacia el atardecer a los
alumnos de la clase nocturna, mozalbetes o adultos jévenes, aunque a veces
también los viejos. No siempre la clase nocturna es inspiradora, pero siempre
trabajan alumnos y maestros. Muchas veces, sin embargo, legamos a un
lugar donde el ideal se cumple y entonces la clase nocturna se convierte en
una acfividad eminentemente social (Ibid. 45).

En estas escuelas el maestro supeditaba sus programas a las necesidades del nifio y la

comunidad, de la que pasa a formar parte:

En estas escuelas rurales nunca se sabe dénde termina la escuela y principia
el pueblo, ni donde acaba la vida del pueblo y comienza la escolar, porque,
volviendo por su fuero primitivo de agencia social real, esta escuela es una
con la comunidad. La Casa del Pueblo se llamé al principio, de hecho sigue
siéndolo, y también pedimos al pueblo que sea la casa de la escuela... (Ibid.:
48).

Su programa se basa en cuatro fundamentos de la civilizacién: la biisqueda y logro de
la salud, el conocimiento de su medio ambiente fisico (el campo), el mejoramiento de la
vida domeéstica y el disfrute de la recreacion material y espiritual. Pero sobre todo, en

llevar a todos los rincones del pais, el espafiol como “la lengua patria".
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EL MAXIMATO 1928-1934

El centralismo fue un elemento necesario para la conformaci6n del Estado que surgi6 de
la Revolucién, y la bandera necesaria para los primeros regimenes revolucionarios.
Igualmente lo fue para la modernizacién politica y la orientacién del pais como una
verdadera nacion. Para la institucionalizacién se requeria que hubiera un solo partido
cteado por el Estado, Esto significaba neutralizar a las fuerzas dispersas por todo el pafs.
El Parfido Nacicnal Revolucionario (PNR) surgi6é de la necesidad de poner fin a la
llamada época del caudillismo. Fue el general Plutarco Elias Calles quien
paradéjicamente dio los pasos para conseguir este fin. La lucha para alcanzar la
investidura presidencial ha marcado profundamente la historia de México, al sisterma
politico y a los hombres que lo conforman. En cada periodo electoral, los grupos
politicos se reorganizan vy establecen las alianzas que consideran pertinentes para

acceder al poder y gobernar con éxito (Martinez Assad, 1992).

Antes de 1929, como una expresién de la hegemonia alcanzada, la clase politica
dominante se agrupaba en torno al general Alvaro Obregon, quién logré establecer una
alianza con los militares y caciques dispersos por todo el pais y controlar al poderoso
aparato de las fuerzas armadas constitucionalistas en el Plan de Agua Prieta. Cuatro
afios mas tarde, esta unidad se rompi6 al mostrar las preferencias obregonistas de llevar

a la Presidencia al general Plutarco Elfas Calles (Ibid.}.

Este rompimiento estableceria importantes precedentes en la lucha electoral.
Demostrara que la lucha en su interino s6lo serfa definitiva sino radical. Es mas, la
rebelién encabezada por Adolfo de la Huerta mostraria que la posibilidad de ser
elegido, para cualquier candidato de la época, serfa proporcional al control que ejerciera
sobre el ejército. “El perdedor sera acusado de pertenecer a las clases explotadoras, de
estar apoyado por el bloque de la reaccion incluyendo en ¢l a los latifundistas, al clero y

a las compafifas extranjeras apoyadas por sus respectivos gobiernos, en particular de
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Estados Unidos. Este es el perfil ideoldgico con el cual, desde el poder, se comenzara a

definir a la oposicion” (Ibid.: 15).

Las alianzas y reagruparniento de los sectores gobernantes en los periodos de cambio
de gobierno, permiten la posibilidad de efectuar correcciones a los planes de desarrollo
politicos y sociales. Por eso, es interesante e importante considerar los periodos de
relevo de los grupos gobernantes y los movimientos posteriores a los cambios de
gobierno. La sucesion de 1928 cobra importancia especial, La eleccién de un candidato
para suceder a Calles en la presidencia marcé una época de enfrentamientos entre las
dos tendencias que luchaban por conguistar el dominio del panorama politico nacional:

el obregonismo y ¢l callismo (Loyola, 1992).

Las elecciones de 1928 se desarrollaron en una etapa de consolidacién del grupo
gobernante, que estaba en el poder desde el triunfo de la revuelta de Agua Prieta en
1920, con excepcion de los delahuertistas excluides del poder por haber encabezado la
revuelta de 1923, En lo interno, se mantenia un enfrentamiento constante con [os
remanentes porfiristas que se resistian a perder el poder politico y consideraban una
amenaza para sus intereses las reformas esbozadas en el programa de la Revolucién.
Aprovechaban todas las oportunidades que se les presentaban para desestabilizar el
poder, como el prolongado conflicto politico-militar que el gobierno de Calles tuvo con
el clero mexicano desde mediados de 1926 y que culmin6é con una insurreccién

campesina, principalmente en la regién central del pais: la guerra cristera.

Los campesinos respaldaban fuertemente este conflicto a causa del descontento con el
gobierno, generado por la lentitud del reparto agrario iniciado en 1920. Por su
magnitud, el gobierno se vio en la necesidad de establecer una campafia militar
permanente en la zona del Bajfo, lo que por otra parte originé innumerables atentados
terroristas a las vias férreas, a edificios y a funcionarios piiblicos, entre ellos al mismo
Calles y al general Obregon. Esto, ademas del conflicto permanente contra porfiristas y

las clases populares -obreros y campesinos basicamente- para limar la radicalizacion
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politica generada por la contienda recién terminada, les llevaba a exigir el respeto a las
reformas econdmicas, politicas y sociales que muchos de ellos habian logrado en el
campo de batalla. Por eso, presionaban para que se cumplieran las reivindicaciones

ofrecidas en la Constitucién de 1917 (Loyola, op. cit.).

El campesinado exigia el reparto agrario y el reconocimiento legal de las
expropiaciones que ellos mismos habfan efectuado en el transcurso de la guerra civil. El
cumplimiento de esta demanda dependi6, en gran parte, del apoyo que importantes
sectores agraristas prestaron a los gobernantes aguaprietistas en la etapa de momentos
dificiles, como en la sublevacion delahuertista de 1923, para enfrentar a los rebeldes
cristeros y en la rebelién escobarista de 1929. En esos momentos dificiles en los que se
vio amenazada la estabilidad, el reparto agrario se acrecentd y el gobierno en turno traté

de acentuar su autoimagen de supuesto agrarismo {Ibid.).

El Estado también se vio obligado a colocarse la méscara de "obrerista" y otorgd
algunas concesiones a los trabajadores sujetos a st control, entre otras, la sindicalizaciéon
y aumentos salariales. Sin embargo, no fueron suficientes para contener las presiones
obreras, y se reprimieron todas las manifestaciones que no se podian controlar y cuyas
demandas no se podian conceder. Calles encauzd esta politica fortaleciendo la
Confederacion Regional Obrera Mexicana (CROM]) y su sector dirigente encabezado por
Luis Napoleén Morones, a quien le propuso participacién en su gobierno a cambio de

que evitara las luchas laborales (Ibid.).

El grupo de Agua Prieta no era ni monolitico, ni disciplinado en una estrategia de
gobierno, ni en un proyecto modernizador de la sociedad burguesa. Ellos mismos
representaban el problema mas serio para mantenerse en el poder. El sector dominante
estaba compuesto por un sinnamero de tendencias politicas, desde las mas radicales
representadas por los socialistas del sureste, los agraristas aglutinados por el general
Adalberto Tejeda en Veracruz, hasta posiciones mas conservadoras caracterizadas por

su inclinacion a proteger el capital, como el gobernador de Nuevo Le6n, Aaron Séenz
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{hermano de Moisés Sdenz). La conformacién del grupo con lideres y dirigentes politico-
militares, producto de la Revolucion, le dio un tinte candillesco y caciquil. Todos se
consideraban participes, propietarios y cada uno con el derecho de cjercer el poder y

ocupar el primer sitial de la politica nacional: la Presidencia de la Repriblica (Ibid.).

El general Obregon, alardeando de su fuerza politica, rompid, en el siguiente relevo
presidencial, el principio de los revolucionarios herederos de la tradicién maderista, al
alcanzar su reeleccion como candidato oficial, después de imponer algunas enmiendas a
la Constitucién. Esto motivé en 1927, la rebelion de los generales Arnulfo R. Gomez y el
sonorense Francisco Serrano, a quién era considerado por algunos, el candidato natural
para suceder al presidente Calles. Aqui se inicié ofra préactica caracteristica del sistema
politico mexicano: el "madruguete" (Martinez Assad, op. cit.). Con esta rebelién se inicia
la crisis que culming con €l asesinato del presidente electo, Alvaro Obregén, el 17 julio

de 1928

La pugna se exacerbé y, para entonces, los enfrentamientos con las fuerzas de los
cristeros levantadas en el Bajio, habian provocado fuertes controversias sobre la
actuacion del gobierno y la continuidad callista en la politica, una vez reelecto Obregén.
No in}porta quién empufid el arma contra el politico sino que se detuvo una situacién
que pudo ser fatal para la continuidad del régimen posrevolucionario. Por primera vez,
la solucién a una controversia no se dirimi6 con las armas en primera instancia, es decir,

se buscaba una solucién institucional (Loyola, op. cit.).

En sintesis, el problema de la sucesién presidencial de 1928 no se resume en
un simple relevo de los cuadros gobernantes, sino que se localiza en las
pugnas al interior del grupo gobetnante por el predomino politico, lo que
dard como resultado una nueva depuracién de las lineas gobernantes, la
clausura de la alternativa caudillismo como forma de gobierno en México y,
finalmente, el reforzamiento e impulso del Estado mediante el impulso del
proceso de institucionalizacion en la manera de ejercer el dominio politico

(Ibid.: 38).
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La muerte del presidente electo, Alvaro Obregon, ocasiond un fuerte malestar entre
sus simpatizantes, quienes inmediatamente empezaron a buscar a los causantes del
atentado. En virtud de las criticas que el laborismo habfa estado emitiendo contra el
candidato reeleccionista y por la cercania que dicho grupo tenfa con el presidente, se les
sefialo cémo responsables de los acontecimientos. El obregonismo presion6 al
presidente para que aclarara las causas del atentado y diera con los culpables y, al
mismo tiempo, para que desplazara de la esfera oficial a los laboristas. Calles tuve que
acceder a las demandas obregonistas para no poner en peligro la precaria estabilidad;
en el momento del atentado, representaban la principal fuerza politica a nivel nacional,

" ya que se encontraba organizado y conformado por importantes contingentes populares
y, ademas, tenja una fuerte presencia en los aparatos gubernamentales, en el ejército y

en el mismo Poder Legislativo (Ibid.).

EMILIC PORTES GIL

Calles buscéd el equilibrio necesario, tan necesario para el pafs, con su caracteristica
energia logré controlar la situacién, y pudo terminar su periodo normalmente. Era la
segunda vez, de manera consecutiva, que un presidente podia terminar su gestién de
cuatro afios. Para conciliar con los obregonistas, designa a Emilio Portes Gil presidente
interino -para evitar el vacio en el poder- ya que se tenia que contar con un sucesor
provisional para el lo. de diciembre, aunque bien podia continuar su mandato por un
afio mas, y convocar a elecciones {Arredondo Mufiozledo, 1977). Calles pensé que podia
ocupar el lugar dejado por el caudillo y su grupo, que €l también se podia reelegir.
Estaba consciente de que con esto se podia unificar el obregonismo en contra suya. Se
podia generar una rebelion para quitarlo del poder, razén por la que opt6 por buscar a
una persona que amortiguara el descontento de los partidarios de Obregén y que
ocupara la presidencia. Esto le darfa tiempo para que afloraran las diferencias y el grupo
se debilitara, al perder el vinculo que los unia (Ibid.).
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En el Congreso de la Unidn, reunido el 28 de septiembre de 1928, se eligid por
unanimidad al licenciado Emilio Portes Gil, Presidente Provisional de la Republica y
protests en el Estadio Nacional, el 30 de noviembre. Goberné un afio y tres meses y su
régimen puede considerarse como uno de los mas activos que haya habido en México.
Portes Gil representé la opcién mas afortunada del callismo para amortiguar el
descontento y obtener un breve periodo de tranquilidad. Calles aprovechd la coyuntura
para erigirse como el gran 4rbitro de la "familia revolucionaria" y ocupar, con mayor
vigor, el lugar que habia dejado la Obregédn. La designacion de Portes Gil se fundaments
en la neutralidad mostrada ante los dos bandos en pugna, y su gestién en los asuntos de
su estado natal, Tamaulipas, fue importante porque buscé poner fin a los antagonismos
sociales y politicos que pesaba en buena parte de los mexicanos, en principio sent las

bases para solucionar el conflicto entre la Iglesia Catolica y el Estado.

Por las tensiones que existian entre ambos bandos y por el descontento que
experimentaron los reeleccionistas a rafz del asesinato, el presidente Calles
tuvo que hacer concesiones antes de adquirir el poder que tanto deseaba. En
este 1ltimo punto es donde radica la relevancia de la eleccion de Portes Gil:
su nominacién representd una concesién para el obregonismo en extincidn,
pero también, y sobre todo, el eslabén intermedio que utilizaria Calles para
asestar los tltimos golpes al obregonismo (Ibid.: 59).

Quiz4 lo més sobresaliente de su actuacién politica fue la creacién de un organismo
regulador de los conflictos, necesario para evadir las frecuentes pugnas y
levantamientos protagénicos de los caudillos. Agrup6, desde un principio, a los tres
ntcleos mayoritarios que existen en el pais: el de los carnpesinos, los obreros y a los
trabajadores administrativos. Con la creacién del PNR, se inicia una nueva etapa del

sistema politico nacional: la de la institucionalizacion (Arredondo Mufiozledo, op. cit.}.

Paradéjicamente, cuando se sella esta alianza entre los revolucionarios, un
nuevo levantariento militar, el de Aguirre y Escobar, permitird depurar las
fuerzas que integran al grupo en el poder. El general Calles recurre a las
disciplinadas fuerzas del general Amaro para acabar con los insurrectos ¥
que el poder serd ahora el que se adquiera por la via institucional (Martinez
Assad, op. cit.: 16}.
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Al gobierno revolucionario se debieron muchas de las mejoras en las condiciones
laborales: jornada de ocho horas maximo, regulacion de los salarios, el derecho de
huelga, la proteccién del gobierno, la implantacién de vacaciones pagadas y un dia de
descanso obligatorio cada semana; por lo que no es raro que pudiera contar con la
fuerza de todos los sindicatos de trabajadores de la Republica. Comprendia en sus filas a
la mayoria de los campesinos, a casi la totalidad de los obreros, a todos de los burécratas
y a una gran parte de los trabajadores administrativos e intelectuales, "tuvo que ser
desde un principio y sin necesidad de fraude alguno, el méas poderoso de los partidos

politicos de México" (Arredondo Mufiozledo, op. cit.: 244).

Otro acto importante de Portes Gil, después de una enérgica huelga estudiantil, en el
decreto presidencial del 26 de julio de 1929, fue conceder la autonomia a la Universidad
Nacional de México y establecer una forma nueva de gobierno, aunque continuaba
recibiendo subsidio. También a su gobierno se debe el final de la "guerra cristera", que
habia durado tres afios, circunscrita al final a la regién de Los Altos, Jalisco, y en
Coalcomén, Michoacan. La participacion del general Cérdenas, solo, con un taquigrafo y
un ayudante [ogré que Simén Cortés y sus hombres se rindieran. En este periodo hay
una serie de logros, pero el més sobresaliente, fue la entrega de la hacienda piblica
completamente saneada, salvar la deuda externa, y con varios millones de pesos para el

nuevo gobierno. Finalmente, a €l le toco convocar a elecciones (Loyola, op. cit.).

Portes Gil se propuso llevar a cabo la realizacién de planes y programas con Ezequiel
Padilla para continuar la socializacion de la cultura. Cre6 el Servicio de Higiene Infantil
y la Escuela de Puericultura, el Secretario de Educaci6n fue José Manuel Puig
Casauranc.
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PASCUAL ORTIZ RUBIO

La primera campafia presidencial en favor del ingeniero, excombatiente y exembajador
de México en Brasil, Pascual Ortiz Rubio, no logré influir, de forma determinante, en las
esferas del poder; lo que confiere mayor lucimiento a la campafia organizada en torno a
José Vasconcelos, quien atrajo aun fuerte contingente formado por los intelectuales més
reconocidos del momento y los sectores populares. La lucha fue encarnizada, murieron
algunos vasconcelistas, entre ellos los campesinos de Topilejo. Sin lugar a dudas, Ia
represion aunada a las amenazas que recibieron, repercutieron sobre la escasa votacion
reportada oficialmente. Asi, la poblacién aprendié a valorar la legilimidad de un

régimen por su actuacién, mas que por la forma en que acceden al poder.,

La eleccion deslucida de Ortiz Rubio fue una gran desventaja para su régimen, pronto
fue blanco de las pugnas internas del grupo en el poder, del ejército y otras figuras
prominentes como el mismo Calles. Aunque Calles se inclinaba por las instituciones
politicas para el pais, no dejaba de influir en los asuntos del Estado, portiendo en

evidencia, al presidente.

Este vacio de poder se reflejaba en todos los niveles, y la consecuencia fue que
los hombres fuertes en el territorio nacional, vislumbraban la posibilidad de
actuar por si mismos y sin aceptar las consignas del Centro. Estas
contradicciones fueron tan fuertes que la soberania se transformé en
autonomia cuando no en desacato respecto a las decisiones
presidenciales(Martinez Assad, op. cit.: 17).

El gabinete del presidente Ortiz Rubio fue conformado en pleno por el general Calles,
el Secretario de Educacién Publica fue el general Aaron Sdenz. Pascual Ortiz Rubio
renuncié el 2 de septiembre de 1932.

El general Abelardo L. Rodriguez, Secretario de Guerra, fue nombrado por el
Congreso como presidente interino por lo que quedaba del periodo de Ortiz Rubio. Su

gobierno se caracterizé por el equilibrio y moderacion. En el campo educativo fue donde
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realiz6 su obra més notable, aunque s6lo dispuso de medio periodo realmente. Su
accion educativa es una de las més intensas en la historia del pais, aunque el mérito debe

atribufrsele, integramente, al Secretario de Educacion, el licenciado Narciso Bassols.

NARCISO BASSOLS

Durante los primeros meses de la administracion de Ortiz Rubio, no s6lo no hubo
adelantos ni cambios en el sistema educativo, sino que prevaleci¢ el caos en el sistema.
Las luchas politico-religiosas internas ocasionaron el cierre de un buen nuimero de
establecimientos, y no habifa habido ain tiempo ni recursos para recupérarlos. Ortiz
Rubio sintié la magnitud del problema, y supo que habfa que confiar su solucién a un
hombre de energia y con auténtico deseo de trabajo. Eligio a Narciso Bassols y con su

politica cambi6 el rumbo y orientacién de la ensefianza (Monroy Huitrén, op. cit.).

Bassols emprendi6, con apasionamiento, Ia tarea de reforzar la ensefianza. Deseaba el
mejoramiento de las clases populares, en especial, del obrero y el campesino, elevando
su cultura y nivel social. También queria sacar de su postracion y miseria intelectual a
los indigenas puros. El tenfa una idea diferente de lo que era el problema indigena;
deseaba hacer una sintesis de los valores positivos de las dos razas, tomando de una y
otra, todo aquello que fortaleciera a los indios en sus valores y los convirtiera en
auténtica raza mexicana. Esta transformacion tenfa que hacerse en lo cultural, y también
en lo biol6gico, 1o econémico y lo social. Habia que encontrar una forma politica que se
imprimiera en los sectores populares y a la brevedad posible, para que los logros

revolucionarios no se desperdiciaran (Ibid.).

La preocupacién primordial de Bassols es la de eliminar cualquier vestigio
religioso que pudiera quedar, cerrarle al clero definitivamente las puertas
para el futuro inmediato. Considera que la escuela laica no responde a su
cometido, puesto que en ella caben todas las orientaciones politicas,
econdmicas, sociales y cientificas de la educacion y por tanto no existe una
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ensefianza expurgada totalmente de todo influjo de sentimiento o de ideas
religiosas (Ibid.: 34).

Los gobiernos revolucionarios no habian encontrado la forma de llevar a cabo ios
propdsitos revolucionarios; era necesario sacar al clero del campo de la educacién y
garantizar su rumbo, eliminando las tendencias que pudieran ser las no deseadas. El
concepto de “laica" no era suficientemente preciso, ya que debia quedar claro que
también serfa neutral en otros aspectos como los filosoficos y sociales. En 1932, Narciso
Bassols hizo notar que en ningan momento desde que se introdujo el vocablo "laica" en
la legislacién educativa, se habia definido su significado preciso, por lo que en las
diferentes administraciones se habfan permitido tanta elasticidad en las
interpretaciones, especialmente en el seno de las escuelas privadas {Ibid.). Consideraba
que la escuela laica era demasiado vacia en su contenido. Crefa que debfa sustituirse por
una con ideales positivos que satisfaciera las exigencias de la realidad mexicana. Queria
una orientacién socialista que confiriera a la escuela un programa fijo y determinado en

todo momento:

Cuando se pretende que ia escuela al educar nifio le imbuya determinada
concepci6n politica 0 social y le imponga una actividad cualquiera, como
miembro de la sociedad en que vive colectivamente; cuando se ataca a la
escuela laica tildandola de no dar al nifio una filosoffa de la vida, se incurre
en una confusién explicable s6lo por el antecedente histérico de haber nacido,
la escuela laica, dentro del liberalismo filoséfico, que preconizaba en muchos
aspectos la abstencién y el abandono de soluciones positivas.

Dentro de esa nocidn religiosa, unos sostienen que debe incuicarse cierta
filosoffa social, determinada ciencia, e imponerse determinada moral y otros
quieren filosoffa moral y distinta; pero todos coinciden en la conveniencia de
expurgar de tendencia religiosa, a la escuela...Si se pretende por ejemplo
hacer que la escuela primaria sustente una doctrina socialista sobre la
distribuci6n de la riqueza, no se debe pedir una reforma del articulo 3o de la
Constitucién, a fin de que la escuela deje de ser laica, sino que en el sentido
estricto se ha de pedir adicién, aumento de un mero rasgo distintivo de la
escuela; el de ser socialista (Bassols en Monroy Huitrén, op. cit.; 36).
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Nareiso Bassols encenderia nuevamente la mecha del conflicto religioso al insistir en
la aplicacion del articulo 3o0. constitucional y declarar una campafia abierta contra

cualquier manifestacion religiosa en las escuelas.

En 1933, Calies, el "Jefe Maximo", le ordend al presidente Abelardo L. Rodriguez, que
preparara una plataforma politica -el llamado Plan Sexenal-, a cuyos lineamientos
tendria que sujetarse su sucesor. Ef plan se elaboré y se presentt posteriormente a una
comisidn del partido para su adopcidn como programa oficial del mismo. La inquietud
y descontento de ciertos elementos, en particular de los representantes campesinos,

afloré entonces, y el proyecto fue sometido a una critica severa (Meyer, 1976).

Para la siguiente camparia presidencial se disputaron la candidatura del PNR dos
generales: Lazaro Cérdenas y Manuel Pérez Trevifio. Las intrigas de Pérez Trevifio
contra Ortiz Rubio, ademés del apoyo logrado al interior del ejército y el de los lideres
de otras regiones del pais, hacfan que la balanza se inclinara en favor de Cardenas. Por
otro lado, se pensé que con esto se garantizaba la continuidad del callismo. Los
candidatos de oposicion fueron Antonio Villarreal, por el Partido Nacional
Antirreeleccionista; Hernan Laborde, por el Partido Comunista de México y Adalberto
Tejeda por el Partido Socialista de las Izquierdas que agrupaba a los veracruzanos

inconformes con la politica del PNR.

101




Capitulo 5

EL DISCURSO EDUCATIVO CARDENISTA Y EL SURGIMIENTO DE LA
ANTROPOLOGIA MEXICANA

_EL DISCURSO EDUCATIVO DE LA REVOLUCION MEXICANA.

—EL DISCURSO EDUCATIVO CARDENISTA.

—LA IDEA DE CULTURA NACIONAL.

_LA REACTIVACION DE LA MISTICA DE LA REVOLUCION MEXICANA.
—LA EDUCACION SOCIALISTA.

—LA ESCUELA SOCIALISTA MEXICANA.

LA AUTONOMIA UNIVERSITARIA.

—LAS INSTITUCIONES.

~INSTITUTO POLITECNICO NACIONAL.
_ESCUELA NACIONAL DE CIENCIAS BIOLOGICAS.
_INSTITUTO NACIONAL DE ANTROPOLOGIA E HISTORIA.

—ESCUELA NACIONAL DE ANTROPOLOGIA E HISTORIA.
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EL DISCURSQ EDUCATIVO CARDENISTA Y EL SURGIMIENTO DE LA
ANTROPOLOGIA MEXICANA

En este capitulo intentaré en lo posible, desenmarafiar el entramado de los elementos histdricos que
conforman el punto de capit6n o articulacion que organiza y da sentido a los elementos de la prdctica
antropoldgica (presentes en el indigenismo mexicano) y el discurso educativo construido en el
ideario del movimiento armado de la Revolucién Mexicana, en una expresion del discurso de la
Mistica de la Revolucién Mexicana, (Buenfil Burgos, 1991, op. cit..), que, durante el periodo
cardenista (1936-1940), tiene una expresidn sui generis y nuevos significados, en la prictica

antropologica como indigenismo que permitird el surgimiento de la Antropologia Mexicana.

Une de los ejes que sustentan la Mistica de la Revolucion Mexicana (MRM) es el discurso
educativo que es construide con una carga casi religiosa, en una metéfora que tiene expresiones como
un cuerpo articulado con la capacidad para salvar, redimir, solucionar ¢! atraso de la Nacion, entre
otras. Siguiendo la nocién de Laclau y Mouffe de hegemontia, rescatada por Buenfil, ia educacion es,
"la accién mediante la cual un sujeto es articulado como sujeto de un diseurso que antes no lo era.
como practica social que se desarrolla en cualquier espacio social, es por tanto, una practica
discursiva” {Sept. 1992: 11). Al inicio del movimiento armado de 1910 se plantea la posibilidad de
incorporar al indio, producto del contacto con la metrépoli espafiola, en nuestro caso, con los
habitantes del territorio nacional, independientemente de su propia identidad, en nuevo orden social

que resultaria de la Revolucién Mexicana, con todos los derechos y obligaciones de un sujeto social.
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EL DISCURSO EDUCATIVO EN LA REVOLUCION MEXICANA

El discurso educative revolucionario a lo largo de su devenir histdrico, pasa por diferentes
sedimentaciones segin el momento que se trate, donde pareciera que elementos muy importantes
fueran excluidos, y ain eliminados; sin embargo, en otro momento vuelven a reaparecer con igual o
mayor fuerza. "En los primeros afios {de gobierno] del general Cérdenas, en Meéxico se habia
experimentado un segunde climax revolucionario” (Guevara Niebla, 1983: 105). Se vuelven a
incluir, como egjes vitales, concepciones anteriores con respecto a la educacién y al indigenismo, y si
tomamos en cuenta el caracter hegeménico de la primera en las construcciones sociales, éstas van a
marcar su periedo con lo que denomina, la educacion socialista, que interpela a 10s maestros, y sobre
todo a los maestros rurales, y que se condensara en una expresion del indigenismo que caracterizara
la préctica antropoldgica en el surgimiento de la Antropologia Social o Indigenismo y la €xpresién de

las ramas de la Antropologia conformando la Antropologia Mexicana.

EL DISCURSO EDUCATIVO CARDENISTA

El discurso educativo del general Cardenas es su respuesta a las reivindicaciones de diversas clases y
grupos sociales. Lo mismo en el campo que en las ciudades, tanto por los campesinos como los
sindicatos obreros, se planteaba que la educacién debia ser generalizada, democratica y laica.
Algunas corrientes politicas de izquierda, veran a la educacion socialista como una forma para crear
condiciones hacia la transicion al socialismo, junto con el nacienalismo econdémico que luchaba por la
mexicanizacion de las tierras y las empresas, con un aparato estatal cada vez con mayor intervencién
en la economia nacional. En las Cdmaras se generaron discusiones acaloradas en torno a qué tipo de
socialismo seria el adecuade; finalmente, se salvd el obstaculo cuando se le denomind: Socialismo
Mexicano y as{ se prepard el camino, para lograr su ensefianza en la Escuela Socialista (Buenfil,

1991).
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La importancia que conferia el general Cardenas al rubro de educacion se evidenci6 ¢n la
partida presupuestal que le asigné [...] en 1930, este renglon alcanzaba el 11.2 por ciento
del total de gastos del gobierno. En 1935 la partida presupuestal destinada a la educacién
liega al 16.3 por ciento, nivel que mantiene hasta 1940, cuando aumenta a 16.5. Es muy
probable que ia ensefianza elemental y rural absorba una parte relativamente menor que
los ofros niveles del sistema publico de ensefianza... {sin embargo] entre 1930 y 1940, la
poblacion que sabe leer y escribir castellano pasa de 33.4 por ciento del total de mayores
de 6 afios de edad a 42.0 por ciento (lanni, 1987: 96).

En la década de los afios treinta, en especial durante los afios del gobierno de Cardenas,
crece bastante el numero de alumnos matriculados en las escuelas de nivel elemental. Al
mismo tietnpo, se crean muchas nuevas escuelas en dreas rurales, en las cuales es escasa
o nula la oferta de aulas... entre 1935 y 1940 el numero de profesores aumenta del 31
000 a 40 000. La gran mayoria son maestros rurales, esto es, maestros que ¢nsefian a
nifios indios, mestizos y blancos de familias de trabajadores dedicados a la agricultura y
ala pecuaria (Ibid.).

Esto es, entre ofras cosas, relevante para la antropologia porque alpunos de los primeros
egresados de la ENAH, eran tanto maestros normalistas rurales como urbanos. Es maés, la Escuela
surge del Instituto Politécnico Nacional (IPN), uno de los proyectos educativos mas importantes del

cardenismo, donde Miguel Othdn de Mendizébal organizd €l Departamento de Antropologia.

La sociedad mexicana es heterogénea en su organizacion social y técnicas de produccién; esto se
evidencia en la manifestacién cultural y lingiifstica de México, en un mosaico étnico, de idiomas y
dialectos hablados en el pais. Una parte significativa de la poblacién rural habla tinicamente un
idioma o dialecto indigena. Otra ¢s bilingiie, aunque para Horcasitas de Pozas y de la Fuente (1957),
los datos censales basados en el criterio lingiiistico, subestiman a la poblacién que habla idioma o

dialecto indigena.

La construccién de un discurso es social y tiene validez en y para ef grupo al que apela. Durante
€l sexenio cardenista, el discurso educativo recuperd, en una gran medida, el ideario inicial con que se
convocd a la lucha armada a los indios, por lo que resurgieron. los ideales de redencion por los
encargados de hacerlo, los maestros, planteandose la necesidad de conocer la forma de vida y cultura

de los indigenas. Asf surgi6 una serie de instituciones a las que se incorporé la practica antropoldgica,
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la cual adquirié un caracter propio y llegd a ser conocida como Ia Antropologia Mexicana. Mientras
que los antropélogos de otros paises la estudiaban para explicar la forma de ser de los pueblos
considerados primitivos, en México la antropologia surgi¢ como una practica comprometida con et
pueblo mexicano y se enfocd a estudiar y conocer a nuestros indios en el imaginario de redeneién v

apostolado, que se sedimentaria en la practica antropoldgica durante cerca de tres décadas.

En la época cardenista se crearon organizaciones especiales para estudiar, formular y poner en
prdctica soluciones a la problematica indigena: el Departamento de Asuntos Indigenas (1936), el
Instituto Indigenista (1936), el Instituto Politécnico Nacional (1937), el Instituto Nacional de
Antropologia e Historia (1939). Estas organizaciones formaron parte del plan de la "escuela
socialista” y de la politica indigenista. En un esfuerzo dirigido se interpeld a los nacionales a
recuperar la identidad con los primeros mexicanos: 1os indios. Al mismo tiempo, se convoco a los
futuros antropélogos a incorporarse al apostolado de llevar la educacion a los indios y a los
campesinos e incorporarlos al progreso y cultura nacional, reformulando las relaciones entre pueblo.
la nacién y el Estado. Durante el gobierno de Cérdenas, el indio, el mestizo y todos los oprimidos del
mundo rural recibieron o conquistaron su inclusion en la nueva clasificacién social. Es mas, al
mismo presidente, se le asumié como un modelo de identidad y fue llamado Tata Lizaro, Siendo, "la
primera vez que un presidente (0 gobernante) aparece en el horizonte de los indios, mestizos v

trabajadores rurales, en general” (Ianni, op, cit.: 88).

LA SUCESION PRESIDENCIAL

Como suele suceder, el aspecto econémico mundial, pero sobre todo el que tiene origen en los
Estados Unidos, repercutié en la vida politica de México. La crisis del 29 influyé aparatosamente en
los primeros afios de 1a década de los treinta. En 1931 se quemaron, intencionalmente, los cafaverales
veracruzanos; el desempleo aumentd generando un ejéreito de trabajadores del campo sin trabajos. En
ese mismo afio, emigraron 130 000 trabajadores, por lo menos. Se devalu6 Ja plata de exportacién de
$267 millones en 1930 a $175 millones en 1930, con efectos catastroficos. La produccién petrolera
también redujo su produccién, de 195 millones en 1921 a 33 millones en 1931. El algodén, uno de los

productos del campo para la exportacion, pasé de 198 938 hectireas sembradas en 1930 a 77 854 en
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1933. El 20 de diciembre de 1933, el Subsecretario de Hacienda Marte R. Gdémez tuvo que a
reconocer una deuda agraria de $300 millones. En un intento por contrarrestar ¢l problema el
presidente Abelardo L. Rodriguez dio por terminado el reparto agrario. Desde el Banco de México
primero y en la Secretaria de Hacienda, despugs, se intentaba corregir el problema, reglamentando la
emision de papel moneda, proponiendo modelos de control de precios internacionales con patrones
amparados en los metales preciosos. La crisis politica coincidia con la crisis economica interna, lo
que causa de la renuncia del presidente Pascual Ortiz Rubio por las presiones del grupo callista. Entre

1931 y 1932, el Maximato habia llegado a su apogeo (Martinez Assad, 1992).

Este trasfondo estructural, permitié que la clase obrera se encontrara sin claras expectativas.
porque la organizacion obrera mas importante no se pudo recuperar de la crisis politica de 1928, que
puse en entredicho la relacién obreros/Estado. Donde este ultimo sacaba el mayor provecho
empefnandose en frenar las luchas reivindicativas. De las numerosas divisiones de la otrora gran
confederacion, surgié la CROM depurada bajo la direccién de Vicente Lombardo Toledano, quien
tuve una gran influencia en los movimientos sociales desde los afios veinte en el campo educativo (en
la Universidad Qbrera, en la Preparatoria, la Universidad) y en la practica antropoldgica con Caso.
La CROM se fusioné, posteriormente, con la Federacidn Sindical del Distrito Federal, encabezada por
los famosos "cinco lobitos": Fernando Amilpa, Luis Quintero, Alfonso Sanchez Madariaga, Fidel
Velazquez y Jesus Yurén, para engrosar las filas de la Unién General de Obreros y Campesinos de

Meéxico (UGOCM) (Martinez Assad, op. cit.).

A casi dos afios de las elecciones, se inici6 la carrera presidencial. Morones desde la jefatura de la
Confederacién Regional Obrera de México (CROM), acusé a Lombardo de separarse para hacer mas
viable la candidatura de un politico al que era cercano. Se "quemd" al ingeniero Alberto J. Pani quien.
sin apoyo del partido, renunci6 a la cartera de Hacienda. En el interior del PNR se mencionaban
algunos posibles candidatos. El-general Manuel Pérez Trevifio, exgobernador de Coahwila, el
exsecretario de Agricultura con Ortiz Rubio y el actual presidente del Comité Ejecutivo Nacional
(CEN} del Partido Nacional Revolucionario (PNR), de quien se decia que contaba con el apoyo del
general Calles, ¢! senador Carlos Riva Palacio, con el apoyo del Partido Socialista del Estado de
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México, del cual era dirigente; el general Lazaro Cardenas, expresidente del CEN del PNR, secretario
de Gobernacidn del gobierno de Ortiz Rubio, exgobernador de Michoacan y de gran trayectoria

revolucionaria (Martinez Assad, op. cit.).

La principal fuerza que apoyd la candidatura cardenista fue el campesinado organizado, en su
mayoria en la Confederacion Campesina Mexicana {(CCM). También lo respaldé el grupo que
después integraria el Comité Nacional de Defensa Proletario, al frente de fuertes contingentes de
obreros -electricistas y los tranviarios en el Distrito Federal. En Jalisco surgid la primera postulacién
en favor de procedentes agraristas. En Tabasco contaba con el apoyo franco y decidido de Tomas
Garrido Canabal, quien con sus "camisas roja” extendia su influencia mds alld de su estado por casi
todo el sureste. Con fuertes ligas con Carrillo Puerto en Yucatdn y Tejeda en Veracruz, presionaron
para que la Secretaria de Gobernacidn reglamentara el articulo 130 constitucional. Garrido y Tejeda,
caracterizados por el Partido Comunista como "pequefia burguesia radical", propugnaron por la
implantacién, a nivel nacional, de la educacién racionalista para algjar al nifio de los dogmas
religiosos. Juntas lucharon por transformar ¢l articulo 30. con una abierta ensefianza antirreligiosa. En
la Segunda Convencién del PNR lograron que se dieran las pautas para la reforma que,

posteriormente, designaria como socialista la educacién en México (Martinez Assad, op. ¢it.).

Garrido fue uno de los hombres que mas influyé en la designacion de Cardenas; se reunié por
varios dias con Calles, y después de fuertes y prolongadas discusiones se puso de acuerdo con el Jefe
Maximo. Finalmente, Calles se pronuncié por Cérdenas. El 20 de abril recibi6é a Rodolfo y Plutarco
Calles hijos del jefe. Uno de ellos posteriormente menciond el asunto en la Camara de Diputados,

proclaméndolo como ¢l hombre mis apto para continuar el programa revolucionario €n marcha.

En San Luis Potosi entre el 6 y 12 de mayo de 1933, se llev6 a cabo la gran convencién de las
centrales campesinas pro Cardenas, Saturnino Cedillo movilizé las fuerzas a su alcance; controlaba al
tnico grupo armado, una seccién muy importante de la infraestructura militar del Ejército. El 31,
surgi6 la Confederacién Campesina de México (CCM), influida por Graciano Sanchez y el licenciado

Emilio Paortes Gil y, por lo tanto, comprometida con la campafia de Cardenas. Con esto se cerraba el
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circulo necesario par: echar a andar la maquinaria electoral; "los obreros de la UGOCM al igual que
los del Partido Laborista de Morones, la CCM, los gobernadores estatales con mayor empuje
politico, las camaras y hasta el Jefe Maximo habian llegado a un acuerdo™ (Martinez Assad, op. cit.:
93).

LA IDEA DE CULTURA NACIONAL

Los planteamientos iniciales de! cardenismo rebasaron ampliamente los encuadres que hicieran sus
‘antecesores de lo que debian ser la educacion y la cultura revolucionarias. Los fines asignados por
Cérdenas aludian la referencia vaga de la nacionalidad, la patria o la Revolucién y subordinaron esas
menciones a la obligacién de inculcar en los nifios "una conciencia gremial”, impedir el olvido de que
son victimas, "les cducandos, estdn destinados al servicio de 'su clase’; identificarlos con las
“aspiraciones del proletariado”... La educacién es sélo una aptitud para la lucha por el éxito firme de
la organizacion, y seliar en las nuevas generaciones, el espiritu de ‘responsabilidad, lealdad v
reconocimiento ' de los sacrificios de las mayorias proletarias por mejorar sus condiciones de miseria

e ignorancia” (Cardenas, 1984: 206).

El pragmatismo du la vision de la escuela desaparecio o, si se quiere, dic un giro de ciento ochenta
grados: miraba ahora las cosas desde el punto de vista de la transformacién integral de la sociedad
{otra forma de "usar" el conocimiento), no desde la mera adecuacién del saber a la estructura

econdmica, como lo hubijera planteado Abelardo L. Rodriguez (Aguilar Camin, 1990: 103).

Y, sin embargo, ¢n esto, como en la mayor parte del proyecto cultural cardenista -quiza el dnico
coherente, formulado y firmado por un presidente en la época posrevolucionario -el giro hacia la
moderacién fue desarmante. Para 1940, la prudencia habia nublado el lenguaje cardenista original y

diluido la radicalidad cultural de sus propésitos. En su éltimo informe:

Las nuevas normas buscan gue la educacién se oriente en el sentido de estudiar los
problemas que afectan a la comunidad, formar habitos de trabajo y cooperacién, crear el
conceplo de responsabilidad y disciplina sociales y plasmar en los educandos una actitad
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solidaria con todos los componentes de la sociedad mexicana, entre ellos, las masas
productoras (Informe de 1940, en Aguilar Camin, op. cit. 104).

Y de la licida y enérgica concepeién de la urgencia de reformar, en su totalidad la educacién
superior, segin un plan que incorporara a ella a los hijos de los trabajadores y respondiera a las
necesidades reales de orden técnico y cientifico del pals y sus regiones (Cardenas, 1984: 217), en el

Politécnico Cardenas dijo que:

[...] el estudiante se capacitaba técnica y biologicamente para intervenir en el proceso de
produccion y se forman en distintas ramas de la investigacién cientifica y técnica
llamadas a impulsar la economia del pais mediante una explotacién metodica de nuestra
riqueza potencial (Ibid.).

El tono apagado y regresivo de los ultimos afios de Cardenas fue el disparador silencioso del
perdurable cambio de acento, y la profunda innovacién retérica que introdujo Manuel Avila Camacho
en los cuarentas. La educacién, en todos los niveles, no perdid, de ahi en adelante, su continua
referencia a la utilidad préctica, pero lo dominante y abrumador fue desde entonces el tono civico, la
exhortacién nacionalista, la ideologia de la Patria, la estabilidad, la concordia a medias y la defensa
del patrimonio espiritual de México. De la tarea de guiar la transformacion que la sociedad asigné a la
escuela socialista, el claro deber del maestro empezé a ser, "desarrollar la educacién y la vida
espiritual de las comunidades, no sdlo con la ensefianza practica, atil, identificada con los intereses de
Meéxico, sino como un ejemplo de laboriosidad, moralidad v trabajo" (Avila Camacho, lo. de dic..

1940 en Aguilar Camin, op. cit.).

LA REACTIVACION DE LA MIiSTICA DE LA REVOLUCION MEXICANA

Todo lo anterior tiene, como punto de articulacién en la MRM, el discurso educativo cardenista y las
voluntades de algunos hombres que llamaré arbitrariamente, los precursores, entre ellos considero, a
Manuel Gamio, quien es llamado por algunos, el padre de la Antropologia Mexicana; Moisés Sdenz.

Narciso Bassols, Vicente Lombardo Toledano, Miguel Othon de Mendizabal, Julio de la Fuente,
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Alfonso Caso, Gonzalo Aguirre Beltrdn y, por supuesto, al mismo Lizaro Cardenas, como principales
artifices del discurso antropolégico indigenista, estrechamente ligado al discurso educativo cardenista.
Mediante su produccion retérica -como una forma de persuasion, porque en un discurso se pretende
describir una realidad como verdadera- construirin ¢l modelo con el cual los futuros antropdlogos se
identificarn, sefialardn la carencia - los indios deberdn ser incorporados a la unidad nacional-,
deberan ser rescatados de la marginalidad en-quc han sido sumidos desde la Conquista y formar parte
del México que se incorporard al mundo industrializado. Los antrop6logos llevaran la educacion -se
identifican con los maestros, descifrardn su cultura y sus lenguas, aprenderin el  espaiiol,
destruyendo las barreras que impiden su completa integracion a la cultura nacional. Por lo cual,

rescataré en esta etapa fragmentos de sus discursos, "como piezas oratorias de un sujeto” (Buenfil.

1992:1).

LA EDUCACION SOCIALISTA

La educacidn que se imparta serd socialista en sus orientaciones y tendencias, pugnando por
que desaparezcan prejuicios y dogmatismos religiosos y se cree la verdadera solidaridad
humana sobre la base de una socializacion progresiva de los medios de produccién
econdmica (P.N.R. Segundo parrafo del proyecto, presentado por Bremauntz y Coria, en

Bremauntz, 19835).

Los postulados de los intelectuales liberales del siglo XIX que proclamaban la educacidn a cargo del
Estado, laica y sin injerencia del clero, durante el movimiento revolucionario se reactivaran y
quedarén plasmados en la Constitucion de 1917, sobre todo, en el articulo 30. constitucional. Después |
se considera, que la educacion laica no es suficiente en Jos términos en que se plantea, y culmina con

la reforma del articulo 3o. durante €l gobiemo del general Rodriguez y con Narciso Bassols como

Secretario de Educacion:
La evolucién de la educacion nacional que culminé con la implantacion de la escuela
socialista, respondi6é a la necesidad histdrica de imprimir a la misma una orientacion

acorde con las finalidades sociales perseguida por la Revolucién en sus dltimas etapas
(Bremauntz, 1985: 17).
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La cuestién educativa fue un tema candente en la segunda década de la Revolucién Mexicana, que
culminG con la llamada Guerra Cristera, que se logra cancelar para finales del periodo de Abelardo
Rodriguez. Los logros del presidente Cardenas son de gran magnitud, aunque han sido y son centro de

debate. Para algunos:

[...] la educacidn socialista debe entenderse como un intento infructuoso de imponer el
modelo soviético en un pais capitalista, para otros, s¢ trata de un recurso politico
personalista que al pretender desviar la historia mexicana de sus propios cauces, encontro,
consecuentemente, un resistencia que condujo al fracaso la direccién del proyecto.
Algunos afirman que no fue mas que un "parche” insostenible por su incoherencia con las
condiciones sociales imperantes en México... Otros consideran que era coherente con la
historia mexicana, pero inconsistente intrinsecamente... Otros mas, estan convencidos de
que fue un programa exitoso en todos los aspectos y que sélo el hecho de no haber sido
continuada en el siguiente sexenio, es la causa de su fracaso (Buenfil, 1994: 306).

LA ESCUELA SOCIALISTA MEXICANA

El proyecto de trabajo que deberfa llevar a cabo el presidente Cardenas se plasmé en el Plan Sexenal
elaborado al final del periodo presidencial de Abelardo Rodriguez, mismo que abrazé con gran
vehemencia. Los resultados, en muchos casos, contrastantes, lo cual es comprensible si se toma en

cuenta la situacién interna del pais y la internacional.

Arnulfo Pérez H. sefialaba que la Escuela Socialista va a despertar en la nifiez un
sentimiento de rebelién, un sentimiento de repulsidn incontenible contra todos los
latrocinios cometidos por la plutocracia, amparada en las leyes individualistas y
respaldadas por el poder piblico. La Escuela Socialista va a formar en los nifios el
sentido de clase indispensable para la organizacién de las masas y para realizar tarde o
temprano la revolucion proletaria (Mendoza Avila, 1975, tomo I: 241).

Se decia que la mision de la Escuela Socialista Mexicana debia ser: formar una juventud tanto en
el campo como en las ciudades, libre de prejuicios, sobre todo religiosos. Que preparara los obreros
en las actividades industriales necesarias para nuestro pais, por lo cual se establecerdn escuelas

técnicas para perfeccionarse. Por supuesto que no se olvidaban de que los campesinos "deben estar
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preparados técnica, social e intelectualmente, desde las escuelas rurales hasta agricolas, para ser
factores eficientes del progreso material y moral en nuestras conquistas agrarias, hasta realizar ¢t
desidertum de la socializacién de la tierra” (PNR 1985: 53). Posteriormente este planteamiento
cristalizé con la Universidad de Chapingo. "Las escuelas téenicas, industriales y agricolas deberdn
multiplicarse en todo el pais para satisfacer las necesidades de nuestra economia” (Ibid: 55),

extendiendo su influencia fuera de las aulas.

La educacidn, desde la escuela rural hasta la educacién superior, debia formar profesionales que
estuvieran verdaderamente preocupados con los intereses de la mayoria proletaria, para que tuvieran
un interés real de prestar servicios sociales (recordemos que uno de los principios de la convocatoria
de Gamio es que los antropblogos estén dispuestos a Ilevar bienestar a las comunidades y ser
instrumentos para el buen gobierno (1916), que los alumnos en las universidades y escuelas
profesionales deberan provenir del conglomerado revolucionario, lo que permitid formar

profesionistas de ideales y tendencias socialistas).

Otra dé sus metas seria la de fomentar tanto, en las aulas como entre la poblacién en general, el
cooperativismo, lo cual ayudaria a sustituir el capitalismo por el socialismo. Aunque como apunta
Buenfil (1994), el mismo Cardenas explica que es una expresién mexicana, ya que él considera
necesario mantener ¢} principio de la propiedad privada. En el Plan de Reforma del PNR se refiere a
la oposicitn de la implantacién de Ia ensefianza socialista con base en esta aparente contradiccion
entre el régimen econdmico y las finalidades de la ensefianza. Cuando el régimen capitalista comienza
a transformarse intensa y rdpidamente en su aspecto material. Se inicia el reparto de tierra entre los
campesinos, el fraccionamiento de los latifundios, el fomento de las cooperativas, las conquistas
laborales derlos obreros, el nuevo concepto de la propiedad y demas lineamientos de interés colectivo

sefialados en el articulo 27 constitucional.:

A pesar del intervencionismo estatal, de control de la iniciativa y de los intentos para
alcanzar la independencia econdmica del pais, la dependencia con Estados Unidos no se
redujo y, las condiciones para la acumulacién capitalista se consolidaron (Buenfil, 1994:
293).

113




El Plan Sexenal del Partido Nacional Revolucionario prevé, de manera acertada, la necesidad de

avanzar ideoldogica y materialmente de acuerdo al momento histérico, y dice:

En tal concepto, el Plan Sexenal constituye un programa minimo que podrd ser superado
en sentido de progreso y de afinamiento de su ideologia, en cuanto las posibilidades
materiales e histéricas del pais lo consientan (PNR 1935, en Bremauntz, 1985: 58).

Todo lo anterior exigia la transformacion y creacion de nuevas escuelas y universidades.
oficiales o particulares. Las escuelas normales deberfan organizarse para que los futuros
maestros egresaran con la cultura y orientacion acorde a las expectativas de la escuela
socialista. Igualmente, sus alumnos deberian provenir de los contingentes revolucionarios
y proletarios del pais, con una absoluta proteccién del Estado. La mision de las escuelas
rurales, primarias y secundarias era, ademés de funcionar como se esperaba de acuerdo
con la educacion socialista, en la tarea alfabetizadora, coadyuvar en la desfanatizacién y
orientacion con esta tendencia en nifios, jovenes y adultos (PNR, Ibid.),

Cabe sefialar que no sélo el discurso retérico, sino también el discurso programaético
{que incluye medidas concretas y presupuestos), insistia en preparar a la poblacién
mexicana para una transicion al socialismo mexicano que en ocasiones se significaba

como una democracia dirigida por trabajadores (Buenfil, 1994: 301).
Para que tuviera éxito la Reforma, se exigia que hubiera plena identificacion con la ideologia
socialista desde el Ministro, el personal y los funcionarios estatales, los maestros en todos los niveles.
Se derogd la Ley de Inamovilidad del Magisterio, lo que, permiti¢ colocar a los maestros en el lugar

necesario. Se debia desplazar, en a todes los niveles y lugares, a los elementos reaccionarios en todo

el pais, en los planteles oficiales como privados (PNR, Ibid.).

Para el bloque en el poder la organizacion e inclusion de los grupos “populares” significé
allegarse a un sector susceptible aliarse a la oposicién conservadora... y en cuanto a la burocracia y el
magisterio por su importancia como piezas claves en la ejecucion del programa de reformas sociales.
Tanto militares como burdcratas, incluidos el magisterio, quedaron entonces como fuerzas
controladas y como apoyo que fortalecio el aparato pelitico del bloque en el poder (Buenfil, 1994
296-297).
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LA AUTONOMIA UNIVERSITARIA Y LA LIBERTAD DE CATEDRA

El Rector v el Consejo de la Universidad Auténoma de México, la Confederacién Nacional de
Estudiantes, los profesores y alumnos de la Escuela Libre de Derecho, encabezados juntamente con la
Union de Padres de Familia y otros grupos reaccionarios, respaldados por el arzobispo de México, se
oponian a la reforma por una pastoral publicada en un diario catdlico con fecha del 6 de agosto en 1a

que se amenazaba a los padres y maestros con la excomunidn.

En el debate en la Camara de Diputados, Manlio Fabio Altamirano y Arnulfo Pérez sostenian la
necesidad de que el socialismo definitorio de la educacién fuera el socialismo cientifico y que, con
independencia de la Universidad Auténoma se estableciera el compromise de crear la Universidad de
Estado que tuviera el cardcter de revolucionaria, radical y socialista. Los tres puntos bésicos del
socialismo cientifico eran: 1) la lucha de clases, 2) la dictadura del proletariado y 3) la socializacion

de los medios de produccion (Mendoza Avila, 1975, vol.).

Los opositores universitarios sostenfan la libertad de catedra y el principio de autonomia para la
Universidad, rechazaban la ensefianza socialista por considerarla dogmatica, sin comprender que no
era un dogma que se imponia como la ensefianza catdlica, sino que una serie de principios deducidos
cientificamente y basados en la interpretacion material de la historia de la humanidad. No podia ser
dogmética porque daba a conocer a los alumnos todas las teorias econdmicas para llevarlos al
conocimiento, también porque analizaba, en citedras especiales, en todos los grados de la ensefianza,
las diferentes religiones, a la luz de la razén y de la ciencia, que llevaria a los alumnos a un
convencimiento propic para que rechazaran todo prejuicio y dogmatismo religioso. Iguaimente
despertaria en ¢l nifio, el joven y adulio el amor hacia los explotados y la repulsion para los
explotadores, al conocer Ia historia de todos los poderosos, en el tiempo, y en todos los paises, donde
¢l capitalismo beneficiaba a unos cuantos. La escuela socialista despertaria en sus alumnos e! deseo
de un porvenir mejor para la humanidad, formaria en cada uno de ellos un soldado presto para realizar

las aspiraciones de mejoramiento colectivo.
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Las instituciones deben responder a su tiempo, y la Real y Pontificia Universidad, fue fundada en
la época en que el clero dominaba el poder terrenal. Durante el liberalismo clisico se establecio la
libertad de catedra y ¢l laicismo. La Revolucion ha comprendido que éstas no son suficientes, ya que
los enemigos del socialismo proclaman dichas libertades y la autonomia ante el peligro de perder las
conciencias de la juventud, como defendieron antes las otras posiciones. Como lo anterior no puede
sostenerse racionalmente, autoriza al Estado a intervenir en la orientacion de la juventud, que no sélo
por este fundamental concepto tendrd que desaparecer dicha autonomia, sino por la obligacion que
tiene el Estado de garantizar los intereses de la colectividad, respecto a la competencia de los diversos
profesionales que salen de las universidades y escuela libres, mediante los procedimientos que se fijen

al reglamentar cl articulo 3o. constitucional (PNR, op. cit.).

La educacion socialista mexicana tuvo caracteristicas intrinsecas que limitaron su aplicacién,
carecia de  solidez tebrico-pedagdgica; los liberales, fueron demasiado optimistas cuando
consideraron su proyeccion politica y el papel de la escuela como una empresa. El contexto nacional,
la resistencia dc los consevadores; el rechazo ideolégico popular vy la manipulacién del clero; el
sabotaje economico, politico e ideoldgico fue organizado por sectores econdmicamente poderosos
(conservadores). También, las condiciones econdmicas, institucionales, demograficas y el nivel de
preparacion del pais limitaban o hacian insuficiente el presupuesto y la infraestructura, obstaculizando
la viabilidad del programa. Aunque se ha aceptado la influencia de la Revolucidén Rusa sobre la
Mexicana y tuvo simpatizantes en el sector gubemamental y obrero, el fascismo también logrd
adeptos en y entre los opositores del gobierno, por ejemplo, algunos militares, Pero lo que realmente
le resulté adverso fue la antirreligiosidad racionalista que subyacia en el programa socialista, que
aglutind a sectores que de otra forma no lo hubieran hecho. Los apoyos y bloqueos tampoco fueron
favorables (Buenfil, op. cit., 1994). Aunque en su favor, se encontraban los antecedentes del proceso

educativo y, sobre todo, 1a autoidentidad magisterial que estaba firmemente arraigada en la MRM.
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La educacion socialista logré tener amaigo en el sector magisterial {(comunista y lombardista), al

 igual que el apoyo de los sectores campesino y el obrero. Se debate igualmente si s¢ puede hablar de

una educacién socialista en una nacién eminentemente capitalista, que ademds incorpora eiementos

del positivismo, racionalismo, escuela activa y escuela socialista {Idem.), tomando en cuenta el

. cardcter hegemonico de la educacion para la conformacion de la identidad de un grupo en el proceso

. de endoculturacion.

La escuela socialista debia ser un factor determinante del nuevo orden social ¥y econdmico de
México y para ello tenia que participar de¢ un modo intenso y extenso en la vida misma, en
comunidad, para que, partiendo de lo que era sus lacras o bondades, extirpara los prejuicios, unificara

a las masas y las prepararia para el advenimiento de la nueva era (De la Rosa, 1985).
ARTiCULO 3°

En 1934, el PRN, por iniciativa de su CE presenté a la Cédmara de Diputados, ante la XXV
Legislatura, un proyecto de reformas al artfculo 3o, constitucional, para cumplimentar los acuerdos
tomados en la Segunda Convencién Nacional Ordinaria del Partido, celebrada en la ciudad de

Querétaro, uno de los cuales era que la educacién que impartiera el Estado fuera socialista. Se nombré

> la comisién integrada por los ciudadanos Alberto Bremauntz (Presidente), Alberto Coria
 (Secretario), José Santos Alonso, Fernando Angli Lara y Daniel J. Castillo (Vocales), para dictaminar
* acerca de la reforma del articule 3o. Las razones para este fin giraron en torno a las consecuencias

3 negativas de las ideas religiosas en la educacion y, sobre todo del clero catélico mexicano, a quien se

le acusaba de estar en favor de la opresion de las clases desprotegidas, el agrarismo, el sindicalismo,
en fin, de cualquier accién que tendiera a mejorar la condicion de las masas. En agosto de 1934 se
autoriza la reforma al articulo 3o. constitucional con el que, "nuestro sistema educativo ha sufrido una
completa transformacion que es principalmente de dos érdenes: a) legal y b) de hecho™ (fbid.:
121)
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La interpretacion que se ha dado a la educacién socialista mexicana del periodo cardenista, al igual
que otros aspectos de su administracién, se encontraron y se encuentran en €l centro del debate, lo
cual se refleja en la extensa obra bibliografica, donde se le ataca o defiende con la misma intensidad.
También se sostiene que, come resultado de un recurso para conducir la historia mexicana por sus
propios cauces, generd la reaccion que la llevé al fracaso. Para otros, era la salida légica para la
situacion del pals. Hay quienes lo ven como un programa exitoso en todos los aspeclos, pero el

problema fue que se suspendid en el siguiente sexenio (Buenfil, 1994).

La discusion acerca del tipo de socialismo con el cual se abordo la cuestion y las diferentes
posiciones que hubo que conciliar, propiciaron la carencia de unidad pedagégica. Habia un optimismo
ingenuo ante las posturas clericales que no estaban dispuestas a perder el control de un instrumento
hegemonico para conservar ¢l poder, igual que la postura de los conservadores y terratenientes que
veian amenazada su estabilidad. La visidn economisista vy la improvisacion se ha plancado la
educacion por el Estado en México. Para otros, el programa educativo era congruente con la realidad
que se vivia en un pais que estaba en los primeros afios de paz y con un proyecto acabado, quizd como

en ningin otro desde el inicio de la vida independiente (Idem. 1994).

En el sexenio de Cardenas se pueden distinguir tres periodos, basicamente: los dos primeros afios
de pacificacién del pais, los dos siguientes de plenos logros v los altimos dos de un declive en la
actividad, La resistencia popular, que surgi6 de las clases populares propiciadas en parte por el clero y
en otra por la propia idiosincrasia, fue plenamente aprovechada y manipulada por los sectores
econémicamente y poderosos conservadores. La antirreligiosidad racionalista con que se recubrio el
programa socialista, tuvo el efecto de aglutinar en torno al clero, a sectores que espontineamente no
se reunirian, generando una resistencia formidable, Y en el terreno econdmico, los apoyos y bloqueos
tampoco fueron favorables al programa. Las condiciones econémicas, demograficas, institucionales,
¢l nivel de desarrollo educativo del pais son algunos de los factores que afectaron la viabilidad del

programa (Ibid., 307-308).
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Definitivarnente, a pesar de que las condiciones propicias para que Cardenas pudiera llevar a cabo
sus ideales. Se dieron en un plazo corto, las consecuencias han ido mds alld de su tiempo, tiempo,
aunque aparentemente se hayan superado o rebasado. En el campo educativo, la educacién que se
proponia se acerca mas al proceso de enculturacién, donde el sujeto-objeto de la misma no sélo se
ubica en los primeros afios de edad. La educacion socialista se planteaba modificar todos los sectores

y en forma integral (economia, politica, dptica religiosa, etc.).

En la realidad social en que se construye el discurse cardenista permea a los sectores maés
disimiles como en pocas ocasiones. Se siente una cohesion de grupo, de identificacion en tomo de
ese algo que es la nacién, tante en los planc de lo real, lo simbolico y lo imaginario. E! maestro
convocado por Cardenas se inserta én la Mistica de la Revolucion Mexjcana, v en un deslizamiento,
el futuro antropdlogo responde a la misma. El antropélogo retoma con vigor semejante, al de los
primeros afios de la consolidacion revolucionaria, la tarea de llevar la educacién a los grupos mds

marginados: nuestros indios. Por lo que, siguiendo a Buenfil:

Solamente estudiando de qué manera coinciden y se funden a) los objetivos sociales del
movimiento armado de 1910, y plasmados en la mistica revolucionaria, con b) las
condiciones de carencia de los sectores populares y las medidas del cardenismo para
satisfacerlas, ¢) la sitvacion de la organizacién de las fuerzas populares v la promocién
€jercida por la administracion cardenista para que se constituyeran en fuerzas politicas, d)
las condiciones del pais que permitian un margen restringido de autonomia y presion
ejercida por el programa cardenista para desarrollar esta autonomia mas alld de esos
limites; y cémo lo anterior se funde y combina con la intervencion ideoldgica socialista
por un lado y fascista por otro, tanto de procedencia extranjera como de arraigo nacional y
se somete a la tenacidad con la que impulsé el proyecto nacional de Cardenas, se puede
elaborar una interpretacion que permita entender las contradicciones y complejidad de
este periodo (1994: 315).

LAS INSTITUCIONES

Aunque la préctica antropolégica habia estado presente desde muchas décadas antes, al crearse la
SEP, se restauraron los servicios antropolégicos con la actividad de la escuela rural, Con el objeto de

incorporar al proyecto educativo a las comunidades campesinas, se organizaron brigadas de maestros
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y técnicos sociales, en una accion misionera, bajo los lineamientos de José Vasconcelos, Moisés
S4enz y Rafael Ramirez. Para finales del Maximato se genera un nuevo plan de gobierno, a partir del
periodo 1934-1940: el Plan Sexenal de Gobierno del Partido Nacional Revolucionario, que fue
adoptado y desarrollado posteriormente por el general Lazaro Cardenas en su campafia electoral, Al

implantar, por la modificacién del articulo 3o0. constitucional, la educacion socialista:

El movimiento se extendié a las cuestiones sociales mds relevantes, como la indigenista,
la agraria y la obrera, asi fue como surgieron los Departamentos de Asuntos Indigenas
(DAI) y de Asuntos Agrarios, la Universidad Obrera, el Instituto Politécnico Nacional, en
el seno del cual estaban las carreras antropolégicas vy, finalmente el Instituto Nacional de
Antropologia ¢ Historia (INAH) (Olivé, op. ¢it.: 206).

INSTITUTO POLITECNICO NACIONAL

El Instituto Politécnico Nacional(IPN) fue creado por el presidente Cérdenas como producto de una
necesidad social y de la Mistica de la Revelucion Mexicana en el aspecte educativo. "Cérdenas al
crear el Politécnico, nacionalizé la ensefianza superior en bien del pueblo de México" (Mendoza
Avila, op. cit. Tomo I: 283). Aunque la educacion tecnolégica tenfa ya una larga tradicion en el
campo educativo mexicano, es con Cardenas cuando toma un caricter popular, al permitir el acceso a

la educacion en el nivel de profesionistas a obreros y campesinos.

En el campo de la politica, con el PNR se permitiz la militancia de los sectores revolucionarios en
un frente unice ideoldgico en base a los principios revolucionarios. "Sin embargo, dos aspecios
prevalecian como problemas nacionales; uno, la aplicacién intensiva de la politica agraria; otro, la
influencia y control en manos extranjeras del capital y la técnica como factor de explotacidn y por lo
tanto, la posesion de las industrias basicas del pais" (Ibid.: 284). Considerando la importancia que
Céardenas conferia tanto a la educacién como a la técnica y la educacion de los obreros y los
campesinos, era de esperar que generara una institucion de esta magnitud. Al iniciar su gobiemo,
nombré Secretario de Educacién Piblica al licenciado Ignacio Garcia Téllez, quien a pesar de que su

funcion durd solo un afto, inici6 las gestiones formales para la creacién del [PN,




El ingeniero Juan de Dios Bétiz, quien era el Jefe del Departamento de Enseftanza Técnica,
condujo todas las gestiones para el logro de este objetivo, estableciendo diversas comisiones
integradas por gente de reconocido prestigio, con el proposito de organizar la ensefianza por ramas,
fundamentalmente, la rama de Ingenieria, la de Ciencias Bioldgicas y la de Ciencias Sociales.
Ademés de Cardenas y Batiz, se reconoce como findadores a "los licenciados Ignacio Garcia Téllez,
Gonzalo Vazquez Vela, los ingenieros Wilfrido Massieu, Ernesto Flores Baca, Carlos Vallgjo
Mirquez, Migue! Bernard y el C. P. Armando Cuspirena Maillard. Formaban parte de las comisiones,
las siguientes personas: el ingeniero Mariano Moctezuma, el antropélogo Manuel Gamio [el
subrayado es mio], el licenciado Manuei R, Palacios y los ingenieros Roberto Medellin y Jaimes"

(Ibid ).

[...] de acuerdo con el Plan de Estudios y Programas de Estudios y programas de
Ensefianza de las asignaturas correspondientes a estudios prevocacionales, vocacionales,
profesionales, de postgraduados, nocturnas y cursos libres, las escuelas del
Departamento... 3o.- Iniciaran las clases el lo. de febrero préximo, en todos los estudios
correspondientes a las ramas de: Fisico-Matematicas, Ciencias Econdmicas Sociales y
Ciencias Biologicas (Oficio dirigido al secretario de Educacion Piblica, el 12 de enero de
1937, firmado por Ing. J. de Dios Batiz en Mendoza Avila: 293).

ESCUELA NACIONAL DE CIENCIAS BIOLOGICAS

El 22 de marzo de 1934, la Escuela de Bacteriologia abri6 sus puertas y se inaugurd ¢l afio lectivo;
inmediatamente a la iniciacion del mismo se hicicron los trdmites comespondientes para acelerar el
reconocimiento oficial de sus estudios y titulos como escuela independiente. Al quedar organizado el
[PN, la Escuela pasé a formar parte de él. Por acuerdo presidencial se dispuso gue todas las gestiones
se realizaran en el Departamento de Ensefianza Técnica Industrial y Comercial de la SEP. En 1938,
nombre del plantel seria Escuela Nacional de Ciencias BiolGgicas y se impartian, entre otras, las

carreras de Antropologo Fisico y Social.
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A principios de 1942, un acuerdo de [a Secretaria de Educacién Pablica, convirtié la
carrera de Antropdlogo, Fisico y Social en Escuela Nacional de Antropologia,
separandola del Instituto Politéenico Nacional y adscribiéndola al Instituto Nacional de
Antropologia e Historia (Mendoza Avila, op. cit. 1975: Tomo I - 326).

INSTITUTQ NACIONAL DE ANTROPOLOGIA E HISTORIA

Constituido por decreto 31 de diciembre de 1938, su importancia se deriva del hecho de
haber sido uno de los ultimos cambios educativos que introdujo la Revolucién
Mexicana... La Ley Orgdnica del INAH publicada en el Diario de la Federacién, el 3 de
febrero de 1939 (Olivé, 1988: 206).

El INAH se proyectd para llevar a cabo tareas cientificas y de conservacion del patrimonio cultural de
México y de Ia poblacién indigena. Se le encomend6 tanto el cuidado de los monumentos como el
estudio de los distintos grupos indigenas. Para lograr este Gltimo objetivo deberia coordinarse con el
DAL peto desafortunadamente no se logré-y este Gltimo fue suprimido en 1946-, cuando se fundé el
Instituto Nacional Indigenista. Al Instituto le confirieron las siguientes atribuciones: 1) exploracién de
las zonas arquecldgicas del pals, 2) vigilancia, conservacidon y restauracion de monumentos
arqueclégicos histéricos y artisticos de la Repiblica, asi como los objetos que en dichos monumentos
se encueniren; 3) investigaciones cientificas y artisticas que interesen a la arqueologia e historia de
México, antropologicas y etnograficas, principalmente de la poblacion indigena del pais; 4)
publicacion de obras relacionadas con las materias expuestas en las fracciones que anteceden y, 5) las

demds que las leyes de la Repiiblica le confieren (Olivé, 1988; Comas, 1963).

Olivé aclara que 1a mencion que se hace de la antropologia se refiere a la nocién europea como
ciencia bioldgica (fisica) y a 1a arqueologia y etnografia como ciencias histéricas independientes, ya
que empezaban a imponerse las corrientes cultural estadounidense y la marxista, que desde diferentes
fundamentos la conciben como una ciencia unitaria en la que se integran los estudios fisicos y
culturales del hombre. Con este criterio se organiza la ensefianza de la antropologia en la Escuela

Nacional de Ciencias Biologicas del IPN.
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El INAH surgi6 con limitaciones como consecuencia de la teoria juridica del establecimiento
publico, que por influencia del derecho administrativo francés eliminaba de trabas burocréticas a los
servicios publicos que requerfan normas técnicas, personalidad y patrimonio propio, y les permitia
actuar con mayor libertad, lo cual ya habia sido aplicade con éxilo en ofras dependencias. S6lo que al
INAH se le impusieron limitaciones que se pudieron superar Vinicamente con el tiempo, como por
ejemplo que su personal directivo y técnico lo pudiera nombrar y remover libremente €] secretario de
la SEP; no otorgarle un subsidio ni bienes suficientes a pesar de tener la capacidad y personalidad

para tenerlos (Olivé, op. cit. 1988).

Las dependencias que conformaron la institucién fueron el Departamento de Monumentos
Histéricos, Artisticos y Arqueolégicos, y el Museo Nacional de Arqueologia, Historia y Etnografia,
entonces integrados a la SEP. Basandose en la Ley Organica del Instituto, ei Departamento de
Monumentos se dividié en las direcciones generales de Monumentos Prehispanicos v de Monumentos

Coloniales, y se cre6 el Museo Nacional de Historia.

Al frente del Instituto quedd un director, quien tenia la obligacién de asesorarse con un Consejo
Consultivo, compuesto por los jefes de las dependencias y todo el personal técnico. Con base en la
Ley de Proteccidn y Conservacion de Monumentos Arqueoldgicos e Histéricos, Poblaciones Tipicas y
Lugares de Belleza Natural del 27 de diciembre de 1933, el Instituto también deberia asesorarse en las
declaraciones de monumentos, proyectos y obras, permisos y expedicién de normas generales, con
una Comision de Monumentos, integrada por representantes de instituciones gubemamentales,
cientificas, profesionales y de la Universidad Nacional. Las funciones que se le adjudicaron rebasaron
la potencialidad de su estructura legal, problema que se¢ agravo en la medida en que crecié y asumié

nuevas responsabilidades, sobre todo en el campo de la docencia y os museos (ldem.).

Sin embargo su impacto fue vigoroso en la vida nacional y se puede caracterizar en
cuatro etapas: 1)Formativa, desde su fundacion en febrero de 1939, hasta 1958 en que
aleanzd su estabilidad administrativa; 2) Crecimiento, entre 1959 y 1968, caracterizado
por su progreso y diversificacién; 3) Crisis, marcada por una contradiccién entre




su funcionamiento y la estructura y 4) Reorganizacién, comenzada en 1983 y
en pleno proceso, bajo una nueva Ley Orgéanica (Ibid.: 209).

Para los fines de este trabajo nos interesa sélo una parte de la etapa formativa. En este
periodo, el INAH; bajo la direccion del doctor Alfonso Caso, se integra, establece sus
formas de estructura y funcionamiento, crea sus cuadros de profesionales, asimila los
servicios de proteccion de los museos, los monumentos, los archivos, las bibliotecas y la
Escuela Nacional de Antropologia, mediante planes de cooperacion con la Universidad
Nacional, el Politécnico y El Colegio de México. Inicié la sistematizaciéon de los museos,
concentrd el acervo bibliografico. Se organizaron una Subdireccion Administrativa, la
Secretaria General y, posteriormente, los Departamentos de Museograffa, Promocion

y Difusién (Idem.).

ESCUELA NACIONAL DE ANTROPOLOGIA E HISTORIA

Por influencia de notables intelectuales como el maestro Miguel Othén de Mendizabal,
el doctor Alfonso Caso y el médico Daniel Rubin de la Borbolla y con el apoyo
financiero del Departamento Auténomo de Asuntos Indigenas, en 1938 se creé el
Departamento de Antropologfa (DA) en la recién instaurada Escuela de Ciencias
Biol6gicas del IFN, iniciando sus funciones con cinco alumnos y siete profesores en el
drea académica del Casco de Santo Tomds, al norte de la ciudad de México. El doctor
Alfonso Caso fungié como jefe del DA, hasta 1939, en que es reemplazado por el doctor
Daniel Rubin de la Borbolla. En el anuario se proponia por primera vez, la carrera
antrop6logo con dos especialidades: antropdlogo fisico y la de antropélogo social
{etnologia), con lineas tematicas alrededor de cursos como arqueoclogia clasica,
prehistoria, historia, lingiifstica, antropologia cultural y antropometria, entre otros

(Jiménez Moreno, 1980).
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Jiménez Moreno (fdem.), continfia su reflexién acerca de Ia necesidad que habia de
formar antropélogos mexicanos para México y no seguir realizando apéndices de las
investigaciones que se llevan a cabo, sobre todo, en Norteamérica; por lo que, los cursos
que se impartan en la Escuela en los cursos que comenzaron en 1938, se avocaron a este

fin.

El momento social que vive el mundo, ha colocado al antropélogo en
situacién que sustituye con ventaja al socitlogo frente a los problemas
colectivos... Tales fueron los méviles de la creacion del Departamento de
Antropologfa del que procede la actual Escuela (Ibid.: 59).

Con la creacion del Departamento y después de la ENA, se trat6 de dar respuestasa
interrogantes de distinta fndole, tales como el interés que mosiraba el Estado por crear
una instancia que se ocupara del proceso de cambio e integracion dirigidos a los grupos
indigenas del pais desde bases cientificas, académicas y pricticas, reconociendo para
esto un solo proyecto de nacién. En el orden cultural, la ENA estaria dedicada a
consolidar la construccién de una identidad nacional basada en la apropiacién de
valores, simbolos, tradiciones y monumentos de impoftantes civilizaciones

precoloniales.

En el campo cientifico, la Escuela se ocuparia del desarrclio cada vez més riguroso,
profesional y centralizado de la ensefianza, la investigacion y la aplicacién de los
conocimientos en anfropologia hasta estructurados hasta ese momento. Sus objetivos

eran en lo fundamental:

a) formar intelectuales con preparacion técnica-profesional capaces de
implementar estrategias y mecanismos inmediatos para dar soluciones a
los problemas indigenas; colaborar en el rescate y preservacién del
patrimonio histérico en sus multiples manifestaciones, articulado a las
demandas ideoldgicas del sexenio cardenista; y ¢) propiciar avances
dentro del campo de las disciplinas antropolégicas (Viilalobos et al., 1988:
384).
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Desde el inicio de la ENA, las lineas de pensamiento tedrico que estructurarian su
desarrollo, estaban centradas en las posiciones evolucionistas, el culturalismo
estadounidense, el historicismo centroeuropeo y, posteriormente, el funcionalismo. Se
estableci6 una relacion matizada entre profesores y alumnos de ensefiar y aprender. Los
cursos eran vespertinos, rigurosos y arduos. El afio escolar se conformaba de dos
periodos académicos; uno de marzo a junio y otro de julio a octubre; el plan de estudios
siempre contemplé las practicas de campo como factor fundamental en la formacion del
antropoélogo, a tal grado que toda la investigacién o motivacion tematica llevaba consigo
largas estadias en el campo. Igualmente, desde su inicio como Departamento, los
alumnos participaron en trabajos profesionales como fue la labor arqueolégica de Monte
Alban, Oaxaca, dirigida por el doctor Alfonso Caso (fdem.). En agosto de 1939 se habia
firmado un plan de colaboracién entre el Departamento de Antropologia de la Escuela
Nacional de Ciencias Biolégicas y el Instituto Nacional de Antropologia e Historia -
recién fundado por el doctor Alfonso Caso -¢l cual se adhirié (en octubre del mismo
afio) la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional, con lo que se
aprovechaban las catedras, laboratorios y biblictecas de las tres instituciones. Se
establece su sede oficial en el Museo Nacional.

La primera planta de profesores de la ENA, estuvo conformada por Alfonso Caso,
Paul Kirchhoff, Pablo Martinez del Rio, Miguel Othon de Mendizabal, Daniel F. Rubin
de la Borbolla, Roberto Weitlaner, Federico Miilleried, Ada D'Aloja y Wigberto Jiménez
Moreno. En ese mismo anuatio -editado en mimeégrafo- aparecen listados ofros
maestros: Manuel Maldonado, Agustin Villagran, Demetrio Socolov, Efrén del Pozo ¥
Armando Nicolau. Hay 18 materias obligatorias y 42 electivas. En 1942, el DA sale del
IPN para entrar a formar parte del INAH, traslado mediado por el doctor Alfonso Caso.
Su nueva razon serd Escuela Nacional de Antropologia . De esta forma, se centralizan
en una sola institucién las diversas citedras que se venian impartiendo en la
Universidad, el INAH, el Departamento de Antropologia, y asi los profesores pasan a

conformar la planta del cuerpo docente de la nueva ENA. Ese mismo afio se celebrs un




convenio de colaboracién entre la ENA y el Centro de Estudios Histéricos de El Colegio
de México, mediante el cual los alumnos de uno y otro plantel podfan aprovechar los
cursos que se impartian en ambos. En 1944 extendi6 su radio de accion a las Antillas,
Centro y Sudamérica, otorgando becas a estudiantes de all4; entonces se establecieron
tres nuevas carreras -Biblioteconomia, Archivelogia y Museografia-, pero las dos
primeras se suspendieron en 1945. En ese mismo afio, por acuerdo de la SEP, y mediante
un convenio con El Colegio de México, se incorpora fa ensefianza de Historia, por lo que

pasaréa a denominarse Escuela Nacional de Antropologia e Historia (ENAH) (Ibid.).

En 1940 sali6 el primer anuario impreso, correspondiente a 1941, con la siguiente
planta de profesores: Norman MacQuaown, Amarncio Bolafio e Isla, juan Comas, Julio
Enriquez (fules Henry), Federico Gémez de Orozco, Gilberto Loyo, Salvador Mateos,
Eduardo Noguera, Alberto Ruz L., Morris Swadesh y Jorge A. Vivo. |

En enero de 1942, la ENA pas6 a depender del INAH y en marzo del mismo afio se
ubico en Moneda 13 donde permanecerfa hasta 1959 cuando fue trasladada al edificio de
enfrenté en Moneda 16. En 1964 se cambi6 nuevamente su ubicacion al Museo Nacional
de Antropologia hasta 1979, cuando se muda a su sede actual en Periférico y Zapote,

junto a la piramide de Cuicuilco (Olivé, 1988).
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CAPITULO 6.

EL DISCURSO ANTROPOLOGICO CARDENISTA

LR T

_LA PRACTICA ANTROPOLOGICA EN EL SEXENIO CARDENISTA.
—LA CONSTRUCCION DEL DISCURSO INDIGENISTA.

—LA CUESTION INDIGENA.

—EL INDIGENISMO.

—EL INDIO.

_ LA IDENTIDAD INDIGENA COMO SIMBOLO.

—EL MESTIZAJE.

-LA CULTURA.

—-LA LENGUA.
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EL DISCURSO ANTROPOLOGICO CARDENISTA

Axin van nuestros indios por los campos polvorientos, semidesnudos, con la mente
cubierta de sombtas, ain son carne de expl(;)tacién y de dolor (Cérdenas, Feb.26 de 1934.
Declaraciones de Comitan, Chiapas, 1978 ).

El indigenisme igual que la educacin, son construcciones sociales y, por lo tanto, discursivas. Por
esto pueden ser analizadas desde la perspectiva de los elementos que conforman la constelacion a ser
analizada. El indigenismo es una construccion social, y tiene las mismas caracteristicas del discurso
en general. Es una estructura abierta, con fisuras por las cuales lo real -el evento que irrumpe la
realidad- penetra y rompe la sedimentacion anterior y se transforma en una nueva y diferente. Es
social porque es compartida por una comunidad y no tiene una esencia fija, su caracter se define por
su relacion con otros elementos y convenciones. Es precaria y puede articularse de una forma
diferente y, lo mas importante, es sobredeterminada, condicién que se opone a una causalidad

univoca y esencialista (Buenfil, 1991).

La expresion discursiva que tuvo el indigenismo en la época cardenista estda genealdgicamente
sustentada en la Revolucion de 1910, cuando se sedimenta entre 1920-1934. El imaginario de algunos
voceros aparece plasmado en sus intervenciones, en el sentido de “pieza oratoria generalmente del
funcionario y en pablico enmarcada en una atmosfera formal y solemne, con convocatorias y

argumentos de autoridad que sensibilizan a los receptores” (Ibid.; 1).

Con argumentos de autoridad entre Cirdenas y los precursores, entre ellos y los futuros
antropélogos, conforman una articulacidén en nombre de la nacién, del progreso y/o la unidad
nacional, la incorporacién del indio, etc.; en la que se invoca el reclamo por la tierra, 1a educacién, la
identidad inter clase (los indios}, su incorporacion al progreso y a la cultura nacional. Esto evidencia

la necesidad (carencia) de una préctica antropol6gica acorde.

* En este capitulo en algunas citas aparecen dos fechas, la primera corresponde al evento que se sefiala
y la segunda a ia fuente
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Mead (1953) distingue en los estudios de identidad o caracter nacional, tres enfoques: 1} los
estudios socioldgicos de la estructura y normas de las relaciones interpersonales; 2) en los que se
hacen descripciones comparativas de aquellas configuraciones culturales que diferencian una unidad
nacional de otra; diferentes estilos de vida y maneras de ver las cosas que se¢ definen como parte del
cardcter nacional; y 3) el analisis de las relaciones entre la ensefianza basica que se imparte a los nifios
de una cultura o nacidn, al igual que, ¢l resultado que se observe en el comportamiento de los adultos
de la misma sociedad. Con base en las dos ultimas consideraciones, y de la activa participacién de
algunos de los primeros antropdlogos, se justifica la realizacion de estudios antropolégicos del

proceso educativo posrevolucionario enfocado a los grupos ind{genas.

Durante el sexenio cardenista se vuelven a escuchar algunas de las voces que se expresaron desde
el principio de la Revolucién. Principalmente, las de Gamio, Othén de Mendizabal, Saenz, Caso,
Aguirre Beltrdn, de la Fuente, a quienes como ya se menciond se les considera precursores de la
Antropologia Mexicana. En este trabajo considero casi exclusivamente su obra antropoldgica hasta el

final del sexenio cardenista.

Cuando de nuevo se hace necesario incorporar al indio al progreso y la cultura nacional, la tnica
alternativa para resolver el problema campesino e indigena, al igual que el urbano, es la educacion. Se

requieren antropélogos-maestros. El ¢como sigue siendo un problema vigente.,

Hay que tomar en cuenta la repercusién que tuvo para la practica antropoldgica mexicana su
articulacion con el discurso educativo revolucionario desde su origen en el sexenio cardenista. Como

lo puntualiza Gamio:

lo.- Por la resistencia natural que opone esa poblacion at  cambio de cultura; y 2o.-
porque desconocemos los motivos de dicha resistencia, no sabemos cémo piensa el indio,
ignoramos sus verdaderas aspiraciones, lo prejuzgamos con nuestro criterio, cuando
deberiamos compenetramos del suyo para comprenderto y hacer que nos comprenda. Hay
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Hay que tomar en cuenta la repercusién que tuvo para la practica antropologica

mexicana su articulacién con el discurso educativo revolucionario desde su origen en el

sexenio cardenista. Como lo puntualiza Gamio:

lo.- Por la resistencia natural que opone esa poblacién al cambio de cultura;
y 20.- porque desconocemos los motivos de dicha resistencia, no sabemos
¢émo piensa el indio, ignoramos sus verdaderas aspiraciones, lo prejuzgamos
con nuestro criterio, cuando deberfamos compenetrarnos del suyo para
comprenderlo y hacer que nos comprenda. Hay que forjarse -ya sea
temporalmente- un alma indigena. Entonces ya podremos laborar por el
adelanto de la clase indigena.

Esta tarea no es del gobernante, ni del pedagogo, ni del socitlogo; estd
exclusivamente destinada al antropélogo, v en particular al etndlogo, cuyo
apostolado exige no sélo ilustracién y abnegacién sino muy principalmente
; orientaciones y puntos de vista desprovistos en absoluto de prejuicios de raza
i {el subrayado es mio) (1916: 21-22).

TR T 2 e R 5 Db -
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El lenguaje de corte mistico se hace evidente en el léxico de la Antropologia
Mexicana. Gamio concibe al Estado que surge de la Revelucién como aquel que accedio
al poder merced a ella, cuya tarea es la reconstruccién del pais y la aplicacion inmediata

de la Constitucién de 1917 y, desde luego, de su articulo 3o.

Es una realidad que la Revolucion generé, por primera vez, el proyecto de incorporar
al indio al progreso nacional; el medio era la educacién. “Sdenz ve en su proyecto la
necesidad de conocer profundamente a los grupos indigenas “vivos' y procurar al
Bstado elementos para su gobierno adecuado" (Noyola Rocha, 1987: 150). Para Gamio
{1915), la antropologia debfa estar al servicio del buen gobierno. Asi surgié Ia

antropologfa oficial mexicana.
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LA PRACTICA ANTROPOLOGICA EN EL SEXENIO CARDENISTA

Durante este periodo se van a reactivar elementos del indigenismo mexicano en la
practica antropolégica; algunos de los cuales estaban presentes desde el siglo XIX y se
van a anudar en un punto de capitén (Zizek, 1990) o articulacién con la convocatoria
que emitid6 Cardenas a los intelectuales, quienes, desde diversas formaciones
profesionales, dedicarian su quehacer cientifico a trabajar la cuestién indigena. Su meta
era incorporar a los indios a la cultura y progreso nacional, como parte de la Mistica de
la Revolucién. La perspectiva desde la cual se intent§, en ocasiones antagénica, por
ejemplo en la relacién entre lo indio y lo mestizo, tuvo lugar entre las posiciones de
Gamio y Lombardo. Otro ejemplo del antagonismo concierne a la relacién entre indio y

espafiol en las posiciones de Galio y Seéis. Esto lo intentaré desarrollar en las siguientes

paginas.

Los mestizos creciendo en namero e importancia politica... pero la masa
indigena no comparti6, ni con los mestizos ni con los blancos... El mestizaje
[porfiriano] descansa como todo el mundo lo sabe, en la creencia de la
superioridad de las razas y en la condicién de inferioridad de otras... Ya no
hablamos de incorporar al indigena a la cultura, ahora hablamos de
incorporarlo a la economia del pais... (Lombardo Toledano, 1940/1978).

Pero en ese momento, se condens6 en un discurso que perme¢ la préctica
antropolégica por varias décadas posteriores. En ese sexenio, la practica antropolégica

alcanzo uno de sus momentos mas brillantes,

Durante su gestion como Subsecretario de Educacién, Gamio habfa logrado la
incorporacién de la Direccion de Antropologia a la SEP. En el tiempo en que Séenz
estuvo al frente de la misma dependencia, se convirti6 en la Direccién de Arqueologia;
desde ese momento, él mismo le dio "mayor impulso a la educacién rural y a la
indigenista, en las cuales concentrd las acciones de transformacién del campo... y se

percats de la magnitud del problema indigena, que constitufa el principal reto de la
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educacién y del desarrollo del pafs. Posteriormente, como Direccién de Asuntos

Indigenas que tuvo su auge en la época cardenista" (Olivé Negrete, 1988: 108-112).

Lézaro Cardenas del Rio llega a la presidencia de la Reptblica precedido por una
serie de conflictos polfticos y sociales encabezados por caudillos militares o civiles. Las
diferentes corrientes politicas provocaban escisiones, y era justo lo que pretendia evitar
Plutarco Elias Calles, al crear el Partido Nacional Revolucionario (PNR) en 1929. Calles
esperaba acabar con el caos politico y el desmembramiento de lo que se empezaba a

llamar “la familia revolucionaria" y legitimar el Estado posrevolucionario.

Cérdenas, al asumir la gubernatura del estado de Michoacan se propusc "hacer del
gobierno de su estado una avanzada de la Revolucion, un experimento innovador,
ausente hasta entonces en el pais, de la politica revolucionaria sobre todo en el punto
mis descuidado, el de la politica de masas" (Cordova, 1976: 27). En su discurso, cuando
fue propuesto como candidato a la gubernatura, marcé, en cierta forma, la caracteristica

de su politica social y agraria para el pais:

Soy partidario de la politica agraria, por ser uno de los postulados de la
Revolucion y porque resolver el problema de la tierra es una necesidad
nacional y un impulso al desarrollo de la agricultura.. Considero factor .
principal, para mejoramiento y adelanto de las clases humildes, impulsar
vigorosamente la instruccién ptiblica estableciendo el mayor nimero de
escuelas, con personal competente, con orientacién y tendencias ttiles y
précticas (1978: 85)

Para Cérdenas, la cuestién indigena siempre estuvo ligada a la tierra.
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LA CONSTRUCCION DEL DISCURSO INDIGENISTA

Cuando se habla del origen de la Antropologia Mexicana, se hace referencia a la antropologia de
factura local en todas las partes de su proceso de produccién, editada en espafiol y elaborada en fas
instituciones creadas por el Estado mexicano. Como elementos constitutivos adicionales de la
antropologia nacional se cuenta con la creacién de una infraestructura cientifica, un cuerpo de
investigadores nacionales y una tematica propia. La antropologia oficial nace como un esfuerzo por
nacionalizar una disciplina con trayectoria en el pais, que obedecia a un impulso externo. Es dirigida
por investigadores y con infraestructura instalada por algunos paises europeos, como Francia y
Alemania, al igual que Estados Unidos. Los resultados de sus estudios se publicaban en los idiomas

de sus respectivas academias (Noyola, op. ¢it.).

La Antropologia Mexicana surgid con la tarea principal de coadyuvar a la integracion de los
grupos indigenas al concierto de la nacién. La Direccién de Antropologia, como dependencia del
Estado, fue una avanzada de las ideas mds reinvidicativas de la Constitucidén. Para los hombres que
hicieron la Revolucién, éstas eran las ideas rectoras: el reparto agrario -vital para la cuestion indigena-
, igual que la actualizacién y adopcion de leyes favorables para los nicleos mas amplios de la
poblacién; la implantacién de salarios minimos; ia reduccion de la jornada de trabajo, asi como la
mejorfa de las condiciones de vida. La Antropologia Mexicana oficial nacié de la necesidad estatal de
articular la totalidad social a partir de un marco en el cual lo perceptible era la diversidad (Ibid.).
Estas demandas cobraron nuevos brios durante el gobierno cardenista. La figura de Cérdenas y sus
argumentos de autoridad fueron el punto de articulacién de elementos que estaban presentes, lo que
convocd y dio nuevo sentido a la practica antropolégica como indigenismo. Esto interpel6 a los
futuros antropologos para llevar la cultura oficial a los grupos indigenas, y asi conformar la identidad
nacional, integrada por una multiplicidad de grupos, lenguas e intereses, todo unido en torno al
imaginario de La Nacién. Cémo lograrlo era el reto; por ello, el discurso educativo fue el centro de la

polémica para el discurso indigenista.
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Lombardo Toledano coincidia con Saenz en la necesidad de la unificacion lingifstica y étnica del
pais, como condicion para el desarrollo econémico, y acentuaba los aspectos de la instruccion técnica
y el indigenismo. Lombardo propuso una educacién en la cuzl la concepcidn ideoldgica de
proletariado fue adoptada como verdad incuestionable y, posteriormente, elevada a dogma, a dogma
mexicano. Una verdad que facilitaria la armonia en las relaciones y, por ende, la justicia, lo cual nos

haria conscientes de nuestros deberes y obligaciones (Noyola, 1987).

Si hacemos un balance de las posiciones de Gamio con respecto a la de Saenz, observamos
_ convergencias, pero también notables diferencias. Las coincidencias se encuentran en el fomento del
' _ mestizaje, la necesidad de procurar elevar el nivel cultural de la poblacién, el interés por fomentar la
introduccién de religiones renovadoras en México, y el estudio de la poblacién para proyectar la
accion del gobierno con base en informacidn cientifica. Las diferencias entre las corrientes
encabezadas por Garnio y por Moisés Sdenz con Rafael Ramirez, no eran solo de matiz. Una ellas se
circunscribe justamente en la discusién sobre la forma en que se deberd asumir el poder estatal. La
pugna de los antropdlogos se localizaba pues, en la diferente toma de posicidn con respecto al curso
de los actos de Estado (Noyola, 1988). Esto es importante porque las acciones dirigidas a la
incorporacidn o integracion del indigena al progreso nacional son, en gran parte, la tarea de los

antropdlogos.

Para Gamio, un estudio integral significaba proporcionar al Estado una vision comprensible desde
todos los Angulos de la realidad social y material. Sdenz, aunque consideraba en parte los estudios
multidisciplinarios, evadia el estudio de las épocas pasadas. La vision de este dltimo era
eminentemente socioldgica; estaba interesado sblo en la sociedad contempordnea. Gamio era un
pionero de las ciencias antropoldgicas que rebasaba el marco en el que éstas se desarrollaban, aun en
paises como Estados Unidos. Su obra comprende extensos tratados de historia antigua, antropologia
fisica, arqueologia, lingiiistica y etnologia. Integra un enorme caudal de informacién, resultado de

muchos estudios cientificos (Noyola, 1987).
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Saenz restringid su campo de accién a la etnologia y a la sociologia, lo cual no implico
necesariamente un empobrecimiento metodoldgico, sino mas bien la reduccion necesaria y una mas
clara delimitacion de su objeto de estudio; delineé una posible ruta para la antropologia de los
grupos sociales del pafs. Esto dio origen a una corriente que se desligd de los estudios antropoldgicos

tradicionales, regidos por intereses extranjeros.

Gamio consideraba que la poblacién mexicana estaba integrada por tres clases o grupos; cada uno
con caracteristicas étnicas, sociales y culturales definidas claramente.

El primer grupo estd constituido étnicamente, por individuos de raza indigena vy
aquellos en los que predomina la sangre indigena... estos individuos han sido siempre los
siervos... El segundo grupoe de poblacidén a que nos referimos, estd compuesto por
individuos de sangre mezclada, incluyendo aquellos en los que predomina la de origen
europeo, particularmente la espafiola, que ha sido la fuente de nuestro mestizaje. El
tercer grupo... estd constituido étnicamente por individuos descendientes inmediatos o
lejanos de extranjeros establecidos en el pais, cuya sangte se ha mezclado muy poco con
la clase media y nada con la indigena. Socialmente, comprende a la aristocracia, cuyos
individuos cuando son ricos, forman una masoneria medioeval de pendén y caldera.
cuando son pobres, triste es decirlo pero veridico, constituyen una hampa de vergonzantes
inutiles. Esta clase en general no posee cultura intelectual, por mas que desde el punto de
vista material viva en un ambiente copiado del europeo (1916: 93).

En este capitulo me ocuparé principaimente del primer grupo y s6lo me referiré a los otros dos

cuando sea necesario como parte de la polémica.

LA CUESTION INDIGENA

La controversia generada en torno a la cuestién indigena, durante el gobierno del general Cardenas.
por ser polémica permite establecer los Argumentos de Relaciones de Coexistencia (ARC) propios de
las diferentes perspectivas con las que se analiza e! problema. Estos ARC son emitidos por los
voceros tanto del gobierno como de los antropdlogos, respecto a la forma en que se debe incorporar 0
integrar a los indios al progreso y/o cultura nacional, en el nuevo proyecto de nacién. Estos ARC

presentes en sus piezas oratorlas -orales o escritas- delimitan la relacion modelo-antimodelo en las
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Relaciones que Establecen la Estructura de la Realidad (REER) (Buenfil, 1994). Por ejemplo, los
mestizos, para Gamio y Lombarde; la educacidn, en manos de los maestros revolucionarios o del

clero; la castellanizacién del indio, para Gamio y Saenz.

El modelo del indio con el que se pretende convocar su aceptacién como simbole de la nacién y la
mexicanidad, por medio de mensajes orales, escritos, iconos, etc., contrasta con el antimodelo del
mismo ¢n el que se considera gque es responsable de su situacidén por su cultura refractaria, su
aislamiento y negativa para aceptar el espaiiol como su lengua, su inferioridad cultural y otres. La
relacion entre modelo-antimodelo plasmada en los ARC es uno de los argumentos que aparecen con
mayor frecuencia en las piezas oratorias emitidas por los antrop6logos en las REER. La construccion
de este antimodelo -severamente criticado por Lombardo- emerge durante la dictadura de Porfirio

Diaz, y es elaborado por el reducido nimero de .hombres que gobiernan el pais.

Con esta clase directriz se forma ese complejo de inferioridad que caracteriza a un
régimen semifeudal y semicolonial como el de México [Argumento Quasi Logico -AQL]
¥ que consiste en suponer que lo mejor que puede ocurririe a México es un mestizaje no
s6lo con los indios y los criollos existentes, no sélo en nuestro territorio, sino con gentes
traidas de Europa con el objeto de acelerar la pérdida de las caracteristicas de los nativos
det pais... esta doctrina filosofica descansa, como todo €l mundo lo sabe [AQL], en la
creencia de la superioridad de ciertas razas en la condicién inferioridad de otras {Esto se
inscribe en un AQL de causa- efecto, donde de la superioridad de uno se deduce la
inferioridad del otro]. Descansa también en la creencia de que es necesario destruir lo que
sobrevive a pesar de tantos siglos de opresién con el propédsito de que México se parezca
alos pueblos civilizados (Lombardo Toledano, 1978: 55).

Para Lombardo Toledano, la solucién de la cuestién indigena descansa en una alternativa: o el
mestizaje con la poblacién blanca y desaparece como grupo diferenciado cultural y biolégicamente; o
respetar a los nucleos de indigenas y ayudarles para que se incorporen a la economia del pais.

transforméandose en factores importantes en la vida cultural y material de su patria. Sin embargo:

Incorporar al indio en la civilizacion gjen cudl civilizacion pregunto yo... No hay
civilizacién mexicana, por una razén: porque lo poco que tenemos de civilizacién europea
no s més que la representativa de una cultura burguesa en decadencia (1978: 60).
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El indio como modelo frente al antimodelo del mestizo, se evidencia como un REER, en:

[...] los mestizos mexicanos y los blancos de México, no podran ser felices jamas,
mientras haya hombres explotados por los mestizos y los blancos (Ihid.: 60).

La perspectiva de Lombardo Toledano hacia el mestizaje es antag6nica con respecto a la opinion

de Gamio acerca de esta cuestion.

La poblacion de sangre mezclada, particularmente la de origen europeo... desde el punto
de vista étnico fcultural]. Socialmente, esta clase ha sido la eterna rebelde, la enemiga
tradicionat de la sangre pura o extranjera, la autora y directora de los motines y
revoluciones, la que mejor ha comprendido los lamentos de la clase indigena
aprovechando sus poderosas energias latentes, las cuales usd siempre como palanca para
contener las operaciones del poder. En cuanto a la cultura intelectual, de esta clase, que
se ha dado en llamar "clase media", podemos asegurar, sin temor a incutrir en
exageraciones, que es la tinica que ha producido o produce intelectualmente (Gamio,
1916:93).

En el antimodelo se rescata la idea de que el indio es culpable por no haberse incorporado
voluntariarente a la vida nacional y por no saber leer y escribir para participar del voto y, por ende de

la educacién. Aunque Rafael Ramirez, colaborador cercano de Saenz, aconseja al maestro rural:

[...] te hemos considerado como un agente valioso de incorporacién de la raza indigena
al seno de la nuestra, precisamente porque pensdbamos que comenzaba tu labor
ensefiado a los indios a hablar el castellano [AQL], a fin de que pudieran comunicarse
y entenderse con nosotros los que hablamos ese idioma ya que ninglin interés practico
nos empuja a nosotros a aprender el suyo. Pero si ti, para darles nuestra ciencia y
nuestro saber, les hablas en su idioma, perderemos la fe que en ti teniamos porque corres
el peligro de ser ti el incorporado... td mismo te volveras un indio [antimedelo]
(Ramirez, 1927, en Aguirre Beltran, 1992:76-77).

En la siguiente metifora es alin mas evidente el papel que el indio desempeiia en la MRM: "El

primer grito de importancia [de la Revolucién], la primera demanda trascendental es la de exigir la

tierra para los campesinos, para los mestizos y los indigenas [REER]. Esta demanda entrafia una
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lucha a fondo en contra del régimen econdmico-social que prevalecia, un régimen semifeudal del
pais, contra el régimen de la concentracion de la tierra en pocas manos, en contra de la dictadura, en
contra de la actitud psicolégica de las ideas que provocan este estado de organizacion social en
nuestro pais [ARC]. Es cuando la Revolucion descubre, para los propios mexicanos, €l problema del

indio (Alfonso Caso™, 1996: 344).

Es entonces cuando, por primera vez, aparece la preocupacion seriamente en México, con sentido
de responsabilidad, por el problema de los indigenas, y por lo tanto se cambian las actitudes, y se
empieza a pensar si es posible una solucién distinta de la de seguir en la tarea del mestizaje forzado,

de la disolucién de los grupos indigenas en una comunidad mestiza (Ibid.).

De este modo la Antropologia, en México, bajo la compulsion  de un fendémeno social
impetuoso, se convirtid en una fuerza activa y vital que suministré los fundamentos tedricos
y los instrumentos

practicos para la elaboracion € implementacion de una politica de integracion nacional que
tecibe la designacion de indigenisme (Ibid: 344)

EL INDIGENISMO

La cuestion indigena no solo involucra la solucién del problema agrario - el cultivo, tenencia de la
tierra, etc.- ya de por si complejo, sino, ademas, la conservacién de una garna de identidades que
abarcan haceres, saberes, tradiciones, vestimenta y, sobre todo, la lengua. Cuando llegaron los
europeos encontraron un continente poblado por grupos humanos claramente delimitados. La divisién
de los pueblos fue un factor favorable para ¢l dominio de los grupos occidentalizados. Sin unién, no
hay 'fuerza, cada uno tiene su propia identidad. Cada conglomerado ha conservado su lengua y el
apelativo que se da a si mismo. Los miembros de las etnjas pronto aprenden que, "ante el colonizador

se llama indio [REER]e igualmente que dicho término es peyorativo y discriminador. En la

*Al citar a Caso, me referiré dnicamente a Alfonso Caso.




actualidad, estd consciente del poder reinvindicatorio que encierra el término si se invierte su

signiificado” (Guzman Blocker, 1982 :155).

Negéndonos nuestra calidad de nacién, nos niegan primero nuestra realidad de raza y
cultura... A nosotros los indios, ninguna de tales categorias nos identifica, ninguna es
nuestra (Rodriguez, 1982: 237).

La pluralidad de los grupos desaparece y éstos pasan a formar parte de una categoria distinta,
moldeada y denominada por el colonizador como "el indio", que lo reduce a una sola identidad en 1a
que no hay diferencias, ni grupales ni individuales. Sin ataduras con su pasado, su presente es de
ignominia y su futuro, estd en manos de los vencedoeres. Sin embargo, aunque es cierto que la
colonizacion redujo a las poblaciones americanas, también lo es que los grupos conservaron la
certidumbre de perienecer a colectividades con caracteristicas propias, con lenguas, termitorio.

tradiciones, mitos y rasgos distintivos.

Los grupos indigenas vivian en la marginacion y aislamiento, ajenos al proceso de integracion del
nuevo pais al concierto de las naciones modernas. L.a coastruccién del imaginario del indio,
interpelé a diferentes sectores de la sociedad occidentalizada de forma diversa. El discurso
indigenista construido a mediados de los afios treinta, activd diferentes reacciones de los intelectuales.
"Algunos se dedicaron a exaltar la figura del indio en el cine, la pintura, la literatura y el arte en
general; otros planteaban la necesidad de reconocerlos en naciones auténomas [como se estd
conformando actualmente una corriente en esta direccion]. Los mds cuestionaban el racismo y
reflexionaban sobre el respeto a la diversidad étnica. Se repudiaba la coercién como fundamento para
la integracion y se aceptaba el relativismo cultural. Se buscaban caminos que lograran incorporarlos al
progreso. Por su parte, la sociedad, sin haber superado la mentalidad racista, no disimulaba el
desprecio por el indigena" (Ramirez, 1988:240). "Desgraciadamente, cuando se trata de un grupo
social considerado inferior, el individuo oculta su conciencia de grupo al relacienarse con extranjeros

al mismo, y por esto aunque es el rasgo definitivo, es el mds dificil de investigar” (Caso, 1996: 336)
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Una de las etapas m4s importantes en la evolucion de un pueblo es la de integracién nacional, que
s6lo puede alcanzarse cuando concurren, ademds de condiciones geogréficas que faciliten el contacto
de los grupos sociales que forman la poblacién, algunos de los factores como la homogeneidad étnica
de los grupos, un tipo general de civilizacion al que todos estén incorporados y un idioma comin; es
decir, la integracién de upa nacién a partir de la diversidad. Para Caso, la Antropologia que se inicia
con la Revolucién, como movimiento social, sacudia la estructura y valores de la sociedad mexicana,
lo que llevo a la construccion de un nueve sisterna axiolégico que cohesionara la cultura en peligro de
desintegracidn. Esto le imprimié una orientacién eminentemente practica dirigida a la integracion de
la nacionalidad. La Antropologia, inevitablemente, tuvo que enfocar su interés al estudio de esos

problemas incisivos y actuales, bien distintos de los puramente académicos del pasado.

"Una condicién fundamental de la nacidn es la unidad: integracién étnica de la mayora de la
poblacién, idioma comuin, cultura con caracteristicas homogéneas, equilibrio econdmico entre sus
grupos sociales... México se encuentra escindido entre grupos sociales y etnias con culturas diversas
“(Villoro, 1987: 7-17). Todavia hay pueblos, en casi toda América, que no estin integrados
culturalmente a su nacion; estos grupos son étnicamente distintos. Corresponden a diferentes tipos de
civilizacion intelectual y material, hablan multiples idiomas y dialectos. Las regiones geograficas que
habitan son muy variadas, con pronunciadas diferencias econdmicas e ideales y necesidades
distintas, con altas cifras de mortalidad, miseria y fanatismo entre sus masas incultas. Sus
revoluciones, inicialmente redentoras, con frecuencia incurren en fracasos(Gamio, 1975), Lo anterior

es totalmente diferente de lo que opina Gamio respecto de la Revolucién Mexicana con Cdrdenas:

Parecian agotadas las fuentes de nuestro optimismo. En cinco lustros han desfilado por el
suelo mexicano pujantes revoluciones que alentaron nobilisimos ideales y encendieron el
entusiasmo de los hombres honrados; pero sus mds alios principios fueron tan
frecuentemente conculcados por prevaricaciones indigenas, claudicantes retrocesos,
traiciones sin nombre, que casi se perdié 1a esperanza de ver resurgir la doctrina
revolucionaria, otra vez erguida, honesta, redentora... ;Un México nuevo, empieza a
vivir! (Gamio, 1935: 19).
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En 1934, el presidente Cardenas, habfa aceptado el reto revolucionario:

Es una deuda sagrada para la Revolucion recordar el contingente de sangre que los
indigenas como los criollos y los mestizos han aportado para el triunfo de la causa
social (1984: 167).

Gamio nuevamente es optimista en el sexenio cardenista, Es el momento cuando su actividad
indigenista etnpieza a tener una solida proyeccidn. Constata el resurgimiento de la honestidad piblica
y del nacionalismo popular, la posibilidad para las masas de mejores condiciones y, sobre todo, la de
integrar a los indios y a los campesinos al progreso nacional. Es también el momento en que Séaenz,
Caso, Lombarde Toledano y otros, con gran trayectoria en la practica antropoldgica, conjuntan sus

voluntades en torno al discurso educativo en la construccion del discurso indigenista cardenista.

La Revolucidn, en efecto, hizo surgir al nivel de la conciencia de un pueblo en crisis, la
gravedad de sus problemas sociales y la urgencia de su resolucién. La Antropologia,
inevitablemente, tuvo que enfocar su interés al estudio de esos problemas incisivos y
actuales, bien distintos de los puramente académicos, que hasta entonces habia sido el
objeto principal de preocupacion y traté de darles una respuesta. El mismo movimiento
revolucionario, al intentar una integracion nacional mas justa, puso en evidencia la
deleznable base en que sustentaba a la antigua: la heterogeneidad cultural del pais, su falta
de solidaridad y la ausencia de participacion de los distintos grupos que lo componian. La
antropologia hubo de enfocar su atencion en el proceso dinamico de la integracién ¢ ideg,
para interpretarlo y para resolverlo, el método de investigacién y de la accién integral
(Caso, 1996: 344).

Julio de la Fuente, en 1953, lo analizaba de la siguiente manera:

Dentro de lo que en el lenguaje moderno se llamaria el concepto de totalidades bio-
psico-socio-culturales dinamicas, vistas en su contexto total, historico, geografico. El
término integral -investigacion integral, accidn integral- define a Gamio y su método
con cierta precision (De 1a Fuente, 1953 en 1990:147).

Antes de salir de la SEP, S4enz llevé a cabo el proyecto Carapan como un ensayo para probar sus

ideas, delinear los procedimientos y politicas adecuadas "que permitieran llevar a cabo la finalidad de

142




T R T e st Sy

incorporar al indio a la civilizacién, con respeto a sus valores culturales” (Olivé, 1988:109). El

proyecto Carapan se desarrolld, cuando Cardenas era gobernador de Michoacén.

El problema indigena no es raciat. No se trata -y en esto no hay que hacer hincapié- sino
de un problema social o cultural. A nadie se le ocurriria en México, donde no existe
discriminacion, preocuparse por saber si la raza indigena es apta 0 no para la civilizacién
{Caso, 1996. 354),

Para Caso, hay cuatro criterios para determinar quién es indio: el biolégico, por la preponderancia
de rasgos no europeos; el cultural; el lingiistico en grupos monolingiies, pero imitil en los que ya

hablan castellano, y el psicolégico. Es indio ¢l que siente que pertenece a una comunidad.

Una comunidad indigena es aquella en Ia que predominan los elementos sométicos no europeos,
y de preferencia que hablen una lengua indigena; que haya en su cultura material y espiritual, una
fuerte proporcidn de elementos indigenas y, por dltimo, la que tiene el sentido social de comunidad

aislada de las que la rodean,

Esto hace que se distinga también de los pueblos de blancos y de mestizos. Naturalmente, que la
existencia de tales comunidades podra ser mayor o menor en un pais o en determinada region que
otra. (Caso, 1996). En México hay un gran nimere de comunidades indigenas. Para Saenz, es una
cuestion bioldgica y cuttural (Olivé, op. cit.); "la frontera entre el indigena y el mexicano es tan sutil
y tan variable que su paso queda determinado, tanto por ligeros cambios biolégicos, como por
mutaciones en el sentide econdmico o cultural de los individuos (el subrayado es mio) (Saenz,

1978:42). Para Gamio, el problema es cultural.
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EL INDIO

A rafz del triunfo de la Revolucién Mexicana, se plantea la incorporacién al progreso de México, por
medio de la educacién, de la poblacion americana -englobada en el concepto de "el indio"- al igual
que la blisqueda de una identidad y cultura nacional. La visién de la funcidn de la educacién, ya
estaba presente en el discurso liberal del siglo XIX y en otros momentos posrevelucionarios. Esto
permite que durante el periodo cardenista (1934-40) se reactive esta busqueda que va a convocar a
algunos indigenistas, quienes con su prestigio y trayectorias emiten elementos de autoridad en su obra
y piezas oratorias, que evidencian la necesidad de formar antropdlogos, con la tarea de educar y al

servicio del buen gobierno.

Tomaré en cuenta algunas de las opiniones de los precursores, cuya participacion se encuentre
vinculada a la educacién y a la incorporacién de los indios a la cultura nacional. Lo haré citando
fragmentos de su obra escrita hasta este periodo cronoldgico. Lo anterior me permitira de alguna
forma, Hevar a cabo una lectura diferente de este pericdo tan importante para la practica

antropoldgica mexicana.

Para poder gobernar sobre base logica y autorizada, es indispensable conocer previamente
los antecedentes, la naturaleza y el funcionamiento de fa poblacién que se va a gobernar
(Gamio, 1935: 25).

Razones por las cuales se renueva la tarea del antropdlogo, justificandose la necesidad de formar
antropélogos mexicanos para México. Reitero que el origen distinto de la Antropologia Mexicana
surge para estudiarnos. Pero, ;qué tan nosotros? ;qué tanto nos identificamos como grupo indigenas y

mestizos? (Supra 57). Esta es una cuestién vigente el dia de hoy.
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LA IDENTIDAD INDIGENA, COMO SiMBOLO

A partir del movimiento revolucionario de 1910, el problema del indio pierde su tinte de racismo y se
transforma en uno de corte social y cultural. La identidad con la cual socialmente se reconoce al

indio:

[...] adquiere una ubicacidén significativa dentro de este sistema en tanto que se
incorpora como elemento constitutivo de las otras identidades... la identidad popular... la
identidad politica... en tanto que la poblacién indigena se construye como merecedora
de un tratamiento igualitario (v ain en cierto modo privilegiada, dada la situacion bajo la
cual han sido mantenidos durante siglos) {Buenfil, 1992:4),

Este simbolo se convierte en un modelo de identidad donde el ser indigena o campesino equivale
al nacionalismo. Sin embargo, hay que distinguir entre indigena y/o campesino -ambas figuras muy
importantes en la MRM- que aunque a veces coinciden, no son lo mismo. A pesar de que el
campesino tenga rasgos fisicos indigenas, muchas veces ha perdido su sentido de pertenencia con una
etnia, su lengua e indumentaria, entre otros aspectos; pero puede ser también indomestizo o

euromestizo.

Aunque la busqueda por construir una identidad nacional estd sustentada por un discurso -como
configuracidn con reconocimiento social- que tiene su origen en el siglo XIX (Buenfil, 1992), se
sefiala que las representaciones de la identidad indigena en el discurso revolucionario, se pueden
analizar en tres momentos distintos. El primero, cuando Vasconcelos era Secretario de Educacion.
con una concepeion totalmente idealizada. Los indios eran buenos y se les equipara con la visién
antropolégica temprana del buen salvaje; en contraste con su tenaz esfuerzo por incorporar sus
culturas a la occidentalizada. El segundo, en los afios cardenistas, las comunidades indigenas son
reconocidas como tradicionalmente marginadas, explotadas, despojadas y casi exterminadas por los

grupos en el poder. Los indios con culturas tan ricas como la occidental deben ser incorporados a la
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vida nacional con el mismo respeto que para la occidental. El tercero, cuando en el régimen
avilacamachista se le considera nuevamente inferior y, por lo tanto, debe subordinarse, aunque
deforma contradictoria. Por un lado, se le mistifica y, por otro, se le priva del apoyo econdmico e

institucional,

Para este trabajo me interesa la identidad indigena como simbolo nacional durante el sexenio
cardenista, cuando se intenta incorporar a los indies a la cultura y lengua nacionales, por medio de la
educacion, como objetivo para los maestros rurales y los antropdlogos de alfabetizarlos en sus propias
lenguas. Cuando Cardenas era gobemador de Michoacdn, se llevo a cabo el proyecto integral Carapan
con Sdenz. Como presidente, invitd a colaborar al Instituto Lingiistico de Verano; cred las
instituciones para formar especialistas en antropologia: el INAH, la ENAH y sienta las bases para el

INI, igual que la educacion indigena con un nueve enfoque.

La identidad indigena como cualquier otro componente del discurso revolucionarto, tiene
un cardcter abstracto, se crearon fragmentos de la vieja visién colapsada y fragmentos del
nuevo orden propuesto por ia revelucién, constituyendo asi un componente del imaginario
colectivo que mas tarde seria  instituido a través de simbolos e imagenes, lenguaje y
rituales; seria proyectado sobre la superficie discursiva haciéndose presente: encarnaria y
se materializaria en la realidad [socialmente construida] (Buenfil, 1992:14).

Se acentta que la identidad indigena estd construida desde otros ambitos, sin la participacion de
los grupos indios, quienes casi siempre se identifican a si mismos, en sus propias lenguas como los
hombres. El modelo indigena condensa la pluralidad de los grupos indigenas en un solo modelo, casi
siempre el indio del Bajio. Durante el cardenismo, la identidad indigena recupera la imagen

esplendorosa prehispénica y, por vez primera, la riqueza de los indios actuales.

EL MESTIZAJE

El mestizaje tanto biolégico como cultural es una constante en diferentes momentos de la historia
nacional. Los mexicanos hemos sido identificados, de manera alternada, como naci6n con predeminio

indigena, y como mestiza, a veces con poblacién indigena y otras con europea. Sin embargo, no en
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todos los momentos tiene el mismo matiz; la divergencia de las opiniones se refleja en la obra de los
primeros antrop6logos. Vasconcelos propugnaba por la creacién de una identidad nacional a través
del mestizaje, tanto cultural como biolégico, iniciado por los conquistadores europeos, del cual
surgiria una nueva raza con el modelo clasico europeo; rechazaba 1a segregacién tipo Estados Unidos,

y sostenia ia incorporacion contra fa segregacion.

Séenz consideraba la incorporacién del indio a la mexicanidad como el problema a resolver en la

politica indigenista, y lo planteaba con frecuencia:

El problema indigena viene del fendmeno de la impermeabilidad, resultado del
aislamiento siguiendo el simil fisico, ]a mexicanizacién es lo opuesto al indigenismo,
por ende, significa difusién, permeabilizacion. su infiltracion en  México tendra que ser
un proceso més lento y fatal, el correlativo, el de la penetracion mexicana puede y debe
ser dirigido {Sdenz 1936 en Noyola, 1987: 155).

Se percataba de la dificultad para lograr la incorporaciéon del indigena a lo mexicano

occidentalizado, por lo que sefialé como debia efectuarse ese transito:

Esto quiere decir, en lo bioldgico, el proceso natural del mestizaje; en lo politico, dar al
indio cabida libre, con un criterio igualitario y democratico, en el campo de la ciudadania,
y en lo cultural, una amatgama consciente y  respetuosa, a la vez que selectiva e
inteligente de los rasgos y valores autdctonos con los elementos tipicos y normativos del
disefio cultural mexicano (Saenz, 1939 en MNoyola 1953).

Otra forma de concebir el mestizaje es la que planteaba Gamio, que puede reconocerse en el
trabajo social que llevase a cabo desde la Direccién de Antropologia. Por ejemplo, en Teotihuacan
organizé una campafia de vacumacion contra la viruela en la poblacidn infantil. En su ideario,
paulatinamente, s¢ procuraria imbuirles el concepto de lo que en realidad son la patria, la

nacionalidad y la humanidad (Gamio, 1936/1975).

Para incorporar al indio no pretendamos "europizarlo” de golpe; por el contrario
"indianicémonos" nosotros un tanto, para presentarie, ya diluida con la suya, nuestra
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civilizacién, que entonces no enconirard exdtica, cruel, amarga e incomprensible,
Naturaimente que no debe exagerarse a un extremo ndiculo el acercamiento al indio
(Gamio, 1975: 105).

LA EDUCACION.

En esta nacidén pluricultural y pluriétnica, la tinica alternativa viable para la integracion es la
educacién formadora de identidad. Gamio, desde 1916, reconoce que la poblacién es plurinacional v
racialmente heterogénea. Los distintos idiomas, tendencias y aspiraciones, hacen que en México sea
dificil adoptar y adaptar un plan educativo analogo al que tan buen éxito alcanzo en otras naciones

con poblacion homogénea (Gamio, 1916/1935/ 1975):

Se predica con frecuencia gue de la "alfabetizacién” de todos los mexicanos depende el
bienestar nacional y el engrandecimiento de la patria. Desde luego, no aceptamos que el
factor educativo produzca tales milagros, si no estd acompafiado de factores
complementarios como el politico, el econdmico, el étnico y otros a los que nos referimos
en este libro (Gamio, 1916: 159).

El interés por conocer a los indigenas era el dominio de un reducido nimero de antropélogos,
quienes estimaban y usaban la informacién proveniente de los conquistadores, guerreres y religiosos.
Estudiaban al indio vivo y al muerto, aunque todavia sus servicios no habian sido aprovechados como
se debiera, para cumplir con los objetivos de la Revolucién, en forma eficiente, sin derroche
econdmico o de tiempo, evitando choques innecesarios y con la serenidad del cientifico (De la Fuente,

1939).

En la Antropologia, a partir de Gamio y Sdenz, se generaron dos visiones, no sélo diferentes sino
incompatibles, ambas con el interés en el estudio integral de una comunidad. Para Gamio, el
conocimiento del pasado y el presente significaba  proporcionar al Estado una vision
omnicomprensiva de la totalidad social y material, requisito para gobernar bien. Implicaba el respeto
a la cultura de cada etnia, reconociendo en su pluralidad la unidad de la nacién. Sdenz desarrollé

investigaciones interdisciplinarias, pero su proyecto no contemplaba el estudio de las épocas pasadas:
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Su vision es eminentemente sociolgica, estaba interesado en la sociedad contempordnea
con exclusividad. Mientras Gamio era proclive a la reflexiéon, Sdenz era
pragmatico...representa un relevo en la politica educativa de Vasconcelos y la vision
antropol6gica de Gamio, aunque ocasiones se pretenda que hubo continuidad entre esos
proyectos (Noyola, 1988:149).

La polémica que giraba en tormo a la préctica antropoldgica y su rol en el discurso educativo
cardenista era reaimente candente. Gamio consideraba que se debian formar antropologos mexicanos,
Sdenz como pedagogo convocd a los maestros, sobre todo, al rural. De la Fuente (gp. cit.).
consideraba al maestro rural como el principal agente del gobierno en la tarea de incorporar al indio a
la cultura nacional. Sin embargo, sefialaba que no tenia las herramientas adecuadas, ya que los
estudiosos se habian olvidado de recomendar la creacién de un tipo de ensefianza especial para los
indigenas; los maestros estaban preparados para actuar en el medio urbano ¢ con el campesino

mestizo. Para Gamio:

En México, la generalizacién de métodos educativos para otras materias que integran la
educacion académica o tedrica, puede constituir un fracaso... no pueden ser impartidas
con los mismos métodos a todos los grupos que habitan nuestras diferentes regiones
geograficas, cualquiera que sea su composicidn étnica y social, [el tipo de educacién]
tiene que variar forzosamente de acuerde con las condiciones que son peculiares a cada
medio geograficos y a cada medio social (1916/1975: 114)

Cardenas heredé una tradicion de la funcién del magisterio. Los maestros rurales tenian que ser

activos en el aula y ante la comunidad por igual. Desempefiaban tareas relacionadas con la
medicina, agricultura, gestoria ante la burocracia, etc. Debian ser guia para ¢l campesino, para el nifio,
e interesarse por el mejoramiento de los pueblos. Sin embargo, su sitvacion laboral anterior era

precaria, cadtica e insegura. Cardenas logré cambios importantes:

Dada la fundamental parte que los profesores rurales representaban para el programa
global del cardenismo y por lo arriesgado de su misién, fueron al menos recompensados
en lo posible...Los conflictos que el magisterio tuvo que enfrentar no se limitan a los de
indole intergremial, que generalmente se resolvian mediante negociaciones politico-
administrativas, sino que ademds arriesgaban literalmente sus vidas al difundir la
educacion socialista (Buenfil, 1994: 156-157).
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Hay que considerar que una de las funciones principales del maestro rural era la unificacion de la
lengua. El primer obstéculo, ademas de su método de trabajo, era su desconocimiento de las lenguas y
cultura indigenas. La cuestion era formar antropdlogos-maestros especialistas: "El mérito de la
educacién indigena es del maestro Moisés Séenz cuando era Subsecretario de la SEP... la que se

articuld en tomo a la educacion, pero no de los nifios, sino de adultos" (Olivé, 1988:107).

Si pasamos la noche en el pueblo, veremos llegar hacia el atardecer a los alumnos de la
escuela nocturna, mozalbetes y adultos jovenes, aunque a veces vienen también los
viejos. {Saenz, 1928 en INI 1978).

El maestro rural aun cuando conocia alguna lengua, habia sido conformado y reducido a un
método absurdo, que consistia en Hevar la ensefianza de una lengua fordnea a la comunidad, sin
respeto a la lengua local, en la que serfa considerablemente menos dificil proyectar los fines de la
Escuela Socialista. Esta no se conformaba con limitarse a la ensefianza del espafiol, y en muchos

casos hablar este idioma no ¢s lo mas importante (D¢ la Fuente, op. cit ).

Si la escuela es indigena, nos dira la maestra que los del afio preparatorio forman un grupo
heterogéneo, a quienes estd procurando ensefiar el castellano... El maestro debe intentar
desde el primer momento la comumnicacién exclusiva en castellano... a no ser por el
testimonio de todos, hubiéramos dicho que aquellos nifios sabian castellanc cuando
ingresaron a fa escuela. se convierte en avanzada de la Patria, en factor de integracién
que principia a dar voz castellana a millones de indios mudos y por presentar a todos
nuestros dispersos, el ideal del México unido (Sdenz, 1928/1978).

Para Moisés Saenz y Rafael Ramirez se debia castellanizar a los indigenas monolingiies para
incerporarlos a la sociedad nacional, aunque se tuviera que emplear la coercién. Gamio, al contrario,

consideraba que en paises con una identidad étnica definida e integrada:

[...] la mayoria de habitantes posee y usa un idioma comin, sin perjuicio de poder
contar con idiomas secundarios. De ahi que se propusiera fomentar el bilingiiismo de
los grupos  indigenas a través del castellano que es la oficial del pais. Y como, expresa
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muy acertadamente Aguirre Beltran, se abandond la "anterior inflexibilidad”, toda vez
que la integracidn, a diferencia de la incorporacion, implica el respeto a los medios indios
de expresion (Comas, 1975: XVI).

Para Aguirre Beltrén era necesario crear los medios adecuados para el conocimiento de las lenguas
locales, desde la perspectiva de la investigacién cientifica pura al igual que para efectos de la

integracion del indigena nacional.

Que debe ser armonica, sin la desnaturalizacién o pérdida de elementos culturales y
lingiiisticos que son compatibles con estos ideales de progreso € integracion {Comas,

1975: XVII).

Consideraba ademas que "aun cuando disminuyera el mimero de hablantes de las lengua, €stas no
desaparecerin ni podrdn ser pasadas por alto. Sus derechos como personas y como integrantes de
comunidades culturales... Esto nos llevard a la constitucién de un Estado-nacién homogéneo, para

fines practicos, que conservard en su seno un sector de poblacién multicorperade (Ibid.).
LA CULTURA

La cultura de cada etnia se trasmite en su lengua y, por lo general, a cada cultura corresponde una
lengua propia. Por lo tanto, las relaciones interculturales estin condicionadas o limitadas por la
comprensi6n lingiistica de las partes. Cuando las refaciones interétnicas se dan entre un dominante
y uno o varios dominados, “se tiende a generalizar las caracteristicas de las etnias dominadas como si
se tratara de una sola cultura [condensada en lo indio]. As{ en México se habla de la sociedad [o
cultura nacional] y de los grupes indigenas; sin embargo, lo que unifica a la gran variedad de una
manera tan tajante, dentro del concepto de indio, no es otra cosa que su relacién con el dominante”

(Aguilar, 1991: 7), y la forma como éste reduce la diversidad y diferencia, a un género tmico y

homogéneo.

Para Aguirre Beltran el concepto de endoculturacion engloba los procesos de:



[...] crianza, socializacién, escolarizacion y, en general, todos aquellos por medio de los
cuales el nific es acondicionado a las formas de vida de su grupo social... Devolvi6 a la
sociologia, el concepto de asimilacién y aclaré que el proceso de aculturacién era una
fase del cambio cultural.. de! latin acculturatio, que después de los procesos de
asimilacién y reduccién... trastocd [a acepcidn original...por lo tanto quiere decir, contacto
de culturas. La integracion de la comunidad en la sociedad...la tesis aculturativa pretende
lograr el manejo conjunto de dos culturas que a la larga alcanzardn su conjugacion.
explicita e implicitamente, hace uso de los insturmentos a que le obliga el proceso
democratico...La educacién para adultos corresponde mas a un proceso de
transculturacién, es decir, el transito de una cultura a otra  (Aguirre Beltran, 1992b: 11-
13).

Es decir, la genealogia de un nuevo imaginario.

La antropologia moderna proclama que cultura es el conjunto de manifestaciones materiales e
intelectuales que caracteriza a los grupos humanos. Tampoco acepta gradaciones o superioridades
culturales o clasificaciones anacronicas de los pueblos, en cultos e incultos. La cultura se elabora en
la colectividad mental de los pueblos [imaginario y simbolico] y se deduce directamente de sus

antecedentes historicos, su medio y las circunstancias que los rodean (Ibid.).

Para Aguirre Beltran hay que crear, en las normales de la Repiiblica, departamentos en los que se

formen maestros para las poblaciones indigenas. Aunque aclara que es tarea del antropdlogo.

Nuestras manifestaciones de cultura son y han sido tradicionalmente raquiticas, sobre
todo en lo relativo a las bellas artes y las ciencias sociales ... las dos causas principales:
la heterogeneidad étnica y el intelectualismo feudal (Ibid. 101)

Al contrario de Rafael Ramirez, para Gamio, el indigenismo es diferente a la mexicanizaciéon
representado por:

El indio continia, repetimos, cultivando la cultura pre-hispanica mas o menos reformada
y continuara asi mientras no se procure gradual, 16gica y sensatamente, incorporarlo 2 la
civilizacién contemporénea (1975: 105).
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Puede concluirse que el indio posee una civilizacién propia, la cual, por mas atractivos que
presente y por més alto que sea ¢l grado evolutivo que haya alcanzado, esta retrasada con respecto a
la civilizacién contempordnea, es decir la europea, ya que ésta, por ser en parte de carécter cientifico,
conduce actualmente a mejores resultados practicos (Ibid.). En cambio, el intelectualismo feudal, el

cacicazgo de ideas estd desapareciendo y debe desaparecer en absoluto (Idem.).

Para los precursores esta situacidn tan desfavorable puede corregirse intensificando el mestizaje.
Se debe elevar y unificar el estandar cultural de vida, homogeneizar el uso del idioma, pero
conservando sus lenguas. Mejorar la situacion economica de las masas paupérrimas y multiplicar las
vias y vehiculos de comunicacién. Es menester prepararlas previamente por medio de la educacion, lo
que permitira a los distantes elementos sociales conocerse, acercarse v mezclarse. Desterrando los
prejuicios de raza o de clase, se mostrard la conveniencia de unificar el idioma, de sustituir la
anacronica y deficiente manera de vivir de los grupos hoy inmersos en la vieja civilizacién de tipo
autéetono, por la mas confortable y eficaz, a la que deben aspirar, adoptando utiles modalidades de la
civilizacién de tipo moderno. La educacion les hard saber como puede ser promovida la accion

unificadora de todos los factores nacionalistas.

Si los primeros representantes de las nacionalidades latino americanas habian sido los
criollos, el constante proceso de fusion habia abierto el porvenir al mestizo, que va era el
elemento deminante, pero sobre una base cuitural de raiz ibero india o indolatina (Olive,

1988:107).
LA LENGUA

El problema indigena, expresion casi de uso popular, tiene un sentido diferente del de ia primera
década de este siglo, cuando fue considerado problema y verglienza nacional: cientos de miles no
hablaban castellano y tenfan costumbres calificadas como exéticas ¥ se les toleraba por las ganancias
que generaban al comerciante, al cura, al politico y al hacendado. Caso apunta que para definir al

indigena se ha seguido una clasificacion basada en el uso de idiomas nativos. Pero éstos no son los
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unicos, habria que considerar los hibitos sociales, la produccion, el trabajo, el consumo y algunos
otros (De la Fuente, 1939/1990). Este criterio es tan categorico que se considera como indios a
quienes hablan Gnicamente alguna de las lenguas de las etnias; pero si ademas se expresan en espariol
se les considera bilingiies, aunque sea s6lo sea con monosilabos; y cuando sélo lo hacen en espaiiol ya
no se les considera indios {Pozas, 1973). Pero el monolingiiismo indigena se ve como "el obstaculo"
que impide la incorporacion de los indios a la cultura nacional. Considero que la cuestion lingilistica

es "la columna vertebral" del indigenismo en México.

Social y politicamente, los indigenas son entidades alejadas de la vida naciomal por el
mantenimiento de su sujecion al blanco o al mestizo, con métodos caritativos de opresidn. Se
agregan a la vida nacional con gran lentitud, por la complicada geografia, la justa desconfianza, sus
atavismos o de los otros sectores. Su participacion en la "politica” no ha sido tradicién del indigena,
no le interesa, ademas de que los hechos reales han generado su escepticismo, en varios aspectos es
mids que justo. El tema de la lengua es uno de los efementos de la préctica antropolégica que se
reactivan al interior del discurso indigenista cardenista, con la educacién soctalista mexicana. Que no
se conforma con limitarse a la ensefianza del espafiol, y en multitud de casos hablar este idioma no es
lo mds importante” (De la Fuente, 1939/ 1990). Aungue se considere que la situacién de las etnias
serd mejor con la comunicacién en un idioma comuin ¢l esparfiol, la dispersién de sus comunidades y
las variantes de sus lenguas, hacen que la tarea de llevar la educacién a las mismas sea
particularmente complicada. Muchas veces, la comunicacién de una comunidad a ofra, es casi

imposible (Pozas y Horcasitas, op. ¢it.),

A pesar de que las cifras estadisticas consignen resultados, para algunos observadores
superficiales, halagadores con el incremento, en teoria, del nimero de indigenas registrados como
hablantes del espadiel y con la posibilidad de escribirlo, hasta en la investigacion més superficial se
evidencia que tales capacidades son ilusorias. Aunque los individuos hayan asistido a la escuela, i
regresan a sus comunidades, si no hay mecanismos de retroalimentacién, el entrenamiento recibido,

desaparece. "La comunidad absorbe al individuo una y otra vez, €l conocimiento se reduce a un
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vocabulario oral limitado y a una firma o a unas cuantas palabras escritas. Miles de indigenas que se
estiman como castellanizados, arrojarian datos que causarian mas de un asombro y preocupacién. El
resultado de la casteltanizacidn ha sido minimo y el indigena contimia siendo indigena en todos los
ordenes. Igual que muchos de nuestros campesinos de habla hispana, medularmente indigenas

excepto en el idioma” (De la Fuente, op. cit.).

En 1939 Julio de la Fuente plantea que se considera al indigena come reacio al cambio. Al cual se
le hace dificil distinguir lo positivo y lo negativo de eliminar sus estructuras para sacar provecho de
las occidentales. Aunque un sintoma alentador y revelador de que nos encontramos en caminos mas
seguros para reivindicarlo, son las aportaciones que los antropélogos mds distinguidos hacen a la
cultura general. Su colaboracién y la de los técnicos extranjeros que ayudan, son indispensables y esto

presupone un avance sobre la situacion anterior (lbid.).

Los lideres del indigenismo durante el cardenismo. La accién de los precursores relacionada
con la educacioén y el surgimiento de la Antropologia Mexicana es tan importante y amplia que s6lo
puede eshozarse en este trabajo. Pero lo intentaré con el fin de amarrar este capitulo de la siguiente

forma:

Gamio es el mas influyente para la practica antropoldgica al grado que es considerado el "Padre de
la Antropologia Mexicana”, pero no tuvo realmente el poder para imponer sus ideas en los niveles
necesarios, desde muy temprano del siglo XX. Sus ideas son de avanzada, sus teorias se han ido
cumpliendo, algunas *incluso muy recientemente. Favorece la integracién, considera la nacién como

plurinacional y con distintos niveles de cultura. Respecto a la lengua se inclina por el bilingtiismo.

Sdenz estaba politicamente mejor ubicado que Gamio, tanto por la relacidén de su hermano Josué
con el grupo de Sonora como por su parentesco politico con ¢l presidente Cailes (su hermana estaba
casada con Plutarco Elias Calles hijo, quien fue el encargado de "invitar" a Cdrdenas a ocupar la silla

presidencial). De ahi que su influencia politica ante Cardenas -iniciada en Michoacén, en el proyecto
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Carapan- durante el periodo del Maximato primero y luego en la primera etapa del sexenio cardenista:
le permitio realizar mejores tareas politicas, por lo que su accién fue mds evidente tanto en el interior
de la practica antropologica como en otros ambitos culturales. Es Sdenz precisamente quien marca la
pauta del guehacer antropolégico como indigenismo en la primer parte del sexenio cardenista; ¢l
acufia la practica antropolégica como Antropologia Social y/o Aplicada. Se le considera como el
verdadero artifice de la educacion indigena y dirige el proyecto Carapan, Michoacin. Se inclina por

la incorporacidn a la cultura nacional y el conocimienio sélo del espafiol.

Lombarde Toledane estuvo ligado al ambito cultural desde la época del Ateneo de la Juventud, v
muy involucrado con la educacion socialista mexicana y del movimiento obrero. Fue creador de la
Universidad Obrera y figura relevante del discurso educativo y del indigenismo cardenista, impulsor

de la educacion socialista mexicana y sindicalista, entre otras actividades politicas.

Alfonso Caso, hermano de Antonio Caso, desde su juventud fue un universitario prominente. Es
quiz el gue tuvo la visidén y la oportunidad para la institucionalizacion de la Antropologia. Funda el
Instituto y después, 1a Escuela Nacional de Antropologia e Historia, con Othén de Mendizabal,
Gamio y Basauri; interviene en la fundacion del Instituto Politécnico Nacional ¥ cuando es Rector de
la Universidad, incluye la maestria en Ciencias Antropoldgicas y sus aportaciones en el campo de la

Arqueologia brillan con luz propia.

Julio de !a Fuente, etnélogo, es un trabajador incansable de la antropologia y la educacién. Su
aportacién fue muy importante en la tarea educativa -en la alfabetizacién y dibujo de cartillas para
este fin. Entrd al campo de la antropologia por ese camino, ¢ta un maestro rural. En 1932 llega
Xalapa, donde se une al grupo Ruta y obtiene una plaza de maestro rural, queda comisionado a la Liga
de Comunidades Agrarias. Entra en comunicacién con los campesinos ¢ inicia su tarea -quiza la mas
importante-, la de ilustrar los libros escolares o cartitlas para castellanizar las comunidades, sin

olvidar su trabajo en Oaxaca.
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Aguirre Beltran se incorpora muy tardiamente en el sexenio cardenista. Sin embargo, su obra
permite entender mucho de lo que se hizo en el campo de la educacion y la antropologia, en ese
momento, ¥ su devenir; comprende el andlisis de los aspectos culturales y tedricos de los procesos

antropologicos.

Othén de Méndizabal, por su participacién en los primeros momentos de la institucionalizacion y
la practica revolucionaria antropolégica, es el encargado de organizar, en el Politécnico, el
Departamento y la carrera de Antropologia (Fisica). El mismo Cirdenas emite el decreto para que
ambas pasen a formar parte de la ENAH. Estuvo muy ligado profesionalmente a Gamio, ya que

fueron condiscipulos del Museo Nacional.

La actividad de los primeros antrop6logos, someramente delineada, representan algunos de los
hitos del pensamiento indigenista que se construye en el periodo posrevolucionario. Cada uno de elios
dedicd mucho de su esfuerzo en generar una teoria acorde con sus ideas, imprimiendo a su practica un
matiz redentor -propio de la construccién discursiva de la Mistica de la Revolucién Mexicana- que
desemboca en El Indigenismo o Antropologia Social Aplicada, conocida como Antropologia

Mexicana.

Su actividad, centrada bésicamente en incorporar o integrar a los diferentes grupos indigenas al
progreso y/o cultura y la biisqueda de una identidad nacional, genera una polémica acerca de la forma
en que se debe hacer participe a los indios de los logros de la Revolucién. La idea liberal
decimondnica de la educacién como la panacea gque subsana las carencias, hace que el discurso
educativo revolucionario sea el camino para rescatar a los indios de su situacién de olvido,
marginacién y explotacion. Esto aunado a su imposibilidad para comunicarse con el resto de la
poblacién al carecer de una lengua comin. El mono o bilingilismo es otro de los dilemas que
enfrentan sus diferentes enfoques. I.a actividad de la nueva prictica antropoldgica debe enfocarse a

curnplir las promesas revolucionarias.
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En el régimen revolucionario dei general Cardenas se conjunta una serie de condiciones que
permiten que se articulen elementos de la prictica antropologica y del pensamiento liberal en torno al
discurse educativo del general. La practica de los primeros antropélogos para este periodo se remonta
a varios lustros, y es ese momento, cuando s¢ dan las condiciones propicias para el surgimiento del
indigenismo y de las instituciones pertinentes para la Antropologia, sobre todo Ia ENAH. Por lo
anterior, considero que es la figura del general Cérdenas y su discurso lo que articula y da un nuevo
sentido 4 la prictica antropologica. A partir de ese momento, se inicia la formacién de antropslogos

mexicanos de carrera para México.
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CONSIDERACIONES FINALES
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CONSIDERACIONES FINALES

En el discurso indigenista cardenista se reactivan y anudan elementos de la prictica antropologica
mexicana, algunos de los cuales se identifican con otras sedimentaciones historicas. Desde el inicio
del México Independiente en el siglo XIX, la educacidn cobra un papel preponderante en la
construccion de una cultura e identidad nacionales, al igual que para incorporar a la nacion al pl-ano
de las naciones desarrolladas. Desde un principio, la cuestién indigena es el objetivo de la prictica
antropologica. Es necesario incerporar o integrar a los indies, lo cual se considera tarea de los
antropdlogos, asi como conocerlos culturalmente y generar las estrategias para lograrlo. La
antropologia mexicana surge y se considera oficial, como un instrumento para el buen gobiemo, con
la tarea de coadyuvar a la transculturacion de los grupos. Aunque esto quedara claro, los mecanismos
para lograrlo no; por lo anterior, la manera de abordar el problema o cuestion indigena penera una

polémica, que hasta el momento sigue vigente, entre integrar vs incorporar,

OBJETIVO DEL TRABAJO

El objetivo de este trabajo fue realizar una lectura diferente del nudoe que forman el discurso
educativo de la Revolucién Mexicana y los discursos educativo e indigenista cardenistas, que
constituye la articulacién que permite la fundacién de la ENAH, la formacién de antropologos
mexicanos y €l surgimiento de la Antropologia Mexicana. Mi conjetura es que se genera una
articulacién contingente que permea la prictica antropolégica, mas alla del sexenio cardenista. Se le
asigna a cada especialista tareas precisas. El etnélogo y el antropélogo social deberdn explicar las
diferentes culturas y las costumbres de los pueblos indigenas; el antropologo fisico la diversidad
bioldgica; y el lingilista, descifrar sus lenguas. La tarea de los antropdlogos serd semejante a la de los
maestros: castellanizar e incorporar o integrar a los indios al progreso nacional, por medio de la

educacion.
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La tarea de los antropdlogos que se formen en México en la practica indigenista, debera permitir al
Estado plantear estrategias educativas, que sirvan para derrumbar {as barreras que impiden incorporar
a las comunidades indigenas a la sociedad industrializada en el proyecto de nueva nacién. Ademas, un
ultimo objetivo es revisar el discurso cardenista como la contingencia que permite que la practica
indigenista se articule y anude al eje hegeménico de la educacion, que irrumpe la realidad nacional

con el modelo del indio en una expresién de la identidad con la nacion y la mexicanidad.
LINEAS RECTORAS DEL TRABAJO

Mi trabajo siguié cuatro lineas rectoras. La primera linea consisti¢ en realizar un rastreo genealogico
del indigenismo mexicano que emerge como el resultado del contacto europeo, principalmente el
espafiol, con las comunidades indigenas de América. Me interesa especialmente ver como se

condensa la pluralidad de los grupos en un sélo modelo homogéneo: el indio.

La practica antropoldgica como indigenismo se¢ inicia en el momento del contacto europeo y
engloba en un concepto (en forma metaférica) a todos los grupos humanos que poblaban el
continente americano, independientemente de su propia identidad. De esta forma, a los habitantes de
América se les llamara, en lo sucesivo, "ef indio", y su produccién cultural, su problemitica o

cualquier manifestacién provenienie o relacionada con ellos, se le considerars como "lo indio™,

La polémica de la cuestion indigena abarca desde a quién y qué, se considera como el indio y lo
indio. Pareciera sencillo entenderlo; sin embarge, no se trata tan sélo de herencia biologica (genes),
ni de los rasgos fisicos, producto de las unidades minimas de reproduccion que producen un fenotipo
caracteristico (demes), como tampoco sélo de la cultura, o sea, los elementos propios de una
comunidad (memes). Involucra ademas, una relacién de dominio, que por mucho tiempo ha sido un

centro polémico y su situacion ha pasado por diferentes condensaciones.
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En el primer momento tenia que ser vencido y dominade; después le se explota y masacra. En otro,
se le mittifica v, finalmente, se le ubica como un problema que frena el progreso nacional. Se le
demanda, entre otras cosas, que se incorpore a la cultura nacional y que aprenda la lengua nacional: el
castellano o espaiiol, ain a costa de sus lenguas maternas. Debe reconocer al Estado mexicano y a los

simbolos de la nacién.

Con la Revolucién Mexicana y después con el régimen de Lazaro Cardenas, emanado de la misma,
la practica antropologica adquiere una expresion que la articula y le confiere un sentido difeirente de
los elementos presentes. Algunos se constituyeron desde el momento mismo del contacto pero habian
cobrado distintos matices desde el siglo XIX con los liberales, y otros movimientos soctales. En una
expresién unica, el indigenismo mexicano genera lo que se llamard Antropologia Mexicana o

Antropologia Social y la creaci6n de las instituciones antropoldgicas.

En este siglo, se logra una expresién particular por la actividad politica de los gobiernos emanados
de la Revolucion Mexicana entre 1910-1934 y 1934-1940 con el presidente Cérdenas. Por lo anterior,
se me ha hecho necesario analizar detalladamente, aunque no exhaustivamente, la construccién de

este discurso.

En una primera aproximacidén {cfr. Cap. 3) consideramos que los pobladores de América fueron
llamados por los conquistadores comso el indio y los asuntos relacionados con ellos como lo indio. Se
construye en torno a €l un mito, en el cual la cuestion se considera desde perspectivas diferentes,
algunas mds cercanas que otras a la realidad; unas van a sobrevivir con distinta intensidad en
diferentes momentos, y otras cobran relevancia en la construccidn de un imaginario indigenista en

torno a ellos, durante el periodo cardenista.
Cuando llegaron los espafioles, los indios de América estaban organizados en miltiples grupos con

identidades y desarrollos culturales diferentes; por lo cual, no es adecuado pensar en ellos como una

sola expresién y un iinico problema. Tomando en cuenta que, socioldgicamente, un grupo no es sélo
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un conglomerado o agregado de personas, ya que entre sus caracteristicas, debe desplegar interaccion
simbdlica entre sus miembros; cada individuo debe saber que es parte del grupo y, a su vez, el mismo
reconocerlo como tal; las miembros deben conocer tanto sus funciones, deberes y obligaciones, asi
como los privilegios que resultan de esa asociacion; y los miembros deben estar de acuerdo con los
valores que comparten. En la actualidad algunas de estas condiciones no se cumplen en las relaciones
reciprocas o interacciones de y entre las comunidades o etnias y el grupo dominante occidentalizado.

La asimetria ha sido una constante.

La segunda linea que segui, es la expresion de! indigenismo en el discurso educativo del sexenio
cardenista, que se inserta en la Mistica de la Revolucién Mexicana. Es el punto de articulacion que
permite la emergencia de la prictica antropolégica mexicana con la creacion de la ENAH, formadora

de antrop6iogos mexicanos por primera vez.

La Revolucion Mexicana, la primera de las grandes revoluciones sociales del siglo, ejercio
sostenida atraccidn y desperté enormes simpatias en los estudiosos de las ciencias sociales, por lo
cual, en 1939, los estudios antropolégicos recibieron un impulso inusitado. Surgen instituciones
relacionadas con aspectos de la prictica antropoldgica vy se vinculan con la educativa. Llevar la

educacion a las comunidades indigenas, es la tarea que convoca a los futuros antropdlogos

Fue Moisés Séenz, entre los antropdlogos-educadores de su tiempo, quien quizd, con mayor
claridad, percibio la insuficiencia de la escuela rural, como herramienta capaz de resolver por sf
misma la complejidad de la educacién de los indios. La escuela rural, para Aguirre Beltran, una
invencidén mexicana, orginal y atrevida, en cuya configuracién y difusién contribuyeron Rafael
Ramirez y Moisés Saenz, que habia sido eficaz en el mejoramiento de la poblacion campesina de
cultura nacional. Por lo anterior, se pensé que era un instrumento, que sin modificar, podia usarse en
las comunidades indigenas con distintas cuituras; pero tuvo resultados diferentes,
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La mision cultural, otro invento mexicano muy prestigiado, también extendio la practica docente
hacia las etnias. Su éxito entre los campesinos mestizos hizo pensar que era lo acertado para llevar la

educacion a las etnias y los campesinos indigenas.

Esta alternativa educativa tampoco soportd la evaluacién que Saenz llevé acabo al establecer en

Carapan en 1932, la Estacion Experimental de Incorporacion Indigena (Aguirre Beltrdn, 1992).

El internado indigena, otra instancia educativa en la que Saenz siguid el modelo norteamericano,
tampoco resulté (til, cuando se establecio en la ciudad de México. Comprobé algo que hoy pareceria
obvio: la capacidad de aprendizaje del indigena y del mestizo mexicanos no esta determinada por la
genética, sino por las condiciones sociales; que al experimentar el adolescente indigena las formas de
vida urbana, dificilmente retorna a su comunidad; y cuando lo hace, se ve compelido a conformarse a
las normas de su comunidad para ser admitido nuevamente. La ubicacion de los internados en las
regiones de refugio indigenas y las modificaciones sucesivas que se impusieron a su estructura, para
transformarlos en centros de capacitacidn vocacional y produccion artesanal, tampoco cumplieron los

objetivos que se proponian sus patrocinadores (Ibid.).

Los resultados no satisfactorios, puestos a la luz por el examen critico, llevaron a Sienz a
reconsiderar el enfoque integral, inicialmente propuesto por Gamio. Este pionero social no tuvo el
poder para imponer sus postulados tedricos a nivel nacional, ni pudo crear y mantener un aparato
administrativo que hiciera posible su realizacion. Saenz eché sobre sus hombros la tarea, y en 1936
recogié las ideas y experiencias de educadores y cientificos sociales que habian trabajado con él. Por
primera vez hubo en México un cuerpo sélido de principios, técnicas y metas en la educacion

indigena, contempidndola desde el 4ngulo promisorio de la Antropologia Social.
Moisés Sdenz [lama Antropologfa Social a un compuesto interdisciplinario de etnologia académica

y sociologia rural préctica, la cual sirve al investigador de marco conceptual para comprobar las

reatidades indigenas y los fenbmenos que operan en el proceso de asimilacién al medio mexicano.
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Una vez conseguido esto, genera los mecanismos idoneos para lograr incorporar al indio a la

identidad y cultura nacionales.

La Antropologia Social, cuando logra la armonia entre la especulacion cientifica y la accidn social,
estudia la realidad, cataloga los hechos, describe los fendmenos y propone soluciones a la
problematica observada. La Antropologia Social concebida asi es una ciencia eminentemente

normativa (De la Fuente, op. cit.).

La tercera linea, que sigo, es de qué manera, en el discurso cardenista, se consolida un
imaginario, en el cual el indio se convierte en el modelo de la identidad y nacionalidad mexicanas,

con el que se convoca a los antropologos-maestros.

Durante los diferenies momentos de la prictica antropologica, en el plano histérico se establece
una interpelacion, se propone un modelo de identificacion distinto del asumido inicialmente. El
discurso unificador de "el indio" que los antropélogos sostenian es amenazado por la existencia de la
multiplicidad de grupos indigenas que escapaban al intento unificader del discurso antropoldgico
vigente. En ese sentido, la pluralidad emerge como lo real que hace estallar el ordenamiento
discursivo antropoldgico de la época. Por un lado, la pluralidad éimica de los indios, desde la posicién
del opresor, se visualiza como uno solo: el indio; primero dominado, después ignoradoe, explotado.
aniquilado y marginado. Por otro lado, cada comunidad, como un grupo, tiene una identidad propia y
definida, mientras que para el grupo en el poder tiene una carga peyorativa y racista contra las etnias.
El aislamiento y la falta de comunicacién entre ambos polos impide la penetracion, la interaccidn
simbdlica, el reconecimiento de pertenencia entre las comunidades y los representantes de la cultura

occidentalizada Al igual que, el reconocimiento de derechos y obligaciones.
Con el triunfo de la Revolucién Mexicana se propone integrar a los indios a la cultura nacional

(europeizada), que reactiva la practica antropoldgica indigenista. Desde la creacion de Ia Secretaria de

Educacién Piblica con Vasconcelos, se retoman elementos con este fin, firmemente sedimentados en
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la educacion, considerada desde el siglo XIX como el unico camino para incorporar el pais entre las

naciones industrializadas.

Considerando que el lenguaje comprende expresiones habladas, escritas, iconos, musica, arte, etc.,
en la segunda década del siglo se inicia una campafia para incorporar a la poblacion indigena al
contexto de la nacion y la lengua nacional: el espafiol o castellano. S¢ tomaba en cuenta que la
mayoria de la poblacién no sabia leer y/o no tenia un manejo adecuado del mismo. Se generaron
estrategias desde otros planos y se inicid la preduccidn artistica: la literatura, la musica, y la pintura.
Se crearon nuevos modelos ligados a la mexicanidad, entretejidos con el imaginario de la Mistica de

la Revolucién.

La MRM genera modelos que se sedimentan en la produccion de la Escuela Muralista con Orozco,
Siqueiros, y sobre todo Rivera, en la cual se pueden identificar algunos personajes del nuevo orden:
obreros, campesinos, maestros, nifios, mujeres y hombres, representande diferentes estereotipos
sociales, con rasgos indigenas. Aparecen también los enemigos de este ideal come antimodelos: el
cura, el hacendado, etc. La figura de los indios se convierte en uno de los simbolos de identidad
nacional, condensada nuevamente en un modelo, como una construccion ideal: el indio del Bajio.
Esto alude a una operacién metaférica, que para Buenfil (1992), es una analogia condensada,

resultante de la fusion de un elemento del phoros con un elemento del tema.

Durante ]a etapa cardenista se reactiva la metifora del indio de la Escuela Muralista, vy siguiendo
con Buenfil, como una apropiacién revolucionaria delo popular. El movimiento musical con tintes
clasicos fue encabezado por Manuel M. Ponce, Carlos Chavez, Silvestre Revueltas y Moneayo. En la
miusica del pueblo, el comrido y la cancién popular se transmitia en las primeras estaciones de radio
como la XEW, XEQ y otras, dirigida a las masas. El cine cs otro de los factores que contribuyeron a
este fin, La imagen del indio y la necesidad de incorporarlo al progreso nacional, es una constante en

el populismo nacionalista,
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La actividad antropoldgica es igualmente interpelada por los argumentos de autoridad con los que
Ciérdenas convoca a los diferentes sectores sociales. Los antropéiogos, que ya habian hecho suya la
tarea de incorporar a los indios a la mexicanidad en diferentes momentos posrevolucionarios,
reconocen la importancia de su participacion en el conocimiento cultural de los grupos indigenas, en
la tarea educativa y buen gobiemno. En este momento otra vez, los hombres con trayectoria relevante
en la tarea indigenista, se refnen en torno a Cidrdenas. Construyen un discurso -como practica
socialmente reconocida- como una contingencia que imumpe y da ugar a una nueva articulacién y
confiere un nuevo sentido a clementos presentes presentes en la préctica antropolégica, donde el
nuevo modelo, compartira rasgos con la tarea del maestro rural, para lograr su integracion o su

incorporacion a la nueva nacion.

Cuarta linea el Indio debe ser rescatado del olvido, despojo y explotacién. Es por medid de la
educacién como se logrard hacer realidad las promesas y/u objetivos revolucionarios para su
incorporacion como sujeto social y hacerlo participe de los beneficios que lograré una nacién con una
economia totalmente indusirializada en la competencia internacional. Las estrategias con las que se

logrardn romper las barreras que obstaculizan este objetivo, serd la tarea del antropdlogo.

Mi hipétesis central es que son los discursos educativo e indigenista cardenistas, los que
convocan a los futuros antropdlogos mexicanos a llevar la cultura nacional (europeizada) como
maestros, coadyuvando a incorporar a los indios al progreso y al modelo de identidad nacional,
descifrando sus culturas y sus lenguas, planteando las estrategias adecuadas para que el modelo
educativo propuesto por el Estado sea el adecuado para las diferentes etnias,

La préctica antropol6gica en México no es reciente, al contrario, tiene una larga trayectoria
reconocida. Pero a partir de la Revolucion Mexicana adquirié un nuevo significado; los indios,
nuestros indios, fueron parte activa del movimiento. Por primera vez, desde la Conguista, se
contempla hacerlos participes del progreso nacional, esta tarea requeria de especialistas para lograrlo,

ser maestro (aun el rural) no era suficiente, se necesitaba, al mismo tiempo, ser antropdlogo y
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maestro. Sin embargo, las condiciones politicas y sociales del pais no eran propicias; todavia hubo
algunos movimientos armados y luchas por el poder. Por lo anterior, cuando llega a la presidencia el
general Lazaro Cérdenas, envuelto en el mito de su gestion revolucionaria, se dan las condiciones

adecuadas, para hacerlo,

Cérdenas, logra en los seis afios que durd su periodo presidencial, construir, un proyecto de nacidn
que respondia a las expectativas revolucionarias, reactivando ia Mistica de la Revolucién Mexicana
con la intensidad de los primeros afios. Uno de los ejes que sustentan a la Mistica, es la educacién
como el recurso con el cual se podria construir una cultura con una lengua nacional. Los indios tenjan
que ser parte dei todo, sin diferencias, por lo que, habia que incorporarlos (enfoque prevaleciente
durante los dos primeros afios de su sexenio con la influencia de Séenz ) o integrarlos (tendencia
posterior, es decir, la de Gamio y los otros precursores). Con Céardenas se crean las instituciones que
formaran a los antropdlogos mexicanos en una practica antropolégica renovada. La necesidad de
construir una identidad nacional es satisfecha con el simbolo del indio por lo que debe ser

reivindicado.

La Revolucion Mexicana retoma la postura liberal respecto a la relacién entre la educacién, el
progreso v la construccién de una cultura e identidad nacional, asi como los aspectos que debe
adoptar: debe ser laica, gratuita y a cargo del Estado, fuera de toda influencia clerical. Esta tendencia
se evidencia en el articulo 3o0. de la Constitucién y en las précticas de algunos antropdlogos. En los
casi veinte afios posteriores a la proclamacion de la Constitucidn, las posiciones se radicalizan y
liegan a enfrentamientos violentos, tanto con la poblacion catélica y el clero, como en los sectores
politicos. Cuando llega Céardenas a la presidencia se encuentra con una paz recientemente establecida,

pero con los dnimos todavia caldeados.
Mi hipétesis subordinada es que el discurso cardenista interpela ei quehacer de todas las ramas

de Ia antropologia, v es esto, lo que imprime el cardcter de Mexicana y legitima la construccion del

discurso indigenista que permeard el quehacer antropoldgico por varias décadas.
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Entendemos que la construccién de un discurso, es decir, una constelacidn de significados
{Buenfil, 1996), no depende de la voluntad de un solo hombre -esto equivaldria a un origen
metafisico contrario a la nocién de discurso-, pero si, a la capacidad de convocatoria de Cdrdenas que

le permitié aglutinar, en varios campos, la practica de los mejores hombres de su época.

En primer lugar, el discurso educativo se fundamenta en la Mistica de la Revolucion Mexicana,
que hace suya y rectifica la practica antropologica, al igual que, la educativa con sedimentaciones
acordes con el imaginario, que Buenfil (1996) caracteriza, en tres momentos cruciales de
identificacion: Emergencia, Radicalizacion y Rectificacion, gue condensan diversos proyectos

politicos e intelectuales.

Entre 1920-1934, la practica antropoldgica y la educativa se debaten entre la idea de integrar al
indio, lo cual implica, el respeto de sus propias identidades en el todo que representa la nacidn; esta
proposicion estaba encabezada por Gamio. Por otro lado, Séenz y R. Ramirez consideraban la
incorporacion como la forma adecuada, tendrian que adoptar la identidad y la lengua nacionales.

Sdenz y Gamio encabezaron las lineas mas fuertes de la tarea antropologica.

Se entiende la construccién de la educacién como un medio para luchar por el socialismo, en el
modelo de educacion que organizé la configuracién tanto del sistema escolar (en particular el rural),
al igual que el modelo de identidad de! maestro rural (Ibid.).Los periodos anteriores al sexenio
cardenisia pasarin por condensaciones diferentes acerca de la expresion que debera tener la educacién
y la préctica antropoldgica, para conformar la identidad nacional. La Revolucion Mexicana, por
primera vez desde el momento del contacto o conguista, plantea la posibilidad de integrar a los indios

al contexto nacional.

La tarea educativa se ubica como uno de los focos principales de la actividad posrevolucionaria.

Desde la consolidacion del movimiento armado y con la Constitucion de 1917, la practica educativa
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se entreteje apretadamente con la antropoldgica. Se hace necesario incorporar a los indigenas a la
cultura nacional y se requieren especialistas, Para Gamio, esto es tarea de los antropdlogos. Se
llevan a cabo wvarios experimentos a veces antagbnicos. Se impone la necesidad de llevar a cada

comunidad una escuela y un maestro, en este caso el rural con formacién antropoldgica.

El maestro rural es un agente importante para la MRM y se incorpora en el discurso educativo
como un modele con una carga casi religiosa. Es un misionero, un apéstol que debe redimir a los
indios. La profesién magisterial, desde el siglo XIX, emerge con una aceptacidon inusitada; con la
- consigna de castellanizar a los indios se les prohibe que aprendan las lenguas, ya que de hacerlo
corren peligro de indianizar se. Después se comprobard que es una estrategia equivecada y se
retoman las convocatorias de Gamio (1916): la tarea debe ser llevada a cabo por antropdlogos-
maestros. De ahi que algunos de los primeros antropdlogos egresados de la ENAH fueron maestros

murales o consideraran serlo.

Se pensaba que los pueblos indios son ajenos a la educacién, ignorando su proceso de
enculturacion. Cuando la educacién se representa como equivalente ala historia entera de la
experiencia sensorial del individuo, se estda empleando un concepto semejante al de enculturacién,
propuesto por Harris (op. cit.). Muchos antropdlogos y otros especialistas interesados en la cuestion
educativa, consideraron que si los procesos de ensefianza- aprendizaje no se llevan a cabo en las
escuclas y por maestros o personal especializado, esa comunidad no es educada. Haciendo
equivalente, equivocadamente, los conceptos de educacién con escolarizacion, lo que ha justificado,
en muchos casos, la actitud avasallante de grupos en el poder; como sucedié (o sucede) con nuestras
etnias. Sin embargo, casi todos los grupos cuentan con el recurso condicionador de la educacion, que
actua desde los primeros afios de vida, planeado por generaciones y que es puesto en marcha por los
miembros del mismo, para actuar sobre sus nuevos miembros tanto por nacimiento como con los

adultos que se incorporen a él.
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La impasicion de la educacidn occidentalizada, sin tomaren cuenta las comunidades, por muy
buena voluntad que conlleve, es una accion mas de dominio, que debe ser ejercida con las
modalidades que las culturas precisen. La tarea de la escuela y sus maestros debe permitir, que en un
primer momento del contacto cultural (acculturacion), se intercambien fos elementos que permitan
llevar a cabo la integracion de ambas y de ahi surja una nueva cultura (transculturacién). De esta
forma se llevars a cabo un verdadero mestizaje cultural, es decir, surgird una nueva cultura distinta de
las que le dieron origen pero con elementos de ambas. Se soslayan las siguientes consideraciones; en
primer lugar en las comunidades prealfabetas, sin tradicion escolar. Esto significa ]a imposicién de
una innovacion cultural, que puede ser rechazada pasiva o violentamente. Implica romper con sus
pautas de comportamiento, cumplir con sus obligaciones y ejercer sus derechos al interior del grupo.
Se altera la incorporacion dela fuerza de trabajo que representan los nifios, 2 su etiqueta, al igual que

sus identidades de género.

En segundo lugar, el proceso de socializacién, que es una forma de aprender en gran parte
inconscientemente: la lengua matema, la herencia sociocultural, su lugar en la sociedad, al ipuat que,
su interaccidn social. Al contrario del proceso educativo que propone un poder central sin tomar en
cuenta las diferencias y los requerimientos de las comunidades. Aunado a los problemas de una
educacion urbana trasplaptada, no sélo al campo, sino a las comunidades indigenas altera més

severamente la conformacion de la identidad.

En tercer lugar, la experiencia infantil ai enfrentarse a la educacion formal (la escuela), tan distinta
a su Ambito familiar es traumética; al contrario de la enculturacion. La transicién que representa el
re-acondicionamiento, tiene cierta continuidad, ne asi para los nifios indios, donde el enfrentamiento
psiquico que experimentan es mayor; deben reconocer la figura de autoridad que representa un
maestro, quien no entiende completamente sus procesos culturales e intenta derribarlos. Si a esto le
sumamos que se imparte en lengua nacional, extrafia y distinta a la materna, y peor ain, si a temprana
edad se le saca del grupo y se ie confina en un internado, contrario a su sentido de libertad y otros

aspectos culturales.
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En cuarto lugar, en todos los grupos humanos durante la infancia se leva a cabo la socializacién,
El nifio indigena se integra a su comunidad y aprende sus saberes. En la sociedad nacional la funcion
de la escuela es transmitir y extender la cultura, en el sentido de conocimientos. La incorporacion
implica la asimilacién de la comunidad por la sociedad, sustituyendo la cultura subordinada por la

dominante valiéndose de los instrumentos que su posicion le otorga.

Estas contradicciones son las que enmarcan la tarea que deberan enfrentar los futuros
antrop6logos. Es necesario formar especialistas, aungue los frutos de [a institucionalizacién que
respalda Cardenas se cosecharan en sexenios subsecuentes. El es quien emite los decretos que serdn
el corolario de la practica antropoldgica lievada a cabo por los precusores. Son quienes proponen la
formaci6n de antrop6logos con la tarea de integrar a los indios de México al contexio nacional y
Cérdenas emite los decretos para la creacidén de las instituciones antropoldgicas. El Instituto
Interamericano Indigenista, desde su creacion hasta su muerte sera dirigido por Gamio. Alfonso Caso
fundé el Instituto y la Escuela Nacional de Antropologia e Historia, primero en el Instituto Politécnico
Nacional como Departamento de Antropologla y la carrera de antropdlogoe fisico con Othén de
Mendizabal y Gamio. Caso como rector de la Universidad establece convenios para el reconocimiento

profesional de los egresados,

En este proyecto, los antropélogos fisicos y sociales, los arquedlogos, historiadores, lingiistas ¥
etnélogos, la mayor parte de ellos autodidactas, dispersos por numerosas instituciones cientificas o
docentes, son convocados_en la tarea de integrar a los indios de México, que nunca mas serdn
considerados biologicamente incapaces de aprender, conformando de una forma diferente la actividad

antropolégica e indigenismo en lo que serd la Antropologia Mexicana.
Sin duda, es la convocatoria de Lazaro Cérdenas del Rio la que articula y da nuevo sentido a las

précticas antropologicas con sus discursos educativo e indigenista en una expresién de la Mistica de

la Revolucion que se reactiva durante su sexenio. Es el mito construido & su alrededor, su poder de
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convocatoria, su actividad como presidente viajero que aglutina un equipe con los mejores hombres
de su época en varios campos. En este caso, aniropOlogos, con una aportacién para la teoria
antropolégica: la Antropologia Mexicana con la meta de hacer participe a los indios al progreso y
cultura nacionales por medio de la educacién. El debate entre incorporacién y asimilacién sigue atin

vigente.

Al concluir este trabajo, considero que la lectura de este proceso desde la perspectiva del analisis
politico del discurso, me permitié realizar una lectura diferente del mismo. La posibilidad de re-
activar una polémica que tiene més de 60 afios, acerca de cudl debe ser el quehacer del antropélogo.
Es claro que algunos de los argumentos con los que convoca Cardenas se han quedado en el camino.
Pocos antropdlogos han dedicado su trabajo en torno a la educacién, sobre todo, en las generaciones
mas recientes. El suefio de Gamio para convocar al antropélogo a coadyuvar al buen gobierno ha
cambiade y, en muchos momentos se contempla al Estado como un enemigo a vencer. La
recuperacién de un indigenista como Gamio, cuyo trabajo resalta a lo largo de este ejercicio, es una
figura a la cual no se le ha dado el reconocimiento merecido. Su vision para proponer el
reconocimiento de México como una nacién plurinacional y con lenguajes propios, que deben ser
respetados. Que deben ser integrados, mas que incorporados y que el espafiol sea como un lazo que

nos una mas que sustituir sus lenguas, en base al bilingiismo.

Aunque me permitié “descubrir” que el discurso indigenista revolucionario, por primera vez, desde
el contacto europeo confiere al indio personalidad propia, no se pone de acuerdo entre incorporar o
integrar. Al igual que, la construccidn del discurso indigenista no es lineal y, aunque la voluntad
de uno o més hombres sea evidente, es necesario que haya la convocacién de un evento articulador,

efl este casa, Cardenas, que sea lo suficientemente convincente para lograr ¢l reconocimientoe social.
Esta investigacion me permiti6é profundizar acerca de la relacién entre la practica antropoldgica y

la dimensién educativa de los procesos culturales en la historia. la re-construccién del indigenismo

como un discurso -socialmente construido-, examinando el debate entre incorporacién e integracién
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del indigena a través de la educacion, elementos que siguen estando presentes en los debates actuales
de la problematica indigena nacional. Considero que esta tesis se orienté como un andlisis polilico
del discurso indigenista y zambullirme en la informacion historiografica que adquiriendo matices que

enriquecieron la dimensidn analitica en forma sorprendente,

Al terminar este trabajo, surgen una serie de preguntas, que pueden llegar a conformar otras
investigaciones. A casi ochenta afios de régimen revolucionario y sesenta de la fundacion de [a
ENAH, ;cual ha sido la participacion de los aniropSlogos y el Estado para llevar la educacion a los
indios, tomando en cuenta su diversidad cultural? ;Se ha cumplido el objetivo de formar
antropdlogos-maestros-misioneros, plasmado en el proyecto pedagdgico y social de 1a ENAH y cudl

ha sido su participacion en el campo educativo?
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CATEGORIAS DE ANALISIS POLITICO
(GLOSARIO)

ANTAGONISMO, Es el vinculo que se establece entre dos subjetividades que se niegan
reciprocamente. Evidentemente esta negacion se inscribe en algin marco significativo/social, El
antagonismo no alude al plano de lo empirico, sino al orden simbélico, donde se establecen las

relaciones sociales como tales (Buenfil, 1996).

ARTICULACION. Es la practica que viene a restaurar la identidad negada por la opresién, ligando,
recomponiendo la totalidad discursiva desarticulada, proponiendo un nuevo imaginario colectivo
que reemplace el orden simbdlico estallado, organizando v reconstruyendo un orden con fragmentos
de la idenfidad negada y nuevos elementos, con las ruinas de los anteriores edificios simbélicos

{Castoriadis) y proyectos inéditos (Thid.. 19).

CONTINGENCIA. Evento inesperado, caracteristica extraordinaria que modifica al cardcter del
objeto. Su estatus es constitutivo, no de desviacion ni parasitico de una esencia permanente. Se
diferencia del accidente en que es un evento inesperado, caracteristica irregular, error o desviacién
que no modifica al cardcter del objeto sino solo lo califica, de estatus accesorio en relacién a lo

constitutivo del objeto.

La contingencia, desde esta perspectiva involucra un remanenie instlito que escapa a la
racionalidad, a la logica y al lenguaje. Renunciando a la pretension de dominar al ser por medio del

pensamiento racional (Buenfil, 1992: 8).
DESARTICULACION. Mediante la penetracién de un orden por la contingencia que es vivida en el

momento de la crisis (lo real) e involucra una relacién que construye a los sujetos como polos de un

antagonismo (Buenfil, 1994:16). Donde un evento penetra a la realidad y la trastoca.
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La REARTICULACION de un orden que restaura el caos producido por el estailamiento del
orden anterior (lo imaginario), corresponde al espacio de utopia, porque instaura una ilusién de
plenitud que compensa la situacidn de crisis previa; constituye el horizonte de totalizacién que se
presenta como definitivo; momento de la emergencia de mitos, leyendas y discursos misticos, de
exacerbacion, de fundamentalismos. Conlleva la emergencia de nuevos modelos de identificacién y
una nueva relacion entre elementos (viejos y nuevos) que modifica a las identidades previas de dichos

elementos (Ibid. :17).

DESPLAZAMIENTO Y CONDENSACION, Son dos nociones que aluden a operaciones que se
implican. Sin condensacién no hay desplazamiento o viceversa. Son dos dimensiones de un mismo

proceso.

Condensacién se conceptualiza como el punto que representa muitiples significados; implica el
reenvio simbolico y la pluralidad, en la que la especificidad de sus elementos no se elimina en la
fusidn. Poseen su propia coherencia.

Desplazamiento: circulacién de un significado a través de diversos significados. En términos
estrictos alude al re-envio de una carga de cnergia de un objeto a otro y en el campo del analisis del
discurso, de manera semejante, alude al trdnsito, circulacién de un significante a otro y en el campo
del anatisis del discurso, de manera semejante, alude al transito, politica alude a la circulacion de

significados de una fuerza politica a otra (op. cit., 1992:18).

HEGEMONIA. Buenfil rescata la nocién de Laclau y Mouffe, y obtiene una nueva articulacién de
educacién como practica hegemodnica y discursiva (socialmente reconocida) que involucra a la
educacion en una accion mediante la cual el sujeto/objeto de la practica, es articulado como sujeto de
un discurso que antes no lo era, en una identidad social. Donde la identidad equivale a lo simbdlico.
Que puede ser penetrada por un elemento que lo desarticula; es decir, antagonico, es lo real y lo fija

precariamente a un nuevo imaginario (Ibid. 1992)
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IDENTIDAD. Son articulaciones precarias de multiples polos de identidad relativamente estables
pero nunca totalmente fijos. Las relaciones entre estos polos de identificaciéon no tienen un caricter
necesario derivado de una esencia o un centro sino que estdn sujetos a la irrupcidn de la contingencia

como cualquier otra configuracién social,

La constitucion de una posicion de sujeto que realiza siempre al interior de  6rdenes simbolicos,

de sistemas discursivos en diferentes planos:

El primero consiste, en el orden dentro del cual hay una posicidn asignada al sujeto que puede ser
desarticulado por un elemento contingente, modificando asi las posiciones e identidades asignadas a
los sujetos en su interior. En el segundo, consiste en la permanencia global del orden dentro del cual
las posiciones del sujeto son asignadas, pero que los agentes en cuestion sean interpelados por otros

discursos modificando asi su posicidn en relacion a las posiciones iniciales (Ibid. 1992:15).

IDENTIFICACION. Opera en dos registros: como identificacién tmaginaria, que constituye el yo
ideal, es decir, la imagen con la cual, el sujeto quisiera fundirse, llegar a ser como esa imagen
utdpica; en el otro, como identificacidn simboélica, que conforma el ideal del yo, es decir, la mirada,

desde donde este sujeto siente que es interpelado, mirada que asume la autocensura (Idem. ),

INTERPELACION. Es una proposicién de un modelo de identificacién del que estd asumido
inicialmente, es }a invitacién a ser diferente de lo que se es, en uno de los polos de identidad. En un
acto por el cual se presenta una posicionalidad social con la cual se espera que el agente se

identifique, se reconozca.

Esta interpelacién para ser efectiva involucra entre otras cosas, la dislocacion, 1a amenaza, el
debilitamiento o la negacién de su sistema de identidad. Que se propone un modelo o rasgo de
identidad que compense la pérdida. Que sus condiciones de produccién y recepcion sean articuladas

de forma persuasiva, convincente y verosimil. Cuando la interpelacién es exitosa consigue que el
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agente se reconozca en su mandato, tanto en los rituales como en las posiciones asignadas dentro del

orden social (Ibid., 1992:15).

LO SOCIAL. El campo social se puede describir como un espacio pluridimensional de posiciones
donde toda posicién actual puede ser definida en funcion de un sistema de coordenadas de multiples

dimensiones (Bourdieu, 1985).

Lo social como orden relativamente estable de identidades pero con una configuracion semejante
al discurso, lo que implica que hay en una identidad hay una serie de polos que integran distintas
identidades sociales comprendidas en una sola. El sujeto social tiene al mismo tiempo una identidad
nacional, de edad, de género, politica, profesional, etc. En una dispersion de elementos que permite
su articulabilidad en una relacién entre los elementos que se fijan temporalmente en sus identidades
sin ser permanentes, por lo que pueden ser dislocadas, ubicadas y/o articuladas en otro polo. Con

puntos nodales que pueden totalizar un campo donde las identidades parecen ser fijas (Buenfil, 1994).

SOBREDETERMINACION. Laclau y Mouffe comparten con Althuser la critica a la inversion, pero
critican fuertemente su esencialismo y radicalizan la nocién de sobredeterminacion via nuevas
articulaciones entre el psicoanalisis y hegemonia reformulando el concepto en una critica a la noci6n

de identidad o presencia plena, via el reconocimiento de Ja multiplicidad (Idem.).
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ANEXO 2.

PERIODIZACION DE LA PRACTICA ANTROPOLOGICA Y LA EDUCACION. Este es un
intento de sintesis, y como tal incompleto, para facilitar la lectura de los eventos vinculados con la
Antropologia Mexicana..

SIGLO XVI. (PRIMERA PARTE).

LA CONQUISTA. Conocer al indigena y sus costumbres. Es la etapa de la actividad delos
misioneros, conguistadores y cronistas. El indio debe ser evangelizado y vencido.

SIGLO XVI al XIX.

LA COLONIA. El indio ha sido cristianizado, conquistado y sometido. No es necesario estudiarlo,
hay que explotarlo y exterminarlo.

SIGLO XIX (PRIMERA PARTE).

LA INDEPENDENCIA. Los liberales consideran a la educacién como la panacea que remediard los
problemas de la joven nacidn. Se acuerdan del indio como un problema que detiene al progreso
nacional. Hay que incorporarlo al proyecto de nacién. La practica antropolégica se concentra en el
Museo Nacional, Cité a Ramirez y Altamiranc no perque sean los tnicos que trabajaron este aspecto.
sino por su trascendencia y vinculos con ambos mundos. Se inicia la practica antropolégica en cursos
esporadicos en el Museo Nacional.

SIGLO XIX (SEGUNDA PARTE),

EL PORFIRIATO. Durante el porfiriato la actividad antropoldgica se incrementa. México es sede
de Congresos de americanistas. Se institucionaliza la practica antropolégica en el Museo Nacional, en
que se generaron publicaciones como Anales (1503-1909) y actividades como la participacion en
exposiciones, se crea un Departamento de Publicaciones. En la Inspeccién General de Monumentos
Arqueclogicos de la Republica, perteneciente a la Secretaria de Instruccién Piblica y Bellas Artes,
dirigido por Leopoldo Batres. En el Museo Nacional a cargo del Lic. Genaro Garcia, surgen nombres
como Nicolds Ledn, Manuel Gamio, M. Othén de Mendizabal, entre otros. Se funda la Escuela
Nacional de Altos Estudios (el 16 de noviembre de 1910. En 1912 se integra a la Universidad
Nacional). Posteriormente se crea la Escuela Intemacional de Arqueoclogia y Etnografia Americana
(20 de abril de 1909) con la colaboracion de los gobiemos de Prusia, Francia, de la U. de
Pennsylvania, Columbia y Harvard, y por supuesto, México . Se cancela en 1915. En 1916, Gamio
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propone la integracion, con una lengua para todos y el respeto a los otros idiomas, en fin, el
bilingliismo.

En esta época la actividad antropolégica se sedimenta en tres comrientes: 1) la que considera al
indio como valioso en su pasado prehispanico -equiparable ain al de las culturas clisicas europeas;
Como un lastre que debe ser exterminado, incapaz de aprender, hermético y refractario a la cultura
nacional, etc.. 3} Como un elemento pintoresco que atrae al turismo.

SIGLO XX,

[910-1917. Se suspende casi por compleio la actividad antropolSgica por causa del movimiento
armado.

VENUSTIANO CARRANZA. En 1917 suprimio la Secretaria de Instruccién Publica y Bellas Artes
y cred el Departamento Universitario. Se funda el Departamento de Arqueologia y Etnologia en la
Secretarfa de Agricultura y Fomento, que en 1919 cambia su nombre al de Direccién de Antropologia
y Poblaciones Regionales. Gamio fue su director de 1917-1919, ademis, lleva a cabo importantes
proyectos de investigacién y publica Etbnos.

ALVARO OBREGON. Instituye la Secretaria de Educacién Piblica con José Vasconcelos al frente y
Manue! Gamio en la Direccidn de Antropologia. Esta etapa se caracteriza por expresar las tendencias
de los participantes de la Revolucién y la influencia de los sucesos politicos. Se expresan dos
corrientes una surgida de la Revolucidn con fuerte contenido populista que es derrotada por otra, con
un origen semejante, que a partir de 1924 se fortalece hasta convertirse en la dominante.

Gamio en relacién con la educacion y la antropologia sigue siendo una figura refevante y publica
suobra La Poblacién del Valle de Teotihuacan, una verdadera investigacion integral.

Con Vasconcelos como ceniro del proyecto estatal y de esto cobra la importancia que liegé a tener,
de aqui nace como producto de la necesidad de articular la totalidad social, la necesidad de una
antropologia aficial que cristaliza con Cardenas. Este es un primer momento en que florecen tante el
digcurso educativo de la Revolucién como el indigenismo mexicano.

PLUTARCO ELIAS CALLES, El Secretario de Educacién Publica es José Manuel Puig Cassauranc.
En un primer momento Gamio es presionado para que acepte la Subsecretaria pero debido a
problemas con el Oficial Mayor, Moisés Saenz, se ve obligado a renunciar y a ceder la direccion de
Ethnos. Es sustituido por Saenz y se inicia el periodo de la practica antropoldgica oficialista.

Moisés Sdenz era un educador por formacidn, fue discipulo de John Dewey e intenta incorporar al

indigena al progreso nacional, forzando el aprendizaje del espafiol como lengua dnica. Crea las
escuelas rurales desde la perspectiva de la Escuela Accién o Casas de! Pueblo. Lleva a cabo el
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proyecto:_Carapan, un proyecto experimental en la Cafiada de los Once Pueblos en Michoacan. El
profesor Rafael Ramirez es su principal colaborador,

EL MAXIMATO 1928-1934. Durante esta etapa la antropologia en general y la vinculada con
la educacion se ve deprimida, en gran parte por los movimientos armados de esta época: la Guerra
Cristera, el asesinato de Obregon, y otros levantamientos. Emilio Portes Gil, durante su gobilemo se
otorga a la Universidad Nacional de México su autonomia y se reprime la huelga estudiantil. Pascual
Ortiz Rubio, después de una gestién deslucida, renuncia a los pocos meses.

ABELARDO L. RODRIGUEZ. Nombra a Narciso Bassols como Secretario de Educacién. Deseaba
elevar el nivel de vida y el nivel cultural del obrero v el campesino, tenia la idea de hacer una sintesis
de los valores positivos de ambas razas y que se convirfiera en una auténtica raza mexicana. Modifica
el concepto de “laica” a la educacién que debe impartir el Estado y le agrega el termino de socialista
{Ar. 3%

Durante el gobierno de Abelardo L. Rodriguez se elabora el programa de gobierno para lo que seri
conocido como el Plan Sexenal y que fue la bandera de campafia apara el siguiente presidente de
México por un periodo de seis afios: Lazaro Cardenas del Rio.

LAZARO CARDENAS (1934-1940). Los secretarios de la SEP fueron Garcia Tellez y Gonzalo
Vazquez Vela. Este reriodo, es el objeto de estudio de este trabajo -marca el apogeo del
indigenismo mexicano y es su gobiemo el que marca el hito que permite que los futuros antropdlogos
sean convocados en torno a su figura en la institucionalizacién de la practica antropoldgica que
posteriormente serd conocida como la Antropologia Mexicana.

Se reactiva la actividad del maestro rural que plantea la posibilidad de incorporar al indio al
progreso y la cultura nacional, como justicia a la explotacién de que ha sido victima. Es la época en
que se reactiva la Mistica de la Revolucidn Mexicana.

En 1936, se crea el Departamento Autdnomo de Asuntos Indigenas con Basauri a la cabeza, quien
termina y publica: La poblacién indigena de México ( tres voliimenes, 1940).

En 1938, Gamio, Othdn de Mendizabal, Alfonso Caso y otros crean en el IPN el Departamento de
Antropologia Fisica.

En 1939, Alfonso Caso organiza el Instituto Nacional de Antropologia. Posteriormente, por su
iniciativa el DAF se translada a la UNAM y se convierte en la ENA (después ENAH).

Es una época de gran actividad antropolégica que se consolida y que es imposible nombrar en una

sintesis, baste mencionar como vinculadas a la actividad antropologica-educativa: a Gonzalo Aguirre
Beltran, Julioc de la Fuente, Danicl Rubin de la Borbolla, a Luis Chévez Orozco, Jefe del
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Departamento de Asuntos Indigenas, entre ofros; el Congreso Indigenista Interamericano en
Patzcuaro. Estos son sélo algunos de los eventos antropologicos més importantes de la época.
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ANEXO 3.

LOS ANTROPOLOGOS PIONEROS

En este apartado presentaré una breve semblanza de los pioneros de la Antropologia Mexicana,
elaborada con datos de su propia obra, la de sus colegas y/o bidgrafos por razones de amistad,
contemporaneidad o interés en su trabajo. Son considerados pioneros porque la trayectoria de su
prictica antrepoldgica y educativa genera elementos que, durante el sexenio cardenista, se articulan y
emergen como la carencia que evidencia la necesidad de formar antropélogos mexicanos.
Histéricamente, estos personajes estan ligados a la practica antropoldgica, y fueron convocados por el
discurso educativo revolucionario para integrar o incorporar a los indios al progreso nacional por
medio de la educacién, que es uno de los ejes de la Mistica de la Revolucién Mexicana (Buenfil,
1991). Para 1940 ellos tienen una trayectoria solida e interés en el campo antropoldgico y de [a

educacidn; éste es su principal argumento para convocar a los futuros antropélogos.

Con Cardenas se institucionaliza la practica antropoldgica, se fundan la Escuela y el Instituto
Nacional de Antropologia e Historia. Aqui me referiré unicamente al aspecto antropologico de su
obra, tomando en cuenta el entrecruzamiento y cercania de la tarea educativa para llevar la
educacidn a los indigenas e incorporarlos al progreso nacional. Con su practica convocan a los futuros
antropélogos y propician la emergencia de la ENAH y otras instituciones. Estos hombres son:
Manuel Gamio, Moisés Sdenz, Alfonso Caso, Julio de la Fuente, Gonzalo Aguirre Beltran, Vicente

Lombardo Toledano y Miguel Othén de Mendizabal.

La trayectoria de estos antropdlogos es muy prolifica. Aunque no son antropélogos de carrera, en
las primeras etapas de la consolidacion de la disciplina, su contribucién fue decisiva. Estas
presentaciones sélo delinean su aportacion HASTA el sexenio cardenista, cuando los elementos
que surgen de su quehacer se anudan y emergen con la creacién del INAH, de la ENAH v

posteriormente, en la Antropologia Mexicana.
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LEOPOLDO BATRES HUERTA (1862-1926) Nacié y murié en la ciudad de México. Al igual
que muchos jévenes de su época, se formé en Francia, en un momento en que empezaban a
aglutinarse los elementos de la disciplina antropoldgica. En 1859, en Paris, se funda la Sociedad de
Antropologia; en 1876 Topinard expone sus ideas en su libro 1'Anthropology. En €l Museo de
Historia Natural de México se impartian cursos de antropologia [fisica] y arqueologia. En Europa.
compartian su labor editorial las Sociedades de Orientalistas y la Sociedad de Americanistas. Es
probable que si Batres estudio antropotogia y arqueologia, lo hiciera en este ambito, ya que regreso a

México en 1873 y L'Ecole 4' Anthropologie inici6 labores en 1875 (Manrique C., 1988).

A su regreso de Francia se incorporé al ejército en el arma de caballeria. Sostuvo con Porfirio Diaz
una larga amistad que repercutio en su actividad antropologica. El 10 de julio de 1884, lo nombrd
Inspector y Conservador de los Monumentos Arqueoldgicos de la Repiiblica, los constantes conflictos

de Batres con los miembros de esta institucion fueron famosos.

A los 32 afios de edad, Diaz lo nombro el "Arquedlogo Oficial”, titulo que conservé durante 27
afios. El apovo presidencial -que perdié con su derrocamiento- le permitid, en muchos casos, actuar
como dictador de la prictica antropologica. Realizé actividades que competian a las autoridades del
Musee Nacional. Diaz lo sostuvo en el cargo, a pesar de haber cometido errores irreparables, como

destruir un cuerpo y, probablemente, alterar la arquitectura de la pirimide del Sol en Teotihuacan

(Ibid.)-

En 1887, Diaz lo nombré colecior y ayudante interino de la seccién de arqueologia del Museo
Nacional, donde realizé algunos traslados espectaculares para los recursos tecnolégicos de la época,
como ¢l Calendario Azteca, gue él llamé, Piedra del Agua. Posteriormente llevd desde Coatlinchan

¢l monumento a Tlalec al Museo Nacional {en el edificio de Moneda 13].

185



En 1905, se escinde el Ministerio de Justicia € Instruccion Plblica y se crea la Secretaria de
Instruccién Pablica, tigada a la Inspeccion y Conservacion de Monumentos Arqueoldgicos con Batres

como titular (Ibid.).

MANUEL GAMIO MARTINEZ. (1883-1960). Entre los pioneros, quizas es el antropélogo mas
influyé en el surgimiento de la Antropologia Moderna en México, que con el tiempo llegard a ser
conocida como "la Antropologia Mexicana, el indigenismo o la Antropologia Aplicada Mexicana”.
Cuando concluyd sus estudios de secundaria ingresé a la Escuela Nacional Preparatoria de San
Ildefonso en 1903, al concluir sus estudios de bachillerato que duraron cinco afios, ingreso a la
Escuela de Mineria a estudiar la carrera de ingenieria que posteriormente abandond. Alli conoce a los
hermanos Fortunato y Pedro Dosal, Pastor Rouaix y Enrique Diaz Lozano, quienes después serian
sus colaboradores en la obra del Valle de Teotihuacan. Debido a su decision de abandonar los
estudios, su padre o envia a una finca hulera de su propiedad, llamada Santo Domingo, situada en las
margenes del rio Tonto, canton de Zongdlica, en los limites de los estados de Veracruz, Puebla y

Oaxaca {Gonzalez Gamio, A. 1987).

Esta experiencia serd de gran importancia para su carrera antropolégica. 1Ina vez que se da cuenta
de lo initif que es tratar de hacer producir la finca, se dedica a conocer a la gente que habita la zona,
aprende su lengua, el nahuatl. La convivencia con esta gente evitardi que se convierta en un
paternalista; se plantea la necesidad de conocerlos, respetar sus cualidades y valores; le indigna el
abandono y el abuso, a que son sometidos, se interesa en conocerlos integralmente, Cuando regresa de
la finca, Gamio decide ingresar al Museo Nacional como estudiante y solicita al mismo tiempo una

plaza de profesor auxiliar.

Desde 1877, en el Museo, se impartian cursos esporddicos de arqueologia hasta que en 1905 se
sistematizan, por iniciativa de Justo Sierra. Posteriormente, se agregan clases de antropologia (fisica),
nahuatl ¢ historia prehispinica. Funciona hasta 1915, cuando se cancela a causa del movimiento

revolucionario.

186




En el Museo, Gamio fue alumno de Jesis Galindo y Villa -de formacién ingeniero-, lo cual le
permitié descubrir vestigios arqueolégicos y lo convirtid en un entusiasta interesado del pasado
prehispanico. También fue alumno del doctor Nicolas Ledn Calderdn, pionero decimondnico de los

estudios arqueoldgicos y quien es considerado “el Padre de la Antropologia Fisica en México" (op.

git.)

Para 1908, ya es profesor auxiliar de Historia en el Museo, y en junio de ese mismo afio fue
confirmado en el cargo. En las publicaciones del Museo, en 1910, aparecen los resultados de uno de
sus primeros trabajos arqueoldgicos en Chalchihuites, Zacatecas. Esta tarea le fue encomendada por el
Lic.Genaro Garcia, Director del Museo Nacional de Arqueologia, Historia y Etnologia de México -
nombre que llevaba el Museo Nacional en ese momento. El trabajo de campo duré tres meses, el
cual fue interrumpido por Leopoldo Batres, Inspector de Monumentos Arqueoldgicos y "Arquedlogo
Oficial” durante el gobierno de Porfirio Diaz. Batres se molestd porque un trabajo tan importante
hubiera sido asignado a un estudiante, sin permiso de la institucion a su cargo. "En este trabajo ya se
nota un analisis profundo, una disposicion metddica de las referencias histdricas previas y una
tendencia a cuantificar los datos" (David Strug, en Gonzilez Gamio, 1987:270). A pesar de que la
investigacion no estaba concluida, por sugerencia de Genaro Garcia presenta su informe ante el XVII
Congreso Internacional de Americanistas, en México, en 1910. En estos afios, en el Museo, se
relaciona con Yos principales antropdlogos internacionales que trabajan en México.

La actividad de Gamio entre 1908-1925 se lieva a cabo en el campo de la arqueologia, realizando
importantes descubrimientos: Chalchihuites (Zacatecas), Azcapotzalco -el primer trabajo
estratigréfico-, los restos del Templo Mayor en la calle de Santa Teresa (hoy Guatemala), las
exploraciones en Copilco y Pedregal de San Angel, la exploracion y restauracién de la Ciudadela en
Teotihuacan. Contribuyd a establecer los periodos arqueologicos prehispanicos. En calidad de
Inspector General de Monumentos Arqueoldgicos y posteriormente como Director de Antropologia,
intervino en las excavaciones, custodia y restauracion de los restos arqueoldgicos en el pais. Como
representante del gobierno de México celebré importantes convenios, como el contrato por 10 afios

con la Carnegie Institution de Washington para efectuar la exploracién de los principales edificios de
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Chichen Ttz4, en Yucatdn. Se reconocid su amplitud de critetio al frente de la Direccion de

Antropologia (Comas, 1975).

En este pericdo es cuando Gamio publico la mayoria de sus trabajos arqueoldgicos, en la revista

Ethnos, de la cual €l fue director, fundador y propietario.

Esta Revisia dedicard sus paginas a la publicacién de las investigaciones contempordneas y
pretéritas que se han hecho con referencia a la poblacién mexicana y procurard indicar que ellas
presentan caracter cientifico y cudles pueden ser conceptuadas como mera fuente de
informacidn complementaria.

Por 1ltimo se intentard hacer una diferenciacién entre las agrupaciones sociales que fueron
objeto de aquellas investigaciones y las que no han sido tomadas en consideracién. De esta
manera contribuiremos a hacer saber cudn minima e insignificante es la proporcién de grupos
sociales mexicanos que son cientificamente conocidos, o siquiera superficialmente apreciados,
y qué abrumadora es la cantidad de los que son desconocidos en sus caracteristicas y aspectos
mis esenciales... (en Comas, 1975: X1II-XIV).

En la lucha de Gamio por la creacidn y el fortalecimiento de una nacionalidad mexicana,

menciona cuatrofactores que considera indispensables para lograr tal finalidad,

L El caricter cultural del problema del indio que no es de incapacidad étnica ni puede
solucionarse socavando su forma de vida, eliminando sus valores.

1L. La ufilizacion de los conocimientos cientificos, para resolver problemas sociales.

IiLInvestigacién integral de la poblacién, examinando todos los aspectos social, cultural,
educativo y antropoldgico y no uno sélo.

IV.La profundidad y amplitud de los estudios, que deben comprender todes los antecedentes v
llegar a la situacidén contemporénea (Gonzélez Gamio, 1987: 49).

Uno de los factores necesarios para el conocimiento integral es la homogeneidad lingitistica, es
decir, contar con un medio comin de expresién. Algunos han supuesto y afirmado que Gamio
planted la imposicion de una sola lengua nacional, opinidn que se ha extendido al indigenismo, al
que se le atribuye la finalidad de "castellanizar, alfabetizar y tecnologizar al indio”. Esto es uno de los

elementos de discrepancia con Moisés Saénz y Rafael Ramirez. Sin embargo, més bien é propone ¢l
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bilingiiismo como una solucién conciliadora a la problematica. Su postura ante el rumbo que debe
tomar la practica antropologica, es planteada en una forma clara y emotiva, en una de sus obras
clasicas, publicada en 1916, Forjando patria.. Algunas de sus proposiciones estan plasmadas en la
Constitucién de 1917. Inicid su trayectoria desde muy joven y se extendio por varias décadas, por lo

que su influencia es determinante para la antropologia.

En el gobiemo de Venustiano Caranza encontré las condiciones adecuadas para crear una
Direccion de Antropologia, pero no en la Secretaria de Instruccion Piblica y Bellas Artes dependiente
de la Inspeccién General de Monumentos Arqueol6gicos, quiza por los antagonismos prevalecientes
desde la época de Batres. En 1917, finalmente logrd Ia creacién de la Direccién de Antropologia, de
acuerdo con los objetivos y finalidades expuestos en el il Congreso Cientifico Panamericano,

efectuado en Washington, en enero de 1916.

Con este organismo naci6 en sentido propio la Escuela Mexicana de Antropologia Aplicada,
con los objetivos de lograr la unificacién cultural y €l equilibrio econémico de todos los
sectores de la poblacién, como medio de construir la nacionalidad y la patria (Olivé, en
Gonzilez (Gamio, 1987: 49).

La Direccién de Antropologia se cred como una dependencia de la Secretaria de Agricultura y
Fomento, en cuyo frente estaba el ingeniero Pastor Rouaix. Gamio se hizo cargo de la misma desde
1917 hasta 1924, iniciando sus labores de acuerdo con un plan de trabajo en una investigacion
multidisciplinaria en el Valie de Teotihuacan. Esta importante obra multidisciplinaria estaba dirigida
a comprender, en forma integral, dicha zona. Los objetivos del estudio eran: " 1} conocer las
condiciones de propiedad, de produccion espontinea, artificial y habitabilidad del territorio
comprendido y deducir los medios para mejorarlas eficazmente; 2) investigar los antecedentes
histéricos, el estado actual fisico y los diversos aspectos de civilizacién o cultura que presenta la
poblaqién del citado valle, asi como los medios adecuados y factibles que deban aplicarse para

procurar su mejoria fisica, intelectual, social y econdmica” (Gamio, 1922: XII).

La importancia de Gamio para la antropologia mexicana puede visualizarse en algunos de los

comentarios citados por Comas en varios momentos del "Estudio Preliminar™:
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Su empresa del valle de Teotihuacan era en sus intenciones e! paradigma y modelo de lo que
habria de hacerse en las demds regiones del pais. No se realizd. Pero quedard ¢l como un
precursor, que no hablé solamente en el desierto, sino que obré con eficacia (Angel M.
Garibay).

La labor integral que all{ realizé Gamio no sélo se concretd a la investigacién arqueoldgica
sino que abarcd las distintas disciplinas que comprende la antropologia... Por eso hemos dicho
que al primer historiador v antropologo, Gamio, s debe la creacidn de la auténtica
antropologia mexicana (Eusebio Dévalos, primer antropdlogo fisico que obtiene el titulo de [a
ENAH).

Es la persona a la que debemos considerar como la que mostrd el camine que hemos
seguido. Debemos recordar que fue él quien ided la teoria de investigacién y de la accién
integrales que determinaron, desde entonces, una forma de accion sugerente (Aguirre Beltran)
(1975: XXI-XXV).

Comentarios como ¢stos son innumerables y se los encuentra en los trabajos de muchos antropdlogos.

La Direccién de Antropologia se suprimié en 1925 como consecuencia de los acontecimientos
politicos del pais, y quedd inconcluso el proyecto que comprendia el estudio de 11 regiones en las que
se dividié el territorio nacional, s6lo se concluy6 la del Valle de Teotihuacan. Sin embargo, sirvio de
guia para los proyectos regionales que tres décadas méas tarde se han ido concretando para el
mejoramiento sociceconémico y cultural de las masas de poblacion indo-mestizas: Papaloapan,

Tepaltepec, Valle del Mezquital, Centros coordinadores v otros.

Se considera que Gamijo se inicié primere en arqueologia y luego derivé al campo de los
problemas sociales de México, concretamente al de las poblaciones indigenas, cuando en realidad
sucede lo contrario; retoma su camino inicial. Su primera motivacion en la prictica antropolégica fue
su experiencia en la regién de Zongdlica en Veracruz. Se evidencia en su lucha por incorporar en la
dieta del mexicano el frijol de soya. En realidad, Gamio es uno de los antropdloges més completos e

influyentes en la travectoria dela antropologia mexicana.

Al tomar posesién Plutarco Elias Calles de la presidencia de la Republica, el lo. de diciembre de

1924, nombrd Secretario de Educacion Piblica a José M. Puig Casauranc y Subsecretario a Manuel
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Gamio, por lo cual renuncié a la Direccién de Antropologia que habia dirigido con éxito durante siete
afios.

Desde un principio surgieron incomprensiones y pugnas entre Secretario y Subsecretario; la causa
fue que Gamio sc negd a solapar fraudes y manejos ilegales de fondos. En un primer momento, el
Presidente atendis las quejas de Gamio, y lo dej6 al frente de ta Secretarfa por dos meses (en ausencia
del titular por una comisién), durante los cuales pudo investigar numerosas irregularidades. La
situacién no se resolvid pese a que el general Calles, en una carta del 14 de mayo, le ratificaba su
confianza. La situacién se hizo piblica y en el diario Excélsior se comentaba la "grave indisciplina
del doctor Gamio al hacer trascender al dominio pitblico®. El escindalo culmind con la destitucidn
del doctor Gamio como Subsecretario, con fecha del 5 de junio de 1925. Como consecuencia de este
incidente, marché a Estados Unidos. Trabajé primero en una investigacidn arqueoldgica-etnogréfica,
en Guatemala, bajo los auspicios de la American Archaecological Society of Washington; después
realizé el estudio de inmigracién mexicana en los Estados Unidos por cuenta de! Social Science
Research Council, en colaboracion con México (1o. de noviembre de 1927). Estas investigaciones se

publicaron en The University of Chicago Press, en 1931 {Comas, 1975: op. cit.).

La participacién de Gamio en la antropologia, a partir de su regreso de Estados Unidos (1930), se
vio disminuida. Sin recursos econémicos tuvo que ocupar puestos que no siempre coincidian con sus
intereses profesionales: Consejo Superior de Prevencidn Social, Direccion General de Poblacién
Rural y Colonizacién, Departamento Demogrdfico. En abril de 1942 fue designade director del
Instituto Indigenista Interamericano (IIf), con sede en México; desempefio el cargo hasta su muerte en

1960. Fue reelegido para dos términos més de seis afios cada uno (Comas ibid.).

Respecto a la trayectoria de Gamio en el 1II, Comas retoma la opinion del doctor Miguel Leén
Portilla (Ibid.: XXVI):

En este Gltimo periodo de la vida del que, con razon, ha sido llamado Padre del indigenismo
interamericano, puede decirse ante todo, que lejos de disminuir su entusiasmo por la magna
empresa en favor de los nativos del Continente, s¢ acrecentd todavia més su interés, hasta
convertirse en lo que ¢l llamaba "su religién” o sea la suprema conviccién de que la accidn
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indigenista, con todas las iimilaciones humanas, estaba convirtiendo en realidad su supremo
ideal de elevar integralmente la forma de vida de millones de indigenas en el Continente
Americano.

Por tltimo, el lo. de junio de 1948 el doctor Frank Dieh! Fackenthal, presidente de la Universidad

de Columbia, al conferir el grado de doctor honoris causa al doctor Manuel Gamio, sefiald:

Manuel Gamio, arquedlogo v etndlogo descubridor del templo de Quetzaledatl e intérprete de
los hallazgos del Pedregal...cuyo método de estratigrafia cerimica establecié una base para la
futura obra de arqueologia; quien, como primer Director de Antropologia del Gobierno de
Meéxico, inicié y llevé adelante el extraordinario experimento de un plan gubernamental de
mejoramiento social, tomando en cuenta los antecedentes histdricos del pueblo de México en
relacion con su desarrollo actual; ¥ que, finalmente, ha unido a su gran prestigio de arquedlogo
una culminacidn tnica, como benefactor de la humanidad (Tbid.: XI-XH).

EULALIA GUZMAN BARRON. Colaboradora cercana de Vasconcelos, nacié en San Pedro Piedra
Gorda, actualmente Cuauhtémoc en el estado de Zacatecas. En 1910 se recibié en la Escuela Nacional
de Maestros. Cuando se desencadené el movimiento armado se involucrd en él. Con su amiga Maria
Arias Bemnal fundd una escuela de capacitacién femenina, en la que se intentaba politizar a las
mujeres y proporcionarles los conocimientos basicos que les permitiera entender el papel que ellas
jugarian en la sociedad que se estaba formando. De profunda conviceidn maderista, ante la traicion de
Victoriano Huerta intentaron interceder por €}, pero Huerta no las recibid. Guzman asistié al dia
siguiente a reclamar el cuerpo de Madero con su viuda a la penitenciarfa de Lecumberri, para
enterrarlo. Por su filiacion fue cesada inmediatamente y sélo pudo regresar al magisterio con el

triunfo maderista {(Barba de Pifia Chan, ]988).

Se form¢ como antropdloga en la Escuela Internacional de Arqueologia, Historia y Etnografia. Los
estudios realizados en esta escuela estaban reconocidos por la Universidad Nacional de México
{(todavia no era autdnoma). En 1914 fue nombrada catedratica de geografia de la Escuela Normal para
Sefioritas. Por comision de Venustiane Carranza fue enviada al estado de Massachusets en 1915,
donde permanecid en diferentes escuelas para maestros. En 1916, el general Plutarco Elias Calles

invitd a los maestros més destacados a formar escuelas modelo de enseiianza indigena en Sonora. Ella
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fund6 una escucla en la capital del pueblo yaqui, Bacum, la cual funcionaba de dia para los menores y

en la noche pzra los adultos. También asistia a los yori (Ibid.).

Cuando Vasconcelos era rector de la Universidad Nacional, la designé representante para €l Primer
Congreso Parzmericane de Mujeres, reunido en Baltimore, Maryland. En 1922, la comisiond al
Segundo Congreso Internacional de Educacién Moral y Enseflanza de la Historia. Del congreso

derivaron fundamentos importantes para la reforma de la educacion en México.

El Ministrc. Vasconcelos la apoy6 en sus campafias de alfabetizacion y la nombro jefa del primer
Departamente de Alfabetizacion. Hacia 1925, inspeccionaba diez escuelas experimentales en México.
En 1926, fue becaria de la Fundacién Alejandro Von Humboldt para especializarse en Ciencia de la
Educacién en #erlin y Jena, profundizando en sus conocimientos de pedagogia, filosofia, psicologia e
historia del are. Al regresar en 1930, fue promovida a inspectora de escuelas primarias de la ciudad
de México. En la Universidad Nacional Auténoma de México, recibié el titulo de maestra en
filosofia el 12 de octubre de 1932, En 1932 y 1933 desempeiid, interinamente, el cargo de subjefa del
Departamenic de Ensefianza Primaria y Normal. Impartié cédtedras en la Escuela Nacional de
Maesiros (Ibig.). Continud estudiando historia y arqueologia en la Universidad, como alumna de
Alfonso Case; formo parte del equipo que trabajé en Monte Albdn, actividad que le permitié
familiarizarse con la cultura zapoteca. En 1934, fue nombrada jefa del Departamento de Arqueologia

del Museo Nz:ional. Su actividad en la institueién le permitié hacer extensos recorridos en diferentes

zonas de Qaxzca (Ibid.).

En el Boletin del Museo Nacional publicé varios articulos de arte prehispéanico, por lo que fue
comisionada ot la Secretarfa de Educacidén Piiblica y Bellas Artes entre septiembre de 1936 a mayo
de 1940, parz buscar documentos relacionados con la historia antigua de México. La maestra
Guzman enco=1ro en la Biblioteca Nacional de Viena el volumen que contenia la copia oficial de las
cinco cartas J= refacién que Cortés envié a Carlos V sobre la invasion de Anahuac. Trajo a México
esta documer-acién en microfilm y se dedicd a marcar las imprecisiones que cometié Cortés en sus

Cartas de rekacibén. Esto no fue bien recibido porque era considerado, si no como un héroe, si como
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un valiente. Diego Rivera, en solidaridad con ella, lo pinta en sus murales de Palacio Nacional como

un hombre contrahecho y sifilitico (Ibid.).

En 1944, formé el Archivo Histérico del Instituto Nacional de Antropelogia e Historia, y fue
nombrada investigadora del citado Instituto, La Direccidn General de Profesiones, fundada en 1944,
exigia a los profesionistas que ostentaran el titulo para poder ejercer su carrera. Como tenia los
estudios reconocidos por la Universidad se le expidid uno de arquedloga para poder desempefiarse
como tal, en 1945, Hasta aqui una breve resefia de la trayectoria espléndida de la maestra Guzman.

Muri6 a los 94 afios, el lo. de enero de 1985 (Ibid.)

MOISES SAENZ GARZA, (1888-1941). Pedagogo. Nacié en el Mezquital, municipio de San
Francisco Apodaca, Nuevo Ledn, el 16 de febrero de 1888, Realizé estudios posprimarios de 1903 a
1907 en el Colegio y Seminario Presbiteriano de Coyoacdn: esta formacién serd importante en su
trabajo al frente de la Subsecretaria de Educacidn. Se gradud en la Escuela Normal en Xalapa,
Veracruz. Se especializé en ciencias quimicas y naturales en las Universidades de Jefferson y de
Washington. Tomo el curso de posgraduados en la Sorbona de Paris y obtuvo su doctorado en
Filosofia en Norteamérica, con una tesis acerca de la Educacion Secundaria Comparada con Estados
Unidos y Europa, que incluia una adaptacion para Escuelas Secundarias en México. Fue discipulo de
John Dewey. Entre 1915 y 1917, fue director de educacion en Guanajuato con el gobernador José

Suirab.

Como los anieriores antropélogos de quienes hemos hablado, Moisés Saénz tampoco es
antrepologo de formacion, aunque su actividad forma uno de los elementos de la constelacidn que
daré origen a la prictica antropoldgica que, al articularse con la expresién del discurso cardenista,
emergera como la Antropologia Mexicana. También es Saenz quien, por primera vez, utiliza el
término de Amtropologia Social referido a la practica antropoldgica; se manejard durante varias

décadas casi indistintamente como antropologia social o indigenismo.

Calles reconocié la necesidad de una nueva construccion social, con el campo como eje de la

economia nacional. Repartir la tierra y hacerta producir era uno de los problemas mds importantes de
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esta etapa de construccidn, Al mismo tiempo, se multiplicaron el mimero de escuelas rurales y se
fundaron centros de capacitacion agricola para los hijos de los campesinos. En esta coyuntura, Moisés
Séenz logrd ingresar a la SEP como Oficial Mayor, y dejé sentir su influencia en las actividades
culturales. Como Gamio, proponia una "accién indigenista integral”, con lo cual pretendia cubrir los
aspectos de la vida de las comunidades indigenas, pues para él la antropologia, como disciplina, podia

participar en el auxilio y desarrollo de las condiciones sociales del campo (del Valle Berrocal, 1988).

Saenz dio impulso a las escuelas de pintura al aire libre y de talla directa. En las zonas indigenas
promovié la apertura de escuelas especiales y museos regionales, con la finalidad de proteger y
desarrollar las artes y oficios que se ejercian en las misiones culturales; siempre con la ayuda de un

maestro de artes plasticas o populares.

Saénz es més conocido como educador, ya que a €l se debe la incorporacién del sistema educativo
secundario, como parte de la propuesta revolucionaria educativa plasmada en el articulo 30. de 1a
Constitucién de 1917. Estuvo presente en la Secretaria de Educacién, como Subsecretario, en tres
momentos distintos: 1) con Puig Casauranc durante 12 presidencia de Alvaro Obregén; 2) con

Ezequiel Montes durante el gobierno provisional de Pascual Ortiz Rubio, y 3) con Aaron Séenz.

Su cercania con el Grupo Sonora y ser hermano del general Aardn Sdenz, le permitio trabajar en el
proyecto de Escuelas Rurales o Casas del Pueblo como se les conocid, aungue su actividad en el
campo educativo y su preocupacion por la educacion indigena se remonta hasta sus tiempos de
Director de Educacion en Guanajuato. En esta etapa se crean las primeras escuelas rurales con fondos

federales,

En 1932, siendo titular de la SEP el licenciado Narciso Bassols, se promovid la creacion de un
centro de observacion, experimentacién y accidn para incorporar a los indios. Se escogié la Cafiada de
los Once Pueblos, que tiene su asiento principal en chaparan, Michoacdn, cuando Cérdenas era

gobemador. El proyecto durd de junio de 1932 a enero de 1933. Participaron, Moisés Séenz, como




director, ¥ ademas José Guadalupe Najera, Ana Marla Reyna, Miguel Othdén de Mendizabal, Ramén

Camarena, Augusto Pérez Toro, Vesta Torgen y Carlos Basauri.

CARLOS BASAURI, (1900-1965). Profesor,

Es necesario que nosotros, los que amamos al indic y lo consideramos como elemento
integrante de nuestra nacionalidad, los que nunca to sojuzgamos con prejuicios relativos al color
de la piel ni establecemos jerarquias a base de la sangre que corre por sus venas, los que
estamos convencidos del valor real que se encuentra latente en esa raza de bronce, de los
beneficios de orden moral, social y econémico veamos porque ¢€stos surjan a una vida digna
dentro de a sociedad haciendo de ellos hombres sanos, fuertes, capaces de triunfar en 1a lucha
contra los elementos fisicos y morales de que son adversos, mediante la buena ensefianza y ¢l
material adecuado. (Basauri 1929 en del Valle Berrocal, gp cit.: 236).

Carlos Basauri nacto en la ciudad de México en 1900, en donde realizéd sus estudios basicos; en 1920
cursd y terminé los estudios de maestro normalista. Junto con estudiosos de la época, estaba
consciente de la necesidad de que hubiera un cambio en la proyeccion de la educacion. Hombres
como Andrés Molina Enriquez, Manuel Gamio, Miguel Othén de Mendizabal y Carlos Basauri, entre
otros, serian quienes enfrentarian el reto. La tarea no era facil, pero se vio favorecida durante el

gobierno del general Plutarco Elfas Calles (1924-1928), quien habia sido profesor rural.

Cuando Sdenz fungia como Subsecretario de Educacion en el gobierno de Calles, Basauri ya
formaba parte def cuerpe de Direceidn de las Escuelas Rurales, que se habia creado al mismo tiempo
que la SEP, con el objetivo de alfabetizar (de ensefiar el espafiol, lengua nacional ¥ unica posible) ¥
educar (transmitir un sisterna de valores nacionales como tinico viable). Estas escuelas rurales
enviaron a Carlos Basauri como antropdlogo observador a una carrera atlética efectuada entre
Pachuca y México, cuyo objetivo era demostrar, desde un punto de vista cientifico y deportive, fa
increible resistencia fisica de los corredores participantes: los tarahumaras. Su tarea fue explicar de
que manera influia el tipo de alimentacion que consumian, basada, casi exclusivamente, en la ingesta
de pinole (maiz tostado y pulverizado que mezclaban con agua, aziicar o sal), rico en carbohidratos.

cuya principal funcién principal es la de proporcionar energia,

196




En 1928, Carlos Basauri public6 con el patrocinio de la SEP, unas monogtafias con el titulo de La
situacion social aciual de la poblacién indigena de México, donde se reportaba la influencia que
tenian los factores externos (ambiente fisico) e internos (fisiologicos y psicolégicos). Describia
minuciosamente cada uno de los grupos en su distribucién geogréfica, censo, idioma, antropometria,
etc. Dio a conocer la politica del gobiemo de ese entonces, que no sélo consistia en incorporar al

indio, sino més bien en integrario al pais.

Carlos Basauri colaboré con el Instituto de Investigaciones Sociales del Partido Nacional
Revolucionario hasta su desaparicion, asi como, posteriormente, en el Departamento Especial de
Cuitura Indigena, que tenia por finalidad incorporar a los indios a la "familia mexicana”. La
situacion de los indigenas iba cambiando con la creaciéon de internados en ciertas regiones de
Chihuahua, Chiapas y Guerrero. Vasconcelos consideraba que las escuelas rurales destinadas a la
educacién indigena no deberian ser diferentes de las de los pueblos mestizos; esto se aceptd en la
practica porque coincidia con la actitud de no discriminar a los grupos indigenas. Se habia liegado a
la tesis integracionista por medio de la escuela rural. De ahi que Basauri creia y apoyaba la politica

de educacién que se dejaba sentir en esos afios:

La labor del gobiemno es muy intensa en favor de los indios y ademas inteligente y adecuada
para lograr Ia incorporacién a la civilizacién, y atn siendo tan corto relativamente el tiempo que
ha transcurrido, fos indios han demostrado la capacidad para asimilarse a una civilizacion
superior, aceptando de buen grado y gran entusiasmo la ensefianza escolar y las practicas
difundidas por los maestros.  Reivindicindose éstos, por ende, para la formacién de la
nacionalidad mexicana, es decir, a la construccion de una verdadera patria (Basauri 1928 en del
Valle Berrocal, 229).

También en 1928, se inicié la expedicion cientifica John Gedins Gray Memorial Expedition.
organizada bajo la direccion del jefe del Departamento de Investigaciones sobre Mesoamérica de la
Universidad de Tulane de Nuevo Orleans, Frans Blom. La atencidn se centraria en 1a zona maya:
Chiapas, Yucatéan, Quintana Roo y parte del departamento del Petén en Guatemala. El doctor Manue!

Puig Casauranc, Secretario de la SEP y Moisés Saenz influyeron para que Basauri colaborara como
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representante del gobiemo mexicano. Se encargd de realizar los trabajos de antropologfa fisica y

etnologia.

En 1929 la antropologia logré presentar una teoria un poco mas clara y mas sélida de la que ya
existia, concibiende asi posibilidad de nuevos enfoques para la investigacion: el estudio del
cambio cultural, la organizacién social, el campesinado, la emigracion cultural, y los fendmenos
urbanos y politicos del México cambiante (Lameiras en del Valle Berrocal, op. cit.: 231).

Carlos Basauri participé como antropdélogo fisico y etndlogo en el proyecto Carapan a cargo de
Moisés Sdenz; el resultado de este estudio fue editado en 1936, por la SEP. En 1935, cuando ¢l
presidente Lézaro Cardenas fundé el Departamento Auténomo de Asuntos Indigenas, nombr6 a
Carlos Basauri jefe del mismo, con [a responsabilidad de asegurar que la accién oficial canalizara

adecuadamente los recursos que el gobierno federal apertaba para la organizacién indigena.

El Departamento dirigié y promovié todas las acciones oficiales tendientes a la proteccion del
indio y de sus intereses, a la conservacion de sus valores y la elevacion y mejora de sus formas de
vida, por otra parte, se impulsaba la integracién de los grupos indigenas al conglomerado mexicano,
con base en su mejor{a econdmica. Por lo tanto, fue en este periodo cuando se le dio un nuevo cauce a

la antropologia: elia debia resolver los problemas de los indigenas.

El Departamento de Asuntos Indigenas dejé de funcionar en 1937, a pesar del interés y esfuerzo de
la SEP por resolver los problemas étnicos. En ese afio, el Secretario de Educacién Gonzalo Vézquez
Vela le encomendd la redaccién de monografias relativas a la poblacién indigena, ya que la
informacidn que existia estaba dispersa en obras de diversos autores, casi siempre de origen
extranjero, Para elaborar este trabajo conté con la colaboracién de un buen numero de importantes
especialistas. En 1940, la SEP presentd la obra fundamental de Basauri en tres tomos: La poblacién

indigena de México. Su obra bibliografica es muy amplia e importante. También fue director de la
revista Quetzalcdatl (1929-1931),
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Colabor6 como profesor del IPN y con la UNAM. En 1942 expuso las autoridades
correspondientes la necesidad de crear cursos de etnologia en los planteles escolares de México y en

los demas paises del continente:

Me propengo poner de relieve en esta linea la necesidad y la trascendencia que representa
estimular los estudios etnograficos de todos los pueblos indigenas que es de suma importancia
para la cultura general (Basauri, 1942: 47 en del Valle Berrocal, op. cit.: 235).

ALFONSO CASO Y ANDRADE. Abogado, nacié el lo. de febrero de 1896, hermano menor del
también distinguido filésofo Antonio Caso y Andrade, uno de los grandes representantes de las
corrientes de la derecha posrevolucionaria. Desde 1917 inicid su inmensa obra cientifica que continuo
a lo largo de toda su vida. Siendo pasante de leyes comenzé su carrera docente en la Escuela de Altos
Estudios, después Facultad de Filosofia y Letras, en la Facultad de Jurisprudencia de la Universidad
Nacional de México. En 1919 obtuvo el titulo de licenciado en derecho por la Escuela Nacional de
Jurisprudencia, de la misma Universidad, con los méaximos honores. En 1925 obtuve el grado de
maestro en filosofia, con maximos honores también en la Escuela de Altos Estudios (Barba de Pifia
Chén, 1988).

Después de un viaje a Xochicalco se despertd su interés por la arqueologia. La dificultad para
llegar y ¢l impacto de ese arte tan maduro lo hizo recapacitar acerca de Ia necesidad de profundizar
mas acerca de las culturas del México antiguo, para lo cual asisti¢ a los cursos que se impartfan en el

Museo Nacional de México (Ibid.).

Hacia 1926, Caso definid una linea personal que se oponia al pensamiento extranjerizante que
predominaba en esec momento; su preocupacidn fundamental fue sefialar la propia evolucion de las
civilizactones mesoamericanas y alejar la idea de que todo invento o cambio positivo habia que
interpretarlo como un rasgo de difusién o préstamo cuitural. Fue un intransigente evolucionista y
combatié con denuedo a los que tenfan postulados contrarios. En 1927 fundé la Revista mexicana de
estudios antropolégicos donde publicé numerosos trabajos. Entre 1928 y 1930 dirigio la Escuela
Nacional Preparatoria (Ibid.).




Caso inicié su trabajo antropoldgico con una publicacidén acerca de juegos prehispdnicos, patolli y
otros. Reviso algunos temas de la iconografia, en su estudic "El teocalli de la guerra sagrada”,
monolito sagrade encontrado en los cimientos del Palacio Nacional. Fue uno de los primeros en
percatarse de que Oaxaca era un estado lleno de historia. Puntualizo la cultura zapoteca como una de
las cunas culturales de lo que Kirchhoff llamaria Mesoamérica. Realizé un importante trabajo acerca
de las estelas zapotecas. En 1928 inici6 una larga lista de publicaciones sobre cédices con el anilisis
de uno en lengua otomi, y sus catedras de arqueologia mexicana y maya, tanto en la Escuela de Altos
Estudios como en el Museo, y renuncié a sus catedras en la Escuela de Leyes. Extendiéd sus
excavaciones en Xochicalco y Monte Albdn. En 1930 aceptd la jefatura del Departamento de

Arqueologia del Museo Nacional (Ibid.).

En 1931 empezo las exploraciones en Monte Albédn; en las temporadas vacacionales contd con la
" ayuda de la maestra Bulalia Guzman, entonces consejera de la SEP en materia de Educacion Pablica,
El 2 de febrero de 1932, Alfonso Caso anuncid a la prensa mexicana el descubrimiento de la tumba 7
de Monte Albdn, como se le conoce. A causa de la rigueza de la ofrenda, fue el centro de polémica v
envidias y un acontecimiento que marcd para siempre su obra. La fama de Caso recorrié el mundo,
por las espléndidas joyas de la tumba v por sus sensacionales estudios acerca de las estelas y codices

para explicar las dinastias zapotecas y mixtecas.

En 1933 asumi6 la direccién del Museo Nacional y realizé multiples investigaciones parciales.
Desde ese momento, se rode6 de empleados mas que de amigos. La Universidad Nacional Auténoma
de México reconocid, ese mismo afio su labor, por lo que le concedid el primer doctorado honoris

causa,

En 1934, cuando Alfonso Caso era director del Museo y Presidente de la Repiblica Abelarde L.
Rodriguez, recibio la orden de asistir a una manifestacion anticlerical; €] consideré que esto era una
imposicién antidemocratica, y junto con su mas cercano colaborador, Federico Gémez de Orozco,
decidieron no acudir, por lo que ambos fueron despedidos, lo cual generé indignacion general. Junto

con ¢l doctor Danief Rubin de la Borbolla, continud como jefe de las exploraciones en Monte Alban.
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La inquietud de Caso por descifrar los enigmas de la arqueologia mexicana no tenia limites; le
preocupaba desde la prehistoria hasta la conquista. Aunque no era afecto a lanzar teorias sin antes

reflexionarlas, una vez que lo hacia las defendia contra viento y marea (Ibid.).

Cuando el general Lazaro Cardenas llegé a la presidencia de la Republica entre otros intereses.
tenia el de la promover al campesina, recuperar !a identidad mexicana, estimular el arte y la ciencia
con fundamentos nacionalistas. Don Alfonso fue llamado a colaborar con Cardenas para reorganizar v
crear las instituciones dedicadas a la investigacidn antropologica. Fue €l quien propuso la fundacion
del INAH que contaria con un plantel para preparar adecuamente a los investigadores gue trabajardn
en ello, En 1939 se fundaron el INAH, con Caso como Director General y €l arquitecto Ignacio
Marquina como Director de Meonumentos Prehispanicos y la ENAH, con el doctor Daniel Rubin de la
Borbolla. Posteriormente, Caso, como Rector de fa UNAM, realizd un convenio con el INAH por el

cual se otorgd, hasta 1970, el grado de Maestria a los egresados de la ENAH.

VICENTE LOMBARDO TOLEDANO En 1915 ingresd como maestros en la Escuela Nacional
de Jurisprudencia, con el legado de proteger y acrecentar las instituciones que habian fundado los
ateneistas. El personaje mas importante de la vida académica de la capital era Antonio Caso, quien

fue su maestro.

Entre las primeras conferencias que impartié Vicente Lombardo Toledano se encontraba "Las
posibilidades del socialismo en México"; en ella afirmaba que la cuestion moral constituia el fondo de
los problemas nacionales, solidarizéndose con su maestro Case. También participé activamente en la
campafia en favor dela unidad y la autonomia universitaria. Afirmaba que la Universidad debia
encauzar los espiritus por el camino moral, en cuanto verdadera base del bienestar social de los
pueblos. Como los diputados votaron en contra de la autonomia, el grupo apoyé a Antonio Caso para
abrir una Preparatoria Libre, Lombardo fue el Secretario. Asi, los siete sabios empezaron a

involucrarse en la politica nacional.

Desde 1918 hasta 1933 Lombardo fue profesor de la Escuela Nacional Preparatoria, de la Facultad

de Jurisprudencia, de la Escuela de Verano y de Ia Facultad de Comercio y Administracion de la
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social, en el que enfatizaba el aspecto moral.

Sin embargo, el piblico al que se dirigia eran principalmente, los obreros. Consideraba que la falta
de cultura en los artesanos y trabajadores es uno de los factores que interferian con la marcha de la

economia del pais.

En 1919, Vicente Lombardo Toledano obtuvo el titulo de abogado y presentd su tesis El derecho

publico y las nuevas corrientes filogéficas, -que refleja la fuerte influencia de Caso-, con el fin de

obtener el grado de profesor en filosofia en la Escuela de Altos Estudios. Por su brillante desempefio
fue nombrade Secretario de la Facultad de Jurisprudencia. En su etapa de formacién tedrica, en
relacion con el socialismo afirmé que, si bien es justo como una doctrina cientifica estd constituido

por teorias falsas.

En 1920 fue nombrado profesor académico de la Facultad de Altos Estudios y Secretario General
de la Liga de Profesores del Distrito Federal; al afio siguiente, Oficial Mayor de Gobierno del Distrito
Federal y Jefe del Departamento de Bibliotecas de la SEP; fundd la revista bibliografica El libro y el
pueblo de la SEP; ingres6 al Partido Laborista Mexicano, del que se separd en 1932, y escribié Los

enemigos de la Reforma Agraria y de la Revolucién Mexicana, En 1922 fue nombrado Secretario

General del Grupo Solidario del Movimiento Obrero, Director de la Escuela de Verano para

extranjeros; fundé y dirigi6 la Revista de Ja Escuela Nacional Preparatoria; redacté su Etica. En

Definiciones sobre derecho pablico, sostuvo que el derecho natural es una abstraccion sin un referente

real, por cuanto no hay derechos innatos: las leyes son creadas por grupos en el poder. En 1923

escribi6 el reparto de tierras a los pobres no se opone a las gnsefianzas de Nuestro Sefior Jesucristo y

de la Santa Madre lglesia. Al afio siguiente fundé vy dirigié la Escuela Nacional Preparatoria

Nocturna; colabord en el diario Excélsior; fue gobernador del estado de Puebla, Miembro del Comité
Central, participo en el informe para la Sexta Convencién Nacional de la CROM en 1924, titulado "El
problema de la educacién en México". En 1925 fue regidor del Ayuntamiento de la ciudad de

Meéxico; hasta 1928 fue diputado del Congreso dela Unidn; en 1927, Secretario General de la

202




Federacion. En 1928 defendid, en la teoria y en la practica, la lucha por la unidad e internacionalismo
de la clase obrera, con miras al establecimiento del comunismo; apoyéndose en la educacién popular
se daria ia transformacion, que se previa gradual y progresiva, al socialismo; paralelamente, escribié

diversos textos sobre sindicatos y movimiento obrero.

JULIO DE LA FUENTE. Quimico, educador y entnélogo. La cercania con la que la Mistica de
la Revolucion Mexicana convoca a los primeros aniropdlogos se evidencia en el desarrollo del
quehacer de Julio de la Fuente. Su adhesidn a las teorias de la antropologia aplicada, le permitieron
formular nuevos planteamientos sobre la educacién bilingiie. Fue un innovador de la perspectiva
conque se abordaba la cuestidn indigena, ya que €l se oponia a considerar al indio como "problema”
(De la fuente, 1990: 47). En un primer momento su actividad se realizd en el campo pictografico,
medio por del cual intent6 llevar la alfabetizacion a los indigenas. Hustrd los primeros libros de texto
y la caratula relativa a los Martires de Chicago para la coleccién Simiente. En 1935 fundé la revista
Ruta junto con José Mancisidor; participd en la creacion de Ia Liga de Escritores y Artistas
Revolucionarios (LEAR). Su actuacién en defensa de los derechos de los artistas, proteccion a su
obra, quedd plasmada en su intervencidn en el Congreso de Escritores y Artistas Revolucionarios en

1937,

Para Aguirre Beltran, Julio de la Fuente es el tercero en hacer una aportaciéon mayor a la teoria
educativa, y es por este camino que ingresa al campo de la antropologia, Con una trayectoria de casi
un cuarto de siglo, de la Fuente introduce el andlisis antropoldgico en la prictica de la ensefianza, que
descubre paso a paso estructuras, metodologias e interrelaciones, que redefinen la educacién rural, la
educacién indigena, les confiere cimientos mas cientificos y mas humanos. Al igual que otros
hombres producto de la Revolucién, €l es un autodidacta. Su obra como antropdlogo, tanto en el
campo como én los libros, es muy amplia v trascendental para el desarrollo de la Antropologia
Mexicana, igual que la de los otros pioneros; se pueden distinguir tres niveles principales: en la

educacidn, en la antropologia, y en el desarrollo de la comunidad.
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MIGUEL OTHON DE MENIHZABAL. Economista. Nacié y murié en la ciudad de México
(1890-1945). Como alumno becado estudié en el Museo Nacional de Arqueologia, Etnografia e
Historia, donde fue alumno de Nicolds Leon, fests Galindo y Villa, Andrés Molina Enriquez y
Ramén Mena. En 1917 fue Jefe del Departamento de Etnologia y director interino del Museo. Fue
jefe de investigadores en el Valle del Mezquital y, posteriormente, director del Instituto de
Investigaciones Sociales en la UNAM. En el IPN fue jefe del Laboratorio de Antropologia e
incorpord la carrera de antropologo fisico a la carrera de biologia; mds tarde fue director del Instituto
de Investigaciones Econémicas. En la SEP colaboré con Moisés Saenz en el centro de incorporacion

indigena de la Cafiada de los Once Pueblos (Carapan) en Michoacan.

Fue miembro del Consejo Superior de la Investigacion Cientifica, creador y jefe del Departamento
de Educacién Audiovisual. Durante el sexenie del presidente Cardenas fue asesor del Departamento
de Asuntos Indigenas y durante un tiempo, rector de la Universidad Obrera. Sus catedras, etnologia,
antropologia, economia e historia de México, asocid con las ciencias aplicadas, la geografia v la
politica, en el Museo, las escuelas de Economia de la UNAM y el IPN, v la Escuela Normal
Superior. Su vasta y variada obra, dispersa en revistas, se reunio en 6 volimenes con el rubro, Obras
Completas (1946); sobresalen algunos titulos, pero sobre todo, "La influencia de la sal en fa

distribucion geografica de los grupos indigenas de México".

Indigenista distinguido, se empefid en penetrar en el mundo del indic precortesiano y
contemporanco. Su pensamiento sustancial giré en torno a la necesidad de que los grupos aborigenes
aseguren sus derechos humanos y politicos, se entreguen al gjercicio de una vida creadora y se
expresen con voz propia, por lo cual se convirtié en un pienero de la antropologia social aplicada.
Como homenaje postumo, en la velada del 22 de febrero de 1946, el INAH le entregé a sus familiares

su titulo de etndlogo.

DANIEL F, RUBIN DE LA BORBOLLA. Médico, fue el primer director de la ENAH; estudié
medicina. Su familia era amiga de Nicolds Le6n, por quien conocié a Ales Hrdliscka, director de la

Smithonian Institution, y més tarde permanecid con éi en Washingion, como estudiante duranie diez
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meses. El mismo Hrdliscka le consiguié una beca por tres meses en Cambridge con el profesor
Alfred Haddon; cuando regresd tenia la preparacion como antropometrisia. El Secretario de
Educacién, Luis Castillo Ledon, io nombré antropélogo fisico del Musco; y es alli, donde encuentra
su vocacion en la antropologia y su interés se centra en ta museografia y el arte popuiar (Leén Ferrer,

1988).

La tarea museoldgica de Rubin de la Borbolla fue muy importante y se reflejo no sdlo en el Museo
Nacional, también en el Museo Nacional de Ciencias y Artes de la UNAM (1956); el Museo

Nacional de Artes e Industeias Populares (1947); la Galeria Aristos (op. cit).

Para 1937, elabord junto con Caso, Othdn de Mendizabal y Gamio, el proyecto para la creacion del
Departamento de Antropologia de la Escuela Nacional de Ciencias Biologicas del IPN. En 1942, pas
a formar parte del INAH y se ubicd en el edificio del Museo Nacional (Moneda 13). Bajo la direccién
de Rubin de la Borbolla, en la década de los cuarenta, la ENAH configura la imagen que le dio fama

mundial.
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