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SINOPSIS

El propésito de este trabajo de tesis es analizar la problematica en
torno a la ensefianza y al aprendizaje del espafiol como lengua
extranjera (LE) en las escuelas basicas supertores en Suriname para
posteriormente disefiar la propuesta del curso de formacién de
profesores de espaiiol como LE en el Instituto para la Formacién de

Profesores (IOL: Instituut voor de Opleiding van Leraren).

A fin de entender mejor la situacién social en ia cual profesores y
alumnos deben trabajar, consideramos importante estudiar la situacion
lingiiistica y educativa del pais. En Suriname se hablan
aproximadamente catorce lenguas y dialectos de los cuales los mis
importantes son el holandés como lengua oficial, el sranan que es la
lengua criolla de mas prestigio v las lenguas maternas méas usadas como
son el sarnami-hindustani, el javanés y el chino. Por la existencia de
estas lenguas es muy comun que ¢l surinamés sea bilingue De ahi que
et Suriname podemos hablar de {a existencia del bilinguismo a nivel
mdividual, donde el holandés, el sranan y las lenguas maternas tienen
funciones sociales determinadas. Con respecto a la problematica en
torno a la ensefianza y al aprendizaje del espafiol como LE, creemos
que el factor del bilingliismo juega en ella un papel importante, ain
cuando no es considerado en los programas de educacion. Este factor
es determinaate si se quiere promover la construccién de conocimiento

adecuado v eficaz,
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A partir del anélisis de necesidades detectamos una actitud favorable al
cambio. Asi el disefio del curso de formacion de profesores de espafiol
como LE en el IOL, que planteamos se estructura a partir del modelo
ampliado de Colin Baker sobre educacion bilingiie. Este modelo tiene
la ventaja de ser adaptado a cualquier sisterna educativo ya que se
organiza en funcién de cuatro (4) factores: el contexto o el salon de

clase; el input del profesor y de los alumnos; el output o resultado y el

proceso.
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INTRODUCCION

El caracter plurilingiie de la sociedad surinamesa es un factor que no
se incluye en la elaboracion de programas escolares, ain cuando el

contexto educativo presenta serios problemas y deberia ser el primero

en reconocer esta realidad.

Este estudio retoma el problema en relacion con el aprendizaje de LE
en las escuelas basicas superiores en Suriname (MULO: Meer
Uitgebreid Lager Onderwijs) que en México tendran su
correspondiente en las escuelas secundarias Asi el proposito de este
trabajo de tesis es describir y analizar la problematica existente en
tarno a la ensefianza y al aprendizaje del espafiol como LE en estas
escuelas a fin de disefiar un curso de formacion de profesores de

espafiol como LE en el Instituto para la Formacion de Profesores
(IOL).

Partimos de los resultados arrojados por la investigacion llevada a cabo
por el Instituto para Investigaciones y el Desarrollo de Lenguas en
Suriname (Ivtet Instituut Voor Taalonderzoek En Taalontwikkeling)
en la cual se analizaron las causas de los bajos resultados obtenidos en
los examenes por los alumnos en la materia de espafiol como LE en las
escuelas MULO A partir de entrevistas con profesores y alumnos de
espaniol de las diferentes escuelas de ensefianza basica superior, de
observaciones en el salén de clase de espafiol, de! analisis del material

didactico, del métndo de ensefianza. de las técnicas utilizadas. v del
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manejo del grupo, se planted la necesidad de mejorar el proceso de
ensefianza y aprendizaje de esta lengua extranjera. La investigacién se
hizo en el nivel de la ensefianza bésica superior, porque es en este nivel
en donde el alumno se encuentra por primera vez en contacto con el
espafiol, ademas de que es la segunda LE que se tiene que aprender de

forma obligatoria en este nivel de ensefianza.

Ante este panorama decidimos efectuar la presente investigacion, con
el objetivo de profundizar y analizar las cavsas de esta problematica asi

como de ofrecer una propuesta especifica, coherente con el contexto

social,

Consideramos asi, como tema relevante de este estudio, la formacion
de profesores de espafiol como LE, dada la situacién existente en torno

a la ensefianza y al aprendizaje del espafiol como LE en Suriname.

La ensefianza y el aprendizaje del espafiol en estas escuelas es
obligatorio e impuesto por el Ministerio de Educacién y Desarrollo
Popular (MINOV" Ministerie van Onderwijs en Volksontwikkeling),
sin un objetivo claro para los profesores ni para Jos alumnos del por

qué aprender esta lengua

Creemos que este factor es una de las razones centrales que propicia

gran desinterés y una desmotivacion por el aprendizaje de esta lengua

extranjera

Por otra parte, la formacion académica del profesor de espafiol se basa

principalmente en conocimientos tedricos sobre la lengua El profesor
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transmite lo aprendido a sus alumnos en una manera igual que la
experimentada durante su formacién profesional. Este a su vez,
constituye otro factor que provoca el desinterés en el proceso de
ensefianza/ aprendizaje del espafiol en el salon de clase. Pensamos que
la motivacion en el salon de clase depende principalmente del profesor;
como €l logra a través de los pocos medios de ensefianza despertar y
mantener el interés en sus alumnos. Es por eso que creemos que se
necesita un curso en el cual el objetivo central sera el futuro profesor,

va que de él dependeran principalmente los cambios favorables para el

aprendizaje de espafiol.

También es importante tomar en cuenta que los profesores de espafiol
en nuestras escuelas no son nativo-hablantes y al igual que a sus
alumnos, les falta la practica en esta LE porque hay una gran carencia
de materiales en forma de libros, revistas, musica y peliculas, que

constituye la causa fundamental de un bajo desempefio comunicativo.

La consideracion de los factores anteriormente mencionados, explica la

necesidad inmediata de un curso de formacion para el fisturo profesor.

Delimitacion del problema

El espafiol como LE en las escuelas basicas superiores en Suriname, no
goza de un desarrollo armonico. E bajo rendimiento de los alumnos

que se muestra a traves de los examenes en general nos alerta sobre la

-4
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existencia de problemas en el proceso de enseflanza/aprendizaje del

idioma espafiol como LE

Segin profesores y alumnos existe un gran desinterés por el
aprendizaje y las posibles causas son el caricter obligatorio del
aprendizaje del espafiol como LE a nivel basico supenior, la baja
motivacion de los alumnos, el enfoque gramatical que prescribe el libro
de texto Vamos Amigos, problemas didacticas y ¢l tiempo real de

ensefianza y aprendizaje.

Sabemos que la solucidn inmediata por parte de las autoridades, y de
muchos profesores, serfa contar con un nuevo libro de texto Sabemos
también que el alumno ve en el profesor a un ser con conocirnientos
linguisticos, literarios v culturales amplios, y piensa que un buen
aprendizaje del espafiol depende en gran medida del profesor, lo que en
realidad no es asi. En el proceso de ensenanza/aprendizaje es muy
importante que tanto el profesor como los alumnos estén conscientes

de su papel de cooperacion mitua.

En Suriname, el profesor de espafiol puede formarse en un instituto
pedagégico o en el Instituto para la Formacién de Profesores. En el
IOL el futuro profesor o el profesor activo tiene la oportunidad de

especializarse en la ensefianza del espafiol, participando en los cursos

sobre esta LE

A través de la materia de didactica, los futuros profesores aprenden

sobre lincamientos de difercntes enfoques y métodos para la ensefianza
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de LE. Se supondria que su aplicacién en la practica permitiria lograr
una enseflanza y un aprendizaje eficaces. Las experiencias demuestran
que generalmente se encuentra con obstaculos educativos no previstos
durante la formacion profesional y muchas veces el profesor no logra
solucionar los problemas en el salon de clase. Ademas sabemos que la
exigencia del programa escolar es la mayor preocupacion de los
profesores. Es por ello que consideramos necesario analizar
detalladamente el curso de espafiol en el IOL y diseflar un curso que
permita a los futuros profesores de espafiol conocer la situacion
sociolingiistica y politica, en que tendran que aprender, ensefiar y al
miSmMo tiempo permita relacionar los conocimentos adquiridos sobre

este idioma con la practica a través de métodos y técnicas adecuados al

contexto de enseftanza.

Juastificacion

El aprendizaje del espafiol como LE en Suriname se justifica por su
importancia politica. socioecondmica v cultural pot lo que resulta un

tema valido para ser estudiado.

El Ministerio de Educacion y Desarrollo Popular de la Republica de
Suriname (MINOV), est4 informado de la existencia de problemas en
el proceso de ensefianza/ aprendizaje de LE en general vy

principalmente de la problematica respecto a la ensefianza del espafiol

en las escuclas basicas superiores

A
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Durante los tltimos afios de los '80 hasta el presente afio escolar se han

tratado de buscar soluciones adecuadas, pero lamentablemente no han

habido resultados.

Los factores, causantes de esta situacion, son similares a aquellos de
muchos otros paises en desarrollo. Podriamos mencionar los
siguientes: 1) El programa escolar que no les permite a los profesores
cierta autonomia en su manejo, lo que provoca en eflos un sentimiento
de insatisfaccton en la practica de su profesién; 2) En el caso de la
ensefianza del espafiol en Suriname, ef libro de texto fundamental
Vamos Amigos (1985), esta dirigido a aprendientes de habla inglesa.
Las instrucciones estan en inglés lo que obliga a los profesores y a los
alumnos a dominar suficientemente la lengua inglesa para poder
aprender el espafiol, 3) El ensefiar consiste en general en la descripcion
de estructuras gramaticales que llevan a los alumnos a perder el interés
por el aprendizaje, 4) Los grupos de alumnos en las escuelas basicas
superiores generalmente son muy grandes (30-40), lo que limita a los

profesores para dedicar suficiente tiempo individual a los alumnos;

5) Los alumnos de espafiol como LE, casi no tienen la posibilidad de
practicar la lengua fuera del contexto formal como lo es el saldn de

clase;

6) Generalmente las escuelas publicas en los paises subdesarrollados no
tienen los instrumentos técnicos (grabadoras, laboratorios etc.)

necesarios para el mejoramiento de la ensefianza y ¢l aprendizaje

6



Adahendrepersad. Diseiio de un curso .

En Suriname, el MINOV en coordinacién con el Instituto Venezolano
de Intercambio Cultural, que tiene una sede en el pais, ha organizado
talleres de mejoramiento del espafiol para los profesores de este idioma
en las escuelas basicas superiores. En estos talleres han discutido el
manejo del libro de texto Vamos Amigos y se han sugerido los

lineamientos del enfoque comunicativo para reforzar la habilidad oral

en los alumnos

Anualmente el gobierno de Venezuela ofrece becas a futuros
profesores y profesores activos no hispanohablantes con ¢l fin de que
participen en los cursos de mejoramiento de la ensefianza del espaiiol
como LE durante un periodo de tres meses en el CIDI {Centro
Interamericano de Idiomas) en Caracas. El objetivo es que los
profesores compartan sus experiencias en el salon de clase de espafiol y
sugieran posibles soluciones a los diferentes problemas que confrontan.
También se les actualiza sobre los Gltimos avances en la ensefianza del

espafiol como LE vy se les entrena en su aplicacion a través de talleres v

€]ercicios.

Estos cursos son intensivos y dirigidos a la practica en el salén de
clase. Los profesores, después de un curso de este tipo, estan muy
entusiasmados y se proponen aplicar lo nuevo aprendido en su
practica Sin embargo segin sus propias opiniones no logran una
“perfecta” aplicacion debido al programa escolar que los presiona y al
tiempo de duracion de la clase, que es de 45 minutos cada una, Por

otra parte, los talleres de mejoramiento no son sistematicos
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A partir de 1990, el Instituto para investigaciones y desarrollo de
lenguas (Ivtet), que es un departamento del MINOV se preocupé por
la ensefianza de las LE | inglés y espafiol, en las escuelas basicas
superiores y en coordinacion con los directores y los profesores de LE
en estas escuelas empezo un taller de mejoramiento del idioma inglés
aplicando el enfoque comunicativo en el salon de clase. El objetivo era
desarrollar en los alumnos la habitidad de comprension y la fluidez oral.
El resultado fue muy bueno y actualmente se usa este enfoque en los
examenes orales finales de esta lengua extranjera. Sin embargo, la
aplicacién del enfoque comunicativo en la ensefianza del espafiol y
particularmente en los examenes finales orales, no funciond
favorablemente. Después el Ivtet inicid otro tipo de taller de
mejoramiento de la ensefianza de LE que consistia en discutir la
actitud del profesor en el saldn de clase y su manera de desarrollar la
clase de LE a partir de la autorreflexion. EI objetivo era llegar a
nuevas maneras  de ensefianza que facilitarian el proceso de

aprendizaje.

No se pudo desarrollar el taller de manera apropiada y se tuvo que
interrumpirlo porque los profesores no veian su rentabilidad dada la
mala situacion econdmica y politica del pais. En 1991, se tnauguré la
Asociacién Surinamesa para la Ensefianza de Lenguas (SAVTO:

Surinaamse Associatie Voor Taalonderwijs)
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Esta asociacion pretende a través de sus conferencias y seminarios
anuales, reunir a los profesores de lenguas para discutir ¢ intercambiar

experiencias y avances en torno a la ensefianza de lenguas.

En resumen podemos decir que se ha hecho el intento de mejorar el
proceso de ensefianza/aprendizaje del espafiol; no obstante, segin
nuestra opinion, nunca se solucionard el problema si seguimos
insertando nuevos métodos, enfoques o técnicas sin tomar en cuenta la
situacion en que se desarrolla el proceso. Como vemos, se requiere
mucho mas que cambiar el actual libro de texto; se necesita una

reestructuracion de todo el sistema de ensefianza del espafiol como LE.

Mientras se mantengan estos factores que impiden el mejoramiento de
la ensefianza ¢l profesor no podra solucionar la problematica que
confronta y el alumno tampoco se sentira motivado en el aprendizaje
de espafiol porque éste depende en gran parte de las condiciones en

que se tiene que trabajar y por supuesto del input del profesor vy del

alumno mismo.

Es por eso que pensamos que hay que darle al profesor de esta LE, las
herramientas necesarias para su practica educativa desde el periodo de
su formacion profesional, va que es en esta fase donde hay que
concientizarlo sobre la situacion social, politica y linguistica en la cual
va a tener que ¢jercer su labor. Ademds, en esta fase de formacion
profesional, el futuro profesor debe profundizarse en los conocimientos

teoricos vinculados a la practica de su especialidad.



Descripcién general de la tesis

El presente trabajo est4 integrado por cinco capitulos precedidos por ta
introduccion en donde se presenta el proposito del estadio, la
delimitacion del problema y la justificacion. Cada uno de los capitulos
nos permite establecer una secuencia y un marco de referencia para
nuestra propuesta de disefio. En el primer capitulo se hace una
descripcion de la situacion sociolingiiistica de Suriname en la cual se

enfatizan aspectos de bilingtiismo y de diglosia.

El segundo y tercer capitulos son una descripcion y analisis del sistema
de ensefianza del pais y de }a problemética en torno a la ensefianza de
LE, principalmente del espafiol en las escuelas basicas superiores y el
TOL.. Este analisis permite crear un marco de referencia contextual para
nuestro estudio. Asi también se hacé referencia aqui a los resultados
del analisis hecho a partir del cuestionario sobre intereses y necesidades

de los profesores de las escuelas basicas superiores.

En el cuarto capitulo se refieren a los conceptos de ensefianza,
aprendizaje, formacion de profesores y disefio. Luego se describen los
cursos de formacién de profesores de lenguas extranjeras del Centro de
Ensefianza de Lenguas Extranjeras (CELE) y del Centro de Ensefianza
para Extranjeros (CEPE) de la Universidad Nacional Auténoma de
México (UNAM) desembocandose en una comparacion con el curso

de formacion de profesores de espafiol del 1OL en Suriname El quinto
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capitulo constituye la propuesta del disefio de un curso de formacién
de profesores de LE en Suriname. En el describimos ampliamente los
principios que lo orentan, el modelo de aplicacién, los contenidos v
programas del mismo. Después del vltimo crpitulo presentamos las
conclusiones a las cuales hemos ilegado en este estudio y las
recomendaciones que hacemos a fin de que este curso pueda ser
implantado en el IOL en Suriname Finalmente estan la bibliografia y
los anexos dentro de los cuales se encuentran el instrumento aplicado a
los profesores de espafiol como LE en las escuelas basicas Superiores
El cuestionario que se aplico estaba en holandés v se presenta una
traduccién del mismo, ademds estd incluido una muestra parcial
(portada y una unidad tematica) del libro de texto Vamos Amigos que
constituye el material didactico basico del curso de espafiol en las

escuelas basicas superiores



1.0 LA SITUACION SOCIOLINGUISTICA EN LA
REPUBLICA DE SURINAME

Este segundo capitulo tiene por objetivo describir la situacion
sociolingiistica del pais, considerando para esto aspectos historicos

vinculados a los problemas presentes en la ensefianza y aprendizaje de
LE.

Ante todo es importante sefialar que la Repiblica de Suriname estd
integrada por una sociedad multilingiie, en la que el uso de diferentes
lenguas y dialectos representa espacios sociales especificos, tales como
la familia, la escuela y el gobierno. Este fendmeno, a nivel individual
puede ser llamado de “bilinguismo™ y como ya mencionamos no ha
sido objeto de estudio por parte del Ministerio de Educacion vy
Desarrollo Popular; ain cuando se le reconoce como un elemento
presente en la ensefianza en general Se sabe que en muchos casos él es
la causa de problemas en la comprension del holandés que es la lengua
oficial de ensefianza en el salén de clase De esta manera, consideramos
pertinente incluir aqui también algunos datos de la Republica de
Suriname a fin de contextualizar las diferentes variables

sociolinguisticas que trataremos mas adelante.

Paramaribo la capital del pais, tiene un superficie de 163.265 km?2
Cuenta con dos estaciones (una grande y otra pequefia) de lluvia y
sequia siendo el clima tropical. El pais limita al norte con el mar

Atlantico; al sur con Brasil. al este con la Guyana francesa v al oeste

| &
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con la Guyana britanica. Suriname forma parte de las tres Guyanas y

antiguamente se le conocia como la Guyana Holandesa.

Econtmicamente, este pais sudamericano, depende fundamentalmente
de la produccién de aluminio v de la exportacion de arroz, madera vy
platanos En una escala menor, la exportacién de camarones y el

turismo ayudan a sostener Ja economia del pais.

Surmame quedd bajo el poder de Holanda en 1667. Tras la abolicién
de la esclavitud en 1863, se sumaron a la poblacion negra, grupos
orientales (hindustanes y chinos) y javaneses procedentes de la isla de
Java-Indonesia. Actualmente cuenta con una poblacion de
aproximadamente 400,000 habitantes y el crecimiento anual es de 2%
segln se ha estimado. El grupo de hindustanes es el mas grande y
abarca el 35% de la poblacion total, los criollos (mezclas de NEegros y
blancos u otros grupos étnicos) representan un 32% de la poblacion,
los negros 10%, los indigenas 3%, los javaneses 15%, los chinos 3% y
un 2% es conformado por pequefios grupos de extranjeros,
principalmente, holandeses y guyaneses.

Suriname se convirtid en una Repiblica al independizarse de Holanda
el 25 de noviembre de 1975. La cultura surinamesa es muy variada
debido a la existencia de los diferentes grupos éinicos. Se conocen en

este pais por lo menos catorce lenguas y dialectos que se hablan en

diferentes regiones.
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Veamos el siguiente cuadro que muestra la clasificacion, segin su

origen por grupos de lenguas indigenas, criollas, asiaticas v europeas.

(Hellman, 1977).

Cuadre 1. Ciasificacién de las lenguas habladas en ia Repiiblica de Suriname.

Lenguas indigenas | Lenguas criolias
(Son habladas por pequefios grapos de | (Con excepcidn del Sranan son
entre 600 y 5000 habitantes) habladas por pequefios grupos de
| hasta 24.000 hablantes)
1. Akuriyo, Wana ¢ Wayaricule ] Djuka o Aucaans
2. Caribe, Kalinja o Galil ] Saramaka
3 Trio | Sranan tongo (lengua de suriname).
4, Wayana ; Negerengels (inglés de los
5. Warao 5 negros) o taki-taks
6. Arowak o Lokono '
Lenguas asiaticas Lenguas europeas
{que no son de la misma familia) Holandés. Es la lengua hablada por

Sarnam: -hindustani: Es la lengua de los | gran parte de la poblacién
hindustanes llegados a Suriname
como inmigrantes desde la Indra
Esta lengua tiene alrededor de
140.000 hablantes.

Fi surinaams—javaans: Esla lengua cs
habilada por ¢l grupo de javancses
que también llegaron a este pais
como 1mmigranies desde Java-
Indonesia y tienc cerca de 55.000
hablantes

Hakka-chinees: Esta lengua es hablada
por alrededor de 6000 hablantes
descendicntes de la China y que
también han Hegado a Suriname
como inmigrantes,

El resto de la poblacion se divide en grupos cerrados en los cuales se

hablan lenguas como el libanés, el urdd y el mglés que cs hablado
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principalmente por los guyaneses radicados en el pais y procedentes del

pais vecino, la Guyana britanica.
[.1 La adquisicién de la lengua materna

La situacion multilingue del pais explica el hecho de que gran parte de
la poblacion presenta dificultades de comprensién mutua en las

situaciones de comunicacién cotidiana.

Socialmente existe la necesidad de romper con las barreras lingiiisticas
por parte de los miembros de las diferentes culturas a fin de poder
comunicarse con gente de otros grupos étnicos, de poder convivir, de

poder trabajar juntos, y de poder lograr metas de desarrollo social a

nivel nactonal.

Se considera a los surinameses como bilingtes, al dominar por lo
menos dos lenguas de forma activa y pasiva’ el holandés v el sranan, o
el sranan y otra lengua étnica. No es raro que en muchas familias se
hablen tres lenguas nacionales. Generalmente, desde muy pequefios, los
nifios adquieren la lengua materna, la cual se habla adecuadamente
hasta antes de llegar a la edad de la adolescencia a partir de la cual se

sabe usarla con facilidad y cierta autonomia.

En la hiteratura especializada se reconoce que el buen o insuficiente
conocimiento de la lengua materna trae consecuencias directas para el
desarrollo del caracter bilingue del surtnamés, una de ellas se refleja en

el proceso educativo Podemos remontarnos, para esto. a la teoria del

]
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“Ice-berg” desarrolfada por Cummins (Apud. Baker, 1996 147 -153)
Segun esta teoria, las lenguas manejadas por un individuo son
diferentes con respecto a la conversacién, pero no funcionan
separadamente. Ambas operan a través de un mismo sistema central de
procesamiento (Central Operating Systemi). El sistema no funciona
muy bien cuando los nifios deben de operar en una L2 no
suficientemente desarrollada. La competencia de la L2 de un nifio
depende en parte del nivel de su competencia de la L1. Cuanto mas
desarrollada sea la L1, mds facil serd el desarrollo de la L.2. Si el nivel
de la L1 es bajo, més dificil sera la adquisicién de la L2 y la evolucion
bilinglie del individuo sera también complicada por lo que afectara

negativamente el proceso educativo.

Respecto al funcionamiento cognoscitivo y a la practica académica,
como podemos ver en la Fig 1, Cummins distingue entre la fluidez

superficial y las habilidades mas desarrolladas en favor del proceso

educatvo

La fluidez superficial o “Basic Interpersonal Communicative Skills”
(BICS y en la fig. representada por arriba de )a linea de superficie) se
refiere a las habilidades de conversacion basica, las cuales son usadas
en situaciones donde existe apoyo no-verbal en la conversacion, por
ejemplo, el contacto directo (cara a cara), los gestos con las manos y
los ojos etc La fluidez superficial se produce en un nivel basico. en el
cual se cubre la insuficiencia relativa en la competencia linguistica

necesaria para el funcionamiento cognoscitivo y académico en el salon

I
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de clase. Las habilidades mas desarrolladas a favor del proceso
educativo o “Cognitive / Academic Language Proficiency” (CALP yen
la fig representada por abajo de la linea de superficie) se dan en
situaciones académicas en las cuales no existe algun tipo de apoyo no-

verbal. El lenguaje es mas especifico v el nivel de educacién es mis
alto.

Figura 1. Distinci6n entre “BICS” y “CALP”.

Procesos cognoscitivos Desempefio conversacional Desempeiio lingiiistico

conocimiento g b PronRunciacion

compresidn N vocabulano

aplicacion . superficie R gramdiica

andglisis

. significado semantico
suaests ’ .

evaluacion .

Desempefio cognoscitivo . \ sigmificado funcional
académico '

Ante este modelo, podemos decir que en el caso de Suriname, el uso
de las lenguas maternas, muchas veces no favorece el desarrollo social
de los hablantes. Histdricamente, para adquirir cierto estatus social,
fue necesario que los surinameses hablantes de las diferentes lenguas

maternas aceptaran como lengua oficial el holandés, impuesto a raiz de

la colonizacién de Holanda.

Esta lengua funcionaria como una lengua franca, término que ha sido

definido por la UNESCO en 1953 como una lengua que habitualmente
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es usada para facilitar la comunicacién entre personas cuyas lenguas

maternas son diferentes.

A lingua franca is a language which is used habitually by people whose

mother tongues are different in order to facilitate commucation between

them. ( Wardhaugh 1992: 56)
La lengua franca también ha sido definida como lengua de comercio (el
Hausa en Africa occidental o Swahili en Africa oriental); lengua de
contacto (el Greco Keine en el mundo antiguo); lengua internacional
(el inglés en muchas partes del mundo contemporaneo); y como lengua
auxikiar (el esperanto o inglés basico). Generalmente la funcion de esta
lengua franca es la de establecer relaciones internacionales de
comercio. Puede ser hablada de diferentes maneras y para algunos

hablantes la lengua franca puede ser lengua nativa, para otros una

segunda lengua o una lengua extranjera como es et caso del inglés.

El holandés, actualmente Ia lengua de instruccion en la escuela, como
lengua franca permite la comunicacién entre los diferentes grupos
€tnicos con respecto a asuntos oficiales, gubernamentales. politicos,
comerciales, cientificos vy educativos. Se produjo asi, un profundo
proceso de “neerlandizacion”, fundamentalmente entre los criollos de
la capital En el tiempo de la esclavitud ya se habia nciado este
proceso, pero en un grado menor. Después de la emancipacion se
extendié hacia los inmigrantes chinos, los hindustanes y los javaneses.
Actualmente en la vida diaria, el uso del Sranan, la lengua criolla de
mayor prestigio, se sobrepone al uso de! holandés y ella constituye la

lengua de comunicacion entre los diferentes grupos étnicos
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1.2 Las lenguas criollas; el caso del sranan

El “Sranan” o “negerengels” (inglés de los negros) como se le domina
también a esta lengua criolla de mas prestigio, ha conocido una
evolucion de gran interés. Tiene su origen historico en la época
esclavista cuando los esclavos traidos desde diferentes partes de Aftica
crearon una lengua franca con base principalmente en el portugués.
Una vez llegados a las plantaciones del pais, la lengua franca se fue
desarrollando e incorpord a su vocabulario palabras inglesas y
después, con la colonizacion holandesa, también se integraron palabras
holandesas. La pronunciacion de 1las palabras se simplificé y las
estructuras sintactica y morfologica también eran muy simples. En esta
€poca esclavista surgieron en Suriname diferentes “lenguas pidgin” por
el establecimiento geografico de los cimarrones, esclavos que habian
huido de las tierras de sus duefios También se les ilamaba « bosnegers”

(negros del bosque).

La lengua pidgin es una lengua que no tiene nativohablantes. Es una
variedad simplificada de una lengua dominante en una comunidad
multilingtie. No es una primera lengua, sin embargo es considerada en
determinadas comunidades linguisticas una lengua superior a las demas
y funciona como una lengua de contacto de los diferentes g2rupos
lingtifsticos, Una de sus caracteristicas es que generalmente no existe

literatura escrita. ( Wardhaugh' 58)

Al contrario de las lenguas pidgin existen las lengua criollas que son

definidas como lenguas pidgin que han evolucionado al estado de una

I
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primera lengua para una nueva generacién de hablantes. Las lenguas
criollas si tienen hablantes nativos como es el caso del Sranan, Sin
embargo, no tienen una relacién directa con la lengua estandar con que
estan asociadas. Las lenguas criollas se caracterizan por tener una
morfologia y sintaxis més complejas; contando con una regularizacion
del sistema fonologico. Es por eso que existen en Suriname lenguas
criollas, como el “saramakaans”, el “aukaans” y el “djuka”. Por falta
de informacion exacta sobre la formacion original del “Sranan” se
considera que su formacion radica probablemente en la combinacién
del vocabulario y la estructura de las lenguas de los esclavos que
después de la abolicion de la esclavitud en 1863, se desarrolid
progresivamente en todos los niveles lingiiisticos y se convirtié en la
primera o segunda lengua de la mayoria de los surinameses. Ademas ha
sido y sigue siendo la lengua de contacto entre los diferentes grupos
€tnicos que existen en el pais. Incluso los extranjeros hacen mucho uso
del sranan en vez del holandés para comunicarse con los surinameses
De esta forma el sranan adquirié un estatus social muy importante y es

hablado por mas de la mitad de la poblacién.
El sranan presenta las siguientes caracteristicas’
* Los sustratos gramaticales, como el nivel sintactico, corresponden

en su mayoria a los de las lenguas del Africa occidental

* El sistema fonoldgico, la pronunciacion de palabras y oraciones,
también son iguales o parecidos a los de las lenguas del Africa
occidental.
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* El vocabulario contiene muchas palabras procedentes de las
diversas lenguas africanas. Del holandés existe un léxico referente
a nombres de cosas, particularidades,  funcionamientos y
modalidades cuyas formas  han sido stmplificadas y cuya
pronunciacion ha sido adaptada a ta pronunciacion africana.

* En esta lengua no solamente encontramos muchos rasgos lexicales
de las lenguas africanas, sino también del portugués vy
fundamentalmente del inglés y del holandés, debido a que eran

éstas las lenguas habladas por los duefios y los comerciantes de
esclavos.

* Fmalmente, la simplificacion es la caracteristica mas general. Su

pronunciacion al igual que su gramatica y también su escritura, son
muy simplificadas.
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El cuadro siguiente muestra varios ejemplos de esta relacién.

Cuadro 2: Relacién de algunos rasgos lexicales de tenguas

africanas, el portugués, el inglés v el holandés en el

sranan.

Srapan Inglés Espaiiol Sranan Portagués ; Espadol
aitie/ ajti/ | eight ocho brasa / brasa/ | abragar abrazar
boi / boy / boy muchacho | brujd / bruja/ | embruthar | confundir
bai/ baj / buy comprar djunta/djunta | juntar trabajar
dey/dej/ {day dia kaba fkaba/ | acabar acabar
doro /doro / | door puerta pikin pequefic | pequefio

/piking /
faya/faja/ | fire fuego pina/pmna/ | penar sufiir
fisie/ fisi/ | fish pescado puwema poctia poema
/puwema/
futn futa /| foot pie
plane /plajn/ | plane avién Sranan Holandés | Espanol
safu/safu/ | soft suave bon/bong/ | boom arbol
waka/ waka/ | walk camanay buku /bukw | boek libro
bruku broek pantalén
Joruku /
yapon Japon vestido
fjapong /
Lkerkz / kerky/ ! kerk iglesia
mencer mijnheer | sefior
/mener /
Eumti/strali/ siraat catle

En cuanto a 1a forma escrita y la estructura sintactica el sranan presenta
la forma de sujeto (S), verbo (V) y objeto (0), (SVQ), la cual

explicamos a través de los signientes ejemplos,

LI
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1. Mie seri mi oso (Yo vendo mi casa; Yo estoy vendiendo
mi casa) mi = s; e seri = v, mi 0s0 =0

Mi = pron. personal

e = verbo copulativo “estar” en presente

seri = infinitivo

i = pron. posesivo

0S0 = sustantivo

2. A boi e luku wan film (El nific mira una pelicuia)
aboi=s; eluku=v; wan film=o

a = articulo definido

bol = sustantivo

e = verbo copulativo “estar” en presente

luku = infinttivo

wan = articulo indefinido

film = sustantivo

{(Nota: La mformacion del cuadro no 2 ¥ los gjemplos sobre 1a estructura sintictica

del sranan son propios de la autora del trabajo).

t
>}
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En comparacion con el holandés, el sranan todavia ocupa una posicion
inferior a pesar de que en las regiones fuera de la capital su uso sea
mayor, En estos lugares, el holandés atn cuando es la lengua oficial del
pais, se percibe como una lengua secundaria que no afecta la vida
privada; contindia siendo més improtante la lengua materna o el sranan.
No existe una tendencia que promueva el uso sistematico y oficial de la
lengua criolla a diferencia del papiamento (lengua cri»lia) usado en las
escuelas de la isla de Curagao que también es colonia de Holanda. Se
han hecho varios estudios sobre la gramatica, la fonética v la fonologia
del sranan. Esta lengua, la estan usando en poemas, literatura, y en
obras teatrales populares Actualmente, su uso también es muy comiin
en los discursos politicos a nivel nacional. Sin embargo para los
asuntos oficiales gubernamentales, en la educacién y en otras areas

oficiales y formales se usa el holandés.

L.3. El bilingiiismo en Suriname

El caracter multilingiie de Suriname nos lleva a revisar dos conceptos
importantes para entender los aspectos funcionales de las 14 lenguas

alli habladas, el de bilingiiismo vy el de diglosia

“El bilingliismo es la habilidad de hablar mas de una lengua sin algun
tipo de problema  Generalmente, estas lenguas son adquiridas
naturalmente y ¢l cambio de codigo de una lengua a otra ocurre

espontaneamente "( Wardhaugh. 98)
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El fenémeno de bilingiiismo ocupa hoy en dia un lugar socialmente
muy importante en Suriname y en muchas otras partes. El
conocimiento de estas lenguas es solo de tipo instrumental y
pragmatico. En las sociedades bilingiies o plurilingiies, la seleccion de
un codigo especial (code-choice), el cambio de codigo (code-
switching), y la combinacion de cddigos (code-mixing) se producen
espontaneamente de acuerdo al objetivo que los hablantes quieren
lograr y dependiendo de la comunidad lingiifstica en que se encuentren,
la edad de los hablantes, el sexo, el tema, el interlocutor, etc. Por otro
lado, encontramos que el bilingiiismo también conlleva el uso de
diferentes lenguas para funciones especificas como seria el caso del
sranan, del holandés y de las lenguas étnicas. Podemos decir asi que el
contexto sociolinguistico de Suriname favorece la existencia de la
diglosia. Segun Fishman (1975), Hamel (1983) y Wardhaugh (1992), la
diglosia no solo existe en sociedades multilingiies que oficialmente
reconocen una lengua. Abarca todos los casos de una dualidad
funcional estable, socialmente determinada. Asi que la diglosia existe
también en sociedades que usan diferentes dialectos, registros o
variedades linguisticas, diferenciadas por su funcién de cualquier tipo
En las sociedades bilingiies o plurilingiies se habla de la existencia de

cuatro tipos de diglosia como podemos apreciar en la siguiente figura
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Figura 2. Modelo de diglosia segiin Fishman.

B Diglosia
+ -

Bilingiiismo . _
1.Diglosta y bilingiiismo | 2. Bilingfiismo st diglosia
_[-

- 3. Inglosia sin bilingiismo | 4. Ni diglosia ni bilingiismo

EI primer tipo implica la existencia de diglosia y bilingtiismo en la
misma sociedad lingiiistica En esta sociedad lingtifstica la mayor parte
de la poblacion es bilingiie, pero cada lengua se usa para situaciones
especificas. Por ejemplo en Paraguay se usa el espafiol para casos de
educacion, religién, casos gubernamentales mientras que el guarani se
usa en ambientes de amistad e intimidad familiar para distinguir el

estatus social de los hablantes.

El segundo tipo de diglosia sin bilingirismo se encuentra en sociedades
donde existen dos o més grupos linguisticos unidos por razones de
politica, religion o economia. Su funcién es Unica sin oponerse a las
diferencias socioculturales que los separan. Las lenguas o variedades
de lenguas son adquiridas, aunque cuando la persona involucrada no
pertenece al grupo linguistico, le es muy dificil desenvolverse en esta
comunidad lingtiistica. Un ejemplo es la existencia de diferentes castas
dentro de las clases sociales en la India donde los hindtes de las castas

altas tienen otra lengua que los de las castas bajas

'?h
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El caso de bilingtismo sin diglosia aparece en una sociedad bilingue
donde la gente aprende una tercera lengua fuera del contexto bilingie
Esta tercera lengua se aprende en la escuela y reemplaza la lengua
usada en casa o en la vecindad para fines especiales. Esta situacion se

da fundamentalmente en el caso de inmigrantes.

El ultimo caso, ni diglosia ni bilingiiismo, se presenta en situaciones
donde en una comunidad lingiiistica existe la diferencializacion y sus
miembros interactuan a través del contacto “cara a cara” con el fin de

enfatizar un asunto humoristico, satirico o critico.

Adaptando este modelo a la situacién surinamesa, observamos que el
bilingliismo en Suriname corresponde al primer tipo de diglosia con
bilinguismo. Se produce por la relacién digldsica que existe entre el
Sranan y las otras lenguas nacionales como las lenguas criollas, las
lenguas indigenas, el sarnami-hindustani, el javanés, el chino y el
holandés que es la lengua oficial En la capital del pais, Paramaribo,
existe una convivencia del holandés con las otras lenguas. Sin embargo,
en sttuaciones de relaciones familiares, religiosas v amistosas se usan

las lenguas étnicas y el sranan

El holandés generalmente se usa en situaciones formales como es el
caso de la educacién, en las oficinas de servicio pablico, o en
situaciones conversacionales directas con gente desconocida o con
mayorces de edad cuando ellos dominan esta lengua y la funcién en este
caso, generalmente es para demostrar respeto. Para la comunicacion

entre personas de diferentes grupos étnicos. se usa ¢l holandés o ol

27
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sranan cuando las personas no son hablantes del holandés. Asi es que
en muchas familias, conservadoras de su cultura, se usan
fundamentalmente las lenguas maternas si en estas familias todavia
algunos de sus miembros no saben expresarse en holandés. Los nifios
(principalmente los que viven en provincia), cuando ingresan a la
escuela se encuentran en una situacion linguistica muy dificil porque
necesariamente tienen que aprender el holandés, que fuera del salon de
clase no es practicado sino solamente entre los compafieros de escuela.
Por eso se presentan dificultades en la comprension, la escritura, la

lectura y el vocabulario de textos en holandés

Actualmente existe una tendencia hacia la modernizacion de las
familias y se esfuerzan para usar el holandés en su propio ambiente, no
importando los errores gramaticales que cometan. El objetivo es que
sus hijos tengan éxito en su carrera educativa. Este paso “progresivo”
es muy dificil para quienes quieren mantener sus tradiciones culturales.
Sin embargo, se usan las lenguas étnicas para asuntos religiosos y para
comunicarse con los ancianos o parientes que no entienden el holandés
Actualmente €stas lenguas son manejadas por los jovenes de la capital
en una forma muy debilitada y generalmente sin suficiente dominio
oral. Las figuras 3 y 4 muestran que la relacién entre el sranan y las
otras lenguas es directa, mientras que la relacion entre el holandés y las

demas lenguas nacionales no io es.
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Figura 3: Relacién directa entre el sranan ¥ oiras lenguas étnicas.

Sarmamt - hindustani
Javands

Sranan Sranan lenguas criollas
lenguas indigenisias

chino

Figura 4. Relacién no-directz entre el holandés y otras lenguas

nacionates.
Sarnami - hindustani
Javands
holandés _sranan lenguas criollas

fenguas indigenstas

chino

Estas relaciones se dan basicamente en el caso de las poblaciones que
viven en zonas fuera de Ia capital del pafs donde se habla
fundamentalmente alguna lengua étnica. Asi, en el distrito Saramakka
se usa principalmente el sarnami-hindustani y €l javanés en el ambiente
familiar. En ¢l ceste del pais. que abarca el distrito Nickerie, la lengua

¢tmca mas usada es el sarnami-hindustani En Wageningen cl javanés.
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y en Coronie el sranan. En la region oriental, se hablan el sarnami-
hindustani y el javanés, y en el extremo oriente y en las zonas costeras
se hablan diferentes lenguas criollas e indigenas En la capital las
lenguas més usadas son el holandés y el sranan. Frecuentemente se da
el caso que hablantes de diferentes lenguas nactonales se comuniquen
entre si a través del sranan, cuando se encuentran en una situacién
informal, ain cuando dominan el holandés. En una situacién
cumunicativa donde algunos participantes no dominan la lengua oficial,
la conversacion se desarrolla generalmente en sranan. Cuando se trata
de asuntos oficiales o gubernamentales, el codigo seleccionado tanto

hablado como escrito es el holandés.

La figura no.5 muestra el uso del sranan, del holandés y de las demas

lenguas étnicas en diferentes situaciones.

Figura 5. EI uso funcional de las diferentes lenguas existentes en

Suriname.
Lenguas holandés sranan Lenguas étnicas J
Domimos | Aspectos Comumcacion Comunicacion
ccondmicos intercultural farmuliar v
Escucla amistosa
Asuntos Eventos politicos | Eventos politicos
gubcrnamentales
Encuentros Asuntos religiosos
Eventos politicos | informales
Encueniros Lengua hablada [ Lengua hablada
formalces ¢ predomina
informales
Lenpua esenita y
hablada _
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Podemos concluir que la situacién diglésica se marca por la
especializacion del uso del holandés en asuntos oficiales,
gubernamentales, de educacién, en encuentros formales v textos
formales escritos (literatura, documentos oficiales), mientras que el
sranan tiene la funcion de ser la lengua de comunicacién intercultural
(en contextos oficiales entre diferentes grupos étnicos) y cotidiana en
encuentros informales, ain cuando ya existe literatura en esta lengua

criolla (novelas y poesia).

1.4 Las redes sociales y las funciones lingiiisticas

La seleccion de un codigo lingiistico en la vida diaria, es muy variada
En cada lengua hay variaciones internas por el uso constante de las
diferentes posibilidades que cada lengua offece a sus hablantes aunque
éstas tienen sus limites o normas que surgieron por la manera de
hablar de ciertos grupos de personas. Cada codigo linguistico y sus
variantes son usados en diferentes redes sociales y dependen de la
edad, la procedencia regional, el estado social, ef origen étnico, las
relaciones existentes entre los hablantes en cierta comunidad, la

religion, la nacionalidad y probablemente también del sexo de ellos.

Se puede hablar de una comunidad linguistica cuando los hablantes de
esta, comparten conocimientos sobre las reglas y opciones que rigen en
un numero significativo de situaciones sociales De acuerdo con las

teorias de autores como Gumpertz y Del Hymes (1972), los grupos
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lingtifsticos se diferencian entre si por las relaciones sociales que
existen entre sus miembros. Milroy (1978 : 20) sefiala que cuando los
Zrupos son pequefios, el contacto entre los miembros se produce cara a
cara (face to face interaction) v se caracteriza por tener informacion
detallada de cada miembro. En este caso se habla también de redes
cerradas o aisladas (closed networks, high density personal network
structure o multiplex network). Las relaciones sociales son fuertes y

son establecidas por el trabajo, el deporte, o el matrimonio.

Cuando las redes son abiertas, los miembros pertenecen a la misma
comunidad lingiiistica, sin embargo, no mantienen relaciones fuertes
unos con los otros, sino nada mas por un solo vinculo social como
puede ser el trabajo, o el hecho de ser vecinos En este caso las redes

son “uniplex” y son consideradas débiles (low density personal

network structure).

Las relaciones miltiples son fuertes y se producen dentro de los grupos
sociales donde predomina un legitimo codigo linguistico En estos
grupos el estilo de vida es afto debido a los salarios percibidos, Por
otro lado, las relaciones unicas o débiles se producen entre los 2rupos
sociales donde existe un codigo linguistico no legitimo y donde el estilo

de vida es relativamente pobre.

Si analizamos las redes sociales en Suriname segun las teorias
descritas, observamos que desde el punto de vista étnico, cada grupo
€tnico sostiene relaciones sociales fuertes dentro de su propio grupo
La lengua usada es el holandés. ¢l sranan o una lengua criolla. una

32



Moahendrepersad, Disefio de un curso . . .

lengua indigena, €l sranan, el sarnami-hindustani, el javanés o el chino
segiin el objetivo que se pretenda lograr. Como dijimos anteriormente,
en Suriname las regiones geograficas se caracterizan por el
establecimento de uno o mas grupos étnicos. De alli que las relaciones

soclales pueden ser fuertes o débiles.

Se habla de relaciones sociales fuertes (de familia o de amistad) cuando
la gente es del mismo grupo étnico y vive en la misma o en diferente
comunidad. No se consideran las clases sociales porque en Suriname

existe la preferencia racial.

Veamos la siguiente figura que refleja las relaciones sociales fuertes de

un solo grupo étnico en una comunidad lingiistica.

Figura 6: Relaciones sociales fuertes dentro de una comunidad

lingiiistica de un solo grupo étaico.

iNegros Indigenas | criollos | hindustanes | javaneses | Chinos
’ RF RF RF. RF. RF. RF.

nota: R.F.= relaciones fuertes,

Las relaciones pueden ser débiles cuando los miembros de un grupo
étnico tienen el codigo lingiiistico en comun, v se diferencian por su
clase y estado social. Por otra parte, cuando se trata de una comunidad
linguistica multiple, como es el caso de Paramaribo, a capital del pais,
las relaciones sociales pueden ser fuertes o débiles si se considera la

situacton social y econdmica dc sus integrantes Es decir, un individuo

-t
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establece relaciones fuertes con otro porque pertenecen a la misma
clase social y esto implica que se encuentran en una situacién
econdmica (mas o menos) igual. En este caso, para establecer
relaciones fuertes, no es relevante la zona en que uno vive, ni el grupo
étnico al cual pertenece. La figura no. 7 es una muestra de esta

sttuacion social.

Figura 7: Relaciones sociales entre miembros de un mismo
grupo étnico en una zona y entre varias zonas.

Zona B

7\

v

(5
N

n

Nota: lincas continuas = rclaciones fucrtes: lincas punteadas = rclaciones débiles.
Los mimeros 1 al 6 en cada cuadro representan los miembros de un grupo étnico
en diferentes zonas v la mterrelacion entre ellos
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La distribucion funcional de cada lengua depende de los obtetivos que
los hablantes pretenden lograr v de las situaciones en las cuales se
produce la comunicacion. En el siguiente cuadro se puede observar
como estan distribuidas las funciones lingaisticas en la sociedad
surinamesa capitalina.

Cuadro 3: La distribucion lingiiistica funcional de Ias lenguas
habladas en Suriname,

hol ST. sh |jav. | ler |1ind | ch |
lenguas

lo. tter/lm|lm [ Ilm {Im | tm | lm
funciones
asuntos X - - ~ - - -
gubernanientales l
T X X X X - - -
politica l
educacion X - - - - L - -
nedicina X X X X - l - -
medios de X X X X X 1 X X
comunicacion:oral
negocios: oral X X X X X X X
relaciones familiares X X X X X X X
relacioncs amistosas X X X X X X X
asuntos rcligiosos X X X X X X '
literatura X X - - - - -
pocsia X X X X X X -
canto X X X X X X X
sunbologia hol  holandds, sr. ~ sraman; sk sarname-hindustan, Jov. gavanés: ler lenguas

criollas; lind  lenguas indigenas

¢h  chmo, fo, leagua oficral, {m {engsa muaterna.

)
A



Muahendrepersad, Disesio de un curso . . .

En el aspecto de la politica conviene aclarar que los discursos del
gobiemo y las reuniones de la asamblea nacional se desarrollan en
holandés. Cuando se trata de la propaganda politica de forma oral yla
proclamacion de importantes medidas tomadas por el gobierno se hace
uso del holandés, el sranan y las demas lenguas étnicas, Hasta ahora no
se ha hecho propaganda politica en las otras lenguas criollas como son
el saramakaans o el djuka, ni en las lenguas indigenas Y tampoco en el
chino. Cuando el auditorio esta constituido por una poblacion mixta, el
orador se dirige al pablico en holandés y/o en sranan o una
combinacion de ambas lenguas. La comunicacién de forma escrita,
como la prensa, los contratos juridicos, los contratos de negocios,

actas, polizas etc siempre se da en holandés,

Es importante recordar que frecuentemente los hablantes bilingues
usan mas de una lengua en el mismo contexto conversacional. Este
fendomeno del cambio de cddigo, “code-switching” es una
caracteristica central del discurso bilingie El cambio de una lengua a
otra se da por diferentes razones y es motivado por la carencia de una
palabra especifica en una de las lenguas. La funcidn es llenar una
necesidad lingiiistica. Este fenomeno también puede ocurrir por una
motivacion social o psicologica. El cambio de codigo se hace para
enfatizar la identidad de alguien o para subrayar la membresia de un
grupo; también para marcar un cambio de sujeto; para especificar un
destinario particular; o para poner la atencién en una parte especifica

de un mensaje Ademas sirve para expresar ciertas emociones El
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cambio de cddigo es una actitud intencional aunque ¢] hablante no esta

conciente necesariamente de eso.

En Suriname, el cambio de cddigo se relaciona con los estilos de habla,
¢l formal y el informal v la relacion social que existe entre los
hablantes. La variacion del estilo formal al informal, se caracteriza por
el uso alterno del holandés al sranan u otra lengua étnica y ocurre en
situaciones de comunicacion oral, en relaciones directas entre
familiares, amistades y en relaciones de negocios populares. El
cambio contrario se produce a partir del sranan u otra lengua étnica al

holandés. La lengua usada en estilo formal siempre es el holandés.

El siguiente ejemplo representa el inicio de una conversacion en el

estilo formal que posteriormente se cambia al estilo informal

Ejemplo 1.
Conversacion formal

A. Goede middag mevrouw Ik ben Alice. Ik kom uit
Aruba en breng een cadeau van uw dochter voor u.

B- Wel komt u door

A. Wat is het warm.

B* Zit u even, ik haal wat 1e drinken,
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Conversacion informal (el estilo formal se cambia en el estilo informal

én una situacion amistosa)

A: Alstublieft, da fa mi dochter e mek’ en. Me mis en echt.
a bel fu tak od..

B 4 bun, me gwe, want mi mus go bezoek wan tu famiri ete.

Traduccion:

Ejemplo 1.

A: Buenas tardes sefiora, soy Alicia. Vengo de Aruba y le traigo un
regalo de parte de su hija

B- Bueno, entre por favor.

A. Qué calor hace.

B: Siéntese, voy por un refresco.

Conversacion informal

A. Por favor, como esta mi hija, la extrafio de verdad, me hablé por
teléfono para saludar.

B: Bueno, me voy porque tengo que visitar a otros familiares todavia.
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También en los piropos nos encontramos con situaciones de cambio de
codigo y generalmente el cambio es del sranan al holandés Este es el

caso que ocurre frecuentemente en situaciones amistosas.

El ejemplo 2 es una muestra de atraer la atencién de una muchacha que
pasa por la calle. Al verla, unos amigos, que conversan en sranan, se

dirigen hacia ella cambiando el codigo por el holandés.
Ejemplo 2.

Conversacion en estilo informal (se usa el sranan) que se cambia por el

estilo formal (cambio de cddigo v se usa el holandés)
A Fai tan mi mati, mi no sji langa.

B Bun, gim wan sigaret no.

A: Tek no, ik wan meid ¢ psa, a sma moi man,

A: Hallo schatye.

Traduccion:

A: Como estas amigo, hace mucho que no te veia.
B: Bien, regalame un cigarrillo.

A: Toma, mira una muchacha, est4 guapa.

A: Hola linda

Otra caracteristica del bilinguismo es el “code-mixing” o combinacion

de codigos que es el uso de dos lenguas en el transcurso de una misma

expresion
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Ejemplo 3.

Daarom, altijd te me waarschuw ju fir no plei nanga a bal is om te

voorkomen dat jeh broko wan ruit.

Traduccion:

Por eso, siempre cuando te advierto de no jugar a la pelota es para

prevenir que rompas un vidrio de la ventana.
(rota: los ejemplos 1,2 Y 3 son propios de la aufora del trabajo)

Como podemos concluir, el caracter multilingiie y las diferentes
funciones sociales de las lenguas exigen una competencia pasiva o en

otros casos activa de las lenguas de comunicacion social

Los diferentes grados de conocimiento en la competencia de las
lenguas, plantean problemas diversos segin el hablante. Al pensar en el
contexto escolar, en el cual el papel del holandés es el de lengua de
instruccion y de comunicacién, se encubre un contexto social marcado

por la diversidad.

Pensamos que sélo el concepto del salén bilingtie puede adecuar la
propuesta educativa a la caracteristica de multilingiiismo existente en
Suriname, pero antes habremos de contextualizar aspectos mas

generales del contexto educativo.

10



2.0 LA ENSENANZA OFICIAL EN SURINAME

En este capitulo analizaremos el contexto y las condiciones actuales en
las cuales se da el proceso de la ensefianza y del aprendizaje de lenguas
extranjeras (LE) en el sistema educativo de Suriname. Puntualizaremos
los elementos institucionales en los cuales se inserta la ensefianza y el
aprendizaje del espafiol, con el objetivo de situar el nivel de la
enseflanza basica superior asf los problemas que los profesores de este
idioma y sus alumnos enfrentan en el salén de clase. También nos
referiremos a las diferentes medidas, metodologicas y técnicas que el
Ministerio de Educacion v Desarrollo popular (MINOV) ha tomado a

lo largo de los afios para mejorar la ensefianza de LE.

2.1 El sistema educativo de Suriname

En el cuadro 4, en la pagina siguiente, presentamos la estructura de la
educacion oficial en Suriname Vemos que los nifios entran a partir de
los cuatro afios al nivel pre- escolar del sistema educativo Después, a
los seis afios cumplidos empiezan su trayectoria educativa en la escuela
primaria o de ensefianza basica con una duracién de seis afios A traveés
de un examen de admisién pasan a las escuelas de ensefianza basica
superior (MULO), escuelas de ensefianza laboral basica (LBGO. Lager
Beroeps Gericht Onderwijs) o escuelas de ensefianza técnica basica
(LTS Lager Technische School). El curso de las escuelas MULO dura

oficialmente cuatro afios Al final del curso se hace un examen, cuya

il
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calificacién serd el pase hacia las escuelas de ensefianza SUperior.
Segun el promedio obtenido de cada asignatura, el alumno se podra
inscribir 2 {os cursos de ensefanza superior del AMS (Escuela
superior general: Algemeen Middelbare School), HAVO (Escuela de
formacion general superior; Hoger Algemeen Vormend Onderwijs),
NATIN (Instituto para la formacion natural y técnica; Natuur
Techmsch Instituut), un instituto pedagégico (PI: Pedagogisch
Instituut), o el instituto para la formacion econdmica media superior

(IMEO: Instituut voor Middelbaar Economisch Onderwijs)

Las escuelas HAVO y AMS tienen diferentes planteles y los cursos
duran dos y tres afios. En la AMS los alumnos pueden incluir en sus
paquetes de estudio asignaturas exactas que les permitiran (si asi lo
desean), estudiar en la universidad una carrera cientifica, como la

especialidad de medicina.

En la HAVO la enseflanza de las asignaturas cientificas es de nivel
general a diferencia de la AMS. Asi también, cuando un alumno
proveniente de la HAVO quiere estudiar una carrera cientifica en la
universidad, tendrd que cursar el Gltimo afio en la AMS después de
haber pasado por la HAVO con buenas calificaciones en las materias

gxactas,

Al terminar los cursos de la ensefianza superior, se incursiona en la
universidad a los cursos de Rachillerato {Licenciatura) y Docturandus
(después de la AMS) o a los cursos del Instituto para la formacién de

profesores (101 Instituut voor de Opleiding van Leraren) para
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especializarse en las diferentes 4reas de la enseflanza. Muchos
cstudiantes, después de terminar la ensefianza preparatoria, prefieren ir
a trabajar para poder mantenerse y estudian por las noches en
diferentes instituciones donde se imparte  algin curso que los

beneficiara en el futuro, como es el caso del IOL.

Cuadro 4: El sistema educativo en Suriname

Nivel pre-escolar (a partir de los 4 afios de edad), duracion 2 afios.
[ﬁivel de primiaria (a partir de los 6 afios de edad); duracion 6 afios.

Primaria,
LBGO ] LTS MULO
(ens. Basica profesional) (ens técnica bisica) (ens. bésica superior)
dur, 2-3 afios dur, 2-3 afios Dur. 4 afios
mulo empleo mits 1.- IMEO: Instituto para

(ens. técnica superior) | la formacién econdmica
inedia superior.

Dur. 3 afios__[OL

2.~ IP: Instituto
pedagogico.

Dur. 3 a 4 afiocs_ HAVOQ:;
10L

3.-HAVO: ensefianza de
formacién general
superior.

Dur 2 afios___ AMS; IOL;
Univ,

4.- AMS: Escucla
supcrior gencral,

Dur 3afios ___I0L:
Univ.

3 - NATIN: Instituto para
la formacitn natural y
1écnica,

Dur. 3 afios ___HTS (csc
técuca superior); Uniy,

nota cse eseuela; ons enseftanga dur duraeidn; Ly Universidad
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Para nuestro proyecto es importante la fase de ensefianza basica
superior o ensefianza secundaria (MULO) porgue como ya diyimos
anteriormente, es a partic de este nivel cuando el alumno empieza a
aprender el idioma espafiol, En este nivel de educacion el aprendizaje
de esta LE es obligatorio durante tres afios, es decir a partir del
segundo y hasta el cuarto grado. Se espera que el alumno, al final de
los tres afios, tenga un dominio activo y pasivo del vocabuiario basico
(aproximadamente 5000 palabras), que tenga conocimientos basicos de
la gramatica y que sea capaz de desarrollar conversaciones simples en
situaciones de la vida diaria al ritmo de un nativo hablante. Creemos
que es imposible lograrlo, porque los profesores no son hablantes
nativos de! idioma y ellos son los Gnicos con quienes los alumnos
pueden practicar el espafiol. Para saber si el alumno tiene un buen
dominio de esta LE, se le aplica al final del curso un examen que
consta de una parte escrita que implica la comprension de un texto del
cual los alumnos tienen que responder preguntas de opcion multiple
Hay una parte gramatical de la cual tiene que responder aspectos
estructurales, como por ejemplo, conjugar verbos, usar el tiempo y
modo correcto en alguna frase, etc. Después, el alumno es calificado
segun  su habilidad oral. Durante este examen, el alumno tiene que
demostrar su fluidez oral durante 10 minutos basandose en una lectura.
También se le califica la pronunciacion, conocimientos gramaticales y
modismos. Ademas para completar el examen oral, llevan a cabo una

serie de preguntas sobre dos libros y tres poemas escritos por autores

+4
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espafoles y latinoamericanos Creemos que la manera de examinar a

los alumnos no es la mas adecuada para lograr los objetivos

planteados.

Después de los tres afios de aprendizaje del espafiol bajo estas
circunstancias, el alumno va no desea estar en contacto con esta lengua
Y por eso, al llegar a la preparatoria HAVQ, AMS, o algin Instituto
pedagdgico, no la incluye en su paquete de materias para seleccionar,
Otros la escogen como una materia optativa y hay muy pocos alumnos
que, a pesar de las dificultades experimentadas, estén interesados en la
materia y la estudien por razones personales o profesionales mientras
que otros se especializan en ella, escogiendo la carrera de profesor (a)

de espafiol para lo que necesitan tomar el curso de espafiol que ofrece
el 10L.

2.2 Las escuelas de formacion de profesores en Suriname

En lo referente a la formacidn de profesores, en Suriname existen dos
tipos de instituciones, las escuelas pedagodgicas y el Instituto para la
formacién de profesores (IOL). En el IOL se prepara a futuros
profesores para los niveles de la ensefianza basica superior (secundaria)
y para la ensefianza superior (Ultimos grados de las escuelas

secundarias, preparatorias e institutos pedagdgicos).

En los institutos pedagégicos, los futuros profesores reciben un curso

de formacion inicial Con cste curso se pretende establecer las bases
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[

sobre las cuales el futuro profesor debera ejercer su profesion haciendo

énfasis sobre los aspectos pedagogicos y didacticos.

El estudiante también puede tomar clases en alguna materia optativa,
sirviéndole como materia de especializacion. Con respecto al espafiol
como materia de especialidad, los conocimientos adquiridos son muy
clementales e insuficientes para la formacion de profesores. Por eso, se
le exige al profesor de espafiol en practica de su labor, que tome por lo

menos €l curso basico de espafiol en el IOL.

Después de haber cursado la carrera de formacion de profesores en
algan instituto pedagodgico, se recibe el titulo de “profesor (a)” v el
profesor es ubicado en una escuela de la ensefianza basica o de
ensefianza basica superior si ha optado por una especialidad, como son
considerados los idiomas (holandés, inglés y espafiol), las ciencias
(matematicas, quimica, biologia), u otras asignaturas sociales como

historia, geografia y economia,

Unicamente se les permite ensefiar alguna materia de la especialidad en
los primeros grados (1 y 2) de las escuelas bésicas superiores Muchas
veces se presenta el caso de que, dada [a insuficiencia de personal
docente capacitado en las respectivas materias, los directores de las
escuelas se ven en la necesidad de contratar profesores no titulados
para la ensefanza de diferentes asignaturas de especialidad v en los
diversos grados (1,2.3,4) de la ensefianza basica superior 0 escuelas
secundarias Dicha insuficiencia no solo se da por la inmigracion de

muchos profesores 2 otros paises. principalmente a Holanda. sino
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también por la preferencia étnica y religiosa del sistema educativo. Por
tal motivo, existen en Suriname escuelas catohicas, protestantes,
hindies, islamicas y pablicas; en donde en cada tipo de escuela, la
mayoria del personal docente y los alumnos son practicantes de la
misma religion v generalmente pertenecen al mismo grupo étnico.
Cuando algin profesor de una escuela béasica superior imparte clases en
la supuesta materia de especializacion que habia tomado como optativo
en el instituto pedagdgico, se le exige capacitarse en esta materia en el
IOL en donde se imparten cursos con diferentes especialidades El
curso LO estd dirigido a la ensefianza basica superior y dura
oficialmente dos afios; los cursos dirigidos a la ensefianza superior

MO-A 'y superior avanzada MO-B, tienen una duracion de tres afios

cada vno.

Si el profesor no ha estado anteriormente en algiin instituto pedagdgico
para su formacion como educador, entonces se le exige tomar el curso
basico de pedagogia, psicologia y didactica en el IOL con una
duracion de dos afios, junto con el curso de especialidad. Esto le sirve
para obtener el certificado pedagogico que constituye su pase como
profesor capacitado en las diferentes escuelas y ante el Ministerio de

Educacion para ejercer su profesion.

En el programa de contenidos se incluyen también las practicas en el
salon de clase, para las cuales el estudiante sera evaluado al final del
curso. A través de estas practicas, el futuro profesor tiene que

demostrar ante un jurado, formado por profesores de las diferentes
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materias, que tiene la capacidad de ensefiar y que sabe manejar un

grupo de alumnos segin las estrategias v técnmicas de ensefianza

aprendidas.

2.2.1 El Instituto para la Formacion de Profesores

El Instituto para la Formacién de Profesores, JOL, es el instituto en el

que los profesores en préctica o futuros profesores pueden participar

en cursos de las diferentes especialidades.

En 1994 se hizo un plan para la reestructuracion de esta institucion,
cuyo objetivo principal es la formacién de profesores para la ensefianza
basica superior (curso LO) vy la ensefianza superior {curso MO-A vy
MO-B) o sea para la enseflanza en las escuelas secundarias,
preparatorias e institutos pedagogicos. Cuando los alumnos ya han
terminado el curso de MO-A generalmente pierden el interés de seguir
en el curso de MO-B, el cual no se imparte anualmente, Unicamente
cuando hay suficiente interés en hacerlo Al graduarse de este curso,
los profesores podran ensefiar en escuelas pedagdgicas e incluso

impartir clases en el nivel LO del 10L.

Para que el futuro profesor pueda ejercer su trabajo sin problemas, se
considera segun el plan de reestructuracién, que el futuro profesor
tenga un alto nivel de conocimientos sobre su area de especialidad y de
la educacion en general, asi también el de poseer la capacidad de crear

y realizar procesos educativos Debe poscer necesariamente habilidades

48



Mahendrepersad, Diseiio de un curso . . .

pedagogicas y estar dispuesto a introducir innovaciones del area de
especialidad en el salon de clase, ademas de la aplicacién de nuevos
estilos de desarrollo del proceso de ensefianza y de aprendizaje del
espafiol como LE. En general se espera que el profesor tenga la

suficiente experiencia y capacidad para funcionar en los MICTO, MESO, y

macro niveles.

En teoria, el IOL prepararia a profesionales que no solo supiesen
transmitir conocimientos, sino que también experimentaran en el salén
de clase sus propios puntos de vista y de esta forma ayudaran hacer
cambios en el curriculum escolar. De esta manera se pretende formar a
profesores, intelectuales dentro de los diferentes terrenos de

especializacidn que tengan la capacidad de actualizar a sus colegas.

Para que se logren estos objetivos se requiere que los docentes del TOL
sean personas con amplios conocimientos en su especialidad que
conozcan la informacion sobre los nuevos desarrollos en su terreno

Por otra parte, el curriculum debe concordar con los objetivos

educativos propuestos.

Segun el plan de reestructuracion del IOL (1994), el instituto deberia
convertirse en una institucion cientifica en la cual los futuros
profesores tendrian que ser activos. Ademas el IOL necesitaria de
cierta autonomia para no atrasarse en sus proyectos de mejoramiento
en las diferentes areas, fundamentalmente administrativas,
estructurales, curriculares y docentes. Hasta el momento, por razones

desconocidas no se ha logrado flevar a cabo totalmente ¢l provecto de
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reestructuracion, pero en nuestra opinion esto se debe principalmente a
la intensa burocracia que existe en los diferentes departamentos
gubernamentales de los cuales depende el instituto. Por eso la
organizacion de las estructuras de los diferentes cursos de especialidad
¥y sus respectivos planes de trabajo dependen de la coordinacion de los
nusmos. El riesgo est en que la calidad de los cursos de las diferentes

especialidades no sea la misma.

Al IOL ingresan estudiantes que tienen el diploma de Havo (escuela de
formacion general superior), Ams (escuela superior general), algin
instituto pedagogico u otro diploma equivalente. Por las buenas
calificaciones finales obtenidas, el interesado demuestra que esta apto
para ingresar al curso de especialidad. Ademés son admitidos al curso
los estudiantes que no han terminado la ensefianza SUpETior, pero que
han obtenido buenas calificaciones en la materia de interés. También

son bienvenidos los profesores ya activos en el salon de clase

Antes de iniciar algin curso, se aplica un examen de colocacion al

interesado para determinar en cual fase del respectivo curso empezara.

En el caso del curso de inglés como LE, se determina si el estudiante

entrara al curso de LO, MO-A o MO- B.

Por lo que respecta al curso de espafiol como LE, el estudiante solo

tiene la opcidn de colocarse en el primer o segunde grado del curso de
la fase LO.
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En la especialidad de espafiol no existe oficialmente un curso a nivel de
MO- B. Desde 1995 se esta experimentando con un proyecto piloto a
traves de un programa intensivo para unos 20 profesores de espafiol en
practica y en posesion del diploma del curso de MO-A. Este curso
tendrd una duracién de dos afios y s¢ pretende ubicar a estos
profesores en el nivel de la ensefianza superior (avanzada), que

corresponde a las escuelas Havo, Ams, Institutos pedagdgicos v el

mismo [OL.

Veamos en el siguiente cuadro la estructura de los cursos en el [OL.

Cuadro 5: Las fases de los cursos en el IOL.

IOL,
LO MO-A MO-B
2 afios | 3 aiios 3 afiog
(con excepeidn del curso intensivo de espafiol)

2.2.2 El curso de espaiiol en el [OL
Para ingresar al curso del IOL, se debe de cumplir con todas

las condiciones requeridas para todos los cursos, El estudiante también
debe haber aprobado el examen de colocacién y después de finalizar el
curso basico, LO, puede seguir su carrera ingresando al curso de MO-

Ay finalmente al curso de MO_ B si asi lo desea.
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El curso que proponemos para la formacion de profesores, esta
dirigido a los futuros profesores de espafiol y profesores de espafiol ya
en practica en las escuelas basicas superiores o secundarias. Para este
nivel de ensefianza se requiere de los profesores, como minimo, el
curso basico del espafiol (LO) del IOL. Es importante mencionar que
en ¢l curso del nivel de LO, la mayoria de los docentes es improvisada,
es decir que por su formacion profesional no pueden impartir clases en
el IOL. Hay muy pocos docentes titutados que imparten las clases en
este nivel. Esto se debe a que muchos académicos, especialistas en
lingiiistica espafiola no se dedican a la ensefianza de esta lengua. Otros
se han ido a otros paises para buscar mejoras econdomicas. Por otra
parte, & pesar de que el YIOL es la tnica institucién de “alta calidad” en
la cual se preparan profesionales para la ensefianza, este instituto no se
compara con la universidad donde se imparten carreras a nivel de
licenciatura y del segundo ciclo de los estudios universitarios conocido
en Sunmname como la fase de “doctorandus”. Las materias que se
mmparten en el curso de espafiol de] LO tratan temas especificos sobre
la lengua y su estructura. En el primer afio de! curso, las materias son

las siguientes -

1 Gramitica El objetivo es que el estudiante tenga

conocimientos de las estructuras de la lengua en funcion del

v/
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uso correcto de ella y que sepa aplicar este conocimiento en su
practica educativa. Esta materia se imparte por dos horas
curriculares (una hora curricular equivale a 45 minutos) por

sernana y abarca diferentes subtemas al igual que las demas

materias,

2 Literatura Se aspira dar a conocer al futuro profesor, el
desarrollo de la literatura en el idioma espafiol, asi como el de
las obras més representativas de la literatura espafiola v de
América Latina. También se le ensefiard cémo analizarlas. El
alumno contara con un total de noventa minutos de clase por

semana.

3. Comprension de textos escritos Le sirve al futuro profesor
para adquirir la habilidad receptiva a través del analisis y del
resumen de textos escritos, sacados principalmente de revistas
sociales y cientificas. Esta materia se imparte durante noventa

minutos por semana.

4. Modismos. El objetivo es enriquecer el vocabulario del futuro

profesor y se ensefia durante una hora por semana.

5. Redaccion. Se ensefia al futuro profesor cémo usar la lengua
escrita a través de conocimientos tedricos con una duracion de

una hora a la semana.

' s
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9

10.

I

Habilidad oral. Durante dos horas por semana se practica el uso

productivo y receptivo de la lengua, usando diferentes temas de

situaciones cotidianas.

Traducciones espafiol-holandés. Para este objetivo se usan

periddicos, revistas y obras literarias de Espafia y América
Latina. Semanalmente son dos sesiones con una duracion de

una hora cada clase

Didactica Aplicada. A través de esta materia que se imparte por

dos horas semanales, se prepara al futuro profesor para su
funcion en las escuelas basicas superiores, aplicando diferentes
metodos y técnicas para la ensefianza de la lengua espafiola

como LE.

En el segundo afio del curso de LO, se imparten ademas de las

materias anteriormente mencionadas, las siguientes.

Traducciones holandés—espafiol También por dos horas

semanales y tiene el mismo objetivo que se ha plasmado en el

inciso 7.

Estilistica. Se aprende como analizar poemas desde el punto de

vista del contenido y de la forma durante una hora por semana.

Fonética En una hora por semana se ensefia al futuro profesor

sobre el sistema fonético y fonoldgico de este idioma.
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Para nuestro trabajo de “Disefio de un curso de formaciém de

profesores de espafiol como LE en Suriname”, no son de mayor

importancia las materias especificas sobre la lengua, sino las que

orientan a los fiituros profesores sobre métodos y técnicas de

ensefianza y sobre su vinculacién v aplicacion en la practica docente.

Es por eso que creemos que es necesario analizar el programa de la

materia “Didactica Aplicada”

En el primer afio del curso de LO, los temas tratados son los

siguientes:

a)
b)

g)
h)

Introduccion a la didactica y a la metodologia.

Objetivos de la ensefianza de lenguas extranjeras en general y

especificamente del espafiol en las escuelas basicas superiores.
Desarrollo de la habilidad lingjiistica.
Meétodos para la ensefianza de LE.

Analisis de los libros de textos (Vamos Amigos, Paso a Paso, Vida

ydidlogos, etc).

Ensefanza lingjiistica y cultural,
Presentacion de la asignatura “espafiol”.
Preparacién de clases.

Consejos practicos para el futuro profesor.

'
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En el 4ltimo afic del curso se profundiza en los temas anteriormente
mencionados y se hace hincapié en la ensefianza sobre la cultura y la
literatura, fa evaluacién, el programa escolar de las escuelas basicas
superiores, la realizacion de la clase, el andlisis del libro de texto
Vamos Amigos, que es el libro principal usado en todas las escuelas, el
desarrollo de las habilidades lingiiisticas, los problemas idiomaticos y
sus posibles soluciones en el salén de clase y finalmente la actitud del

profesor de LE.

Segun el concepto del TOL (1994), la ensefianza de LE ayuda en la
formacion académica y cultural del futuro profesor y amplia los
conocimientos sobre el funcionamiento de la LE. Al principio del
curso, el futuro profesor se familiariza con los conceptos de
“didactica” y “metodologia”. A través de las evaluaciones el maestro
puede saber si ha logrado sus objetivos de ensefianza. La evaluacion se

hace segun las respuestas a las siguientes preguntas.
L. ¢Cual es el objetivo de la ensefianza del tema?
2. Cual conocimiento previo tiene el alurnno?

También hay que tomar en cuenta la forma didactica que se use para la

explicacion y cuales han sido los medios de ensefianza.

Con respecto a la metodologia, se da al futuro profesor informacion
sobre el desarrollo y las consecuencias que han tenido los diferentes
métodos en la ensefianza de LE en Suriname El método de la

gramatica y traduccion no ha tenido un impacto positivo porque sc

hlst
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basaba en la lengua escrita y ¢l bilingiismo afectaba el proceso

negativamente. Por tal motivo el objetivo final resulté ser la

traduccion.

A diferencia del método directo, el método natural podria haber tenido
maés €xito, porque enfatizaba el uso ora! de la LE. Sin embargo no se
consideraba la importancia de la comunicacion oral y atn mas, porque
los alumnos no lograban dominar Ia gran cantidad de palabras ni
tampoco el uso de las estructuras gramaticales. Asi que en los afios ' 60
se ensefiaban las lenguas extranjeras a través del método directo, en
forma de ejercicios audiolinguales y audiovisuales. La realizacidn de
esto no siempre fue ficil, ain cuando en algunas escuelas de formacion
habia un laboratorio para la ensefianza de idiomas; por esta razén se
caia de nuevo en el uso del método de la gramatica y la traduccion
Durante el curso también se hace referencia a los programas escolares
que solo abarcan temas que el profesor debe ensefiar a sus alumnos
para que aprendan a manejar el idioma en forma escrita y oral.
Partiendo de esto, se le ensefia como preparar una clase para lo cual, es
unportante que el profesor tenga conocimiento del tipo de clase que va
a dar: una clase sobre la gramatica, sobre la comprension de textos, de
lectura u otra En la preparacion de una clase se le sugiere tomar en
consideracion el tema y el objetivo de la clase, y que utilice el holandés
para la introduccion, las instrucciones y las evaluaciones de la clase.
También se le dan consejos para facilitar la preparacion de la respectiva

clasc los cuales consisten en'
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- Subrayar las palabras y /o estructuras que necesitan ser explicadas.

- El profesor debe tener en cuenta el nivel! de conocimientos del
espafiol de sus alumnos.

- Elcontenido de la clase debe corresponder al objetivo de la clase.

- El profesor debe evitar las traducciones al holandés y no dictar las
reglas, sino llegar a las repeticiones (drills) a través de los ejemplos.

- Debera tener en cuenta las posibles dificultades de entendimiento
de alguna regla.

- Cdmo evitar mon6logos.
- Lograr una participacion total en clase.

- Se requiere que el profesor hable lo mas posible en espafiol y que
haga uso de los materiales de apoyo como el pizarrén.

- También es necesario que el profesor sepa formar enunciados
correctos y que tenga la entonacion y pronunciacion perfectas

- El profesor debera captar el interés de los alumnos tomando en
cuenta el tiempo de duracion de la clase

2.3 La enseiianza de LE en Suriname; el caso del espaiiol

En Suriname, el proceso educativo no se desarrolla satisfactoriamente
por la falta de materiales didacticos y técnicos, de programas de
ensefanza actualizados y de una buena organizacion de la ensefianza en
todos los niveles de la educacion Los profesores no pueden practicar
su oficio adecuadamente ya que no se les ofrece el espacio necesario
para usar el actual material educativo creativamente, por otra parte, a
causa de los programas escolares intensivos los profesores no tienen

suficiente tiempo libre para dedicarse a estudiar los avances dentro del

s
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campo de la educaciéon de LE. Creemos que si ellos tuvieran esta
posibilidad, la ensefianza de LE en general se volverfa un proceso
mucho mas arménico. Por parte del MINOV tampoco existen ptimas
posibilidades para que los profesores de LE puedan superarse o
actualizarse sistematicamente. Esto lleva a que los profesores
mantengan la ensefianza tradicional (la manera en que la mayoria de
ellos ha sido formado profesionalmente) y existe el miedo de que un
atraso en el programa escolar no permita al profesor cambiar el estilo
de su practica laboral para experimentar con otros tipos de actividades
de ensefianza Si esto ocurriera, podria perderse el objetivo de la clase
y esto le provocaria problemas con el director de la escuela, los

alumnos, los padres de familia o con el ministerio mismo.

Esta situacion se refleja en el proceso de aprendizaje de los alumnos.
Muchas veces ellos pierden el interés en aprender una lengua extranjera
y esto es principalmente el caso del espafol; en donde el caracter
bilingiie de la sociedad, es otro aspecto que hace que el proceso de
ensefianza/aprendizaje sea muy dificil. No existen programas de
educacién en que se haya considerado el aspecto de bilingtiismo con el
objetivo de facilitar el aprendizaje en los nifios cuya primera lengua es
una lengua étnica. A pesar de considerarse el holandés como lengua
oficial, para muchos nifios ocupa el lugar de una segunda o inclusive
una tercera lengua cuando ellos han aprendido el sranan antes que el
holandés Muchos empiezan a aprender y adquirir conocimientos

tcoricos del holandés a partir de su ingreso a la escuela y generalmente
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esto les causa problemas de comprension y redaccidn a lo largo de su

desarrollo educativo.

Los nifios ingresan a partir de los seis afios en las escuelas de
ensefianza basica o primaria que tiene una duracion de seis afios. Alli

aprenden a escribir y leer en holandés que es la lengua oficial y de

instrucciodn en las escuelas.

Es a partir de la ensefianza basica superior (MULO) o la secundaria,
cuando se incluye en el programa escolar el aprendizaje obligatorio del
inglés a partir del primer grado y del espafiol a partir de] segundo
grado Esto significa que el alumno recibird durante cuatro afios

(duracion de este nivel) clases de inglés y durante tres de espafiol.

También existe la posibilidad de tomar clases particulares en una
lengua extranjera o inscribirse a los “cursos de conversacion” que se
imparten en el Instituto para la investigacion y el desarrollo de idiomas
(IVTET), un departamento del Ministerio de Educacion y Desarrollo
Popular (MINOV). En estos cursos, que tienen una duracion de diez
sernanas, el alumno practica y conversa en la lengua extranjera y los
temas de conversacion estan fundamentalmente enfocados a la vida
diaria tales como: la presentacion de una persona, ir de compras, viajar,
proporcionar informacion a otras personas, ir a una consulta médica

ete. El aprendizaje de las reglas gramaticales es de menor importancia.

Segtn la comisién para la ensefianza del espafiol, (MINOV, 1983) los

objetivos de la ensefianza de LE han sido divididos en dos 1pos
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Los objetivos generales proponen : 1. Desarrollar la habilidad

comprensiva para ue el alumno pueda expresarse en forma oral y

escrita,

2. Brindarle al alumno informacién sobre la gente cuya lengua esta

aprendiendo, para lograr comprender y apreciar su cultura.

Los objetivos especificos corresponden al desarrollo de las cuatro
habilidades de comprender, hablar, leer, escribir y por otra parte estan
vinculados a la cultura. Se propone que las LE sean aprendidas desde
el principio a través de un contexto cultural por lo que es apropiado
que el aprendiente reciba informacion sobre la vida diaria de la gente
cuya lengua estd aprendiendo. También es importante recibir datos
geograficos e historicos sobre los paises donde se hablan estas lenguas
y ademas conocer acerca de sus logros artisticos, literarios y musicales,
Sin embargo en el proceso de ensefianza y aprendizaje del espaiiol es
muy dificil tener acceso a estos datos por razones ya explicadas en la

introduccion,

Segin el documento de la comision de ensefianza de espafiol (1983),
los objetivos que se pretenden lograr con la ensefianza y el aprendizaje
de esta lengua son el desarrollo de las habilidades de comprension
auditiva, hablar, lectura y escribir, Esto se lograra a través de temas
sobre la escuela, la familia, el transito, la geografia y el clima, deportes,

viajar, ¢l arte, el tiempo v el calendario, etc.

Gl
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Se supone que siguiendo estos objetivos, el alumno estard en
condiciones de conversar sobre asuntos corrientes a un ritmo de un
hablante nativo, responder y hacer preguntas sobre diferentes temas y
ademas podrd resumir textos escritos en forma oral con el uso
perfecto de la pronunciacién y entonacién, En este nivel de ensefianza
basica superior se considera que el vocabulario basico del alumno debe
consistir en aproximadamente 3.000 palabras las cuales debera saber
usar en expresiones simples y complejas, en la composicién de cuentos
cortos en pies de fotos impresas en los libros de textos. Ademas debe
saber usar correctamente los diferentes tiempos y modos y los tipos de

palabras.

Sin embargo, la realidad nos demuestra que los logros en el proceso

del aprendizaje del espafiol no son los esperados.

Esta situacion quizas podria ser superada con algiin “nuevo” curso de
espafiol para extranjeros, pero las experiencias vividas nos han
demostrado que en la mayoria de los casos no se soluciona el
problema. Por eso pensamos que no se debe analizar el problema solo
desde el punto de vista del aprendizaje del alumno, sino también debe
tomarse en cuenta como ya dijimos, el papel del profesor, su
importancia y ante todo su formacién profesional. El aprendizaje es el
reflejo de los conocimientos transmitidos por el profesor Si
suponemos que el profesor tiene amplios conocimientos de la lengua

espafiola pero no logra promover un buen rendimiento en los alumnos
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y si las calificaciones en sus exdmenes son bajas, entonces el problema

no es causado solo por las razones que mencionamos anteriormente.

Pensamos que es necesario un disefio en que se combinen el papel del
alumno y el del profesor. En este plan de trabajo no solamente se debe
de interesar por los temas a tratar de la lengua espafiola en el proceso
de aprendizaje, sino que también se pondra énfasis en la metodologia,
las técnicas y el manejo del grupo en el salon de clases, los que serviran

de apoyo al profesor durante la practica de su labor.

Nos parece muy conveniente que el fituro profesor reciba esta
nformacion durante su preparacion profesional y por eso proponemos
el disefio de un curso para la formacién de profesores de espafiol como

LE para la fase basica (LO) del IOL.

2.3.1 El libro de texto Vamos Amigos

Otro aspecto importante del contexto escolar en las escuelas basicas de
Suriname es el libro de texto de la serie Vamos Amigos de la editorial
Longman que se introdujo en 1969 en Jamaica y Trinidad. Esta serie
consiste en cinco volimenes de las cuales se empezaron a usar las
primeras ires en las escuelas basicas superiores de Suriname alrededor
de 1981. Cada volumen consta originaimente de un libro para el
profesor y otro para el alumno. En el libro del profesor las
instrucciones y las explicaciones estan en inglés y contiene consejos

para el profesor con ¢l fin de usar adecuadamente este material,
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En el libro del alumno se encuentran temas sobre la teoria y sus
respectivos ejercicios. Ademas estan incluidas ilustraciones que
contienen una nocidn funcional y también contiene un audiocasette en
el cual hay didlogos y ejercicios de pronunciacién, sin embargo es muy
dificil practicar con el casctte porque las escuelas generalmente no
cuentan con un laboratorio de idiomas u otros medios adecuados para
su utilizacion.

Desde el punto de vista formal, el libro contiene 21 capitulos o
unidades y después de cada 5 unidades sigue una unidad de repaso. En
algunas unidades, los profesores necesitan dedicar 5 u 8 horas de clase,
segun el grado de dificultad del tema a tratar. Enla parte final del libro

estan los anexos que contienen un vocabulario en espafiol y 4

canciones,

Con respecto a la forma de cada unidad, observamos que el nacleo es
la estructura gramatical, seguido por 1 o 2 dialogos que brindan la
posibilidad de practicar esta estructura gramatical. Se considera que el
didlogo es la mejor manera de practicar una estructura gramatical y

aprender a usar la lengua en situaciones sociales reales.

El objetivo que se pretende lograr a través de este libro en los primeros
afios de aprendizaje de esta lengua extranjera, es que el alumno
entienda el espafiol y sepa expresarse en situaciones faciles de la vida
cotidiana EI alumno aprende a escuchar y a hablar en este idioma a
través de los didlogos memorizados. de la conversacion imitada y de la

repeticion de estructuras gramaticales
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El vocabulario del primer tomo esta dirigido a situaciones de la vida
real. Por ejemplo trata sobre la relacion escuela—casa en donde el
léxico se amplia segin se van practicando los didlogos y las

ilustraciones son una invitacién al alumno para usar la lengua en su

forma hablada.

A pesar de que se podria lograr un buen aprendizaje del idioma a través
del enfoque comunicativo, expresado en el libro de texto, los

profesores opinan que esta propuesta de trabajo presenta algunas

desventajas. Algunos ejemplos son

1. El no poder practicar la lengua oralmente porque hay que dedicar

mas tiempo a las unidades de repaso.

2. El modelo no les permite a los profesores crear un estilo propio
puesto que los grupos de alumnos son demasiado grandes (40

alumnos) y el tiempo de clase es solo de 45 minutos.

3. No hay preguntas sobre los didlogos, razén por la cual el profesor

nvita a dos de sus alumnos para imitar el didlogo.

Lo positivo del modelo es que existe la posibilidad de hacer tareas

escritas, sin embargo no propone algin dictado.

En este modelo de ensefianza se da importancia al aspecto
sociocultural porque ayuda a que los alumnos amplien su vocabularto,
a que puedan comparar las diferentes situaciones con el ambiente que
les rodea. Podemos concluir con la observacion de que el curso de

espafiol de la fase LO del IOL ofrece a los futuros profesores y a los
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profesores ya activos, amplios conocimientos teéricos sobre los
diferentes aspectos de esta lengua como la gramatica, la fonética v la
literatura. Sin embargo, por lo que respecta a la metodologia y a las
técnicas de ensefianza, nos parece que no se brinda una visién amplia y
actual sobre estos aspectos tan importantes en el proceso de formacién
de profesores, ni en el proceso de ensefianza/aprendizaje. En nuestra
opinidn, creemos que no se logra una formacién completa sin tener en
cuenta los aspectos de las metodologias de ensefianza y aprendizaje, las
técnicas y aspectos didacticos. Por tanto, en el I0L, como Unica
mstitucién de formacién de profesores de alguna especialidad, seria
necesaria e importante la ensefianza de aspectos metodologicos,
técnicos y didacticos. Los profesores tienen conocimientos generales
de los diferentes métodos y sus funcionamientos, sin embargo, no
aprenden cdmo aplicarlos en ejercicios especificos debido a que los
cursos de actualizacion son muy esporadicos. Lo mismo ocurre en el
caso de las técnicas de ensefianza ya que no las especifican en el salon

de clase con ejemplos concretos en una determinada situacion,

2.3.2 Los métodos en la enseiianza de lenguas extranjeras hasta
1990

Segun una investigacion hecha por el Instituto para el desarrollo e
nvestigaciones de lenguas (Ivtet, 1991), se ha demostrado como a

partir de finales del siglo pasado (1877-1958), se introdujo en el curso
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de formacion de profesores de inglés el método de la gramética y la

traduccidn,

Cada clase de inglés empezaba con la lectura de una parte de alguna
obra literaria incluida en el libro de texto. Luego el futuro profesor
tenia que traducir algunas de las frases y después se pedia hacer
preguntas sobre el texto. Generalmente este juego de pregunta v
respuesta se limitaba a la traduccion de palabras “dificiles” vy ocurria en
holandés. Después el futuro profesor tenia que responder algunas

preguntas de comprension, por escrito en inglés,

Finalmente hacian ejercicios de gramética basados en algin tema
gramatical que el profesor habia explicado anteriormente asi como
memorizar palabras y expresiones en la lengua inglesa. Es notable que
casi no se prestaba atencion al desarrollo de la comunicacion oral en la
LE EI objetivo de la ensefianza del inglés era facilitar al futuro

profesor la lectura de literatura inglesa.

A partit de 1958, se introdujo el método directo en la ensefianza del
inglés como LE. El objetivo era estar en contacto con la LE sin la
necesidad de hacer traducciones haciendo énfasis en la comunicacion

oral y se proponia que la ensefianza se produjera en la lengua meta.

Este método se diferenciaba del anterior por enfatizar el desarrollo de
la clase totalmente en inglés, en donde las preguntas y respuestas se

hacian en la LE y la gramatica se ensefiaba a base de un gjercicio en el
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cual habia que llenar los “espacios vacios”;, no se explicaban otras

reglas gramaticales.

Luego, a finales de la primera mitad de los afios 70, se introdujo el
método audio-visual, el cual gozd de preferencia por encima del audio-
lingual debido a la influencia del sistema educativo holandés. Ante la
necesidad de un laboratorio para la aplicacion del método audio-visual
en la ensefianza de LE, el Consejo de Coordinacion Cultural entre los
paises del reino holandés instalé tres lahoratorios en beneficio del
aprendizaje de lenguas extranjeras de los alumnos de la ensefianza
superior y de las escuelas de formacion de profesores y también en
beneficio de los alumnos de la ensefianza bisica superior. Los
laboratorios también eran puestos a disposicién de los ministros y los
funcionarios de los diversos ministerios para mejorar la fluidez oral

basicamente del espafiol y del francés.

Los laboratorios a disposicion de las escuelas no tuvieron un Lmpacto
favorable porque los profesores no contaban con un entrenamiento
sistematico y necesario para el uso adecuado del laboratorio de
idiomas

Por otra parte, los directores de las respectivas escuelas no brindaron
SU apoyo para poner en practica el uso de los laboratorios. El objetivo
era permitir a los alumnos trabajar en el laboratorio parte de la clase

de la LE, principalmente el inglés. Segun los directores esto llevaria a

cierto desorden en e} programa escolar
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Al parecer el Ministerio de Educacién y Desarrollo Popular no habia
discutido el problema sobre la aplicacion de nuevas medidas con
respecto a la ensefianza de LE en el salén de clase con los profesores
en practica. Esto trajo como consecuencia que las medidas tomadas
consistieran en los resultados de investigaciones hechas por
funcionarios del Ministerio, cuya aplicacién no tiene un impacto
positivo en la enseflanza de LE. Se extendi6 la aplicacion del método
audio-visual en la ensefianza del inglés en 1975 con la introduccién de
una serie de “nuevos” libros de texto. Sin embargo por diferentes
razones no se esta aplicando su uso adecuadamente recayendo la

ensefianza de LE en el uso de} método gramatical y de traduccion.

Como un avance mas en la lista de medidas tomadas para el
mejoramiento de la ensefianza de LE en Suriname, el Instituto para el

desarrollo e investigaciones de lenguas (IVTET), introdujo en 1988 el

enfoque comunicativo.

El objetivo no era eliminar el uso del método audio-visual ni el de los
libros de texto basados en él, sino capacitar a Jos profesores de lenguas
con una nueva manera de presentacion del material educativo en el cual

la comunicacién oral entre los alumnos es central

Se pretendia aplicar el enfoque comunicativo para la ensefianza del
inglés primeramente y posteriormente también al espafiol, ya que el
aprendizaje de estas dos lenguas extranjeras es obligatorio en las

escuelas de ensefianza basica superior,
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2.3.3 Politicas del Ministerio de Educacién ¥ Desarrollo popuiar
respecto a la problemaitica en torno a la ensefianza del
espaiiol como lengua extranjera

Para llevar a cabo una posible solucion a la problematica en el proceso
del aprendizaje de la lengua espafiola a nivel basico superior (MULQ),
el MINOV, y el Instituto Venozolano de Cooperacién Cultural (IVCC)
en Suriname, han organizado encuentros de profesores de este idioma

para discutir el manejo det actual libro de texto Vamos Amigos.

Se ha puesto mayor énfasis sobre la metodologia y el enfoque
comunicativo para lograr que fos alumnos interactien oralmente en el
salon de clases. Sin embargo, segiin comentarios de los profesores, no
siempre se logra aplicar eficazmente los nuevos conocimientos sobre
metodologias y técnicas de aplicacion Ellos tienen que cumplir con el
programa escolar y por ser tan intensivo no les alcanza el tiempo para

desarrollar sus clases segin los nuevos modelos aprendidos.

Esto significa que la ensefianza del espafiol es en mayor parte
tradicional, es decir, segin el método gramatical y la traduccién. Esta
manera de ensefianza, més las limitaciones que tienen los alumnos y
profesores para mejorar la situacion, hace que el proceso de
aprendizaje se vuelva aburrido. En una entrevista informal con alumnos
de varias escuelas secundarias, se ltegd a la conclusion de que a la
mayoria no le gusta aprender el espaiiol porque tienen que aprender

demasiadas reglas gramaticales que en el segundo aiio de aprendizaje
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aumentan con lo que el desinterés crece, ademas de no gustarles los

diferentes temas que se tratan en el libro de texto.

Otros comentaron que no siempre entienden las explicaciones de los

profesores sobre alguna regla gramatical.

Anualmente varios profesores de espafiol en practica y estudiantes del
curso de espafiol del IOL, pueden participar en el “Curso de
mejoramiento de la lengua espafiola” en Venezuela debido al
intercambio cultural entre Suriname y Venezuela. El objetivo de este
curso es contribuir a las mejoras de la ensefianza del espafiol como LE.
Los profesores adquieren nuevos conocimientos, sobre metodologias
y técnicas para la ensefianza de este idioma, no obstante, la aplicacion
de lo nuevo en el salén de clase es en realidad muy dificil Tal es el
interés por parte de los profesores de espafiol que asisten 2 cursos

similares impartidos en Espaiia.

El Instituto de desarrollo e investigaciones de lenguas (Ivtet),
departamento del Ministerio de educacién y desarrollo popular,
también se ha interesado por este problema vy orgamzo pequefios
talleres de actualizacion para los profesores, con el objetivo de
proponer posibles soluciones a los problemas de ensefianza y
aprendizaje de LE. Los talleres son el resultado del gran interés que
existe entre los profesores de LE (inglés v espafiol) para conocer mas
sobre los nuevos desarrollos en el campo de la ensefianza de LE. Asi el
Iviet empezd en 1990 un taller para profesores de espaniol de las

escuclas de ensefianza basica superior, en el cual el objetivo era
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familiarizarles con el enfoque comunicativo. Este era una extension del

taller para los profesores de inglés del mismo nivel, que el Ivtet habia

iniciado ¢n 1988.

El resultado obtenido fue negativo por las mismas razones
mencionadas anteriormente. El 22 de noviembre de 1991 se inaugurd
la Asociacion surinamesa para la ensefianza de lenguas (Savto) cuyo
objetivo principal es actualizar a los profesores de lenguas sobre los
nuevos avances en la especialidad y sobre su aplicacién en la practica
laboral a través de cursos, talleres y seminarios. Después de las
primeras dos convenciones de la Savto de caricter nacional, resultd
que los profesores todavia no habian logrado llevar a cabo
modificaciones positivas en el proceso de ensefianza del espafiol, y una
vez mas el culpable era el programa escolar sobre el cual ellos no
tienen cierta autonomia. Pero no se puede culpar ni al profesor, ni al
alumno. Ademas hay que advertir que no existen objetivos muy claros
para la ensefianza y el aprendizaje del espafiol como LE en Suriname.
Uno lo aprende porque es obligatorio en las escuelas basicas superiores
0 asiste a un curso de conversacidn con duracién de diez semanas
durante tres horas por semana en el Ivtet. Toda esta situacion descrita
nos hace conscientes de que existe la necesidad de llevar a cabo
cambios en el sistema de la ensefianza y el aprendizaje del espafiol.
Para esto hay que considerar la formacion académica del profesor

como un factor importante en Ja busqueda de una posible solucion del

problema



3.0 ANALISIS DE NECESIDADES

A través del analisis de necesidades se pretendia obtener informacién a
partir de los criterios de los profesores de espafiol de las escuelas
basicas superiores, sobre la situacidon actual de la ensefianza y el
aprendizaje del espafiol como LE en estas escuelas y las posibles
causas de esta realidad, asi también sobre las medidas para resolver la
problematica propuestas por los profesores y finalmente, se quiso
conocer la opinion de los profesores sobre posibles cambios en el
proceso educativo respecto a la ensefianza de espafiol como LE en las
escuelas basicas superiores y el IOL que se ocupa por la formacién

profesional del futuro profesor.

Para obtener la informacion solicitada se aplicé un cuestionario a
veite (20) profesores de espafiol activos en diez (10) escuelas de
ensefianza basica superior en Paramaribo. Cada escuela, con excepcion
de las escuelas publicas, pertenece a una organizacion religiosa que
existe en el pais (protestante, catolica, hindi e islamica) y esta
incorporada al MINOV.

El cuestionario se redact6 en holandés y no en espafiol para prevenir
algun tipo de incomprension en la LE. Consistia en 34 preguntas que se
puede clasificar segin los objetivos propuestos en.-Preguntas sobre
datos personales. A través de ellas se solicito datos respecto a la edad,

el sexo y la institucion de formacion profesionat del encuestado
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Preguntas sobre la materia “lengua espafiola” impartida durante la

carrera de formacion.,

Preguntas informativas que solicitan criterios sobre la situacidn
actual en que se desarrolla el proceso de ensefianza/aprendizaje del

espaiiol como LE.

Preguntas sobre el material didactico, los métodos y técnicas
empleadas para la ensefianza del espafiol como LE en las escuelas
basicas superiores y finalmente estan las preguntas a través de las
cuales se pide la opinidn de los profesores acerca de su sentir en
torno a un postble cambio en el proceso de ensefianza de espafiol
como LE empezando por la formacion del futuro profesor que

influir4 en la ensefianza en las escuelas basicas superiores

3.1 Resultados

A base de la informacion solicitada por el analisis de necesidades

establecimos una relacion entre preguntas y respuestas (R) que nos

ofrece el siguiente panorama y que presentamos a través de la

interpretacion de los diferentes criterios de los encuestados.

A través de las preguntas personales (1-4) sobre el sexo del

encuestado, su edad, Ja escuela en que ensefia y el tipo de formacién

recibida se supo que:
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R: Todos los profesores encuestados eran mujeres cuya edad varia
entre los 23 y 45 afios. Un 20% del total de 20 profesores trabaja en
una escuela basica superior de tipo publico, catélico, protestante, hind
o 1slimico y un 60% se ha formado profesionalmente en el IOL, 35%

en un instituto pedagogico y el IOL v solo un 5% estudio en un

instituto pedagogico.

Las preguntas sobre la materia “lengua espafiola” en algin instituto
pedagogico y el IOL corresponden a los niimeros 5—8 del cuestionario

a las cuales se respondié de la siguiente manera:

3.¢Cudl es el cardcter de la asignatura “espafiol” en el instituto

pedagogico?
R: El espafiol en el instituto pedgdgico es opcional.

6. Si usted estudic en un instituto pedagogico ;Cudles eran las

materias del curso de espariol?
R: Literatura, Gramatica, Comprension de textos escritos.

7. Si usted tomd el curso de espaniol en el IOL ¢Cudles eran las

materias del curso de 1.0, ?

R: Fonética, Literatura, Gramatica, Comprension de textos
escritos,Redaccion, Traducciones holandés-espafiol; espaiiol -holandés,

Didéctica Aplicada, Estilistica y Comunicacién oral.

8.¢Cual (es) método (s) aprendié para la ensefianza basica superior?

~1
1
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R: En el instituto pedagdgico los métodos aprendidos fueron los
métodos tradicional y audiolingual, mientras que en el IOL se aprendio
sobre los métodos tradicional, de traduccién, el directo, el audiolingual

y el enfoque comunicative.

A través de las preguntas 9-19 se solicité informacién sobre la
situacion actual en que se desarrolla el proceso de
enseflanza/aprendizaje del espafiol como LE en las escuelas bésicas

superiores y se obtuvo los siguientes datos:

9.¢Considera usted que la enseiianza del espafiol en las escuelas
MULQ sea importante? Si su respuesta es afirmativa mencione

algunas razones del por qué.

R: Si, porque Suriname se encuentra en un continente donde se habla
fundamentalmente el espafiol que es una lengua mundialmente
reconocida. Por otra parte Ja ensefianza del espafiol contribuye al
desarrollo politico, econdmico, cultural vy turistico del pais a nivel

nacional e internacional.

10.¢Cudles son los propositos de la ensefianza del espafiol en las

escuelas MULO?

R: Ensefiarles a los alumnos leer y escribir en espafiol asi como

también que aprendan a expresarse en esta lengua extranjera.
11.iEsta de acuerdo con estos propésitos?

R: No totalmente
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12.51 su respuesia es negativa, diga ;Cudles deberian ser los

propositos segin usted?

R: La mayoria de los profesores (80%) opina que la ensefianza del
espafiol deberia tener los siguientes objetivos:1 Desarrollar en los
alumnos las habilidades lingiiisticas de leer, escribir, escuchar y hablar a

través de la aplicacion de diferentes métodos v técnicas de ensefianza,

2. Que los alumnos deberan aprender a expresarse en la lengua
espafiola en diferentes situaciones de la vida cotidiana y ademas
deberan aprender sobre la cultura y la historia de Espafia v América
Latina para su propia formacion académica y profesional. Estos
propoésitos contribuirdn al establecimiento de relaciones politicas,
econOmicas, culturales y turisticas del pais a nivel nacional e
mternacional, principalmente con paises del mismo continente

sudamericano donde predomina el espafiol como lengua oficial.

13.;Como evaliia usted la ensefianza del espaiiol en las escuelas

MULQ? (Muy bien, Bien, Regular, Mal, Muy mal).

R: Un 70% de los encuestados considera que la ensefianza del espaiiol

en las escuelas MULO no es satisfactoria y que las bajas calificaciones

son una muestra de esto.
14.Dé algunas razones para argumentar su respuesta.

R: Las posibles razones que causan la insatisfaccion en el proceso de
ensefianza/aprendizaje del espafiol son:-El caracter obligatorio del

aprendizaje del espafiol como LE en estas escuelas.
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A partir del 2do afio correspondiente al tercer grado de las
escuelas MULO la motivacion y el interés por el aprendizaje de la
LE disminuyen en los alumnos. También el hecho de que a partir
del tercer grado el aumento en el énfasis de la enseffanza de la
gramatica causa un efecto de confusién v aburrimiento en los
alumnos. Por otra parte el libro de texto Vamos Amigos, no cumple
con los requisitos necesarios para lograr los objetivos de la
ensefianza. La falta de material complementario como libros de
texto de una edicion reciente, revistas, peliculas, musica,
documentales en la lengua espafiola y la poca posiblidad de
practicar la LE fuera del saldon de clase son otros factores que

causan la insatisfaccion por parte del profesor y el alumno.

15.Los resultados de la ensefianza actual del espaiiol en las escuelas

Mulo en Suriname son: Muy satisfactorios, Satisfactorios, No

satisfactorios.

16. Mencione algunas razones.

R: Que los resultados de la ensefianza del espafiol no son satisfactorios

se puede comprobar a través de las bajas calificaciones de los alumnos.

Las razones son las mismas mencionadas en la respuesta de la pregunta
14,

17. (Cree usted que el MINOV deberia preocuparse mds por la

ensefianza del espaiiol en las escuelas MULO?
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18. 51 su respuesta es afirmativa, expliquela.

R: Todas las profesoras estan de acuerdo con que el MINOV deberia
de tomar medidas para solucionar los problemas en torno a la
ensefianza y el aprendizaje del espafiol. Sugieren que se deberia de
ensefiar el espafiol a partir del primer afio de las escuelas MULOQ. El
MINOV deberia ofrecer mas material educativo (libros, videos,
programas televisivos y de radio) a las escuelas para los cursos de
espafiol, asi también promover la ensefianza de espafiol de una forma
mas agradable porque a pesar del gran esfuerzo de los profesores por
lograr los objetivos piensan que el programa escolar es muy intensivo y
generalmente el tiempo permitido para su ensefianza no es suficiente
para terminarfo ni tampoco para la aplicacion de otras técnicas de

ensenanza en el salén de clase,

19. ;Cudles habilidades se enfatizan en la ensefianza del espariol en

las escuelas MULO?

R: El ¢nfasis esta basicamente sobre la ensefianza de la habilidad oral

seguido por la habilidad auditiva, la lectura v finalmente la escritura.

Las preguntas sobre el material didactico, los métodos y técnicas
empleadas para la ensefianza del espafiol como LE en las escuelas
MULO abarcan los nimeros 20-24 del cuestionario, las cuales se

respondieron de la siguiente manera.
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20.;Cual es el material didactico bésico que se wsa para ensefiar el
espaiiol en su escuela? (En caso de un Iibro de texto, mencione el

titulo, el autor y la fecha de publicacion)
21.4Qué otro material diddctico se usa?

R: El libro de texto bésico es Vamos Amigos, Edicién Longman
Caribbean Limited (Trinidad y Jamaica) Edicién nueva 1978, Tta

impresién 1985

Otro material didactico complementario que se usa es diferente en cada
escuela. Algunos titulos de libros de texto son: Paso a Paso, Cuentos y
Anécdotas; El Puente. Ademas hay profesores que usan posters u

otros abjetos creados por si mismos para la ensefianza en el salon de

clase

22. ;Cudl (es) es(son) elflos) método(s) que se propone (n) en este

material didactico par la ensefianza del espajiol?
23. ;Cudl de estos métodos es segtin su opimén el mejor?
Por qué?

R:Un 30% del total de profesores no respondié estas preguntas y |
segun 70% restante los métodos propuestos en los diferentes libros de
textos son los métodos gramatical y de traduccién, el audiolingual v el
mejor es el enfoque comunicativo porque a través de éste se puede
enfatizar en la fluidez oral a través de didlogos de los alumnos y para

su ejercitacion se puede introducir otros métodos de ensefianza
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24.;Cudles técnicas utiliza usted para la ensefianza de las diferentes
habilidades?

R: Un 90% hace uso de textos de lectura, didlogos, simulaciones yla

repeticion de estructuras (drill exercises).

A través de las preguntas 25-34 se pide la opinidn de los profesores
con respecto a posibles cambios en el sistema de la ensefianza en el

I0L y en las escuelas basicas superiores.
25. ;Como es el interés de los alumnos?
26. Si su respuesta es negativa, mencione algunas razones.

R: Un 20% de las profesoras califico el interés de los alumnos de bien,

un 70% opind que es regular y un 10% creyé que el interés esta muy
mal.

Con respecto a las razones s6lo un 20% opind que existe un minimo
interés por el aprendizaje del espafiol porque no les gusta aprender

tantas reglas gramaticales. El resto 80% no dio alguna razon al

respecto.

27. (Cree usted que se deberia cambiar el programa de la ensefianza

del espafiol?

28. Si su respuesta es afirmativa, indique en cudles habilidades se

deberia hacer cambios.

R: Un 15% no estaba de acuerdo a que se deberia cambiar el programa

de espafiol y el resto opind que si y que los cambios se deberian
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efectuar para mejorar en todas las habilidades con énfasis en la fluidez

oral,
29. ;En qué dreas deberian hacerse los cambios?

R: Los cambios se deberian llevar a cabo con respecto a la didéctica, la
metodologia y técnicas de ensefianza y también en lo que respecta la

organizacion del calendario escolar.

30. ;Cree usted que estos cambios deberian estar relacionados con el

programa de ensefianza del espafiol del curso LO en el IQL? ;Por

qué?
31. jCudles deberian ser los cambios segin usted?

R: Un 85% opiné que los cambios deberian estar relacionados al
programa de ensefianza del espafiol del curso de LO en el IOL por ser
la institucion mejor conocida para la formacion de futuros profesores y
la ensefianza en las escuelas basicas superiores ocurrira de la misma

manera que se aprende en el IOL.

Por otra parte seria necesario reformular los objetivos de ensefianza y
aprendizaje del espafiol como LE tanto en el IOL como en las escuelas

basicas superiores.

32. ;Cree usted que una mejor formacion del profesor conllevaria a

mejores resultados en el proceso educativo de las escuelas MULO?

33. Mencione algunas razones.

r
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R: La mayoria de las profesoras (85%) compartié la opinidn de que
una mejor formacion del profesor conllevaria a que los alumnos se
interesen mas por ¢l aprendizaje del espafiol porque el profesor tendria
la capacidad de manejar un grupo de alumnos asi como también estaria
en las condiciones adecuadas para transmitir conocimientos basandose

en una metodologia y en técnicas de ensefianza adecuadas

34. La dltima pregunta ;Qué entiende usted por ensefianza Y qué por
aprendizaje? se hizo para saber los conceptos de ensefianza y

aprendizaje segun los criterios de los profesores.

R: La ensefianza fue definida como la transmision de informacion por

un profesor y el aprendizaje segiin las profesores es el acto de recibir

informacion.

Después de haber analizado los datos obtenidos de la investigacion
llegamos a la conclusion de que: La existencia de problemas en el
proceso de ensefianza/aprendizaje del espafiol como LE en las escuelas

basicas superiores se manifiesta a partir de las bajas calificaciones de

los alumnos.

El problema es causado, segin los criterios de los encuestados, por la
existencia de insuficiente material didactico y la poca practica en
metodologia y técnicas de ensefianza, asi como también por el
programa escolar no correspondiente a los diversos niveles de

ensefianza de las escuelas de ensefianza basica superior 0 MULO.
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Se sugiere que el MINOV deberia ocuparse por Ia solucién de la
problematica Ilevando a cabo cambios en tanto el curso de la
Formacion de Profesores de espafiol en el IOL v en el curso de espaifiol
de las escuelas MULO haciéndo hincapié en la metodologia y las
técnicas de ensefianza. Asi los futuros profesores obtendran un
entrenamiento eficaz durante su preparacién profesional que resultara

posteriormente en un mejor rendimiento de tanto los profesores y sus

alumnos.



4.0 ENSENANZA, APRENDIZAJE, FORMACION DE
PROFESORES Y DISENO

Como podemos derivar de los datos anteriores, existe una
preocupacidn por la situacidn actual de los cursos de espafiol en las
escuelas basicas superiores y en el IOL. Los profesores manifiestan su
deseo de que se den cambios en los programas del proceso de

formacion de profesores y en el de la ensefianza de lenguas extranjeras.

Estos cambios reforzarian su actuacion profesional redituando en la
calidad de la ensefianza ¢ interés de los alumnos. Podemos ver que el
sentir de los profesores proporciona varios elementos que para ser
transformados en una propuesta sistematica requieren ser analizados
dentro de un marco tedrico que articule €l concepto de formacion de

profesores, el de ensefianza y aprendizaje de una lengua y el de disefio.

Es muy dificil estudiar estos conceptos por separado porque existe una
estrecha relacton entre ellos, la cual podemos justificar de la siguiente
manera. Existen teorias generalizadas sobre estos conceptos segin
autores como  Richards (1990), Diaz Barriga (1990, 1993),
Widdowson (1992) e Imberndon (1994). Ellos plantean que la
formacidn de profesores se deberia analizar a partir de las politicas de
modernizacion y expansion de la educacion, puesto que es un campo
de conocimiento en proceso de constitucion. En el proceso educativo

se brindan a los profesores conocimientos y habilidades necesarios para
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aplicarios en su practica profesional, puesto que la interrelacion de la
teoria y la practica hace que se avance en el area de la ensefianza v el
aprendizaje en diversos niveles de la educacion. Con respecto a lo
anterior, seguiremos en este trabajo las ideas de Imbernén que plantea
que los profesores son considerados los agentes principales de la
transmisién de conocimientos de tipo cientifico, cultural y social, los
cuales son necesarios para el desarrollo educativo de la poblacion
aprendiente. Asi que un “buen aprendizaje” dentro del salén de clase
se logra por la labor de un “buen” profesor. Un profesor es
denominado “bueno”, desde el punto de vista cientifico cuando segun
los criterios de los investigadores, éste ha podido aplicar algin
experimento de acuerdo a las instrucciones dadas. Desde el punto de
vista pedagogico, el profesor es considerado “bueno”, cuando sabe
vincular los conocimientos tedricos con la practica educativa, con el fin
de facilitar el aprendizaje de los alumnos mediante una participacion
activa. Para que se logre la finalidad de un buen aprendizaje por parte
de los alumnos y una buena ensefianza por parte del profesor, se
supone que el profesor haya tomado un curso inicial de formacién de
profesores. El curriculum de éste corresponde a las necesidades de las
diferentes instituciones educativas por lo que respecta a los propdsitos

establecidos para cada nivel de ensefianza.

Para nuestra propuesta, el papel del profesor en el salon de clase no
sera solo el de transmitir conocimientos, sino también el de mediador

en el proceso de aprendizaje del alumno por aportarle ideas vy
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materiales al alumno puesto que éste crea su propio ambiente
idiosincractico. Ademds creemos muy necesario para el curso inicial de
formacién de profesores, que se establezcan las bases para la
actualizacién permanente del profesor. Para ello, Imbernén opina que
el perfeccionamiento profesional se lleva a cabo a través de los cursos
de formacion permanente, denominado también cursos de formacién
continua, de actualizacion, de mejoramiento o de educacién
permanente o “teacher training”. Estos cursos se estan impartiendo a
los profesores con ¢l fin de mejorar la calidad de la ensefianza y de esta
forma también para cosechar mejores frutos, por medio de rutinas y
aplicacion de técnicas y ticticas para la solucidn de problemas que se
presenten en el proceso de ensefianza/ aprendizaje. En el afio 1979, se
acordé usar la definicion de la UNESCO sobre la formacion de
profesores, segun la cual, la formacién de profesores de lenguas
extranjeras implica la adquisicion de conocimientos, actitudes,

habilidades y conductas intimamente asociados al campo profesional.

En el curso de formacion de profesores es primordial el curriculum a
través del cual se pretende cumplir con los objetivos deseados.
Stenhouse (1987) define el concepto de curriculum como medios de
comumcacion a través de los cuales aprendemos acerca del
conocimiento y de la pedagogia porque invitan a docentes y alumnos-

profesores a comprobar en la practica ideas en torno a ambos.

El disefio esta centrado en contenidos y procesos. Por el contenido se

debe entender el conjunto de materias que se aplica en el curso En el
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curriculum disefiado a base de contenidos para un curso de Formacion
de Profesores, se necesita considerar segiin Arnaz (1991), los objetivos
generales y especificos del curso, el plan de estudios, es decir e}
conmjunto de contenidos seleccionados para lograr objetivos
curriculares, la organizacién del mismo, su importancia y el tiempo
previsto para su aprendizaje, los programas o guias que sirven para
orientar a los docentes y los futuros profesores sobre lo que tendran
que aprender y como lograr las metas propuestas. Como tltimo
requisito, hay que considerar en el disefio un sistema de evaluacion
mediante el cual se regulara el ingreso la evolucién y el egreso de los
futuros profesores en funcion de los objetivos curriculares Con la
evaluacion no se refiere a la asignacion de una cifra para un examen,
sino al criterio de los propios integrantes del curso de Formacion de
Profesores con respecto a las ventajas y las limitaciones del disefio. El
resultado final es un producto formado en base de criterios e
informacion presentados a través de las diferentes materias. A través
del curriculum disefiado a base de procesos para un curso de
Formacion de Profesores, el futuro profesor aprende a partir de

ejercicios la aplicacion de alguna teoria.

La implantacion de un curriculum de contenidos ocurre a través de un
conjunto de lineamientos que implican métodos, técnicas y enfoques

adecuados para la aplicacion de las materias.

Generalmente, en el disefio de la teoria curricular, los maestros no

tienen voz y voto.
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En el caso de Suriname, estos son disefiados por profesores que no
gjercen activamente en el salon de clase, sino que trabajan en el
departamento de desarrollo curricular del MINOV. Es logico pensar en
la dificultad de involucrar a los cientos de profesores de espatiol en el
proceso de disefio. Sin embargo creemos que et buen funcionamiento
de un curriculum para la ensefianza y el aprendizaje de espafiol como
LE, se comprobara cuando se haga primero un estudio de exploracién
para comprobar los resuitados previstos. Por otra parte sugeriremos al
MINOV y a los directores de las respectivas escuelas, que promuevan
en sus escuelas el trabajo de los profesores de espafiol en un micro
ntvel y posteriormente en ur macro nivel a través de un curso de
actualizacién en el cual los profesores podran intercambiar sus
experiencias con la aplicacion de algin curriculum, Adaptamos este
criterio a nuestra propuesta del “Disefio de un curso de Formacién de
Profesores de espafiol como lengua extranjera en Suriname”, Pero
antes de extendernos sobre ella, consideramos importante hacer una
comparacion entre los cursos de Formacion de Profesores del Centro
de Ensefianza de Lenguas Extranjeras (CELE) v el del Centro de
Ensefianza para Extranjeros (CEPE) de la UNAM en México D.F y el

Instituto para la Formacidn de Profesores (IOL) en Suriname.

4.1 El curso de Formacién de profesores en el CELE

El Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras (CELE) se

responsabiliza por la profesionalizacion de la ensefianza de LE (aleman.
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francés,inglés, italiano, japonés, portugués y ruso). Para este fin se
abrieron dos tipos de proyectos. uno de formacién basica, que prepara
a maestros y el otro, la Maestria en Lingiiistica Aplicada, que prepara a

investigadores, disefiadores de programas de estudio y materiales.

El curso de formacion de profesores se inicid en el afio lectivo de "80—
"81. Su duracién es de un afio (dos semestres, equivalentes a 386.50

horas) y sus objetivos generales eran los mismos que tiene el curso

actualmente:

1. Formar profesores capacitados para ensefiar una LE a nivel medio
superior y superior utilizando las metodologias y técnicas mas

adecuadas para el logro de los objetivos que se propongan.

2 Actualizar a profesores que ya estdn impartiendo clases, en el

conocimiento de nuevos métodos y técnicas de ensefianza.

Las materias que se imparten en este curso estan divididas en cuatro
modulos y responden preguntas que el maestro de LE se hace al
enfrentarse a un grupo de alumnos. En el siguiente cuadro podemos
observar cudles son las materias encaminadas a resolver la pregunta de

cada médulo explicado en el plan de estudios del afio lectivo ‘84-<85
del CELE.
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Cuadro 6: Mddulos de Contenidos del Curso de Formacion de
Profesores def Cele-Unam.

Mdodule Pregunta Materias
I Qué es el aprendizaje en Psicolingiiistica,
general; Psicopedagogia,
el aprendizaje de L1 y L27 Pedagogia.
|8 ¢COmo se enseiia una £27 Auxiliares didacticos:
Comprension auditiva,
Comprension de
Lectura, Dindmica de grapo,
Evaluacion
Produccion escrita, Técnicas
metodoldgicas

I | ;Como funciona la lengua / ¢l | Analisis institucional, Aspectos

lenguaje v qué se debe Lingiiisticos, Lingiiistica.
enseriar? Programacion,
Sociolingiiistica.

IV | ;Cémo se aplica la teoria y Ayudantias, Observaciones,
cudles son sus realizaciones Planeacion de una clase
practicas dentro de un salén de
clase?

A lo largo de los afios se han hecho modificaciones vy
reestructuraciones con respecto a los requisitos de ingreso, lenguas que
se imparten, areas, modulos, materias y contenidos. No obstante, el
cuerpo docente se ha preocupado mucho por cémo lograr la
interrelacion de los contenidos tedricos del curso con la practica
docente y también por el examen de seleccion que los alumnos deben
presentar para ingresar al curso

Se han propuesto numerosas alternativas para los cambios que hoy en

dia han llevado a resultados validos y confiables.
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Con respecto al factor de como interrelacionar los contenidos teoricos
del curso con la practica docente se ha experimentado en el area de
francés desde 1992 una modalidad que privilegia la practica sobre la
teoria y que estd basada en procesos mas que en contenidos, con
énfasis en principios de la autonomia en el aprendizaje. En el area de
aleman se aplica una variante de este enfoque y desde 1990 se
implement6 el curso de Formacion de Profesores de inglés en una
modalidad abierta.

El curso de Formacion de Profesores del CELE se ha evaluado a través
de los ailos en la modalidad escolarizada en la cual cada modulo se
evalia por separado, ya sea con calificaciones parciales y/o con
examen final En la modalidad abierta la evaluacioén es una adaptacion

de la realizada en la modalidad antenor

4.2 El curse de Formacion de Profesores del CEPE

El curso de Formacidn de Profesores de espafiol como LE del Centro
de Ensefianza para Extranjeros (CEPE), se inicid en 1993. En el
pueden participar tanto hispano hablantes como extranjeros, no
hablantes del espafiol Los requisitos que se exigen para su admision
son; el certificado del bachillerato; poseer la capacidad de leer textos
de linguistica en espafiol y en inglés; y que demuestren un buen manejo

del espafiol escrito. Todos los aspirantes deben realizar un cxamen de

seleccion.
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El curso tiene una duracién de 435 horas distribuidas en dos médulos
que contienen cinco materias cada uno. Las materias integran aspectos
tedricos y practicos de la lengua espafiola. La teoria es una referencia
para todas las actividades practicas, Este curso tiene la calidad de
“diplomado™, pero en el caso de que un aspirante repruebe, le entregan
una constancia de participacién. Respecto a la organizacién del Curso,

veamos el siguiente cuadro donde se muestran los modulos ¥

disciplinas que lo integran:

Cuadro7: Médulos del curse de Formacién de Profesores de
espaiiol como LE del CEPE.

Médulo 1 Horas Moédulo I¥ Horas
Morfosintdxis 60 ! Aspectos gramaticales
Linguistica  tcorica y! 30 |del espaiiol G0
aplicada
Didictica 45 _ | Habilidades lingijsticas v
Espaiiol en América 30 | matcriales didacticos 75
Sociolingiristica 30 |Fonética y fonologia| 30

aplicada

Redaccién 30 [ Evaluacion 30
Planeacién y observacion| 15
de clases
Total 225 | Total 210

4.3 Comparaciéon de los cursos de formacion de
profesores del IOL, el CELE y el CEPE
El siguiente cuadro representa el panorama de la comparacion de los

cursos de formacion de profesores del CELE y del CEPE de la UNAM

en México D F.y del IOL en Suriname.
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Cuadro 8: Los cursos de Formacion de Profesores del

CELE, CEPE y el 10L.

[ curso | CELE-UNAM | CEPE-UNAM 101
Duracién 386.5 horas 435 484.5 horas
Requisitos
De admiisién | 1. Pasante y/o licenciatura | 1. Hablantes del 1.Estudiantes con

en cualquier carrera. espatiol yno diploma de educacion
2. Aprobar ¢l examende | hablantes del espafiol | supertor equivalente
deminio con $5% o mas. con certificade del 2. Examen de
3. Licenciatura incompleta, | bachillerato. admision (incluye
5 afios de experiencia 2. Quetengan conocimiente de
docente en lenguas capacidad de feer idioma).
extranjeras 85% omasen | textos de lmpfistica | 3. Profesores activos
examen de dominto, 23 en espafiol y en en alguna
afios o mas, mnglés. Especialidad.
4. Preparatoria o 3. Que demuestren 4. Estudiantes, sin
equivalente asistencia buen manejo del diploma de ensefianza
previa a seminarios y espariol escrito. superior pero con
cursillos, ¢inco afios de 4, Examen de buena calificacion en
experiencia docente, 850 | eleccion. la materia de interés
mds en el examen de
conocimientos generales,
23 afios ¢ mds.
Practicas de un semestre por 4 horas a | No serequiere Durante 1
micro la semana semestre(para obtener
enseiianza y/o ¢l certificado de
ayudantias pedagogia. El nimero
dehrs. no
especificado).
Nivel de Profesorado Diplomado Profesorado
estudio

La comparacion de los tres cursos de formacion de profesores de LE,
nos demuestra que los planes de estudios difieren con respecto a la
duracion, 386.50 horas del CELE, 435 horas del CEPE y 484.50 horas
del I0L; los requisitos de admision y el nimero de materias que se
imparte. Existe cierta correspondencia entre los contenidos de
ensefanza de los cursos de formacion de profesores de LE del IOL, el
CELE y el CEPE. Cabe mencionar que en el curso del 1OL no existen

tas avudantias, las practicas de micro ensefianza sc hacen en ef segundo
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o el tercer semestre para obtener el “Certificado de Pedagogia ™. Estas
practicas consisten en la preparacion y la explicacion de un tema de
una unidad o capitulo sobre la LE, segn lo aprendido en las clases de
“Didactica Aplicada” El futuro profesor empieza un periodo de
observacion de clases de la lengua espafiola en una escuela de
ensefianza basica superior. La frecuencia es de dos dias por semana que
equivalen a doce horas curriculares (45 minutos por hora) durante seis
meses. El examen final de las clases de practica es asesorado y
evaluado por un jurado. Este est4 formado por un profesor del curso
de “Pedagogia, Didactica y Psicologia”, un profesor del curso de
formacion de profesores de espafiol del TOL, y un profesor de espafiol
ya activo en el salon de clase de alguna escuela basica superior. El
futuro profesor es calificado por su manera de manejar el tema, que se
trata, la manera de introducirlo, su desarrollo y la manera de concluir la
clase. El jurado también observa el uso del material didactico y el
tiempo que usa para tratar el tema. Sin embargo, no muestra interés

por la actitud del futuro profesor ante la ensefianza y el aprendizaje de

los alumnos.

Podemos concluir este capitulo 4 observando que cada uno de los
cursos mencionados tiene caracteristicas especificas correspondientes a
las necesidades de sus participantes. En cada curso se combinan los
aspectos teoricos con los préctidos con énfasis en los ultimos. Con
respecto al curso de formacidn de profesores del CEPE se debe

observar que probablemente este curso se ve favorecido por el hecho
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de que los alumnos son en su mayoria hablantes nativos y por la
presencia de un contexto de inmersién. Bl curso es muy reciente y no

hay mucha informacion sobre los resultados obtenidos.
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3.0 PROPUESTA DEL DISENO DE UN CURSO DE
FORMACION DE PROFESORES DE ESPANOL
COMO LENGUA EXTRANJERA EN SURINAME

Segun nuestra opinion, el disefic de un curso de formacién de
profesores de lenguas extranjeras debe basarse en la respuesta a la

siguiente pregunta : ;Qué caracteristicas debe contemplar el perfil del
profesor de una LE?

Pensamos que el profesor debe integrarse completamente a su labor de
enseflanza. Para esto necesita estar consciente del ambiente
sociolingliistico en el cual tiene que trabajar. Debe conocer a sus
alumnos desde el punto de vista lingiistico y de sus habilidades
cognoscitivas. También debe tener la capacidad de poder manejar un
grupo de alumnos con una variedad de valores individuales puesto que
la actitud del profesor en el salén de clase influye positiva o

negativamente en el proceso de aprendizaje del alumno.

Con base en estos elementos el disefiador lograria trazar un modelo

adecuado para ¢l curso de formacion del profesor.

En Suriname, la ensefianza y el aprendizaje del espafiol y del inglés
como lenguas extranjeras en las escuelas oficiales, son muy necesarios
para las relaciones internacionales que establece el pais. No obstante,
experimentamos que al igual que en muchos paises subdesarrollados el
proceso de ensefianza/aprendizaje de LE, subdesarrollados, ocurre en

una situacion problematica muy complicada
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Segln el andlisis de los datos recopilados descritos en el capitulo 3.1,
los problemas alrededor de la ensefianza v el aprendizaje del espafiol en
Suriname son basicamente de tipo economico, sociolingiiistico, de
poder, y técnico. Sin embargo, no se debe descartar el ambiente
cultural y de trabajo de donde provienen los alumnos y sus profesores.
Estos factores influyen negativamente en la educacién en general, pero
tienen mayor consecuencia para la ensefianza de lenguas extranjeras y

especificamente, para la del espafiol.

Desde punto de vista econdmico podemos afirmar que generalmente
los educadores son los menos remunerados por el gobierno y ellos para
sobrevivir la crisis econdmica del pais, trabajan horas extras fuera del
horario escolar y muchas veces no dedican un tiempo extra a su labor
de profesor de espafiol Esta actitud influye negativamente en el

progreso educativo de los alumnos.

Los problemas sociolinguisticos implican principalmente el caracter
bilingie de los alumnos lo cual influye directamente en el proceso de
ensefianza y aprendizaje en el salén de clase. A nivel de la ensefianza
basica superior, es comun que la mayor parte de los estudiantes todavia
no tenga un buen desempefio oral y escrito en el holandés, la lengua
oficial y de instruccion. Como vimos anteriormente, esto se debe a que
el holandés es adquirido conjuntamente con el sranan y/u otra lengua
ctnica No se puede evitar que se produzcan problemas de
incomprension que se tornan un obstaculo en el proceso educativo de

los alumnos en el salon de clase multilingie v que el profesor de
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lenguas extranjeras generalmente se encuentre en situaciones
lingbisticas dificiles de solucionar por su caricter bilingiie. Con
respecto a la ensefianza del espafiol faltan ademas otros medios de

apoyo, necesarios para el buen manejo de la clase,

En el proceso de ensefianza/aprendizaje el problema del “poder” se
refiere al poder ministerial y escolar bajo cuyos reglamentos los
profesores deben de ejercer su labor educativo. En la mayoria de los
casos, la ensefianza de lenguas en las escuelas no tiene un caracter
autonomo. El Ministerio de Educacién y Desarrollo Popular, a través
de su departamento de desarrollo curricular, da a conocer los objetivos
que se pretenden con la ensefianza y ¢l aprendizaje del espafiol como
LE en beneficio del mejoramiento de las relaciones internacionales del
pais. Estos objetivos estan resumidos en un plan de trabajo con el cual
las escuelas tienen que cumplir. El plan de trabajo tan solo es un
programa en el cual estin plasmados los contenidos y temas de la
materia que Se tiene que impartir en un tiempo determinado y en cuya
preparacion no se ha considerado la participacién de profesores de

espafiol activos en este campo de especialidad.

Cada cierto tiempo se controla el progreso de los profesores en la
rateria a través de la visita de un delegado del Ministerio de
Educacién. La actitud de los profesores activos, es de mucha seriedad
conrespecto al cumplimiento del programa y n. se hacen responsables
por el progreso educativo del alumno. Ellos se sienten presionados por

el programa que se debe de terminar durante el curso y por eso no les
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alcanza el tiempo para la creacién vy la aplicacién de nuevas ideas y
técnicas en el curso de espafiol. Se ha demostrado que generalmente
los profesores de lenguas extranjeras no reciben ninguna forma de
apoyo material o técnico extra para llevar a cabo cambios en las

condiciones dificiles para la ensefianza.

Los profesores han reclamado las deficiencias en su ambiente laboral y
argumentan que ¢&stas surgen por problemas técnicos como por
ejemplo, la falta de recursos materiales, las condiciones deficientes de
los salones de clase, (salones abiertos, con vision a la calle) libros de
texto y aparatos técnicos entre otros cuya solucién necesita la
intervencion del MINOV. No obstante creemos que el mayor problema
no radica en el poder ministerial que les impone a los profesores de
espafiol, condiciones “intocables”, bajo las cuales hay que laborar ni
tampoco en los problemas técnicos, sino que la solucién del problema
dependerd también del propio input del maestro y de sus alumnos. Es
necesario, por eso, que el futuro profesor de espafiol esté consciente de
la problematica que existe alrededor de la ensefianza de esta lengua
extranjera y que también conozca las caracteristicas de su papel de
educador. Algunas de las caracteristicas que conforman su perfil son. el
ser creativo, el amor y la responsablidad hacia su trabajo, que esté

dispuesto a trabajar en grupos y hacer reflexiones sistematicas sobre

su trabajo.

Para llegar a esta nueva vision de la ensefianza del espaiiol como LE,

creemos que cs oportuno y de mayor utilidad el disefio de un curso de
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formacion de profesores de espafiol como LE. Con este curso
pretendemos ofrecer a los profesores una preparaciéon adecuada para
su desarrollo autonomo y grupal. El futuro profesor aprenderd como
actuar libremente en el salon de clase sin pasar por alto los reglamentos
educativos de su escuela y sin sentirse presionado por el programa

escolar impuesto por el MINOV.

Ademas se pretende con el curso, despertar en el profesor el interés
para capacitarse sistematicamente en esta especialidad en favor de su

propia preparacion profesional, del proceso de enseflanza/aprendizaje

en general y en favor de los alumnos.

Para esto el disefio del curso se basara en un curriculum de contenidos
con el proposito de ampliar los conocimientos académicos y culturales
del futuro profesor. Los contenidos se transmitiran usando una
metodologia teérico—practico Lo teorico implica los contenidos y lo
practico son las tareas, ejercicios, métodos y técnicas que se incluyen
en el taller de la Lingiistica Aplicada. También se incluiré un elemento
de autoreflexion sobre la practica docente del futuro profesor en el
salén de clase El taller de Linguistica Aplicada le servird al futuro
profesor para visualizar y superar sus dudas con respecto a algin tema
de ensefianza. Ademas, en este curso de formacién de profesores de
espafiol como LE, se pondra mayor énfasis en la didactica y la

metodologia de ensefianza de esta lengua
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5.1. Modelo del disefio del curso

El disefio del curso de formacién de profesores de espafiol como
lengua extranjera en Suriname, que planteamos debe adecuarse a la
situacion educativa del pais y a la del Instituto para la formacién de
profesores (IOL). Por tal motivo se consideran como factores
importantes para su disefio aspectos como las costumbres y tradiciones
del pais, la situacion socioecondémica, la politica educativa de la

institucion y las caracteristicas de la poblacién interesada.

El modelo a partir del cual se estructura el curso, ha sido idealizado
considerando a articulacién de dos componentes propuestos: Los
principios sobre la formacién de profesores planteados por Diaz
Barriga (1990, 1993) e Imberndn (1994) y el concepto de educacién
bilingiie de Baker (1996).

En lo que respecta al primer punto, se argumenta que la formacion de
profesores estd relacionada con las politicas de modernizacion y
expansion de la educacion superior. Esto quiere decir que actualmente
se crea un perfil especifico del futuro profesor sin olvidarse de que la
formacién es un problema que aborda la adquisicién de conocimientos
y destrezas; es la asuncion de un conjunto de valores y el acceso a la
cultura en su sentido mas amplio . (Diaz Barriga, 1990. 57,
1993:47.58). Por otra parte se plantea que actualmente la tendencia en
la formacion del profesorado no esta en los contenidos a transmitir,

sino en la formacion del profesional que ha de ser ademas. agente de
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transformacion, y que es importante saber qué se hard, como y por qué

se harg (Imbernon,1994: 25, 53-59).

A partir de estas dos ideas se puede orientar un curriculum coherente o
un plan de estudios que contemple arménicamente los programas, las
metodologias, la evaluacion, las practicas, etcétera. Con este fin se
dara a los futuros profesores una formacién cientifica,

psicopedagdgica, cultural y practica.

El centro del disefio es el proceso de formacidn visto como un Proceso
constructivo que permite la reflexién a partir de la organizacién y
discusién de los elementos de la practica. También, de acuerdo con

Imbernon incluimos las ideas sobre los cuatro componentes

El componente cientifico implica que el profesor se prepara para ser un
agente educativo que posee conocimientos de la disciplina, y de las

areas cientificas que ha de transmitir

El componente psicopedagdgico, es aquél por el cual el profesor se
prepara para ser un profesional que asume conocimientos tedricos,
practicos y tecnologicos de las ciencias de la educacion para su

aplicacion en el ejercicio docente.

Por el componente cultural se entiende que el profesor se convierte en
un agente poseedor de una cultura de 4mbito general y de una cultura

especifica de conocimiento del medio en donde ejerceré su labor,

103



Mahendrepersad, Disefio de un curso . - .

El componente practico implica la reflexion del profesor sobre su labor
docente. En éste expone sus capacidades de ensefianza apoyandose en

métodos y técnicas apropiados para este fin.

Para el disefio de un modelo educativo como es el caso de este curso
de formacion de profesores de espaiiol, hay que considerar los
problemas mis usuales con que se encuentran los profesores en la
actividad docente. Segin Imberndn (1994: 47) estos son la disciplina
en el aula, el tratamiento de las diferencias individuales en el aula, la
insuficiencia del material didactico, el enfoque del trato con los padres,
la motivacion de fos alumnos, la elaboracién de un programa para el
dia, Ia adjudicacion de los resultados del aprendizaje y los problemas
de horario. Pensamos que las preocupaciones anteriores se pueden
articular en el modelo de Baker (1996: 341-345), sobre la educacién
bilingiie En este modelo, el autor describe los factores, anteriormente
mencionados en un contexto mas amplio partiendo de una metafora.
Compara la ensefianza de una lengua en una comunidad bilingue con

un jardin de plantas.

El crecimiento y el florecimiento de las plantas y flores en el jardin
dependen de cuatro fases de desarrollo; el “input”, el contexto, el
proceso y el “output” El “input” seria sembrar diferentes semillas y

flores,

La segunda fase, el contexto, estd constituida por las condiciones

climatologicas y de la tierra,
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La tercera fase, el proceso, es ¢l desarrollo del crecimiento de las
semillas y de las plantas cuyo resultado, (la salida), la cuarta fase, se
explica a través del surgimiento de las plantas y flores individuales lo

cual podemos representar en la siguiente figura.

Fig.8: Interrelacion del “ Input”, el Contexto, el Proceso y el “Output” en a
educacién bilingiie.

Variables del proceso

A

h

Varables del mput > Vam;i[j: !fjé;trtp ut
A

Variables del contexto

Segun este modelo, en el salén de clase hay que considerar varios
elementos del input del profesor (habilidad en lenguas, conocimientos
lingiiisticos y culturales, y sus aptitudes para la ensefianza) v de sus
alumnos (habilidades lingiiisticas, aptitud, actitud y motivacién para el
aprendizaje de lenguas, y sus caracteristicas linguisticas y culturales)

que influyen en el output.

El output es el resultado del proceso de la ensefianza y aborda las

siguientes variables. conocimientos sobre la lengua aprendida, Ia

1N



Muahendrepersad, Disefio de un curso . - -

actitud hacia el aprendizaje de lenguas, la integracién social y cultural,

la autoestima.

El output se logra a través de evaluaciones a corto o largo plazo, segiin
lo requiere la institucién donde se ensefia la lengua extranjera. Su
relacién con el input se puede modificar por el contexto, que es el
ambiente en que se desarrolla el proceso de la ensefianza y del
aprendizaje. El contexto en un macro-nivel puede abarcar factores
COMO grupos étnicos o los efectos de la comunidad sobre la educacion,
o puede referirse al nivel de la sociedad en general o del gobieno. En
un micro nivel, el contexto puede ser constituido por la situacién real

del salén de clase (la falta de material, grupos grandes o pequefios,

alumnos bilingiies etc.).

La altima etapa del modelo es el proceso donde se examina la practica
en el salon de clase; es decir como se desarrolla la actividad educativa
entre el profesor y sus alumnos. En el proceso es importante la
interaccion entre el profesor y los alumnos, entre los alumnos mismos,
la manera de pensar, de sentir, de hablar, escribir etc. del profesor y los

alumnos, y el uso del material presente.

En nuestra propuesta los principios sobre formacion de profesores,
funcionan como variables internas y externas al proceso de formacién
de profesores que se enlazan en la propuesta sobre educacion bilingtie
de Baker El autor los incluye como factores necesarios de un contexto

mas especifico que es el salon de clase,
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Este modelo, como afirma el propio autor, se puede adaptar a
diferentes situaciones teniendo en cuenta la naturaleza variada de las
diterentes variables del input v del contexto que influiran, por tanto, en

una manera diferente en el output que se logra a través de un proceso

Para nuestro estudio, tanto los principios sobre formacién,como los
componentes del modelo nos permiten representar al curso y ala

realidad especifica donde se implementara.

El caracter flexible del modelo sobre la educacién bilingtie de Baker,
nos permitid adaptarlo a nuestra propuesta de elaborar un curso de

formacién de profesores de espafiol como LE en el IOL

La poblacion escolar en Suriname es bilingiie, aspecto que no se ha
considerado en el actual modelo de ensefianza en general ni en el de la

ensefianza de LE en particular.

La adaptacion del modelo de Baker a la reatidad surinamesa, nos lleva

a identificar tres momentos concretos en el proceso del desarrollo

educativo de este micro nivel.

1. El estado actual de la ensefianza del espafiol como LE en las

escuelas basicas superiores.

2. El curso que se propone para la formacién de profesores de

espaiiol como LE en el IOL.

3. El perfil renovado del profesor de espafiol como LE en las escuelas

basicas superiores.
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De estos tres momentos en el proceso del desarrolio educativo, el

segundo es el de mayor importancia para nuestro estudio

Veamos en el siguiente cuadro la descripcién de cada uno de ellos.

Cuadro: 9 El modelo sobre 1a educacién bilingiie adaptado a ia ensefianza del
espaiiol como LE en las escuelas basicas superiores yenel IOL.

L. Estado actual de la enscfianza del espafiol como LE en las escuelas basicas
SUperiores.

Es la etapa presente, en la cual no han habido cambios en ¢l contenido del
programa de ensefianza, y el profesor es una persona que ha sido formada en un
instituto pedagégico o ¢l IOL, pero no segun las condiciones del curso propuesto
para el IOL. Ademas el énfasis de la ensefianza del espariol no esta en el progreso
del alumno. sino en el cumplimiento con el plan de trabajo para este nivel de
ensefanza.

2. El curso que se propone para la formacion de profesores de espariol como LE en
¢l IOL En este curso es importante cambiar el perfil del futuro profesor. que cste
adopte actitudes positivas de ensefianza a través del uso reflexivo de (nuevos)
métodos. enfoques y técnicas de ensefianza ¥ lo mds importante de sn propra
practica. Otra norma serd que el  futuro profesor se acostumbre a hacer una
reflexién de su pricuca de enseiianza. tanto de forma individual como en £rupo.
En este curso es importante que se establezca una relacién fuerte y abierta entre ¢l
input. el contexto. cl proceso y el output.

3. La cnseflanza del espaiiol cn las escuclas basicas supcriores basada en los
cambios experimentados por ¢l curso propuesto para la formacién de profcsores de
espaiiol como LE. Esta etapa constituye la aplicacion de lo aprendido en la
scgunda ctapa, en ¢l saldn de clasc. En esta tercera etapa las condiciones fisicas de
los salones de clasc de icnguas extranjeras se habran reformado vy ¢l profesor estara

ensefiando bajo normas de ensefianza mas adecuadas a la situacion lingitistica v
educativa del pais.

Veamos a partir de cada momento los elementos del modelo en el caso

especifico de Suriname
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A: La ensefianza actual del espaiiol como LE en las escuelas

basicas superiores.

El contexto es ¢l salon de clase bilinglie (holandés y sranan) y
multicultural. Es el lugar donde se desarrolla e proceso de

ensefianza/aprendizaje.

- Los grupos son grandes (alrededor de 30 y 40 alumnos de
aproximadamente 14 y 16 afios de edad) y los alumnos pertenecen

a diferentes grupos étnicos v niveles sOcio-econdmicos.

- Lalengua de ensefianza es el holandés, del cual los alumnos todavia
no tienen un dominio suficiente por estar en la etapa de adquisicion

de la misma.

- La ensefianza del espafiol exige un alto nivel de lengua y de
acuerdo a los maestros no es el adecuado para la edad del grupo

con el que trabajan.

- El material didactico basico, el libro de texto Famos Amigos
presenta las instrucciones en inglés que es la primera lengua
extranjera que los alumnos apenas empiezan a aprender a partir del
primer grado de la ensefianza basica superior. Esto genera un

problema mayor al estudiar el espafiol como segunda lengua

extranjera.
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- La metodologia usada es descriptiva y enfoca la ensefianza de la
gramatica, usa la traduccién como técnica de aprendizaje v se

combina con algunos ejercicios de conversacion.

-  Fisicamente, los salones no responden a los requisitos adecuados
para la ensefianza de lenguas; no siempre son salones cerrados,
tienen grandes ventanas de vidrio que trae como consecuencia que
los alumnos se distraigan con lo que ocurre afuera. Tampoco tienen
las condiciones como para enchufar una grabadora o televisor,

aparatos utiles para la ensefianza de lenguas extranjeras.

El input del profesor y los alumnos.

Por lo general, el profesor de espafiol en nivel de la secundaria en
Suriname, posee un conocimiento suficiente sobre la lengua meta

aunque, ¢l uso que hace de ella es muy débil.

- El profesor no es creativo y ensefia lo que le prescribe el

curriculum por el cual se siente muy presionado

- La metodolgia que usa para la ensefianza del espafol es la
estructural. Ensefian las formas gramaticales de la lengua a través
de exposiciones, traducciones y ejercicios de memorizacion,

repeticion y conjugaciones verbales.

Por otra parte los profesores, en la mayoria de los casos, no poseen un
amplio conocimiento cultural de las sociedades hispanohablantes.
Creemos que esto se debe a la falta de wuna literatura, revistas.

periddicos u otro material de lectura, apropiada para este fin
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- En lo que respecta a los alumnos, el Input se caracteriza por el
desinterés y la poca motivacion que manifiestan por el aprendizaje

del espafiol. De alli que el uso activo del idioma ocurre de forma

pasiva.

El output es el resultado de la combinacién del input y del contexto a

traves del desarrollo de un proceso de ensefianza/aprendizaje.

- El output se caracteriza en las escuelas por los resultados de los
tests o examenes mediante los cuales califican a los alumnos con

respecto a los conocimientos adquiridos.

La interpretacion de los resultados generalmente estq a favor de la
practica educativa de los profesores. Cuando se trata de calificaciones
bajas, se acusa a los alumnos de no haber estudiado suficientemente y

nunca se busca la falla en el profesor.

La mayoria del alumnado carece de automotivacién en el proceso de

enseflanza/ aprendizaje porque en general el output resulta ser una

satisfaccion parcial.

- El profesor se esfuerza por lograr los objetivos que se prescriben
en el programa escolar. De esta forma experimenta el beneficio del
esfuerzo hecho durante la carrera de formacion como profesor de

espafiol y también logra mantener su puesto de trabajo.

El proceso es la relacion entre el input, el contexto y el output
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En las escuelas de Suriname el proceso es lento y dificil. En esta etapa
se pretende trabajar segun el curriculum escolar haciendo uso del
material didactico para cumplir con los objetivos propuestos para la

ensefianza del espafiol.
- La interaccidon ocurre basicamente en una sola direccion

_ de profesor a alumno__ y la clase se desarrolla con base en los temas

tratados en el libro de texto Vamos Amigos.

- Lalengua de instruccion es ¢l holandés.

B: Nuestra propuesta para la formacién de profesores de
espaiiol como LE en el IOL..

Ante el panorama anterior, en el curso que proponemos, la relacion
entre el input, el contexto, el proceso v el output en el curso de
formacion de profesores de espafiol como LE en el IOL se desarrollara

de la siguiente manera:

Cuadro 10: El curso propuesto para la formacién de profesores de espaifol
como LE ¢n ef IOL.

- proceso ﬁ
( L)

” ' (resultado)

t
]
i %
|
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Variables del input:

Variables del proceso:

Profesor- formador

Enfasis en el trabajo

Suficiente conocimiento de la
lengua espafiola expresado a partir
de las diferentes materias exactas
sobre la lengua meta (gramatica,
fonética redaccion, etc.)

Amplio conocimiento cultural
sobre los pueblos hispanohablarntes
de Europa y América.
Conocimientos de Ia realidad
sociolingiiistica,
Actitud  positiva
ensefanza,
Autoreflexién sobre su actividad
docente con el objetivo de mejorar
el proceso de ensefianza.

hacia la

Metodologia reflexiva

Ejercicios que coloquen en el
centro de Ia discusién, ¢l proceso
de ensefianza y de aprendizaje.
Los contenidos promoveran una
visién integrada de aspectos de
uso de la lengua. (Relacionado
con el curso de espafiol en el IOL)

Profesores formadores v alumnos
profesores bilingies (holandés y
sranamn).

Diferente experiencia docente y
de formacién.

Profesores formadores con poco o
ningin dormnio del espafiol que
imparten materias sobre la
lingiiistica general;
sociolingiiistica, taller de
lingiiistica aplicada o seminario
de investigaciones sociales.

Textos en holandés, espaiiol e
inglés,

La lengua de ensefianza es el
espaiiol y el holandés es la lengua
de instruccién.

El curriculum ofrece actividades
practicas v de creatividad a travds
de la Lngyistica Aplicada.
Diferentes grupos de edad de
Alumnos.
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...continuacion del cuadro No, 1{.

Variables del input: Variables del proceso:
Alumno—Profesor

Capacidad de aprender una lengua

extranjera.

- Dominio insuficiente de aspectos
gramaticales sobre la lengua
espariola.

- Dominio pasivo del espafiol
hablado.

- Alto nivel de motivacion para
aprender una lengua extranjera.

- Habilidad en el aprendizaje de
aspectos tedricos, sobre la lengua
meta ¥ sobre aspectos
metodologicos y didacticos.

- Apfitud bhacia una formacion

posterior avanzada.

Variables de output (resultado)

El perfil del profesor formado cs:
El de un individuo responsible vy
con los factores y caracteristicas
del proceso de ensciianza del
esparfiol

- De autoreflexién  sobre  su
actividad docente.
Su desempeiio lingiiistico
pedagogico favorece ¢l proceso de
la cnsciianza y del aprendizaje de
espariol como LE.

= Que cl curso lo estimule hacia una
formactén permanenie,

El input del profesor formador y del alumno profesor corresponde a los
objetivos que se quieren lograr con el curso de formacion de
profesores de espaiiol como LE en el I0L.
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Resumiendo, los objetivos son la capacitacion de los futuros profesores
en aspectos lingliisticos sobre la LE y el ofrecimiento de herramientas’
metodologicas y didacticas necesarias para el mejoramiento de la
enseianza y el aprendizaje de la lengua espafiola en una comunidad

bilingiie, para despertar en ellos la actitud hacia una formacién
permanente.

Es valido argumentar que el resultado segin este modelo, tal vez,
parezca un poco utdpico. Sin embargo creemos que al cabo de unos
afios de haber implementado el proyecto, a través de un seguimiento,
se podran ver los frutos, tanto en el curso de formacién de profesores
de espafiol en el IOL, como en los cursos de espafiol que se imparten
en las escuelas basicas superiores.

El cambio no se producira de forma radical, sino de forma sistematica
Se necesitara tiempo para que los profesores ya activos y los futuros

profesores de espaiiol se concienticen de la situacion en que deberan
trabajar.

El proceso de concientizacion se desarrollara a partir del curso de
formacion y se verd reflejado en la nueva forma de ensefianza del
espafiol como LE en las escuelas basicas superiores. De esta manera se
explica el funcionamiento del modelo adaptado al curso de formacién
de profesores de espafiol en su tercera etapa que esti relacionada con
la ensefianza posterior del espafiol en un micro nivel que es el salon de
clase.
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C: La ensciianza del espafiol en las escuelas basicas superiores,

basada en los cambios experimentados por el curso propuesto

_para la formacion de profesores de espaiiol como LE.

El contexto:

-Las condiciones fisicas de los salones para la ensefianza de la LE
deberan ser modificadas. Se deberd contar con un salén adecuado, un
pizarrén, y con tomacorrientes para conectar eventualmente una
grabadora o televisor. Ademas se tomaran medidas para que el salon
no tenga vista hacia la calle (p.e. poniendo cortinas). Tanto el profesor
como sus alumnos son bilingties (holandés y sranan) por lo cual se
usara el holandés como medio de instruccién Se utilizaran diferentes
materiales didacticos, muchos de ellos creados por el propio profesor
(laminas, grabaciones, videos, revistas, periddicos, juegos, canciones,
etc.). Se propondra el uso de un texto basico mas reciente para la
ensefianza del espafiol como LE. En el caso de que se tenga que usar el
libro vamos Amigos un tiempo mas, el profesor ya sabrd cémo
manejarlo para sacarle el mayor provecho y no aburrir a los alumnos.

El input:

El “input” del profesor serd mayor porque a través del curso de
formacion podra ampliar los conocimientos lingtiisticos, culturales y
metodologicos sobre la ensefianza del espafiol lo que a su vez se
reflejard en el salén de clase

El profesor habra adquirido fas habilidades de seguir métodos y aplicar

técnicas en su proceso de ensefanza. Consideramos que esto generara
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una actitud positiva hacia la ensefianza y le ayudara a despertar en sus
alumnos el interés de aprender el espafiol com LE. La motivacién es un
factor importante porque si el alumno percibe la sertedad y a la vez lo
divertido del aprendizaje de una lengua extranjera puede ser que se
estimule para esforzarse mas.

Asi mejorara su habilidad linguistica, adoptard una actitud positiva

hacia el aprendizaje del espafiol y posiblemente se interesara por la
cultura hispana.

El input del alumno no sera diferente a lo que describimos en la
primera etapa. El alumno que cursa el primer afio de aprendizaje del
espafiol no tiene conocimientos lingiiisticos o culturales sobre la lengua
meta. Posiblemente, al principio del curso exista algun interés en el
aprendizaje, pero dependerd en buena parte del profesor que se
manténga y que crezca este interés en el alumno.

El proceso:

La relacion entre el input v el contexto resultara en el output a traveés
del proceso

En este nivel de ensefianza, se aplicara una metodologia tedrico-
practico para la cual el profesor usara estrategias activas (participacion
que oriente una comunicacidén mas espontanea, analisis de grabaciones,
diversas formas de dictar) y ejercicios adecuados para cada tema que
se trata. Se pondra el énfasis en el enfoque comunicativo y se
estimulara el uso de la lengua meta durante 1a clase.

Se estimulara al alumno para interactuar con el profesor y con sus

comparieros. Una estrategia a favor sera no interrumpir al alumno para

117



Mahendrepersad, Disefio de un curso - . -

hacer una correccion Sobre las estrategias y técnicas de ensefianza, el
profesor habra adquirido conocimientos a través del taller de
Lingiiistica Aplicada durante el curso de formacion.

En el proceso se tomara en cuenta el buen uso de material didactico y

los medios de apoyo que favorecen el proceso de la ensefianza y del
aprendizaje del espaiiol.

E!l output o el resultado:

Por todos los elementos tratados anteriormente, los resultados del
proceso de ensefianza/aprendizaje del espafiol como LE, en las escuelas
basicas superiores se manifestaran a través del perfil del alumno. En
cada grado de este nivel de ensefianza se comprobaran Jos
conocimientos linglisticos y culturales adquiridos a través de la calidad
de su produccion, discusion y de los exdmenes mensuales, semestrales
y finales.En el caso de que hubieran reprobados el profesor tendra la
tarea de ofrecer una retroalimentacion “feedback”™ de su actividad

docente y de repasar lo ensefiado con el alumno para superar los
errores.

El profesor podra valerse de otras estrategias de ensefianza que apoyen
la produccién del alumno, y del uso de materiales adicionales sin alterar
el programa escolar, ni los objetivos de ensefianza y de aprendizaje del
espafiol Esta forma de trabajar ayudara al alumno y al profesor a no
sentirse presionados por los reglamentos escolares y los motivara a
trabajar hacia una meta objetiva.
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5.2. Caracterizaciéon del curso

El disefio del “Curso de formacion de profesores de espafiol como
LE”, presenta las siguientes caracteristicas: son requisitos necesarios
para ser admitido al curso: el lugar, el nivel, la duracién del curso, el
horario, el tipo de participantes (profesores y alumnos), la certificacion,
la calendarizacion de sesiones, los objetivos, el curriculum, y las
evaluaciones.

Es muy importante recordar que este curso debe armonizar con el
sistema interno del IOL para evitar trabas que pudieran impedir la
aceptacion y aplicacion del mismo.

Los requisitos para ser admitidos al curso de espafiol en el IOL son los
mismos que los descritos en el capitulo 2.2.1 El alumno debera haber
terminado la preparatoria con una buena calificacion en la materia de
espafiol. También se permitira ingresar al curso alumnos con una
formacion de educador en alguna escuela pedagdgica y cuya
espectalidad sea la lengua espafiola. Asi también a profesores de
espafiol ya activos en el nivel de la ensefianza basica superior o en
otros niveles de ensefianza superior.

En casos excepcionales se permitira ingresar al curso a alumnos que no
hayan terminado la preparatoria, pero que puedan comprobar que han
obtenido buenas calificaciones en los examenes de espafiol.

Una vez cumplidos estos requisitos, se aplicara a los interesados un
examen de admision o de diagnoOstico para evaluar su nivel de
conocimiento con respecto al idioma espafiol y para determinar su
aptitud y actitud para iniciar el curso

En este examen se valorara la habilidad de manejo de la lengua: hablar,
comprension oral. leer v escribir
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El lugar: El curso se impartira en las instalaciones del Instituto para la
formacion de profesores (I0L) ubicado en el complejo universitario

“Anton de Kom™ en Paramaribo, la capital del pais.

Nivel: Corresponde al nivel basico (LO) con relacion a los cursos de
M.O. A Y B que son niveles superiores. Sin embargo se le podria
comparar con el nivel propedéutico de la universidad.

Es pertinente explicar que la enseflanza del espafiol en las escuelas
basicas superiores, tiene un nivel elemental donde se enseilan a los
alumnos aspectos generales de la lengua espafiola como los verbos, sus
conjugaciones y otros aspectos de gramatica. La formacion de
profesores de espafiol (LQO) en el IOL, hasta hoy ha tenido el objetivo
de preparar a profesores para su ubicacion inmediata en la practica
Esto implica que el futuro profesor no necesitaba tener mas
informacion tedrica que la necesaria para la ensefianza en la secundarnia.
Esto, creemos, lo ha limitado en cierta manera en su labor profesional.
Por esto nos parece importante que el futuro profesor de espafiol a
nivel de LO, tenga la posibilidad de profundizar de manera adecuada
para su nivel en los diferentes aspectos que abarca el proceso de
enseflanza/aprendizaje de una LE y del espafiol en particular No se
trata de sorprenderio con teorias muy complejas, sino con la
informacion suficiente para que €l tenga una idea de lo que implica el
estudio de una lengua y cuales son las relaciones con otras areas

Creemos que de esta forma el profesor podra trazar su camino dentro
de la rama de los estudios linguisticos y al mismo tiempo esto le servira
de motivacion para seguir con estudios superiores, ya sea de la
lingiiistica en general o de la ensefianza del espanol como LE. En
ultimo caso, el profesor lograra resolver dudas de sus alumnos en el

nivel de ensefianza basica superior sobre la LE, porque su formacion le

124



Mahendrepersad, Diseito de un curso . . .

habra permitido superarse en cuanto a conocimientos generales y
especificos de esta lengua.

Duaracion: Dos afios y medio (2 1/2). Implica 2 afios de duracion del
curso al igual que el curso actual. El restante medio afio es el tiempo en
que el futuro profesor tendra que desarrollar un proyecto de
investigacion para obtener el titulo profesional.

Horario: De lunes a viernes en las tardes de 17 hrs. a 21 hrs.
(segun el horario actual del {OL}.
Duracién de cada sesién: 2 horas (120 minutos)

Tipo de participantes: Los alumnos que participaran en el curso seran

aquellos que cumplan con los requisitos necesarios para ser admitidos a
los cursos del IOL.

Los profesores formadores en materias especificas de la lengua
espaniola, deben ser especialistas en la lengua espafiola, sea lingiiistas,
traductores o profesores de espafiol con un nivel de MO-B que es el
nivel mas avanzado del curso de espafiol en esta institucion y que
prepara a profesores para la enseflanza superior que incluye la
ensefianza del espafiol en las escuelas HAVO, AMS, Institutos
pedagégicos y la fase LO del IOL.

Cada cierto tiempo cuando hay mucha demanda por parte de los
profesores de espafiol con un nivel de MO-A a través del cual se han
capacitado para la ensefianza basica supernior y los primeros grados de
la ensefianza superior, el IOL programa el curso de MO-B en
coordinacion con el Ministerto de Educacion y Desarrollo Popular.

Esie curso tienc normalmente una duracidn de tres afios, pero en caso
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de un curso de inmersidn la duracién puede ser mas corto. El uitimo
curso de inmersion empezd en 1995 y duré dos afios.

Para impartir la materia de “Comunicacidon oral” se puede pedir la
colaboracién de profesores hispanohablantes radicando en Suriname,

del Instituto Venezolano de Cooperacion Cultural (IVCC) o de las
embajadas de los diversos paises hispanos.

Con respecto a las materias como “Sociolingiiistica”, “Seminario de
investigaciones lingiiisticas” y el “Taller de Lingiistica aplicada”, se
pedira la colaboracion de profesores especialistas de la Universidad de
Suriname. En estos casos la lengua de instruccion fundamentalmente
serd el holandés porque el pueblo surinamés no es hispanohablante y
sera dificil de encontrar a especialistas con dominio del espafiol en las
areas generales de la lingiiistica.

Asuntos culturales: Se tratara de dar al proceso de formacion un
acercamiento mas concreto y agradable llevando a los estudiantes a
excursiones con el objetivo de practicar la lengua espafiola, usandola
activamente entre si y si existe la posibilidad, con hablantes nativos.
También se apoyara su formacion profesional con las visitas educativas
culturales al extranjero. Hasta el momento, hemos tenido la
colaboracién de Venezuela y Espafia a través de sus respectivas
embajadas en el pais. Durante estas visitas, que duran
aproximadamente uno o tres meses, los alumnos reciben cursos de
mejoramiento y de actualizacidon Anualmente se seleccionan de tres a
cinco alumnos del curso de formacion de profesores de espafiol como

LE o que ya estan en su practica activa para realizar estos viajes.

Certificacion: Para titularse, el alumno tendra un periodo de seis (6)
meses para desarrollar su proyecto de investigacion sobre la ensefianza
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del espafiol como LE El titulo que obtendra al finalizar el curso ser3 el
de “Profesor especializado en la ensefianza del espafiol como LE a
mvel de ensefianza basica superior”.

Despues de este curso se permitira al profesor titulado continuar sus
estudios en niveles superiores como son el MO-A y MO-B en
Suriname o en el extranjero haciendo una revalidacion del titulo en
base de los contenidos del curso de L O.

5.2.1 Programa del curso

En el curso propuesto los objetivos generales y especificos son los
siguientes:

Objetivos generales:-Ofrecer a los futuros profesores de espafiol una
preparacion adecuada conforme a las condiciones sociales, culturales y
ingiiisticos en las cuales tendran que laborar

- Proporcionar a los profesores los medios pedagogicos, didacticos y
metodologicos necesarios para analizar el proceso de
ensefianza/aprendizaje.

- Reforzar en los profesores los conocimientos linguisticos y
hterarios sobre la lengua espaiiola.

- Brindarles los elementos basicos sobre como lograr el manejo
autonomo del programa escolar sin sentirse obsesionado por él.

Objetivos especificos:-Lograr que el futuro profesor de espaiiol
cambie su actitud ante el proceso de ensefianza/aprendizaje para que
sea capaz de disefiar independientemente o en grupo, el tipo de
actividades y ejercicios adaptandolos a su practica especifica
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- Estimular la inventiva didactica de los profesores teniendo en
cuenta los recursos metodologicos, técnicas de ser utilizados para
alcanzar un objetivo determinado.

- Despertar el interés de actualizarse sistematicamente en el profesor

con el objetivo de aportar innovaciones en el proceso de
ensefianza/aprendizaje del espafiol.

Contenidos: Aun cuando hemos conservado las areas y disciplinas del
curriculum anterior, en nuestra propuesta hemos actualizado los
contenidos y hemos meodificado la propuesta de trabajo. Ademéas
hemos enfatizado la existencia de dos materias claves, la
Sociolinguistica y la Lingiiistica Aplicada.

Las materias que se impartirén en el curso seran Sociolingiiistica,
Gramitica espafiola, Fonética espafiola, Comprension de textos
escritos, Literatura espafiola, Redaccion, Estilistica, Traducciones;,
holandés al espafiol y espafiol al holandés, Comunicacién oral,
Seminario de investigaciones lingiiisticas y Taller de Linguistica
Aphcada.

Para cada materia se propondran objetivos especificos, se seguira una
metodologia apropiada y se aplicarin técnicas adecuadas para su
enseflanza.

Para comprobar el grado de conocimientos adquiridos, se les daran
tareas para resolver y se afiadira una bibliografia minima para una
profundizacién posterior

Evaluacién: Sc hard a través de examenes escritos (p.e. analisis de

trabajos de investigacidn, resumenes, analisis de textos, preguntas
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sobre el tronco tedrico) y orales (exposiciones v lecturas). Durante el
semestre, los alumnos tendran que cumplir con las exposiciones y las
lecturas, asi como con el desarrollo del proyecto final. Los examenes
sobre la teoria se aplicaran al final de cada semestre. Las calificaciones
se manejaran en nimeros de 3 a 10 puntos.

De 3 a5 puntos significar4 una mala calificacién, 6 regular, 7 y 8 bien,
9 muy bien y 10 excelente.

En caso de que haya una reprobacidn, los alumnos tendran otra

oportunidad al inicio de! siguiente semestre o al inicio del siguiente
CUrso.

Calendarizacion de sesiones: No se puede detallar la fecha y hora de
cada sesion hasta que el curso sea aprobado y aceptado por el
Ministerio de Educacién y la direccion del TOL. Sin embargo, el
calendario tentativo por semestre , en nuestra opinion podria ser
descrito de la siguiente manera

En Suriname, la Universidad y el IOL inician sus cursos en el mes de
noviembre y los terminan en la segunda o tercera semana de agosto

segun el calendario del Ministerio para la ensefianza de todos los
niveles en general

En total serian 10 meses de clases o sea dos semestres cada afio
incluyendo las vacaciones navidefias del mes de diciembre, las de la
semana santa en abril y algunos dias festivos nacionales. Cada materia
se impartira una vez a la semana durante dos horas.

Por semana se impartirdn cuatro materias durante un total de ocho
horas. Esto estara a favor de la mayoria de los alumnos que trabaja en
las mafianas Podran dedicar el tiempo en que no tendran clases a sus
tareas v busquedas bibliograficas en la biblioteca

e
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tn



Mahendrepersad, Disefio de un curso - - -

En los siguientes cuadros presentamos la calendarizacion y el plan de
estudios por semestre.

Cuadro 11: Calendarizacién de estudios.

Semestres Contenidos Horas por semana
I 1. Sociolingiiistica 2
2. Gramdtica espafiola 2
3. Fonética espafiola 2
4, Comunicacioén oral 2
11 1.Comprension de 2
Textos escritos
2. Literatara espaiiola 2
3. Redaccidn 2
4. Comunicactén oral 2
I 1. Estilistica 2
2. Traduccidn espafiol- 2
holandeés
3. Seminario de 2
Investigacion social
4.Comunicacién oral 2
4% 1. Traduccion 2
holandés—cspaiiol
2. Taller de Lingiiistica 4
aplicada
3. Comunicacién oral 2
v Desarrollo del trabajo

de investigacion y
tutorias
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Cuadro 12: Plan de estudigs.

Asignaturas Tipo Horas Evaluacién Puntos
obligatorio poer Oral Escrito 3-10
semana

Ler semestre

- Socio- X 2 X X 3-10

lingiiistica

- Gramatica X 2 X X 3-10

espaifiola

- Fonéticay X 2 X 3-10

Fonologia

espaiiola

- Comunica- X 2 X 3-10

cién oral

Total 1 er 8 40

semestre

2do semesire.

- Comprensi- X 2 X 3-10

on de textos

escritos

- Literatura X 2 X X 3-10

espafiola

-Redaccion X 2 X 3-10

-Comunicaci- X 2 X 3-10

on oral

Total 2do 8 40

semesire
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Continuacién cuadro 12:

Asignaturas | Tipo Horas por Evaluacidén Punios
Obligatorio semana Oral /Escrito 3-10

Jer semestre

- Estilistica X 2 X 3-10

-Traduccién

Esp.-Hol. X 2 X 3-10

- Seminario de X 2 X 3-10

Investigacion de
ciencias sociales

~-Comunicacion X 2 X 3-10
oral

Total Jer 8 40
semestre

4 to semestre

- Traduccién X
Hol.-Esp.

3-10

b
-

- Taller de X 4 X X 3-10
Lingiiis-tica
Aplicada

~-Comunicacion X 2 X 3-10
oral

Total 4to 8 40
semestre

Sto semestre.

Desarrollo  del X 6-10
trabajo de

investigaciéon

Tutorias X

Total plan 160

5.2.2 Descripceion del silabo

El objetivo de este capitulo es explicar cada materia que se va a

impartir en este curso, tomando en cuenta el tiempo que durara cada
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sesion, los objetivos de la materia, los temas que se van a tratar, las

tareas, la metodologia de trabajo y los examenes.

Se proporcionara a los futuros profesores de espafiol los conocimientos
generales més adecuados para su formacién a través de los temas sobre
las diferentes materias para este nivel de LO (ensefianza basica) que se
tratard. Pensamos que esto los ayudara para ejercer con eficacia su

labor. También los apoyara en la aplicacion inmediata de estos

conocimientos.

La metodologia de ensefianza de las diferentes materias consistira

principalmente en la exposicion de teorias y conceptos por parie del

docente.

Los futuros profesores a su vez, deberan profundizar estas ideas con
ayuda de la bibliografia propuesta. Tendran la oportunidad de
argumentar y de exponer sus criticas durante las discusiones en forma
de seminarios en los cuales también se haran diversos analisis de

trabajos de investigacion.

Como ejercicio practico de retroalimentacion, los futuros profesores
prepararan sus tareas y seran evaluados sobre los temas de las

diferentes materias impartidas y sobre su aplicacion en el salén de

clase.

Para cada materia ofrecemos una bibliografia minima de tres a cinco
libros, de autores que consideramos relevantes para las diferentes areas

de la especialidad
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Esta bibliografia puede ser ampliada y/o actualizada si asi lo desea la

coordinacion del curso de espaiiol.

Si el futuro profesor desea profundizar se le podria facilitar una
bibliografia méas amplia, relevante y actualizada que en esta tesis hemos

indicado a través de asteriscos (**).

Sociolingiiistica
Duracion: 2 horas por sesion.
Objetivos’

- Que el futuro profesor adquiera conocimientos sobre la lingiistica
en general; sobre la sociolingiiistica en particular y sobre la

interrelacidon entre ambas.

- Que aprenda sobre las lineas basicas de investigacion

sociolingiisticas.
Temas:
- Conceptos de linguistica, sociolingiiistica y su interrelacion.
- La dialectologia y la etnografia.
- El bilinguismo; La diglosia; La educacién bilingie.
- El multilingtiismo y el multiculturalismo.

- Las linguas francas, las lenguas pidgin y criollas
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- Cambio y mezla de codigos. -

- Recopilacién y anélisis de datos lingiiisticos en base al “Sranan” ya

otros dialectos existentes en Suriname.
Metodologia:
- Exposicion sobre teorias acerca de los diferentes temas,
- Exposicion de trabajos de investigacion sobre los diferentes temas.

- Seminarios que consistiran en la exposicién y discusion, en grupos,

sobre alglin tema sociolingfiistico.

Tareas:

- Lecturas para ampliar los conocimientos sobre los diferentes temas

que se van a tratar.

- Analisis de trabajos de investigacién (estructura, recopilacién de

datos, analisis y resultados)

Evaluacidon:

- Exposicion de temas relacionados con situaciones o problemas

sociolingiiisticos.
- Control de lecturas.

- Monografia.
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Bibliografia:

Baker C.(1996). Foundations of Bilingual Education and
Bilingualism, Mulilingual matters, England.

Bloomfield L.(1983). An Introduction to the Study of Language,
Amsterdam.

Chomsky, N.(1977). Reflexiones sobre el lenguaje. Buenos Aires.

Grabe, W .(1992). “Applied Linguistics and Linguistics ", en W. Grabe
y R.B. Kaplan Introduction to Applied Linguistics Addison
Wesley Publishing Compagny, USA.

Wardhaugh, R (1986). Ar Introduction to Sociolinguistics, Oxford
Basil, Blackwell.

** Bickerton, D.(1981). Roots of Language, USA.

Bloomfield, L.(1973). Aspecios lingiiisticos de la ciencia, Betancor,
Madrid.

Charry, E.(1983). De Talen van Suriname, Utrecht.

Fishman, J.(1979). Sociologia del Lenguaje, Ediciones Catedra
Madrid

Hamel, R E (1988). “La politica del lenguaje y el conflicto interétnico-
problemas de investigacion sociolingiiistico” en Politica

Lingiiistica na América Latina, E P | Orlandi.

132



Mahendrepersad, Disefio de un curso . -

Hamel, R E. y M. T. Sierra (1983). “Diglosia y conflicto intercultural.
La lucha por un concepto o la danza de los significantes”, en

Boletin de Antropologia Americana, no 8, 89-110.
Helman, A.(1977). Cultureel Mozaiek, Walburg Pers, Nederland.
Hudson,R.A. (1981). La Sociolingliistica, Anagrama, Barcelona.

Labov,W.(1972). Language in the Inner City, Pensylvania, University
Press, Oxford: Basil Blackwell, Philadelphia. Milroy,L.(1980).
Language and Social Networks, Oxford: Basil Blackwell.

. (1987). Observing and Analysing Natural Language,
Oxford: Basil Blackwell.

Silva-Corvalan, C (1989). Socivlingiiistica, teoria y Andlists,

Alhambra Mexicana, S.A. de C.V.

Gramitica espaiiola

Duracion: 2 horas por sesion.
Objetivos:

- Que el futuro profesor aprenda sobre la estructura de la lengua

espafiola.

- Que sepa describir de forma general, la estructura de la lengua a

través de los niveles fonético, morfoldgico, sintactico, y léxico
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- Qué sepa aplicar algunas técnicas conocidas para la ensefianza de la

gramatica
Temas:
- Las Corrientes gramaticales.

- Tipos de gramatica ( descriptiva, pedagogica, prescriptiva,

referencial, tedrica, tradicional).

- La gramatica espafiola (la relacién entre la fonética, la morfologia,

la sintaxis y el léxico).
- Sugerencias para su ensefianza.
Metodologia;
- Exposicion de los diferentes temas de la gramatica espafiola

- Analisis de aspectos gramaticales a partir de alguna teoria y

ejercicios

- Seminarios en grupo en los cuales los alumnos discutiran un
aspecto gramatical aplicando algin método, enfoque o técnica para
su ensefianza, como el método tradicional, el audiolingual, el

suggestopedia, ¢l comunicativo entre otros.

Tareas'

- Lecturas de profundizacion.
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- Analisis de ejercicios gramaticales a través de textos escritos o
hablados.

- Preparacion de material didactico de apoyo para la ensefianza de la

gramatica espafiola.

Evaiuacion:

- Exposicién de una obra sobre alguna corriente gramatical v sus

autores mas destacados.

- Monografia sobre algiin tema relacionado a los niveles lingiisticos

de la lengua espafiola tratado por diferentes autores

- Examen escrito sobre la teoria que abarca la gramatica espafiola y

analisis de ejercicios.

Bibhografia:
Amado A. (1974) Gramatica Castellana, Ed. Buenos Aires.
Bello, A (1980). Gramadtica de la Lengua Castellana, EDAF, Madrid.

Combé, HA. en C. van Twisk.(1982). Spaanse Spraakkunst,
Educaboek, The Netherlands.

Pottier, B (1997) Introduccion al Estudio de la Morfosintaxis

kspaiiola. Univ de Oriente, Santiago de Cuba
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Richards J. and Rodgers T S.(1986). Approaches and Methods n
Language Teaching, Cambridge University Press.

** Alarcos LLorach, E. (1974). Gramdtica Estructural, Gredos,
Madrid.

Chaudron, C.(1988). Second Language Classrooms, Cambridge

University Press.

Crstal, D. (1997). The Cambridge Encyclopedia of Language,

Cambridge University Press.

Hernandez, A. C. (1992).Gramdtica Funcional del Espaiiol, edicion
corregida, Gredos, Madrid.

Nadal, Ma.AM. y Pérez C. Ma. V. (1991) Los Medios Audiovisuales
al Servicio del Centro Educativo,Ministerio de Educacién y

Ciencia.

Odlin, T (1994) Perspectives on Pedagogical Grammar, Cambridge

University Press.

Oxford R. and Crookall, D (1989). “Research on language learning

strategies: methods, findings,and instructional issues” , en

Modern Language Journal, vol.73/4.

Rutherford W. and Sharwood Smith M. (1988). Grammar and Second

Language Teaching, a Book of Readings, Boston, Masachusetts.

Seco. M (1972) Gramatica Esencial del Espafiol, Aguilar, Madrid
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Vamos Amigos (1985), Ediciones Longman Caribbean Limited, Pupils

Book 1 and 2,Trinidad and Jamaica.

Widdowson, H.G. (1978). Teaching English as Communication,
Oxford University Press.

Fonética espaiiola

Duracién: 2 horas por sesion.
Objetivos:

- Que el futuro profesor comprenda el funcionamiento del lenguaje

humano a partir de su aspecto sonoro.

- Que entienda los mecanismos utilizados para la produccion,

transmision y percepcion de una lengua.

- Que sea capaz de relacionar el nivel sonoro de una lengua con los

otros niveles : sintactico, semantico, pragmatico y sociolinguistico.

Temas.
- La fonologia y la fonética: conceptos basicos.
- Produccidn del habla y descripeién articulatoria.

- Descripcién acustica de los sonidos en fonética y fonologia de la

lengua espaiiola
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- Rasgos suprasegmentales, La entonacion.

- Percepcion del habla y comprension lingiistica.
- La fonotaxis.

- Tipologia fonologica y universales.

- Aplicaciones de la fonética y fonologia.

Metodologia:

- Exposiciones del profesor.
- Control de lectura y discusién por parte de los alumnos.

- Transcripcion fonético y fonolégico de textos hablados y escritos

en espaniol. (Para este fin se utilizard un equipo auditivo)

Tareas;

- Profundizacidon de los diferentes temas a través de lecturas

analiticas

- Transcripciones de textos escritos v hablados.

Evaluacién,
- Ejercicios de analisis

- Transcrnipeion fonética de un texto grabado en espaiiol
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- Examen escrito sobre la teoria.

Bibliografia:
Alarcos LLorach, E.(1976). Fonologia Espaiiola, Gredos, Madrid.

Bolafio,S. (1975). Manual de Fonética Espafiola para Estudiantes

Extranjeros, Textos universitarios, UNAM, México.

Fry, D.B.(1970). “Speech Reception and Perception” en Lyons J. New

Horizons in Linguistics, Penguin, Middlesex.
Quilis, A. (1980). Fonética Espafiola en Imdgenes,la Muralla, Madrid.

Quilis, A. y J.A. Fernandez. (1982). Curso de Fonética Espafiola para
Estudiantes Angloamericanos, Consejo superior de investi-

gaciones cientificas, Madrid.

** Crstal, D.(1997). The Cambridge Encyclopedia of Language,
Cambridge University.

(1991). A Dictionary of Linguistics and Phonetics,
Cambridge USA.

Malmberg, B.(1977). La Fonética,Eudeba, Buenos Aires

O'Connor, I D. (1973) Phonetics, Penguin, Middlesex.
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Comunicacion oral

Duracion. 2 horas por sesion.

Objetivos’

Que el futuro profesor desarrolle su habilidad oral de forma
productiva y receptiva haciendo uso de relaciones socioculturales

recreadas y organizadas en el salén de clase.

Que conozca algunas estrategias de aplicacion que les serviran
favorablemente para la adquisicion de la habilidad oral Ademas
éstas también ayudaran a estimular la participacion activa de sus

alumnos,

Temas.

Seran tomados de situaciones socioculturales de la vida cotidiana
del propio pais y de paises hispanohablantes E! énfasis sera dado
principalmente en las conversaciones espontaneas o informales con
el objetivo de que se rompa la barrera de ansiedad para decir algo.
Por eso se tratarn conversaciones en el plano del mensaje que
estimularan al futuro profesor a expresar sus opiniones y a
argumentarias en grupos También se trataran temas de
conversacion en los planos afectivos y de mecanismos psicologicos
El futuro profesor necesitara tener conocimientos sobre el tema

para tratar y ser necesario que se prepare con anterioridad a través
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de la lectura de un libro, periddicos o revistas o a través de
entrevistas o conversaciones con otra gente para poder participar
en el debate. Con respecto al plano afectivo, las conversaciones se
realizaran a través de juego de roles simulaciones, juegos, didlogos
¢.0. Los temas tratardn aspectos culturales de Espafia e
Hispanoamérica para que las escenas recreadas aparezcan con un
caracter real aunque adaptadas a la sociedad surinamesa. La lengua
usada sera el castellano y en el caso de que verdaderamente sea
necesario se usara el holandés para hacer aclaraciones. La
estrategia para estimular la comunicacion sera dirigiéndola segin
los principios de' qué se dice, cuando, como, dénde, v a quién se

dice.

El papel del profesor y sus alumnos en la situacién comunicativa

creada y organizada en el salon de clase

Sugerencias para la evaluacion de la comunicacion oral en el

contexto del salon de clase

Metodologia:

Exposicion sobre los diferentes temas relacionados con el

desarrollo progresivo de la adquisicion de la habilidad comunicativa

dentro del saldn de clase.

Organizacion y recreacion de una situacidn comunicativa en el

salén de clase

[4]
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- Juegos de grupo, simulaciones, canciones, rompecabezas, dindmica

de grupo, solucion de problemas.

Tareas:

- Crear actividades comunicativas tomando en cuenta los diferentes

aspectos de organizacion.

Evaluacién.
- Exposicion de actividades creadas
- Participacién de los alumnos.

- Interaccién.

Bibliografia

Brown, G. vy Yule, G.(1983) Discourse Analysis, Cambridge

University Press.

Littlewood, W (1982). Communicative Language teaching Cambridge

University Press, London.

Luca, M. de, (1983). Didactica de la lengua Oral: Metodologia de

lensefianza y Evaluacion, Editorial kapelusz, Argentina.
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Nunan, D. (1992). Designing Task for the Communicative Classroom,

Cambridge University Press.

Richards J and RodgersT.S.(1986) Approaches and Methods in
Language Teaching, Cambridge University Press.

** Bacon S8.(1992). “Authentic listening in Spanish; How learners

adjust their strategies to the difficulty of input”, Hispania vol.75,
29-43.

Dickins, Rea, P. and Germaine, K(1992). Evaluation, Oxford,

University Press.

Dickens, Rea, P.(1994). “Evaluation and English Language Teaching”,
Language Teaching, vol.27, 71-91, Cambridge University Press.

Dubin F. and Olshtain, E. (1987). Course Design. Developing
Programs and Materials for Language Learning, Cambridge
University Press, USA.

Faerch, C. y Kasper,G.(1984). “Two ways of defining communication

strategies", Language Learning, vol. 34, no. 1, 45-63.

Widdowson, H. (1978). Teaching Language as Communication,
Oxford University Press

Comprension de textos escritos

Duracion 2 horas por sesion,
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Objetivos:

- Desarrollar la habilidad de lectura con el fin de enriquecer el

vocabulario en espafiol para poder identificar ¢l tema central de

textos.

- Aprender a analizar la estructura de las oraciones en espafiol para

poder entender textos escritos

- Aprender sobre la cultura hispana a través de los textos escritos.

Temas:

Textos seleccionados de diferentes fuentes como son los libros de
textos, revistas, trabajos literarios y otro material didactico escrito en
espaifiol que tratan aspectos, fundamentaimente socioculturales, de las

sociedades hispanohablantes.

Metodologia;

- Lectura de textos escritos y formulacion de preguntas de
comprension para identificar el tema central y el desarrollo

posterior del texto.
- Discusion en grupo con respecto al analisis de las respuestas.

- Ejercicios de comprension
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Tareas

- Ejercicios de comprension de textos escritos a traves de preguntas

abiertas y de opcion multiple.
Evaluacién:

Examen escrito

Bibliografia:

Brumfit, C. J. (1978). Language teaching and linguistics surveys,

English teaching information centre of the Britisch council,

Cambridge.
Castafios, F. (1982). Read, UNAM / CELE.

Richard, A (1979) “Perspectives on reading in a foreign language.
some pedagogical considerations”: MLA, UNAM.

Literatura Espaiola

Duracion: 2 horas por sesion.
Objetivos.

- Que el futuro profesor adquiera conocimientos sobre la situacion
economica, politica, social y cultural de Espafia y otros paises

hispano hablantes en determinadas épocas
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- Que logra entender el surgimiento de cierta obra literaria

ubicandola en la época en que vivia su autor.

- Que aprenda a analizar una obra literaria .

Temas

La literatura a principios del siglo XX, la literatura en nuestros dias.

Metodologia:

- Exposicton de algunas teorias sobre la literatura espafiola y de

América Latina.

- Seminarios y discusion acerca de los diferentes temas tratados.

- Analisis de obras literarias.

Tareas:

- Lectura y exposicion de obras literarias.

- Analisis de obras literarias.

Evaluacion’
- Monografia sobre algin autor y su(s) obra(s) literaria(s)

- Examen escrito sobre la Iiteratura {autores v obras)
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Bibliografia:

Amate Juan et all. (1979). Curso de Literatura Espafiola, Orientaciéon

universitaria, Alhambra, Madrid-Espafia.

Historia de la Literatura Universal: la Entrada en el siglo XX, (1986).

Planeta, Barcelona —Espafia.

Lapesa, R. (1991). Introduccion a los Estudios Literarios, Ediciones

Catedra, Salamanca—Espaiia.

Redaccion
Duracion® 2 horas por sesion
Objetivos:

- Que el futuro profesor aprenda sobre la ortografia correcta en

espafiol.

- Que aprenda a expresarse correctamente en forma escrita en la LE

- Que aprenda sobre las caracteristicas de los diferentes tipos de

escritos (documentos oficiales, cartas, memoranda, telegramas,

faxes etc.)

- Que a través de la redaccion y la composicion se logra expresar sus

ideas, utilizando las formas correctas en espafiol.
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Temas:

- Elpapel de la redaccion y su relacion con el habla y la lectura.
- La ortografia en la lengua espaiiola.

- Tipos de redaccion.

- La organizacion de la composicion.

- Técnicas de enseflanza para la redaccion y composicion.

Metodologia:
- ., Exposicidn de teortas sobre la redaccion y composicion.

- Seminarios y discusion en grupos con ayuda con técnicas para su

enseilanza.

- Ejercicios.

Tareas:

- Lecturas y exposicion de temas sobre la  redaccion y la

composicion.

- Ejercicios.

T4s
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Evaluacion:

Monografia sobre algin aspecto importante de la redaccion vy

composicion y su ilustracion a través de un ejercico.

Bibliografia:

Basulto, Hilda. (1983). Curso de Redaccion Dindmica, Trillas,

Meéxico.
Tribble, C.(1996). Writing, Oxford University Press.

Vivaldi GM. (1990).Curso de Redaccion, Teoria y Prdactica de la
Composicion y del Estilo, XXI edicion corregida, Madrid.

Estilistica
Duracion: 2 horas por sesién.
Objetivos:

- Qué el futuro profesor aprenda sobre este género literario en

general

- Qué aprenda a analizar poemas por su estructura interna y

externa (rima, versos, contenidos).
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Temas:

- Definicién de poesia.

- Laexpresividad del lenguaje ordinario como poesia.
- Introduccién al analisis de la poesia (rima, versos).

- Andlisis de poesfa espafiola: Géngora, Federico Lorca, Rubén

Dario, Nicolas Quillén v otros

Metodologia.
- Exposicion y analisis de lecturas.
- Seminario de estilistica

- Anélisis de poemas.

Tareas:

- Lecturas y analisis sobre obras poéticas.

Evaluacion’
- Examen escrito sobre algunos poetas y sus obras.
- Analisis escrito de poemas.

- Monografia
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Bibliografia :

Bousofio, C.(1985) Teoria de la Expresion Poética, séptima edicion,

Gredos, Madrid.

Lapesa, R. (1991). Introduccion a los Fstudios Literarios, Catedra

S A, Salamanca, Espafia.

Wolfgang, K. (1992). Interpretacion y Andlisis de la Obra Literaria,

Gredos, Madrid.,

Xraduccién (Espaiiol-Holandés, Holandés-Espafiol)

Duracién. 2 horas por sesion.

Objetivos;

Proporcionar al futuro profesor una equivalencia semantica entre la

primera lengua v la lengua meta.

Que el futuro profesor desarrolle estrategias para la traduccién de
textos cientificos, literarios, oficiales, no-oficiales y textos con

algun objetivo especifico (negocios etc.) por sus caracteres muy

diferentes uno del otro.

Que aprenda sobre diferentes tipos de traduccién (traduccion

palabra por palabra, traduccion literal, traduccién libre)
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Temas.

- La traduccion; su relacion con la lingiistica y la ensefianza de

lenguas extranjeras.
- Estilos de traduccion.
- Latraduccion y su ensefianza.

- Textos variados de lo cientifico a lo mas informal como puede ser

una carta de amistad.

Metodologia.

- Exposicion de temas que responden a las preguntas de que es la
traduccion y cudl es su relacion con la lingtliistica y la ensefianza de

lenguas extranjeras
- Hacer traducciones usando varias técnicas para este fin,

- Analizar las caracteristicas de los textos traducidos. p e. con el “In

back translation™ .

Tareas;

- Traducir textos de diferentes temas en diferentes maneras

i
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Evaluacion:

Traduccion de dos textos del holandés al espafiol y vice versa

Bibliografia:

Arrojo, R.(1986). Oficina de Traduccao, a Teoria na Prdctica, Serie

Principios, Sao Paulo, Brasil.

Cosertu, E (1995). “Los limites reales de la traduccidon” en Temas de
Lingiiistica Aplicada de Fernandez Barrientos J., Universidad de

Granada, 155-157, Espafia.

Cristal, D.(1997). The Cambridge Encyclopedia of Language 2nd.

edition, Cambridge University Press

Seminario de Investicacién en Ciencias Sociales

Duracién: 2 horas por sesion
Objetivos:

- Que el futuro profesor aprenda sobre los pasos a seguir en una

mvestigacion.

- Que el futuro profesor determine su proyecto de investigacion a
traves de la formacién de la pregunta de investipacion o la

hipotesis
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Temas

- Objetivos de la investigacion de ciencias sociales.

- Los factores para considerar en el esquema tedrico de la
investigacion.(variables, indicadores, hipotesis, recopilacion y
analisis de datos, la muestra, elaboracidn del reporte de

investigacion)

Metodologia:
- Exposicion de los diferentes temas a tratar.

- Ejercicios sobre los pasos de investigacion.

Evaluacién:

Monografia con respecto a la formacion de la pregunta de

investigacion o hipotesis.

Bibliografia;

Weiss, P. de y Velasco de Faubert, S. (1992). ('omo Investigar en

Ciencras Sociales, Trillas, México.

Repilado, R (1982). Merodologia de la Investigacion Bibliografica,
Pueblo vy Educacién, L.a Habana, Cuba
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Taller de Lingiiistica Aplicada

Duracion: 2 horas por sesién
Objetivos:

- Que el futuro profesor obtenga conocimientos generales sobre [a

L.A; el concepto.

- Que aprenda sobre las diferentes areas que abarca la LA en la

ensefianza de una lengua extranjera a partir de unos trabajos de

investigacion.

- Que aprenda sobre la aplicacion de estrategias, modelos, técnicas y

enfoques de ensehanza para una posible solucién a problemas

educativos en el salon de clase

Temas

Los temas que se van a tratar durante este taller, estaran relacionados

con el uso directo ¢ inmediato en el salén de clase de espafiol como
LE

Algunos de estos son -

- La LA, el concepto y su importancia en el proceso de la

ensefianza en el salon de clase.

- Lainteraccidn en el salon de clase
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- Analisis de errores en el salon de clase.

- Laevaluacion en el salon de clase.

Metodologia.

- Exposicion y analisis de textos del material especializada y de

articulos de investigacion sobre los diferentes temas.

- Aplicacion de modelos, estrategias, técnicas y enfoques de

ensefianza.

Tareas
- Lecturas.

- Analisis de la interaccion.

Evaluacion
- Control de lecturas.
- Seminarios sobre los temas tratados.

- Trabajo de aplicacion en la clase de espafiol como LE en la

ensefianza basica superior

Incluimos una bibliografia tentativa y relevante sobre los diferentes

temas, que sera complementada posteriormente
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Bibliografia:

Interaccion en el salon de clase:

Allwright, D. y Bailey K.M. (1991). Focus on the Language

Classroom, Cambridge, NY.

Altwright, R. (1984). “The importance of interaction in classroom
language learning” Applied Linguistics, 5 (2), 156-171.

Chaudron C.(1988). Second Language Classrooms, Cambridge
University Press, NY.

Long, M.H. y Sato, Ch.J. (1983). “Classroom foreigner talk discourse.

Forms and functions of teachers' questions”en Seliger, HW. vy
Long M.w. 268-286.

Schwartz J (1980) “The negotiation for meaning. repair in
conversations between second language learners of english”en

Larsen-Freeman, D. 138-153.

Seliger, HW.(1977). “Does practice make perfect?” A study of

interaction patterns and L2 competence” en Language Learning
27 (2), 263 -278.
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Analisis de errores

Allwright, D. y Bailey K.M.(1991). “Oral errors: the general picture”

en Focus on the Language Classroom, Cambridge University

Press, NY

Chaudron, C.(1988). Second Language Classrooms, Cambridge

University Press, Cambridge.

Evaluacion en el salon de clase

Alvarez, Cederborg A. (1992) “Modificaciones hngiisticas vy
conversacionales en el habla del profesor de espafiol como L2”
en Estudios de Lingiistica Aplicada 15/16, CEPE / CELE-
UNAM.

Dickens, Pauline Rea and Germaine, K. (1996). Evafuation, Oxford,

University Press

Lingiiistica Aplicada

Grabe W. and Kaplan, R B (1992) Introduction to Applied
Linguistics, Addison Wesley Publishing company, USA

Kaplan, R.B (1980) On the Scope of Applied Linguistics,_ Newberry

House Pubiishers, Inc.
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Desarrolio del trabajo de investigacion

El tema del trabajo de investigacion debe corresponder a un tema

tratado en alguna de las materias del curso.

El futuro profesor tendr un periodo de aproximadamente seis meses
depués de haber terminado el curso de espafiol fase LO, para realizar
su trabajo de investigacion. Se le designara un tutor cuya

responsabilidad serd la de guiar al futuro profesor en el desarrollo de la

investigacion.

Al terminar el trabajo el futuro profesor tendra que presentar el
examen profesional que consistira en la discusion y argumentacion del

trabajo ante un jurado formado por profesores del curso de Formacion

de Profesores del IOL.

La evaluacidn se basara en la exposicion del problema tratado,
tomando en cuenta el desarrollo de éste, las criticas al respecto segin

autores del tema, y la posible solucion al problema

Ademas, se evaluaran la redaccion y la presentacion del trabajo bajo las

normas establecidas para este fin.

Es importante aclarar, que la bibliografia que presentamos basicamente
esta en inglés, no obstante esto no traeria consecuencias de
incomprension por parte de los futuros profesores, porque se considera
que ellos tienen un dominio suficiente del idioma inglés, ademas en las
carreras universitarias en Suriname, generalmente la bibliografia

especializada estad en ingiés No obstante en el plan de trabajo esta

139



Muahendrepersad, Disefio de un curso . . -

incluido que al implementar el proyecto, se tratara de adquirir parte de
la bibliografia especializada en holandés para facilitar la comprensién

de los textos.

3.2.3. Desarrollo de la metodologia de trabajo. Un ejemplo: el
Taller de Lingiiistica Aplicada

Con el objetivo de ilustrar aspectos mas especificos de caracter

didactico presentamos el ejemplo del Taller de Lingiistica Aplicada

(LA). El objetivo de esta disciplina lingiistica es tratar de solucionar

problemas reales basados en las lenguas humanas. Esta relacionada con

otras areas sociales como son la antropologia, la psicologia, la

sociologia y teorias de educacion entre otros.

La LA, de una u otra forma esta directamente relacionada con la
ensefianza y el aprendizaje de lenguas, tratandose de una primera, una
segunda o una lengua extranjera. De alli que el énfasis esta en la

pedagogia del lenguaje.

Su relacion con la formacion de profesores de lenguas consiste en que
nos brinda modelos tedricos y pricticos para solucionar problemas

lingiiisticos que se presentan en el salon de clase.

A través de este taller de LA pretendemos crear en los futuros
profesores, el habito de hacer autorreflexion sobre su trabajo educativo
y evaluarse a si mismos por medio de los diferentes aspectos que se

trataran en el taller y la aplicacion de las tareas dadas
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El profesor de lenguas extranjeras, en el nivel de la ensefianza basica
superior, se dara cuenta de si habrd que modificar o mejorar la forma

de ensefianza en el salon de clase de espafiol que generalmente cuenta

CON grupos NUMeErosos.

En el salon de clase, el profesor estara directamente confrontado con
problemas de la interacciéon (IA), el andlisis de errores (AE), v la
evaluacion (E) que generalmente tienen upa solucién relativamente
dificil.

Es por eso que creemos oportuno, tratar en el mencionado taller del

curso de formacion de profesores para el nivel de la ensefianza basica

superior, cuatro temas fundamentales:

! El concepto de Linguistica Aplicada v su importancia en el salén de

clase.

Su objetivo es que el futuro profesor se familiarice con el campo de la

LA y sus relaciones con otras disciplinas.

2.La interaccion en el salén de clase.

El objetivo es que el futuro profesor se oriente sobre teorias y técnicas
al respecto, puesto que para un buen desarrolio del proceso de
aprendizaje de una lengua extranjera es muy importante la interaccion

entre el profesor y sus alumnos y de los alumnos entre si

16l
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3 El analisis de errores.

En el saldén de clase, el error es considerado generalmente como una
falta de pronunciacion, de ortografia o una falta sobre la teoria

gramatical de la lengua que se ensefia.

Cada error cometido en algiin examen por los alumnos puede causarles
bajas calificaciones vy en base a ¢éstas son considerados “malos

alumnos”.

Sin embargo existen diferentes teorias sobre el tratamiento del error en
el salon de clase. El profesor debe conocerias para llevar a cabo un
buen manejo del proceso de la ensefianza y el aprendizaje de una

lengua extranjera

Esto ayudaria a ampliar su vision sobre el proceso educativo y serviria
como un factor de motivacién tanto para el profesor como para sus

alumnos.
4 La evaluacion.

Este aspecto esta muy relacionado con el punto de analisis de errores,
sin embargo la evaluacidén en el proceso de la enseifianza no solo es
porner una nota en el examen, sino abarca también otros aspectos, tales
como la evaluacion del profesor, del matenal, del curriculum, y del

proceso de ensefianza y del aprendizaje.
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Por eso es umportante que el profesor tenga conocimientos amplios
sobre teorias y modelos de evaluacion para un mejor desempefio en su

labor profesional.

Con el fin de profundizar en estos aspectos, se utilizaran textos sobre el
tema proveniente de lteratura especializada y de trabajos de
investigacion publicados para ejemplificar como ya hemos mencionado

en el capitulo anterior.

En la siguiente figura presentamos la metodologia a través de {a cual

analizaremos los diferentes textos de investigacion.

Fig. 9: Modelo de la metodologia de trabajo.

Tema: LA; I A; AE E:.

1. Exposicion introductorio del

tema

2. Analisis detallado. a. Descripcién del salén:
descripcién del problema -alumnos {edad,sexo,

{ctnia) escolaridad }

- maestros { sexo. (etnia)

experiencia}

b. Funcion de ta lengua

enseffada L2 o LE,

¢. Objetivos para lograr.

d. Aplicacién del método,

técnica o enfoque. (pasos)

¢. Resultados obtenzdos

3. Discusidn en grupo { ventajas v
desventajas del modelo usado

4. Ejercicios { dc comprension y
de aplicacidén a la préctica.

simbologia. LA Lingilistica Aplicada, 14 = Interaccion en el salon de clase, AE

Andlisis de Errores, K Ivaluacion,
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La figura presenta cuatro etapas para el analisis de textos sobre los

diferentes temas.

Los textos teoricos de Ia literatura especializada se analizaran tomando
en cuenta : 1. La exposicion del contenido, 2. El analisis detallado, que
abarcara los planteamientos del autor sobre determinado aspecto, 3. La

discusién en grupos y 4. La tarea, que consistird en ejercicios de

comprension o de aplicacion.

Hay que sefialar que en los textos de investigacion no siempre se
informa sobre el sexo, la edad, etnia o escolaridad de los individuos

observados, pero esto no altera el desarrollo de la investigacion.

El analisis de cada unidad de los diferentes temas se podria desarrollar

como se muestra en el sigutente ejemplo:

Lingtistica Aplicada.

Textos:

Grabe W. and Kaplan R B. (1992). “Introduction” y “Introduction to
Apphied Linguistics' an Overview” (Peter Strevens) en Infroduction fo

Applied Linguistics, University of Southern California and Northern

Arizona University.
Objetivos:
- El futuro profesor aprendera sobre el concepto de la LA.

- Aprendera sobre el papel de la LA en la ensefianza de LE

[o4
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- Conocerd sobre las relaciones de ia LA con la interaccion, el

analisis de errores v la evaluacion.

La metodologia de trabajo es la mencionada anteriormente y se

desarrollara de la siguiente manera:

1 El profesor introduce ef tema de forma general a través de una

exposicion del texto indicado.

2. Como se trata de un texto de literatura especializada y no de un
trabajo de investigacion, en el andlisis se limita a mencionar los
diferentes conceptos sobre la LA dados por varios autores; el

surgimiento de LA, las diferentes areas de la LA; la relacion entre

teorta y practica.

3. Después el profesor ordena que los futuros profesores se retinan en
grupos de cuatro o cinco personas con el fin de discutir los aspectos
tratados. Cada grupo tendra que resumir lo leido y discutido con el fin
de exponerlo ante todo el saléon como prueba de comprensién y

complemento del todo.

4. La tarea consiste en entregar por escrito un resumen del texto

analizado.

Observacion: La manera de enfrentar el tema vy la realizacion de tareas

puede tener otras caracteristicas segun el grado de complejidad del

punto que se trata dentro del tema de especialidad.
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CONCLUSIONES

El estudio realizado a través del presente trabajo de tesis titulado
“Disefio de un curso de Formacion de Profesores de espajiol como
lengua extranjera en Suriname”, ha sido una experiencia muy
enriquecedora por lo que respecta conocimientos sobre las areas de
Sociolingiiistica, Ensefianza de LE, Formacidén de Profesores y Disefio
de cursos A partir de la informacion reunida, y plasmada en el

presente trabajo hemos llegado a las siguientes conclusiones:

A pesar de las medidas tomadas por el MINOV con &l fin de solucionar
los problemas alrededor del proceso de ensefianza/aprendizaje del
espafiol, no se ha experimentado mejoras. En términos generales queda
demostrado que la educacion en Suriname se interesa por la
produccién de cambios en el rendimiento y en la conducta de los

profesores y los alumnos.

Con el proposito de realizar estos cambios se propone el disefio de un
curso de Formacion de Profesores de espafiol como LE que se espera

implantar en el JOL.

El disefio propuesto sigue un modelo bilingiie y pensar el salén de clase
dentro de estas caracteristicas, la propuesta incluye como una variable
permanente el aspecto sociolinguistico y nos alerta sobre las diferentes

competencias linguisticas de los alumnos en cada una de las lenguas
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presentes en el salon de clase. Este contexto se articula en el modelo y

se integra con el curso de Socilolingiiistica.

Respecto a la formacion de profesores la propuesta incluye los
principios de integrar teorias y practicas del quehacer del profesor y
promover a través de la observacion y la reflexion de su propia

practica, elementos de su actuacion como futuros profesores.

Los contenidos del curso respetan el curriculum del actual curso de
espafiol en el IOL para garantizar su aplicacion. Sin embargo,
actuamos estratégicamente en los contenidos y en los métodos de
trabajo. Ademas se promueve directamente, a través del curso de
Sociolingiiistica y de Lingiistica Aplicada, una toma de conciencia
sobre la situacion soctolingiistica y 1a reflexion sobre el proceso de

construccion de conocimiento, la formacion del profesor y el salon de

clase.

Recomendaciones para la aplicacion del curso

En Suriname estamos viviendo actualmente una situacion econdmica
muy dificil El gobierno se aboca fundamentalmente a proyectos que se
compremeten con el desarrollo economico del pais. Por eso es
comprensible que los proyectos sobre investigaciones sociales y
lingiiisticas ocupen un lugar secundario. Estamos por lo tanto
conscientes de que la aplicacidon de nuestra propuesta debera ser

cuidadosa y probablemente tome algin tiempo. No obstante,
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planeamos iniciar la aplicacion del curso en el IOL en el proximo ciclo
escolar que empieza en noviembre de 1999. Los primeros pasos
consistiran en informar al MINOV, a la Direccion del IOL, a la
Coordinacion del curso de espafiol en el IOL y a las diferentes
direcciones de las escuelas basicas superiores sobre el proyecto y la
necesidad de Hevar a cabo cambios en el proceso de ensefianza/

aprendizaje del espafiol como lengua extranjera.

Se propondra una seleccion de los profesores capacitados para
cooperar en el functonamiento del proyecto. Asi también se evaluara
las condiciones y los aspectos materiales, necesarios para iniciar el
curso. Se nombrara un panel para supervisar los avances del proyecto
con ¢l objetivo de medir su rentabilidad. Para obtener estos resultados
se calcula un tiempo aproximado de tres afios escolares, es decir dos
para la medicion en el IOL (fase 1 y fase 2), y uno para medir la

rentabilidad en las escuelas basicas superiores.

Creemos que para un buen functonamiento del proyecto es necesario
sugeric al MINOV aceptar y estimular este proyecto y sus posibles
subproyectos como podrian ser la formacion de un departamento para
la creacién de materiales didacticos de uso comun para las escuelas
basicas superiores, la presentacion de cursos de actualizacion por
expertos en el area, cuyos conocimientos materializados en los textos
de trabajo se pongan a disposicion para su uso en el salon de clase. Se
sugerira promover estudios sobre el salon de clase, estudios

transversales y de caso sobre la adquisicion del espaiiol.
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Finalmente sugeriremos al MINOV que se ofrezca a los profesores de
espafiol como LE, la posibilidad de estar en contacto con instituciones

de ensefianza de espafiol en el extranjero a través de visitas de trabajo,

becas o mtercambios culturales y educativos.

16Y
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ANEXOS

Se aplicé el siguiente cuestionario a profesores de espafiol como LE en
diez escuelas basicas superiores en Paramaribo en mayo 1995.

Version holandesa’

Geef uw antwoord met een kruis (X) aan.

1. Geslacht:
A" M

2. Leeftijd:

3. Op welke Mulo school onderwijst u de spaanse taal?
a) Katholieke b) EBGS school ¢) Hinduschool

school
d) Islamitische e) Openbare
school school

4. Welke vooropleiding hebt u genoten?

a) Lager b) Mulo ¢) LBGO (),
onderwijs (), onderwijs ( ),

d) Handelsonder e) Havo (), fy VWO (),
wijs (),

g) Pedagogisch h) IOL (). i) ander ().

nstituut (),
5. Welk karakter heeft het vak “spaans “op het Pedagogisch Instituut?

Verplicht (), Optioneel (). Keuzevak ()

LY
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6. Als u op een Pedagogisch Instituut gestudeerd hebt, uit welke
vakken bestond de cursus spaans?
a) Fonetiek () b) Grammatica () c¢) Literatuur ()

d) Redaktie () e) Tekstanalyse f) Conversatie ()

0
g) Ander )

7. Als u op het IOL heeft gestudeerd of er nog op studeert; uit welke
vakken bestaat de cursus LO-spaans?

a) Fonetiek () b) Grammatica () <¢) Literatuur ()
d) Redaktie (} e) Tekstanalyse() f) Conversatie ()
2} Ander ()

8. Welke methode (n) hebt u aangeleerd ter toepassing op het Mulo-
spaansonderwijs?

a) Traditionele  b) Vertaal methode c) Direkte

methode () 0O methode ()
d) Audiolinguale e) Communicatieve f) Ander ()
methode () methode ()

9. Acht u het spaansonderwijs belangrijk op de Mulo scholen? Als uw
antwoord bevestigend is, geef enkele redenen aan.

a)
b)
c)
d)

t75
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10. Wat is het doel van het spaansonderwijs op de Mulo scholen?
a)

b)

c)

d)

11. Bent u het eens met deze doelen?

12. Als het antwoord negatief is, geeft u aan wat volgens u de doelen
zouden moeten zijn?

a)
b)
c)
d)
I3 Hoe zou u het spaansonderwijs op de Mulo scholen evalueren?

a) Heel b) Goed() «¢) Matig() d) Slecht()
goed ()

e) Zeer
slecht ()

14. Geef enkele redenen op uw antwoord:
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15. De resultaten van het Mulo spaansonderwijs in Suriname
tegenwoordig zin:

a) Erg b) Bevredigend {) c¢) Niet
bevredigend () bevredigend ()
16. Geef enkele redenen aan:

a)
b)
c)
d)

17. Denkt u dat het MINOV meer aandacht zou moeten besteden aan
het Mulo spaansonderwijs?

18. Als uw antwoord bevestigend is, beargumenteer het.
a)
b)
S
d)

19. Welke vaardigheden benadrukt men het meest in het Mulo
spaansonderwijs?

(Geef de volgorde aan met nummers van 1 tot 4)
Mondelinge vaardigheid (conversatie) (), Leesvaardigheid ()

Schrijfvaardigheid (), Luistervaardigheid ()
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20. Welk basis didaktisch materiaal gebruikt men voor het
spaansonderwijs op uw school?

(In het geval van een tekstboek geef de titel, autheur en jaar van
uitgave aan.)

21. Welk aanvullend didaktisch materiaal gebruikt u?

22. Welke methoden geeft het basis didaktisch materiaal aan voor het
gebruik tijdens de spaanse

lessen?

23 Welke van deze methoden is volgens u de meest effektieve?
Waarom?

24 Welke technieken gebruikt u voor de verschillende vaardigheden:
Luistervaardigheid

Schrijfvaardigheid

Mondelingevaardigheid

Leesvaardigheid

25. Hoe is de motivatie van de leerlingen?

a) Zeer goed () b} Goed () c) Redelijk ()
d) Niet goed () e) Slecht ()

26. Als uw antwoord negatief is, geef enkele oorzaken aan:
a)
b)
¢)
d)
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27. Denkt u dat het spaansonderwijs programma voor de Muloscholen
veranderd moet worden?

28. Als uw antwoord bevestigend is, geef aan welke vaardigheden
veranderingen zouden moeten ondergaan.

a) Mondelinge vaardigheid b) Leesvaardigheid ()
0

¢) Schrnjfvaardigheid () d) Luistervaardigheid ()
29. Welke materie zouden volgens u veranderingen moeten ondergaan?
a) Methodologie (), b) Onderwijstechnieken (),

¢) Didaktisch materiaal (), d) Ander( )

30. Denkt u dat deze veranderingen in verband moeten staan met het
LO spaansonderwijs programma van het JOL? Waarom?

a)
b)
<)
d)

31. Waaruit zouden eventuele veranderingen moeten bestaan volgens
u?

2)
b)
c)
d)
32. Bent u van mening dat een betere opleiding van de spaansleraar zal

leiden tot betere resultaten in het Mulo spaansonderwijs?
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33. Noem enkele redenen:
a)
)
)
d)

34. Wat verstaat u onder onderwijzen en wat onder leren?

Version en espafiol

Indique con una cruz (X) sus respuestas.

1. Sexo. F{) MQ

2. Edad:

3 (En cual escuela Mulo ensefia espaiiol?

Escuela catolica Escuela cristiana Escuela Hindu
Escuela islamica Escuela publica

4. ;Qué tipo de formacion ha recibido usted?

a) Ensefianza b) Enscianza ¢} Ensefianza d) Ensefianza

bisica (), basica basica comercial
superior (), profesional 0.
0
¢) Havo (). fH VWO . g} Instituto h)y 10OL ().
Pedagégico

O,

1) otra ()
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5. (Cual es el caracter de la asignatura “espaiiol” en ¢l Instituto
Pedagdgico?

Obligatorio (), Opcional (), De eleccion ()

6 51 usted estudid en un instituto pedagogico, ;Cuales eran las
materias del curso de espaiiol?

Fonética ) Gramatica () Literatura ()

Comprension de textos escritos () Redaccion() Comunicacion oral ()
Otra ()

7. Si usted tomé el curso de espafiol en el IOL; ;Cuales eran las
materias del curso de LO?

a) Fonética () b) Gramatica () ¢) Literatura ()

d) Comprension  e) Redaccidn()  f) Comunicacion
de textos oral ()
escritos ()

g) Otra ()

8.¢Cual(es) método (s) aprendid para la ensefianza basica superior?

Meétodo tradicional (), Método de traduccion (), Método
directo()Método audiolingual (), Método conversacional (), Otros ()

9. ;Considera usted que la ensefianza del espafiol en las escuelas Mulo
sea importante?

Si su respuesta es afirmativa, mencione algunas razones del por qué,
a)
b)
c)
d)
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104 Cuales son los propésitos de la ensefianza del espafiol en las
escuelas Mulo?

a)
b)
c)
d)
11. ;Esta de acuerdo con estos propdsitos?

12 Si su respuesta es negativa, diga ;Cuales deberian ser los
propositos segn usted?

a)
b)
c)
d)

13 ,Como evaliia usted la ensefianza vy el aprendizaje del espafiol en
las escuelas Mulo?

Muy bien () Bien () Regular () Mal () Muy mal ()
14, D¢ algunas razones para argumentar su respuesta:

a)

b)

¢)

d)
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15. Los resultados de la ensefianza actual del espafiol en las escuelas
Mulo en Suriname son:

Muy satisfactorios () Satisfactorios () No satisfactorios )
16. Mencione algunas razones:

2)
b)
c)
d)

17. ;Cree usted que el MINOV deberia preocuparse mas por la
ensefianza del espafiol en las escuelas Mulo?

18. Si su respuesta es afirmativa, expliquela.
a)
b)
c)
d)

19 (Cudles habilidades se enfatizan en la enseflanza del espafiol en las
escuelas Mulo?

(Indica el orden con los nimeros del 1 al 4)
Habilidad oral (conversacion) () Lectura ()

Escritura () Escuchar ()
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20. ;Cuél es el material didactico basico que se usa para ensefiar el
espailol en su escuela?

(En caso de un libro de texto, mencione el titulo, el autor y la fecha de

publicacion.)
21. ;Qué otro material didactico se usa?

22. ;Cual (es) método (s) propone este material didactico para la
ensefianza del espariol?

23. ;Cual de estos métodos es segin su opinion el mejor? jPorqué?

24 ;Cuales técnicas utiliza usted para la enseiianza de las diferentes
habilidades?

Habilidad oral

Lectura

Escritura

Comprension auditiva

25. ;Como es el interés de los alumnos?

Muybien()  Bien () Regular () Mal () Muy mal ()
26. Si su respuesta es negativa, mencione algunas razones:
a)

b)

)

d)
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27. }Cree usted que se deberia cambiar el programa de la ensefianza
del espafiol?

28. Si su respuesta es afirmativa, indica en cuales habilidades se deberia
hacer cambios.

Habilidad oral () Lectura () Escritura () Escuchar ()

29. iEn qué areas deberian hacerse los cambios?
Metodologia () Técnicas de ensefianza () Materal didactico () Otro ()

30. ;Cree usted que estos cambios deberian estar relacionados con el
programa de ensefianza del espafiol del LO en el IOL? ;Porque?

a)

b)

c)

d)

31. ;Cuales deberian ser los cambios segun usted?

a)

b)

c)

d)

32 ;Cree usted que una mejor formacion del profesor de espafiol
llevaria a mejores resultados en la ensefianza del espafiol en las escuelas
Mulo?

33 Mencione algunas razones:
a)
b)
c)
d)

34. ;Qué entiende usted por ensefianza y qué por aprendizaje?
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