AL

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA
DE MEXICO

"CAMPUS 1ZTACALA™

LA NARRACION DE CUENTOS INFANTILES:
UNA PROPUESTA PARA LA ADQUISICION DE
HABILIDADES DE LECTURA EN PREESCOLARES.

T E S ] S

QUE PARA OBTENER EL GRADO DE
MAESTRA EN PSICOLOGIA

P R E S E N T A
GISELA _MONTIEL ROLDAN

L

OIR. DE TESIS: DRA. MA. GUADALUPE ORTEGA SOTO

LOS REYES IZTACALA Q\ OCTUBRE 1998

TESIS CON @)5
FALLA DE ORICEN a2y



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



La Narracién de Cuentos Infantiles: Una propuesta para la adquisicitn de
Habilidades de Lectura en Preescolares.




“... Los libros proporcionan un vehiculo para
la transmision del pensamiento que no puede
compararse con otras formas de expresion... la
palabra impresa es y serd el medio mis
importante para la comunicacion entre mente y
mente en la que se basa nuestra civilizacion...”

Irving Wallace (1970)




Dedico este trabajo a mi mejor amigo y
maravilloso  comparfiero, con cuyo apoyo.
motivacion y comprension pude llegar al
termino de este trabajo.

TE AMO ERICK

£




Indice

Capitulo2 : Aportaciones de la Investigacion Psicolégica para
o O

Capitulo 3 : La narracién de cuentos infantiles : Una propuesta para
la adquisicién de Habilidades de Lectura en Preescolares.........cccevvoveveeeees 0 55

Melodo 55
RESUHAAOS. ........oovviriit ittt 60
Dlscusxon 82
REfEreNCIas. ..cccooooo. oot 22

Anexos 9




Resumen

Se investigaron las habilidades de lectura de tres grupos de
preescolares, sometidos a diferentes modelos de narracién de
cuentos, identificados como Grupo A de observacion natural,
Grupo B sin entrenamiento, y Grupo C con entrenamiento. Se
formaron grupos de 15 niflos con una profesora a cargo. Los
resultados del andlisis de Tendencias sobre las ejecuciones de las
profesoras demostrd diferencias, el ANOVA y la Prueba t de
Student arrojaron diferencias significativas estadisticamente en
los grupos de nifios como resultado de las instrucciones
recibidas por sus profesoras. El Grupo C sobresalié en sus
ejecuciones, por lo que se concluye que este tipo de poblacion
puede acelerar la adquisicion de habilidades de lectura a partir
de las categorias desarrolladas por Sulzby (1985).




Introduccidn

El presente trabajo surge a partir de una preocupacién en materia de Lectura, considerando
que ésta debe ser tomada como pilar para la superacién en diferentes escenarios de

desarrollo, principalmente en lo profesional y lo social.

Los factores que influyen en esta problemitica son de diversa indole, por ejemplo: la
creciente demanda del servicio; disponibilidad de los recursos materiales; de la capacidad y
preparacion de los profesores v del presupuesto destinado para el afio escolar, entre otros,
Haciendo un recuento sobre lo anterior, nos enfrentamos a una preocupante situacién
educativa para lograr hacer llegar a toda la poblacién mexicana este factor de crecimiento

indispensable para el hombre.

En lo particular, los indices educativos sefialan que la calidad de la practica de la lectura en
nuestro pais va desde la falta de habilidades basicas para la obtencién de conocimiento
académico como la lectura y la escritura, hasta el fomento directo o indirecto de acciones,

actitudes y valores que estan lejos de cumplir con e! propésito de minimizarlos.

Sabemos que existen programas y organismos que intentan reorientar los objetivos
educativos - institucionales, para fomentar en nuestra poblacion actividades como la lectura
que estén encaminadas a impulsar habitos que permitan romper con los circulos de baja
calidad en los terrenos educativos, pero desafortunadamente existe poca difusion sobre los

resultados que estas acciones han generado.

Dentro de las propuestas de impulso para romper el circulo vicioso, encontramos la
motivacién de la prictica de la lectura como una actividad que puede brindar placer y al

mismo tiempo conocimiento como una via efectiva para lograr el cambio.

A lo largo de este proyecto se pretende destacar a la lectura en el ambito preescolar,

buscando generar en esta poblacién un mayor interés por ésta, asi como afectar las




precurrentes de la lecto-escritura de los pequefios, para que se vean faverecidos en su

aprendizaje haciendo que éstas se adquieran rapidamente.

Es asi que se propone conjuntar las actividades de narracién adulta y de lectura de los
nifios, a través de este trabajo se podrd observar, como ambas pueden generar resultados

sorprendentes en las habilidades de los pequefios.

Ademds, puede contribuir a mejorar varias dimensiones del lenguaje: adquiriendo ¥
mejorando el vocabulario, el uso de las reglas semanticas y sintacticas, asi como usos de la
ortografia, y mejora de la diccion (Cazden, citado por Vivas de Mufioz, 1980; Cornell,
1988; Gibson & Levin, 1978; Morrow, 1990; Sulzby, 1985; Valdez Menchaca &
Whitehurst, 1992).

Por otra parte, esta actividad involucra factores cognoscitivos y afectivos {Saracho &
Dayton, 1989) que promueven las relaciones entre padres e hijos, facilitando ademas la
lectura posterior (Durkin, 1976, citado por Vivas de Muiioz), la comprensién de textos
(Gibson, 1978); y el aprendizaje siguiente (Wallace, 1993), asi como también lograr
cambios de una actitud introvertida a una mas abierta de parte de los pequeiios que han sido

considerados hasta ahora como retraidos (Morrow, 1990).

De esta manera, podemos observar que los beneficios de utilizar en los nifios preescolares
actividades de lectura son innumerables, mas atin si consideramos que dichas mejoras no
solo beneficiarin académicamente a los pequeiios, sino que sus logros pueden alcanzarlos

cuando éstos hayan abandonado sus estudios superiores.

Con este tipo de material, pueden llegar a imitar poco a poco una lectura convencional, asi
como también enriquecer su propio vocabulario, y es posible incluso evaluar elementos
como la comprensidn sobre el texto de acuerdo al tipo de ambiente familiar y escolar que se

provee para practicarlas o no, y de alguna forma esto posibilita tener cierta ventaja al entrar

a medios escolarizados mas avanzados.




Por 1o tanto, la concientizacién de los beneficios que ofrecen las actividades literarias, es un
habito que debe ser fomentado en edades muy tempranas, para asi evitar en los nifios una
actitud negativa hacia la lectura, y lograr desarrollar en los pequefios un gusto que
facilmente se puede seguir instigando, creando un ambiente rico y estimulante del que sin
lugar a dudas los nifios obtendrén los mejores resultados, superando las carencias que

puedan encontrarse en la escuela o en el hogar.

Por lo que en este trabajo se tratard de mostrar como la cultura de ta lectura puede ser un
componente esencial en el programa escolar, y es necesario incluirla en grados de

educacién lemprana, para tratar de acabar con los malos habitos de la misma, y contribuir a

la disminucion de los indices de analfabetismo.

Como sabemos, el problema educativo es sumamente complejo, con este trabajo no se
pretende resolvetlo aunque si se desea contribuir de manera efectiva para lograr avances

concretos y observables para esta poblacién en particular.
A partir de estas consideraciones se desprenden los siguientes objetivos particulares:

1. Investigar las propuestas y/o proyectos que existen en México para promover actividades
de lecto - escritura en el preescolar, como una forma de comparar los resultados con los
obtenidos en este trabajo.

2. Demostrar la efectividad de exponer a nifios pequefios a situaciones de lectura que
provoquen en ellos cambios en su forma de responder ante material escrito.

3. Proponer un paquete instruccional que sea efectivo para promover diferentes niveles de

habilidades de lectura en los pequeiios que puede ser (ti! para diferentes escenarios.

En consecuencia, el desarrotlo de este trabajo se planted de la siguiente manera: En el
primer capitulo de este trabajo se tocaran los factores que en materia de Educacién presenta

nuestro pais, asi como de manera general los resultados obtenidos por otras propuestas




desarrolladas € implantadas en nuestro pais para lograr impulsar la cultura de la lectura en

la poblacidn infantil, y se expondran los comentarios correspondientes.

En el segundo capitulo se abordard la base desde la que parte esta investigacion con la
revision de la literatura en investigacion psicologica para lectura y/o narracion de cuentos
entre adultos y nifios. Se presentan datos, conclusiones y las aportaciones mas interesantes
de las mismas, divididas en los trabajos realizados en los ambientes del hogar y escolares.
Se apuntan los comentarios y andlisis pertinentes para cada rubro. En |a tercera parte de este
trabajo se describe la metodologia que siguio este trabajo, después de la misma se hace la
presentacion de los resultados hallados durante la aplicacién del mismo, y finalmente el

desarrollo de las conclusiones y discusién correspondientes.

Para una mejor comprension de la parte metodolégica al final de este trabajo se presentan
los anexos que guardan tos cuestionarios y clasificacion de conductas utilizados durante el
mismo, asi como el listado correspondiente a la bisqueda de referencias que permiti6 el

desarrollo y puesta en marcha de este proyecto.

La metodologia utilizada pretendié dar respuesta a cada una de las preguntas desarrolladas
explicitamente dentro del primer capitulo, las cuales contemplan los diversos aspectos a los
que debe responder el planteamiento de una propuesta de mejora y solucién a problemas
como la falta de lectura. Con esto se traté de construir una base sélida para la elaboracion del

paquete instruccional propuesto.




Capitulo 1

La Educacién Preescolar y la Lectura en México

Para comprender el problema de la Educacién en México y especificamente lo que
representa la Educacion preescolar, se hace indispensable una breve descripcion de la
situacién de este nivel académico en términos cuantitativos y cualitativos, por lo que el
desarrollo de esta primera parte corresponde a los aspectos cuantitativos, es decir, matricula
de alumnos, nimero de profesores, de escuclas, asi como los posibles aspectos de

intervencién que espera cubrir la institucion encargada de su control y evaluaciéon como lo

es la Secretaria de Educacion Publica (SEP).

De igual forma se aborda el estado actual sobre los métodos de evaluacion con los que
cuenta este organo institucional para la sistematizacion de la calidad de la misma. Se
presentan las expectativas de cambio para el personal docente, y por fltimo la manera en

que otras instituciones estan trabajando para el apoyo de la lectura infantil en México.
La Educacién preescolar en México y sus aspectos cuantitativos:

De todas las manifestaciones de extrema pobreza que sufre la nifiez, la falta de acceso a la
educacidn bisica es la que tiene las consecuencias mas graves. Ella pone en peligro todos
los esfuerzos de desarrolio. En México, la educacion inicial para los nifios menores de cinco

afios, es el sector educativo que menos cobertura tiene, ya que unicamente alcanza el
4.91%, (UNICEF 1997).

La educacién preescolar presenta una cobertura del 70.9% como promedio nacional, sin
embargo las disparidades regionales s¢ evidencian cuando se comparan los promedios por
estados. A nivel nacional, 39 de cada 100 nifios no asisten a la educacién preescolar, en el
Distrito Federal la cobertura llega al 82 %, mientras que ¢n ¢l estado de Chiapas tan solo es
de 38% (S.E.P. Plan Nacional de Desarrollo Educativo 1995 - 2000, Red informética,
1998).




La educacion primaria liega a casi toda la poblacion en edad escolar mexicana. Sin
embargo, la permanencia y el rendimiento es desigual. La desercion en la escuela primaria a
nivel nacional es del 3 %, a pesar de ello en Chiapas Hega a mas del 8% y en Guerrero llega
a cerca del 6%. La dindmica demografica sobre los servicios educativos durante décadas,
aunada al centralismo cada vez mis acentuado contribuyd a que no se atendieran
suficientemente las necesidades derivadas de las particularidades regionales y de los
diversos grupos sociales que habitan el temitorio nacional (S.E.P. Plan Nacional de
Desarrolio Educativo 1995 - 2000, Red informatica, 1998).

En 1970 la ensefianza preescolar solo se impartia en las ciudades y no cubria todas las
poblaciones urbanas de menor tamafio. La matricula de entonces - 400 mil nifios - se elevd
hasta 3.1 millones en 1994. La ensefianza preescolar se convirtié asi en el nivel de
crecimiento relativo mas alto (S.E.P. Plan Nacional de Desarrollo Educativo 1995 - 2000,

Red informatica, 1998).

También en aquella década, los problemas provocados por la centralizacion - medida por la
cantidad de alumnos, escuelas y maestros directamente dependientes de la SEP - alcanzaron
su nivel més critico. Hubo grandes limitaciones para generar nuevos apoyos educativos en
favor de la poblacion no atendida, falta de programas adecuados, alejamiento entre la
administracién educativa y el magisterio, pérdida de la capacidad de innovacién y otros
atributos que permitietan alentar un mejor desempeflo de alumnos y profesores en el aula.
Estos factores, aunados a la disminuciéon de los recursos destinados a la educacion,
contribuyeron a deteriorar la calidad educativa, lo cual a su vez, impidid mejorar la
capacidad de las escuelas para retener a los alumnos (S.E.P. Plan Nacional de Desarrollo

Educativo 1995 - 2000, Red informética, 1998).

De igual manera, el promedio de alumnos por grupo de preescolar en el conjunto de las
escuelas rurales ha bajado de 31 en 1980 a 12 en la actualidad, mientras que en el mismo

periodo, en el caso de la primaria, ha descendido de 21 a 15. En este lapso el grupo de nifios
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de preescolar aumentd de 6 mil a 84 mil y el de primaria de 258 mil a 339 mil (SEP Plan

Nacional de Desarrollo Educativo 1995 - 2000, Red informatica, 1998),

Dentro del proyecto de Educacién Nacional 1995 - 2000 se establece que la escucla debe
cumplir con ciertas condiciones materiales y apoyos, para fortalecer el proceso de
aprendizaje de los nifios, por ejemplo: bibliotecas dentro de las aulas para poner a
disposicién de los nifios y cerca de su lugar de trabajo, ¥ en cada una de Ias salas de clase,
sobre todo libros de literatura infantil, materiales diddcticos para apoyar el desarrollo del
lenguaje, material escrito u oral que les permitan acceder al mundo letrado (SEP Plan

Nacional de Desarrollo Educative 1995 - 2000, Red informética, 1998).

En el caso de preescolar, el alcanzar las metas seiialadas implica que en el afio 2000, se
atenderd a 65 % de la poblacion de 5 afios. Aunque es deseable expandir el alcance de este
nivel para lograr una mayor cobertura entre los nifios de 4 ¢ incluso entre los de 3 afios, la
priotidad es que todos puedan cursar por o menos un afio de este nivel educativo, antes de

ingresar a la primaria (SEP Plan Nacional de Desarrollo Educativo 1995 - 2000, Red

informatica, 1998).

PROPORCION DEL GASTO EDUCATIVO DE LA SEP EN EL GASTO PROGRAMABLE FEDERAL
(Millones de Pesos)

Aiio Gasto programable Gasto educativo Porcentaje
1992 178 266 36 158 203
1993 206 987 46 242 23
1994 249619 56 587 22.7
1995 296 851 67 149 226

Fuente : SEP(1997, red informatica)




il

De acuerdo con los datos de la tabla anterior en los afios ochenta y principio de la presente
década el servicio de la deuda absorbié una proporcién considerable del gasto pablico
presupuestal lo que condujo a la disminucion de! gasto en educacion, este nltimo, sin
embargo, después de varios afios de aumentar paulatinamente es hoy mds del doble que en
1970 en proporcidn con ¢l gasto programable y diez puntos porcentuales mads elevado que
el registrado en 1981, afio en que se observé el endeudamiento piblico mas alto en la
historia de! pais. Aunque cabe observar que los niveles de inflacion también han crecido

(S.E.P. Plan Nacional de Desarrollo Educativo 1995 - 2000, Red informatica, 1998).

Segun los dltimos datos disponibles, en el nivel de preescolar trabajan 143 mil educadoras,
directoras y supervisoras. A pesar de las limitaciones del decenio anterior, la cobertura de
los servicios de educacion basica, sobre todo la de preescolar continué su crecimiento, si
bien su ritmo mas lento que ¢l de los lustros previos. Esta expansién que tuvo lugar entre
1979 y 1990 exigi6 que el nimero de educadoras de preescolar creciera de 25 mil a 98 mil
y €l de maestros de primaria aumentara de 347 mil a 467 mil; ademis se pasé de 9 mil
escuelas de preescolar a 43 mil y de 70 mil de primaria a 81 mil (S.E.P. Plan Nacional de

Desarrollo Educativo 1995 - 2000, Red informdtica, 1998).

Actualmente los esfuerzos son diversos. Por ejemplo: Destaca el uso de mas recursos
destinados a la educacién, la aplicacién mds intensa de programas compensatorios y,
actualizacién de los contenidos, planes y programas de estudio, el mejoramiento de los
materiales didécticos y libros de texto, la revalorizacién social del maestro en el proceso de

ensefianza - aprendizaje y fomentar la participacion social en la educacion.

Dentro de este mismo programa se sostiene que debe fomentarse el perfeccionamiento
docente, en la idea de que este equipo genere un espacio de discusi6n técnico pedagégico,
acerca de los problemas o avances que enfrentan dentro del aula hacia la implantacién de

lectura en clases de preescolares.




Los métodos de evaluacion, expectativas de cambio:

Los sistemas de evaluacion dentro del programa se han reconocido como obsoletos, al no
contar con medidores de la calidad de los mismos. La informacion fragmentaria e indirecta
de que se dispone respecto a los resultados de aprendizaje y a las disparidades entre
regiones y sectores sociales, permiten suponer que tenemos al respecto también graves
problemas en cuanto a la calidad y el nivel de aprendizaje al interior de un grupo, para
determinar con precisién cuales son los centros educativos que requieren de mayor apoyo
en infraestructura o bien material de estudio, de personal o de capacitacién del mismo

(Jara, 1998, Red Informdtica).

Los programas compensatorios s¢ basan en informacion estadistica relativa a reprobacion,
desercién y eficiencia terminal que si permiten acercarse a las escuelas donde hay
problemas, pero no indican en qué consisten estos problemas. Los indicadores educativos
existentes son resultado, antes que nada, del levantamiento de la estadistica escolar -
matricula y nimero de macstros, grupos y escuelas - al principio y al final del ciclo lectivo.
Estos indicadores reflejan el interés por medir lo que durante muchos afios fue primordial,
es decir, el crecimiento de la cobertura. No obstante, resultan insuficientes para hacer una

evaluacién completa del sistema educativo, principalmente en el aspecto de la calidad (Jara, -
1998, Red Informatica).

Si bicn se han reforzado ciertos aspectos de la evaluacion a partir de que se establecio la
Carrera Magisterial, ain no se ha realizado dicha tarea en forma sistemitica y generalizada.
Ademds, todavia no se cuenta con un sistema de evaluacion que reporte informacion
periodica. Por lo que el proposito central del mejoramiento de la evaluacién serd lograr que
los instrumentos y las formas que se utilicen en esta actividad, valoren de manera
congruente las competencias, conocimientos y actitudes propuestas en planes y programas
de estudio. Serd necesario cambiar una arraigada nocién de la evaluacion, que se concentra
casi exclusivamente en medir la memorizacion de la informacidn, que ademas es con

frecuencia irrelevante. Tal nocién ha sido de escasa utilidad para el diagnéstico, pues no
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permite comparar los logros obtenidos en distintos lugares y a lo largo det tiempo, y
consume en exceso tiempo y esfuerzos que deberian ser dedicados a la ensefianza (SEP

Plan Nacional de Desarrollo Educativo 1995 - 2000, Red informatica, 1998).

A partir de esto la SEP ha considerado que es conveniente, desarrollar un sistema que
permita tener informacion precisa y comparable, respecto al grado en que el sistema de
educacion basica estd cumpliendo sus objetivos. Dicha informacion no debe ser utilizada
para determinar la suerte de las personas, pero s para determinar 1a suerte de las escuelas, al

identificar aqueltas que requieren mayor apoyo por parte del sistema educativo.

Durante los proximos cinco afios que comprende el programa se ha estimado que aumentara
la poblacion atendida en educacién basica y su distribucion cambiara por la distinta
dindmica de cada nivel: en el preescolar se estima un incremente de 20%, mientras que en

primaria se considera que permanecera practicamente estable.

El papel del personal docente:

La importancia de la tarea de actualizacién se pone de manifiesto si se observa que en 1995
el nimero de maestros de educacién basica se acercd a un millén. Son los maestros en
servicio quiénes podrian incidir, de manera rapida y decisiva, en la calidad de Iz ensefianza

(S.E.P. Plan Nacional de Desarrollo Educativo 1995 - 2000, Red informatica, 1998).

La SEP promoverd un acuerdo para la captura y procesamiento de la informacion que
generardn los estados, con el objeto de facilitar la identificacion de problemas comunes y la
articulacién de las politicas educativas. En consecuencia, la SEP apoyara el esfuerzo de los
estados para la construccion de sistemas de evaluacién y la capacitacién de personas y
grupos para operartos (S.E.P. Plan Nacional de Desarrollo Educativo 1995 - 2000, Red
informatica, 1998).




Las expectativas de cambio para [a educacion preescolar:

Con respecto a las competencias intelectuales, la lectura y la escritura constituyen una linea

formativa de los planes de estudio que sera fortalecida. Para fomentar el hébito de la

lectura, la SEP mejorara los medios de ensefianza, elaborard materiales de anovo para los

aestros y promoverd un uso mds sistemdtico y_eficaz de las bibliotecas escolares y

municipales,

En relacién con la educacién preescolar, la avtoridad federal emitira las normas que definan
las orientaciones esenciales para que este servicio adquiera mavor relevancia. A diferencia
de la educacion primaria Y secundaria cuyos contenidos estin sujetos a una programacidn

explicita, la Ley General de Educacion concibe la formacién preescolar de manera mas
flexible al reconocer aproximaciones distintas para estimular el desarrollo integral de los

niiips.

Asimismo, debera aprovechar el interés de los nifios en la exploracion de la palabra escrita
¥ en actividades que fomenten el razonamiento matematico. Estas orientaciones sustituirin

al plan de estudios que ha tenido vigencia desde antes de la expedicién de la Ley General de

Educacion.

Otro aspecto no menos importante es que los programas de cambio deben asegurar que Jos
profesores sc_enfoquen al trabajo pedagégico y no tanto al administrativo. Los cambios
sobre todo los que se refieren a las conductas de los docentes, aparecen lentamente,
inclusive la utilizacion de material didactico propotcionado por el programa, no ocurre con
la frecuencia esperada. Esto indica al menos dos cosas importantes: en primer lugar es una
sefial de la necesidad de planear con miras a largo plazo y a la vez consistencia en
obtencién de los cambios deseados; en segundo lugar, parece indicar que Jos cambios de las
pricticas en ¢l aula suponen modificaciones culturales relativamente profundas, a partir de
una cultura de enseflanza compartida por todos los actores del sistema, incluyendo a los

supervisores (Villanueva, 1998, Red Informatica).
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De esta manera, es muy claro que de lo que se trata, es de mejorar la capacidad de los

docentes para la ensefianza de la lecto - escritura {Brown, 1998, Red Informatica).
Las instituciones y su apoyo a la lectura infantil:

Derivado del objetivo de investigar sobre las propuestas especificas que existen para
promover actividades de lecto-escritura en el preescolar se pretendié el desarrollo de

investigacion a partir de los siguientes aspectos:

1.- Identificacion y breve descripcién de las mismas.

2.- Analisis de sus resultados, e identificacién del grado de congruencia entre lo planeado v
evaluar si responden o no a las expectativas de su elaboracién.

3.- Identificacion de los factores de cambio para cada una.

4.- Evaluacion de cada una en términos de costo, tiempo, matetial y personal involucrado.

Cabe mencionar que el grado de informacién para el desarrollo de cada uno de los puntos
anteriores estuvo limitado al grado de cooperacién de las diferentes instituciones a las que

se acudio en busca de informacién.

En primera instancia se conté con la colaboracién de las principales instituciones de
promocién y desarrollo cultural del pais como el Consejo Nacional para la Cultura y las
Artes (C.N.C.A.} y la Direccién General de Publicaciones, El acercamiento que se tuvo con
cada uno de los rganos arriba mencionados fue en un primer momento a través de la red
informtica, con la finalidad de encontrar los datos requeridos para desarrollar este primer
capitulo, sin embargo, sdlo se encontraron descritas las principales funciones de los
mismos, por lo cual se celebraron diferentes reuniones de trabajo con los encargados de las

areas de desarrollo infantil de cada una de estas instituciones.
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Con el material revisado del CNCA, se detectd que para el desarrollo y promocion de la
lectura en [a poblacién infantil sus esfuerzos estin encaminados principalmente a la nifiez

que ya ha estado en contacto con la educacion y formacién escolar convencional,

Sus objetivos son los siguientes:

* Articular los esfuerzos que se realizan en lo concerniente a servicios y programas para
nifios,

¢ Generar vias alternativas para facilitar el acceso regular de la poblacion infantil a los
bienes y servicios culturales,

» Establecer acuerdos y convenios de colaboracion con instituciones puiblicas y privadas,
como son los Organismos no GubernamentalesfONG’S) y organismos internacionales.

* Fomentar la méds amplia participacion de creadores, promotores, intérpretes y otros
especialistas comprometidos con el trabajo cultural de la infancia.

¢ La formulacién y desarrollo de programas estatales,

¢ La creacién de fondos especiales para impulsar la cultura infantil en cada uno de los
estados de la Republica.

» Organiza cursos y talleres de capacitacion.

¢ Ofrece una programacion mensual de actividades culturales, con la colaboracién de mas
de 70 grupos artisticos, taHeristas ¥ cuenta cuentos.

* Apoya ferias, festivales, encuentros ¥y concursos.

(CN.C.A, 1998, Red Informatica).

Una vez que se tuvo contacto con los colaboradores encargados de Hevar a cabo la
evaluacién de los diferentes eventos en los que participa el CNCA, se plante6 que los
resultados se presentaban en los reportes entregados para la elaboracién de estadisticas
requeridas en su momento para cada uno de los informes de gobierno. En especial la
informacién que se requiri6 acerca de los talleres de narracién de cuentos o bien de lectura
infantil se mencioné que Ja evaluacién sélo era aplicada a los nifios de ocho afios ya que

ellos si saben leer y escribir, y la informacion que se les pide es acerca de lo que les pareci¢




17

la ejecucion del cuento, es decir, si les gusté o no. Cuando se pregunté si se contaba con

datos referentes a la poblacién menor de 6 afios 1a respuesta fue negativa.

Se comento que el CNCA se concreta a buscar los espacios dentro de las escuelas para
levar a cabo la narracién de historias como una forma de esparcimiento v sacar de la
monotonia a los nifios, pero su objetivo no es el impulsar habilidades de lectura o bien
precurrentes, sino buscar impulsar el interés en este tipo de actividades, aunque no se
realiza un seguimiento sistematizado de los grupos a donde llegan a realizar estas
actividades. Por lo que la informacién con la que cuentan no tiene sentido de evaluacién del

programa propiamente.

Por otra parte, la promocidn cultural en realidad posee varios factores de influencia, tanto
de estructuras fisicas como de contacto con ofras instituciones pubiicas como 1la
SOCICULTUR y el Instituto Mexicano del Seguro Social (LM.S.S.) v como se
mencionaba antes, estos esfuerzos estdn encaminados tanto en la edicién de material como
en la facilitacion de los recursos humanos de aplicacidn y administracién de los diferentes
talleres, los espacios que ocupan van desde las aulas de escuelas, bibliotecas y parques

publicos, asi como museos (C.N.C.A., 1998, Red Infdrmética).

Incluso existen fondos especiales para la cultura infantil y tienen como objetivo apoyar un
programa cultural para esta poblacién en cada entidad federativa. Actualmente existen 24
fondos en igual niimero de estados, los cuales se conforman con los recursos del gobierno

federal y de los gobiernos estatales (C.N.C.A., 1998, Red Informatica).

Para aumentar permanentemente la oferta puiblica de lectura gratuita entre la poblaciodn, la
Red Nacional de Bibliotecas se amplia en forma constante, mediante la instalacion de
nuevas bibliotecas en aquellos municipios que las requieren, buscando siempre facilitar al
mayor nuimero posible de mexicanos el acceso gratuito a los beneficios de la lectura
(C.N.C.A., 1998, Red Informatica).




18

Cada biblioteca se instala con la participacion de los gobiernos estatal y municipal, de
manera coordinada con la federacion, a fin de dotar a la nueva biblioteca de un local
adecuado, de un acerve debidamente catalogado y clasificado, del mobitiario y equipos

necesarios, y de personal para la prestacion de servicios (C.N.C.A.,, 1998, Red Informatica).

En las bibliotecas publicas de la Red Nacional, se [levan a cabo actividades para fomentar
la lectura entre sus usuarios. Estas actividades se aglutinan en dos grupos: unas dirigidas a

nifios y jévenes de entre 5 y 16 afios ¥y otras orientadas al fomento de ia leciura entre la

poblacién adulta (C.N.C.A_, 1998, Red informatica).

Las actividades para nifios y jévenes pretenden, en primera instancia, introducirios a la
lectura recreativa, ademés de apoyarlos con contenidos escolares de primaria y secundaria.
En el caso de los adultos, las actividades se dirigen también a relacionar elementos de
indole practica ¢ informativa, tales como temas de la salud, la educacién y el autoempleo,

con materiales de lectura disponibles en la biblioteca (C.N.C.A., 1998, Red Informatica).

Un grupo de estas actividades se realizan de manera permanente, a fin de que los usuarios

s¢ habitien a encontrarlas sistematicamente en la biblioteca. Estas son:

+ El circulo de lectura: actividad compartida cuyo objetivo es provocar el gusto por la

lectura, por medio de la discusion y el analisis de libros sobre diversos temas.

» Lahora del cuento: mediante 1a narracién de un cuento, se motiva a los nifios a acercarse

a los materiales recreativos de la biblioteca.

* El periddico mural: transmite avisos, sucesos e informacién de interés para la

comunidad.

» La exposicién bibliografica: presenta obras de interés para los usuarios y promueve los

servicios de consulta y de préstamo a domicilio.
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* Algunos programas de fomento a la lectura son de caricter temporal, aprovechando
fechas memorables o festejos, tales como el Dia de Muertos o las fiestas decembrinas, o
bien el programa “Mis vacaciones en la Biblioteca™, en el cual se desarrollan actividades
durante la época de vacaciones escolares para acercar a nifios, jovenes y adultos a la
lectura en fas bibliotecas piblicas.

(CN.C.A,, 1998, Red Informitica).

De la informacién proporcionada POr este organismo institucional para desarrollar una
cultura de la lectura en la poblacion infantil podemos observar un grado de influencia
general, que abarca la mayoria de los espacios fisicos y de influencia administrativa de los
cuales se puede hacer uso para tratar de impulsar el habito de lectura. Sin embargo, sus
estilos de evaluacién, asi como el escaso niimero de personal capacitado para la narracién
de cuentos, aunados a los cortos periodos de prictica de log mismos, se consideran

insuficientes para la influencia positiva que a nivel nacional se busca.

De igual forma, la falta de sistematizacién de los sistemas de evaluacion, provoca carecer
de informacion que les permita la retroalimentacion sobre los puntos de mejora del
programa, ya que se carece de datos que reflejen un cambio en las conductas literarias de
los nifios que participan dentro de sus programas, ya sea en las escuelas a las que se asiste
para brindar esparcimiento o bien dentro de las actividades realizadas por las bibliotecas, ya
que se pueden identificar como poblaciones a las que ficilmente se les puede ubicar ¥y

observar,

Al restringirse la evaluacion a los aspectos “de gusto™ de ios nifios esta institucién solo
recibe informacién sobre los aspectos de forma y no de fondo del problema que se intenta
erradicar, que como se mencionaba en un principio es Ia falta de una poblacién letrada e
interesada por aprender a través de los textos, como una via 6ptima de cambio y de

influencia general.
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Otro de los organismos a los que se acudié en busca de informacion fue la Direccion
General de Bibliotecas, ia que reatiza investigaciones orientadas a detectar con mayor
precision las necesidades de lectura de los usuarios de las bibliotecas pitblicas, asi como sus
motivaciones para asistit a las mismas. Con la informacién obtenida en estas
investigaciones se refuerzan o reorientan las estrategias respecto a la integracion de

colecciones y a los programas de fomento del habito de la lectura en las distintas regiones

de nuestro pais {C.N.C.A., 1998, Red Informadtica).

Asimismo, se efectian investigaciones enfocadas a la deteccién de los factores que afectan
la prestacién de los servicios bibliotecarios, el nivel de utilizacion de las bibliotecas de la
Red, la satisfaccién de las necesidades de tectura de los usuarios y el comportamiento lector
de la poblacién en general. Esta informacién sirve para la toma de decisiones y la

elaboracion de planes de trabajo (C.N.C.A., 1958, Red Informatica),

Es evidente que los datos arrojados por estas investigaciones se enfocan a la poblacién que

puede responder por si mismo a un cuestionario escrito, dejando fuera las evaluaciones y/o

informacion proporcionadas po los nifios.

Otro de los organismos a los que se acudic en busca de informacién fue la Direccion
General de Publicaciones cuyo objetivo es contribuir al fomento de ia lectura, en donde la
informacién presentada aqui fue a través de la conversacién que se sostuvo con la

encargada del fomento a la lectura infantil y juvenil de esa dependencia.

La Direccién realiza basicamente dos acciones: las vinculadas con ¢l ramo editorial y el

fomento de 12 compra - venta de libros.
Principalmente se resumen en lo siguiente;

* Apoyo a la red nacional de bibliotecas con material bibliografico.
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* Organizacién de otros instrumentos de fomento a la lectura como los circulos de
lectores.

* Rescate y difusién del patrimonio historico, literario, artistico e intelectual en forma
impresa.

* Difusion del trabajo de los creadores de la literatura infantil y juvenil de naturaleza
creativa.

(CN.CA, 1998 Red Informadtica).

En el rubro de fomento a la lectura, la Direccién cuenta con un amplio calendario de
actividades de Libreria Mexicana que se prepara con un afio de anticipacion, principalmente
para la celebracion de Ferias de Libros, Sin embargo, no se acude a todas, por cuestiones
econdmicas, de esta manera se seleccionan los lugares a los cuales habran de asistir y Uevar

sus talleres de lectura para nifios y jévenes.

En materia internacional, la Direccién General de Publicaciones fomenta la presencia de
Itbros mexicanos en el extranjero seleccionando cuidadosamente aquél material que habra
de participar en diferentes exposiciones esperando que éste sea representativo de la cultura
mexicana, novedoso y al mismo tiempo cumpla con los diferentes requisitos de redaccion y

coherencia para con el evento.

Basicamente el fomento a Ia lectura infantil se realiza a través de la realizacion de Talleres
en Ferias Infantiles y Juveniles a celebrarse en toda la repiiblica, asi como también por
medio del proyecto de Salas de Lectura, aunque la poblacion a la que se dirige cste proyecto
es la poblacién adulta, su objetivo principal es buscar que la poblacién a la que van
dirigidas estas actividades sea el placer por la lectura, se comenta que estos dos aspectos
son totalmente diferentes a los que se realizan dentro de las bibliotecas y se denominan

circulos de lectura.
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Los talleres de lectura para nifos y jovenes sc realizan dentro de los espacios
proporcionados por las Ferias de libros, pero a pesar de celebrarse afio tras afio y de manera

sistematizada, no existe evaluacion de los resultados de estos talleres.

Los taileres tienen una duracién de 50 minutos, diez de los cuales se ocupan para llevar a
cabo 1 narracion de un cuento, a un grupo de 30 nifios como méximo. Cuando la poblacion
es adolescente los grupos se reducen a 14. E| resto del tiempo el grupo debe realizar

actividades manuales, o bien escribir o expresar sus comentarios sobre la historia que

escucharon.

Para ltevar a cabo estas narraciones la Direccion General de Publicaciones cuenta con dos
narradoras. Cuya experiencia tes permite determinar cuales son las actividades a realizar en
cada uno de los talleres, asi como también cudl va a ser ¢l material a revisar. Se sostiene

que siempre el taller es diferente para cada ciudad a la que se acude.

De acuerdo a su propia experiencia la narradora considera que se influye de manera directa
a un 20% de los nifios que acuden a los talleres, pues los nifios acuden a un expositor
cercano para la compra de algin material;, sin embargo, no se sabe qué pasa con el 80% ya
que no se cuenta con los clementos economicos y de personal suficientes para poder

realizar un seguimiento sobre esta poblacién acerca de como se esta afectando a los niftos

que acuden a estas actividades,

Para llevar a cabo estos talleres se cuenta con la participacién de la Unidad de
Publicaciones de la SEP, y del Consejo Nacional para el Fomento Educativo (CONAFE).
Sin embargo, el primero brinda bésicamente apoyo econdmico para la compra y/o
facilidades de instalacion del acondicionamiento de los espacios para los talleres, el
CONAFE cuenta con su propio espacio dentro de las Ferias y brinda retroalimentacién a la

Direccion acerca de los resultados obtenidos para cada taller.
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Por otra parte, se mencionaba el proyecto de Salas de Lectura, el cual tiene ya tres afios de

haber surgido, y cuenta ya con 41 salas a nivel nacional.

Esta actividad opera principalmente a través de la participacion de voluntarios con deseos
de participar en el fomento de la lectura para sus comunidades. Los requisitos con los que
deben cumplir son : primero contar con este interés por la lectura, segundo deben tener

cierto reconocimiento y arraigo dentro de su comunidad.

A este grupo de voluntarios se les proporciona un curso de capacitacion, el cual tiene como
objetivo el convertirlos en PROMOTORES DE LECTURA, mostréandoles las principales
técnicas para desarrollar un gusto por la lectura al grupo que asiste a estas sesiones. La
caracteristica de esta actividad es que se realiza en espacios abiertos como parques, kioscos,

jardines, elc.

Cada sala de lectura cuenta con cuatro promotores como maximo, los cuales, previo
entrenamiento pueden trabajar ante grupos. Por lo menos existe una sala de lectura en cada
estado de la Republica. Estas salas cuentan con 100 titulos, los cuales son proporcionados
por la Direccion Genera! de Publicaciones, no se tiene un registro o formato especial de

lienado para préstamo de los mismos,

Dentro de Jas actividades a desarrollar se busca et fomento de una actitud de critica ante las
historias, y tratan de vincularlo con la vida personal y/o profesional de los lectores, y
fomentar la investigacion de nuevos titulos que les ayuden a profundizar aiin mis en el

terma que sea de su agrado.

Los resultados que se esperan obtener con este proyecto son decididamente a largo plazo,
aunque actualmente sélo se cuentan con los datos de cudntas salas de lectura ya estin
operando y cudntos promotores se tienen, no existe un sistema de evaluacion que le permita
a esta institucién saber si los objetivos y expectativas de este proyecto realmente se estdn

cumpliendo, a pesar de estar en practica desde hace tres afios.
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A partir de la revisién y contacto que se tuvo con las diferentes instituciones de fomento a
la lectura acerca de los planes y actividades para la promeocién de la misma en el pais, se
puede decir que falta una estructura econo6mica, fisica, administrativa y de recursos
materiales que ayuden a detectar las carencias sobre este tema y de cémo se pueden

subsanar y prevenirlas.

Sin duda las propuestas de intervencién de las instituciones educativas en México poseen
un alto grado de conviccién sobre lo apuntado arriba. Sin embargo, hace falta mas que

buena voluntad para solucionar este problema.

Esto nos lleva a plantear la propuesta tomando en consideracion los siguientes factores, los
cuales se apuntan a manera de preguntas, esperando que la respuesta a cada una de ellas, sea
vista mds como una orientacién que como aspectos determinantes, que puedan ser
recuperados por distintas investigaciones al ser lo suficientemente flexibles, y que pueden

adaptarse a ellas de forma conveniente:

1. ;Para quién? Fundamentalmente la herramienta esta dirigida a la poblacién infantil
que aun no sabe [eer de manera convencional. Sin embargo, no se restringe a una edad
en especifico, ya que su mayor preocupacion es tratar de infundir un cambio de actitud, y
que esta misma repercuta en un mayor interés sobre la actividad de la lectura. Tampoco

se considera preponderante la participacion de un tipo especial de clase social.

2. ;Quiénes? Para esta pregunta debe entenderse qué tipo de personas puede transmitir el
cambio o bien hacer la diferencia, y que esta prospere a rumbos mas alentadores. El
personal que se sugiere debe participar en un primer momento son los adultos, que de
alguna forma ya cuenten con la habilidad de saber leer convencionalmente, esto como
una primera medida que garantice la posibilidad de un avance més rapido, con ello se
propicia la participacién no sélo de los profesores especializados, sino que pueden

involucrarse personas con diferentes profesiones, y de diferente status socioeconémico.
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Otro punto con el cual tendrén que cumplir, es el estar convencidos de que una actividad

como lo es la narracion de cuentos pueda influir en ta lectura con éxito.

3. ¢Qué? Para este punto se contempla el tipo de material gue debe emplearse para llevar a
la practica la actividad de narracion y sus efectos sobre los nifios, en términos de su
habilidad para leer. Basicamente, se propone que se ocupe material que llame la
atencidn, que contenga partes ilustradas (si es posible a color), pero que también incluya
una parte dedicada a textos, y que estos dos elementos cumplan con una secuencia de
eventos. El materia! debe ser representativo para los nifios, es decir, se exige que
signifique algo para ellos; que la historia incluya personajes con los que ellos puedan
identificarse; quiza recuperando los elementos de historias de cada region. No debe
tratarse en un principto de historias complejas y/o dificiles de entender para ellos. Se
aconseja que el nivel de complejizacion sea progresivo. Se propone hacer uso de

historias pequerias.

4. ;Como? El factor de cambio que enmarca el presente trabajo, son los estilos de
narracién que se adopten, para afectar la forma de interactuar de los nifios que atin no
saben leer, con materia escrito. La clave es la dramatizacion que mantenga e} adulto, y
de su habilidad para hacer que participen los que cstan a su alrededor (en este caso los
nifios); para que de manera ordenada (sin pretender ser parte de una relacion formal), su
interaccion con el texto, las imagenes, la secuencia y significado lleguen a ser parte de
la comprensién de la historia. El liempo empleado para la narracion de cada historia, no
deberd exceder a los quince minutos, su frecuencia se propone un minimo de tres veces

por semana, el limite sera la peticién de ios nifios para esta actividad,

Recordando que no debe perderse el punto de significacién del que participardn los
involucrados en esta tarea, también se plantea que pueden recuperarse aspectos que foquen
su vida cotidiana, retomar este elemento hard que sutja una gran cantidad de comentarios,

los cuales pueden ser retomados para elaborar nuevas historias que a la larga, si se pretende



pueden liegar a ptasmarse en ideas especificas en un material escrito, lo cual legaria a ser

un nuevo aliciente, para todos aquetlos que participen de esta tarea.

3. ¢(Dénde? Los sitios o los lugares adecuados para implantar la relacién narracion -
lectura, en aquellos donde se pueda albergar a un méaximo de 20 personas (incluyendo el
narrador), no existe una regla especifica para su distribucion, tampoco se debe limitar a
contar con un espacio cerrado. Con esta medida se pueden aprovechar los espacios que
tradicionalmente se han empleado para esta actividad, asi los salones de clase,
bibliotecas, casa de la cultura, y hogares, seran los medios estructurales. Sin embargo, no
s¢ descartan los lugares abiertos, como los parques o plazas. De esta forma se rompen
los limites que implica llevar a la practica una actividad que contribuye al
enriquecimiento cultural, asegurando su llegada a cualquier rincon, con los mismos

efectos positivos.

6. ;Cudnto? Se estima que la duracién de aplicacién de una herramienta como esta, es tan
flexible que logra amojar cambios substanciales a partir det primer mes, provocando que
€stos sean progresivos, pues seran consecuencia de la frecuencia de las sesiones y del
estilo de narracién que adopte el adulto, El tiempo para que se presente un cambio total,
se calcula en cinco meses maximo. Como se puede ver los primeros cambios pueden ser
obtenidos en el corto, mediano y largo plazo. La evaluacion subsecuente a manera de
seguimiento, permitird determinar el alcance del mismo, en 4reas de conocimiento como

la escritura, las matematicas, etc.

7. {Costo? Realmente el costo que implica Hevar a la préctica, la investigacién y los
alcances de este tipo de intervenciones es muy bajo, puesto que los elementos como
inmuebles y materiales pueden volver a ser utilizados. El gasto mas grande lo representa
el tiempo que hay que invertir en la preparacion de los modelos adultos para narrar
historias, que se deriven del uso de material escrito. Incluso este elemento no representa
una gran inversién, sino con la asesoria semanal, con duracién de 20 minutos como

maximo es suficiente, aunque esto dependerd de las habilidades de los mismos
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narradores, lo cual puede reducirse, pero nunca incrementarse. El contar con personal
que esté convencido realmente del éxito de este tipo de trabajos, sera un elemento que

logre disminuir el tiempo que se le brinde 2 este aspecto,

8. Objetivos, Para cubrir este dltimo punto se debe reconocer que este tipo de
intervenciones realmente puede ser una influencia para el cambio positivo en los
siguientes aspectos: (a) cambio de actitud hacia la lectura, {b) promocién de un creciente
interés por ella, (c) reconocer que se puede acelerar la adquisicién de conocimiento,
(d) determinar que las habilidades de lectura van de menos a mas, y que se busca
contribuir a su complejidad en otros aspectos (como la comprension), (¢) afirmar que ¢l

gusto por [a lectura, puede continuar ain cuando se haya cumplido va con un programa

académico.

Bésicamente estos aspectos fueron considerados como los principales factores a cubrir
dentro de una propuesta de mejora como resultado de Ia revision en fa literatura psicolégica
de investigacion especializada en este campo, ademds de considerar el panorama de

educativo que prevalece en nuestra pais.

Estos mismos elementos sirvieron para elaborar la propucsta experimental de este trabajo,
por lo que a continuacién se desarrollan los principales escenarios de influencia : el hogar y
los centros educativos, en los que Ia investigacion psicologica se ha centrado y viste la

posibilidad de cambio para tratar de llevar a los nifios la influencia de la lectura.

Como se hard explicito en el siguiente capitulo, la investigacién en Psicologia puede
aportar sobre todo los elementos de planeacién y sistematizacién, asi como de elaboracion
de estrategias de intervencién a corto y mediano plazo, acordes con los diferentes grupos a
los cuales estén dirigidos los programas de intervencion, pero siempre observande y
registrando los parimetros conductuales y ambientales, que les permitan evaluar los
resultados y proseguir, o bien reorientar los esfuerzos pero siempre con miras a cumplir los

objetivos de intervencion.




23

Capitulo 2

Aportaciones de la Investigacién Psicolégica para la Lectura con nifios

Durante el desarrollo de este capitulo se pretende demostrar cémo la lectura no escapade la
influencia social, ya que de las actitudes Que se tengan hacia un texto en particular,

dependera su significado para cada uno de fos lectores que estan aprendiendo a leer.

Es a través de las acciones e interacciones que los adultos propician, como se empieza a
aprender y elaborar significados nuevos para los objetos, y se inicia un nuevo
comportamiento hacia los productos sociales como los textos (McCarthey & Raphael,
1992).

El aprendizaje infantil comienza mucho antes de que los nifios ingresen al ambito
escolarizado, ya que todo tipo de aprendizaje que los nifios manifiestan en la escuela tiene
¥a una historia. E nifto responde desde edades muy tempranas no sélo a colores o formas,
sino también a significados. Siguiendol estos principios la ensefianza de la lectura yla
escritura deben enfocarse y sistematizarse de modo tal que sean necesarias para algo
{Condemarin, 1994),

Los trabajos realizados por Harstey Burke (citado en Ferreiro, 1996) y Nagy, Anderson y
Herman (1987), ejemplifican algunos de los puntos anteriores, en los cuales se refleja la
influencia de lo social tanto en el lenguaje oral como en el escrito. Sus trabajos consideran
el concepto de contexto como el elemento que les va a permitir clarificar el proceso de
lecto-escritura, ademas de propiciar la identificacion de los factores que hasta el momento
ban influido en los nifios pequefios y que traen consigo a situaciones formales de lectura,
fos cuales deben ser evaluados por los instructores para permitir una construccién de

significados lo mas cercano a lo natural.

En Harst y Burke, y Cazden (en Ferreiro, 1996), se observa que la evaluacién de las

habilidades de los nifios que principian a leer y de los que ya son considerados como
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buenos lectores, debe contemplar ¢l intercambio o interaccién de la lectura siempre con

alguien mds, nunca de manera aislada. ya que la lectura es resultado de un_acontecimiento

social, ¥ por Io tanto con significado. De lo contrario la clase de lectura se convierte en una

identificacion de sefiales que s6lo tienen sentido a traves de la imposicién de un adulto, por

to que el profesor determina qué leer, como leer y que es lo que se puede interpretar a partir

de un texto ya programado.

Las lineas de investigacién sobre lectura con nifios han seguido principalmente dos
vertientes: (a) el estudio de la inflyencia y viabilidad de llevar a cabo practicas de lectura
entre padres ¢ hijos en sus hogares, ¥ por otra parte (b) fa influencia de {a practica y
busqueda de desarrollo de habilidades de lectura en nifios pequefios dentro de los centros
educativos a los cuales acuden, las edades de estas poblaciones han tomado en cuenta
rangos desde los dos hasta los nueve afigs. Los métodos ¥ materiales varian de acuerdo a la
pregunta de investigacion a seguir. Sin embargo, los puntos que tienen en comun son: el
uso de material impreso y la participacién de los modelos adultos que propician ciertas
habilidades o efectos en las ejecuciones de los pequenios. A partir de este momento, se
mostraran algunos ejemplos de estos dos escenarios de investigacién de los cuales se

observé la posibilidad de desarrollo de este trabajo.

a} La lectura entre padres e hijos: 1a influencia en el hogar.

En este apartado se resumen investigaciones representativas de este tema, mostrando
distintas formas de abordar el objetivo de la influencia de la lectura en edad temprana
estudiandolas dentro de sus hogares, contando en ocasiones con la colaboracion de los

padres de familia.

Trabajos como el de Ninio (1983} se han centrado en la identificacién sobre cuiles son las
estrategias de ensefianza de vocabulario que emplean las madres con sus hijos, al narrarles

el mismo cuento, cémo es que modifican su estrategia y como afecta esto 2 los nifios. De
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acuerdo con la evaluacién de esta investigadora los intentos de los nifios pueden clasificarse
en: produccién espontinea de nombres; produccion de nombres motivada por la madre
{preguntas con QUE de la madre a su hijo); comprensién de respuestas del nifio educidas
por la madre (preguntas con DONDE); denominacién por imitacion; respuestas de los nifios
a partir de una indicacién de la madre (“di X"). Para evaluar las conductas de las madres se
empled una clasificacién similar a la anterior. En esta investigacion se pudo detectar la
flexibilidad que proporcionan tas madres al estar narrando cuentos a sus hijos, identificando
con cierta facilidad el conocimiento de sus hijos por algunas palabras, y la necesidad de
aclarar algunos conceptos desconocidos para ellos. En sus conclusiones la autora reconoce
el enorme potencial que representan este tipo de actividades dentro del hogar para lograr ¢l

aprendizaje del lenguaje y de sus diferentes reglas.

Para Hiebert & Adams (1987) las investigaciones llevadas a cabo en la década pasada han
permitido observar c6mo los nifios mis pequefios muestran un alto rango de conductas que
pueden ser consideradas como precurrentes de la conducta de lectura convencional, ya que
las actividades cotidianas permiten estar en contacto con material escrito que inducen a este
tipo de actividades, por ejemplo al salir de Compras, o leer un cuento. Los padres han sido

referidos como los primeros que ensefian a leer a sus hijos ; el concepto de EMERGENT

LITERACY, plantea y hace énfasis en las conductas tempranas, como una legitima fase del
desarrollo literario, que guia el estudio de actividades dentro del hogar que influyen y
brindan experiencias de este tipo. En casa las percepciones de los padres sobre las
capacidades de sus hijos han influido sobre las experiencias que ellos crean y el nivel de
ejecucion que ellos aceptan. La igualacion entre la percepcion de los padres y la ejecucion
de sus hijos, es un predictor muy importante sobre el tipo de experiencias que estos brindan
2 los niftos sobre el aprendizaje. Una de las hipétesis que se desprenden de los resultados es
que las percepciones de los padres influyen directamente en las conductas de los pequefios a
través de las actividades y materiales que ellos proporcionan a sus hijos, por ejemplo, sobre
la ejecucion y desarrollo de los nifios al deletrear nombres e indirectamente en la préctica de

actividades como la fectura de libros de historias o identificacién de palabras.
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Cornell, Senecal y Broda (1988) sefalan que cuando los padres leen a sus hijos de tres afios,
los nifios no sélo aprenden las habilidades necesarias para la practica de la lectura (como
orientarse en las paginas e identificar letras), sino también aprenden sobre el contenido de
los libros (de los dibujos y palabras que representan personajes, actividades y palabras que
van mas ala de lo inmediato). En su estudio se involuerd a nifios de tres afios de edad con
sus padres, a los cuales se les pedia que narraran dos cuentos (estos se caracterizaron por
tener sélo algunos nombres de los personajes que aparecian en las paginas opuestas a los
dibujos que generalmente eran animales conocidos por fos nifios), se pretendia poner en
evidencia cudles eran las técnicas que usaban los padres para determinar su efectividad
sobre la ensefianza del contenido de los libros de dibujos. Se llevaba a cabo la grabacian de
la lectura entre padre ¢ hijo en cada uno de {os hogares de las familias que participaron en el
proyecto. Los datos arrojaron muy pocas diferencias en la actuacion de los nifios dado el
tipo de estrategia empleada pot sus padres. En este trabajo se identificaron conductas como
preguntas que hacian énfasis en el dibujo, también se empleaba la sefializacion sobre el
dibujo para inducir la respuesta correcta de sus hijos y finalmente se corregia la respuesta
del nifio en caso de no ser la adecuada. Para los investigadores queda claro que el tipo de
material seleccionado era el indicado para observar cierta ejecucion de los nifios. Sin
embargo, no se propiciaba una interaccién mas rica en cuanto a la retroalimentacion de

conductas que establecen los padres con sus hijos.

En el proyecto de Alva, Chimal, Canizales, y Montiel (1992) se observé cdmo los libros de
dibujes, sin ningin texto, no propician una interaccidn mas rica entre los adultos lectores y
los nifios, puesto que los nifios no identifican cémo desenvolver su atencién hacia un texto
0 la comprension de la historia o bien su significado, los resultados reflejan el uso de dos
tipos diferentes de estrategias empleadas por las madres al enfrentarlas ante dos grupos de
libros de cuentos y cémo influia esto en las conductas de los nifios, utilizando el mismo
nimero de libros, asi como los mismos titulos, la diferencia radicaba en que la mitad de
ellos tenia cubierto la parte de texto. Las madres que utilizaron libros con texto descubierto
presentaron estrategias diferentes de interaccion, en comparacién a aquellas que sélo

tuvieron los cuentos que tenian texto cubierto. La influencia se observé en los nifios del
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primer grupo, ya que elaboraron un mayor nimero de preguntas acerca de la historia,
reconocieron la forma correcta de manipulacién del material ademds de responder

cofreclamente a preguntas sobre el relato.

Bus y Van Ijzendoorn (1988) sostienen que el desarrollo de habilidades de lectura estan
presentes desde edades lempranas, a través de las interacciones que sostienen madres e
hijos con la lectura de libros de cuentos, en este tipo de actividades se establece un didlogo
reconocido como de “andamio” en ef cual se evalia la forma en que la madre facilita la
respuesta correcta a una pregunta o bien con el complemento adecuado a una frase que el
nific no sabe cdmo terminar. Algunos trabajos han revelado que las diadas con nifios
mayores se centran mas en los aspectos convencionales de lectura, mientras que las diadas
con nifios pequefios enfatizan més en ia narracion, es decir, en la interpretacién del
contenido que se representa en los dibujos y en las historias. Sin embargo, pocas
investigaciones, de acuerdo con los autores han tratado de conocer como el tipo de relacién
afectiva entre las diadas influye en el rendimiento de los nifios, por ejemplo en tareas de
narracién o lectura de historias. Sostienen que aquelias madres e hijos que sostengan una
relacion positiva generara una mayor posibilidad de desarrollo en el aprendizaje formal de
los nifios. Estos investigadores elaboraron una taxonomia para evaluar el nivel de apego de
los nifios para con sus madres, asi como también el tipo de estrategias empleadas por las
madres y los nifios al interactuar en la tarea de narracion y/ o lectura de acuerdo a la edad
del nifio, para evaluar posteriormente a los nifios mayores a través de prucbas
estandarizadas sobre lenguaje, lo cual permitiria establecer relaciones entre el tipo de
apego, las conductas empleadas durante 1a tarea de narracion y el efecto que se observa en
tareas de mayor complejidad relacionadas estrechamente con la lectura. Los resultados,
como se esperaba, reflejan que aquellas diadas que presentaron un apego calificado como
“seguro” se encontraba relacionado directamente con las habilidades de lectura que
demostraren los nifios durante las sesiones de lectura, y posteriormente en las pruebas. Lo
cual para los investigadores revela la oportunidad que se tiene al trabajar con los padres de

familia y propiciar un clima de alfabetizacion asociado con establecer relaciones positivas
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dentro del hogar, que probabilicen ¢l establecimiento de este tipo de actividades con la

mayor armonia y sensibilizacion a las oportunidades de aprendizaje de los pequefios.

Whitehurst et. al. (citado por Valdez - Menchaca & Whitehurst,1992) reportaron que las
habilidades de lenguaje en nifios de dos afios, pertenecientes a la clase media pueden
cambiarse substancialmente a través de un programa corto de lectura de libros de dibujos
dentro del hogar. El programa que tiene un mes de duracion, incluye un entrenamiento a las
madres. Este método esta disefiado para que gradualmente los nifios lleguen a describir lo
que realmente representa ia historia en un libro de dibujos, mientras 1a madre llega a ser un
“escucha activo”, que dramatiza, informa y expande los esfuerzos de sus hijos para hablar.
utilizando preguntas simples, acerca de los personajes, objetos y acciones descritas en los
libros de dibujos, elaborando preguntas abiertas y cerradas, por ejemplo: "iQué esta
pasando en esta pdgina? Esta técnica es llamada por los investigadores como LECTURA
DIALOGO, la cual produce cambios significativos en la medida de lenguaje expresivo
(ML), asi como también en las pruebas de desarrollo de lenguaje con una aplicacion de

seis a ocho y medio meses,

Hamilton y McCormick (1989) demostraron los efectos de entrenar 2 los padres de nifios
con bajo rendimiento escolar, de edades de entre siete ¥ ocho afios, en el uso de estrategias
como auto correccidn, uso de elogios, y retomar elementos del contexto, es decir, del texto
en general para comprender en su totalidad 1a relacién de los clementos de una lectura. En
este caso el material que se utilizé eran las historietas ¥ cuentos preferidos de los nifios.
Los porcentajes de uso de estas estrategias demostraron cémo las habilidades de los nifios
se vefan afectadas positivamente en el rendimiento escolar de los nifios, es decir, se
esperaba que incluyeran estas estrategias en sus intentos de lectura, ademas de responder a
preguntas planteadas para observar el nivel de comprension que habian tenido sobre el
texto. Cabe mencionar que estos cambios se lograron en un periodo de tres semanas, y se
mantuvieron 2 través de dos meses de seguimiento, Los padres de familia se vieron
satisfechos por los resultados y por la oportunidad que se les brind6 para participar en este

proyecto y ver como sus acciones directas afectan a la ejecucion de sus hijos, ademas de
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verse influidos también en sus habilidades de fectura, al incorporar estas estrategias para
elios mismos, lo anterior genera un estado de satisfaccion para los padres, que al ver
modificados sus estilos de interaccion ¥ observar cambios satisfactorios en el rendimiento
académico de sus hijos en lo que sc refiere a los aspectos de comprensién de lectura,
generando ellos mismos conductas de auto coreccién que perduran, éstos se ven motivados

a continuar participando activamente en programas simifares.

Para investigadores como Yaden, Smolkin, y Conlon (1989) los estudios de casos de
adquisicidn de lectura temprana citan frecuentemente la importancia de Jas preguntas
espontineas que los nifios hacen cuando los padres les leen en voz alta en casa. Sin
embargo, desde su punto de vista, sc tiene poca informacién acerca del contenido v la
frecuencia de estas preguntas por parte de los nifios. En su trabajo se reportan los hallazgos
de dos estudios longitudinales con nifios preescolares de tres a cinco afios, de los que se
clasificaron y analizaron las preguntas espontineas durante la lectura de cuentos por sus
padres. En el Estudio 1, a dos nifios s¢ les filmé en un promedio de dos veces por semana
por dos afios. En el Estudio 2, cuatro niiias Y tres nifios fueron grabados semanalmente por
un afio. En ambos estudios los nifios hicieron una amplia variedad de preguntas tanto de las
historias ilustradas como de las no Hustradas, desde preguntas acerca de la trama, asi como
motivaciones de los personajes, significado de palabras, formas de la palabra impresa,
letras, autores, titulos de libros, y el acto de leer. Un patrén general emergi para cinco de
los nueve nifios: la mayor cantidad de preguntas fueron sobre las ilustraciones en los
Estudios 1 y 2. Enseguida las preguntas mds frecuentes fueron acerca del significado de 1a
historia, seguidas de preguntas sobre el significado de [as palabras. Para la mayoria de los
niftos, las preguntas sobre graficos en el texto (p. c. letras, puntuacin, arreglos de la
palabra impresa) ocurieron con menos frecuencia. Los autores elaboraron la hipétesis de
que la lectura de cuentos en casa parece tener mayor efecto en el desarrollo de los procesos

de comprensién del nifio que en su atencién sobre las formalidades de la palabra escrita,

Elley (1989) demuestra cémo se adquiere vocabulario al escuchar historias. En dos

experimentos llevados a cabo por maestras de primaria en Nueva Zelanda se leyeron




historias en voz alta a nifios de una escuela elemental, Se adfninislraron evaluaciones de pre
prueba y post prucba para medir la extension del nuevo vocabulario que los nifios
adquirieron de la lectura de historias, las cuales constituyen una fuente significativa de
vocabulario, ya sea que la lectura fuera acompaiiada o no de explicaciones por parte de la
maestra. En el primer estudio las maestras leyeron para sus alumnos sin explicar nada, vy los
nifios mostraron avances det 15%. En el segundo estudio después de escuchar un cuento,
tres grupos de nifios de ocho afios que no recibieron explicacién de la maestra mostraron
progresos similares al 15%, mientras que tres grupos mas que si recibieron explicaciones
alcanzaron mejoras del 48%, hecho que ninguno de los otros grupos logré. Una prueba de
seguimiento demostré que este aprendizaje incidental de vocabulario fue relativamente
permanente, y que los nifios con bajo rendimiento tuvieron un aumento tan grande como los
nifios de alto rendimiento. Ademds, las caracteristicas que predijeron mejor si una palabra
en particular seria aprendida o no, fueron: la frecuencia de la palabra en el texto, la
frecuencia de la representacion de la palabra en las ilustraciones, v la cantidad de

redundancia en el texto circundante.

Para Phillips y McNaughton {1990) es importante el identificar cual es la practica social de
la actividad de lectura, es necesario saber la frecuencia y el contexto en el cual ocurre.
Ademds de conocer cul es la naturaleza y contenido de estas experiencias. debido a la
diferencia de grupos presentes en una sociedad, estos elementos deben analizarse desde el
proposite de que los nifios mantengan contacto con material escrito. De esta manera serd
facil detectar cudles son los parametros con los que sc mide el aprendizaje de esta actividad,
cudndo debe marcarse su inicio y cual habra de ser el desarrolto. De acuerdo a sus propias
revisiones, existen pocos elementos para tratar de dar una evaluacion positiva en lo que se
refiere al grupo de estudiantes de pre escolar, en el cual existe poca informacion sobre
experiencias con libros de cuentos en distintos grupos sociales. Sin embargo, es muy
importante considerar este tipo de actividades, ya que la conducta interactiva de los
adultos, refleja el énfasis en la construccién de significados sobre el material escrito,
incluyendo preguntas y comentarios que identifican y clarifican aspectos de la estructura

narrativa, y que llevan conocimientos personales y experiencias cotidianas sobre el lenguaje




36

al texto. De acuerdo con estos investigadores se plantea la necesidad de conocer cuiles son
los tipos de lectura seleccionados por diferentes grupos socio culturales, ya que muchas
veces esto refleja la influencia que guia la seleccion de los nifios. Un segundo aspecto a
cuidar‘es la familiaridad de los nifios con material escrito en los cuales se refleja la
influencia del contenido y el estilo de interaccidn. La puesta en marcha de su proyecto
demostré que las madres del grupo social econdémicamente més alto procuran mantener
cierta direccién narrativa en la lectura que tratan de hacer sus hijos, quienes estan haciendo
fo posible por construir sus intentos en un nivel inter personal. Ademds los nifios hacen
preguntas a sus madres para tratar de comprenderlas y forzarlas a referirse una y otra vez al
texto ilustrado compartiendo el control en el discurso y ¢l status de los nifios en una especie
de actividad de negociador colectivo. En ias observaciones se pudo identificar que fa
mayor parte del tiempo de esta actividad entre madre e hijo se presenta en la conducta de
clarificar los aspectos del texto asi como su estructura, de igual forma se pudo ver cémo a
medida que pasa ¢l tiempo, los nifios empiczan a familiarizarse con los textos, y a tener
una participacion fluida en la construccion del significado del mismo, lo cual posibilitars un
medio ms enriguecedor para la entrada de estos nifios a la escuela lo que significa ventajas

sobre aquellos que no han contado con experiencias similares.

Taylor, Frye y Maruyama (1990) reconocen que los alumnos de quinto y sexto grado,
presentan un sinfin de diferencias en la ejecucion de la lectura de textos narrativos, debido
at tiempo que ocupan dentro de sus hogares en tareas similares. El rastreo de los factores
histéricos y ambientales los llevé a concluir que esto se debia a la variedad de tiempo que
se le brind6 a esta tarea entre padres e hijos en una edad temprana de los nifios, al nimero y
tipo de textos al cual tuvieron acceso ¢stos, lo cual es un importante aspecto a cuidar y
seguir de cerca en poblaciones similares y de otras edades, para tratar de confirmar esta
hipétesis y poner en marcha los proyectos de intervencién mas convenientes a corto ¥y largo

plazo.

Morrow (1990) reconoce que diversas investigaciones han tratado de determinar cimo se

desarrolla la influencia de la interaceién padre - hijo y su relacién con la lectura de cuentos.
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Algunos de los hallazgos encontrados sugieren que el desarrollo de la lectura en nifios
pequefios depende de la interaccion verbal, ¥ de la cercania espacial entre las diadas para

practicar esta actividad.

Debaryshe (1993) y Sorsby y Martlew (1991) sostienen que las actividades de lectura entre
padres ¢ hijos facilitan el lenguaje en diversos aspectos, ya que los padres son modelos de
un vocabulario mas sofisticado para sus hijos pequefios, ademés de representar un perfecto
ajuste a las necesidades de comprension del lenguaje de sus hijos de acuerdo a la edad de
€stos, ya que esta actividad de lectura en voz alta ha probado tener una correlacion positiva
con las habilidades lingiisticas y generacion de una actitud positiva hacia las tareas
escolares que van relacionadas a esta habilidad. Los resuitados mas importantes fueron que
las madres empezaron a narrar historias a sus hijos desde los siete meses de edad, con una
frecuencia de sesiones diarias de lectura. La mayoria de las madres mencionaron que
asistian con sus hijos a las bibliotecas piblicas ¥ que sus hijos estaban inscritos a un
programa de narracién de historias que se impartia dentro de las instalaciones de la
biblioteca. Se encontré que en los casos en que las madres empezaron a leer para sus hijos a
una edad temprana, estos habian desarrollado una gran habilidad en su lenguaje receptivo,
esto demuestra que las lecturas dentro del hogar estin fuertemente relacionadas con el
desarrollo del lenguaje receptivo mas que con el expresivo. Sin embargo, también
reportaron que aquelos padres que emplean la estrategia de elaborar preguntas a sus hijos
durante la narracién o at final de la misma, asi como valorar los intentos de sus hijos por
participar, los ayudan y motivan para el desarrollo de habilidades de expresion mads
complejas. De igual forma, sostienen que el mantener diversas sesiones de lectura facilita
la aparicidn de estas habilidades, y posibilita el desarrollo de un patron regular de estas

actividades.

Para Peltegrini Galda, Perlmutter, & Jones (1994) es necesario identificar Ia naturaleza del
tipo de libros que leen los nifios. Este grupo de trabajo sostiene que pricticamente se ha
hecho uso de libros narrativos y libros tradicionales de cuentos, los cuales corresponden a

una estrategia de ensefianza de poco vocabulario. Desde su punto de vista, las palabras
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pueden ser ensefiadas de manera mas efectiva usando textos expositorios, es decir, anuncios
de algin producto o servicio de los que se encuentran en los hogares de bajos recursos. De
esta manera la investigacion traté de identificar cual era el tipo de texto mas eficaz para la
ensefianza de nuevo vocabulario y cuéles eran las estrategias que emplean las madres,
determinando aquellas que maximizan el aprendizaje de sus hijos, evaluandolas a través del
nivel de vocabulario de los nifios. A diferencia de lo que se esperaba los resultados
reflejaron que los textos formales para las diadas propiciaron comentarios mas extensos de
parte de los nifios, lo cual generé una estrategia altamente relacionada con la comprension
de cllos, asi como en la identificacién de palabras, lo cual afectaba directamente las
estrategias de las madres, va que hicieron uso de preguntas; haciendo referencia constante a
los textos de tipo formal, motivando a sus hijos para hablar acerca de tas palabras y
reforzarlos positivamente o bien corregirlos. Las observaciones permitieron identificar que
la mayoria de los nifios repitieron las explicaciones o estrategias de sus madres después de
que €stas las realizaban, lo que permitio apuntar que la lectura conjunta entre madres ¢ hijos

representa un proceso unidireccional de socializacién, en donde el lenguaje de la madre es

contingente al de los nifios.

Para Neuman y Gallagher (1994) los padres juegan un papel muy importante en la
ensefianza de sus hijos, a través del lenguaje y de distintos arreglos en ¢l ambiente que
proveen, para ayudarles a valorar las actividades que llevan a un aprendizaje formal, como
lo es la lectura. En ocasiones los patrones de conducta son reproducidos al 100% en las
siguientes generaciones, lo que trae como consecuencia que los grupos con menores
ingresos representen una limitante para ia adquisicidn de habilidades o conocimientos que
estan asociados con la lectura. Los grupos de madres solteras y menores de edad, son un
ejemplo de ello, pues la mayoria de ellas carecen de habilidades y conocimientos
suficientes para establecer una interaccién favorable para sus hijos, por lo cual es necesario
incluirlas en programas en los que ellas mismas aprenden a valorar sus habilidades y las de
sus hijos. Aqui descubren sus potenciales, con programas basados en los procesos de
aprendizaje y de alfabetizacién temprana que han demostrado ser una buena herramicnta de

trabajo con este grupo en especial. Ademds practican entre las diadas cl deletreo, estrategias
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de andamiaje y conductas de responsividad contingente, las cuales han estado relacionadas
con la adquisicion de vocabulario. Estableciendo cuidados especiales, las madres reconocen
las intenciones de sus hijos, y responden selectivamente a los gestos y vocalizaciones de los
Pequeiios, ademds de involucrarse en tareas cada vez mas complejas, en las cuales las
madres ayudan a su hijos en la reorganizacion de las actividades, tratando de hacerla mas
sencilla, y siempre procurando mantener e! interés de los nifios en ella. Para acceder a este
tipo de programas las madres regularmente reportan vivir con otros familiares, en espacios
muy pequefios, con pocos juguctes o libros, ademds de reportar una nula actividad de
lectura con los nifios. El material que se emplea no representa un costo fuera del alcance de
las madres, ademas debe ser reconocido como de ciérta utilidad, con un tamaiio facil de
manejar, asi como representar la oportunidad de establecer una actividad de aprendizaje
conjunto entre madre e hijo. Se observan los cambios de conductas durante cierto periodo
de tiempo y después se introducen nuevos materiales tratando de observar la forma en la
que la diada se adapta a éste, y promover que esta actividad se mantenga ain cuando los
nifios crezcan y pierdan el interés en historias infantiles. Las madres tienen la oportunidad
de evaluar los cambios en su vocabulario y comprension de la lectura que realizan. Los
resultados arrojados por este tipo de intervenciones son juzgados por los investigadores
como satisfactorios. Sin embargo, reconocen que es necesario incluir en la investigacién un
mayor numero de diadas y sesiones de seguimiento para tratar de elaborar sin tugar a dudas
las conclusiones que hasta el momento han podido guiar proyectos de este tipo, y gue en
general han observado cambios positivos relacionados con el efecto posterior que se revela
en las habilidades y conocimientos que los nifios adquieren en las escuelas, ¢s decir, en el
tipo de vocabulario que estos emplean, asi como el nivel de comprension, aunado al interés

mostrado por la lectura,

Estos datos permiten remitir al estudio realizado por Jiménez, Montiel y Ortega (1995), en
el que se les brindé un entrenamiento especial en la narracién de cuentos a madres con
niflos de preescolar, y se compararon sus estrategias con otro grupe de madres sin
entrenamiento. En los resultados se observé fa influencia del entrenamiento que estuvo

dirigido a las madres en la ejecucion de sus hijos, a los cuales se les pedia leer un cuento o
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simular que sabian como hacerlo. Al final de la intervencion se observaron diferencias
significativas tanto en la ejecucion de las madres como en la de los nifios, favoreciendo la
ejecucion de los nifios del grupo experimental. Esto provocé el interés de las madres del
grupo control por recibir el entrenamiento en narracion de cuentos. Con el grupo
experimental se decidié hacer un seguimiento. En esta segunda fase, el grupo que antes
habia sido control, desarrollé nuevas conductas y habilidades de lectura similares a las
observadas en la primera fase con el grupo experimental, esto permitié reafirmar que el
entrenamiento que recibieron las madres fue el factor de cambio principal para la ejecucién
de los nifios, mientras que el seguimiento al grupo experimental logré mostrar avances en
las ejecuciones de los nifios, por lo gue el entrenamiento a las madres posibilita resultados
que responden a las expectativas de cambio que se tienen sobre estos programas de
intervencién, ayudando a los nifios en tareas que tradicionalmente se ha pensado

corresponden a los espacios educativos.
Las conclusiones que surgen & partir de esta linea de investigacion son los siguientes:

* La préctica de la lectura entre modelos adultos y nifios pequedios que ain no saben leer
propicia en estos ltitnos, un aceleramiento en el aprendizaje del lenguaje escrito v oral.
Ademds, pueden. estimular y formentar un estilo de interaccién y retroalimentacién
reciproca entre madres e hijos, en donde cada uno modifica sus intervenciones, las
ajusta, las corrige, y ensefian nuevas formas de conducta que propician el aprendizaje de
la lectura en nifios pequefios de pre escolar que de manera tradicional se les ha concebido

como carentes de ta madurez necesaria para aprender a leer.

¢ Los resultados encontrados a partir de las intervenciones dentro del hogar, teniendo
como modelos a las madres de los pequerios, demuestran el enorme potencial de cambio
y crecimiento en las habilidades de lectura de los nifios de cuatro afios de edad, estos
datos han sido encontrados tanto en las muestras de clase social media como de bajos

Tecursos, con un costo no mayor al que representaria contar con el material necesario de
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lectura y/o narracion de los cuentos, y emplear el tiempo necesario para entrenar a los

modelos, lo cual no lleva mas de dos sesiones de lapsos pequefios,

* Sobre el tipo de material a emplear, conviene contar con libros que ademis de texto
incluyan ilustraciones para que asi los nifios tengan la oportunidad de reconocer aspectos
convencionales de 1a lectura, mientras estan participando en {a construccién de la misma.
Estos logran despertar su interés y propician la comprensién de la historia. Estos
elementos no podrian generarse con iguales resultados si solo se cuenta con material de

dibujos o sélo de texto.

* A partir de las caracteristicas de aplicacion de la mayoria de las pruebas estandarizadas,
las cuales sélo pueden aplicarse tomando en consideracion ciertos lapsos, permitiendo
observar cambios conocidos como “antes” y “ después™, pero no puede determinarse qué
es lo que ocurre con las ejecuciones de los nifios 0 de los adultos durante la
intervencion, dejando de lado muchos de jos aspecios cualitativos sobre las conductas

que hicieron uso las diadas al momento de entrar en contacto con el material escrito.

¢ Las conductas evaluadas y consideradas en las diferentes investigaciones enunciadas
antes, apuntan a un patrén de interaccion  dinamico, ya que los adultos al elaborar
preguntas, dar a conocer las respuestas correctas, reforzar los intentos de los nifios por
participar propician una comportamiento activo en los nifios. Ademas queda demostrado
que el uso de estas conductas por parte de los adultos al nasrar o leer para los nifios
pequefios, hacen que éstos adquieran vocabulario ¥y conozcan nuevas formas de

expresion y de interaccion con material escrito.
b} La lectura temprana: el 4mbito escolar.
A continuacién se presentan en forma resumida, investigaciones que han tratado de conocer

la forma en que interactiian variables de distinta indole ¥ cdmo reflejan su influencia en las

ejecuciones de lectura de los nifios, dentro de los centros escolares a los que asisten.
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Los resultados de estos estudios son una base solida que confirma la expectativa de

solucién a la lectura infantil en los aspectos de adquisicion y desarrollo de ta misma,

Ehri y Wilce en 1987 trataron de determinar si aprender a deletrear ayuda en el aprendizaje
de la lectura. En su experimento se examind si ensefiar a los principiantes a producir
deletreo fonético mejoraba su habilidad para leer palabras. Se asignaron alumnos de jardin
de nifios que podian nombrar las letras pero no podian deletrear palabras con consonantes.
Al grupo experimental se le ensefié a deletrear y al grupo control 2 relacionar letras a
sonidos aislados. De acuerdo a los pos - tests de desempefio, los estudiantes del grupo
experimental que aprendieron a deletrear, pudieron leer un grupo de palabras de manera
mas efectiva que los del grupo control. La razon de su €xito se debi6 a su entrenamiento en
leer palabras y recordar asociaciones entre letras y los sonidos de pronunciacién. Los
hallazgos apuntaron al valor de ligar la instruccion de deletreo a la de lectura cuando los

niffos recién empiezan a leer.

Dowhower (1987) en su estudio investigd acerca del efecto de la lectura repetida sobre la
habilidad de fectura con pasajes practicados y no practicados en lectores de segundo aiio. Se
seleccionaron 17 estudiantes con base en su habilidad superior o promedio para decodificar
material, combinada ésta con una velocidad de lectura por debajo del promedio. Fueron
asignados a uno de los dos tipos de entrenamiento de lectura repetida, utilizando un
procedimiento de lectura simultinea con la voz de un lector registrada en una cinta. La
velocidad de lectura, la exactitud, comprension, y lectura prosodica (lectura de frases con
significado) de los lectores mejoraron significativamente debido a la practica de la lectura
repetida independientemente del procedimiento de entrenamiento empleado. Las mejoras en
lectura repetida de pasajes practicados fue transferida a pasajes similares no practicados;
con todo, la prictica de un solo pasaje no fue tan efectiva como la prictica de una serie de
pasajes. La lectura simultinea con otro lector fue el procedimiento que mds facilité la

lectura ,
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Para el trabajo de Lundberg, Frost y' Petersen (1988) se desarrolld un programa de
enfrenamiento en juegos y ejercicios con el fin de estimular a nifios para descubrir y asistir
en su estructura fonoldgica. Ef programa fue evaluado en un estudio longitudinal en e! que a
235 nifios daneses pre escolares sin previo enirenamiento de lectura, se les dieron sesiones
diarias de entrenamiento por un periodo de ocho meses. También se tomaron medidas pre y
post test a un grupo de comparacién de 155 nifios. Subsecuentemente, los autores evaluaron
los efectos a largo plazo del entrenamiento en el progreso de lectura y ortografia de los
nifios en el primero y segundo grado. El diseiio del estudio permitié a los autores valorar la
especificidad de los efectos del entrenamiento. Sin embargo, el programa no tuvo efecto
significativo en las habilidades lingtisticas funcionales, tales como comprension de
instrucciones o vocabulario. No afecté el aprendizaje informal de nombrar letras. Pero si
afectd las habilidades: en {as tareas de rimado ¥ en tareas que involucraban manipulacién de
palabras y silabas, y en tareas que requerian la segmentacion de los fonemas. el efecto fue
marcado. También se demostré que el entrenamiento de pre escolares en la practica

fonémica tuvo un efecto facilitador en la adquisicion de lectura y ortografia. ¥ persisti

hasta el siguiente grado.

Barr y Sadow (1989) teportaron acerca de la influencia que tienen los programas de lectura
basica en la instruccién de lectura de cuarto grado. Las autoras examinaron como siete
maestros de cuarto grado en dos distritos escolares usaban sus programas basicos de lectura.
Evaluaron los programas de lecturas usados, y observaron la ejecucion de los grupos, y
condujeron entrevistas con los maestros durante el curso del afio escolar. Después,
analizaron estos datos para poder determinar Ia naturaleza de los programas de lectura
basica, y conocer la proporcién de materiales que eran realmente leidos por los estudiantes,
ademés de explorar el balance entre la lectura contextual y las actividades asignadas para
cada uno durante la instruccién, y examinar qué tan cercanamente los maestros se adherian
a las recomendaciones de la guia de actividades para el maestro, que debia usarse antes y
después de las lecturas bésicas seleccionadas. Basado en los resultados de este anilisis, los
autores llegaron a estas cuatro conclusiones: Primero, los programas de lectura basica

difieren en la complejidad de su organizacién, aunque fueron similares en contenido.
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Segundo, el diseflo del programa de lectura basica influye en la extension a la que los
materiales de los estudiantes son asignados y leidos. Tercero, los programas de lectura
basica incluyeron muchas actividades de habilidades, y la instruccion muestra un énfasis
similar. Cuarto, los maestros difirieron en qué tanto dependen de las recomendaciones de

pre y post lectura de la puia del maestro.

Reutzel, Oda y Moore (1989) afirman que la habilidad para ser lectores y escritores, se
basa en la necesidad de que los nifios pequefios desarrollen una conceptualizacién de las
funciones que tiene el lenguaje escrito, asi como también una comprensidon sobre el
lenguaje que usan los profesores acerca del mismo. La consistencia y calidad de
experiencias con respecto al lenguaje escrito varian de nifio a nifio, haciendo en ocasiones
diferencias dramaticas. Desgraciadamente es muy poca la atencién que ha sido brindada a

este tema por parte de los profesores, directores, administradores, etc.

Por ello, algunas investigaciones se han dado a la tarea de tratar de suplir estas deficiencias
con estudios sobre la lectura en nifios pequefios, sobre todo porque las deficiencias han
aleanzado a adolescentes y adultos, las estrategias de cotreccion han sido a través de la
elaboracidn y uso de material especial, instrucciones especificas, o bien, por medio de un
entrenamiento dirigido a los profesores para tratar de Que sus alumnos conceptualicen y
hagan buen uso del lenguaje escrito, tratando sobre todo de superar las diferencias entre los

buenos y malos lectores (Pappas, 1993).

Desde el punto de vista de Reutzel, Hollingsworth y Eldredge (1994), algunos
investigadores han encontrado avances en sus estudios en cuanto al aprovechamiento que
los niffos tienen hacia la lectura como resultado de sus intervenciones, los resultados sobre
la exposicién a la lectura sugieren que los nifios, aprenden sobre las condiciones del
lenguaje impreso a través de una inmersién informal a un ambiente rico en lenguaje
impreso funcional. Otros estudios sobre el tema, suponen que una combinacidn entre un
ambiente rico en lenguaje impreso, y una formacién instruccional adecuada, pueden

facilitar el aprendizaje de la lectura, o bien el uso de materiales como libros de historias o
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cuentos, los cuales combinan perfectamente lo anterior, este material es considerado asi por

el enorme potencial de desarrollo que oftece para [os nifios de pre escolar.

Bajo esta ptica, Reutzel et. al, ( 1994) proponen una formacién especial para los profesores,
¥a que creen que los nifios necesitan asistencia para comprender las relaciones entre
fenguaje oral y escrito, donde los maestros haran inicialmente demostraciones, modelaran y
explicaran, las caracteristicas del lenguaje escrito y la instruccion sobre vocabulatio
necesario para hacer explicaciones implicitas, asi como exposiciones sobre caracteristicas
del lenguaje impreso y sus funciones. Para poner en marcha el proyecto se contd con la
participacién de 132 nifios de pre escolar, representantes de la clase social media y baja. Se
dividieron en tres grupos, uno de ellos sigui6 el programa nermal y tradicional, este fue el
grupo control; en otro de los grupos se adapté un concepto de inmersién sobre e lenguaje
impreso, este fue uno de ios dos £rupos experimentales con una poblacion igual a 52; para
el tercer grupo se implanté una inmersién impresa, ademas de entrenar a un maestro para
dar lecciones guias sobre conceptos impresos, con una muestra de 32 alumnos. Se utilizo el

STANDARD TEACHING OBSERVATION para evaluar la ejecucion de las maestras, et

cual contemplaba: (a) la ejecucion de las maestras en clase, (b) las actividades extra clase y
servicio, (c) politica hacia la escuela Y caracteristicas personales, (d) planeacion de las
lecciones, su prescntacion y formas de evaluacidn, De acuerdo a los resultados no hubo
diferencias significativas entre las maestras. Para el andlisis de los resultados del
experimento fueron utilizados {os siguientes tests: W.AL.T. (THE WRITTEN
LANGUAGE AWARENESS). C.APIL (CONCEPTS ABQUT PRINT TEST), estos

fueron aplicados a los tres grupos antes y después del experimento, en la pre prueba no se
encontraron diferencias significativas entre los grupos. Ademds de eslos, al final del estudio

fueron aplicados: C.A.T. { CALIFORNIA ACHIVIEMENT TEST) y T.LE.R. ( TEST

IDENTIFFYING EARLY READERS).

Para su trabajo los investigadores proporcionaron 2 la profesora del grupo control su guia
curricular distrital tradicional, la cual incluye un programa sobre discriminacién auditiva,

visual, nombres de letras, sonidos y sefialamiento bésico de palabras, por gjemplo: colores y
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nimeros ; asi como las formas de evaluacién tradicional. Para el grupo Experimental I, la
inmersion a la impresién de entrenamiento en grupo, la maestra recibi6 indicaciones acerca
de cémo fabricar un ambiente rica en lenguaje impreso en su clase para hacer una grata
experiencia al leer un libro, descubrirlo ¥y explorarlo, se prepararon materiales para las
unidades del libro dentro de la escritura y repeticion de la lectura. Los nifios leian solos los
libros, escuchaban cintas, musica Y se incluyeron actividades artisticas, se utilizaron
experiencias con cartas, tarjetas, banco de palabras, historias con un patrén de enunciados,
se motivé a los nifios a escribir y deletrear, la rutina duraba 60 minutos. Por ultimo, con el
grupo experimental 2, el procedimiento fue similar al anterior, aunque se explicé a la
maestra la necesidad de dar lecciones explicitas mostrando a sus nifios cémo la palabra
podia ser reconocida de acuerdo al espacio impreso, se los mostraba a los nifios y después
les recordaba en dénde era su tugar correcto, y explicaba por qué era ese su lugar correcto y

no otro, después pedia a la clase una explicacion sobre sus respuestas, y se [es evaluaba.

Los resultados de la pre prueba y post prueba, no demostraron diferencias significativas
entre los grupos experimentates. Sin embargo, comparandolos con el grupo control la
diferencia. fue considerablemente significativa. Aunque se sefiald que un ambiente
enriquecido puede promover efectos positives para el desarrollo de habilidades en |a lectura
Para conceptualizar, asi como en la adquisicion de habilidades para leer palabras., En
resumen se apoya la idea de reorganizar el curriculum tradicional y se recomienda un
ambiente rico en material impreso y facilitar el uso de la lectura en los pequeiios (Reutzel,
et. al. , 1994).

Por su parte Morrow (1990) se enfoca a investigar sobre el efecto de leer libros de cuentos
€n grupos pequefios de nifios pre escolares, ya que asi los nifios pueden motivarse a tener
una mayor participacién e intercambio verbal, y apoyarian a aquellos nifios que ne
colaboran mucho en este tipo de actividades. Su trabajo estudié la relacién de la lectura de
cuentos y su influencia en grupos de distintos tamafios, es decir, comparando {a ejecucién
de grupos pequeifios contra la lectura ung a uno; y después comparaindolos contra la lectura

en un grupo completo. Con esta serie de comparaciones Morrow pretendié encontrar
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experiencias personales relacionadas con la historia. También tenjan que mostrar las
ilustraciones a los nifios. Si el nifio no hacia preguntas 0 comentarios, los adultos
modelaban respuestas periédicamente para incitar la comprensién de los nifios sobre como
responder. Los investigadores a cargo proporcionaban informacién a los nifios para explicar
partes de la historia, cuando un nifio hacia una pregunta, o relato de la vida real, motivaban

a la discusion después de la lectura y pedian comentarios o hacian preguntas.

Segiin como lo esperaba Morrow {1990) encontrd diferencias significativas de acuerdo al
tamafio del grupo, ya que en el grupo de lectura de uno a uno hubo mds participacion e
imercémbio de ideas y experiencias, elaboraban preguntas y aportaban comentarios a las
lecturas; hubo una ejecucion simifar en los nifios que participaron en grupos pequefios, este
tipo de conductas no pudieron observarse cuando las lecturas se hicieron con el grupo
completo. Por fo que se concluyé que las instituciones escolares deben promover este tipo
de lectura con sus alumnos, ya que hubo un porcentaje mayor de participacién de los nifios
que se rehusaban a este tipo de actividades, ademas de dar paso a una evaluacién de la

lectura; dejando de lado la pasividad de los pequefios.

De acuerdo con fos resultados obtenidos del trabajo de Alva y Montiel (1994) también
pueden observarse avances en las habilidades de lectura de nifios Que atin no saben leer,
trabajando con grupos completos de pre escolar. Entrenando a un modelo adulto en
conductas que favorecen una mayor participacion de los pequeiios, éstos demostraron la
adquisicion de nuevo vocabulario, ademas de un correcto manejo de los libros en cuanto a

que parte se lee, y que la lectura se empieza de izquierda a derecha y de arriba a abajo.

Reutzel y Cooter (1990) y Stewart (1992), han demostrado que el ofrecer a los nifios
pequefios un ambiente enriquecedor de lenguaje escrito, utilizar actividades que involucran
directamente al nifio participando activamente en la lectura y fomentar la escritura ha
permitido observar ejecuciones de los nifios participantes muy por encima de aquellos que
siguen siendo sometidos al plan tradicional de ensefianza en la lectura, los cuales siguen

una programacion para el aprendizaje primero de letras, después silabas y sus distintas




49

combinaciones, etc. Para estos investigadores las dreas de evaluacion son el interés de los
nifios por la actividad de lectura, su manipulacién, su participacion dentro de la narracién
de las historias, y en la construccién de las misnas, atendiendo a aspectos formales y

convencionales de los mismos.

En su investigacion Valdez Menchaca y Whitehurts (1992) estudiaron la ejecucion de 20
nifios de dos afios de clase trabajadora, atendidos en un centro publico de cuidados diarios.
La familia de los nifios que participaron en este estudio tuvieron un ingreso promedio
mensual de 480 pesos, con un promedio de 10.5 afios de educacion académica. Todos los
padres eran letrados, y la mayoria reporté que ocasionalmente leia el periddico, revistas e
historietas, ninguno de los padres leia cuentos para sus hijos. Este centro de cuidados
mostré proveer experiencias de baja calidad para los residentes de acuerdo a la escala de
Early Chilhood Enviroment Rating_Scale. El 4rea de estimulacion lingliistica fue
particularmente pobre. El ntimero de adultos con relacion al nimero de nifios fue de 1 a 9.
Los materiales educativos Y juguetes eran escasos y por lo regular no estaban disponibles
para los niffos. No habia actividades de lectura en este centro, no habia ningin libro
disponible para los niftos. La tnica actividad relacionada con el lenguaje era la ejecucion

regular de cantar.

El material del estudio fueron cinco libros diferentes de ia serie “TEQO DESCUBRE EL
MUNDO". El programa de intervencién consistic de 30 sesiones individuales de 10 a 12
minutos, llevadas a cabo todos los dias de la semana, durante el programa pre escolar, e}

tiempo total de duracién fue de seis a siete semanas,

El programa de intervencion LECTURA - DIALOGO, fue aplicado sélo al Grupo
Experimental, y se enfoca en el uso de estrategias evocativas del lenguaje en una situacion
de libros de dibujo, con una presentacién armonizada del modelo de contingencia verbal
que cra sobre las cjecuciones de los nifios. Durante las primeras dos semanas de
intervencién experimental, el maestro seleccioné el libro para ser usado, hasta cumplir con

el ciclo de narracién de los cinco libros. Subsecuentemente los nifios seleccionaban el libro
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a revisar de acuerdo a sus preferencias. A través de la intervencién experimental los nifios
fueren expuestos a un alto nitmero de preguntas las cuales iniciaban con ;Qué ? ;Quién ?
¢Como ? ¢Cudndo ? ;Dénde ? ;Cual ?, también se les hacian preguntas abiertas y cerradas,
correcciones, expansiones y elogios a las producciones verbales de los nifios. En cada
sesion la maestra pedia al nifio que le ayudara a contar la historia, la maestra nunca leia e}
texto al pie de la letra ai nifio. El nimero y complejidad de estas preguntas incrementaron
de acuerdo al progreso de los nifios. La maestra continud brindando retroalimentacién

positiva hacia las verbalizaciones de los nifios.

Por su parte, los nifios del Grupo Control fueron sometidos a actividades de uno a uno con
la maestra para el desarrollo de habilidades perceptuales 'y motoras, construyendo
rompecabezas, coloreando libros, cortando papeles, trazando lineas y pepando. Durante la
primera semana la maestra siguié el ciclo de actividades, después el nifio tenia ia
oportunidad de elegir en qué actividad trabajar. No hubo estimulacién especifica del

lenguaje en este grupo.

Se tomaron datos sobre la produccién verbal de los nifios de ambos grupos, se analizaron su
sintaxis y semantica, expansiones, iniciativas, longitud de las expresiones, el uso de verbos
y adjetivos, en todas las medidas la ejecucion del grupo experimental fue superior a la del

grupo control.

El éxito del programa LECTURA DIALOGO facilitaria el desarrollo det lenguaje en nifios
de bajos recursos, ademas de su vital importancia en tres areas: (a) la ensefianza del
lenguaje, (b} la relacion entre actividades con libros de cuentos y el aprendizaje del lenguaje

y (¢) intervenciones en investigaciones de educacién temprana para nifios discapacitados.

El papel que juega el ambiente en Ia adquisicién de las primeras palabras es importante
aunque los nifios necesitan estar expuestos a alguna forma de lenguaje para aprender a

hablar, el grado en el cual varia la influencia de! ambiente que se crea a partir de la
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interaccion adulto-nifio, sobre el nivel de habitidades lingiiisticas de los pequeiios, es el

punto clave de la relacion aprendizaje (Petlegrini, Galda, Shockleey & Stahi, 1994).

Dickinson y Smith (1994) trataron de evaluar los efectos a largo plazo de la préctica
docente de libros de cuentos en el vocabulario y la comprension de lectura en nifios que
vivian en sectores de bajos recursos. Los autores examinaron patrones de conversaciones
sobre libros de 25 aulas de jardin de nifios de pocos recursos y estudiaron las relaciones
entre estas experiencias de lectura y el desarrollo del vocabulario en los nifios y la
comprensién  de narraciones. Se filmaron videos de las interacciones profesor - nifio
durante fas sesiones de lectura. El agrupamiento de los datos revelo tres patrones distintos
de lectura de libros:  (a) co - constructivo, en el cual los maestros y los nifios mantienen
conversaciones extensas y estimulantes desde el punto de vista cognoscitivo, (b) didéctico -
interactivo, en el cual los nifios responden a preguntas acerca de detalles facticos y
emisiones perceptoras y (c) orientado hacia el desempefio, en el cual durante 1a lectura de
texto se reflexiona selectiva y limitadamente y después se produce una extensa discusion.
Un afio después de ias experiencias de lectura, se administraron pruebas de vocabulario
(Peabody Picture Vocabulary Test - Reading) y de comprensién de narraciones, Los
andlisis de regresion revelaron mayores avances en los nifios de las aulas en las que el
pattén de lectura fue del tipo orientado hacia el desempeiio, a diferencia de las aulas en
donde se observo el patrén didéctico - interactivo. Los resultados revelaron fuertes efectos
en la produccién verbal analitica de los nifios sobre ¢l vocabulario, y efectos moderados

sobre la comprensién de narraciones.

Para MacCormick, Stoner y Duncan, (1994} 1as interacciones entre nifios y adultos, tienen
varios convenientes: Primero, facilita la comprension de lo que se lee a través de una
lectura activa que genera aprendizaje, construyendo y reorganizando la informacién textual.
Segundo, los nifios adquieren habilidades cognoscitivas internalizando las relaciones
sociales, dentro de estos eventos los adultos facilitan o dificultan este tipo de interacciones,
a traveés del intercambio de ideas basadas en experiencias, ambientes y creencias que

ayudan a los nifios a elaborar enunciados con base e el contacto con material escrito.
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La revisién anterior permitié reconocer como algunas de las propuestas para lograr cambios
en las habilidades de lectura de los nifios de preescolar recomiendan a los modelos adultos
dar 2 los nifios una introduccidn a manera de explicacion de los pormenores de 1a historia
que van a escuchar, promover e invitar a los nifios para que hagan comentarios sobre el
desarrollo de la misma y responder siempre a las preguntas formuladas por ellos ¥y
brindarles ayuda cuando la forma de expresién utilizada no sea la correcta o bien cuando no
les sea facil expresar alguna idea, y finalmente elaborar preguntas para espetar
retroalimentacion acerca de la historia y exponer si lo ocurrido durante la misma le ha

pasado a alguno de sus alumnos, y por supuesto brindar reforzamiento a sus respuestas.
Las conclusiones sobre este apartado son:

* La mayoria de las investigaciones han demostrado beneficios que involucran las
interacciones sociales entre nifios y adultos, en la cual ambos participan activamente en
la construccion del texto. Incluso los nifios pueden empezar a imitar las conductas de sus
modelos adultos, esto puede afectar la forma en que se adquiere informacion, el
desarrollo de actitudes hacia la feciura y habilidades de la misma, afectando el nivel de
comprension de los nifios hacia las historias que escuchan. El papel de los profesores es

muy importante aqui, debido a los diferentes estilos ¥ posturas que cada uno de ellos

adopta al narrar cuentos.

¢ De acuerdo con la lista de resultados de las investigaciones descritas, las sugerencias
antes citadas pueden llevarse a cabo en los hogares y las escuelas, de distintos estratos
sociales, y de igual forma son aplicables a las poblaciones identificadas como

desaventajadas econémica y culturalmente hablando.

* La presion ejercida por los resultados obtenidos en las investigaciones anteriores, ha
obligado que se lleven a cabo proyectos de intervencién temprana en los preescolares
para demostrar la factibilidad de incluir actividades que brinden a los pequefios la

posibilidad de adquirir ciertas habilidades que pueden ser definidas como prerrequisitos




53

para aprender a leer antes de los seis afios, todo esto con miras a que esta poblacién
llegue a ser un lector o escritor independiente, es viable que los nifios emerjan a la

alfabetizacion, a través de la interaccion con material impreso.

* La revisién de la literatura en investigacion psicoldgica ha demostrado tener fuertes
bases para la planeacién y desarrollo de los diferentes proyectos de intervencién, en los
cuales fa manipulacién de la variable lectura ha demostrado ser un elemento importante

a destacar para el desamollo de aspectos y procesos conductuales de complejidad

creciente,

El interés de desarrollo de este trabajo apuntado ya en la parte introductoria fue el buscar
una estrategia de intervencién que respondiera satisfactoriamente a las expectativas de
cambios en las habilidades de lectura de la poblacién preescolar, para con ello lograr
modificaciones observables no sélo en la manipulacién de los materiales de texto, sino en la
forma de conducirse a! intentar leer. Principalmente los cambios se apuntaron como
resultado de un entrenamiento a tos modelos adultos de narracién, la oportunidad de contar
con un grupo de nifios de que no sabian leer, asi como la posibilidad de generar un mayor

impacto en este tipo de poblacién determing su aplicacion en los centros educativos.

Como se recordara en ef Capitulo 1 acerca de la Lectura en México ¥ la Educacion
Preescolar, se mostrd la panordmica sobre la lectura de promocién en la poblacion
preescolar, obteniendo resultados que por su falta de sistematizacién no facilitan una

evaluacion completa y objetiva sobre los mismos.

Por el contrario la revisién hecha durante e] Capituio 2 permite ver cémo la sistematizacién
en investigacién psicoldgica brinda un acercamiento confiable al estudio de la lectura
infantil, logrando resultados que confirman las expectativas de logro en el aprendizaje de
los nifios al acelerar la adquisicion de lenguaje mas complejo, es decir, mayor vocabulario,
comprensién de la misma historia, etc. lo cual viene a confirmar las razones por las cuales
la investigacion psicologica es una via confiable en la intervencidn y consecucién de
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resultados a corto y mediano plazo en la conducta de los sujetos con respecto a la lectura y
que estos cambios son faciles de obtener al trabajar con poblaciones de edad temprana, con
habilidades convencionales de lectura o para aquelios que apenas estan iniciando contacto

con material escrito.

Si se observa con cuidado la metodologia descrita a continuacién, cubre los ocho factores
que se apuntaron a manera de preguntas, y que representa el cuidado que se debe tener al
elaborar una propuesta de cambio en las actividades de lectura, los aspectos como el tipo de
poblacion, costo, duracion y forma de llevarlo a la préctica son contemplados, y se plasman
enscguida a manera de una metodologia que pretendié cubrir con los estandares de
investigacion en Psicologia y al mismo tiempo lograr resultados que favorezcan la

aceptacion de la idea de que la poblacion infantil puede y debe acceder a la lectura desde

edades tempranas,
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Capitulo 3
La Narracion de Cuentos Infantiles : Una propuesta para la adquisicion de Habilidades de

Lectura en Preescolares

Meétodo

Sujetos:

Se conté con la participacién de un total de 45 nifios pertenecientes a tres diferentes
centros preescolares los cuales estaban conformados tanto por nifios ¥ niftas, que al inicio del
proyecto tenian en promedio cuatro afios de edad, cursaban el segundo afio de educacion

preescolar, y no sabian leer.

También se conté con ia participacion de los padres de familia de estos grupos de nifios, Jos
cuales tenian una edad promedio igual a 32 arlos, estas familias percibian un ingreso mensual

iguala  $3, 000 en promedio, y sus hogares contaban con todos los servicios.

Ademas, se tuvo fa colaboracion de tres profesoras de preescolar, cada una de ellas con
experiencia de 15 afios en la docencia, teniendo un nivel curricular similar dentro de la

educacion preescolar, la edad promedio de estas profesoras fue de 36 afios.

Materiales:

L. Diez cuentos infantiles ilustrados, determinados por los nifies como sus favoritos.
2. Cdmara de video modelo Handycam - Sony CCD TR 303.

3. Grabadora portatil.

4. Cintas de audio y video.

5. Cuestionarios (ver anexos 3-4)

6. Hojas de registro (ver anexos 5-6)
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Disefio : Parcelas divididas, el cual se caracteriza por evaluar la actuacién de sujetos
pertenccientes a diferentes grupos, permitiendo observar las diferencias de ejecucion de los
mismos como resultado de la experimentacién a la que fueron expuestos. En este caso las
variables manipuladas fueron : jos tipos de narracion a los que fueron expuestos los grupos de
preescolar ; las diferentes categorias de observacion ; asi como el niimero de sesiones de

prueba que se sostuvieron con cada uno de los Brupos.

Procedimiento:

El primer paso fue entregar a cada profesora un paquete de cuestionarios (ver Anexo 3)
dirigidos a los padres de familia, cuyo fin fue identificar si dentro del hogar se practicaban
actividades de lectura con su hijo de cuatro afios. De igual forma, se trat6 de identificar las

preferencias de lectura de los padres de familia.

Posteriormente, se pidi6 a cada una de las tres profesoras que respondieran a un cuestionario,
que tuvo como objetivo determinar la presencia de actividades de lectura ¢ narracidn de

cuentos dentro de la clase y conocer como se {levaban a cabo éstas (ver Anexo 4).

Con el objetivo de definir cudles eran sus habilidades como narradoras y detectar las posibles
diferencias que pudieran existir entre ellas, se lievé a cabo una prueba con cada una de las tres
profesoras, en la cual se les pidié que realizaran la narracién de un cuento para los nifios de su
grupo, a cada una de ellas se les proporciond un cuento, esta sesion fue filmada en su
totalidad.

Cabe mencionar que este material fue el mismo para cada una de ellas, con esto se pretendié
contrastar la informacion recabada en el cuestionario dirigido a las profesoras, con su

ejecucion durante esta primera sesion de prueba

Los resultados de ta observacion de la prueba preliminar permitié detectar una ejecucion

diferente en una de ellas, ya que su narracion abarcé caracteristicas similares a las conductas
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que serian ensefiadas durante el entrenamiento, por lo que se decidié asignaria al grupo B sin
entrenamiento, el cual no tendria que trabajar bajo una instruccion de narracién especifica,
evitando asi un sobrelapamiento de conductas de haber sido profesora del grupo C con
entrenamiento o experimental, que si recibiria especificaciones para su desempefic como
narradora. Con tas otras dos profesoras no se presento ninguna variacion en su desempefio por
lo que se realizé un sorteo en el cual se determind la forma en la que participarian durante la

puesta en marcha de este trabajo, como se describe 2 continuacion;

A la profesora del Grupo A (grupo de observacion natural) no se le otorgd ningiin tipo de
instruccion para la narracion de los cuentos, sojo se le pidié su consentimiento para celebrar
sesiones de observacién con cada uno de los nifios a su cargo cada tres semanas durante cinco
meses, estas observaciones consistieron en pedir al nifio que narrara un cuento como €&l ha

visto que otros lo hacian.

Para la profesora del Grupo B las instrucciones fueron que namara un cuento a sus alumnos
como elia deseara, cada vez que la profesora solicitaba instrucciones sobre como hacerlo, fa
fespuesta era la misma. Esta profesora sirvié como modelo de narracion de cuentos a los

nifios, durante cinco meses con un minimo de tres sesiones por semana.

Una vez que se selecciond a la profesora que trabajaria con el Grupo C, se le dio a conocer el
objetivo de la investigacion tratando de lograr con ello una mayor participacién de su parte.
Después de esto, se hizo una revisién ¥ andlisis conjunto sobre su ejecucién en la sesién de
prueba denominada como preliminar, la cual sirvié como retroalimentacién en su desempeiio
durante el estudio. Posteriormente, en dos sesiones, de media hora cada una como maximo, se
le explicaron cada uno de ios pasos a seguir durante cinco meses con un minimo de tres
sesiones por semana cumpliendo con las categorias conductuales de Stricklana ¥ Ogle (1950)

para llevar a cabo sus relatos (ver Anexo 1.

Tanto a la profesora del grupo B (sin entrenamiento) como C (con entrenamiento) se les hizo

entrega de 10 cuentos infantiles ilustrados, Ios cuales fueron reconocidos por los nifios como
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sus favoritos, estos cuentos compartieron las caracteristicas de tamaiio, nimero de paginas, de

titulos, y de formato.

Una de las observadoras realizd una visita semanal, a los grupos B y C, para confirmar la
constancia de las sesiones de narracién de ambas, dicho muestreo se llevo a cabo sin previo

aviso, ademas de ser filmadas para su registro {ver Anexo 5).

Cabe mencionar que las dicz primeras sesiones de narracion de historias se utilizaron para
cada uno de los diez diferentes cuentos, posteriormente Ja lectura o narracisn correspondiente

obedeci6 a la predileccion del grupo de nifios.

Posterior al entrenamiento a la profesora del grupe C, se llevd a cabo una nueva visita a los
tres centros infantiles en Ia que se realizd una entrevista con cada uno de los nifios para

averiguar cudles eran los cuentos que ellos consideraban sus favoritos.

Es conveniente sefialar que antes de dar inicio a las sesones de narracién con los diferentes
grupos de lectura, los nifios fueron sometidos a un sondeo, en el que se les pidio que leyeran
un cuento, este material fue el mismo para cada uno de los sujctos, esta sesion sirvid para
determinar sus habilidades como lectores y poder observar si existian cambios en las
conductas de los nifios como resultado de haber sido expuestos a los diferentes tipos de

narracion antes especificados.

Los tres grupos de nifios (A, B, y C), se sometieron a sesiones de observacion cada tres
semanas, en éstas a cada niflo se le pidié que leyera un cuento, "su favorito", si el nifio se
negaba argumentando que no sabia leer, la investigadora lo motivaba diciéndole lo intentara
"haciendo como que sabe", "como ha visto que lo hacen otros", etc. Dichas sesiones se

filmaron totalﬁente, para después ser registradas (ver Anexo 6).

Las sesiones de prueba para cada nifio daban inicio en cuanto éste abria e cuento y empezaba

a referirse a él, como medio de lectura, mencionando a los personajes, formulando preguntas,
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sefialando dibujos, etc., y finalizaba cuando el nifio cerraba el libro o daba por terminada la
lectura en forma tradicional: "eolorin colorado”, "ya terminé", "fin", o "se acabé”. Cabe
mencionar que el material utilizado en estas sesiones de prueba fue el mismo que usaban fas

profesoras en sus sesiones de narracion.

Todas las cintas fueron revisadas por dos observadores independientes entrenados para
registrar las categorias conductuales elaboradas para los nifios, las cuales fueron tomadas del
trabajo de Sulzby (1985). Estos observadores eran ajenos a las condiciones a las que fueron

sometidos los sujetos (ver Anexo 2).
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Resultados

Los resultados se describen de la siguiente manera: en primer lugar se hara referencia al
desempefio observado por las profesoras derivados por el tipo de instruccién que recibieron;
en segundo lugar se exponen los resultados obtenidos de las observaciones gue se hicieron
con los tres grupos de nifios y por tltimo, se muestran las respuestas de los padres de

familia a [os cuestionarios.

Profesoras

La revisién sobre sus respuestas al cuestionario que se les proporcion6 mostré que ninguna
de ellas empleaba material de lectura y/o libros de narracién con sus alumnos, si bien
utilizaban libros escolares. Las actividades con material escrito se centraban en la
identificacién de letras o silabas y dictados. Teniendo como matenales dibujos de

diferentes tamafios y colores, plastilina, plastico y rompecabezas,

Acerca de fos comentarios sobre fa utilidad de la lectura en pre escolar las profesoras de los
grupos A y B manifestaron no leerles o contarles historias a sus alumnos con frecuencia.
Sin embargo, sostuvieron que seria muy apropiado y conveniente hacer uso de actividades
de lectura grupal, para asi fomentar en los nifios interés en este tipo de actividades, ademas

de afectar positivamente a otras areas del aprendizaje, como la comprension y adquisicién

de habilidades de lectyra.

Con las respuestas al cuestionario correspondiente y con los resuitados de la prueba
preliminar se pudo detectar una contradiccion en la profesora que fue asignada al grupo C,
ya que sostuvo llevar a cabo actividades de lectura con los nifios, y emplear conductas que
s¢ catalogan como de uso de un buen narrador de historias, puesto que sefialé hacer uso de
la “Lectura Textual”, pero también elaboracién de explicaciones, pedir la participacion del

grupo, y elaborar preguntas para evaluar la comprensién de una historia, aunque ninguna de
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estas categorias se presentaron en esta prucba inicial, pues sélo se concreté a leer

textualmente la historia a su grupo.

A través de las respuestas de las tres profesoras puede inferirse una actitud positiva hacia
este tipo de proyectos, a pesar de no haber encontrado evidencias que de alguna forma

demostraran su uso dentro de las actividades escolares cotidianas.

Como se explico en la metodologia, con la profesora asignada al grupo A o de observacién
natural se sostuvo solamente 1a primera sesién de observacion en la que se dedicé a leer
textualmente a sus alumnos. Posterior a esta sesién solo se mantuvieron sesiones de prueba

con los nifios de este grupo.

Las conductas de las profesoras de los grupos B sin entrenamiento y C con entrenamiento a

través del periodo de sesiones fueron suftiendo cambios, y se reportan a continuacion:

Profesora Grupo B

Para la profesora de este grupo; a partir de la sesidn de narraciones se pucde observar que
sus conductas basicas de narracion fueron la Lectura Textual, y las Explicaciones, después
la Discusién, Preguntas Cerradas, Reforzamiento, Preguntas Abiertas, y con menor
frecuencia las conductas de Vinculo y Dialogo de Andamio, mientras que la categoria de

Retroalimentacién nunca fue utilizada {ver Tabla 1,y Anexo 1).

Al ser la Lectura Textual el recurso de mayor uso junto con la de Explicaciones, el tiempo
de narracién total por sesién aumentaba, ¥ en ocasiones esto provocs la falta de atencién de
los nifios, por lo que la profesora tenia que disciplinarios (por ejemplo : pedirles que
volvieran a su lugar, que guardaran silencio, que hablaran uno por uno, que estuvieran
pendientes porque les iba a preguntar) para continuar con su narracion. A pesar de esto lo
nifios desarrollaron conductas encaminadas a la adquisicién y desarrollo de la lectura como

se demostrard mas adelante.
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Tabla 1. Muestra las frecuencias totales de ejecucion por categorias empleadas por las

profesoras B y C respectivamente.

PROFESORAS
CATEGORIAS B C
Explicaciones 257 662
Preguntas abiertas 13 18
Preguntas cerradas 42 93
Reforzamiento 94 134
Vinculo entre Iz vida reaf y la 3 89
historia

Dialogo de andamio 6 53
Discusidn 144 76
Retroaliamentacion 0 36
Lectura textual Ji4 34

Profesora Grupo C

Por su parte la profesora del grupo C , a partir del entrenamiento otorgado logré modificar
substancialmente su estrategia de narracién de historias, ya que la conducta de Lectura
Textual desaparecio , dando lugar al empleo de categorias como : Explicaciones, Preguntas
Abiertas, Preguntas Cerradas, Reforzamiento, Vinculo Didlogo de Andamio, y Discusién.

Aungue en menor proporcion la conducta de Retroalimentacion {ver Tabla 2).

En cada una de las sesiones se pudo comprobar ¢l “interés™ de los nifios por participar
constantemente en la narracion, respondiendo correctamente a las preguntas formuladas por
la profesora, ademas hacer referencia a algunas experiencias personales que se asemejaban
situaciones narradas en la historia. Este hecho fue retomado por la profesora para dar
mensajes sobre la seguridad, la familia, la diferencia entre géneros, [a importancia de la

amistad, y la discusién sobre los valores morales.

Derivado del tipo de datos obtenidos por la ejecucion de las profesoras B y C, se determind

presentar estas diferencias a través de un andlisis de tendencias de cada una de las
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categorias empleadas por las profesoras en las diferentes sesiones de observacion, en total
fueron doce sesiones con cada una de ellas. La siguiente tabla permite obscrvar las

principales diferencias en la ejecucion de ambas:

CATEGORIAS PROFESORA B PROFESQRA C
s r $ r

Explicaciones 6.99 0.06 14.06 0.81
Preguntas Abiertas 1.53 0.10 206 0.048
Preguntas Cerradas 3.09 0.27 4.42 0.38
Reforzamiento 5.50 0.47 6.13 0.40
Vinculo Entre La Vida Real ¥ 0.64 0.1¢ 4,82 0.78
La Historia

Didlogo De Andamio 0.793 0.31 3.9 0.064
Discusién 8.083 0.46 1.7 0.49
Retroalimentacion * * [.48 0.88

Nota : Ef cdlculo de los datos se realizé a través del programa de computo SYSTAT, version 5.0 de
acuerdo al disefio. SPLIT PLOT, comparando los datos de los sujetos en las diferentes sesiones,
segin el tipo de entrenamiento al que fueron sometidos.

A través de la revision de ésta tabla se puede notar que la conducta que presenta un indice
de correlacion positivo més alto es la categoria Explicaciones dentro de las ejecuciones de
fa profesora del grupo C, siguiendo el de Ia categoria Vinculo entre ia Vida real y la
Historia, asi como también Retroalimentacion, estos datos no pueden encontrarse en
ninguna de las categorias empleadas por la profesora del grupo B, en los cuales los niveles
de correlacion estan por debajo de una correlacion de 0.4, lo cual sugiere que las diferencias
en ejecucion entre ambas se debe al tipo de instruccién y entrenamiento al cual fue
sometida la profesora del grupo C. Esto es ain més evidente al observar la serie de
comparaciones grificas, en las cuales se teflejan las diferencias en ejecucion tanto en los

niveles, como en la tendencia de Jos datos (resultados especificos y generales en las Tablas
Anexas 3,4y 5).

Como se puede apreciar en la representacion gréfica de la ejecucion de la profesora B las
categorias de Vinculo entre la Vida real y la Historia, Didlogo de Andamio, y
Retroalimentacién no se presentan, puesto que esta profesora nunca hizo uso de ellas, o

bien con tan poca frecuencia que no se hace necesario ] calculo de las mismas.
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A diferencia de la profesora del grupe B, la profesora del grupo C utilizé todas las
categorias en las cuales se le entrend, a pesar de encontrarse marcadas diferencias en el uso
de una a otra categoria, es claro el ejemplo de “Explicaciones”, con el resto de las
categorias. Estos datos podrian sugerir dos hechos: el primero de ellos, se refiere a como las
variedad en ejecucion entre las maestras se ven reflejadas en los intentos de los grupos de
nifios a su cargo, y por otra parte, que existen categorias que propician de alguna forma las

disparidad en la ejecucién de los grupos.

Por ejemplo, en la categoria de Explicaciones, [a profesora del grupo B no demuestra
ningin tipo de tendencias en el uso de esta conducta, en cambio, la profesora del grupo C
marca una pauta de incremento constante en el uso de esta categoria, dos veces mayor al

nivel de la profesora del otro grupo,
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Figura 1. Muestra la frecuencia de uso de la categorias Explicaciones, el Nivel de
Ejecucion, los Rangos mayor y menor, asi como el calculo de la tendencia (a=22, b=20)
para ia ejecucion de la profesora del Grupo B.
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Figura 2. Muestra la frecuencia de uso de la categoria Explicaciones, el Nivel de Ejecucion,
los Rangos mayor y menor, asi como el caleulo de la tendencia (2=27, b=83) para la

ejecucion de la profesora del Grupo C.

En cambio el uso de la categoria Preguntas Abiertas el nivel de ejecucion de ambas

profesoras es bajo, aunque en el caso de la profesora B, su tendencia es negativa , y para la

profesora el grupo C la tendencia se mantiene sin cambios a lo largo de las doce sesiones de

observacion.
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Figura 3. Muestra ta frecuencia de uso de la categorias Preguntas Abiertas, el Nivel de
Ejecucion, los Rangos mayor y menor, asi como el clculo de la tendencia (a=5, b=-2) para

la ejecucion de 1a profesora del Grupo B.
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Figura 4. Muestra la frecuencia de uso de la categorias Preguntas Abiertas, el Nivel de
Ejecucidn, los Rangos mayor y menor, asi como el caleulo de la tendencia (a=1, b=1) para
la ejecucion de la profesora del Grupo C.

Para la categoria de Preguntas Cerradas, nuevamente la comparacion favorece a la
ejecucién de 1a profesora a cargo det grupo C, en la que se observa un uso ligeramente
mayor de esta categoria sobre la ejecuci6n de la otra profesora, los niveles son similares .
Sin embargo, la tendencia de ejecucion de Ia profesora C va en incremento, y sucede lo

contrario con este pardmetro de ejecucién para la profesora B el cual va en decremento.
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Figura 5. Muestra la frecuencia de uso de la categorias Preguntas Cerradas, el Nivel de
Ejecucién, los Rangos mayor y menor, asi como el cileulo de la tendencia (a=5, b=2) para
la ejecucién de la profesora del Grupo B.
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Figura 6. Muestra la frecuencia de uso de la categorias Preguntas Cerradas, el Nivel de
Ejecucidn, los Rangos mayor y menor, asi como el calculo de la tendencia (a=5, b=10) para
la ejecucion de la profesora del Grupo C.

La ejecucion de estas profesoras en la categoria Reforzamiento, también es muy diferente,
el nivel de ejecucidn de la profesora B es dos veces menor al de la profesora C, y a pesar de
que las tendencias de ejecucion de ambas van en incremento, se observa una variabilidad

menor en la ejecucién de la profesora C, es decir el incremento de uso es constante.
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Figura 7. Muestra la frecuencia de uso de la categoria Reforzamiento, el Nivel de
Ejecucién, los Rangos mayor y menor, asi como el célculo de la tendencia (a=3, b=12) para
la ejecucién de la profesora del Grupo B.




68

25

Rango Mayor
20
< 15
Q
z .
w Nivel
w10
b L
& 5
0 : : u : ; e} Rango Menor
L 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 1B
5

SESIONES

Figura 8. Muestra la frecuencia de uso de la categoria Reforzamiento, el Nivel de

Ejecucién, los Rangos mayor y menor, asi como el cilculo de fa tendencia (2=7, b=15) para
la ejecucion de ta profesora del Grupo C.

En la categoria Discusion, se muestra una clara ventaja en la ejecucion de la profesora B
sobre la profesora del grupo C, ya que los niveles marcan un incremento dos veces mayor, y

aunque la profesora del grupo C también posee una tendencia positiva y constante, no
atcanza los niveles de la profesora B.
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Figura 9. Muestra la frecuencia de uso de la categoria Discusion, el Nivel de Ejecucion, los

Rangos mayor y menor, asi como el célculo de la tendencia (a=6, b=18) para la ejecucion
de la profesora del Grupo B.
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Figura 10. Muestra la frecuencia de uso de la categoria Discusién, el Nivel de Ejecucidn,

los Rangos mayor y menor, asi como el calculo de Ia tendencia (a=4, b=9) para la ejecucion
de la profesora del Grupo B.

Como se habia mencionado antetiormente las comparaciones entre profesoras sélo pueden
presentarse hasta esta categoria, ya que la profesora del grupo B, nunca presenté las
categorias de Vinculo entre la Vida Real, Didlogo de Andamio, y Retroalimentacion,

mismas que sélo fueron observadas en la ejecucién de la profesora del grupo C.

Para esta profesora la categoria de Vinculo entre la Vida Real y la Historia presenta una
tendencia positiva, con un incremento constante en su uso; en cuanto a la categoria de
Didlogo de Andamio se puede observar un uso predominante en las sesiones dos y cinco,
pero la tendencia sin cambios demuestra una falta de aplicabilidad constante de esta
categoria en la gjecucion de esta profesora; lo contraric ocurre con la conducta de
Retroalimentacion, ya que la tendencia se manifiesta como positiva, y con un cambio

acelerado a partir de la sesién niimero ocho.
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Figura 11. Muestra la frecuencia de uso de la categoria Vinculo entre la Vida Real y la
Historia, el Nivel de Ejecucién, los Rangos mayor y menor, asi como et calculo de la
tendencia (a=-1, b=22) para la ejecucién de la profesora del Grupo C.

FRECUENCIA

Rango Mayor
= Nivel
Tendencia
Rango Menor
4 5 6 7 8 ® 10 M 12 13
SESIONES

Figura 12. Muestra la frecuencia de uso de la categoria Diédlogo de Andamio, el Nivel de

Ejecucién, los Rangos mayor y menor, asi como el calculo de la tendencia (a=5, b=4) para
la ejecucién de la profesora del Grupo C.
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Figura I3. Muestra la frecuencia de uso de la categoria Retroalimentacién, el Nivel de
Ejecucién, los Rangos mayor y menor, asi como el cilculo de la tendencia (a=-1, b=7) para
la ejecuci6n de la profesora del Grupo C.

La diversificacion en el uso de categorias, en las que fue entrenada esta profesora, explica
el desempefio sobresaliente de este grupo. Por lo que la hipdtesis sobre el tipo de
interaccién que se generé entre la profesora y sus alumnos trae como resultado que los
nifios adquieran y desarrollen conductas de complejidad creciente para la actividad de
lectura, Ademas de verse a ésta como un proceso evolutivo, puesto que sélo en este grupo
se observé la influencia de los textos en los intentos de los nifios al tratar de “leer” un

cuento conocido como se describe a continuacién.
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Grupos De Nifigs

Grupo A observacidn natural:
Cabe recordar que a este grupo no se le dio ningin tipo de instruccion especial y sélo se les

visitaba cada fres semanas parta sostener las sesiones de observacion en las habilidades de

lectura de los nifios.

Durante las cinco sesiones de prueba de este grupo, se observé que los sujetos mantuvieron
constante ef uso de categorias de menor nivel jerérquico dentro de la Influencia de fos
Dibujos, esto se refiere al enorme uso de “Sefialamientos y Comentarios”, y “Siguiendo la
Accidn”, es muy fécil detectar que este grupo utilizé en gran parte la estrategia de nombrar
a los elementos de las historias sin ningiin tipo de relacién o coherencia, También se puede
VET como a pesar de emplear categorias de mayor complejidad en la primera sesién su uso
no se mantuvo constante, y sélo se reducen a la identificacién de dos de los miembros del

grupo (ver [a siguiente tabla de especificacion),

Tabla 3. Muestra la frecuencia de ejecucion por categoria del grupo A durante las cinco
sesiones de observacion

FRECUENCIAS POR CATEGORIAS DEL GRUPO A EN LAS SESIONES DE OBSERVACION

CATEGORIAS 1 2 3 4 5

Seftalamientos Y Comentarios 216 136 151 131 121

Siguiendo La Accitn 25 113 77 63 47
Historia Distogo 3 * 2 * ’
Historia Monélogo 36 4 12 19 8
_Lectura Similar AT Original * * . * *
Lectura Pie De La Letra * * * * *
Negarse * . * . *
Leyendo Aspectualmente * * * * *
Lectura De Estrategias Sin Equilibrio * * * * *
Lectura independiente . * . * *
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Grupo B sin entrenamiento:

- Cabe recordar que para este grupo la instruccion para la profesora fue el tener actividades
de narracién con los nifios, siguiendo la estrategia que ella deseara, en Ia ejecucion de los
stjetos se observaron cambios constantes ¥y paulatinos, ya que en cada sesién existieron

avances en cuanto al tipo de categorias empleadas por este grupo.

En la Tabla 4 se pueden detectar cémo el uso de las categorias de menor complejidad, por
ejemplo: “Sefialamientos y Comentarios” fue en las primeras dos sesiones una de las de
mayor uso y para la sesién tres existié un decremento ficil de observar, para las sesiones

Cuatro y cinco, ¢l uso de esta categoria disminuye hasta desaparecer.

Este mismo proceso ocurre con las categorias “Siguiendo la Accion” e “Historia Didlogo™,
que son de cierta manera las de menor complejidad junto con la categoria anterior dentro de
la influencia que ejercen los Dibujos, ya que en ellas no se puede distinpuir una coherencia
de narracion, sino la identificacion de extractos de [a historia, que dificilmente pueden ser

comprensibles por sepatado,

Por ¢l contrario, el uso de categorias que se relacionan con una narracién de historias como
tal, con entonacién, coherencia, adecuado manejo del material, hacer un uso correcto de
conectivos, asi como una correcta conjugacién de verbos, se pueden destacar a partir de las
categorias “Historia Monélogo, “Lectura y Relato Mezclado”, “Historia Similar al
Original” y “Lectura al pie de la Letra”. A pesar de que aln son caracteristicas de |a
influencia de los dibujos sobre los intentos de los nifios, en esta ocasién su uso va en una
complejidad ascendente, ya que al paso del tiempo los nifios recurrieron a este tipo de

categorias con mayor frecuencia,
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Tabla 4. Muestra la frecuencia de ejecucion por categorias para el grupo B durante las cinco
sesiones de observacidn

FRECUENCIAS POR CA%OR[AS DEL GRUPO B EN LAS SESIONES DE OBSERVACION
CATEGORIAS 1 2 3 4 5
Seftalamientos Y Comentarios 27 56 13 1 o
Siguiendo La Accién 61 57 17 g *
Historia Didlogo 27 i0 3 1 *
Historia Mondlogo 36 29 85 94 63
Lectura Similar Af Original * 12 40 49 77
Lectura Pie De La Letra . * 17 14 24
Negarse 6 * * * *
Leyendo Aspectualmente ¢ ¥ * * *
Lectura De Estratepias Sin Equilibria * * ' ’ '
Lectura Independiente * * * * '

Grupo C con eptrenamiento:

Para el grupo experimental, existieron patrones similares de cambio con relacion al grupo
B. Sin embargo, el uso que hace el grupo C de categorias mas complejas son a las que
fecurre en mayor proporcion, y son observadas a partir de la segunda sesién de prueba. El
uso de [as tres categorias, que pueden ser identificadas como de menor complejidad:
“Sefialamientos y Comentarios”, “Siguiendo la Accion”, e “Historia Didlogo™ disminuyen
de manera acentuada en las sesiones dos y tres, y desaparecen en las dltimas sesiones de
prucba.

El uso de la categoria “Historia Monologo™ que se caracteriza por el uso de conectivos, y
conjugacion correcta de los verbos, haciendo mds comprensible una historia, incrementa en
la segunda sesién , y sufre un decremento ficil de observar en la sesi6n tres, desapareciendo
en la sesién cuatro, pero al mismo tiempo durante la sesién tres se observa un incremento
en ¢l uso de categorias mds complejas, que ya se venfan presentando desde la segunda
prueba, aumentando considerablemente el uso de “Lectura Similar al Original”, y “Lectura

al pie de la Letra™.
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Es a partir de la sesion tres , donde podemos hablar de una clara influencia del tipo de
entrenamiento que se le brind6 a la profesora encargada de este grupo, sobre los intentos de
los nifios. Llegando este grupo a presentar categorias que se ven influidas ya por el texto, y

no por los dibujos, aspecto que no se observé en ninguno de los otros dos grupos.

Tabla 5. Muestra ias frecuencias por categorias para ¢l grupo C en las cinco sesiones de
observacion,

FRECUENCIAS POR CATEGORIAS DEL GRUPO C EN LAS SESIONES DE OBSERVACION
CATEGORIAS 1 2 3 4 5
Seflalamientos Y Comentarios 29 11 10 * *
Siguiendo La Accion 61 6 2 . *
Historia Dislogo 19 * * . *
Historia Monélogo 84 143 102 77 ¢
Lectura Similar Al Original 3 46 59 74 30
Lectura Pie De La Letra * 1 75 80 148
Negarse 1 * * * *
Leyendo Aspectualmente . . * * 6
Lectura De Estrategias Sin Equilibrio * * * * *
Lectura Independiente * * * * *

Para una fécit comprensién de io que arriba se sostiene se muestra a continuacién una tabla

en la que se concentran los datos de frecuencias totales por categoria para los tres diferentes
grupos de nifios;

Tabla 6. Muestra las frecuencias totales de ejecucidn para cada categoria de los grupos de
nifios A, B, C.

FRECUENCIAS TOTALES POR CATEGORIAS PARA CADA GRUPO
CATEGORIAS GRUPO A GRUPO B GRUPOC
Seftalamientos Y Comentarios 755 97 50
Siguiendo Ia Accidn 335 142 69
Historia Didlogo 5 41 19

Historia Monologo 79 307 489
Lectura Similar Al Original * 169 209
Lectura Pie De La Letra * 55 304
Negarse . * 1
Leyendo Aspectualmente . * [
Lectura De Estrategias Sin Equilibrio * * *
Lectura Independiente * . *
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Para tratar de determinar si existieron diferencias significativas en la ejecucion de los tres
grupos como consecuencia del tipo de condiciones a las cuales fueron expuestos, los datos
presentados anteriormente se sometieron a un Andlisis de Varianza (ANOVA), para cada
una de las categorias, comparando la ejecucién de los sujetos de cada grupo en cada sesién

de observacién, utilizando el programa de computo estadistico SYSTAT.

Debido a que no todos los grupos presentaron datos en todas las categorias para realizar las

diferentes comparaciones, se consideraron sélo las siguientes:

Tabla 7. Muestra los resultados del Anslisis de Varianza para las categorias Sefialamientos
y comentarios, Siguiendo la accidén, Historia Mondlogoe, Lectura similar al original, para los
grupos de nifios B y C.

CATEGORIAS SS DF MS F P
Seftalamientos y Comentarios 1203.215 i 1203.215 6730 0.013
Siguiendo fa Accidn 640.381 | 640.381 14.24] 0.000
Historia Mondlogo 3775.315 1 3775315 105.410 0.000
Lectura Similar al Original 971.524 | 971.524 43.661] 0.000

Como se puede observar los datos que se muestran en esta tabla permiten sostener que las
diferencias en ejecucién de los grupos son significativas, con una probabilidad menor a
0.01, lo cual responde a las expectativas de cambio que se esperaban en el desempeiic de

los grupos como resuftado de los diferentes modelos adultos de narracion.

Por otra parte, es necesario destacar que no fue posible comparar los datos de las categorias
de mayor complejidad, como “Lectura al Pie de la Letra”, ya que los datos sdlo fueron

presentados por los grupos By C,

Por ello se decidié hacer uso de la prueba ¢ de Student para Muestras Independientes -
utilizando el programa de computo SYSTAT - para tratar de aclarar si las diferencias de
ejecucion que en apariencia favorecian a la ejecucion del grupo C, se debian al tipo de

entrenamicnto que se le brindd a la profesora de ese grupo. Las categorias que se
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sometieron a ese analisis fucron Historia Monélogo, Lectura Simitar al Original y Lectura
al Pie de la Letra, encontrando datos satisfactorios sélo en esta ultima, por lo que podemos
concluir que si bien es cierto que el hecho de someter a un grupe de nifios a sesiones de
harracién con una periodicidad similar 2 la descrita anteriormente (caso de los grupos B y
C) permite desarroliar habilidades de lectura a una poblacién como esta, estas habilidades
pueden alcanzar una mayor complejidad si se somete al modelo adulto de narracién a un

entrenamiento como el descrito en este trabajo (ver tabla siguiente).

Tabla 8. Muestra los resultados de media , desviacion estandar, y probabilidad para las
categorias de Historia Monélogo, Lectura similar al original, Lectura al pie de la letra, para
los grupos By C.

MEAN SD DF T P
CATEGORIAS B C B |C B C B [C |B |C
HISTORIA MONOLOGO 201 |28.00 [174112.63 |28 [255 [1.30 |1.30 |020 |0.20

IECTURA  SIMILAR  AL| (04 |14.133 7 [4.33 {28 209 [0.88 {0.88 [0.38 [0.32
ORIGINAL

LECTURA AL FE DE LA 3.66 120.933 6,19 | 11.40 |28 216 [5.15 1515 [0.00 [0.60
LETRA

Por otra parte la categoria “Leyendo Aspectualmente”, sélo fue presentada por el grupo C,
aunque en una pequedia proporcidn, esto revela la influencia del texto, que se venia
ejerciendo en las ejecuciones de los nifios de este grupo en particutar, y que no se observa al

mismo nivel y ritmo en el grupo B, y menos aiin en el grupo A.

Esto permite suponer que la influencia que tienen las actividades cotidianas de! preescolar,
dirigidas a los nifios de cuatro aftos, no estan encaminadas a propiciar la adquisicidn y
desarrollo de habilidades en la lectura, para este tipo de poblacion, como lo demuestra [a

ejecucion del grupo A.
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Por fo anterior, se sostiene que no basta contar con actividades de preescolar programadas
para que los alumnos de este nivel desarrollen o adquieran habitidades de lectura. Asi como
tampoco ¢s suficiente contar con un periodo especifico de narraciones para que se fomente
€ incremente esta habilidad. Sino, que la diferencia radica en el tipo de interaccion profesor-
alumno, que a partir de un entrenamiento al profesor, se busque el intercambio de ideas
cuyo oﬁjetivo sea que ¢l alumno 'adoptc una actitud de participacion en la elaboracion de la
historia, en su narracion, y discusion posterior, en la que se involucren elementos que

fengan un vinculo con experiencias personales, y faciles de entender para los nifios.

Para alcanzar la meta de tener una poblacién con amplias posibilidades de aprender por
medio de la lectura, primero se debe proporcionar el material necesario para hacerlo,
después se le debe de acompafiar de la interaccion mediada a través de un adulto o bien de
un par con experiencia en la lectura, y asi ayudar al pequefio a descubrir el sentido que
encierra un texto, a partir de lo que el nifio ya sabe sobre éste, y no partiendo de cero como
se tiene en la practica comtin. Descartando los avances en lectura como un proceso aditivo,

y cambiandolo por un proceso de interaccién constante.

Padres de Familia

A partir de la revisién de los cuestionarios dirigidos a los padres de familia del Grupo A
observacién natural, podemos decir que existe alrededor de los nifios poca posibilidad de
desarrollo de habilidades de lectura en su hogar, esto debido a dos factores: El primero de
ellos es et tiempo dedicado por los padres a participar con sus hijos de cuatro afios en
actividades de narracion y/o lectura, pues en promedio emplean 24 minutos a la semana, es
decir, una sesién. Los datos de descripcién de actividades confirman lo anterior, ya que

ninguno de ellos mencioné Hevar a cabo este tipo de tareas con sus hijos.

El segundo factor es el tipo de material, ante lo cual se puede decir, que pese a que los

padres brindan a sus hijos material como cuentos, sus propias preferencias parecen reflejar
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s6to una influencia de tipo comercial, ya que el tipo de revista que mencionaron con mayor

frecuencia fue de modas, y los periodicos son de tendencia deportiva.

A pesar de que los padres de familia presentaron una actitud que se puede calificar como
de positiva hacia la lectura, y de verse a si mismos como los responsables de promoverla en
sus hijos pequefios. Por medio de los datos se puede inferir la poca importancia que este
grupo de padres en particular emplea para fomentar el habito y gusto por la lectura, asi
como de restar significado at tipo de interaccién que debe presentarse, para que existan
avances concretos en los nifios; ya que segin clios se dedican a explicar a sus hijos y

elaborar preguntas para evaluar el nivel de comprension de la historia.

Las respuestas de los padres a este cuestionario pudieron verse afectadas, al generar en
ellos, una expectativa de evaluacién sobre su papel como modelos adultos, ante lo cual
tenian que obtener una buena calificacion sobre su ejecucion. Sin embargo, la actuacion del

grupo de nifios A, refleja la influencia de la escuela ¥ de sus hogares sobre sus diferentes

actuaciones en las sesiones de prueba,

Partiendo de lo anterior, la programacién y préctica de la lectura en este grupo, asi como el
tipo de ambiente alfabetizador de sus hogares hasta el momento en poco han contribuido en

la adquisicion de habilidades de lectura,

Para el Grupo B sin entrenamiento los datos reportados demuestran que pasan con sus hijos
- un promedio de cuatro horas diarias, de las cuales sélo emplean cinco minutos con
l dieciocho segundos para la lectura de cuentos, en sesiones que llevan a cabo una vez a la
semana en promedio, lo cual es un espacio muy reducido para tratar de fomentar en los

pequeiios algin interés en este tipo de actividades.

De igual forma, proporcionan material escrito en sus hogares al cual tienen acceso los
pequeiios, pero no brindan la oportunidad de retroalimentacién sobre la actuacion de sus

hijos, con lo cual se pierde la oportunidad de desarrollo de estas habilidades en sus casas,
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las preferencias de lectura de los padres obedece al mismo tipo de revistas comerciales, y
periédicos deportivos, séto en dos de los casos se reportd estar suscrito a revistas de andlisis

econdmico y politico.

En cuanto a los resultados obtenidos de los cuestionarios aplicados a los padres de familia
del Grupo C con entrenamiento, s¢ puede detectar que existe un ambiente alfabetizador, que

puede ser calificado como de irregular.

Esto se debe a que en promedio ocupan un tiempo de interaccién con sus hijos igual a tres
horas, de las cuales sélo emplean en la narracién de cuentos o libros con sus hijos de cuatro
afios un tiempo promedio de 5 minutos con 18 segundos, durante el cual sélo pueden ser
leidos o narrados un cuento de 5 & 6 piginas, sin hacer uso de explicaciones o preguntas, a

pesar de que asi lo reportaron los padres.

Por otra parte, al parecer los hibitos de este grupo de padres no se reduce a la lectura de
revistas comerciales o de periédicos deportivos, sino que hay que sumar revistas de tipo

cultural y periddicos de corte financiero.

La actitud de los padres hacia la lectura se puede interpretar como buena al igual que en los
otros grupos, considerando la compra y disposicién de material de lectura destinado para
sus hijos, ademés de incluir sus comentarios acerca de que este tipo de actividades debe ser
fomentado en los hogares, y asi contribuir en el aprendizaje académico convencional,
fomenténdolo como placer. Sin embargo, los datos sobre el tiempo dedicado a esta tarea

parecen contradecir lo sostenido por los padres.

Lo anterior lleva a pensar en las pocas posibilidades que se brinda en estos hogares af
restar importancia a la interaccion padre - hijo como una posibilidad de espacio para el
aprendizaje formal de habilidades que pueden ser desarrolladas en un primer momento

dentro del hogar, y seguir fomentindose a la par de las actividades especificas que se




proporcionan dentro de las aulas escolares y, asi apoyar significativamente en los progresos

académicos de sus hijos.
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Discusién

Los resultados arrojados por esta investigacién confirman la hipétesis que se plantes acerca
de las posibilidades de desarrollo de la lectura en los nifios de preescolar a través del uso de
la narracién de historias infantiles, por medio de la prictica de estrategias que le permitan at
modelo adulto proporcionar a los nifios la oportunidad de participacién en la elaboracién de
Ia historia, queda claro que ef uso de conductas como: Expiicar, Elaborar Preguntas y el
Reforzar son la base para iniciar y mantener la retroalimentacién entre el nifio y el aduito.
Aunque en un principio, el primero mantenga un papel pasivo al escuchar solamente el
relato de su profesora, los cambios paulatinos observados en la ejecucion de los nifios del

Gnupo Experimental C lo demuestran.

Lo cual viene a corroborar los resultados de las investigaciones de Morrow (1990) y Valdez
Menchaca y Whitehurst (1992) demostrando que no es suficiente contar con un periodo de
intervencion en el que se repitan las historias cierto nimero de ocasiones, sino el tipo de
entrenamiento que reciben los modelos adulios, en este caso las profesoras, al recibir las
instrucciones sobre ¢l enorme potencial de aprendizaje que representa €l hecho de que sus
alumnos aprendan de forma activa, estas generan un espacio de interaccion equitativo, en
el que su principat objetivo s fomentar un mayor nimero de participaciones y preguntas
sobre el texto en lo que se refiere a los conceptos, 1a trama, los personajes y el deseniace de

una historia.

Es necesario reconocer que el elemento de contingencia es muy importante dentro de las
interacciones que buscan propiciar una influencia positiva para las conductas de los nifios,
en lo que respecta a la ejecucion de lectura en el hogar y por supuesto en el dmbito
académico, ya que de esta manera las estrategias que adoptan las madres y/o profesoras,
recuperan las intervenciones de los nifios, las cuales pueden ser corregidas, expandidas o
bien reforzadas.
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Como se comentaba antes, no es suficiente contar con sélo algunos aspectos como el tipo
de ambiente fisico en el que convivan los nifios durante sus practicas académicas, siho
también se debe cuidar el tipo de interaccion maestro - nifio, y la discusion que se genera

como parte de 1a practica de la lectura o narracidn de cuentos en clase.

Lo que esta investigacidn sostiene, es que la intervencion con libros de cuentos puede
funcionar para lo§ nifios, hijos de padres de bajos recursos, con habilidades de lenguaje
normal, con sus profesoras en los centros de cuidado a los que asisten. La investigacitn
demuestra que los efectos sobre el lenguaje de los nifios pueden mantenerse, y obtenerse
una intervencidn que motive al nifio a hablar acerca de los dibujos en los libros de cuentos,
ademas de proveerles de un modelamiento apropiado y retroalimentacion progresivamente
mas sofisticada en el uso del lenguaje. La determinacion del uso de este tipo de material
obedecié a fo sostenido por Sulzby (1985) en cuya investigacion rechaza la posibilidad de
porier en contacto a los nifios pequefios con material que no les sea agradable. Los libros
que se van a utilizar dentro de una intervencién deben de ser reconocidos por la poblacién
muestra como sus “favoritos” de lo contrario los resultados positivos serdn escasos. Como
lo seftalaron Pellegrini et. al. (1994), quienes supusieron que los grupos econdmicamente de
bajos recursos tenian un mayor acceso a textos como los anuncios publicitarios ocasionales,
encontrando que esto raramente se cumple si se pone a la poblacién en contacto con

historietas o literatura popular infantil.

La aportacién que hace este trabajo a la solucién de este problema es sobre 13 poblacion

.+ preescolar, la cual a pesar de estar expuesta dentro del hogar a ambientes literarios pobres o

escasos, tendrén la oportunidad de adquirir este habito y gusto por la lectura a través de la
préctica de esta actividad dentro de los centros educatives a los que acuden, contando con
profesoras entrenadas en la estrategia de narracién descrita antes. De hecho el material esté
al alcance de ser adquirido por las mismas instituciones o bien por medio del apoyo de los
padres de familia, las profesoras estarian participando en el seguimiento de las conductas

de sus alumnos encontrando que con un minimo de tiempo empleado pueden lograrse
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cambios paulatinos y crecientes en las habilidades e interés de los nifios por la lectura y/o

narracién de historias.

La literatura y los experimentos realizados hasta la fecha permiten sostener que las
habilidades de lectura de los nifios de preescolar se ven afectadas en lo que toca a: la
adquisicion de nuevo vocabulario; formas de expresion; manipulacion correcta del material
de lectura; asi como de ta gestacién de un interds por este tipo de actividades al interior de

sus centros de educacién.

Las experiencias literarias de los nifios empiezan a muy temprana edad, como lo sostienen
Harste y Burke (citado en Ferreiro, 1996) y Nagy, Anderson y Herman (1987). En este
trabajo se constatd lo anterior, ya que cuando los nifios que participaron en este trabajo
tuvieron la oportunidad de entrar en contacto con material escrito de manera cotidiana,
fueron capaces de reconocer los elementos que podian ser leidos de aquellos que sélo
permiten identificar su representacién en un dibujo, aunque esta habilidad en realidad sea el
antecedente de la lectura formal, esta situacion es la que vivieron los nifios del grupo A que
ain no contaban con la habilidad de lectura, y solo suponian lo que significaba algiin texto

a través de la identificacion de algin dibujo.

Como sefala Cazden (en Ferreiro 1996), cierto es que ¢l desarrollo de habilidades de
abstraccién se consigue a través de una continua exposicidn y practica de la misma
actividad de lectura, pero el papel del contexto social n la parte emotiva juega un papel
muy importante, recordando que la conducta de lectura puede complejizarse ain mas alls
de la mera decodificacion o del reconocimiento de ilustraciones o bien de algunos pasajes
de las historias. Sin embargo, la respuesta de las mismas autoridades que cuentan con la
infraestructura de informaci6n, administrativa y fisica, sostienen hoy dia que el reto a
vencer es hacer que la poblacién que puede leer lo haga como un habito del cual recibe

placer, 2] captar y tener nuevo acceso al texto e incorporarlo a su mundo cotidiano.
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Los datos una y otra vez demostraron la eficacia de esta forma de intervencion con los

nifios de preescolar, sabemos que los esfuerzos de las autoridades institucionales podrian

semejarse en mucho de los aspectos de esta postura. Sin embargo, sus esfuerzos han dejado
fuera a este tipo de poblacién precisamente porque no sabep leer. La organizacién y

evaluacién de: MNarraciones, Circulos de Lectura, Salas de Lectura, etc. no concibe la

participacion de los nifios mas pequefios. Lo que aun refleja un seguimiento a una postura
en que los nifios sélo pueden desarrollar este tipo de habilidades cuando alcanzan cierto

nivel de maduracién fisiologica.

Si bien resultan positivas las expectativas acerca de la ejecucion de madres e hijos de nivel
socioecondmico alto, por ejemplo en el trabajo de Ninio (1983), se presentaron también
formas de intervencién de bajo costo con resultados altamente satisfactorios con madres e
hijos provenientes de poblaciones de bajos recursos como en el trabajo de Neuman y
Gallagher (1994), lo cual significa que existen vias alternas que posibilitan la correccién y
la prevencion de déficits en conductas que requieren de las habilidades de lectura, lo cual

buscd también esta intervencion.

A pesar de que en la revision Hlevada a cabo para la elaboracion de este trabajo, algunos de
los autores utilizaron la herramienta de pruebas estandarizadas para tratar de encontrar
cambios en los nifios de acuerdo al objetivo de investigacidn en situaciones de antes y
después de la intervencién (Crain - Thorenson y Dale, 1992; Dickinson y Smith, 1994;
Eley, 1989; Lundberg, Frost y Petersen, 1988; Reutzel, Hollingsworth y Eldredge, 1994),
- la experiencia en trabajos anteriores permite sefialar que su uso no es recomendable para
tratar de observar lineas de transicién en la ejecucién de los sujetos en diversos momentos
de la puesta en marcha de la investigacion, ademas sc deja fuera de andlisis factores
importantes como la reflexion acerca del tipo de interaccién que se posibilita con las

conductas que generan tanto los adultos como los pequefios.

Las intervenciones que hacen uso desmedido de este tipo de herramientas pueden encontrar

resultados rapidos en la asociacion correcta de los sonidos de las letras. Sin embargo, no
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resuelven el problema sobre 1a comprension de lectura, presentando un esquema limitado

en la solucién de la lectura para los nitios.

" Se¢ puede Hegar a sefialar que el evaluar este tipo de habilidades a través de pruebas

. estandarizadas, quizd no sea lo mas idéneo, ya que indudablemente los nifios aprendieron

como usar un libro, en otras palabras el leer historias puede ser un predictor muy fuerte de
coeficiente intelectual {C.1.) elevado, entre otras cosas esta es una forma positiva que los
padres tienen para preparar a sus hijos a la educaci6n escolar, de acuerdo a lo sefialado por
Debaryshe (1993); Hamilton y MacCormick (1989) ¥ Sorby y Martlew (1991).

Evidentemente cada fendmeno se caracteriza por su propia historia, por los cambios que
sufte no sdlo en los aspectos cuantitativos, sino también en los cualitativos, esto como una
forma bisica de transformacién de los procesos elementales hasta alcanzar formas de
pensamiento cada vez mas complejos, los cuales se dan a partir de la sociedad y por ende de

la cultura.

Para este trabajo el punto de partida fue el tipo de relacién adulto - nifio - texto que se
impulsa a través de la ejecucion de los profesores, ya que estos son los que dan la pauta de
participacién a los alumnos a su cargo, con esto se impuisé indirectamente el aspecto
afectivo de [a relacién, segin lo expuesto por Bus y Van ljzerdoorn (1988), y se reforzd una
- vez mis el hecho de contar con un contexto social que brinda significado a la actividad de
fectura ¢ interpretacién de lo que se lee, relacionindolo con aspectos de la vida cotidiana, lo
cual permite establecer relaciones y adoptar diferentes formas para la solucidn de

problemas similares para los nifios, como lo sostiene McCormick, Stoner y Duncan (1994).

En este estudio también se conté con la oportunidad de discutir sobre los contenidos de las
historias y la reaccién de los personajes implicados, tareas que en muchas ocasiones se
solicita hacer hasta haber alcanzado cierto nivel de estudios académicos, incluso estudios
profesionales en ocasiones. Por lo que esta es una buena oportunidad para empezar a

desarrollar este tipo de habilidades.
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Por ultimo, los profesores deben recibir informacion sobre los resultados encontrados a
través de este tipo de investigaciones, y propiciar su participacién de upa manera cada vez
mas formal y sistematizada, conforme los datos vayan indicando avances y direcciones a
seguir. Se debe ir dejando poco a poco el sistema tradicional de participacidn ; se tiene que
buscar modificar los turnos de intercambio de informacién, las actitudes hacia los sistemas
de ensefianza, y sobre todo propiciar la generacién de una poblacién preocupada por

adquirir habilidades, y nuevas estrategias para la lectura, su préctica y habitos.

Et problema de la falta de lectura en la poblacién mexicana no puede ser resuelto en su
totalidad con un trabajo como el presente, de hecho este no fue el objetivo del mismo, sino
aportar un método que permita desarrollar todos estos aspectos en una poblacion cautiva, y
ciertamente avida de conocimientos, como lo es la preescolar, lo cual vale la pena

aprovechar.

El trabajo desarrollado permite sugerir lo siguiente;

1. Se hace necesario contar con un mayor acercamiento de la disciplina Psicolégica con
trabajos que aporten a la solucién de problemas de proporciones tan grandes como lo es
la educacién en nuestro pais, y en lo particular con el fomento de la Lectura.

2. Los trabajos de investigacién desarrollados por la Psicologia tienen la virtud de ser
sistematizados y contar con bases empiricas para la justificacion de sus hipétesis,
caracteristicas de las que carecen muchos de los proyectos de mejora que siguen las
autoridades a cargo de resolver {a problematica educativa, por lo que seria importante
contar con vias de intercambio de informacién constante con las dependencias mds
propicias, para tratar de encontrar soluciones que se apeguen a la situacién que vive la
sociedad.

3. Concebir los resultados como los hallados en este trabajo, son una forma de intervencién

y evaluacién vélida.
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4. Lograr tener acceso a grupos més grandes, y de caracteristicas sociales diferentes, con un
seguimiento de observacion sobre el cambio de las habilidades de lectura de los nifios

hasta que abandonen por lo menos la educacion preescolar.

Una de las limitaciones que por desgracia casi siempre estan presentes en el desarrollo de
~ una investigacion lo representa ¢l no contar con una poblacion suficientemente grande que
permita la obtencién de datos que por a amplitud de la muestra de la poblacion se puedan

claborar generalizaciones y propuestas de intervencién con bases mas sélidas.

Este esquema de trabajo a pesar de contar con una historia de cerca de cinco afios, no ha
podido contar con muestras lo suficientemente grandes. Sin embargo, la constancia de los
resultados favorables bajo la aplicacion de pruebas estadisticas correspondientes contando
con indices de probabilidad muy estrechos, permiten sefialar la posibilidad de aplicacion de
estos datos a poblaciones cuando menos con las mismas caracteristicas que las empleadas

aqui.

De igual forma, el contar con un mayor nimero de observaciones sobre los sujetos
permitiria encontrar el momento de transicién de la influencia de los dibujos a la influencia
de los textos, lo cual posibilitaria el tomar medidas para acelerar este paso, o bien favorecer
su aparicién. Asi como también, elaborar un anilisis secuencial sobre la forma de
~ interaccién adulto - nifio en sesiones de narracién, para asi detectar la presencia de posibles
patrones conductuales, Y proponer mejoras para el paquete instruccional, pues ninguno de

los proyectos revisados incluyé este tipo de datos.

Por otra parte, el no tener acceso a programas de registro automatizado, provoca dejar fuera

muchas conductas que podrian ser interesantes de observar.

Las aportaciones que este trabajo tienc sobre la investigacién en la lectura son las

siguientes:
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En lo metodolégico :

* Registro total de las conductas que presentaron tanto los grupos de nifios como las

profesoras.

* Lievar a cabo las observaciones y sesiones de prueba de manera regular, y no sélo al
inicio y/o final del proyecto, con lo que se pudo registrar los periodos de transicién de

una conducta de menor complejidad a otra de complejidad creciente.

¢ Contar con material filmado y audio grabado que posibilité la ejecucion de los sujetos en
su totalidad, asi como también el recurso de observadores y registradores ajenos a los
objetivos y condiciones del proyecto de investigacion, las mediciones fueron confiables,

favoreciendo la cuantificacién de las conductas con menores mérgenes de error.

En lo social :

» Para la sociedad, los resultados de este trabajo son una muestra de fos cambios de actitud
que se hacen necesarios, para dejar a un lado posturas antiguas acerca de cumplir con
una edad y/o maduracion fisiolégica como requerimiento para acceder a nuevas

habilidades y/o procesos de aprendizaje.

* Los costos, tiempos y capacitacion requeridos para la puesta en marcha de este tipo de
propuestas, realmente son pequefios si se compara con las ganancias de generar una
poblacién lectora, poseedora de una actitud y formas de interactuar con los textos de una
forma més dindmica con cuestionamientos, y aportaciones sobre sus propias formas de

vida.

* No es necesario esperar a que crezca esta generacién para poseer una poblacién con un
cambio de actitud hacia la lectura. De hecho, las autoridades deben difundir los

resuitados de muchos de sus proyectos de intervencién en materia de lectura, y asi se
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generaria un cambio en la poblacién en general hacia los esfuerzos que se hacen por

crear espacios de ensefianza y aprendizaje.

* Para nuestras autoridades educativas, observaciones como las anteriores deben tenerse en
consideracidn, al plantear los posibles cambios sobre aspectos ficiles de medir, y sobre
todo que muestren los resultados de acuerdo con la direccién marcada: disminucién en
los déficits en lectura. Deben sefialar cusles seran los datos a recuperar y observar los
cambios que obedezcan a las expectativas de intervencion de los programas en marcha,
es cierto que deben cuidarse los aspectos de presupuesto y de estructuras que constituyan
los escenarios de aprendizaje, pero también es verdad que habra de cuidarse el perfil que
se busca en aquellos que desean ser parte de un cuerpo docente, cuyo principal objetivo

sea el formar sujetos con iniciativa para aprender y buscar respuestas de manera creativa.
En lo conceptual :

¢ El concepto de “EMERGENT LITERACY” propuesto por Mary Clay en 1966 (citado
por Morrow, 1990), desat6 una preocupacion por rescatar los intentos espontaneos de los
nifios al tratar de leer los textos materiales que lo rodeaban, siguid a esto la celebracion
de observaciones sistematicas, y la creacion de modelos que pudieran explicar estas
conductas de una forma més clara, permitiendo definir los alcances del fomento a ia

lectura infantil en los ambientes familiares y escolares.

* Estos estudios encontraron siempre resultados favorecedores a los objetivos que
implicaron avances en las conductas orientadas al aprendizaje académico, por ejemplo:
la identificacién correcta de letras y palabras, comprensién de lectura, que pueden

acelerar su aparici6n si se fomenta la lectura desde edades tempranas.

¢ Sin embargo, hay que cuidar que este aprendizaje sea agradable para el nifio,
seleccionando los matetiales y textos que sean divertidos para ellos. Teniendo un

personal docente comprometido con sus grupos, que narre historias e incorpore
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condiciones cotidianas de la vida de los nifios y aproveche esto para dar diversos

mensajes sobre comportamiento, etc.

Por dltimo, se piensa que esta postura va mas alld de un aprendizaje inmediato y efimero,
por lo que su seguimiento tendria logros académicos para la poblacién a la que se aplique.
Ademas de la facilitacién de aprendizajes siguientes, provocando la aparicién ¢ incremento
de circulos virtuosos de aprendizaje, y con ello la reduccién de circulos viciosos de

analfabetizacion.
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ANEXO 1

El entrenamiento para {a profesora del grupo C reuni6 los siguientes requisitos:

1) La maestra debia brindar explicaciones sobre el material ilustrado y el escrito, por ejemplo:
ensefiar de manera general el material presentado ese dia, preguntar si alguien tenia una idea
acerca de lo que trataba el cuento, y si sabian el nombre de los personajes que se ilustraban.

2) Preguntas abiertas sobre la historia basindose en las claves de: (Por qué?, ; Para qué?.

3) Preguntas cerradas sobre la historia basandose en las claves de: LCudl?, ;Quién?, ;Qué?,
¢Cudndo?, ;Dénde?, y ;Cémo?. Estas pregunias debian ser dirigidas a los sujetos buscando {a
participacion de la mayoria de ellos.

4) Reforzamiento, la maestra debia brindar elogios o halagos a las respuestas de los nifios
cuando éstas eran correctas, al igual que cualquier tipo de participacién que el nific realizara
para una mejor comprensién de la historia.

5} Vinculo entre: la vida real de los nifios y las situaciones narradas en la historia, la maestra
debia dirigir preguntas y comentarios indagando si éstos habian experimentado situaciones
semejantes a las vividas por los personajes de la historia.

6) Dialogo de andamio, en éste la profesora buscaria proporcionar la respuesta méis apropiada
cuando el nifio presentaba dificultades para expresar sus ideas o respuestas a una pregunta.
7} Promover discusiones sobre la lectura. Para llevar a cabo este punto fue proporcionado a la
profesora una guia en la que basé las posibles situaciones a discutir: icudl es el problema
principal de la historia de ese dia?, ;se resolvié o no?, ;podria haber ofro final?, ;qué hubieras
hecho ti? ;qué fue lo que mas les gustd de la historia?, {por qué creen que este personaje era
asi?, pedir a los nifios que repitan la historia con sus propias palabras. Para responder a cada
una de las preguntas anteriores fa maestra pediria la participacién de dos nifios coma maximo
por pregunta.

8) Retroalimentacion, al finalizar la historia la maestra debia felicitar al grupo por la

participacion de ese dia, dando un aplauso.
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ANEXO 2

Categotias en las cuales fueron evaluadas las conductas de los nifios de ambos grupos:

Intentos Gobernados por los Dibujos

1) Sefialamientos y Comentarios.

Cuando un nifio lee o relee un libro, a través de sefialamientos el nifio volteard a una
pagina sefialando un dibujo, vy entonces dar un nombre o descripcion del mismo, por
ejemplo: "Perro”, "Caballo”. Los comentarios se refieren a dar informacién sobre lo sefalado
o sobresaliente: " se lava sus dientes”, “Vamos a fa cama”, o hacer enunciados més largos "El
es un monstruo”. Con los nifios mas pequefios el habla es a veces acompafiada por largos
golpes o gestos hacia la pagina.

2) Siguiendo la Accién,

Los intentos de lectura se enfocan sobre la accion de los dibujos, los nifies narran su
historia como si la accién en el dibujo estuviera ocurriendo "ahora”, Su habla es distintiva y
aparece con una indicacion del dedo que traza la accidn en el dibujo, por ejemplo: "Ve, &l va
ahi", "El va a cacharlo, pero él no 1o ha visto”. Los verbos usados son tipicamente formulados
en presente, en vez de presentar la accién del dibujo en pasado o futuro. Cuando un nifio
pequeiio realiza una lectura "Siguiendo la Accién®, ellos hacen pausas y gestos de los dibujos
dentro de un espacio imaginario, algunas veces haciendo notar las caracteristicas de la
historia. Estas son en ocasiones acompaitadas por efectos de sonidos de parte de los nifios
hechas verbalmente, por ejemplo "Guau” o “Gt", o fisicamente con un golpe.

3) Historia Didlogo

En un intento de lectura este puede tener elementos mixtos de “Sefialamiento y
Comentario" asi como también "Siguiendo la Accion”. En la primera opcién el nifio puede
formar un didlogo basade en los dibujos, pero raramente el didlogo llevard a uniones
narrativas, por ejemplo "y, entonces, después”. Los nifios tenderan a depender de téenicas
apropiadas de lenguaje oral, particularmente de ta creacidn de "voces" para el didlogo. En la

segunda opcidn, los nifios pueden usar los comentarios del didlogo que parccen ser dirigidos
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al "escucha”. Estos comentarios algunas veces no son claramente sefialados, ya que el escucha
tendra problemas para saber si fos intentos del nifio son para leer o conversar.
4) Historia Mondlogo
Aqui un escucha puede comprender una historia completa, fos nifios convierten la
historia en una histotia con entonaciones, que estard dependiendo de un contexto, se asume
que ambos nifios (fector) y el adulto (escucha) pueden ver los dibujos en el libro. La sintaxis y
las frases usadas son apropiadas para una historia, aunque el nifio esté en un mondlogo.
5) Lectura y Relato Mezclados
Esta categoria es un tipo de transicion entre el tenguaje oral y el escrito, aqui los nifios
introducen sonidos, entonaciones o palabras al lenguaje escrito. La historia creada puede
partir de la historia actual pero puede mostrar enunciados en mayor proporcion
descontextualizados o lo suficientemente especificos para ser entendidos sin los dibujos.
6) Lectura de Historia Similar al Original
En esta subcategoria, los nifios a veces crean patrones que son iguales a aquéllos en los
libros elegidos ¢ algunas veces a libros similares. Por ejemplo, el nifio puede repetir el
lenguaje dentro de una historia que guia a si mismo en sus palabras, aunqgue ¢l libro no
contenga estos elementos, su entonacion es "como si leyera”, y si él o ella parte de las
palabras actuales sin mostrar alguna estrategia de autocorreccion estard dentro de esta
calegoria,
7) Lectura de Historia al Pie de la Letra
En la subcategoria mas alta de Jas Historias Basadas en los Dibujos, el nific muestra
un entendimiento y memoria parcial para extender el texto. Algunos nifios recitan la historia
completa y casi al pie de la letra. Mientras que otros 610 recitan partes de la historia, en este
nivel los nifios muestran conductas de autocomeccién, que indican que él o ella esta tratando
de recuperar lz historia actual. Aunque algunos juzgan esta categoria como “sélo memoria",

€5t €S UN Proceso superior que requiere un gran esfuerzo,
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Intentos Basados en las Letras

1) Negarse

Algunos nifios empiezan a negarse a tratar de leer a medida que aprenden mas del
proceso de la lectura, en particular segin ellos aprenden que por el contrario es la letra y no el
dibujo lo que la gente lee, por e¢jemplo, un nifio puede responder a las invitaciones a leer
argumentando que no entiende las letras 0 que no sabe cémo hacerlo.
2) Leyendo Aspectualmente

En esta fase los nifios atienden a las letras, sc ha visto que es un periodo durante el
cual el nifio empieza a ser informado especificamente de las cosas que puede usar para
ayudarse a suponer el significado de las letras. Ahora el nifio puede enfocarse a conocer
algunas palabras o fetras, y puede asociar los sonidos o recuerda cualquier aspecto del texto, o
combinaciones en los que el nifio se centra, para hacer sus intentos con las letras.
3) Lectura con Estrategias sin Equilibrio

Este tipo de intentos es visto como una lectura mas independiente que la "lectura
Aspectual”, pero no estd lo suficientemente integrada o estratégicamente flexible. El lector
que se encuentre dentro de esta categoria puede tender a omitir excesivamente palabras que no
conoce, para sustituirlas por otras conocidas de su propio repertorio, los sonidos de las
palabras son excesivos, o a veces dice disparates, este tipo de lector depende mucho de lo que
recuerde del texto. Algunas veces puede tener control aungue es esporadico.
4) Lectura Independiente

El nifio que lee con esta estrategia puede hacerlo perfectamente, o puede tener
UMerosos errores, sin embargo, cuando estos ocurren pueden autocorregirse y mostrar sus
conocimientos. El nifio puede decir una frase, pero inmediatamente reconoce que no es
adecuada, su respuesta puede interferir ef significado, y pregunta qué quiere decir tal ¢ cual

palabra, esto es una clara evidencia de estrategias de prediceion y confirmacién,




ANEXO 3

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
CAMPUS IZTACALA

Estimados Padres de Familia:

El presente cuestionario tiene como objetivo conocer el interés que sus hijos han mostrado en su hogar por el
contacto can cuertos o libros infantiles. Dicho cuestionario no recibird ningdn tipe de calificacion, ya que su uso
serd dnicamente con fines estadisticos y confidenciales, incluso para la propia institucién a la que pertenecen
su(s) hijo(s), por lo que de ninguna manera afectard en su rendimicnto escolar. Le rogamos de la manera mas
atenia ser sincero en todas sus respuestas, y de antemano agradecemos su valiosa cooperacion.

Nombre del padre o tutor: Edad:
Ocupacion: Edo.Civil:
Nombre del nifio: Edad:

Fecha de Nacimiento:
Nombre de la Escuela:
Tipo de escuela a |a que pertenece: Particular ()
Estatal ()

1)iQué persona se encarga de aportar econdmicamente al gasto familiar?
2);Cul ¢s ef ingreso mensual de Ja familia?
3)Subraye los servicios con los que cuenta su hogar:

ajagua potable b)luz eléctrica c)catles pavimentadas d) gas e) teléfono

4)Anote el nombre de los miembros que componen su familia, edad, grado maximo de estudios ¥ ocupacién:

Nombre Edad Escolaridad Ocupacitn

S)En general, como distribuye Ud. su tiempo por las tardes con su hijo de cuatro afos de Junies a viemes, anote
la actividad, lugar y personas con las que convive de acuerdo al siguiente horario:

2-4pm,
4-6pm.
6-8pm.

G)En general cémo distribuye Ud. su tiempo en actividades con sus hijos de 4 afios los sibados, y los domingos
anoic la actividad, personas con las que convive en esas horas y el lugar:
am. 10-12 p.m.

12-2 p.m.
24 pm.
4-6 p.m.
6-8 pm.
7)En general cémo distribuye su tiempo los domingos, anote el lugar, personas y actividad de acuerdo al
siguiente horaria;
am. 10-12 p.m.
122 pm
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2-4 p.m,
4-6 p.m.
6-8 p.m.

8) ¢ Tiene ¢l niflo cuentos o libros que no son de la escuela %
De qué tipo:
Nombre el titulo de alguno de ellos

i Quién se los feeT:

93 ;Ud. ha contribuido de alguna forma a fomentar la actividad de lectura en su hijo de cuatro afios de edad 7 si
no

{Cémo ?

10) ;Piensa que el feer cuentos a su aifio podria ser una forma de crear un mejor (subraye [a opcidn mds cercana
a su opinién) :

a} Incremento en el vocabulario b) Aprendizaje de escritura  ¢) Aprendizaje en lectura

d) En todo lo anterior ¢€) En nada porque es muy pequefio

11} Ud. cree que solo la escuela debe encargarse de este tipode tareas ?si___ no ¢Por qué ?

12) A Ud. le gusta leer para su hijo de cuatro afios 7

13) Cuéntas veces a la semana lee 0 narra cuentos a su hijo de cuatro aflos ¥

14) ;, Cudnto tiempo en promedio ocupa en cada una de [as ocasiones en que parra o lee con su hijo de cuatro
afios (especifique el tiempo en minutos) ?
. 15) 4En qué porcentaje e! nifio ha tenido disponibilidad de material de lectura en su hogar (por gjemplo: revistas,
cuentos, libros, periddicos, ete.)?. Marque con una X Ia opcibn mas adecuada;
%0 bR0%(O c)50%Q  dy75%0 eHo0% ()
16) ;A qué tipo de material tiene mayor acceso el nifio?, marque con una X en el paréntesis en blanco la mejor
opcidn:

) revistas () b) cuentos () ) periadicos () d) libros()
17) ;Ud. o algin miembro de su familia acostumbran leer para el nifie?: S No
{Quién?:

18) 2Con qué frecuencia?, marque con una X su respuesta:

a)diario{) b)nunca() ¢)unavezalasemana () d)26 3 veces por semana ()

€) otras, especifique:
19) Escriba et nombre del oitime libro que Ud. haya kido: 20)
Escriba ¢t nombre de [a revista que Ud. adquiera con mayor frecuencia;
21) Anote el nombre del periddico que Ud. lee con mayor frecuencia :
22) Actualmente Ud. o algin miembro de su familia directa estd suscrito en un periédico o revista? Si__ No__
iCual?
23) ;Cudntas veces a la semana lee ) periodico ?
24) Para responder a fas siguientes preguntas Ud. deberd elegir la(s) opeidn{es) que Ud. realice al relatar cuentos
al nifio:
-~Hay explicaciones o interpretaciones por parte de Ud. para que el niflo comprenda la lectura.
~~Le permite al niflo que intervenga en 1a historia,
-—-Lee Ud. simplemente.
-~Deja que el nifio refate el cuento por si solo.
—Hace preguntas al nific para ver si comprendié Ja historia, si es asf, Ud. lo hace: ajen medic b)al final
c)durante todo €] cuento.
-~-Hace Ud. interpretaciones de los personajes de Ia historia (p . e. adopta tonos diferentes de voz para cada
personaje)
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----5¢ auxilia Ud. con algiin tipo de material para su narracion (p. e. muebles, mufiecos, dibujos, gesticulaciones,
sonidos, etc. ) 5i es asi mencione cual:
25} {Cree que serfa Gtil implementar este tipo de actividades en el hogar y/o en ta escuela?

ipor qué?:
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ANEXO 4

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
CAMPUS [ZTACALA

EL presente cuestionario pretende determinar c6mo sé llevan a cabo las actividades dentro del saldn de
clases, no pretende ser ningiin tipo de evaluacién que afecte su desempeiio en este centro de educacion, por lo
cual fe suplicamos responda a las preguntas con la mayor seriedad y sinceridad posible, de antemano le
agradecemos su atencidn.

Nombre:
Edad:
Ocupacidén:
Grado méximo de estudios:
Ailos de Experiencia:
Oftros cursos;
1) Dentro del pragrama oficial para preescolar de segundo grado se incluyen actividades de lectura?
2) Ud. ha implantado actividades de lectura con sus alumnos?
3) Qué actividades son?
4) En general en un dia de clases cémo distribuye las actividades escolares? anote sus comentarios de acuerdo al
siguiente horario;
9-10 a.m.
10-11 a.m.
1lam.al2pm.

5} En Ia escuela con qué tipo de material se auxilia para sus actividades con los nifios? Especifique por favor:

6) Les ha contado cuentos alguna vez? Si__No_ ;Porqué?
7) Cules?
8) Especifique la forma en que [o ha hecho:
-- Lectura textual
-- Interpretacion de los personajes
-- Explicacitn de los hechos que ocurren, auxiliandose de dibujos
-- Nunca lee los textos
-- Pide la participacitn de los nifios
- Hace preguntas para comprobar la comprensién de los nifios sobre la historia
-- Siempre responde ampliamente a las preguntas de los nifios

9) Qué opina Ud. sobre la obligatoriedad de seguir esta actividad en la misma medida de las manuales de
educacidn preescolar?




woHCZ~zZ

ANEXO 5
Forma de Registro para la Maestra
Nombre de la Maestra:
Grupo: Fecha:
SEGUNDOQOS
0 20 30 40 50

—
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(=]
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ANEXO 6
Forma de Registro para el Nifio
Nombre del nifio:
Grupo: Fecha:
SEGUNDOS
10 20 30 40 50 60
)
2
M 3
I 4
N
U 6
T 7
0 3
S
9
H
1t




ANEXO 7

-TABLAS DE INFORMACION ANEXAS
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SESIONES DE OBSERVACION

CATEGORIAS 1|2 ]3]415}16 ;71| 81]29 11 | 12 jtotal
Explicaciones 301414121 (3418119126126 18 | 24 | 257
Pregunias abiertas s1o01ej1 |0 11072710 2106113
Preguntas cerradas Ty 21 10131316 10;2;35 6|1 14
Reforzamiento mlol218;2 143 110]°9 171 16 | 94
Vinculo entre la vida) 0 | 0} 0 | 0ojJojo0)]01) 2 0103
real y la historia
Dialogo de andamio olotltojlo)210j0}2; 0 1 1 6
Discusion 141 5 311610 (14137141 14 28 123 [ 144
Retroalimentacidn cjo{ojolojojo]OloO 010} 0
Lectura textual 35128422 (3027126292523 22 129 ]34
Tiempo 1n’j6 1518 (8 |8 |8 ]9 10 1112

40" 140 [ 10" | 407 4071307 307 407120

Tabla 1. Muestra los resultados obtenidos durante las sesiones de observacién por la profesora del grupo B.

SESIONES DE OBSERVACION

CATEGORIAS 1 2 3 4 5 6 7 8 9 I 12 [Tot
al

Explicaciones O |41 [ 47 1 44 | 52 [ 57 | S2 | 88 | 55 6% | 76 | 662
Preguntas abiertas 0 017 1 3 0 0 2 0 1 3118
Preguntas cerradas o ({7 riwiiol 7915 12} 5193
Reforzamiento 0 |19]16] 6 4 11216 |14 7 14| 20 | 134
Vinculo entre 1a vida 0 1 2 1 71101 7 9 0 12 | 24 | 89
real y la historia

Dialogo de andamio 012} 4 J | W 2 2 4 2 | 5 8§ |53
Discusion Q0 19} 3 2 4 i3 7 5 11 7 5 9 |76
Retroalimentacion 0 | 1 1 I i i 4 5 6 818136
Lectura textual 3 plojleoe]o 0] 0 010 00| 034
Tiempo 51 ® g1 9 |1 e e g 18 | 1s

40" § 50" 40" 1307 0 i10” 307 507

Tabla 2. Muestra Jos resultados obtenidos durante las sesiones de observacién por la profesora del grupo C.




