UNAM

CAMPUS ACATLAN

TESIS CON
FALLA LI CRIGEN

A

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA
'DE MEXICO

ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES
“ACATLAN"

LA PRACTICA DOCENTE DEL LICENCIADO EN
EDUCACION PRIMARIA (NORMALISTA) EN LA
ENSENANZA DE HISTORIA DE MEXICO EN
CUARTO, QUINTO Y SEXTO GRADO DE PRIMARIA

T E S I S

QUE PARA OBTENER EL TITULO DE:
LICENCIADO EN PEDAGOGIA
P A E S E N T A

JUAN MOCTEZUMA HERNANDEZ

ASESOR: LIC. FRANCISCO JAVIER AVILA GUZMAN.

SANTA CRUZ ACATLAN, EDO. DE MEXICO. 1998.

f}%

o
o



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



A mis padres.



A mis hermanas.



A mi hermano Carlos.



Para Carmen Alvarez Gutiérrez.



A la profesora Rosa Manuatl, por sus consejos.



A mi asesor y amigo:
Lic. Francisco Javier Avila Guzmadn.



CONTENIDO

INTRODUCCION ...ttt sses s ssssassssssssas st sase ss sassssa be a s st st aasa sd 4204 0e 2t eed b aasa be S 1e 42440 $re b anend H0d st asebrbbertrsnrabe 1
1. LA ENSENANZA DE HISTORIA DE MEXICO A NIVEL PRIMARIA ........coooveiiiiroieeet e 3

1. 1. La ensefianza general del alummno de primaric ...t s 5

1.2. Ensefianza de la Historia en el alumno de primaric.............................coccoii oo oo eeeeeeveee 7

1.3, Diddetica de o HISTOPIG ...ttt bbb e bt eneae et e tetsemeneanneetes 10

1.4. Diddctica para el alumno de primaria en la ensefianza de la HISIOPIA...............c.c.covveiiiiiiocei e 16

1.5. Problemdtica de la ensefianza de la Historia en los alumnos de primari@............c.cocoeevvivenceiieeecciieceeeenn, 19

1.6. El aprendizaje del alumno en la materia de Historia

2. FUNDAMENTACION DE 1L.OS LIBRGOS DE TEXTO GRATUITOS DE HISTORIA DE MEXICO EN LA
PRIMARIA ... e b e LS d e E e bbb e bbb eb e bbb s cbea 45

2.1 Andlisis de los libros de texto de la SEP .............ccccooiiiiiiiiiiiiiii e e bbb 51
2.2, El cardcter formativo del contenido de un libro de texto de Historia de México de cuarto a sexto grado de
primaria estd en que éste tienda a tener algunos rasgos de ciencia social y/o que tenga un sentido diddctico....... 55

2.3. Comparacion entre los libros de Historia de México de la "Madre Patria”, los del afio lective 1992-1993 y el
“material alternativo” (primera y segunda parte} utilizade tanto para el cuarto, quinto y sexto grado de primaria
del QRO JECHVO TFF3-TOTH oottt ettt bbbt r ettt 70
2.4. Comparacion entre los libros de Historia de México de la Madre Patria, los libros del afio lectivo 92-93 y los
libros utilizados tanto para el cuarto, quinto y sexto grado de la escuela primaria en el afio lectivo 93-94 y

material alternativo, primera y segunda parte, cuadros esquematiCos................coviii 75
2.5, ESGUEMAS COMPAPQIIVOS ...ttt bbb s e e 119
3. FORMACION DEL PROFESOR......co ottt et ss e na e e 120
3.1. Por qué la formacién que llevé el profesor no coadyuva a abordar la Historia como ciencia de andlisis en el
QUIG PPIGEIG ...t s 122
3.2 ETcurrictlo de la ROFmMal ..................c.ooveoieeeeeccce e s 124
3.3. Diddctica para ensefiar Historia en la escugla primaria......................ciiniin 132
3.4, ReCUrSOS QIdGOUCOS ........ooviveveviirs e e bbb e e e 135
3.5, EVAIUACION CHUITICHIAT .........ovivi ittt bbb bbb b s s sn e 143
4.  ALGUNAS SUGERENCIAS DIDACTICAS DE COMO ABORDAR LA HISTORIA DE MEXICO EN EL
AULA DE LA ESCUELA PRIMARIA ..ottt sre s s bbb s ab e sa s b aaes 146
4.1. Sugerencias para el profesor de la escuela normal con respecto a la ensefianza de la Historia.................... 147
4.2. Sugerencias diddcticas para Historia en la primari@..........................cooiieieii 150
5. INVESTIGACION DE CAMPO ..ottt b e et s s nse st s e eme s bbb ba b b es 168
5.1, Andlisis tedrico de los resultados arrojados por el cuestionario aplicado a la muestra con respecto a la
PUDGEESIS ...\ oottt ettt h L LR gD 173
5.2 Andlisis tedrico de los resultados arrojados por el cuestionario aplicado a la muestra con respecto ala
FUPOIESIS 2.ttt e bR s 186
5.3, Andlisis teérico de los resultados arrojados por el cuestionario aplicado a la muestra con respecto a la
FUDGIESIS 3.ttt bbb s 192
5.4. Andlisis tedrico de los resultados arrojados por el cuestionario aplicado a la muestra con respecto a la
FUDBIESES @ ..o e e e L s 198
CONCLUSTONES ot ccieiteteensiesarmmmmraamaroribbess et s b se s i s s s a4 4s 5000 raaaasasaanasassasatanedebnsst8000ebIsbataeLt it iasstnssesssnsnasantsnsssisassans 20
ANEXDS coeiiiiseiecereresseressinsasasssereiasbas i rasesesssstasssass bestasasabssE st sbsss besESAREARES IR RE SRS SRR R e AR SR T RO RA 1O R R RSN e e PR PR e A e e ae b e P bABS N AL S ES 207
Al CUESTIONARIOS A ALUMNOS ....ooeieiiett ettt et er s ss s s a s aseaesa b h e bbb bt as et eb bbb 207
A2, CUESTIONARIOS A PROFESORES ..ottt ceee sttt cesb s b s es s 1 ssa et n s 216
B. ESTADISTICAS. ..o DY UO TSP P TP E S TP TP PTROO 230
BIBLIOGRAFTA ...ocveeeiicieviersssesseesteerssnasststbssrpassassssssisssssssoss oss sisss sast senssasss bhsds4sssabesEabaEs Es SR bR Br s bR a4 Bt aE e AR AR R R S e b0 260
L8 - Lo TSP O OO P ST PO F PP PP TP PIT TSP 260
PERIODHEOS ..o oeeeiitevieseissesesesesesesesaseseaeeee e s e b b e b s b b8 e 4ed 44445 em s 2o msn s os 22 s E e e e R e e £ oA oA £ S A b AR AR AR A L AR AR £ 48t 262
REVISTAS 1ntttttiitiitesiesssss e seeaeaeaseassseeie e bess s ke s at et e et s e eats P08 1 422 o s b am e o s b e aeeaeeas e b8 £ b S 4 b L oL L LR £h e AL £ 1T e Ao h oo R e e S en s b 264

DOCUMENTOS OFICIALES CONSULTADDS ..o ii it iiiierirsrir s rasgmss s s ettt e s st et b St st b s a e b r s a0 ne 266



INTRODUCCION

Esta investigacién que se titula la practica docente del licenciado en educacion primaria (normalista) en la ensefianza de
Historia de México en cuarto, quinto y sexto grado de la educacién primaria estd enmarcada en la reforma educativa de
1992 y pretende explicar, a grandes rasgos, porque actualmente en los tltimos tres grados de la escuela primaria no se
lleva a cabo un auténtico proceso de ensefianza-aprendizaje de nuestra Historia en el alumno de tales grados de primaria,
por lo que estd intenta centrarse en el como transmitir los contenidos de la Historia al alumno, en la cual se analice entre
docente y alumno la dindmica de esta ciencia social apoyandose en el planteamiento del siguiente problema: ;cuales son
algunas causas que obstaculizan e} aprendizaje analitico de Historia de México en el alumno del cuarto al sexto grado de

la escuela primaria?.

Esta investigacion es documental porque se ayuda de los libros de texto oficiales de Historia, revistas, periédicos y
libros referentes al tema y es de campo porque sondea, mediante el cuestionario, a los personajes involucrados

(profesores y alumnos); la documental apoyva a la de campo y viceversa.

Esta investigacion también se ayuda del método deductivo para analizar e interpretar los datos recopilados.
Paralelamente, esta es una investigacién explicativa porque se hacen una serie de preguntas de relacién causal, causa-

efecto.

La investigacién de campo se realizd en dos escuelas primarias pitblicas (del gobierno del Estado de México) se aplicéd
el cuestionario para obtener informacidn sobre evaluacién, recursos didacticos y contenidos de Historia tanto del

profesor como del alumno de cuarto a sexto grado de primaria.

Cabe decir que esta investigacion se remite exclusivamente al problema de ensefiar Historia sobre tres elementos:
recursos didacticos, evaluacion y contenidos de los libros oficiales de Historia y no al programa vigente en turno, que
nos llevarfa a una revision curricular de los planes y programas de estudio desviandola de la practica docente que es el

objeto de esta investigacién.

En el primer capitulo: la ensefianza de la Historia de México a nivel primaria, se sefiala que en la escuela primaria no se

da un sentido formativo a la ensefianza de Historia de México.

En el segundo capitulo: Fundamentacion de los libros de texto gratuitos de Historia de México, se hace un andlisis
comparativo entre los libros de texto de los afios lectivos 92-93, 93-94 y 94-95 (libros de cuarto a sexto grado de

primaria) y de éstos con respecto a los libros del cuarto al sexto grade de primaria de la madre patria.

En el tercer capitulo: formacién del profesor, se presenta algunos elementos de la formacién institucional del licenciado
en educacién primaria y de los recursos didacticos que €l utiliza para abordar la materia de Historia en la primaria asf

como los instrumentos de evaluacion.



El cuarto capitulo bosqueja algunas sugerencias para la ensefianza de la Historia en el aula de primaria.

En el capitulo cinco se encuentra la fundamentacion teérica de la investigacion de campo y la interpretacién tedrica de

los resultados estadisticos.
El capitulo seis presenta conclusiones que versan sobre la corroboracion de las hipétesis planteadas.

Esta investigacién intenta detectar algunos factores que obstaculizan la ensefianza de la Historia en los ultimos tres
grados de primaria, para proponer altermativas que construyan una diddctica de la Historia adecuada al grado de
madurez de los alumnos, pero también a las condiciones historico-sociales del México actual mencionando algunos

objetivos como son:

Analizar la formacién sobre contenidos de Historia del licenciado en educacién primaria.
o Detectar el tipo de formacién did4ctica para la ensefianza de Historia del licenciado en educacion primaria.

» Formular algunas sugerencias teérico-metodolégicas para la ensefianza de Historia en los dltimos tres grados de

primaria.

o Sugerir recursos materiales de tipo didictico para la ensefianza de Historia que puedan ser implementados por las

escuelas primarias.

« Contrastar los libros de Historia de México del cuarto al sexto afio de primaria vigentes en el afio lectivo 52-93, el
“material alternative™ utilizado en el afio lectivo 93-94, los libros del afio lectivo 94-95 con los libros de la madre

patria.



1. LA ENSENANZA DE HISTORIA DE MEXICO A NIVEL
PRIMARIA

Este tema nos remite al concepto de educar (e-ducare), concepto que viene de dos voces latinas (ex-ducere y educare):

ex-ducere significa “sacar de dentro” y educare significa “criar” y/o “amamantar”.

Por lo tanto, el concepto de educacién significa una conduccién dirigida del exterior que se proyecta en un claro proceso
de ensefianza-aprendizaje institucional y en donde se busca centrar la actividad de los dos actores principales de dicho

proceso: profesor y alumno.

En otras palabras, la educacién es un proceso social humano que se da en todo lugar, tiempo y espacio, pero la
educacién formal o intencionada (institucional) aparece cuando la sociedad humana llega a un determinado grado de
desarrollo debido a que surgen y se diversifican actividades (econdmicas, culturales, etcétera) que requieren de educar al

individuo para que éste desarrolle lo mejor que se pueda su actividad o labor.

La educacidn institucional es producto de la observacion y la refiexion de una actividad humana para gestar un concepto

sobre la esencia y método de la ensefianza: en la que la teoria mejora la practica y viceversa.

Asli, el ensefiar intencionadamente (institucionalmente) se enmarca en el hecho social de la educacién’ y cuyo objetivo,

en general, es formar al hombre a modo que éste responda lo mejor posible a los ideales de la cultura? de |a sociedad:

“Con la vida del estado, {...) la educacién tiene peculiares relaciones. Por una parte, la educacién ve en el
derecho un bien cultural cuyo conocimiento es imprescindible a las generaciones jovenes: (...) ia educacién
civica (...}, la que alecciona tocante a las facultades y obligaciones de los hombres entre si y en sus relaciones
con el estado; 1a que hace del hombre, (...), un ciudadano.

(...) el estado, {...) trata de orientar y dirigir la educacién, dicta normas y disposiciones para regular la vida
educativa del territorio donde gobierna, mediante cierta legislacidén educativa, tefida siempre de los ideales
politicos de la época. La politica educativa es este conjunto de preceptos obligatorios por obra de los cuales se
establece una base juridica, (...) "

Sin embargo, este fin que hoy busca concretar la educacién institucional (mas atn desde el nivel primaria) estd en

entredicho.

Se dice no concretar en los hechos este objetivo educativo, enmarcindonos en el contexto de crisis por el que

actualmente pasa la escuela primaria y que a nivel académico se caracteriza por la pobreza, deficiencia o nulos

' En todo lugar, tiempo y espacio la sociedad, y a la par el individuo integrante de ésta, tiene una concepcién del mundo
y la vida. Por lo tanto, el concepto de educacién varia segn la circunstancia histérica.

? Por cultura se entiende a los valores y actitudes que una sociedad inculca a su gente via mecanismos socializantes
como e} hogar y en este caso papel bdsico juega la escuela.

* Larroyo, Francisco, Historia general de la pedagogia, Ed. Porriia, México, 1984, paginas 37 y 38.



conocimientos de determinada ciencia del plan de estudios vigente en turno de tal nivel educativo en el alumno o
egresado de tal escuela y, ademas, porque no se cumplen los lineamientos constitucionales que rigen la educacion del
pals debido a que el éxito de la concretizacion de éstos en la realidad depende en parte de solucionar el problema del
nivel socioeconémico del alumno: hay muchos estudios * al respecto que concluyen que el rendimiento escolar mucho

gira en torno a su nivel socioeconémico.

La escuela primaria del pafs padece una realidad académica que contradice el discurso formal de la educacién y que se
caracteriza por un conjunto de problemas académicos que obligan al estado a buscar de alguna manera alternativas méas

viables,

Dentro de todos esos problemas por los que pasa actualmente la escuela primaria hay un problema que compete a esta

investigacion, el de la ensefianza de la Historia de México.

Asi, este problema del bajo nivel académico por el que pasa la ensefianza de la Historia en el d4mbito primaria se
caracteriza por la deficiencia parcial de conocimientos de sus alumnos o el egresado de tal nivel de ensefianza con

respecto a la que debe tener y que ocasiona graves secuelas en niveles posteriores,

Esta problematica sobre la ensefianza de la Historia (o “la accién de ensefiar los conocimientos humanos de la Historia™)
se refleja en que a esta ciencia no se le da un sentido formativo, pues como sabemos la formacién esta mas alla de la

informacion o el conjunto de conocimientos o informaciones para manejar una cosa:

“Con la educacién (...) se busca la formacién integral (...} que (..) permitird tener conciencia social y
convertirse en agente de su propio desarrollo y de la sociedad a la que pertenece. De ahi el carcter formativo,
mas que informativo de la educacién (...) la necesidad de que el nifio aprenda a aprender, de modo que durante
toda su vida en ia escuela y fuera de ella, busque y utilice el conocimiento, organice sus observaciones por
medio de la reflexi6n y participe responsable y criticamente en la vida social™ *.

4 Un claro ¢jemplo de esto es un libro muy factico al respecto, Alumnos de Barbiana, Carta a una profesora, Ed. E!
Caballito, México, 1987.
$“Decadencia educativa (de la primaria a la universidad)”, Excélsior, articulo, diario, México, D.F., 26-8-92.



1.1. La enseiianza general del alumno de primaria

Se tomo como muestra a {os alumnos de cuarto a sexto afio de primaria porque se supone que es en estos ultimos tres

afios de primaria donde se les dan las bases de como abordar esta ciencia social.

La ensefianza de la Historia de México en la escuela primaria se ha caracterizado por su gran sello informativo y que en

lineas siguientes explicaremos un poco mas.

A este sentido informativo el gobierno, por conducto de la Secretaria de Educacién Publica (SEP), intenta solucionar

llevando a cabo una “educacién de calidad” a nivel basico, una educacién que:

“(...) se concentra en la imparticién de aquellos conocimientos verdaderamente esenciales (...} criterio que
normara una reforma integral de los materiales educativos (...) y de donde la misma SEP (...) disefi6 y coordiné
programas emergentes que entraron en vigor en el afio lectivo 1992-19937¢,

El primero de ellos es el programa de reformulacién de contenidos y materiales educativos.

Sin embargo, se palpa que con la actual y vigente reforma educativa (abocada solo a nivel béasico) aun se concibe a la
calidad de la educacién en sostener y concebir al conocimiento (principalmente refiriéndome al conocimiento histérico)
como un acto de recibirlo pasiva y acriticamente’ por parte det alumno por conducto del profesor: aunque, obviamente,
la labor de la educaci6n primaria al respecto deberia ser al revés, un acto de construccién grupal del conocimiento y en

donde se ensefian las bases del conocimiento de esta ciencia.

Esta labor estd en coadyuvar a que el alumno aborde a la Historia como ciencia de anélisis, pues el alumno (como ser
racional) para solucionar un problema lo primerc que hace (o haria) es formularse una hipétesis, y si al instante de estar
experimentando encuentra que ésta es falsa se formula otra y sigue adelante tal y como lo hace el investigador de una
ciencia social como la Historia: es asf, en general, como el ser humano adquiere nociones, conceptos y principios vitales
de manera estructurada, en donde el andlisis y sintesis son flexibles porque en la etapa inductiva de la hechura del

conocimiento hay continuos cambios en relacién a ia etapa deductiva a fin de elevar mas de categoria al conocimiento.

En otras palabras, ¢l discurso institucional de la reforma educativa vigente respecto a la calidad de la educacién hace ver
que existe por parte de la misma SEP (al considerar la ensefianza como una accién de dar y al aprendizaje como una
accion de recibir) una falta de visién para hallar y/o proponer alternativas mas viables y formativas sobre la Historia,
pues es y serd contraproducente el haber regresado al sistema de asignaturas (Geografia, etcétera) porque es de

suponerse que el volver a este sistema es con el fin de darle al quehacer de la ensefianza un sello de hacer ciencia.

® Acunerdo Naciona! Para la Modernizacion de la Educacion Bésica, Ed. Secretarfa de Educacién Publica (SEP), 18-
5-92.
7 Rivadeo, Ana Marfa, Introduccién a la epistemologia, Ed. UNAM, México, 1986, paginas 27 a 44.



Por ejemplo, en dicho discurso institucional (iniciativa de ley general de educacion de junio 18 de 1993) aparece Ia
palabra impartir (“accién de dar algo”), palabra que alude a pensar lo pobre de concebir® el quehacer educativo al
respecto por parte de las autoridades de la SEP y, aidn més, de concebir también el proceso de ensefianza-aprendizaje
formal de la Historia asf, ya que la caracteristica basica de tal ciencia es el anlisis que indica el camino para trabajarla

en el aula y el camino para ir minando la anquilosada y negativa influencia de la escuela tradicional®.

* Iniciativa de Ley General de Educacién, Uno mias Uno, diario, México, D.F., pagina 20 (“... la educacion que
impartan el Estado vy los particulares con autorizacidn...”, etcétera) y 22 (“... El criterio que orientara a la educacion que
el Estado y sus organismos descentralizados impartan...”, etcétera).

* “Raspos distintivos de la escuela tradicional son: verticalismo, autoritarismo, verbalismo, intelectualismo; la
postergacién del desarrollo afectivo, la domesticacién y el freno al desarrollo social son sinénimo de disciplina.

En la escuela tradicional se respeta un rigido sistema de autoridad; quien tiene la mayor jerarquia es quien toma las
decisiones, que resultan vitales para la organizacidn, tanto del trabajo como de las relaciones sociales, v el alumno est4
al final de esta cadena autoritaria, carece de poder. El verbalismo constituye uno de los obsticulos mas serios, donde la
exposicién del profesor constituye de manera sustantiva otro tipo de experiencias, como la lectura en fuentes directas, la
observacién. El intelectualismo implica privilegiar la disociacidn entre intelecto y afecto.”: Pansza, Gonzilez,
Margarita, et al, Fundamentacion de la didctica, Ed. Gernika, tomo 1, México, 1986, paginas 53 y 54.



1.2. Enseiianza de la Historia en el alumno de primaria

Se menciond que la ensefianza de la Historia de México a nivel primaria se caracteriza por su sello informativo, sello

muy permeado por la escuela tradicional (ver anexo B sobre hipétesis 2: pregunta 3 del rubro 5 de la variable 2 B).

Sin embargo, este es un problema educativo que necesita atencién y/o que se ataque con ciertas medidas para irse
solucionando (como se propone en esta investigacion), porque la forma clasica como se aborda la Historia de México en

la primaria est4 generando graves y negativas secuelas cognoscitivas (intelectuales) sobre tal ciencia en el individuo.

Por ejemplo, a nivel comprensi6n es palpable en el alumno o egresado de la primaria (incluso hasta en el adulto): basta
preguntar a alguien sobre determinado tema de la Historia del pafs o sobre determinado tema de la Historia Universal
(¢Por qué crees que nacid la revolucién mexicana?, ;Qué opinas de zapata?, ;Por qué se di6 la segunda guerra

mundial?, etcétera) para comprobar que el individuo padece una parcial o total ignorancia sobre la Historia.

Por lo tanto, es de verse que el abordaje de la Historia de México en la primaria segiin la “receta” de la escuela

tradicional casi siempre genera negativas secuelas cognoscitivas en el individuo.

Podriamos decir que esa clasica manera de abordar la Historia de México en el aula coadyuva a reprimir o atrofiar
cualidades potenciales emergentes (cualidades intelectuales) relacionadas con el andlisis prospectivo y retrospectivo que
requiere el abordar como ciencia de analisis a la Historia (ver anexo B sobre hip6tesis 3; pregunta 19 y 23 del rubro 1 de

la variable 3 A).

Con esto quiero decir que la forma clasica de abordar generalmente a la Historia en la escuela primaria no contribuye a
formar individuos criticos, inquisitivos, que duden, que sepan plantear problemas por sl mismos, etcétera, pues la
mejora de la ensefianza de la Historia a nivel primaria estd4 en darle un sentido de labor cientifica: solamente asf se
lograra que el alumno aprenda o adquiera las bases de tal ciencia, el trabajar a base de hipétesis {“suposicién que se

admite provisionalmente para sacar de ella una consecuencia”).

El abordar como ciencia de analisis a la Historia de México (como sinénimo de mejora de la enseflanza de esta ciencia a
nivel primaria) de alguna manera debe lograr que el alumno adquiera nocién del cémo y por qué de su sociedad (basada
en el andlisis del devenir histérica de ésta) mediante un quehacer escolar que coadyuve a activar la capacidad del
analisis histérico del alumno y que de alguna manera se debe compaginar con la manera como esta ciencia obtiene sus

conocimientos: el andlisis.

Sin embargo, cabe reconocer que el lograr activar las capacidades cognoscitivas del analisis histérico en el
alumno del cuarto al sexto afio de primaria conlleva también organizar, idear, crear un ambiente escolar que
permita la accién del alumno con acceso al conocimiento histérico (tema del que se hablard en el punto 1.3 de esta

investigacion).



El darle un nuevo giro al cémo se aborda a la Historia en la escuela primaria conlleva también a cambiar la forma como

el profesor ensefia esta ciencia y combatir la reproduccién de la did4ctica tradicional de la Historia.

Asimismo, dicho cambio también alude a ya no considerar al profesor de primaria (cuando éste lleve a cabo una labor
de enseflanza-aprendizaje al respecto) con un sello muy tradicional, como un agente reproductor de la muy generalizada
préctica de abordar la Historia como sinénimo de que la sociedad es producto del “progreso” e “industrializacién” y que
legitima como la Historia de la comunidad humana “ideal” o “perfecta” a pesar que tal discurso se deshace con la
realidad cuando dicho “progreso” esta a punto de terminar con la vida de! planeta, cuando los proyectos de “desarrollo”
solamente han acarreado tropiezos en muchos paises subdesarrollados... sino como agente transformador y critico de la

realidad social que ayude a entender el presente.

El problema de que el docente de primaria no aborda la Historia como en verdad deberia ser en parte refleja el cémo
¢ste aprendi6 tal ciencia (incluyendo maneras de qué y como abordar dicha ciencia en e] aula) a través de toda su vida
académica, “aprendizaje” al respecto caracterizado por la desvinculacién entre pasado, presente y futuro de las
relaciones sociales que pasan y han pasado en el pafs y que no da cuenta de la problemitica econémica-social, de los

aportes culturales y experiencias histéricas de los individuos de las diferentes regiones o etapas histéricas del pals.

Por otro lado, es necesario comentar que el problema del bajo nivel académico que padece el alumno y egresado de la
primaria respecto a la Historia no se soluciona de raiz llevando a cabo medidas paliativas que, supuestamente, buscan
darle a este nivel educativo un tinte de “calidad educativa” como, por ejemplo, la puesta en marcha del acuerdo nacional
para la modernizacion de la educacitn basica (mayo 18 de 1992) donde los contenidos de planes, programas y textos

son “los necesarios’ para tener una “calidad” educativa en la sociedad mexicana.

Digo esto porque tal parece (asi se puede ver en tal acuerdo) que las autoridades educativas pretenden arreglar este
problema basandose en introducir una Historia positivista, por un lado, y, por otro lado, conceptuar y llevar a cabo un
quehacer docente de igual manera, lo que implica reprimir las capacidades de analisis histérico del propio alumno y, por

ende, impedir abordar |a Historia con un sentido cientfico.

También digo esto porque el elevar la calidad de la ensefianza y del aprendizaje de la Historia en la primaria consiste en
confrontar los conocimientos institucionales de ésta misma con la realidad mediante la reflexién y el analisis, ademds de
que ¢l docente le dé un giro de 180 grados a la ensefianza de la Historia de México en el aula (ver anexo B sobre

hipoétesis 1: pregunta 8, rubro 1 de {a variable 1 A).

Pero, aparte de darle un sentido de analisis a la ensefianza de la Historia de México a nivel primaria, el cual también en
mucho depende del propio profesor, igualmente hay que considerar que dicho analizar se compagina con una de las

caracteristicas mas importantes del ser humano: conocer y comprender.



En otras palabras, el conocimiento humano es el acto o proceso mental mediante el cual el individuo pensante se

representa mental e intencionalmente un objeto, ser, praceso o fenémeno cualquiera en este caso, la Historia.

El conocimiento como vital caracteristica del ser humano es una relacién entre el sujeto cognoscente y el objeto
conocido o por conocer y que el vinculo de dicho proceso mental de relacién (sujeto-objeto, objeto-sujeto) se realiza en

¢l acto de pensar.

Asi, conocer y comprender es captar algo por medio del entendimiento, juicio o razén, iniciado en los sentidos, es el

acto principal por el cual el individuo se da cuenta de algo.

La mente humana se distingue por poseer un conjunto de facultades a las que se les denomina inteligencia

(comprensién, asimilacién, almacenamiento de experiencias, etcétera), razén o entendimiento.
Con la mente el hombre conoce la inteligible de las cosas, los procesos y los fenémenos, en este caso, los histéricos.

Contrariamente, mediante los sentidos se conocen las particularidades individuales y concretas de tales fenémenos
(procesos, seres o cosas); aquf la actividad mental se ve por medio de la aprehensién (“captura, prendimiento,

comprensién’} mental, por medio del juicio y raciocinio.

Si consideramos que la Historia en su proceso de elaboracién de conocimientos parte de un grupo de hechos'® dados
para de éstos inferir otros, entonces es una ciencia de analisis porque explica el presente con base en los antecedentes
(libros, ruinas, etcétera) de dichos hechos v, por lo tanto, la ensefianza de ésta debe habituar al individuo desde Ia

primaria al quehacer de Historiar.

Asimismo, el abordaje de la Historia con sentido de anélisis en el aula primaria representa cierto rescate de nuestra
memoria histérica (articulacién de un sistema de creencias, valores, principios, tradiciones y comportamientos propios
de nuestro proceso histérico), conviene reconocer que tal labor se debe dar en el aula'' por medio de una accién

didactica intencionada y formada.

'® Hecho historico: acontecimiento generado por el hombre en sociedad en un lugar, un tiempo y un espacio
determinados y se origina por causas de tipo econémico, social y politico. Cabe notar que casi siempre la causa
econdmica es la que permea [as causas politicas sociales.

"' Considero que la escuela es el lugar adecuado (ain hoy) para que el individuo encuentre los elementos didécticos y/o
formativos necesarios y adecuados para discernir o pensar histéricamente, ya que es el lugar mds propicio para una
enseflanza y un aprendizaje cientifico de la Historia: claro, considerando llevar ciertos cambios al respecto como el
cambio de actitud del docente y de contar con un buen y suficiente material didactico sobre esto.



1.3. Didactica de la Historia

Podemos decir que abordar a la Historia segiin la “receta” de la escuela tradicional alude en cierta forma al problema de

construccion de una propia did4ctica de tipo histérico para la escuela primaria.

En México existe el problema de construccién de una did4ctica de la Historia debido a que la did4ctica' con la que se
cuenta o la que es mds socorrida por el magisterio de primaria no satisface ios requerimientos de una real ensefianza de
esta ciencia en dicho nivel educativo, como por ejemplo la tecnologia educativa®®, pues esta didactica solamente esta
abocada a someter al alumno a un régimen de preguntas y respuestas. Muestra palpable de ello es lo poco o nada
formativo de los libros de texto oficiales de Historia del pafs para primaria de los afios lectivos 1992-1993 y 1993-1994,

tema que se tratard mas adelante.

La critica a tales textos se di6 o da méds en el periodismo y poco o inexistente en instituciones independientes abocadas
al aspecto educativo porque en el pals hay un sesgo entre el investigar y el ensefiar Historia, siendo la segunda actividad

tratada muy secundariamente.

En palses europeos y en los mismos Estados Unidos la ensefianza de Historia si tiene la importancia que merece, pues
sus Historiadores se dedican a ir construyendo e innovando una didactica de la Historia como Henry Commanger en los
Estados Unidos, Franco Catalano en [talia e Inglaterra tienen un buen nimero de investigadores y profesores que han

sacado escritos sobre este rengldn.

Esto viene a colacién porque se presupone que el ingresar a la escuela primaria, cuando menos en México, es para
desarrollar y crear cambias a nivel intelectual (cognoscitivo) en el individuo y/o de ampliar el horizonte mentat del
alumno presentandole nuevas exigencias a su pensamiento como sinénimo de irlo introduciendo paulatinamente a

fomentar y desarrollar su razonamiento.

De igual manera, la escuela primaria es el 4mbito donde el individuo se inicia a sistemas conceptuales que tiene que
ligar en reciprocas conexiones ya sea de objetos o fenémenos determinados de la realidad, clasificar objetos y
fenémenos a estudiar como también de comprender las mutuas relaciones existentes entre los conceptos generales y

particulares de tales fenémenos u objetos tal y como lo que en verdad implica el aprendizaje de la Historia.

' “Identificada con la “escuela de los modelos intelectuales y morales”, la didactica tradicional da cuenta del proceso de
aprendizaje como un acto que consiste en “regular la inteligencia y encamar la disciplina; la memoria, la repeticién por
el ejercicio”, “Consideraciones generales sobre la transmisién del conocimiento y el problema de la didactica”, articulo,
revista, Perfiles Educativos, nimero 40-50, julio-diciembre de 1990, México, Ed. UNAM, pagina 29.

" “Entendida no sélo por el uso de las maquinas de ensefianza, o la elaboracién de objetivos de aprendizaje, sino como
corriente nueva en educacion, que sf bien se presenta con un caricter eminentemente técnico, instrumental, neutral, se
fundamenta en el pensamiento pragmitico de la psicologia conductista,” Pansza, Gonzalez, Margarita et al,
Fundamentacién de la diddctica, Ed. Gernika, tomo 1, México, 1986, pagina 58,
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Si bien, podemos decir, que la did4ctica para la ensefianza de la Historia de primaria alin no se da en México ésta puede

distinguirse por ir contra:

* La ensefianza de la Historia con un fin exclusivamente informativo, porque este fenémeno se da debido a que no
se extraen de la Historia una serie de reglas y ensefianzas que la conforman; no se le utiliza para interpretar

fenémenos sociales actuales ni para crear habitos bésicos de raciocinio y ni para estimular la critica tedrica.

* La costumbre de darle nula o poca importancia a hechos acaecidos fuera del contexto militar ¥ politico, va que
esto se debe a que la enseflanza de la Historia siempre sea verbalistica, memoristica y dogmatica y en donde el
mentor sintéticamente explica el tema a tratar sin ilustracién alguna e incluso orillando a que el mismo alumno

“recite” lo que estd en el texto y/o lo que se “dié” en clase, etcétera.

* El poco material didictico de tipo histérico con que se dispone en la generalidad de las escuelas {en sf el
profesor) ya sea €ste poco, nulo o inapropiado se conjuga con las pocas o nulas facilidades que tiene el docente para

abordar la Historia de manera critica y comprensiva.

La didactica de la Historia se basa en considerar las caracteristicas cognoscitivas del alumno, el raciocinio del mismo, la
ensefianza de la Historia con un sentido de anlisis, el material didactico como activador del pensamiento analitico y en

un docente que cree un ambiente apropiado al respecto.

Cabe mencionar que aunque no hay una didéctica de la Historia, se ha logrado indicar un rumbo en su ensefianza, de

cdmo despertar el pensamiento original en el alumno,
Se dice esto porque la Historia en forma implicita da al profesor ideas de c6mo debe ser su ensefianza.

Cabe destacar que el docente de primaria juega un papel importante, ya que si éste extrac de la Historia ciertas ideas
para ensefiarla éstas le pueden ayudar a suavizar el problema de cémo manejar més idéneamente los contenidos

histéricos que se le plantean en el programa de estudios vigente en turno al respecto,

El docente debe ser una persona con abierto criterio sobre lo que es la Historia para saber cémo debe ser el proceso de
ensefianza-aprendizaje de esta ciencia: debe tener conformada en su mente una idea de lo que ha sido la evolucién
histérica del pals para formar en la mente del alumno los esquemas que le permitan comprender globalmente la Historia

del pais:

“(...), el fin del estudio de la Historia es ensefiar a vivir, aleccionar al individuo para su presente y futuro con el
conocimiento del pasado™'*.

" Miranda Basurto, Angel, Did4ctica de la Historia, Ed. Fernandez Editores, México, 1965, pagina 32,
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Se menciona esto porque considero al mentor de primaria como producto de un sistema educativo, del cual fue y es
parte hoy, que ' generalmente reproduce (implicita o no, directa o no) en la mente del alumno esquemas arraigados
(anquilosados) como, por ejemplo, la manera “adecuada” de dar clase, de “c6mo” estudiar, etcétera, y que tiende a que
el alumno conceptiie a la misma Historia y al abordaje de ésta en el aula escolar con un sentido positivista'® que

condiciona el interpretar, el analizar y el ensefiar la Historia exclusivamente desde una postura positivista y/o segin la

citada escuela tradicional.

Por lo dicho en el parrafo anterior hay que remarcar que actualmente se requiere de una necesaria y prioritaria
formacién histérica del mentor de primaria, pues ya es obsoleta la tan arraigada idea de “tener lo que se ensefia y que
hace falta el como” porque tal idea refleja que la clase de Historia a nivel primaria {generalmente) se reduce a una
sitnple instrumentaci6n did4ctica sin tomar en cuenta si ésta considera las técnicas didécticas'” de acuerdo a los fines y a

las condiciones de la ensefianza de la Historia en el nivel primaria.

Claro, esta formacién de tipo historico que debe llevar el docente de primaria no implica que éste sea un Historiador,
pero se reconoce que requiere cierta formacion e informacidn histérica, en cierto grado profunda, para poder manejar
adecuadamente los contenidos histdricos que tiene planteados en su programa y también para que pueda desarrollar

diferentes formas de ensefianza al respecto.

' Conjunto de instituciones educativas diferenciadas entre si y dedicadas también entre sl a la educacién institucional y
donde ésta gira en torno a la Hamada politica educativa y/o dentro del conjunto de acciones que instrumenta el Estado
para orientar, vigilar, uniformar métodos y contenidos educativos asl como también el qué, cuédles y cudntos
conocimientos llevarse a cabo en una ensefianza tanto a nivel basico como superior.

' O “neutral” y/o que * no proporciona un conocimiento acerca de la génesis, estructura y funcién de la ideologiza,
Es ideologla en un sentido de “conciencia falsa” acerca de un fenémeno social, y con su pretensién de separar la
ciencia social (como valor en si) del resto de los valores (morales y politicos fundamentalmente) y de aislarla de la
practica, de la politica efectiva principalmente, cumple la funcién social de acotar en las instituciones de
ensefianza y de investigacién un terreno vedado a la critica de las relaciones sociales burguesas dominantes. Por
otro lado, con su escisién de objetividad y valor, sanciona a su vez la escisién entre el cientifico social y el
ciudadano, en virtud de la cual 1a actividad del primero queda sustraida a todo juicio de valor (moral, politico o
social) en tanto que sélo como ciudadano puede ser sujeto y objeto de semejante valoracion, la “neutralidad
ideoldgica” o “ciencia libre de valores” permite asf al cientifico no asumir la responsabilidad por las consecuencias
morales, politicas o sociales de su ensefianza o de su investigacién, la doctrina que ampara la irresponsabilidad del
cientifico es forma de servir al sistema™. Rivadeo, Ana Maria, Introduccién a la epistemologia, Ed. ENEP-Acatlén
(UNAM), México, 1987, pigina 40.

"7 y¥/o técnicas grupales, que se dividen en dos grupos, las que tratan de lograr la realizacién de la experiencia de
aprendizaje de tipo intelectual y las que cuyo fin es la confirmacién o la aplicacién y el intercambio como la disertacién
(examen critico y detallado de una cuestién), etcétera.

En fin, la técnica didéctica es una forma racional de guiar una o mas etapas del aprendizaje escolar ya que es parte
integrante del método (procedimiento racional para llegar al conocimiento de la verdad y ensefiar €sta).

Ejemplo de algunas técnicas (conjunto de procedimientos propios de un arte, ciencia u oficio): “La técnica o
procedimiento dado no es méas que parte o fase integrante del método, no cubre totalmente el proceso de aprendizaje,
sino sélo una de sus etapas. La explicacién verbal, la presentacién de material intuitivo, el seflalar tareas, no contribuyen
métodos, sino simplemente partes o fases del método didactico; éste es siempre més amplio y comprensible. El método
acompafta al proceso de aprendizaje en todas sus fases, desde la inicial hasta la final, para producir los resultados
deseados”: Bolafios Martinez, Victor Hugo, Introduccién al estudio de la pedagogia, Ed. Educacién Ciencia y Cultura,
México, 1983, pagina 387.
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En si, el profesor de primaria debe:

1. Tener idea clara sobre algunas cuestiones abstractas de la Historia como el de su utilidad, idea de algunas

concepciones o teorias sobre esta ciencia, métodos que utiliza esta ciencia como a deduccion.
2. Tener una idea més o menos sé6lida sobre la(s) forma (s) de ensefiar Historia,

Decimos esto porque trabajar la Historia en el aula primaria como una ciencia de andlisis de alguna manera generard una
més auténtica formacién al respecto por parte del alumno de primaria, ya que trabajarla as{ hard que el alumno se
empape y/o inicie a introducirse en [a elaboracién del conocimiento histérico, semejante a como lo elabora el

Historiador,

En este renglén pienso que solo asi el profesor de primaria logrard darle a la ensefianza de la Historia un sentido de

andlisis cientifico, a la par de lograr que e! mismo alumno encuentre dicha ciencia atractiva, interesante y variada.

De igual manera esta forma de abordar la Historia en el aula primaria reflejara ia manera como et profesor conceptia o

considera a dicha ciencia social:

“(...) requiere una formacién e informacién histérica profunda y completa para manejar certeramente los
contenidos hist6ricos y desarrollar diferentes métodos de ensefianza e investigacién en su cédtedra. Ademas,
debe poseer una concepcién clara de la naturaleza de su disciplina, basada en la revision de obras
historiograficas, en el conocimiento de diferentes teorias del desarrolio histérico (...)” '
Por lo antes dicho remarcamos que intentar siempre llevar a cabo en el aula primaria una didactica de la Historia, como
sinénimo de andlisis, conlleva que el profesor de dicho nivel educativo tenga un amplio panorama de la Historia tanto a
nivel interno como externo (Historia nacional y universal respectivamente) gracias a una previa formacién al respecto

apoyada, claro, en lecturas: pues la lectura de este tipo es puntal para una adecuada instrumentacién didactica de la

Historia en el salén de clases.

En fin, esa formacién de tipo histdrico, por medio de lecturas, de parte del profesor de primaria alude a que éi cuente

con elementos formativos de distinta indole: histdricos, educativos, socioldgicos, psicolégicos, etcétera.

Por ejemplo, vital es que el profesor de primaria lleve (en su formacién normalista) mas materias de la Historia (ver
anexo B) que son importantes para entender el aspecto politico, ideotégico y social de México'® asi como ciertas
nociones que le hagan ver los diferentes problemas que competen a la didictica de la Historia como la elaboracion de

planes y programas de estudio, evaluacién de métodos de enseflanza y elaboracién de materiales de aprendizaje,

1® |erner Sigal, Victoria, “Hacia una didActica de la Historia (propuesta para la ensefianza de Clio)”, articulo, revista,
Perfiles Educativos, niimero 45-46, diciembre de 1989, México, Ed. UNAM, pagina 39.

1% Segiin muchos docentes consultados de tal licenciatura (secreto a voces, en general, entre ellos), hace falta una buena
proporcion de formacién histérica,



repertorio curricular que enriqueceria el actual plan de estudios de la licenciatura en educacién primaria, pues, en &ste,

el profesor de primaria:

“1) {...) egresado de la institucién tendri que dar clases en algiin momento (...), y que para ello necesita saber
como ensefiar Historia, de lo contrario, se corre el riesgo de que posea gran cantidad de conocimientos, pero
no sepa transmitirlos,

2) (...) ignora la relacién que existe entre la construccidn del conocimiento y su transmisién. En general, la
forma en que ambos aspectos se relacionan debe estudiarse en otra ocasién. (...). en cuanto a la Historia,
podemos sugerir varias formas de complementar estos aspectos:

a. En la clase de Historia se deben dar a conocer, junto con los contenidos o ¢cimulo de informacion,
algunas bases del oficio de “Historiar”.

b. Se debe concientizar al alumno sobre las fuentes que se utilizan para hacer Historia (documentos,
vestigios histdricos, etc.) y las bases del método histérico, entre otros aspectos.

¢. Al mismo tiempo, en las discusiones cotidianas que se desarrollan durante la clase de Historia suelen
surgir temas de investigacidn, criticas a trabajos existentes y nuevas pistas para ahondar en el
conocimiento histérico estos se deben considerar y desarrollar.

En el fondo, se pasan por alto en ¢l plan de estudios las similitudes que existen entre ser docente de Historia e
investigador.

Por ¢jemplo, en ambos casos se necesita buscar informacién, seleccionarla, agruparla y jerarquizarla, asi como
efectuar otras operaciones mas reflexivas: de anélisis, interpretacion, explicacién v valoracion.

En ambos tipos de actividad se detectan problemas y se intenta solucionarlos a través de reconstrucciones
basadas en hechos fragmentarios.

Claro que existen muchas diferencias entre estas tareas. tanto en el grado en que se gjercitan las operaciones
mencionadas como en sus fuentes.

El maestro. por gjemplo, s¢ nutre o documenta principalmente en bibliotecas: el investigador en archivos.

En el fondo, estas labores implican otras habilidades: para ser docente se requicren dotes de comunicador, y
para ser investigador, tener madera de rata de archivos .
La base de esto estd en las lecturas sobre Historia (nacienal, universal, local, regional, biografias, ctcétera) porque éstas
indican al profesor el qué y el como ensefiar Historia. pues tales ideas son la base para que al docente sc le puedan
ocurrir, asi digamoslo, originales ideas para abordar a Clio (la Histonia) con un sentido de analisis en ¢l aula escolar

yfo como sindénimo de estar utilizando tal didActica porque:

1. La didictica de la Historia compete a las persenas que estén involucradas en este asunto (Historiadores, pedagogos.

2 Lerner Sigal, Victoria, “Hacia una didactica de la Historia (propuesta para la ensefianza de Clio)”, articulo, revista,
Perfiles Educatives, nimero 45-46, diciembre de 1989, México, Ed. UNAM, pagina 39.
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2. Ladiddctica de la Historia conlleva manejar adecuadamente el tiempo y el espacio histéricos, pues, por ejemplo, el
tiempo histérico puede ser secuencia diacrénica™ o de duracién corta y/o de sincronias (duraciones largas); elastico

en si, el espacio histérico puede ser visto como espacio local, regional, nacional, continental y universal,

3. La didactica de la Historia considera al individuo como parte de una comunidad, pues el actuar de éste se debe a
una gama de influencias de tal comunidad, por lo que no hay que enfocar a la Historia a través de individualidades

elevadas a la categoria de “héroe”, etcétera.

4. La didactica de la Historia intenta ensefiar los hechos que ocurren a través del tiempo en la sociedad humana (ya sea
ésta local, regional o universal) en base a tomar en cuenta vitales factores (econémicos, politicos, sociales, técnicos,
etcétera) que generan a estos hechos ya que, a la par, es esta una manera de abordar la Historia como un todo, como

una totalidad =,

*' Aqui considero a la didéctica, cuyo objeto de estudio es el proceso de enseflanza-aprendizaje, como una disciplina que
es parte de la pedagogia y que se aboca a desentrafiar tal proceso “con miras a lograr una labor docente mas consciente y
significativa, tanto para profesores como para los alumnos.

Parte también de la idea que toma a la educacién como un fendmeno social complejo, que puede ser abordado de
diversas perspectivas teoricas, cada una de las cuales responde a formas de concebir la sociedad, el hombre, el
conocimiento y la realidad; se apoya igualmente en la consideracion de que la practica docente, como objeto de
reflexion, tiene un potencial significativo en relacion a la posible transformacion de la practica docente misma.
Destacamos la concepcién de la ensefianza y el aprendizaje como elementos inseparables, integrantes de un proceso
Gnico y en permanente movimiento™: Pansza, Gonzalez, Margarita, et al, Fundamentacién de la didactica, Ed.
Gernika, tomo 1, México, 1986, pagina 7.

* “El parametro tiempo. Esta dimensién es esencial, porque significa seguir en el transcurso del tiempo la suerte de la
humanidad”, porque la Historia, intenta reconstruir de la manera mas cientifica posible el pasado de la humanidad.
Ambas cosas estdn estrechamente ligadas, “si no existe una disciplina del pasado tampoco puede existir una conciencia
de los cambios ocurridos”. Se reconoce la doble misién de la Historia en cuanto al tiempo. A través de ella, el individuo
conforma un conjunto de imagenes precisas relacionadas con “tiempos”, “épocas”, pero, la Historia tiene una visién
temporal mds amplia, porque no es posible analizar el pasado independientemente de los demas tiempos: el presente y el
futuro. Antes de seguir analizando el manejo del tiempo, quisiéramos definir este factor. Es un pardmetro para
relacionar o unir diferentes hechos 0 acontecimientos histéricos, entendiendo por éstos lo sucedido en diferentes fechas
y lugares, a diferentes personas, en todas las areas de la vida. Por espacio entendemos aqui la ubicacion en un lugar, una
determinada superficie geografica donde se desarrollan ios hechos histéricos™: “Hacia una diddctica de la Historia
(propuesta para la enseflanza de Clio)"”, artlculo, revista, Perfiles Educativos, nimero 45-46, diciembre de 1989,
México, Ed. UNAM, péginas 45 y 48.

? Ejemplo de esto es el marxismo como concepeién de la naturaleza de la Historia “que revolucioné la filosofia cldsica
porque asumié otras funciones: la teoria del conocimiento, metodologia y ontologfa. Con el marxismo no sélo se dan
otros hitos para hacer Historia, sino que se cambia la naturaleza de esta ciencia, aparece como disciplina que se encarga
de las distintas formaciones sociales y de la manera en que se constituyé el modo de produccién capitalista.

Con respecto a esto ultimo, la Historia adquiere un sentido o una explicacién: es un proceso del desarrollo de las fuerzas
productivas en contradiccién con las relaciones de produccion. Esto quiere decir, la Historia ya no se explica
facticamente, sino a través de procesos en donde hay contradicciones, tensiones y ritmos, y ademds, que en este
movimiento el factor econdmico (las fuerzas productivas y las relaciones de produccidn) juegan un papel esencial”,
Idem. Pagina 43.



1.4. Didactica para el alumno de primaria en la ensefianza de la Historia

Cabe remarcar que el llevar a cabo (por parte del docente de primaria) una didéctica de tipo histérico implica también
tomar en cuenta ta edad cognoscitiva o intelectual del alumno de !a primaria y que ésta no es inferior, igual o superior a

la del aduito: son distintas.

Se menciona esto porque es de suponerse, cognoscitivamente hablando, que a un adulto se le hace mas facil trabajar lo
abstracto que a un nifio (como el alumno del cuarto al sexto afio de primaria) tal y como lo que implica el conocimiento

histérico.

Digo esto porque si la Historia es una ciencia social factica, por lo tanto, asi debe ser el trabajarla en el aula de la escuela
primaria; si la Historia, en su proceso de hechura de conocimientos para plasmarlos en un discurso® como un libro,
etcétera, parte de un grupo de hechos dados y que a partir de éstos se puedan inferir otros nos demuestra que es una

ciencia de andlisis que explica el presente con base en los antecedentes de dichos hechos (ruinas, etcétera).

En otras palabras, si la Historia es una ciencia social que tiene bien delimitado su objeto de estudio (la comunidad
humana a través del tiempo) y cuya meta ¢s decir la verdad y/o dar una racional y objetiva explicacién de su objeto de
estudio porque éste tiene leyes conocidas y leyes por conocerse y donde éstas tienen relaciones reciprocas permanentes
(de causa-efecto, efecto-causa) y que sdlo a ella compete hallarlas, buscarlas y explicarlas mediante un trabajo cientifico

y/o cognoscente adecuado.

Abordar la Historia como ciencia de andlisis en el aula primaria no implica abordarla como clasicamente lo hace la
mayoria del magisterio: de que la mente del alumno sea un simple almacén de fechas, nombres, etcétera, sin tomar en
cuenta que el abordar a la Historia como realmente debe ser estd en considerar la edad cognoscitiva del alumno de
primaria y/o las caracteristicas cognoscitivas (intelectuales) del alumno del cuarto al sexto afio de primaria que abarcan,
segin Piaget, el estadio de las operaciones intelectuales concretas o cuando aparece la légica y/o forma como el
individuo elabora sus ideas o razonamientos con una exposicién coherente y cuando mds se dan los sentimientos
morales y sociales de cooperacién y el estadio de las operaciones intelectuales abstractas y de la formacion de la

personalidad e insercién tanto afectiva como intelectual paulatina al mundo adulto:

1. Aparece el pensamiento formal y/o inicia el pensamiento formal (11,12 afios) como sinénimo de que el individuo es

5

capaz ya de iniciar a deducir conclusiones nacidas a partir de hipotesis <.

# Y para esto deben cumplir con la sistematicidad (“relativo a un conjunto de principios coordinados para formar un
todo cientifico™), verificabilidad (someter a prueba si lo que se dice “coincide” con la realidad y viceversa), racionalidad
{porgue se compone por conceptos, juicios y raciocinios; por ideas que se combinan via ciertas reglas légicas con el fin
de crear nuevas ideas deductivamente) y la objetividad (relativo al objeto en si ¥ no a nuestro modo de pensar o de
sentir, a lo que existe realmente fuera del sujeto que lo conoce; imparcial).

* Hipétesis, suposicién que se admite provisionalmente para de ella sacar una consecuencia,



2. El individuo inicia a aceptar reglas del exterior como producto de su proceso de socializacién; principia el
mdividuo a lograr una concentracién personal y una colectiva concentracién cuando comienza a laborar

solidariamente en grupo como indicio de que ya consta de una moral cooperativa.

3. Son posibles ya las discusiones, debates, etcétera, aspecto que ya alude a cierta adquisicién de capacidad de
comprension sobre el punto de vista del contrario y, a la par, a nivel individual de cierta bisqueda de justificaciones

a su raciocinio; aqui se nota cierta capacidad de autonomia personal en lo que respecta al raciocinio individual.

4. Comienza a deshacerse de su social egocentrismo como de su egocentrismo intelectual, pues (a nivel inteligencia)
inicia a construir un légico raciocinio y/o un sistema de relaciones que permiten la coordinacién de varios y
distintos puntos de vista entre si, y de los cuales corresponden percepciones o intuiciones sucesivas del mismo

sujeto.

5. Se inicia en el proceso de los esquemas cognoscitivos a través del pensamiento: relacionados con la causalidad

(relacion de causa-efecto, efecto-causa) y de nociones de conservacién.

6. Cabe comentar que las caracteristicas cognoscitivas del alumno del cuarto al sexto afio de primaria en México

deben ser la base para abordar la Historia como una ciencia de analisis.

Digo esto porque el esquema cognoscitivo * de tiempo y espacio se constituyen mediante una ordenada clasificacién de
sucesivos acontecimientos y de una especie de “encajonamiento’” de las duraciones concebidas como intervalos entre
dichos hechos, pero sélo es una relacién entre tiempo y espacio respecto a la movilidad de un mévil (de un objeto

mévil), por ejemplo, “ver” cudnto dura en tiempo el llegar el objeto de uno a otro punto,

Otro ejemplo de esto que se esta diciendo es cuando el nifio usa palabras que denotan diferentes formas de percibir el

tiempo como “mafiana” para indicar future o “ayer” para indicar pasado.

Por lo tanto, el tiempo y el espacio histéricos se dan a partir de que éste entra a la escuela primaria; porque el tiempo y
el espacio histéricos implican una relacién con un grupo de personas y de lugares y cuyo conocimiento requiere de un

especial proceso de ensefianza, proceso que depende en buena parte del mentor.

% El esquema es la unidad mental informativa de tipo general que representa determinada caracterfstica comun de algln
objeto, hecho o accién y su interrelacién con otro u otros objetos.

En otras palabras, los esquemas mentales son representaciones simbdlicas de la realidad, de los objetos que pueden ser
reales y que por tanto incorporan experiencia o abstractos que se elaboran a través de la logica de las ideas.

Por ejemplo, el esquema que representa la accién de dar tiene otros factores que en él influyen como el objeto que se
da, ¢l donante y el receptor: también hay que considerar que ¢l donante puede ser una institucién, etc., y que el objeto
dado puede ser algo espiritual y no algo material. De igual manera, un esquema tiene componentes: por ejemplo, el
esquema “cuerpo humano” consta de los esquemas cabeza, manos, etc., por lo que el esquema “cuerpo humano” se
conforma de informacion sobre cada uno de sus componentes. También los esquemas varian de nivel de abstraccién
como los perceptuales (“mesa”, "arbol”, etc.} hasta més abstractos como los esquemas que representan un concepto o
una teoria, la temdtica de una novela, etcétera,
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De cualquier forma esos esquemas iniciales son los cimientos para comenzar (en la escuela primaria) a hacer
comprender al alumno lo que son los esquemas del tiempo y espacio histéricos, ya que estos esquemas iniciales (“ayer”,
“hoy”, etc.) son o se convierten en subesquemas de las categorias con las que labora la Historia: el tiempo v el espacio

histéricos.

Claro, lograr esto alude a un desarrollo intelectual al respecto del individuo apoyado en la actividad, condicién previa y
necesaria para que se dé dicha ensefianza de la Historia; ya que aqui [a labor del alumno es organizar lo real a través de

la experiencia y la 16gica y no solamente copiarlo o reproducirlo estaticamente.

Cabe reconocer que esta actividad debe basarse en la espontaneidad y actividad: actitudes que favorecerén si se da o
crea un ambiente educativo adecuado y parte de este ambiente compete al mentor, es decir, crear las condiciones
necesarias para que el alumno de la primaria utilice sus habilidades para que pueda reconstruir esquemas de tipo
histérico y/o para permitir que el alumno de la escuela primaria adquiera el conocimiento histérico de una manera mas

comprensible para él.

18



1.5. Problemaitica de la ensefianza de la Historia en los alumnos de primaria

La serie de problemas que inciden actualmente en la ensefianza de Historia en el alumno de primaria alude a considerar

una buena gama de condiciones que enmarcan y determinan el quehacer del docente de este nivel educativo.
Por lo que respecta a la investigacion, esta problematica gira en torno a:

1. Que el mentor de primaria debe tener adecuadas condiciones de trabajo.

2. Que se combata la arraigada y rutinizada idea de conceptuar, por un lado, y de enseiiar, por otro, que es propia de la

citada escuela tradicional.

3. Que se mejore la did4ctica de la Historia.

Por lo que respecta al primer punto, parte de la solucidn a dicha problematica estd en que al mentor se le cambien las

condiciones en que casi siempre desarrolla su quehacer profesional:

“La conferencia mundial sobre educacion para todos, celebrada en marzo de 1990 (...) (Tailandia), tuvo el
mérito de ampliar la nocién de educacién bésica, la que en lo sucesivo debe abarcar las esferas de accion
relacionadas con la ensefianza primaria (..). Recomendd encarecidamente la formacién de maestros
polivalentes a fin de lograr una articulacion entre la educacién formal y la no formal, hizo hincapié ademas en

la vinculacién entre la formacion inicial de los maestros y formacién permanente en el empleo.

Deplord la falta de nexo entre los objetivos y los programas de formacion de maestros y los métodos de

ensefianza™’.

En otros términos, segin William Carr, fundador miembro de la UNESCO, Organizacién de las Naciones Unidas Para

la Educacién la Ciencia y Cultura, en 1946, el derecho a la educacién no puede cumplirse sin la participacién de los

profesores y sin que éstos tengan unas condiciones de trabajo adecuadas no se lograré formar al alumno:

“La situacién del personal docente dista mucho de ser satisfactoria en todas las latitudes. La rapida expansion y
la democratizacién de la educacidn en los paises en desarrollo han constituido una dura prueba para los

sistemas educativos.

Profesores poco calificados, sin acceso a la formacién permanente y mal remunerados, procuran de todos

modos, con los escasos medios a su alcance, despertar las mentes que se le confian.

Esta situacién (...} se presenta en el momento en que todos los paises, desarrollados o en desarrollo,

comprenden la importancia vital de contar con una poblacién instruida.

Por “instruida” entendiendo no sdlo que sepa leer, escribir y expresar su voluntad, sino también que esté

compenetrada de los valores de tolerancia, respeto y entendimiento (...).

¥ Lokisso, Lu, André, "La UNESCO y la formacién de maestros”, articulo, revista, Perfiles del Maestro, s/n,

septiembre de 1992, México, Ed. Elnadi y Adel Rifaat, pagina 43.



(-..). Después de la familia, el maestro de escuela sigue siendo el principal educador ¥y, €n su carécter de tal, es
un elemento esencial de toda empresa educativa.

Lamento que un instrumento tan valioso como la recomendacién de 1966 relativa a la condicién del personal
docente no haya tenido mayor resonancia y que sus disposiciones no se hayan utilizado mejor.

Gobiernos y organizaciones no gubernamentales han de darle nuevo impulso, llevando a cabo en conjunto,
actividades elaboradas en comun.

Por otra parte, hay que dar a conocer mas ampliamente la recomendacién, en particular entre las agrupaciones
profesionales que se ocupan de politica y practica educativas.

Podemos velar también porque la “dimensién” docente” - asi se habla de “dimensién humana”- se tenga en
cuenta en toda iniciativa encaminada a fomentar la calidad y la eficiencia de 1a educacién. (...).

A los establecimientos de ensefianza superior les cabe también un papel en la promocién de la profesién de
maestro.

¢Por qué no incitarlos y estimularlos a estar mas presentes en esta accién mediante investigaciones que den
lugar a enfoques innovadores?.

Por altimo, habria que dar al personal docente y a sus representantes la importancia que les corresponde
en los procesos de elaboracién y de gestién de las politicas educativas.

Hay que ofrecerles la posibilidad de hacer oir su voz.

Es preciso también que tengan la voluntad de hacerlo; y si no siempre estdn motivados como se quisiera, es
quizas porque no ven realmente una esperanza al otro extremo del camino.

Debemos esforzarnos por manifestar a los educadores el reconocimiento a que tienen derecho. (...).

Habria que celebrar cada afio a los profesores y hacer que conozcan y aprecien mejor su papel tanto los
responsables de las decisiones como el ciudadano corriente™?,

En otras palabras, esa adecuada formacidn def mentor de la escuela primaria alude a que previamente se tome en cuenta
que:
a. “Puntos referentes a la profesion docente (seleccién).
* El ingreso a la licenciatura en educacién primaria deberia considerar la necesidad de que la sociedad pueda
disponer de un namero suficiente de personal docente y que éste retna las cualidades morales, intelectuales y

fisicas necesarias, as{ como los conocimientos y {a competencia requeridos.

s  Satisfacer esa necesidad implica que las autoridades competentes deben hacer que esa formacién sea lo
suficientemente atractiva y asegurar un nitmero suficiente de plazas en las instituciones apropiadas.

e Ingresar a la profesién docente requiere que previamente el individuo haya terminado satisfactoriamente los
estudios prescritos en una institucién adecuada de formacién.

# Anénimo, “Ayudar a los iniciadores”, articulo, revista, Perfiles del Maestro, s/n, septiembre de 1992, México, Ed.
Elnadi y Adel Rifaat, pigina 45.
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[11

Ser admitido en la normal conlleva haber culminado los estudios adecuados de segundo grado y acreditar la
posesion de las cualidades personales requeridas para ejercer eficazmente la profesion.

El futuro personal docente deberfa poder gozar de becas y asistencia econémica que le permitan seguir los
cursos de formacién y vivir decorosamente; en la medida de lo posible, las autoridades al respecto deberfan
hacer un esfuerzo por establecer un sistema de formacién gratuita.

Los estudiantes o personas interesadas en prepararse para la docencia, deberian recibir toda la informacién
relativa a las posibilidades de la formacion al respecto como al tipo de asistencia econémica que pueda haber
también al respecto”?.

Puntos referentes a los programas de formacién de personal docente.

El fin de la formacién del personal docente deberfa consistir en desarrollar sus conocimientos generales y su
cultura personal, su aptitud para ensefiar y educar.

Todo plan de estudios de formacién de personal docente deberia englobar basicamente los puntos siguientes:
» Estudios generales,

» Estudio de los elementos vitales de filosofia y de sociologia aplicados a la educacién, asf como el estudio
de la teoria y la Historia de la educacién, de la educacién comparada, la pedagogia experimental, la
administracién escolar y los métodos de ensefianza de las distintas ciencias.

»  Estudios relativos a la disciplina en la que el futuro docente tiene intenciones de ejercer su carrera.

Practica de la docencia y de las actividades paraescolares, bajo la direccién de profesores plenamente
calificados.

El personal docente deberia adquirir su formacion general, especializada y pedagégica, en una universidad o en
una institucion de formacién de nivel equivalente o en una escuela especializada sobre formacién de personal
docente.

En los programas de formacién de personal docente la formacion pedagédgica puede ser impartida
simulténeamente que los cursos de cultura general o de especializacién o después,

La formacion general del futuro personal docente deberfa generalmente asegurarse a jornada completa, a
reserva de disposiciones especiales que permitan a los candidatos de edad més grande asf como a los de otras
categorias excepcionales seguir total o en parte cursos a parcial jornada siempre que el contenido de los
programas y el nivel logrado sean los mismos que los de formacién a jornada completa.

Conviene indagar si es deseable organizar la formacién del personal docente de distintas categorias, destinado a
la ensefianza primaria, secundaria, técnica, profesional, o bien a una ensefianza especial, en instituciones
orgénicamente relacionadas entre ellas™.

“Puntos referentes a instituciones de formacién de personal docente.

2 Chr.

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacidn la Ciencia y la Cultura (UNESCO},

“RESOLUCIONES; Recomendacién sobre la condicién del personal docente”, Ed. UNESCOQ, Paris, 1966, pagina
32 (puntos 11 a 17).

30

Cfr.

Organizacién de las Naciones Unidas para la Educaciéon la Ciencia y la Cultura (UNESCO),

“RESOLUCIONES; Recomendacién sobre la condicién del personal docente”, Ed. UNESCO, Parfs, 1966, pagina

32y 33.
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Los docentes de instituciones de formacién de personal docente deberian estar calificados para dar una
ensefianza correspondiente de nivel equiparable al de la ensefianza superior. Los que dan formacién pedagdgica
deberfan tener experiencia en la ensefianza escolar y, siempre que sea posible, renovar esa experiencia
periédicamente via la practica de docencia en establecimientos de educacién.

Conviene favorecer las investigaciones y los experimentos relativos a la educacién y a la ensefianza de
diferentes disciplinas (ciencias), dando a las instituciones de formacién los medios y las instalaciones necesarias
y facilitando las investigaciones realizadas por su personal y por sus alumnos. El personal encargado de la
formacién del personal docente deberfa mantenerse informado de los resultados de las investigaciones en los
campos que les interese y utilizarlos en bien de los alumnos.

Tanto los estudiantes como el profesorado de una institucién de formacién de personal docente deberfan tener
la posibilidad de expresar su opinidn sobre las disposiciones que afectan a la vida, a Ia actividad y la disciplina,
de la propia institucidn.

Las instituciones de formacién de personal docente deberian aportar al progreso de la ensefianza teniendo a la
vez informado al personal docente de los establecimientos de ensefianza de los resultados de las investigaciones
y los nuevos métodos y aprovechando, para sus propias actividades, la experiencia de los mismos
establecimientos escolares y del personal docente.

Deberfa corresponder a las instituciones de formacién docente (como la normal), separadamente o ne, en
colaboracién con otras instituciones de ensefianza superior o con autoridades en materia de educacién, certificar
que sus alumnos han terminado sus estudios en forma satisfactoria,

Las autoridades escolares, en colaboracidén con instituciones de formacién, deberian tomar las medidas
necesarias para proporcionar al personal docente que ha concluido su formacion, un empleo en relacién con
dicha formacidn, segin con sus deseos asi como con su situacién personal ” ',

“Puntos referentes a! perfeccionamiento docente.

Las autoridades y el personal docente deberian reconocer la importancia del perfeccionamiento docente o del
gjercicio docente para mejorar la calidad y el contenido de la ensefianza como también de las técnicas
pedagégicas.

Las autoridades, previa consulta con las organizaciones del personal docente, deberian favorecer el
establecimiento de un sistema de instituciones y de servicios de perfeccionamiento que sean puestos al alcance
de todo el personal docente en forma gratuita. Tal sistema, que deberia dar o intentar cierta asociacién con otras
instituciones hacedoras de mentores (como instituciones cientificas y culturales como de las organizaciones del
personal docente). Se deberian organizar cursos de perfeccionamiento docente que regresa a las funciones de la
enseflanza después de una interrupcién de sus servicios.

Deberian organizarse cursos y tomarse otras disposiciones para permitir que el personal docente pueda mejorar
su capacidad, modificar o ampliar su campo de actividad, aspirar a un ascenso y estar al corriente de los
progresos realizados en su disciplina y en su campo de ensefianza, tanto en el contenido como en los métodos.

Deberia tomarse medidas para poner libros u otros instrumentos de labor a disposicién del personal docente
para el mejoramiento de su cultura general y su capacitacién profesional.

1

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién la Ciencia y la Culwra (UNESCO),

“RESOLUCIONES; Recomendacién sobre la condicion del personal docente”, Ed. UNESCO, Paris, 1966, pagina

33y 34.
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* El dar todas las facilidades para el mejoramiento de la formacién docente también implicarfa e} estimular al
personal docente a participar en dichos cursos y aprovechar de estas disposiciones para obtener el mayor
beneficio de ellas.

* Las autoridades de las instituciones formadoras de personal docente deberian tomar todas las medidas
necesarias para lograr que las escuelas puedan aplicar los resultados de las investigaciones que les interesan,
tanto a las disciplinas que ensefian como a los métodos pedagégicos.

* Las autoridades deberian ayudar, en la medida de lo posible, al personal docente para que éste realice viajes
colectivos o individuales dentro y fuera del pais de y para lograr una mejor formacioén del profesor™ 32.

e. *“Puntos referentes a la seguridad en el empleo del personal docente”

* Laseguridad en el empleo y la estabilidad profesional son vitales para el interés de la ensefianza como para el
personal docente y deberian estar garantizadas incluso cuando nazcan cambios en la organizacién tanto del
conjunto como de una parte del sistema escolar,

» El personal docente deberfa estar protegido eficazmente contra los actos arbitrarios que atenten contra su
situacion profesional o su carrera™ **.

f.  “Puntos referentes a exdmenes médicos.

¢ El personal docente deberfa ser sometido periddicamente a reconocimiento médico ¥ estos reconocimientos
médicos deben ser gratuitos™**.

g. “Puntos referentes a derechos y obligaciones del personal docente (libertades profesionales).

* En el ejercicio de sus funciones, los educadores deberian gozar de libertades académicas. Si estdn
especialmente calificados para juzgar el tipo de ayuda y métodos de ensefianza que crean mejores y mds
adecuados a sus alumnos, ellos son quienes deberian desempefiar un papel vital en la seleccién de los manuales
y aplicacién de los métodos pedagdgicos dentro de los programas aprobados v con la colaboracién de las
autoridades escolares.

»  El personal docente y sus organizaciones deberian participar en la elaboracién de nuevos programas, manuales
y medios auxiliares de enseflanza.

+ Todo sistema de inspeccidn o supervisién deber(a ser concebido con el objeto de estimular y ayudar al personal
docente para el mejor cumplimiento de sus quehaceres profesionales y para evitar que sea restringida la
libertad, la iniciativa y la responsabilidad del personal docente.

* Cuando [a actividad de un educador sea objeto de una directa apreciacién, ésta debe ser objetiva y puesta en
conocimiento del interesado.

? Cfr. Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién la Ciencia y la Cultura (UNESCO),
“RESOLUCIONES; Recomendacién sobre la condicién del personal docente”, Ed. UNESCO, Paris, 1966, paginas
33y34.

* Cfr. Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién la Ciencia y la Cultura (UNESCQ),
“RESOLUCIONES; Recomendacién sobre la condicién del personal docente”, Ed. UNESCO, Paris, 1966, paginas
34y 35,

* Cfr. Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién la Ciencia y la Cultura (UNESCQO),
“"RESOLUCIONES; Recomendaci6n sobre la condicién del personal docente”, Ed. UNESCO, Paris, 1966, pagina
35.
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¢ El personal docente deberia tener libertad plena para aplicar todas las técnicas de evaluacidn que juzgue
convenientes para conocer el progreso de sus alumnos, cuidando que no se cometa ninguna injusticia sobre
ninguno de ellos.

» Las autoridades deben prestar consideracién adecuada a las recomendaciones del personal de ensefianza
relativas al tipo de ensefianza que mejor convenga a cada uno de los alumnos, asi como a la orientacién futura
de sus estudios.

* Eninterés de los alumnos deberian hacerse todos los esfuerzos para favorecer la cooperacion entre los padres y
el personal de ensefianza, pero los educadores deberian estar protegidos contra toda injerencia injustificada de
los padres en materias que son esencialmente de la competencia profesional de los mismos educadores”.

h.  “Puntos referentes a derechos del personal docente.

*  Conviene estimular la participacién del personal docente en la vida social y publica por el propio interés de los
educadores, de la ensefianza y de la sociedad en general.

* Los educadores deberfan tener libertad para ejercer todos los derechos civicos de que goza el conjunto de los
ciudadanos y ser elegibles para cargos pablicos.

¢ Cuando el cargo publico obligue a un educador a dejar su puesto, deberfa conservar sus derechos de
antigiiedad, asi como sus derechos de pensién y poder, a la expiracién de su mandato, volver a ocupar su puesto
u obtener otro equivalente.

e Los sueldos y las condiciones de trabajo del personal docente deberian determinarse por via de negociaciones
entre las organizaciones del personal docente y los empleadores.

» Deberia establecerse procedimientos, via reglamentacién o acuerdo entre las partes, para garantizar al personal
docente el derecho de negociar por medio de sus organizaciones, con sus empleadores publicos ¢ privados.

¢ Deberia instituirse un sistema paritario, encargado de arregiar los conflictos que puedan plantearse entre el
personal docente y sus empleadores por causa de las condiciones de empleo. Una vez agotadas las instancias y
procedimientos legales establecidos con tal fin o en su caso de que se rompan las negociaciones entre las partes,
las organizaciones de educadores tienen derecho a tomar las medidas de las que normalmente disponen otras
organizaciones para la defensa de sus legitimos intereses™.

i. “Puntos referentes a las condiciones necesarias para una ensefianza eficaz.

e Dado que el educador es un especialista muy valioso éste deberia organizarse y facilitarse su trabajo para evitar
que pierda tiempo y esfuerzos.

¢ El nimero de alumnos en las clases deberia ser suficientemente reducido para que el personal docente pueda
ocuparse individualmente de cada uno. Algunas veces, deberia poderse reunir a los alumnos en pequefios

¥ Cfr. Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién la Ciencia y la Cultura (UNESCO),
“RESOLUCIONES; Recomendacién sobre la condicién del personal docente”, Ed. UNESCO, Paris, 1966, paginas
35y 3e6.

% Cfr. Organizaciéon de las Naciones lUnidas para la Educacién la Ciencia y la Cultura (UNESCO),
“RESOLUCIONES; Recomendacién sobre la condicién del personal docente”, Ed. UNESCO, Paris, 1966, pagina
37
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grupos, & incluso tomarlos uno a uno para darles, digamos, ensefianzas correctivas. Aqui también se deberia

M " M H H n37
reunirlos en gran numero de y para sesioncs de enseflanza audiovisual™".

i “Puntos referentes a personal auxiliar.

e A fin de permitir que el personal docente se dedique plenamente al ejercicio de sus funciones, deberia
. “ga . 2] 8
asignarse a las escuelas un personal auxiliar abocado a tareas ajenas a la ensefianza™®.

k. “Puntos referentes a materiales de ensedanza.
e Las autoridades deberian suministrar a los educadores y a los alumnos materiales pedagdgicos modernos.
Dichos materiales no deben considerarse como sustitutos del personal docente, sino como modo de mejorar la

calidad de la ensefianza y ampliar al mayor niimero de alumnos a los beneficios de la educacion.

e Las autoridades deben fomentar las investigaciones relativas al uso de este material y alentar al personal

docente a participar activamente en tales investigaciones™”.

. “Puntos referentes a horas de trabajo del personal docente.

e Las horas de trabajo de ensefianza que el personal docente requiere para su labor diaria y semanal deben
establecerse previa consulta con las organizaciones del personal docente.

e Al fijar las horas de trabajo del personal docente, deberian tomarse en cuenta todos los factores que
determinan el volumen de trabajo total de tal personal docente como:

« E! nimero de alumnos de los cuales ¢l mentor ha de ocuparse durante la jornada y durante la semana.

e Lo conveniente de disponer del tiempo necesario para el planeamiento y la preparacion de las lecciones como
para la correccion del trabajo de los alumnos.

e El nimero de clases diferentes que el educador ha de impartir diario.

o FEl tiempo que se exige al personal docente para que participe en investigaciones, en actividades
complementarias del programa escolar y para vigilar y aconsejar a los alumnos.

+ El tiempo que conviene conceder al personal docente para informar a los padres de los alumnos sobre el
trabajo de sus hijos y tener consultas con ellos.

« E! personal docente deberia disponer de tiempo suficiente para poder participar ¢n actividades destinadas a
promover su perfeccionamiento profesional durante el ejercicio del cargo.

e Las actividades paraescolares del personal de ensefianza no deberian constituir una labor excesiva ni tampoco
un perjuicio para sus labores esenciales.

YCfr. Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién la Ciencia y la Cultura (UNESCO),
“RESOLUCIONES; Recomendacién sobre la condicién del personal docente”, Ed. UNESCO, Paris, 1966, pagina
37.

3BCfr. Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion la Ciencia 'y la Cultura (UNESCO),
“RESOLUCIONES; Recomendacion sobre la condicién del personal docente”, Ed. UNESCO, Paris, 1966, pagina
37.

¥Cfr. Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién la Ciencia vy la Cultura (UNESCO),
“RESOLUCIONES; Recomendacion sobre la condicién del personal docente”, Ed. UNESCO, Paris, 1966, pagina
37.
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¢ Cuando el personal docente deba cumplir funciones pedagbgicas especiales, ademés de sus propias funciones,
deberia reducirsele el niimero de horas clase™®.

m. “Punto referente a vacaciones anuales pagadas.

¢ El personal docente deberia tener derecho a vacaciones anuales pagadas y de suficiente duracién™' .

n. “Punto referente a licencias de estudio.

» El personal docente deberia gozar cierto tiempo de licencias de estudio total o en paries pagadas.

o Las licencias de estudio deberian ser computadas para el cdlculo de la antigiiedad vy la pensién de retiro” 2,

0. “Puntos referentes a los edificios escolares.

s Los edificios escolares deberian reunir las necesarias de seguridad, ser agradables por su concepcién de
conjunto y ser de uso funcional. Deberian ser aptos no solo para una ensefianza eficaz sino para las actividades
extraescolares y comunitarias. Asimismo, deberian estar construidos con materiales duraderos y segnn las
normas higiénicas; poderse adaptar a usos pedagdgicos variados y ser de ficil mantenimiento econémico.

» Las autoridades deben cuidar que los edificios escolares se¢ mantengan adecuadamente a fin de que no
constituyan amenaza alguna para la salud o seguridad de los alumnos del mismo personal docente.

» Cuando se prevea la construccion de nuevos establecimientos escolares deberia consultarse a las
organizacioncs representativas del personal docente. Al realizarse 1a ampliacién o mejora de locales o la
creacion de instalaciones complementarias en establecimientos existentes, deberia consultarse al personal.”®.

p. “Puntos referentes a la remuneracién del personal docente.

» Entre otros factores que se toman en cuenta para evaluar la situacién del personal docente estd el darle
importancia especial a la remuneracidn que se le conceda, segiin las tendencias actuales en el mundo. No se
puede negar que otros factores, tales como la situacién reconocida a su funcién dependen en gran parte, asi
como para muchas otras profesiones semejantes, de la situacidén econémica de que goce.

e La retribucién del personal docente deberia:

1. Estar en relacién de una parte, con la importancia que tiene la funcién docente, y por consiguiente
aquéllos que la ejerzan, para la sociedad y, de otra, con las responsabitidades de toda clase que incumben a
los docentes desde el momento en que inician a ejercer,

2. Poderse comparar favorablemente con los sueldos de otras profesiones que exijan titulacién analoga.

3. Asegurarsc un nivel de vida satisfactorio tanto para el personal docente como para sus familias, asi como
permitirle disponer de los recursos necesarios para perfeccionarse o desempeiiar actividades culturales, y
por consiguiente, afianzar sus calificaciones profesionales.

“°Cfr. Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion la Ciencia y la Cultura (UNESCO),
“RESOLUCIONES; Recomendacién sobre Ia condicién del personal Docente”,. Ed. UNESCO, Paris.1966. pag. 38.
“ Cfr. Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion la Ciencia y la Cultura (UNESCO),
“RESOLUCIONES; Recomendacién sobre la condicién del personal docente”, Ed. UNESCO, Paris, 1966, pag. 38.
“Cfr. Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion la Ciencia y la Cultura (UNESCO),
“RESOLUCIONES; Recomendacién sobre la condicién del personal docente”, Ed. UNESCO, Paris, 1966, pag. 38.
“Cfr. Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién la Ciencia y ia Cultura (UNESCQ),
“RESOLUCIONES; Recomendacién sobre la condicién del personal docente”. Ed. UNESCO. Paris. 1966, pag. 39.
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4. Tomar en cuenta que determinados puestos requieren mas experiencia, calificaciones superiores e implican
mas amplia responsabilidad.

El personal docente deberia estar retribuido con arreglo a escalas de salarios establecidos segin con sus
organizaciones profesionales. Por ningin motivo deberia asignarse al personal docente calificado, cuando
efectué un perfodo de prueba o esté contratado temporalmente, una retribucién inferior a la de los educadores
titulares.

Cuando un reglamento establezca un méximo de horas clase, el personal docente cuyo servicio regular exceda
de dicho méaximo deberia recibir una remuneracién complementaria segitn con una escala aprobada.

Las diferencias de sueldos deberian determinarse a partir de criterios objetivos, como titulacién, antigiedad o
grado de responsabilidad, pero la diferencia entre el salario mas bajo y el més elevado deberia corresponder a
un orden razonable y moderado.

Para establecer los sueldos basicos de las personas encargadas de la ensefianza profesional o técnica que no
tengan grado universitario, deberfa considerarse el valor de su formacién practica y de su experiencia.

Los sueldos del personal docente deberian calcularse sobre una base anual.

Deberian tomarse en cuenta llevar a cabo medidas relativas al ascenso del personal docente dentro de una
misma categoria, con la concesi6n de aumentos de retribucién a intervalos regulares, esencialmente anuales.

El tiempo previsto para ascender de! grado més bajo hasta el tope de la escala no debe ser de mas de 10 o 15
afios.

El personal docente debe gozar de un periédico aumento de retribucién por los servicios que ha desempeflado
durante los periodos de prueba o de temporal empleo.

Las escalas de retribucién del personal docente deben verificarse periédicamente para considerar factores tales
como el aumento del costo de la vida, la elevacion del nivel de vida consiguiente al incremento de
productividad, o los movimientos ascendentes de caricter general que se producen en los sueldos y en los
salarios.

Cuando se adopte un sistema de ajuste automatico de los sueldos con arreglo a un indice del costo de la vida, tal
indice debe determinarse con participacién de las organizaciones del perscnal docente. Todo subsidio
concedido por carestia de la vida debe incluirse en el computo para sefialamiento de pensién.

No debe instaurarse ni aplicarse sistema alguno de pago con arreglo a méritos sin haber consultado antes y
obtenido el consentimiento de las organizaciones del personal docente interesadas’™.

“Puntos referentes a seguridad social (disposiciones generales).

Independientemente de la categoria de los establecimientos de enseflanza donde presta sus servicios, todo el
personal docente deber{a gozar de una igual o semejante proteccion respecto a seguridad social. Esta proteccidn
deberfa extenderse a los estudiantes que se preparan para la carrera pedagdgica, tanto cuando ya ensefian de
manera regular como en el periodo de prueba.

El personal docente deberia estar protegido por medidas de seguridad social respecto de todos los riesgos que
figuran en el convenio sobre seguridad social {(norma minima), 1952, de la organizacién internacional del
trabajo, como prestaciones por maternidad, invalidez y sobrevivientes.

#“Cfr. Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién la Ciencia y la Cultura (UNESCO), “RESOLUCIONES;
Recomendaci6n sobre la condicién del personal docente”, Ed. UNESCO, Paris, 1966, paginas 39 y 40.
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*  Los seguros sociales concedidos al personal docente deberian ser tan favorables, por o menos, como definidos
en los instrumentos correspondientes de la organizacién internacional del trabajo, especialmente en el convenio
sobre seguridad social, norma minima, de 1952,

*  Las prestaciones de seguridad social deben concederse como derecho para el personal docente.

* En la proteccién concedida al personal docente en virtud de un régimen de seguridad social, deberian
considerarse sus condiciones particulares de empleo, tal como se indica en los parrafos 128 a 140 siguientes de la
recomendacién sobre la condicidn del personal docente™.

En el documento de la UNESCO parcialmente se corrobora o reafirma que para que el profesor de primaria le dé a la
ensefianza de Historia un sentido de andlisis éste requiere tener condiciones de trabajo adecuadas y éstas imptican llevar
a cabo lo mejor que se pueda io que estipula al respecto la recomendacion sobre la condicion del personal docente, que
éste cuente en la medida de lo posible de adecuadas condiciones [aborales, éstas arrancan con la seleccidn a la
licenciatura en educacion primaria, un adecuado plan y programas de estudios, autoridades a cargo de la institucion sean

formadoras de mentores de primaria.

Por otro lado, respecto al segundo punto que versa sobre la problemética de 1a ensefianza de la Historia de México en el
alumno de primaria (combatir la tan arraigada y rutinizada idea de conceptuar y ensefiar Historia apegadamente a la

escuela tradicional):

“La via del progreso cientifico-técnico estd marcada por innovaciones que hacen época y que reproducen, paso
a paso en el plano de las maquinas la esfera funcional de la accidn instrumental. Con eilo queda definido el
valor limite de este desarrollo la organizacién de la sociedad misma como autémata.

Por el contrario, la via del progreso social de formacién no esta marcada por nuevas tecnologias, sino por fases
de reflexi6én que desmontan la condicién dogmitica de ideologias y de formas superadas de dominacion, que

subliman la presién del marco institucional y que liberan la accién comunicativa en cuanto a accidn

comunicativa™®,

Menciono esto porque este problema de ensefiar Historia a nivel primaria se puede ver desde dos angulos: no considerar
a tan tradicional y muy general forma de ensefiar 1a Historia (ain hoy en casi entrado el siglo XXI) por parte de la

mayoria del magisterio de primaria como una secuela de la construccién del proyecto estado-nacién de nuestro pals®’,

“ Cfr. Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién la Ciencia y la Cultura (UNESCO),
“RESOLUCIONES; Recomendacion sobre 1a condicién del personal docente”, Ed. UNESCO, Paris, 1966, paginas
30a42.

‘¢ Reyes Esparsa, Ramiro, "La practica docente de los normalistas", articulo, revista, Cero en Conducta, nimero 33-34,
mayo de 1993, Ed. Educacién y Cambio, pagina 56.

7 El Estado se define como “ producto de la sociedad cuando llega a un grado de desarrollo, confesién de que esa
sociedad se ha enredado en una irremediable contradiccién, consigo misma y estd dividida por antagonismos
irreconciliables, que es impotente para conjurar, a fin que estos antagonismos, no consuman a la sociedad, se hace
necesario un poder encima de la sociedad y llamado a amortiguar el choque, en los limites de! “orden”, ese poder,
nacido de la sociedad, pero que se pone por encima de ella y se divorcia de ella es el Estado”: Engels, Federico, El
origen de ia familia, la propiedad privada y el Estado, Ed. Progreso, Rusia, 1979, pagina 170.
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proyecto de estado-nacién que el pals requiere construir a partir de su independencia ¥ que se apoya en una ensefianza

de la Historia con un gran sello de la escuela tradicional,

En otros términos, cuando ya no bastan los nexos de unién de tradicién y religién se acude a la Historia como vital

factor - via escuela - iniciador y creador de lealtades al estado: de un ciudadano estandar, asi digdmoslo.

Me explicaré: la necesidad de crear al estado-nacién a lo largo y ancho de nuestro pals orillan a reescribir la Historia y

esto también se refiere a su enseflanza,

Por ejemplo, en la colonia se considera como fecha gloriosa el 13 de agosto (fecha en que cae Tenochtitlan), pero para el
Meéxico independiente tal fecha, obviamente, ya no le es importante, por lo que dicha reescritura de la Historia se refleja
cuando se dan los primeros pasos de imprimir y difundir catecismo de tipo civil e histérico como los del liberal Mora

{Doctor Mora} a partir de los sesenta del siglo XIX.

Claro, cabe reconocer que las versiones de la Historia de nuestro pais que se dan en la etapa independiente del pafs,
tanto liberales como conservadoras, apuntan a cimentar el citado proyecto de estado nacién, independientemente de que
tales versiones se jacten de ser las verdaderas: por eso no es de gratis que tales versiones se apoyen en mitos hasta del

extranjero tal y como lo es el mito del nifio artillero; copia de la historiografia espafiola.

Igualmente, debe reconocerse que el proceso de construccién del estado aqui en México responde también a un contexto
externo de construccién de un propio proyecto de estado que se da en otros palses: en Espafia se enaltece el
nacionalismo con canciones patridticas que el nifio debe tararear y memorizar de sus catecismo en tiempos de la
ocupacién francesa, los alemanes consideran que su pais estd rodeado de paises enemigos cuando atin fresco esta el

ambiente de la guerra franco-prusiana, etcétera.

3

Imaginemos en esos momentos del México independiente lo ** novedoso ” (novedoso porque el sistema antiguo de
ensefianza consistia en aprender a leer primero, junto con la doctrina cristiana, v después lograr descifrar el silabario,
aprender a escribir y hacer cuentas: base del infructuoso intento de la corona por uniformar la educacién y utilizar un
libro de texto tnico cuyo objetivo apuntaba a que el individuo fuese aprendiendo sus derechos y obligaciones hacia el
estado y la sociedad). De llevar a cabo la enseflanza de Historia del pafs mediante la ensefianza mutua (lancasteriana):
donde el profesor escogia a un grupo de alumnos adelantados para encabezar cada banca donde estaban 10 alumnos; por
medio de una serie de cambios de banca y de formacién en semicirculos alrededor de carteles puestos en las paredes del
salén, se acomodaban a los nifios en diferentes grupos para las distintas materias (y en un grupo de esos se abordaria o

trabajarfa & la Historia). Obviamente, este ejemplo de la ensefianza mutua nos deja dudas sobre si realmente los nifios de

primaria aprendfan Historia.

En otras palabras, la necesidad de crear un propio proyecto de estado-nacién basado vitalmente en la ensefianza de la

Historia de México en y desde la primaria (via una institucién social formal; la escuela) y/o mediante una Historia
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oficial que dice qué y c6mo ensefiarla genera una sui generis ensefianza de la Historia caracterizada por su gran sello
tradicional (y que sirvié para construir tal proyecto de estado-nacién y/o que en tiempos pretéritos tuvo su razén de ser)
y que aun hoy influye mucho en el qué y cémo ensefiarla y que se compagina con una Historia institucional (que data
también de aquellos tiempos) polarizada entre o bueno y lo malo, de los malos contra los buenos; y que estd tapizada
por un gran numero de fechas, nombres, lugares, héroes (buenos y malos), etcétera (ver anexo B sobre hipétesis 3:

preguntas I, 2, 3, 4 y 5 del rubro 1 de la variable 3B).

Por ejemplo, en 1856 (después de la revolucién de Ayutla} se promulga una ley de ensefianza de Historia para
profesores de primaria (cuya escuela “normal” era la escuela primaria superior) y en 1861 va se reglamenta la
obligatoriedad de la ensefianza de la Historia a nivel primaria (curiosamente después de la guerra de los 30 afios y del

trauma de la guerra de 1847) bajo un criterio Gnico y uniforme.

Otro ejempto: alrededor de la Gltima década del siglo XIX bajo el criterio de hacer una tinica y uniforme enseflanza de la
Historia a nivel primaria (también como producto del primer y segundo congreso de instruccién piblica de los afios de

1889 y 1890) se hacen los primeros intentos o proyectos para ilevar a cabo en la realidad tal idea educativa.

Muestra de esto es intentar llevar a cabo el proyecto de Enrique Rébsamen (que hace una gula metodolégica para
enseftar Historia en la primaria) y en base a éste Justo Sierra escribe y edita los primeros prototipos de libros de Historia

del pais,

Pero, tanto Rébsamen como Sierra, ubicados en el contexto porfiriano, tienen pobres 0 muy nulos resultados porque en
esos tiempos no se contaba con una infraestructura escolar a nivel primaria (en si escuelas) que satisficiera la demanda
de educacién basica de aquellos tiempos y prueba de esto es que durante el porfiriato hay un 85% de analfabetismo en el

México rural y un 55% de analfabetismo en el México urbano.

Y, dos: digo esto porque pienso que (hoy; claro} el alumno de la licenciatura en educacién primaria (alin desde nivel
bésico) arrastra, implicita o no, maneras ya muy anquilosadas de qué y cémo ensefiar Historia para llevarlas a cabo en el
aula y que de alguna manera son influjo de esa cldsica o tradicional manera de trabajar la Historia, de una Historia

polarizada que quiza tuvo su razén de ser como ya se dijo en su momento.

Es decir, digo esto también porque existe la probabilidad de que el mentor de primaria (incluso hasta de la misma
normal) tiene introyectadas maneras no adecuadas de abordar la ensefianza de la Historia en el aula y que lleva a cabo,
implicita o no, sin considerar que esa cldsica forma de abordar la Historia en el aula (permeada, repito, por la ya citada

escuela tradicional) genera (0 generaré) en corto, mediano o largo plazo dafios en el conocimiento histérico del aiumno.

En este sentido, esto lleva a pensar (hoy) que si la calidad de vida académica del alumno de primaria respecto a la
Historia es 6ptima se debe a que el mentor ha recibido una formacion adecuada (y en ésta una adecuada formacién de

qué y cémo abordar la Historia en el aula primaria) y/o que ha tenido una més real y posible practica profesional sobre
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su profesidn: de que el alumno de primaria entiende y explica (via examen determinado, etcétera.) tal o cual hecho

histérico (ver anexo B sobre hipdtesis 3: preguntas 29, 27, 34 y 46 del rubro 6 de la variable 3 B).

Pero, si esa calidad del proceso de vida académica del alumno de primaria se deteriora (en este caso de no saber o no
comprender la razén de ser de la Historia) o devalta, entonces se piensa que el profesor de primaria est4 o ha recibido

una no muy adecuada formacion para trabajar la Historia en el aula.

Resumiendo, la situacion del deterioro de la enseflanza de Historia en la primaria hace pensar que tal deterioro de ésta se
genera por una no auténtica formacién al respecto del profesor de este nivel educativo y, por ende, del profesor de la

normal también.

Mas claramente, el actual proceso devaluatorio de Ia ensefianza de |a Historia a nivel primaria lleva a pensar que en ésta
se tnvolucra la formacién docente del mentor que abarca también la formaci6n histérica de éste y/o, en si, conocer y
dominar el contenido del curso, afio lectivo, etcétera, como también de transmitirlo adecuada, 16gica y claramente; se
est4 deteriorando la formacidn del menter y en tal deterioro inciden factores que de alguna manera engloban el llamado

48

“curriculum vivido™ y que de alguna manera influyen en la no-concretizacién del proyecto institucional llamado plan

de estudios de tal licenciatura.

Hablando sobre el tener una didéctica de la Historia (tocando el tercer y altimo punto referente a la problemaitica de la
ensefianza de Historia en los alumnos de primaria), ésta ya explicada en lineas anteriores, hay que hacer notar que tal
didéctica alude a que la enseflanza de la Historta a nivel primaria implica romper (y en esto mucho se involucra el

mentor) con la forma tradicional como se conceptda y ensefia dicha ciencia social, o sea:

e Romper con la tradicién de la polarizacion de la Historia diciendo las cosas por su nombre; con la verdad. Por
ejemplo, dar cuenta de Judrez como la persona que defiende la soberania del pals, pero también se le debe

considerar como una persona que no querfa dejar el poder.

s En la ensefianza de la Historia debe proyectarse ésta al presente, en la medida de lo posible, ya que si no nos
interesa lo que ahorita pasa menos nos interesard lo que antes pasd. Para esto hay que basarnos en lo més
reciente. Por ejemplo, la ensefianza de Historia en un nifio puede iniciar en enseflarle fotografias desde bebé, el

museo como lugar donde se guardan cosas igual que el “lugar donde abuelita guarda sus cosas”, etcétera.

»  Tratar que la ensefianza de Historia no sea belicosa, ya que una ensefianza asi implica dar una gran cantidad de
datos (fechas, nombres, etcétera). Claro, cabe reconocer que ne hay que dejar de seguir tomando en cuenta

fechas importantes, nombres importantes, etc.

* El curriculum vivido es producto del proceso histérico educativo vivido en la institucién escolar y éste conlleva
considerar la gran diversidad de aspectos resultantes de las condiciones histéricas que engloban y determinan al
individuo - alumno - y a las caracteristicas individuales que dan cuenta del mismo individuo.
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Que la ensefianza de la Historia debe purgarse de la mitologia que generalmente caracteriza a la Historia oficial

ya que mucho de ella es mentira; hay que decir la verdad al nifio.

Que la enseflanza de la Historia en la primaria no debe ser solamente Historia de México, ya que la Historia del
pais se relaciona con la Historia del mundo, con la universal. Por ejemplo, la independencia del pals no se

conoce si antes no se conoce la constitucién de Cadiz.

En otras palabras, la problematica de la ensefianza de la Historia en los alumnos de primaria alude a considerar si la

formacion del mentor de la primaria es la adecuada y/o presupone que la enseflanza de esta ciencia social se relaciona

también con una mas o menos sélida formacién del mentor para enseftar tal ciencia como debe ser:

A

“a} (...) se propone producir ciertos tipos y cualidades de conducta. Los maestros como profesionales que aplican
conocimientos en la educacién, hacen ciertas cosas o se espera de ellos que las hagan. Podemos referirnos a los
valores culturales subyacentes en esa educacion, llamandolos expectativas de lo, (...), percepciones de la enseflanza.

a.

El proceso por el cual se hace llegar a los maestros o alumnos-maestros estas expectativas de roles, y los
espacios progresivos de cambio de actitudes y conducta resultantes, sea en el nivel inicial de ensefianza o
durante el perfeccionamiento docente, puede denominarse socializaciéon del docente o proceso de
transformacién en maestro

Los medios precisos a través de los cuales se pretende que se desarrolle la habilidad profesional constituyen el
curriculo, o programa, y los métodos de enseflanza utilizados.

El establecimiento de las condiciones, la provisién de las oportunidades y la manera en que interviene la
sociedad en general es lo que puede llamarse organizacién de la educacién para el magisterio”.

“El magisterio es una profesién sélo cuando sus miembros llevan las marcas que identifican a los
profesionales, marcas que sefialan a una persona que;

Posee amplia cultura general,

Es duefia de un conjunto de conocimientos y habilidades especializadas esenciales para el cumplimiento de sus
funciones.

Emite juicios racionales y actlia en concordancia, aceptando las consecuencias de sus actos.
Cree en la utilidad de sus servicios a la sociedad.

Acepta responsabilidades junto con sus colegas para elaborar y hacer cumplir reglamentaciones y se atiene a
ellas en su actividad (...).

Busca nuevos conocimientos con el fin de mejorar su capacidad ™ %,

Con esto se quiere decir que, directa o no, la ensefianza de |a Historia de México en ¢l alumno de primaria alude a que el

profesor de primaria debe tener ciertos rasgos que se presupone ya adquiri6 en la normal y éstos de alguna manera son:

** Linch, James, et al, Cémo formar a los docentes para una sociedad en cambio, Ed. Ateneo, Argentina, 1977,
paginas 43 y 44 (lo subrayado es mio).

K. Beggs, Walter, La formacién del maestro, Ed. Troquel, Argentina, 1969, pagina 125.
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a. La capacidad de desarrollar actividades hacia los cambios sociales que en general generan la supervisién de la

sociedad.

b. Estar interesado por el modo como evoluciona la conducta en el grupo de alumnos (conocer los fenémenos

que apoyan €l crigen del comportamiento social).
¢. Elconocimiento del desarroilo de los nifios y una buena disposicién hacia tal fenémeno.
d. Los principios de la ensefianza °'.

En otros términos, con esto quiero decir que parte de la solucién a la problematica de la ensefianza de la Historia de
México en el alumno de primaria estd (independientemente de fomentar en y desde la licenciatura en educacién primaria
la idea de que el trabajo de abordar la Historia en el aula primaria ya no debe ser segin la “receta” de la escuela
tradicional) en, por un lado, tener una bien cimentada carga tedrica de la Historia (como también de qué y el cémo
de la ensefianza de esta ciencia social en la primaria) apoyada en ciertas bases epistemoldgicas (qué es ciencia, rasgos de
esta, qué es el conocimiento cientifico, rasgos del conocimiento cientifico, etcétera) y, por otro lado, de esenciales
conocimientos de la psicologia infantil (ésta principalmente basada en considerar la edad cognoscitiva del alumno de

primaria como diferente a la del adulto).

En fin, aqui el docente debe comprender que la caracteristica intrinseca de an4lisis de la Historia (como rasgo esencial
de esta ciencia social) debe reflejarse en un trabajo de enseflanza-aprendizaje de esta ciencia que conlleve también tal
caracteristica, pues esto es importante para que el profesor de primaria comprenda cémo va a ensefiar, con qué medios

puede ayudarse (o con los que cuenta) y a quién le va a ensefiar,

Esto viene a colacién porque hay un consenso, esencialmente subterréneo, entre las personas relacionadas con el
quehacer docente de dicha licenciatura (de algunos funcionarios y, bésicamente, de alumnos y docentes) y dicho
consenso no es mds que considerar que la formacidn del profesor de primaria est4 mas en que realmente esta formacién
deba reunir ciertas caracteristicas (ahora si formativas) parecidas a las ya bosquejadas y citadas textualmente en péginas
anteriores (principalmente extraidas de bibliografia no institucional y ajena a lo que dice al respecto, por ejemplo, ¢l
Consejo Nacional Técnico de la Educacién en su documento “perfiles de desempefio para preescolar, primaria vy
secundaria 1989-1994") para que la ensefianza de la Historia en el aula de la escuela primaria en verdad tienda a ser un

quehacer formativo.

Digo quehacer formativo porque éste hace referencia al concepto de formacién como tal: ayudar al alumno de primaria
a iniciar a introducirse en ¢l razonar, en el comprender, en el dudar, en el armar argumentos, etc., de tipo histdrico por sf
mismo y no ser un simple receptor de informacién a la que muchas veces (debido a que se aborda como

tradicicnalmente o generalmente se hace) no le es facii hallarle significado (“digerirla”) y/o racionalizarla.

! Idem. P4gina 120.

3



Y ese quehacer formativo del mentor de primaria se relaciona, repito, con unas adecuadas condiciones laborales que
generaran, simultineamente, la concretizacion mas real de un ser y un deber ser, de un no-distanciamiento de ese ser

con el deber ser,

O sea, hay la necesidad de que al profesor de primaria (y al alumno de la licenciatura en educacion primaria) se le forme
en estrategias de aprendizaje que puedan desarrollar en los alumnos que también es una recomendacién de la UNESCO

que data desde los afios 60) y/o aprender a ser, aprender a hacer y aprender a aprender,

Esto se dice por algunos motivos y el mds obvio es el no introducir realmente de manera sistemética estrategias para

aprender a aprender en el plan programas de estudio de la licenciatura en educacion primaria.

La razén de preparar a los alumnos de dicha licenciatura (como también a los mentores en ¢jercicio) para que aprendan
estrategias de aprendizaje (aprender a aprender) la da la psicologia, pues la investigacién psicologica ha demostrado que
el proceso de aprendizaje sigue ciertos caminos: todo individuo aprende de alguna forma y esta forma de aprender se
convierte en una mas de sus caracteristicas personales (aquf se ve lo heterogéneo que es el aprendizaje humano) como,
por ejemplo, repetir en voz alta el material de estudio hasta asimilarlo, esquematizarlo o, también, el tratar mejor de

comprenderlo.

Generalmente el individuo desarrolla dichas formas de accion ante el objeto de estudio (aunque éstas pueden ser muchas
mas) de manera intuitiva; el aprendizaje del individuo tiene sus propias estrategias, y cuando se ha desarrollado una de

ellas ésta se repite, aunque no sea correctamente, por la sencilla razén de no conocer otras el individuo.

En fin, esto reafirma la idea de lo conveniente de que el mentor de primaria coadyuve a formar sobre contenidos de
Historia al alumno (y esto también implica que el profesor de primaria debe conocer y dominar el contenido del curso,
clase, etcétera, al respecto como también de transmitirlo adecuada, 16gica y claramente al alumno); de enseflar a los
alumnos a cdmo aprender tal ciencia en vez de dejar a la intuicién (del alumno) el desarrollo de las habilidades
intelectuales y que generalmente sin una adecuada guia del profesor éstas son err6neas o no correctamente

desarrolladas.

Es decir, con esto quiero decir que hoy el mentor de primaria debe entender que su funcién no es la de simple
transmisor o actualizador de conocimientos, sino de entrenador de habilidades intelectuales que generen soluciones para
que los alumnos sean capaces de simplificar la informacién histérica de que disponen, de generar nuevas proposiciones,
de aumentar su poder para manipular sus conocimientos y que pueda ser transmisor de una cultura intelectual en la que

participe de manera consistente.

La idea plasmada en el parrafo precedente es sinénimo o reflejo del “aprender haciendo™ y/o del considerar algunos
métodos (procedimientos racionales para llegar al conocimiento de la Historia, a la comprensién de éste) y técnicas

{como la expresién escrita, etc.) para hacer comprender al alumno lo que es el conocimiento histérico; claro, se
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reconoce que buena parte de esta labor parte del mentor mismo y ésta se basa, como ya antes se explico, en una

formacién adecuada al respecto.

Es decir, en esta tarea el mentor usar4 diversos medios para transmitir el conocimiento histérico; et método oral (a través
de distintas técnicas), la expresién escrita (por medio del analisis de las obras y de los documentos histéricos), los
diferentes medios audiovisuales (cine, radio, television, etc.) y las formas vivenciales (como visitas a lugares histéricos,

el socindrama y el folklore).

Asi, la utilizacion de estos medios por parte del docente deben ser en forma complementaria y conjunta para lograr

desarrollar habilidades de toda clase en los alumnos: intelectuales, afectivas, sociales, morales, etcétera.

En general, todo esto se dice también porque institucionalmente la formacion del profesor de primaria es como algo

dado si uno acude al plan de estudios vigente de la citada licenciatura.

En otros términos, en la licenciatura en educacién primaria, institucionalmente hablando, predomina la idea de que la
formacién {docente) es algo que se adquiere Gnicamente cuando se es alumno de tal licenciatura y que es palpable, en
general, en una patética realidad de dar minimas o nulas oportunidades al individuo de participacién en posteriores
estudios a la normal y en una nula o muy nula demanda de los mentores en servicio para que tengan cursos formativos o

para que éstos se les incrementen.

Por ejemplo, el proyecto tan pregonado de la modernizacién educativa para ayudar al profesor en ejercicio (e incluso al
mentor de la normal misma) no se le cumple en los hechos, pues el profesor comin (“promedio”) se da cuenta que tiene
que sortear trabas y/o que estos tan pregonados cursos se han burocratizado por la sencilla razén de que éstos tienen

valor curricular; se monopolizan:

“Los maestros mexicanos de todos los diversos sistemas educativos, se encuentran hoy bajo las redes de
programas de estimulos econémicos, que esencialmente tienen las siguientes dos caracteristicas: son selectivos
y son temporales.

Estas dos condiciones “obligan” al maestro a actuar individualmente en la basqueda de una mejoria econdmica.

Las luchas por una auténtica reivindicacién salarial y que implica necesariamente la participacion colectiva del
magisterio, hoy estan en receso.

No podemos afirmar (suponemos) que los maestros se hayan dejado sorprender por la demagogia sindical y de
las autoridades, este tipo de programas por definicién son excluyentes.

Algunos efectos negativos ya se presentan en la base magisterial, la competencia entre unos y otros es un
sintoma (...) del “individualismo™.

La educacion es un problema social y que amerita la participacion de todos los involucrados en ella.
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Por otra parte, la profesionalizacion de! magisterio tiene muchisimo mas que ver con estratepias de
actualizacion especifica y de pedagogfa, que son sélo el cubrir una serie de requerimientos casi esencialmente
burocraticos.

Baste comentar, por ahora, que ni (...), la opinién de los estudiantes es considerada para la promocién o la
aprobacién de una beca para los maestros.

Que la opini6n del estudiante se puede sesgar en funcion de la calificacién, eso es cierto, pero también lo es el
hecho de que ellos son los que estan en contacto cotidiano con el profesor. {...).

En la “cacerfa de puntos”, para hacerse acreedor a pertenccer a alguno de los programas de estimulos, muchos
profesares descuidan su funcién esencial: la docencia.

Si la calidad de la educacién tuviera un incremento proporcional con la entrada o no de un profesor a un
programa de este tipo, ain asi, insistiriamos que es un trato selectivo y que por tanto no reivindicativo de los
trabajadores de la educacién.

Seria interesante que las autoridades educativas informaran (al menos al magisterio) de los resultados
académicos que se han conseguido con dichos programas.

Un cuestionamiento, ;qué se harfa, en caso de que todos los profesores juntaran ios puntos necesarios para
ingresar a un programa de estimutos?.

Los recursos financieros no serian suficientes, evidentemente - de parte de las autoridades - existe una partida
econémica definida, y ello conlleva el perfeccionamiento de métodos de exclusién™2,
Quizé aqui (en base a lo dicho en lineas anteriores), indagando si se cumple o no el discurso formal sobre la formacién
del licenciado en educacién primaria, se hallaria que en la normal el deber ser (o el discurso institucional al respecto)
solamente se traduce en un quehacer docente empirico, un quehacer docente que privilegia la formacién practica sobre

la tedrica (de no considerar que la formacion tedrica y la practica se interrelacionan e influyen reciprocamente siempre).

En fin, tal vez, se encontrarfa que en dicha licenciatura predomina una formacién préctica y ésta se reflejaria en un
mentor - ya en ejercicio — limitado sobre una concepcion respecto al quehacer docente, se hallaria que el mentor de

primaria — en general — tiene una concepcion teérica-practica empirica que es ajena a su papel real; a su papel formativo.

Ahora, trasladando la idea de que el tipo de formacién docente del profesor de primaria se caracteriza, en general,
por ser una formacién practica a la ensefianza de determinada 4rea del conocimiento (ciencia), estipulada y planteada
en el actual y vigente plan de estudios de la primaria (en si como la Historia de México) alarma causarfa; pues la
ensefianza de una ciencia como la Historia a nivel primaria conlleva, como ya antes se menciond, un trato especial més

por parte del mentor.

* Ortega, Juarez, César, Magisterio en Receso de sus Auténticas Reinvindicaciones, articulo, diario, Excélsior, 17-5-
94, seccidn metropolitana, pagina 7.
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En fin, esa indagacion sobre si el licenciado en educacién primaria egresa con una més o menos sélida formacién para
realizar lo mejor que se pueda su quehacer profesional respecto a la enseflanza de la Historia est4, ya en los hechos, en

ver como éste aborda en el aula a tal ciencia social.

Claro que también esto implica, a la par, ver cdmo se dan las practicas docentes del alumno de tal licenciatura (claro;
una propia tarea de sondeo), pues éstas son actividades que hoy mas preocupan desde la entrada en vigor del nuevo y

vigente plan de estudios (1984) de la multicitada licenciatura.

Se dice preocupa porque este nuevo curriculo esta conformado (y esto basado en la citada opinién subterranea que hay
al respecto en ciertos funcionarios, profesores y alumnos de dicha licenciatura) casi o totalmente por criterios
instrumentales (o también ejemplo de que en Ia formacion del mentor de primaria predominan criterios de tipo practico
como ya antes se menciond) y/o también como reflejo del dilema por el que actualmente pasa tal institucién educativa:

préactica o teorfa.
En otras palabras, se dice esto porque:

s A un lado se hace la diddctica®, porque antes de la implantacién dei nuevo y actual plan de estudios de tal
licenciatura la didactica era fuente esencial del profesor de primaria e independientemente que ésta le ayuda en

sus practicas (como alumno} y en su quehacer profesional (ya como mentor en ejercicio).

¢ El nuevo y vigente plan de estudios no estipula las necesarias sesiones de labor del alumno normalista, pues
éste estd mas tiempo dedicado a actividades de observacién (o sea; en el primer y segundo affo de la carrera) en
determinada primaria {repito; solamente observando) y solamente hasta el tercer aflo es cuando se le da algo de

teoria.

s Hay, como ya se dijo, un muy difundido secreto a voces de buen nlimero de profesores y directores de muchas
primarias que “antes” si aceptaban (sin ninguna traba) que practicaran en sus escuelas los alumnos normalistas,
perc actualmente se niegan (generalmente) a recibir a los “licenciados” como practicantes; si los reciben lo

hacen con desagrado y malestar™.

En otros términos, esta labor de sondeo implica intentar evaluar al curriculo vivido de tal licenciatura por medio de

ciertos instrumentos de recopilacién de datos sobre la realidad (o parte de ésta) de la formacién del licenciado en

1 Recordemos que el objeto de estudio de la diddctica es el proceso de ensefianza-aprendizaje, donde e! docente (se
supone) instrumenta su practica docente a partir de: establecer objetivos de aprendizaje de las unidades de! curso.
Qrganizar actividades de aprendizaje que puedan realizarse en grupo para reconstruir el conocimiento a partir de la
reflexién. Evaluar los objetivos de aprendizaje, asl como los obstaculos y resistencias que se presentaron al aprender.
Claro, estos puntos se basan en la didactica critica.

% Reyes, Esparsa, Ramiro, La préctica docente de los normalistas, articulo, revista, Cero en Conducta, nimero 33-
34, mayo de 1993, México, Ed. educacién y Cambio, paginas 47 a 55.
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educacion primaria (en si cuestionario); un sondeo que tome en cuenta el punto de vista de la gente mas involucrada en

el proceso de ensefianza-aprendizaje de tal licenciatura.

Asimismo, esto también conlleva ver de qué manera el mentor en ejercicio de dicha licenciatura se enfrenta a la realidad

profesional, en este caso al qué y cé6mo ensefia Historia.

Resumiendo, esta tarea lleva el tratar de responder un sinnamero de preguntas (a nivel alumno de tal licenciatura) como
(¢Omo se siente el egresado?, ;qué problemas ven y cudles son sus causas?, {como valoran su formacion?, ;qué pasé
con sus iniciales expectativas?, ;son vitales ain tales e iniciales expectativas?, ;se han cumplido tales expectativas?,
¢hay o aparecieron nuevas expectativas mas vitales?, ;qué imagen tiene el normalista sobre el mentor en ejercicio?,

icudles son sus carencias y recursas?.

En fin, estas y otras parecidas preguntas ayudarin a develar ciertas caracteristicas y condiciones en que se lleva a cabo la
formacién del mentor de primaria en lo que respecta a la ensefianza de Historia para dar una mas aproximada solucién a

esta referida problematica,
O sea, esto implica responder:

1. ¢Cudl es el perfil del egresado (formal o no)?,cudl es la practica profesional elegida para formar en ella a los
alumnos?, ;qué orientacién tedrica-metodoldgica tiene dicha préctica profesional?, ;qué caracterfsticas encierra
dicha practica profesional?. ;cusles son los criterios sostenidos con respecto a la concepcién sobre el conocimiento
del hombre, sociedad, educacién y didactica que estan en el curriculo formal, real y oculto de la multicitada
licenciatura?, ;estos criterios son congruentes epistemolégicamente y teéricamente con la pretendida préictica

profesional?.

2. ¢Cudles son los fines de ensefianza-aprendizaje sostenidos a nivel plan de estudios al estar el alumno bajo el
régimen de la llamada “practica profesional?, ;se pueden realizar o concretar tales fines?. jhay congruencia entre

dichos fines y la practica profesional que determina el petfil profesionat del mentor?.

3. (Cudles son las concepciones sobre didActica, ensefianza y aprendizaje que implicitamente hay en el plan de
estudios y en el real desarrollo de éste?, ;son congruentes tales concepciones con las concepciones plasmadas en los
fundamentos curriculares, fines, estructura, contenido y evaluacién?, ;qué aportaciones y limitantes encierran tales
concepciones a nivel tedrico y en la practica educativa en base a la realidad institucional y/o al proyecto educativo
de la normal de maestros?, ;cuél es la concepcion tedrica y la asumida en la practica, en relacién al papel del
mentor y del alumno en los grupos de aprendizaje y ensefianza?, ;cuéles son las caracteristicas de los grupos de
aprendizaje sobre fines, organizacién y dindmica de! mismo?, ;en qué repercuten y en qué aportan las
caracteristicas de los grupos de aprendizaje en el rendimiento escolar pretendido en funcion de los propdsitos y de

la practica profesional en formacidn?, ;estdn orientadas las actividades de los distintos grupos y maestros hacia el
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logro de los propésitos planteados?, ;cémo se lleva a cabo ese logro?, ;qué técnicas y apoyos didacticos grupales o
individuales se emplean para el logro de los propdsitos?, ;son congruentes éstos con la concepeién educativa
asumida en la normal?, ;c6mo repercuten en la calidad del rendimiento escolar?, ;cémo repercuten en el desarrollo
del proceso de ensefianza-aprendizaje las diferencias econémicas de clases sociales, culturales y académicas de los
alumnos y del maestro?, ,cudles son esas diferencias?, jen funcién de qué se determinan?, ;cuales son sus

origenes?, ;que alternativas de solucién hay?,

;Cudl es la concepcidn, formal y real, de la evaluacién del proceso de ensefianza-aprendizaje?, ;es congruente con
los planteamientos curriculares?, ;cémo repercute esta concepcién, formal y real, de la evaluacién en el

rendimiento escolar?.

(Cudles son las técnicas e instrumentos de evaluacion del aprendizaje y de la enseflanza y de asignacién de

calificaciones (individual y grupal) se plantean o usan real o formalmente?, etcétera.

¢ Cudles son l[as caracteristicas académico-laborales del profesorado? en refacion a:

Nombramiento académico y sus rasgos (categoria, nivel, etcétera).

e Antigitedad en la institucién.

e Departamento, drea o carrera a la que estan adscritos.

e Antecedentes administrativos, docentes, de investigacidn o de ejercicio profesional en la institucion o fuera de

ella.

» Formacion y orientacién académica (y real ejercicio de la misma) respecto a la disciplina, maestria, etcétera, en

cuanto al ejercicio profesional de la docencia, etcétera.
+ Experiencia en el drea donde ensefla; investigacion, docencia, extension, ejercicio profesional.

» Condiciones de trabajo (distribucién por horas de la carga académica-administrativa, horario, etcétera) y de la

practica académica.
s Condiciones econdmica-sociales y culturales de la vida.

¢Se cifie el perfil del profesorado a las necesidades académicas?, ;jqué caracteristicas actitudinales y expectativas
tienen los profesores en relacién a sus labores académicas?, ;qué aportaciones o repercusiones generan las

caracteristicas acadérico-laborales y actitudinales del docente respecto a mejorar o no la calidad de la ensefianza?.
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¢Qué rasgos socio-econémicos y culturales tienen los estudiantes?, ;cuales son los rasgos académicos de los

alumnos de primer ingreso en el transcurso de la carrera y al término de ésta respecto a;
¢ Historia de la trayectoria académica dentro y fuera de la normal.

» Conocimientos y habilidades.

e Carga académica y académico-laboral o de uso de tiempo disponible.

s Metodologia del trabajo académico.

e Pertenencia a organizaciones culturales o académico-politicas?.

¢Cual es el conocimiento como las caracter(sticas actitudinales y las expectativas que muestran tos alumnos al
ingresar (durante y al finalizar la carrera en relacién a la practica profesional en formaci6n) al plan de estudios

(vivido y oculto), a los docentes, compafieros, metodologia de ia enseflanza empleada, etcétera?.
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1.6. El aprendizaje del alumno en la materia de Historia

El proceso de aprendizaje de la Historia se da de distinta manera en el adulto que en un nifio de los dltimos tres grados

de la escuela primaria debido a que ambos son cognoscitivamente diferentes.

A un adulto se le facilita mejor comprender determinado hecho histérico (la revolucién mexicana, etc.) porgue

cognoscitivamente es més maduro que un nifto de cuarto, quinto y sexto grado de primaria.

Por ejemplo, no basta que el profesor o un texto le mencionen al alumno de tales grados de primaria que “la base de la
sociedad humana es la familia”; de manera adecuada hay que decirle al nifio de los ultimos tres grados de primaria que
la familia cambia segin tiempos y lugares geograficos porque, de lo contrario, €l concepto “familia” lo igualara

erréneamente con el tipo de familia occidental actual, etcétera.

El erréneo aprendizaje de la Historia® por parte del alumno de los iltimos tres grados de la escuela primaria lo notamos

en los ejes histdricos tiempo, espacio y hechos humanos a los que se aboca la Historia como ciencia social.

El eje tiempo es importante porque significa ir en el transcurso del tiempo a la humanidad y es aqul donde la Historia

intenta reconstruir lo mas certero posible el pasado de la sociedad humana desde el aqui y el ahora.

O sea, diriamos que el eje tiempo sirve para juntar o ir juntando los diferentes hechos histéricos acaecidos en diferentes

fechas y lugares... a diferentes personas (individuos o grupos)... en todas las 4reas de la vida social.

El error mas comun de la utilizacién del eje histérico tiempo por parte del alumno del cuarto al sexto grado de primaria
es que acomoda los hechos sociales en una sucesién lineal segin como fueron aconteciendo: por afios (1881,1882...),

etcétera.

Aqui la Historia se convierte para el alumno en una ciencia factica de acumular fechas y acontecimientos ordenados en

forma temporal, donde e! alumno las memoriza sin comprender el sentido e importancia de los hechos histéricos.

Obviamente, esta manera de hacer entender al alumno el tiempo histérico muy dificilmente genera una explicacién

l6gica de los hechos sociales; es decir, las “causas” se hallan antes y las “consecuencias™ se hallan después.

El eje espacio no lo aprende como deberia ser el alumno del cuarto al sexto grado de primaria: la ubicacién en una

determinada superficie geogréafica donde se desarrollan los hechos histéricos.

* Lo importante de la did4ctica de la Historia radica en coadyuvar a que el alumno y profesor tomen conciencia de la
forma en que manejan los contenidos y que el cimulo de hechos histéricos se relacione y maneje segiin los ejes basicos
a los que se aboca la Historia como ciencia; tiempo histérico, espacio histérico, sujetos histdricos y tipo de hechos
histéricos.
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Este pardmetro es importante porque se supone ayuda al alumno a ubicar los sucesos debido a que la geografia es un

espacio vital en todo suceso u hecho histérico.

Es decir, aqui se hace digerir al alumno una Historia fragmentada segiin distintos espacios geograficos y muestra de esto
es la curcucha de la escuela primaria: se inicia por la “Historia local”, después se pasa a la Historia “regional” para pasar

a la Historia nacional, continental y mundial.

Mejor dicho, el error basico de esta Historia geografica parcializada es que no toma en cuenta las relaciones que hay

entre los hechos acaecidos en un mismo momento y extemporalmente en diferentes lugares geograficos.
El eje sujetos no considera que todo individuo (héroe, etcétera) es representante y producto de su entorno social,

Con esto queremos decir que el error en que generalmente cae el aprendizaje del alumno sobre este eje historico es darle
demasiada importancia al héroe (al individuo destacado) lleno de virtudes; de malos y buenos, de buenos contra malos,

ete.

El eje hechos que estudia la ciencia de la Historia no solamente debe ceflirse en hacer aprender (mejor dicho; a
memorizar) al alumno los hechos politicos, militares y juridicos... sino que de alguna manera hacer que ¢! alumno inicie
a entender que el objeto de estudio de la Historia son todos los hechos humanos (sociales, econémicos, tecnolégicos,

etc.) debido a que todo hecho social tiene un inicio vy un fin.

Todo lo dicho antes hace ver que el motivo por el que a la mayoria de los alumnos del cuarto al sexto grado de la
primaria no logran aprender Historia como se supone deberfa ser es porque la enseflanza que al respecto lleva a cabo el
profesor, aparte de ser una ensefianza que generalmente gira en torno a la escuela tradicional, raya més en considerar la

etapa cognoscitiva del alumno idéntica a la del adulto.

Argumentamos esto porque generalmente el aprendizaje del alumno de cuarto, quinto y sexto grado de primaria se
caracteriza por ser un aprendizaje memoristico de nombres, fechas y lugares: reflejo de un trabajo docente sobre la

Historia muy anquilosado y que solamente genera el desinterés del alumno por esta ciencia social.

Por lo tanto, podemos decir que la principal razon de este erréneo aprendizaje de la Historia de parte del alumno est4
mas en el factor profesor, pues el profesor mucho influye en que el alumno no aprenda Historia como suponemos
deberia ser: la ensefianza de la Historia implica que e} profesor traduzca en el aula una serie de ideas abstractas (qué es
la Historia, para qué sirve, etc.); la ensefianza de la Historia en y a partir de la primaria implica que ¢l profesor traduzca

en el aula, y de manera didactica en la medida de lo posible, los ejes vitales a los que se aboca estudiar la Historia.

Asimismo, también podemos decir que la razdn por la que generalmente se da un negativo aprendizaje de la Historia en
los ultimos tres grados de la primaria es casi la inexistencia de una didactica de la Historia cuando menos para el nivel

primaria del pais.
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Con esto queremos decir que la did4ctica de la Historia es una materia que se supone deberfa darse en la licenciatura en
educaci6én primaria, pues es una materia abocada a problemas pedagdgicos de elaborar planes y programas de estudio,

de qué y cémo evaluar contenidos de Historia, de métodos de ensefianza y elaboracién de materiales de aprendizaje.

Quiz4, asi lo pensamos, con este repertorio de materias pedagégicas el profesor en ejercicio o el futuro profesor de la

escuela primaria pueda tener una mas o menos sélida base para asi dar clases de Historia de una forma mas adecuada.

Obviamente, también pensamos que no solamente a nivel pedagégico debe prepararse el licenciado en educacién
primaria; igualmente debe prepararse sobre materias psicoldgicas y socioldgicas, las primeras para conocer mejor al
sujeto de la ensefianza y las segundas para englobar a la educacién institucional de la primaria en un todo social que en

ella influye.

Pero ante todo el profesor de primaria debe tener una mas o menos fuerte formacion histérica que lo ayude a llevar a

cabo una més adecuada ensefianza de Historia y ésta esta en ensefiar a pensar histéricamente al alumno.

Esto lo decimos porque el problema de aprender Historia adecuadamente a nivel primaria por parte del alumno de

alguna forma refleja también el proceso de deterioro por el que pasa también hoy la educacién de la escuela normal.

O sea, en el “curriculum oculto” de planes y programas de estudio mas recientes de las escuelas normales existe la

intencioén de dominar el influjo del profesor (quiza més del rural} en la comunidad.

Ejemplo de esto es la actual tendencia de desalentar el ejercicio magisterial a nivel primaria, pues ya casi a nadie le

motiva dedicarse (en gran parte de su vida) a la ensefianza por un salario de hambre.

Maés claramente, planes y programas de estudio de la normal se han reformado muchas veces, donde cada reforma ha
destruido porcién importante de la sélida formacién que en los proyectos originales se les daba a los alumnos
normalistas; se eliminaron materias de cultura general (sociologfa, escritura, organizacion escolar psicotécnica
pedagdgica), talleres de material didactico y buen nimero de materias que precedentemente conformaban una bien
definida estructura que contribufa a que el ejercicio docente tuviese un fin orientado al conocimiento de la realidad y lo
mas importante hacia la formacion de una conciencia nacionalista y de una critica actitud que hoy en dia mucho se ha

perdido.

Podemos resumir que los rasgos que més distinguen al tipo de aprendizaje de Historia més generalizado o que més se da
en los Gltimos tres grados de primaria son (y que también son reflejo de una ensefianza al respecto anquilosada y que es

muy socorrida por la mayorfa del magisterio de la escuela primaria):

¢ Serun aprendizaje no cefiido a la edad cognoscitiva del alumno.
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No ser un aprendizaje significativo para el alumno (porque éste no puede entender y explicar determinado hecho
histérico por sf s6lo de una forma légica y coherente) sino que es un aprendizaje memoristico que para él no tiene

sentido.

Ser un aprendizaje que apuntala y fomenta la memorizacién con ejercicios que apoyan y evocan los contenidos:

copiar, responder cuestionarios, repetir, imitar, exponer lo entendido oral o por escrito.

Generar un conocimiento historico parcializado.

A la vez, pensamos que un aprendizaje mas autentico al respecto en el alumno del cuarto al sexto grado de primaria

debe tender a intentar cumplir con los requisitos de:

Ser un aprendizaje cefiido a la edad cognoscitiva del alumno.

Ser un aprendizaje significativo para el alumno: que entiende y explica determinado hecho histérico por si sélo de

una forma légica y coherente.
Ser un aprendizaje que no apuntala y fomenta ia memorizacién.
Ser un aprendizaje que estimula el raciocinio histérico.

Generar un conocimiento histérico integral (de un todo histérico interrelacionado) que cobra significado a través de
las articulaciones de los hechos significativos, pues no hay conocimiento absoluto sobre la Historia, ni origenes,
sino correlaciones de hechos histéricos significativos; un ir y venir del todo histérico a la unidad constitutiva de ese

todo histdrico... y viceversa.
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2. FUNDAMENTACION DE LOS LIBROS DE TEXTO
GRATUITOS DE HISTORIA DE MEXICO EN LA PRIMARIA

El por qué de los libros de texto oficiales de Historia de México a nivel primaria se halla, primeramente, dentro de la
politica educativa que consiste en el conjunto de acciones que instrumenta el Estado para orientar, vigilar, uniformar
métodos y contenidos educativos asf como el cémo, qué, cudles y cudntos conocimientos llevarse a cabo en el proceso

de ensefianza-aprendizaje formal tanto a nivel basico, preescolar, primaria y secundaria, medio superior y superior.

Los libros de texto de Historia de México a nivel primaria, segun el discurso formal, forman parte de la concertacién en

tos hechos de dicha politica educativa en nuestro sistema educativo.

Se dice concertacion porque la educacion, desde el principio del siglo pasado en el pals, se considera como medio para
el advenimiento de una nacién bien integrada y preparada para defender sus derechos, ya que desde inicios del siglo
pasado se dan los primeros pasos para ir concretando de alguna forma en los hechos (via educacién) un proyecto de pafs

¢éste ejemplificado con la Ley Organica de la Instruccidn Publica que Judrez [anza en 1967.

Paralelamente, se puede decir que los libros de texto oficiales y gratuitos de Historia de México a nivel primaria son un
medio para ir coadyuvando a reestructurar el citado proyecto de pais, tomando en cuenta, claro, que el éxito de dicho
proyecto de Estado-nacién propio esta en que el mismo Estado ' debe y tiene que generar las condiciones requeridas

(sustantivas) para su existencia como tal.

Porcién importante del citado proyecto propio de Estado-nacién de nuestro pais se refleja en el artlculo tercero
constitucional porque en tal articulo se sefialan claramente los objetivos que se pretenden Jograr instrumentando una
‘educacién formal {esencialmente para nivel bésico) y que, a la par, hace pensar que esta educacién institucional se

fundamenta en una teoria educativa’.

Por lo tanto, asi se puede deducir que los lineamientos educativos que conforman el articulo tercero constitucional se
fundamentan (implicita o no) en una teoria educativa y que también son pilar esencial del proyecto de Estado —Nacién

propio de nuestro pafs.

' E! Estado es “producto de {a sociedad cuando llega a un grado de desarrollo, confesién de que esa sociedad se ha
enredado en una irremediable “contradiccidn”, consigo misma y estd dividida por antagonismos irreconciliables, que es
impotente para conjurar, a fin que estos antagonismos, no consuman 2 la sociedad y llamado a amortiguar el choque, en
{os limites del “orden”, ese poder, nacido de la sociedad, pero que se pone por encima de ella y se divorcia de ella es el
Estado": Engels Federico, El origen de 1a familia, la propiedad privada y el Estado, Ed. Progreso, Rusia, 1979, pagina
170.

? L.a educacién es un hecho social y de éste da cuenta una teoria (la teoria educativa) después de una previa observacion,
racionalizacion y reflexi6n de tal fendmeno u hecho social. Asi, fin unico y ultimo de la teoria educativa es crear (hacer
ver) la esencia de la educacion (segiin la circunstancia histérica); el qué y el como llevarla a cabo.
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En general, tales lineamientos son:

* Educacién integral: planteada en e! parrafo 1 del citado articulo; “La educacién tenderd a desarrollar
armonicamente todas las facultades del ser humano™. La meta de la educacién en este primer lineamiento, es lograr
que ¢l individuo se realice en su totalidad y/o que tenga un desenvolvimiento y una plena realizacién propia de
todas sus capacidades y cuyo fin es convertir o hacer del individuo un ser que sienta, piense y sea capaz de vivir por

si mismo plenamente su circunstancia histérica.

¢  Educacio6n cientifica: en el inciso | del articulo tercero constitucional; “La educacién se mantendra ajena a cualquier
doctrina religiosa y se basard en los resultados del progreso cientifico”. Aqui se remarca que la educacién es y ser4
laica y cientifica, porque no acepta verdades hechas para siempre; por lo que para tal fin se deben crear las
condiciones que necesiten, ya que son esenciales para generar la inteligencia del individuo y/o para que éste se

mueva en libertad y pueda desarrollar un propio pensamiento.

e Educacién para la identidad nacional: inciso B del capitulo | del citado articulo; “La educacién atenderd la
comprensién de nuestros problemas y el aprovechamiento de nuestros recursos asi como el acrecentamiento de
nuestra cultura”. Se hace ver en este punto que la educacion es el medio para que se dé la integracién ideolégica y
cultural del pafs, por lo que ésta debe tener y tender a un sentido nacional cuyo fin es integrar a la sociedad

mexicana a la sociedad internacional °,

» Educacién democrética: inciso B del capitulo | del multicitado articulo; “La educacién serd democratica
considerando no solamente coimo una estructura y un régimen politico, sino es y serd un sistema de vida fundado en
el constante mejoramiento econdémico, social y cultural del pueblo”. En este lineamiento se dice que la educacién
debe tener una orientacién democrdtica y, para tal fin, debe encauzar a los nifios y a los jévenes a un justo sistema
de vida. Encauzar implica orientar al individuo, desde infante, en y desde el aula, a un compromiso colectivo para
conformar una nueva generacion y, a la vez, que sus decisiones personales siempre estardn condicionadas por la

colectividad donde €l estd y de la cual es parte.

»  Educacién popular: planteada en los capitulos 6 y 7 del artfculo tercero constitucional; “La educacién primaria sera

obligatoria y ia educacion que el Estado imparta seré gratuita”. El inciso C de! citado articulo argumenta y reafirma

* Respecto a este aspecto se hace referencia a “una cultura que tienda a ser nacional, ta formacién del individuo
mediante la educacién formal es fundamental porque puede promover la lealtad hacia el sistema politico y los valores
nacionales.

Por esto, la aplicacién de los principios educativos y formativos orientados a la propagacién del conocimiento esencial
de la geografia, lenguaje e Historia de la nacion, es imperativo lograr e incrementar la “unidad nacional”.

Por esto, no se debe al azar que ¢l régimen politico mexicano atribuya a la educacion una seffalada importancia, ya que
sabe que del éxito de esta empresa depende la supervivencia y continuidad del propio sistema politico.

El objetivo, pues, de la educacién institucionalizada es hacer de la generacidn futura ciudadanos que compartan el
sistema gue sostiene el Estado, meta que se plantean las diferentes naciones, con independencia del sistema econémico-
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el concepto de educacién popular. “La educacién se impartird en igualdad de derechos de todos los hombres,

evitando los privilegios de razas, de sectas, de grupos, de sexos o de individuos”.

* Se indica que la educacién es un derecho y una obligacién del individuo, ya que es un medio para que éste se pueda

desarrollar como un ser integro.

* Laeducacién estara “(...) basada en los resultados del progreso cientifico, fuchara contra la ignorancia y sus efectos,

las servidumbres, los fanatismos y los prejuicios”.

*  Educacién para la solidaridad internacional: expreso en el inciso C; “fomentara en el educando el amor a la patria y

a la conciencia de solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia”

s Educacién anticolonialista: inciso B; “La educacién atenderd a la comprensién de nuestros problemas, al
aprovechamiento de los recursos, a la defensa de nuestra independencia politica, al aseguramiento de nuestra

independencia econémica y a la continuidad del acrecentamiento de nuestra cultura”.

Aquli, es obvio ver que la educacion en el pals es y serd anticolonialista y rechaza la tendencia de otros paises poderosos
a otros mas débiles, estilos de vida y maneras de realizarse y que cada pais es libre de escoger su propio proyecto de

vida.

En fin, viendo conjuntamente los lineamientos que conforman al articulo tercero constitucional se puede decir, segin el
discurso plasmado en todos y cada uno de esos lineamientos educativos, que con la educacién formal del pals (cuando
menos a nivel basico) se busca concretar en los hechos un loable proyecto educative como pilar esencial para construir

el proyecto de pafs propio referido.

Ahora, respondiendo al por qué de los libros de texto gratuitos oficiales a nivel primaria, ademés de presuponer que
éstos forman parte o son un "catalizador” méas del proceso de construccidn del proyecto de Estado-Nacidn, es de
observarse gue su aparicion en la escuela primaria gira (formalmente hablando) en torno a los lineamientos educativos
que cenforman at articulo tercero constitucional vy sobre estos lineamientos se apoya su formato, impresién y, lo més

esencial, su contenido.

En la aparicion inicial de tales libros de texto gratuitos se nota cierta manera de concretar en la realidad del nivel
primaria lo que dicta el articulo tercero constitucional: educaciéon como un derecho social obligatorio v gratuito en el

nivel basico.

Ei libro de texto de Historia de México a nivel primaria nace como proyecto o idea cuando Jaime Torres Bodet estd a

cargo de la Secretaria de Educacién Pablica - SEP - en el sexenio de Manuel Avila Camacho y que se hace realidad

politico que sustenten™ Béjar Navarro, Raul, El mexicano (aspectos culturales y psicoculturales), Ed. UNAM,
México, 1986, pagina 120.
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cuando nuevamente Torres Bodet es secretario de educacion piblica con Adolfo Lépez Mateos como presidente del

pais.

Torres Bodet’ considera que la educacién del individuo debe ser integral, por lo que para esto, él, cataloga al libro de
texto gratuito oficial como un instrumento més para ir cumpliendo o concretando el concepto de educacién integral

dictado en el articulo tercero constitucional.

(Qué es la educaci6n integral?. Se puede decir que la educacién integral es aquella educacién formal con la que se
pretende lograr que el individuo desarrolle todas sus capacidades potenciales dentro de la escuela, que es el lugar mas
adecuado para que ¢l individuo encuentre elementos claros para poder discernir qué es lo que quiere realmente v, a la
vez, discernir lo que sutilmente se le impone (o intenta imponer tal cual) en los espacios extraescolares que se

caracterizan hoy por crear y generar una cultura que responda mas al consumo que a la formacién humana.

De igual manera, el {in de la educacién integral es crear un ser libre con capacidad de escoger lo que maés le convenga,

pero no egoistamente, sino como miembro integrante de una sociedad.,

Para esto se busca generar un arménico crecimiento en lo afectivo e intelectual de! individuo, un equilibrio entre las
caracteristicas biol6gicas como comer, etcétera, y las cognoscitivas; siendo estas dltimas las que mds distinguen a la

especie humana: con la educacién integral se busca que el individuo aprenda a aprender.

Podemos resumir que el fin de la educacién formal, la que pretende lograr el Estado segiin el discurso plasmado en el
articulo tercero constitucional, es coadyuvar a lograr la formacioén integral del individuo: es satisfacer las necesidades
cognoscitivas (intelectuales) sin discriminacién de las otras, por lo que la escuela es el medio para que éste se convierta

en un ser integro.

Regresando al libro de texto de Historia de México, especificamente a su gratuidad o razén de ser, debe notarse que la
aparicién de éste (como ¢l de los restantes textos) se debe a que la mayoria de los padres de familia son de bajos

recursos econdmicos para comprar un libro a sus hijos.

Asi, en febrero 12 de 1959 es cuando Lépez Mateos decreté el nacimiento de la Comision de Libros de Textos Gratuitos

y por ende a los libros de texto gratuitos.

Asimismo, se busca que el contenido de estos textos se apegue a la llamada uniformidad y/o federalizacion de la
educacién, ya que son creados para servir de auxiliares al profesor en la enseflanza, para dar al alumno un atractivo y
practico material para sus lecturas y ejercicios, para homogeneizar los conocimientos del alumno que habfa de adquirir

en la primaria.

* Torres Septién, V. Pensamiento educativo de Jaime Torres Bodet, Ed. El Caballito-SEP, México, 1985,
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Originalmente los libros oficiales y gratuitos de Historia de México a nivel primaria coadyuvaban mejor a su fin
educativo debido a que justificaban su existencia en base a argumentos de orden pedagégico (de alguna manera
intentaban ceflirse lo mejor posible al sujeto de la ensefianza, etcétera) politico y social (estos dos Gltimos argumentos
también de cierta manera se ajustaban al ya citado proyecto de Estado-Nacién) y porque estaban mds all4 de las criticas

(“atentado contra la libertad de ensefianza”, etcétera) que nacen paralelamente a su nacimiento.

O sea, originalmente tales libros se elaboraron y utilizaron en el aula sirviendo de auxiliares al mentor en el proceso
didéctico (ensefianza en si) ddndole al alumno un atractivo y practico material para sus lecturas y homogeneizar los
conocimientos de los niflos que habfan de adquirir en la escuela y eliminar el gasto econémico de muchos padres de
familia: se convirtieron y transformaron en un material basico de trabajo en la escuela primaria (refiriéndome, por
ejemplo, a los textos de Historia de la madre patria) porque se acompafiaron de otros (los “auxiliares didécticos™) que
fueron de uso exclusivo del mentor, donde se informaba més detalladamente al profesor sobre contenidos y sugerencias
para guiar el trabajo del alumno dentro y fuera de la escuela y se permitia al docente participar de una forma mds

creativa que coadyuvaba més a que éste lograse concretar en el aula los objetivos de ensefianza,

De igual manera, cabe hacer notar que los libros de texto de Historia oficiales a nivel primaria desde su aparicién hasta
la fecha han enfrentado total o parcialmente el rechazo de parte de ciertos grupos * de la sociedad, porque de alguna
manera son sinénimo de la Imposicién de un orden oficial en el estudio de las ciencias y métodos a aplicar en la
ensefianza debido a que se deja fuera a escuela, mentor y padre de familia respecto a revisar teorfas y conceptos distintos

a los expuestos en tales libros.

Pero, también hay que hacer ver que mucho de ese rechazo a tales libros (como por ejemplo hoy) se debe a una
“miopfa” total y a la negacién parcial de parte del gobierno para que dichos textos se elaboren con la participacién de
diferentes sectores de la sociedad (inciso 111 del articulo 12 de la Ley General de Educacién de julio de 1993, nueva ley
que se presupone gira en tormo al articulo tercero constitucional) que contribuyan a explicar la Historia en una forma

global.

De cualquier forma los textos (especificamente refiriéndome mas a los libros de Historia) se han convertido en material

esencial para el trabajo en la escuela primnaria a pesar de que actualmente pasan por un proceso {con tintes mas politicos

% Se nota que la medida de concretar en la realidad los libros de texto se hace para acabar con el negocio de ciertas
editoriales vy grupos sociales minoritarios que tradicionatmente tenfan exclusividad para hacerlos (contenido, impresién,
etc.) v que casi siempre hacian textos con un contenido (esencialmente en el de Historia de México, claro) que se
caracterizaba por ser poco o nada formativo: “Desde 1885, la casa Apletén de Nueva York tenia a su cargo la edicidn de
los textos que se usaban en México; estos libros eran aprobados por su calidad y, a veces, a pricticas no muy honestas.

En 1919 de veinte libros autorizados; dieciocho eran de Apletén y los suplementarios (publicados por las casas Bouret y
Herrero) eran mexicanos; por lo que los mexicanos acordaron organizarse y, surgid asf la Sociedad de Autores
Did4cticos el 16 de febrero de ese afio. La sociedad preparé un memorial mencionaba que los libros editados por
Apleton, contenfan “numerosas paginas, no sélo religiosas, sino completamente catdlicas”. El 28 de diciembre de 1918
los diputados habian planteado en la CAmara la sustitucién de los libros, problema que juzgaban delicado porque los
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que pedagdgicos) de pérdida de su original sentido (que de alguna manera se puede llamar como m4s formativo) como
el contenido que se plasma en los primeros tirajes de éstos en 1959 y en la primera mitad de la década de los sesenta:
existe hoy la necesidad de volver a darles a tales libros su original sentido, sentido que esta reglamentado en una ley

sobre su hechura y que gira en torno a lo que dicta el articulo tercero constitucional respecto a la educacién institucional.

Se dice esto porque el uso uniforme y generalizado de tales textos ha generado que el mentor pierda creatividad e
iniciativa utilizindolos como sustitutos de sus mds vitales tareas y Gnica fuente de consulta y recurso para su labor al

respecto.

O sea, hoy a tales libros urge recuperar su fin real (original) para el cual (es de suponer)} nacieron debido a que hoy en

dia la existencia de éstos se ha desvirtuado.

Claro, este asunto hace verlo también como reflejo del proceso devaluatoric del profesor de primaria: perder su papel

protagdnico que desempefié como gufa de la sociedad durante mucho tiempo®.

libros decian “se ha empleado durante los iltimos afios con éxito” “: Bolafios Martinez, Victor Hugo. Introduccién al
estudio de la pedagogia, Ed. Educacién, Ciencia y Cultura, México, 1983, pagina 501.

8« .en el “curriculum oculto” de los planes y programas de las normales la intencién de contener la influencia que el
maestro, especificamente el rural, tenfa en su comunidad. La escuela rural mexicana fue ejemplo para muchos paises.

El normalismo fue la fuente en la que se formaron miles de profesores rurales con una sélida formacién y una mistica
pedagogica bien definida se convirtieron en auténticos agentes de cambio, en promotores del bienestar social.

Las tendencias actuales demuestran que se ha desalentado el ejercicio magisterial. En la ciudad, el maestro ha perdido
terreno, cada vez mas muy pocos eligen ya como profesién la de profesor. Planes y programas de estudios se
reformaron infinidad de ocasiones, cada reforma destruia una parte importante de !a formacién sélida que en los
proyectos originales se proporcionaba a los estudiantes, se eliminaron materias de cultura general (Etimologias Griegas
y Latinas, Historia de la Cultura, Historia del Arte, Literatura Universal, Légica, Etica, etc.), de caricter psico-
pedagégico (Organizacién Escolar, Higiene Escolar, Psicotécnica Pedagogica, Escritura, Sociologia), talleres de
material didictico, costura y muchas otras que conformaban una estructura bien definida que permitfa el ejercicio
docente con un sentido hacia el conocimiento de la realidad y la formacién de la conciencia nacionalista y de la actitud
critica que muchos han perdido™: Hernandez Rosas, Fernando, "Bibliotecas Escolares, Mejor Opcion que Los Libros de
Texta”, articulo, diario, Excélsior, 6-10-92, pagina 1 v 8, seccidn metropolitana.
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2.1. Analisis de los libros de texto de l1a SEP

.

Directa o no, el reglamento format educativo donde estd cefiida la SEP para elaborar un texto oficial para primaria se ve

de alguna manera en la secci6n 1 (sobre la distribucién de la funcion social educativa) de la (y vigente desde mayo de

1992) Ley Federal de Educacion del I2 de julio de 1993, especificamente en algunos puntos de diché reglamento como:

Artfculo 12, Corresponden de manera exclusiva a la autoridad educativa federal las atribuciones siguientes;

L.

1L

11

V.

Determinar para toda fa Repiblica los planes y programas de estudio para la educacin primaria, la secundaria,
la normal y demés para la formacion de maestros de educacion basica, (...);

Establecer el calendario escolar aplicable en toda la Republica para cada ciclo lectivo de la educacién primaria,
(s

Elaborar y mantener actualizados los libros de texto gratuitos, mediante procedimientos que permitan la
participacidn de los diversos sectores sociales involucrados en la educacion;

Autorizar el uso de libros de texto para la educacién primaria y la secundaria ’.

Asimismo, cabe decir que el reglamento formal para hacer un libro de texto gratuito para la primaria (aqui incluido el de

Historia de México) desde su contenido, formato, etcétera, estd apoyado en lo que dicta el articulo tercero constitucional

(y al cual también se cifie la citada ley de educacién de julio 12 de 1992) y/o el proceso formal de elaboracién de un libro

de texto:

“Las recientes reformas al Articulo Tercero Constitucional configuran nuevas necesidades que debe atender ¢l
sistema educativo nacional.

A ellas se afiaden importantes rezagos que deben ser resueitos.

Asi, los retos educativos de nuestro tiempo exigen contar con los instrumentos juridicos que permitan afinar la
direccion y enmarcar la labor que llevan a cabo sociedad y gobierno.

Por ello, la presente iniciativa propone una Ley de Educacién que atienda a las condiciones y necesidades
actuales de los servicios educativos y que conserve y amplie los principios sociales, educativos y democraticos
de la Ley vigente.

l.a Ley propuesta es general puesto que contiene disposiciones que serian aplicables a los tres niveles de
gobierno vy, (...), induciria a las legislaturas de los estados a expedir sus propias leyes en congruencia con la
propia Ley General. (...). Ademas, conserva su cardcter de Ley reglamentaria del Articulo Tercero y su
aplicacidn a todo el sistema educativo (...).

La iniciativa de Ley General de Educacién que se propone guarda plena fidelidad con la letra y el espiritu de
los postulados educativos del articulo Tercero Constitucional.

En efecto, todo el capitulado de la iniciativa se sustenta en los principios de que la educacién tendera a
desarrollar arménicamente todas las facultades del ser humano y fomentard en €1, a la vez, el amor a la patria y
la conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y la justicia.

7 Ley General de Educacion, Ed. CONALTE, México, 1993, pagina 5.
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Ademas, conforme a la garantia de libertad de creencias, la educacién que imparta el Estado ser4 laica y, (...),
ajena a cualquier doctrina religiosa.

El criterio que la orientard se basar en los resultados del progreso cientifico, luchar4 contra la ignorancia y sus

efectos, las servidumbres, los fanatismos y los prejuicios, con las demds caracteristicas que el propio Articulo
Tercero sefiala.

La Ley propuesta ratificaria que toda educacién que el Estado imparta ser4 gratuita” ®,

Asl, se puede deducir que de alguna manera el proceso formal de elaboraci6n de un libro de texto (oficial) gratuito de la

escuela primaria esté ceflido al artfculo tercero constitucional v, por ende, a la citada ley de educacion.

Por lo tanto, el proceso formal de elaboracion de un texto gratuito de la primaria actualmente (debe suponerse que asf

debe ser) mas o menos lleva los pasos siguientes:

1.

La Comisién del Libro de Texto Gratuito de la SEP se encarga de vigilar estrictamente el proceso de elaboracién

del citado texto y cuida que su contenido se ajuste al objetivo general que el Estado busca con la educacién;

educacidn integral.

E! cuidar este aspecto, el cumplimiento-de este aspecto, corresponde a otro erganismo de la misma SEP; al Instituto

Federal de Capacitacién del Magistetio.

La elaboracion det libro de texto se basa en un diagnédstico previo tomado al magisterio; diagnéstico abocado a
indagar cuales son las necesidades del profesor al respecto, ya que el docente es la persona mas indicada e

involucrada en el proceso de ensefianza-aprendizaje formal de la Historia en el auia.

Basada en tal diagnéstico la SEP, via Direccién General y Direccion Administrativa, procede a invitar (previa
convocatoria) a pedagogos prestigiados, etcétera, a fin que elaboren los borradores originales de los textos citados.
Posteriormente, se hacen reuniones con tales cientificos para discutir las caracter(sticas de contenido, imprenta,

etcétera, de dichos borradores;

*(...). Esto determina que el libro (...) del Instituto tenga caracteristicas especificas, puesto que serd utilizado, no por
alumnos en general, sino por maestros-alumnos, es decir, por alumnos que necesitan como maestros en ejercicio
aplicar los conocimientos que adquieren a los problemas diarios de su profesién” ®,

Ma4s tarde, la SEP, para asegurar las condiciones y las caracteristicas que deben tener los libros de texto gratuitos y
obtener los derechos de autor, pasa a firmar los contratos; legaliza éstos via Departamento Juridico y la

Subsecretaria General, 6rganos de la SEP misma.

Salinas de Gortari, Carlos, Iniciativa de Ley General de Educacién, Uno mas Uno, diario, México, 18-6-93, pagina
20.

® Barbero, B.R. Historia de un libro de texto, Ed. Instituto de Capacitacion del Magisterio, México, 1963, paginas 115
al2s.
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4. Transcurrido el plazo fijado y convenido con el contrato, el autor o los autores deben entregar los borradores al
Director General del Instituto Federal de Capacitacién del Magisterio y al Director General del Instituto de
Administracién General; para que los borradores originales se les estudie y verifique por parte de las comisiones
especializadas que dictaminaran sobre éstos, ya que tales borradores deben ajustarse a las condiciones dadas por el

Instituto Federal de Capacitacién del Magisterio '°.

Observar a grandes rasgos el proceso legal que lleva el hacer un libro de texto gratuito de {a primaria lleva a uno a

pensar que asi es como debe ser y que asi ha sido siempre hasta hoy; que es lo “correcto” al respecto.

Sin embargo, actualmente, desde el afio lectivo 1992-1993 al actual afio lectivo 1993-1994, ocurren fenémenos “extrafios”
(y mucho més con los libros de Historia de México) que hacen observar que la elaboracién del libro de Historia de
México en los ultimos afios lectivos (92-93, 93-94 y quiz4 hasta la fecha) no ha llevado un adecuado cauce legal como
el previamente citado, ya que de alguna manera cefiirse estrictamente a tal cauce legal para elaborar dicho libro de

alguna manera ocasionara que si conlleve éste un “caracter formativo”, digdmoslo asi.
B

Se dice esto porque desde el aflo lectivo 1992-1993 a la fecha tal procedimiento legal de hechura de dicho libro en cierta
forma se esta violando porque la SEP (Secretarfa de Educacién Publica) misma recurre al concurso, via convocatoria,

solamente por complacer a la critica.

En fin, este es un fenémeno que da cuenta del alejamiento de la intenci6n histérica de la educacién publica de parte de
la SEP, repito, por complacer a grupos que a través de la Historia del pafs se han distinguido por su sello reaccionario

(refiriéndome, por ejemplo, a grupos sociales como la alta jerarquia clerical y ciertos grupos de ia iniciativa privada) :

“1. La reelaboraci6n de los libros de texto gratuitos.

Pese a que habia el compromiso de elaborarlos en la SEP, para complacer a la critica ese proceso se hara
mediante concurso y bajo supervision piblica.

En el fondo, este procedimiento tiene que ver exclusivamente con el intento de recomponer el proceso anterior,
pero estd muy alejado de la intencién histérica de la educacién pablica.

La critica al proceso anterior enfatizé el patrimonialismo para beneficiar a dos grupos politico-intelectuales
salinistas y machacé el intento del presidente Salinas - a quien se le acredita haber revisado personalmente los
textos de Historia antes de ser publicados - de beneficiar este sexenio a través de la modificacién de la Historia
nacional.

Sin embargo, ahora el esquema se fue hasta el otro lado, someter a concurso todos los libros.

Se trata de una forma de reprivatizar la educacién plblica, pues el Estado pierde su capacidad de aplicar los
mandatos del articulo tercero constitucional.

1® La ejemplificacién de los pasos por los que pasa la elaboraci6n de un libro de texto oficial y gratuito se tomé de:
Barbero, B.R. Historia de un libro de Texto, Ed. Instituto de Capacitacién del Magisterio, México, 1963, paginas 115 a
125,
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Si el Estado es el responsable de la educacion pablica, ;Por qué ceder esa atribucién constitucional solamente
para transparentar el procedimiento de elaborar los libros de texto?.

2.0.)

3. Finalmente, Zedillo pudo recuperar una posicioén que habia sido cedida al Grupo (...) Nexos, la Subsecretaria
de Educacién Bésica.

Gilberto Guevara Niebla, un ex!ider estudiantil de 1968, habia llegado a ese cargo especialmente por e! apoyo y
los compromisos de Aguilar Camin con Zedillo, pese a que sus especialidad era la ciencia, con estudios en
pedagogfa y preocupaciones por la educacidn superior.

Pero su llegada a la Subsecretarla de Educacion Bésica respondio a una estrategia para copar la supervisién en
la redaccién de los libros y vigilar su aplicacién™ ',
Por lo anterior debe hacerse notar que la elaboracién de un libro de texto gratuito a nivel primaria (especialmente los de
Historia) debe regresar a su original procedimiento para elaborarse y ya establecido (formalmente) de alguna manera en

y por la propia SEP; pues estas disposiciones de alguna forma indican cémo debe ser tal texto.

El citado libro debe tener ciertas caracteristicas didacticas y/o formativas {caracteristicas que se indicarin y explicaran
de alguna manera en el siguiente punto del presente capitulo) para que se precie de ser material bibliografico que si
coadyuva al proceso de ensefianza-aprendizaje de esta ciencia en el saldn, aspecto que debe estar por encima de

intereses coyunturales.

' Ramirez, Carlos, "Indicador politico; Las posibilidades de Zedillo, Sacrifican al Grupo (A) Nexos”, El Financiero,
diario, articulo, México, D.F., septiembre de 1992, pp.
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2.2. El caracter formativo del contenido de un libro de texto de Historia de
México de cuarto a sexto grado de primaria esti en que éste tienda a tener

algunos rasgos de ciencia social y/o que tenga un sentido didictico

El qué o cudles elementos fundamentales debe tener el contenido de un texto de Historia de México oficial a nivel

primaria los indica de alguna forma, directa o no, la epistemologia o teorfa de la construccién del conocimiento.

En otras palabras, si el referido libro discurre sobre el objeto de estudio de la Historia (en este caso; la Historia de
Meéxico) es de suponer que debe considerarsele como producto de un trabajo cientifico al respecto y, por ende, debe

llevar (implicita o no} ciertos elementos (cientificos) basicos para considerarse como tal.

Para la epistemologia la Historia (como las restantes ciencias humanas y las ciencias exactas) debe cumplir con los
requisitos de ordenacion y secuenciacién de conocimientos (sistematicidad pues) en base a criterios cientificos ya

establecidos.

Asimismo, hay que hacer notar que (junto a los elementos de contenido que debe tener el citado libro para primaria)
todo producto tedrico de la Historia (libro, etc.), como toda ciencia social, no se apoya esencialmente en algiin término o
grupo de €stos, sino que también la fundamentacién de su discurso se basa en una adecuada metodologia (propia; claro)
cuyo fin es dar un contenido que explique (“‘explicacién; palabras que permiten hacer comprender algo™) al individuo lo

mejor que se pueda (lector, etc,) todo hecho histdrico de que trate:

“A medida que el individuo utiliza teorias y métodos comprobados y desarrolla una préctica cientifica
debidamente estructurada empleando normas, aparatos e instrumentos cada vez mas precisos y adecuados,
aumenta el contenido objetivo del conocimiento, y sus aspectos subjetivos disminuyen, aunque nunca dejaran
de estar presentes en el proceso de investigacidn y en sus resultados ya que es el individuo quien crea y utiliza
las teorias, disefia las técnicas, construye los instrumentos y realiza observaciones y experimentos. (...).

(...). El predominio cada vez mayor de los aspectos objetivos sobre los subjetivos ha permitido lograr
explicaciones cientificas mas consistentes de los fendmenos lo cual facilita la prediccidn y el control, hasta
donde el desarrollo de cada ciencia particular lo permite, (...).

La ciencia trata, (...), de acercarse a la verdad objetiva a fin de descubrir las relaciones, dependencias y
estructuras esenciales de la realidad como tnico camino para el establecimiento de leyes cientificas; (...)” '%

Dichos criterios cientificos nacen de una adecuada delimitacién del abjeto de estudio (claro, refiriéndome al objeto de

estudio de la Historia, los hechos sociales generados por el ser humano en comunidad) y modos (métodos) de

"2 Rojas Soriano, Ratl, El proceso de la investigacién cientifica, Ed. Trillas, México, 1981, paginas 31y 32.
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etaboracién de sus propios conocimientos", aunque, paralelamente, también los crea tomando “prestado” modos —
métodos - conque construyen sus conocimientos propios otras ciencias sociales; técnicas, métodos y vocabulario
de la economia politica, problemitica y terminologia de la sociologia, criterios de clasificacién y/o estructura

lingilistica rigurosamente establecida por la antropologia y la arqueologia'™.

Por ejemplo, de estas tres dltimas ciencias la Historia toma el término homotaxialidad, término que mide niveles de

desarrollo entre los pueblos'®.

Asl, se puede ver que la relacién de la Historia con estas tres Gitimas ciencias sociales (u otras ciencias sociales),
esencialmente con la arqueologfa, siguiendo el precedente ejemplo, es para generar ia reflexién del Historiador sobre
nociones bdsicas de la labor cientifica (detectar la existencia de un problema, separar los datos esenciales de los

secundarios, etcétera): para generar la reflexién del quehacer cientifico.

Por lo anterior, los elementos esenciales a tomar en cuenta para elaborar un libro de texto gratuito de Historia de México
(oficial) a nivel primaria, independientemente de considerar que la raiz de estos elementos son de tipo epistemolégico y
que conforman el discurso cientifico (entiéndase a éste como un libro, etcétera) e inclinan a que tal discurso tienda lo

mejor posible a la verdad, son los criterios de tipo cientifico que nacen del trabajo cientifico de esta ciencia social.

Pero, aunque dicha tarea es ideal a lograrse ésta pretende hallar la verdad '*. De igua! manera, con esto se quiere decir
que todo marco tedrico 7, esté (positivista o no) reflejado (directa o no) en un texto, etcétera, conlleva ciertos rasgos que
hacen considerar a sus productos tedricos y/o conocimientos (éstos generados por la tarea cientifica) como cientificos

tienden lo mejor posible a decir la verdad.

En general, para que el referido libro se califique como producto de una labor cientifica éste debe cumplir con:

1 Labastida Jaime, “Eliminen los Libros de Texto”, Excélsior, diario, articulo, México, D.F., 30 de septiembre de 1992,
pp.1, 16, seccidn A.

" Lo subrayado es idea de; Flamarién, S. Cardoso, Ciro, Los métodos de la Historia, Ed. Universidad de Costa Rica,
1975, pagina 5.

1% Labastida, Jaime, “Eliminen los Libros de Texto”, Excélsior, diario, articulo, México, D.F., 30 de septiembre de 1992,
pp.1, 16, seccidn A.

'o . el conocimiento es, un proceso infinito, pero un proceso gue acumula las verdades parciales que la humanidad
establece en las distintas etapas de su desarrollo histérico: ampliando, limitando, superando esas verdades parciales.

El conocimiento siempre se basa en ellas y las adapta como punto de partida para un nuevo desarrollo. La “verdad”
equivale a un “juicio verdadero” o a una “proposicioén verdadera”, pero también significa el “*conocimiento verdadero”,
En este sentido, al acumular verdades parciales, el conocimiento acumula el saber y en un proceso infinito tiende hacia
la verdad total” Schaf, Adam, “La relacién cognoscitiva, El proceso de conocimiento, La verdad, Historia y verdad”, en:
Rivadeo, Ana, Maria, Introduccién a la epistemologia, Ed. ENEP-Acatlin (UNAM), México, 1987, pagina 43 y 44,

1" E] “... marco tedrico conceptual define al problema desde determinada escuela, corriente o teorfa, que da respuesta
tentativa a nuestras hipdtesis. Seleccionada la teoria debemos proceder al manejo de conceptos. Estos conceptos son; los
conceptos necesarios para la fundacion del problema y que consideramos pertinentes o relevantes para el temay los
conceptos que se originan de observaciones empiricas que no estin definidos en los textos”: Baena, Guillermina,
Instrumentos de investigacion, Ed. Editores Unidos Mexicanos, México, 1986, pagina 18.
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A. El objetivo de decir la verdad al nifio, aunque es obvio que !a verdad histérica esta siempre a discusién (por su

mismo sello ideoldgico) y es dificil establecer una sola verdad'®.
Pero, antes que nada, hay que decir ia verdad al nifio por encima de pasiones e intereses '*,

Se hace referencia en este punto al objetivo que tiene la ciencia; la verdad, y ésta estd en relacién a la caracteristica

intrinseca que tiene el ser humano, la de conocer.

Sin embargo, para lograr ese conocer del individuo es necesario que las fuentes donde se indaga (libros, etcétera)
sean auténticos conocimientos (conceptos, leyes, etcétera) y, lo mas importante, éstos deben girar (para que se
inclinen lo mejor posible a la verdad) en torno a la objetividad del conocimiento, pues la objetividad del
conocimiento estd, segun Bunge, en que éste concuerde aproximadamente lo mejor posible con su objeto de estudio
(todo conocimiento generado de y por el trabajo cientifico debe “checar” con el objeto de estudio y viceversa; que
de cuenta fiel de la realidad o parte de ésta que se investiga y/o de la cual se discurre) y/o que se busca la verdad
factica (“fctico” quiere decir “que parte de los hechos™), que verifica la adaptacién de las ideas a los hechos y

viceversa.

B. Que el libro contenga una narracién que tome en cuenta a los hechos con un sentido fiel y exacto e
independientemente de describir todo proceso histérico (hecho u hechos) que haya o esté ocurriendo en el pais para
que el alumno pueda tener libertad de interpretacién personal »°.

Si la ciencia (¢sta reflejada en un texto, etcétera) ante todo es una explicacién coherente (“que se compone de partes

unidas y armoénicas”) y consistente (“que tiene consistencia, cohesién, que consiste™) de la realidad o parte de ésta y

tal explicacién se basa en un marco tedrico determinado, aspecto que esta en contra de la “afirmacién™ y de la

“verdad absoluta” y/o dogmatismo; de alguna manera el citado libro debe tener tal sentido de explicacién de los

hechos histéricos que genera el ser humano en sociedad.

O sea, si el referido texto no contiene una buena dosis de explicacién coherente y consistente no se logrard
coadyuvar a que el alumno piense, critique, etcétera, por si mismo, sino que solamente se lograra que e! individuo -
desde infante - hable con conocimientos basicos, que opine apoyado en prejuicios atdvicos; en un ser que cree que

otra version de los hechos es imposible.

'® Anon. “Textos Fieles y Exactos”, Excélsior, diario, articulo, México, D.F., 10 de septiembre de 1992, pp. , seccidn

editorial. .
' Robles, Martha, “La Triple Alianza”, Excélsior, diario, articulo, México, D.F., 6 de octubre de 1992, pp. , seccion

editorial,

‘

2 Anén. "Textos Fieles y Exactos”, Excélsior, diario, articuio, México, D.F., 10 de septiembre de 1992, pp. , seccidn
editorial.
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Se dice esto porque realmente el motor de la ciencia es dialéctico, ya que en la elaboracién del conocimiento
cientifico las teorias (vfa las hipdtesis) se confrontan permanentemente con el material empirico disponible (se

mejoran, desechan o crean nuevos conocimientos).

Entonces, el debate, la réplica, etcétera, aunque nazcan del alumno, son sinénimo de dialéctica (“arte de razonar

metodicamente™),

Que el libro, directa o no, indique que todo hecho histérico es producido de y por la colectividad y no por los

gobernantes?®!,

Todo hecho histérico no es generado por una persona individual sino por la colectividad: teda hecho histérico es
la sintesis de un grupo mds o menos numeroso de factores (esencialmente de tipo econdémico, social y politice)
que la circunstancia (“accidente de tiempo, lugar, modo y espacio”) o circunstancias retinen los complejos
evolutivos de los pueblos y que muchas veces (dichos factores) son ajenos de la voluntad de los elementos

humanos que lo generan, pero que la sociedad de este momento lo sufre o disfruta .

En fin, aparte de intentar que el contenido del multicitado libro tenga esta virtud (sefialar que todo hecho histérico
es producido por la comunidad humana y no por un rey, presidente, etcétera) también, a la par, la ensefianza de la
Historia de México a nivel primaria debe llevar (en su instrumentacién) esta virtud y cuyo trabajo debe partir,

esencialmente, del propio docente.

En otras palabras, la ensefianza de los hechos histéricos (para la valorizacién de éstos de parte del sujeto de la
enseflanza) estd no solo en su mayor ¢ menor importancia como tales, sino en lo oportuno de seleccionarlos y

ajustdndolos al encadenamiento histdrico del tema... a tratarse en clase,

Comentamos esto porque esto deberfa hacerse (mas de parte del profesor) para ir introduciendo paulatinamente en
la mente del alumno de primaria que la Historia es una ciencia de analisis no solamente retrospectivo sino que

también es una ciencia de andlisis actual y futuro.

Decimos esto porque se supone que en la escuela primaria es donde el individuo recibe los conocimientos base para
poder aprender a adentrarse en la ciencia (cualquiera que esta sea y no solamente la Historia) en corto 0 mediano

plazo.

Igualmente se dice esto porque debe tender el citado libro hacia una explicacion cientifica (obviamente;

socorriéndose de cierta jerga cientifica de tipo histdrico en la medida de lo posible) evitando caer en un sentido

 Ramos, E. Marfa, “Dice Juan Brom; Dogmaticos en su totalidad los libros de Historia”, Excélsior, diario, noticia,
México, D.F., 4 de octubre de 1992, pp. 4, B, seccidn A,

Idea tomada de Steele, Commager, Henry, La Historia, su naturaleza, sugestiones didacticas, Ed.

Hispanoamericana, México, 1967, pagina 33 y 34,
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comiin, pues introyectard el conocimiento precientifico tanto en el alumno como en el docente de la escuela

primaria.

Se dice lenguaje cientifico porque éste es un elemento mas que debe llevar el citado texto, ya que algunas

caracteristicas de lenguaje que debe contener el libro de Historia de México harian que éste se preciara de:

a) Constar de més precisién que el lenguaje comun,

b} Constar de cada vez mayor abstraccién y/o generalizacién y de mayor desarrollo sistemético.

c) Ser resultado del trabajo de una ciencia para conocer m4s y mejor su objeto de estudio.

d) De estar conformado de un conjunto de términos lo mas claros y precisos posibles.

e) De enfocar nuestra atencién sobre aspectos seleccionados del objeto de estudio (qué es lo que se debe ver).

f} De indicar qué es lo que debe buscar (si se formulan preguntas y/o hipétesis). Algo especifico poco o nada

explorado de X o Z ciencia,

g) Hacer posible formular generalizaciones bésicas de la ciencia, por ejemplo, el término burocracia (usado
también por la Historia) da cuenta de los elementos (de la estructura social) que se encuentran tanto en el

Estado como en los bancos, empresas, etcétera, ¥,

Asimismo, se argumenta esto porque si se supone que el referido texto es producto del trabajo cientifico de la

Historia, légico es pensar que dicho trabajo es y debe ser comunicable.

Pero, esa comunicacion debe llevar un buen bagaje de lenguaje cientifico y si éste esta dirigido a infantes mejor para

ir introduciéndolos al adentramiento, adiestramiento, uso y manejo de tal lenguaje.

Cabe observar, por otro lado, que esa comunicabilidad es posible gracias a la precisién de términos, etcétera, que
conforman todo producto del trabajo cientifico de toda ciencia (¢ste reflejado en un ensayo, escrito, libro, etcétera) y
que, simultineamente, es requisito fundamental para la verificacién auténtica de datos empiricos e hipdtesis

cientificas®.

¥ Puntos (a, b, etcétera) tomados de; Mills, La sociedad, Ed. FCE, México, 1987, paginas 22, 23, 24 y 25,
 Bunge, Mario, La ciencia, Ed. L.ogos, Colombia, 1985, paginas 22 y 23.
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CH. Que el libro haga ver al individuo que la Historia se puede ver desde diferentes posturas teéricas 2°, esencialmente
dos *. Lo importante de este punto es hacerle ver al individue que la Historia se puede abordar desde dos posturas

tedricas.

Una es la “cldsica”, que ve a la Historia como un sinnimere de fechas, nombres y lugares sin sentido para la
cognicion del individuo (cabe observar que esta concepcién de la Historia atin tiene mucho influjo en la ensefianza

de esta ciencia en la primaria y secundaria).

Aqui hay que ver que esta concepcidn “clasica” de la Historia surge en un contexto de y con problemas sociales
(desempefio, surgimiento del marxismo, etcétera) que reflejan un malestar contra el perfodo del auge capitalista
(periodo que se distingue por ser una etapa de redefinicidn o lucha por los mercados del mundo entre las grandes
empresas ¢ monopolios mundiates, gran auge tecnolégico generade por el sistema capitalista por los siglos XVII,
XVIII y parte del XIX, etcétera) por lo que un idedlogo del régimen capitalista (Comte) reorganiza y justifica
tedricamente la nueva sociedad imperante (la capitalista) via un sistema de ideas y/o creencias capaces de resistir la

critica.

Asi, Comte argumenta que la sociedad pasa por tres etapas de evolucién social (tendencia naturalista basada en la

teoria evolucionista darwiniana sobre el desarrollo de las especies principalmente).

La primera etapa por la que ha pasado la evolucién de la sociedad humana, segiin Comite, es la teolégica, donde el
hombre explica los fenémenos {cualquiera) naturales mediante el politeismo, monoteismo y fetichismo; la
siguiente etapa (la metafisica) explica la realidad por medio de entidades abstractas (nociones de sustancias,
causalidad y finalidad de la naturaleza, etcétera); la ultima etapa, la positivista, es donde gracias a la observacién
de los hechos (o via la experimentacion) la inteligencia humana intenta hallar leyes explicativas de la realidad y

que, segiun Comte, es la actual etapa.

En fin, la concepcién positivista de la sociedad, y por ende de su Historia, cuyo creador inicial es Comte, no trata
de penetrar mucho en el verdadero funcionamiento de la sociedad porque (via nombres, fechas, etcétera) esta
corriente tedrica propaga la creencia (implicita o no} de que la etapa actual es la mejor debido a que se “apoya” en
leyes inmutables (por lo que tampoco es de gratis que esta concepcion de la sociedad e Historia “justifica” el papel
del individuo como un “engrane” mas y cuyo fin, como individuo, es llevarse arménicamente con sus semejantes,

lograr una armonia colectiva).

| abastida, Jaime, “Eliminen los Libros de Texto”, Excélsior, diario, articulo, México, D.F., 30 de septiembre de 1992,
pp.1, 16, seccion A.

% ] 95 nuevos libros de texto gratuitos reescriben la Historia como parte de la estrategia de neoliberalizar la educacion
»: Ramirez, Carlos, “Viene la reforma educativa, una candidatura en cierne (Indicador politice)”, El Financiero, diario,
articulo, México, D.F., septiembre de 1992, pp.59.
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La otra concepcion de la Historia argumenta que tal ciencia (la Historia) es una ciencia de andlisis porque su objeto

de estudio estd regido por leyes ya conocidas o por conocerse, unas generales y referentes a sectores parciales

otras.

Esta corriente concibe que todo esta en movimiento constante, preducto del choque de los elementos opuestos

contenidos en el objeto de estudio de dicha ciencia,

O sea, esta concepcidén de la Historia presenta una imagen simple y compleia porque observa detenidamente cada

hecho social concreto, miltiplemente causado y multiplemente causante?.
D. Que los hechos histéricos que contengan tales libros tengan un determinado marco tedrico.

Ya antes se mencioné que un libro de Historia de México a nivel primaria debe tener un marco teérico determinado

para na caer en el sentido comn,

Y para no caer en el sentido comun lo més recomendable es usar la postura tedrica de la Historia que fomenta el
analisis de los hechos historicos tomando en cuenta los factores de tipo econdmico, politico y social porque esta

postura coadyuva al razonamiento analitico {a la prictica de éste) en el individuo,

Pero, también, el considerar (y de alguna forma instrumentarla via docencia) a la Historia como ciencia de analisis
es para hacerle ver al individuo (alumno) desde infante que dicha ciencia tiene elementos cientificos (o sea; tiene un
objeto de estudio, métodos para investigar, un racienalismo ‘reflejado en trabajar con hipétesis, etcétera) porque
rechaza la fe como iinica fuente de verdad via la observacién detenida, la comprensién y critica de los hechos y de

los conocimientos:

“(...) la evoluci6n de la Historia, tanto en su aspecto de “cientificacion” como en la consideracién de su comunidad
sujeta a poderes superiores, a leyes histéricas cognoscibles, es una simplificacién excesiva.

Las distintas concepciones muchas veces se presentan simultaneamente; ciertos pensadores se adelantan a su época,
otros se mantienen en los moldes de perfodos pasados. (...). Sin embargo, si es posible, viendo los aspectos

generales de la evolucién de la Historia, comprobar una creciente profundizacién cientifica, en pugna con

interpretaciones irracionales”?.

E. Que el libro, ya que de cualquier forma versa sobre la sociedad, debe mencionar a la familia como base de la

sociedad %°.

Se dice esto porque es5 16gico suponer que la familia es la base de la sociedad, ya que a partir de ella se transmite la

cultura y, por ende, la sobrevivencia de la civilizacién humana, a través de ella se transmiten generacionalmente

** Brom, Juan, Para comprender la Historia, Ed. Nuestro Tiempo, México, 1980, pégina 25.

% Idem, pagina 27.
? abastida, Jaime, “Eliminen los Libros de Texto”, Excélsior, diario, articulo, México, D.F., 30 de septiembre de
1992.1 y 16, seccién A.
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valores, costumbres, ciencias, etcétera *°.

Que el libro tenga la cualidad de fomentar la duda e investigacién por parte del alumno y no solamente la
sl

afirmacién o la “verdad absoluta™".
Cabe aclarar en este punto que (en la Historia) no se trata de decir por decir, sino poner en tela de juicio los hechos

y/o establecer nuevas conjeturas sobre los mismos.

Es decir, la Historia es una ciencia de andlisis y que un hecho histérico o grupo de hechos histéricos (para ella)

pueden tener diferentes interpretaciones y/o conjeturas.

Se dice esto porque la Historia es una ciencia que estudia los hechos generados por el hombre en comunidad y por
ello ve y analiza “(...) los hechos, sus relaciones mutuas, sus causas y sus efectos (...) enfocar con objetividad los
hechos humanos.

Ello requiere que {...) examine con atencion todos los elementos que intervienen en el fenémeno que estudia.

Al hacerlo, y sobre tode al evaluar sus implicaciones politicas y sociales, debera siempre tener presente que la base
de toda interpretacion seria es el conocimiento de jos hechos; sobre todo, le interesaran aquellos datos que parezcan
contradecir sus opiniones previas.

Los revisard con cuidado para ver si le resulta necesario modificar las interpretaciones anteriores, o si los hechos
nuevos las confirman.

Esto no es mds, por cierto, que el procedimiento normal en toda ciencia, de investigaci6n, interpretacion y
depuracion.

(...). La exposicién clara de la argumentacién que fundamenta las interpretaciones es indispensable para su
comprobacidn y superacion.

Asi, paso a paso, el investigador podra llegar a la obtencién de un conocimiento objetivo de hechos, perlodos y
cambios histéricos, y de sus tendencias generales, de sus leyes (...)™.

Pero ;Por qué digo que el libro citado debe lograr activar el razonamiento del alumno?.

Digo esto porque €l libro debe tener (en general casi todo libro lo tiene) la cualidad de activar el razonamiento y/o
disertaci6n del individuo, siempre y cuando éste esté habituado a leer con el cerebro (“qué dice”, “por qué lo dice”,
etcétera) y no con los ojos o librescamente; porque leer librescamente implica acumular informacién muchas veces
incomprensible para el lector (mds si el lector es un nifto); reyes, fechas, nombres, términos pobremernte o nada

explicados, etcétera, sin sentido ni utilidad para el individuo.

% [dem
3 Me refiero a que de alguna forma se combata el dogmatismo o la accion de afirmar sin la menor duda ciertas ideas
consideradas como ciertas y que son en realidad discutibles (a la intransigencia de una persona sobre sus convicciones).

32 Brom, Juan, Para comprender la Historia, Ed. Nuestro Tiempo, México, 1980, paginas 42 y 43.
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Claro que aquf (sobre este punto)} se dird que hoy se vive en un contexto contrario a que se fomente ia lectura
analitica, de razonamiento, pero se reconoce {comprobado en estudios) que un televisor, una radio, un cdmic,

etcétera, no activa el razonamiento, la duda, etcétera, del individuo como lo hace en gran proporcién el libro.

En general, es muy vital lograr que de alguna forma el libro de Historia de México a nivel primaria tenga la
cualidad de fomentar la duda e investigacién en el alumno (claro, via docente) de la escuela primaria (ver
nuevamente el punto C); esta es una cualidad que, repito, tiene la Historia como ciencia de analisis, ya que de

alguna manera se presta para activar el razonamiento del sujeto.

Paralelamente, se dice esto también porque es de suponerse que la escuela es el lugar natural donde el individuo
adquiere claros elementos de discernimiento y contrario a 4mbitos que impiden el razonamiento del sujeto y/o la

conformacién de un ser integral.

G. Que el libro enfatice que la Historia del pais es y ha sido una permanente lucha por la soberanfa® y que ésta es

producto de muchos actos heréicos realizados por mexicanos ™.

Con esto quiero decir que ¢l contenido del libro de texto gratuito oficial de Historia de México a nivel primaria debe de
alguna forma hacer ver al alumno la permanente lucha que ha sostenido el pueblo a través de su Historia y no cefiirse
solamente a “requisitos” externos de tipo econémico **, ya que de lo contrario (directa o no) se violaria lo que dice el
articulo tercero constitucional y del cual gira (0 se supone) la nueva Ley General de Educacién, ley que pretende con la

educacion lograr:
*1.- Contribuir al desarrollo integral del individuo para que ejerza plenamente sus capacidades humanas;

11.- Favorecer el desarrollo de facultades para adquirir conocimientos, asi como la capacidad de observacion,

anélisis y reflexién criticos;

3 Para gobernar, supuestamente, el Estado mexicano se basa en la constitucion de 1917 y ésta sefiala que tal Estado
mexicano no esta ni estara sometido al control de otro Estado u organismo.

3 Mendez Acosta, Mario, “Triunfo de la prensa; Libros de Historia”, Excélsior, diario, articulo, México, D.F., 26 de
septiembre de 1992, pp.7 ¥ 9, seccién A,

35 “Se prevenia ya la necesidad de cambiar la lectura de la Historia nacional para acomodarla a circunstancias
coyunturales. Por ello, De la Madrid y Reagan dieron luz verde para crear la comisién binacional sobre el futuro de las
relaciones México-Estados Unidos. Los resultados se editaron en un libro El desafio de la interdependencia México y
Estados Unidos (Fondo de Cultura Econémica, 1988). Fruto de esa comisién fue la audacia de sus conclusiones,
proponer la reestructura de la conflictiva Historia vecinal con Estados Unidos, a fin de desdramatizar asuntos que
definen, por la via del conflicto histérico, ¢l nacionalismo mexicano. La intencién era clara; depurar la Historia
mexicana para quitarle la carga emocional que ha significado la pérdida de mas de la mitad de territorio mexicano en el
siglo pasado™: Ramirez, Carlos, “Indicador politico; Libros de Texto y EU, HAC en 1988 y 1992”, El Financiero, diario,
articulo, México, D.F., I8 de septiembre de 1992, pp.33.
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II1.- Fortalecer la conciencia de la nacionalidad y de la soberania, el aprecio por la Historia, los simbolos
patrios y las instituciones nacionales, asi como la valoracién de las tradiciones particulares culturales de las

diversas regiones del pais; ” *.
En si, lo antes dicho nos lleva a afirmar que todo libro es el alimento espiritual por excelencia del ser humano, pues:

*(...) es una merced inapreciable por la cual se nos permite ser v crecer.
En el libro estriba la educacién del pueblo y su ascenso cultural.

Alfonso Reyes dijo alguna vez que “sin letras, deposito de la conquista del mundo, la persona humana y la
sociedad serfan larvas apenas y esbozos animales en vias de humanizacién verdadera”.

El libro ie da al hombre en que pensar, exigiendo con ello el ejercicio de su funcién esencial.
Lo enfrenta al espinazo de los razonamientos después de hacerle subir la cuesta de la sensatez.

Por lo mucho que significa en materia de formacién espiritual y de la vida cultural, la obra impresa es una de
las galas superiores de la humanidad.

No resulta menos valioso su poder para sintonizarnos con lo mejor del pensamiento del hombre presente y
pasado lo mismo en el saber que en la cultura ¥,
Entonces, un libro de texto (aquel abocado “al estudio de una asignatura™) se presupone que también encaja en lo dicho

en la precedente cita textual,

Aunque, obviamente, cabe decir que un libro de texto justifica su existencia (como ya antes se dijo) més a argumentos
de tipo pedagogico, para servir de auxiliares a los profesores en el proceso de enseflanza-aprendizaje, para proporcionar
al alumno un préctico y atractivo material para sus lecturas y ejercicios, para homogeneizar los conocimientos de los
nifios que habfan de adquirir en la escuela primaria y para eliminar el gasto que implicaba (y que implica) a los padres

de familia la compra anual de material de este tipo.

Asimismo, se presupone también que un libro de texto oficial (de Historia) gira en torno a la asignatura (o puntos

nodales planteados en el programa), nivel (primaria, secundaria) y grado de éste y al tipo de sujeto de la enseflanza.

Ahora, un libro de texto de Historia oficial a nivel primaria desde su origen (alla por 1959) se presupone considerarlo,
como oficialmente siempre se ha dicho, un coadyuvante mas del quehacer formativo al respecto del profesor de la

escuela primaria.

% Ley General de Educacion, 18 de mayo de 1992.
7 Avila, Sotomayor, Armando, “Amor al Libro”, 12 de “ Noviembre”, Excélsior, diario articulo, México, D.F., 12 de
noviembre de 1992, pp. 7 v 8, seccidn A.

64



Pero también un contenido formativo del texto oficial de Historia de fa primaria conlleva el problema que esto
representa para la diddctica de la Historia del pafs, didactica que en el pafs alin estd en incipiente proceso de

construccion debido al sesgo existente entre docencia e investigacién educativa al respecto.
Es decir, un contenido que intente conllevar un equitibrio entre lo didactico (asi digamoslo) e histérico:

“La Historia (...) tiene un contenido o “cuerpo de informacién”.

Alll se incluyen los hechos, fenémenos, procesos, leyes y conceptos que forman parte de cada ciencia; en
realidad todos sus elementos.

Pero el quid no est4 en el contenido (...) sino en c6mo se conceptia y maneja de acuerdo con qué pardmetros.

Hay una tendencia que niega la necesidad de hilos conductores, donde a través de los libros y del aula se recita
informacién sin sentido.

El resultado es desastroso: el alumno y el lector no pueden comprender lo que se les trata de decir, cusles son
los elementos sobresalientes del mensaje y la forma de pensamiento que subyace en este discurso. (...)"*.
En otros términos, tanto unas como otras caracteristicas que debe intentar plasmarse en los libros de Historia... deben
tender a complementarse reciprocamente, pues para la didactica de la Historia esto implica dar gran prioridad al sujeto

de a ensefianza en el proceso institucional de enseflanza al respecto, o sea:

“(...), en primer lugar, que investigadores y docentes tomen conciencia de la forma en que manejan los
contenidos, v en segundo, que el cimulo de hechos histéricos se relacione y maneje conforme a algunos ejes
bésicos de esta disciplina, los cuales son esenciales para entender su naturaleza y su método. {...)"*.
Por lo tanto, los rasgos didacticos del libro oficial de Historia de México del cuarto al sexto grado de primaria (aparte de
intentar llevar lo mejor que se pueda ciertas caracteristicas de tipo epistemolégico, que también son dificiles de plasmar
en un texto tan sui generis, para considerarse de alguna forma como producto de un quehacer cientifico de la Historia)
de alguna manera deben ajustarse lo mejor que se pueda al sujeto de la enseflanza; ajustarse a las caracterfsticas

cognoscitivas del alumno del cuarto al sexto afio de la escuela primaria ya previamente explicadas.

Claro, se reconoce la dificultad de plasmar un contenido que conlleve ciertas bondades (epistemolégicas y didacticas)
debido a lo “eldstico”, asi digamoslo, del objeto de estudio de la Historia y el problema que la didactica tiene para poder
adaptar el contenido de esta ciencia a un grupo de alumnos entre 8 y 13 afios de edad y que también podria considerarse

como reflejo del divorcio que hay entre ensefianza e investigacion educativa sobre Historia a nivel primaria en el pais.

A pesar de lo antes dicho los rasgos didacticos del contenido del texto oficial de Historia (resumiendo) a nivel primaria

serfan;

3 Lerner, Sigal, Victoria, “Hacia una didéctica de la Historia, Propuesta para mejorar la ensefianza de Clio”, articulo,
revista, Perfiles Educatives, nimero 45-46 (julio-diciembre), 1989, México, Ed. UNAM, pagina 44.
* Idem.
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a)

b}

c)

d)

Que sea elaborado bajo la idea de un “manual” (texto que contiene las nociones esenciales de un arte o ciencia) para
lograr siempre el interés al respecto del sujeto de la ensefianza, pero siempre con el objetivo de coadyuvar y

fomentar el raciocinio del individuo (que también es la caracteristica mas vital que todo texto tiene).

Que, primeramente, contenga un pequefio esbozo introductorio sobre su cuidado y manejo (a modo de didlogo entre
dos personas de la misma edad cognoscitiva) e independientemente de que también dé al alumno-lector un

panorama general, debe contemplar los siguientes puntos:

Una introduccién o un predmbulo al conocimiento y/o temética histérica que se tocar4 en el texto.

Un indice o lista de los capitulos que lo conformen.

Una conclusién (o conclusiones) donde se exprese a grandes rasgos sobre 1o que se traté en todo el contenido.

Una bibliografia o listado del tipo de libros utilizados para su elaboracién.

Es vital que tal libro tenga una introduccién, un indice, una conclusion y una bibliografia para que éste se precie de ser

producto de la investigacion cientffica o la serie de pasos que se siguen para dar una légica respuesta a una especifica

cuestion (pregunta), pues la investigacion es la base para elaborar el conocimiento (investigacién que se apoya en su

propia metodologia y/o Iégica particular como es la Historia para crear o mejorar sus conocimientos) para presentarse

en un discurso (libro) con su propia légica y coherentemente estructurado.

Que de cuenta de la Historia como una explicacién que se pude dar por etapas (éstas ya establecidas cientificamente
o por periodos, sexenios, etcétera) siempre y cuando el alumno no vea los hechos histéricos sin una explicacién de

las causas de determinado (s) hecho (s) histérico (s).

En otras palabras, que el contenido no tienda a ser disperso e inconexo, pues no tratar de plasmar esto lo mejor que

se pueda generard el desinterés del sujeto de la ensefianza,

Que presente claramente los sucesos relevantes (més que los secundarios) como un sélido cuerpo vy que, también,

éstos generan hechos accidentales (secundarios).

O sea, tratar que ¢l contenido no contenga datos poco relevantes para no perder su sentido coadyuvante al
aprendizaje al respecto del sujeto de la enseflanza, pues datos poco relevantes (no sélo fechas, nombres y lugares)
solamente acarrean informacion que casi siempre memoriza el alumno para que éste, en corto, mediano o largo

plazo, pierda el interés que se presupone debe tener por ta Historia,
Tratar de eliminar resabios de tipo clasista, racista y sexista para evitar la perpetuacioén de valores insostenibles.

Esto sirve, por ejemplo, para ir acabande con el concepto de “hombre” como equivalente a los conceptos
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10.

humanidad y seres humanos; de que los movimientos politicos los “hacen” los gobernantes, de que el orden es el

requisito vital para el progreso “porque la desobediencia a las leyes origina desacuerdos”, etcétera.
Obviamente, que el contenido intente ceflirse lo mejor que se pueda a la edad cognoscitiva del alumno.

Sf la Historia es andlisis y reflexién el contenido debe disefiarse y plasmarse tomando en cuenta tales rasgos vitales
¢ infrinsecos que tiene dicha ciencia social, pero, a la par, considerando la etapa cognoscitiva del sujeto de la

ensefianza.
Aparte de no abusar de la riqueza visual ésta debe cefiirse a la cognicién de! alumno y a la temdtica de que se trate.

O sea, buscar un equilibrio entre imagen y contenido o viceversa para que el alumno pueda hacer un buen uso de tal

contenido.

Un sencillo lenguaje para el sujeto de la ensefianza, pero tomando en cuenta no caer en la exageracién de asepsia de
un lenguaje de tipo cientifico porque se puede ir introduciendo al individuo a caer, quizd en gran proporcidn, en un

conocimiento débil al respecto.

Esto no quiere decir que el referido contenido tenga una riquisima jerga cientifica de tipo histérico, sino que éste
debe llevar (en la medida de lo posible) algo de tal lenguaje para ir introduciendo al sujeto de la enseflanza al uso y

manejo de lengua cientifica de corte histérico; pues esto ayuda a que el individuo inicie a tener bases al respecto.

Un contenido explicativo y no sélo descriptivo; porque un contenido que raya en lo descriptivo es sinénimo de
lograr que el individuo tenga un conocimiento superficial y endeble (de sentido comiin en sf) de la Historia debido a

que no se le explica la raiz (el como y por qué) de los hechos histéricos.

. Sf se trata de conceptos u hechos, éstos deben estar acompafiados de adecuados ejemplos para coadyuvar al

aprendizaje al respecto del sujeto de la ensefianza.

Aparte de esto el contenido debe estar acompafiado de ejercicios sobre conceptos clave contemplados en el
programa vigente en turno, pero dichos ejercicios deben ser variados en forma y fondo, semejantemente a los de los
textos de antafio de la Madre Patria; pues el libro de texto de Historia de la Madre Patria se acompafiaba de su

respectivo libro de ejercicios.

. Si el contenido toca personajes histéricos, tal y como debe ser, hay que intentar tratarlos como comunes seres

humanos.

Por ejemplo, si se versa de Judrez también hay que mencionar que este importante personaje de nuestra Historia era

una persona que estaba obsesionada con estar siempre en las riendas del poder.
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13. Tenga espacios para la explicacién e interpretacién de los hechos de parte de! mismo alumno; en sf de ejercicios

que debe hacer e alumno.

Esto es vital porque coadyuva a ejercitar el raciocinio historico de parte del sujeto de la ensefianza para que también

entienda éste que as{ (parecidamente) es como la Historia elabora sus conocimientos.

Por ejemplo, en este renglén €l alumno puede contar, aparte de su libro de texto, con (asi digAmoslo) un libro-
cuaderno para la explicacién e interpretacion suya de los hechos histéricos y de algunos ejercicios

complementarios, claro.

14. Que la Historia nacional debe estar relacionada también con la Historia mundial o universal, ubicar la Historia

nacional dentro de un contexto internacional, dentro de un contexto mundial.

15. Un contenido que coadyuve a mantener el interés del sujeto de la ensefianza estd en que éste tenga cierta

sistemnaticidad {que esté enlazado entre si formando un solo cuerpo).

Por ejemplo, pueden introducirse lecturas que versen sobre las hazafias del esforzado indito que llegé a ser
presidente del pais, etcétera, ya que es un modo de rememora como los héroes patrios fueron y son vitales
elementos que gravitan en la cotidianidad de la gente (tal y como antes la gente lo hacia alrededor del cuentero y al

abrazo del fuego).
16. Que concuerde con el programa oficial del grado escolar al que corresponda.
En otros términos, se dice esto porque;

“{...). la planeacidn de la enseflanza formal esta cada vez mds en manos de aquéllos que se encuentran lejos de
la realidad del aula.

La imagen comun del maestro como quien planea y determina las lecciones que ha de ensefiar sélo es correcta
en un sentido muy limitado.

Ma4s bien, los maestros son técnicos educativos que deben implantar la presentacién de un curriculum que otros
han definido como valioso para el nifio...

En el sistema educativo mismo, los maestros rara vez participan en la definicidn oficial del curriculum o en la
secuencia y forma en que éste debe presentarse.

Mas bien se espera que sigan los lineamientos proporcionados por las autoridades supervisoras. (...), (...), ™

lgualmente, obviamente, también se dice esto porque:

“(...) Problema serio resulta del hecho de que ain cuando los hayan recibido a tiempo, muchos libros de texto
son incompatibles con los intereses o las habilidades de los nifios...

 Rockwell, Elsie, Ser maestro, estudios sobre el trabajo docente, Ed. SEP-Caballito, México, 1985, pagina 74.
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Un tercer tipo de discrepancia, problematico para algunos maestros, es aquel que surge entre los programas que
reciben y que deben seguir y los libros de texto que se les proporcionan.

En algunos casos ello se debe a que los programas han sido elaborados para el gradoe que el maestro atiende,
mientras que el libro de texto puede haber sido escrito para un grado inferior,

En otros casos, los contenidos del programa no coinciden con los libros de texto, aunque ambos corresponden
al mismo grado...

Enfrentados a la escasez de materiales de ensefianza, las demoras en su distribucién y la frecuente inadecuacién
de los textos, los maestros inician una serie de actividades para compensar estas deficiencias... (...)™".

' Idem. pagina 101.
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2.3. Comparacion entre los libros de Historia de México de la “Madre Patria”,
los del aiio lectivo 1992-1993 y el “material alternativo” (primera y segunda
parte) utilizado tanto para el cuarto, quinto y sexto grado de primaria del afio

lectivo 1993-1994

La comparacion entre los libros oficiales de Historia de México de “La Madre Patria”, los de! afio lectivo 1992-1993 y
del afio lectivo 1993-1994 (estos ultimos son “material alternativo” segin la Secretaria de Educacién Pablica) hace
pensar que los libros utilizados durante el tiempo de duracién del plan de once afios (refiriéndonos a ios libros de la
Madre Patria) tienen mis presencias de rasgos o caracteristicas diddcticas que los textos que giran alrededor de la
reforma educativa de 1992 para el nivel educativo de la primaria; especificamente de tos libros de los afios lectivos
1992-1993 y 1393-1994.

Los libros de la Madre Patria tienen més presencias de caracteristicas didécticas (éstas antes mencionadas ya), por lo que
podemos decir que al alumno lo ayudan al aprendizaje de esta ciencia social y al profesor a la ensefianza de esta ciencia

social.

Por ejemplo, los textos de la Madre Patria facilitan un poco mejor el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia
porque plantea ejercicios de razonamiento histérico, etcétera, para el alumno y al profesor se le da oportunidad, asi
digdmoslo, de reforzar la (s) sesién (es) de Historia que haya o esté dando en base a un texto auxiliar (de practica) al

respecto.

Obviamente, con esto no se quiere decir que un “libro ideal” para la enseflanza y aprendizaje de Historia en la primaria
es la solucién para el problema que representa a muchos profesores de primaria el qué y cdmo ensefiar Historia: Ia
mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de México para la primaria estd en la accidn del
profesor porque de éste deberia nacer la accién (aspecto que se explica mejor en precedentes subcapitulos) de fomentar
bajo todos los medios posibles buen numero de “experiencias significativas” donde el alumno aprenda mas por si

mismeo tal ciencia social.

Tal somera comparacién parte de las caracteristicas de contenido enlistadas y explicadas en el anterior subcapitulo
(ver también los cuadros comparativos sobre esto en el punto 2.4. del presente capitulo, en las siguientes paginas);
caracteristicas o rasgos diddcticos que presuponemos son los que deberia tener €l libro de Historia de México oficial de
la primaria para poder preciarse como tal (coadyuvante al proceso de ensefianza-aprendizaje de Historia del alumno de
cuarto, quinto y sexto grado de primaria), obviamente reconociendo que la ensefianza adecuada de la Historia para la

primaria est4 mds alla de tener un libro “ideal ™.
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Esas caracteristicas, recordémoslo, son:

A. Que ei libro tenga el objetivo de decir la verdad, aunque obvio es que la verdad histérica est4 siempre a discusién y

dificil es establecer una sola verdad, pero antes que nada, hay que decir la verdad al alumno por encima de pasiones

e intereses.

B. Que el libro contenga una narracién que tome en cuenta a los hechos con un sentido fiel y exacto e
independientemente de describir el proceso histérico sea: hecho o hechos histéricos que haya (n) o esté (n)

ocurriendo en el pais para que el alumno pueda tener libertad de una propia y personal interpretacién.

C. Que el libro, directa o no, indique que todo hecho histérico es producto de y por la colectividad y no por

gobernantes y/o un ente aislado.

CH. Que el lenguaje que se use o plasme en el contenido sea o tienda a un sentido cientifico y que (segin X o Z
corriente tedrica) no sea aséptico (refiriéndome a estar libre o limpio de jerga cientifica) o “neutral”, ya que el
carecer de tal lenguaje, por la razén que sea, tal texto hard caer tanto al alumno como profesor en un conocimiento

emplrico (coman),

D. Que el libro haga ver al individuo (principalmente al alumno) que la Historia se puede ver desde distintas posturas vy

éstas a fin de cuentas, referidas ya antes, son dos.

E. Que los hechos histéricos que contengan tales libros tengan un determinado marco tedrico (éste ya definido en

lineas precedentes).

F. Que el texto, ya que de cualquier forma versa sobre la sociedad, debe mencionar a la familia como puntal de la

sociedad.

G. Que el libro tenga o tienda a tener la cualidad de fomentar la duda e investigacién por parte del alumno (claro;

principalmente en éste} y no solamente la afirmacién y/o la “verdad absoluta®.

H. Que el libro enfatice que la Historia del pais es y ha sido una permanente lucha por la soberania (“poder politico de
una nacién que no estd sometido al control de otro Estado™) y ésta es producto de actos heréicos realizados por

muchos mexicanos.

Seglin el grupo de esquemas cuadros del punto 2.4. del presente capitulo, que comprimen la informacién sobre las
caracteristicas de contenido que se supone debe tender a tener un libro de texto oficial de Historia de México a
nivel primaria (“ausencia”, "presencia” o “deficiencia” de determinada caracteristica didactica en el contenido de

tales libros) podemos decir que (segiin somera comparaci6n entre los multicitados libros):
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De los libros de la Madre Patria de cuarto, quinto y sexto grado de la escuela primaria con los del afio lectivo 1992-
1993 vemos que los segundos textos tienen mas deficiencias didacticas que los primeros, los libros de la Madre

Patria tienden a tener mds la presencia de los ya indicados y explicados rasgos didécticos.

De los libros de la Madre Patria con los del afio lectivo 1993-1994 (“material alternativo seglin la SEP) vemos que:
hay més presencias de caracteristicas didécticas en los libros de la Madre Patria que en los libros del aflo lectivo
1993-1994.

Los libros de la Madre Patria tienen menos deficiencias de las referidas caracteristicas didacticas comparandolos

con los libros del afio lectivo 1993-1694,

Hay una ausencia de una caracterfstica didactica (caracteristica “D™) en los textos del plan de once afios, aunque
{compardndolos con los del afio lectivo 1993-1994) solamente tienen cinco presencias de los citados rasgos

didéacticos los del aflo lectivo 93-94: los de la Madre Patria tienen 9 presencias de tales caracteristicas.

Comparado los libros de la Madre Patria con el blogque de los libros de los afios lectivos 92-93 y 93-94 encontramos
que: los libros de la Madre Patria tienen una ausencia de una de las citadas caracteristicas didacticas y 8 deficiencias
de las citadas caracteristicas, pero los libros de los afios lectivos 92-93 v 93-94 (juntos) tienen 6 ausencias de tales

rasgos didacticos, cinco presencias de tales caracteristicas y 25 deficiencias de las susodichas caracteristicas.

Comparando los textos de los afios lectivos 92-93 y 93-94 vemos que los del afio lectivo 93-94 tienen 13
deficiencias de las caracteristicas ya mencionadas contra [2 deficiencias de los libros del afio lectivo 92-93, pero
juntos tienen 25 deficiencias: obviamente, decimos esto aparte de que los textos del afio lectivo 92-93 son libros

con un contenido demasiado sintetizado.

En fin, lo antes dicho hace pensar que:

Desde el afio lectivo 1992-1993 a la fecha el contenido de los libros de texto gratuitos de Historia de México para la
escuela primaria pasan por un acelerado y agudo proceso de deterioro didéctico: deterioro notorio si se les compara

someramente con sus textos antecesores oficiales al respecto.

El proceso de deterioro del contenido de los libros de Historia oficiales para la escuela primaria (principalmente de
cuarto a sexto grado de primaria) refleja el predominio del aspecto politico sobre el didactico en el contenido de

estos textos.

Asimismo, el deterioro del contenido de los libros de Historia de México también hace ver que los gobiernos mas
recientes, y por medio de la SEP, estén instrumentando un proyecto socioeconémico que requiere ir modelando

desde la escuela primaria a un individuo sin memoria histérica.
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4. Los libros de Historia de México precedentes a los que giran alrededor de la reforma educativa de 1992,
reconociendo que éstos también tenian defectos didécticos (deficiencias), mas se ajustan a un proyecto propio de

pals libre y soberano, digdmosio asi.

Por lo tanto, no es de gratis que aquellos libros tuviesen mas presencias de rasgos didécticos ya que esto lo requerfa
dicho proyecto de pais propio; por ejemplo, en los libros de la Madre Patria se enfatiza tal proyecto de pais en
temas como “La guerra contra Estados Unidos”, Lo que debes recordar sobre la guerra contra los Estados Unidos”,

etcétera.

5. No es de gratis que el contenido de los libros de Historia de México que giran alrededor de la reforma educativa de
1992 minimice la lucha del pueblo por su soberanfa, pues la nueva etapa por la que esta pasando el pais (ya de
capitalismo del siglo XXI; de guerra comercial entre los bloques capitalistas de Asia, Europa y de América)

“necesita” eliminar trabas relacionadas con el término soberanfa para desarrollarse “adecuadamente”.

Obviamente, tampoco es de gratis, y si le pensamos un poco, que por esta “razén” el contenido de los libros de

Historia de los afios lectivos 92-93 y 93-94 sea muy sintetizado.

6. lgualmente, el tipo de contenido de los mas recientes libros de Historia de México (oficiales) a nivel primaria es (o
podria ser muy probablemente) un elemento que agudiza mas el proceso de deterioro por el que pasa hoy la

ensefianza de esta ciencia social en cuarto, quinto y sexto grado de [a escuela primaria.

7. El contenido de los mas recientes libros de Historia de México a nivel primaria reflejan la inexistencia (o nula) de
investigacién educativa respecto a qué y a como hacer un texte de Historia que se cifia mas al alumno de la escuela

primaria;, refiriéndome, obviamente, a la nula o inexistente investigacion educativa al respecto por parte de la SEP.

8. Directa o no, el contenido de los més recientes libros de Historia de México a nivel primaria también reflejan el
problema del profesor de primaria sobre qué y como ensefiar adecuadamente tal ciencia social al alumno de cuarto,

quinto y sexto grado de primaria.

En general, lo que debe quedar claro de este somero andlisis comparativo entre los libros de la Madre Patria con los
libros de los afios lectivos 92-93 y 93-94 es que actualmente el contenido de los libros de Historia de México para

cuarto, quinto y sexto grado de {a escuela primaria es poco o nada coadyuvante para apoyar la ensefianza de esta ciencia.

Reconocemos que un libro “ideal” de Historia para primaria (oficial o no) nada puede hacer ante una ensefianza de esta
ciencia ya muy permeada por la escuela tradicional y que es muy socorrida hoy por la mayoria del magisterio del nivel

primaria.
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Por esta razdn consideramos que para la mejora de la enseflanza de la Historia a nivel primaria lo ideal seria que el
profesor instrumente un adecuado proceso de ensefianza al respecto como el explicado en paginas previas y que dichos

libros tengan nuevamente un més adecuado contenido; contenido parecido al bosquejado en el precedente subcapitulo.

Pero también pensamos que el contenido de los susodichos textos debe estar por arriba de intereses coyunturales (de tipo
socioeconomico) que desdefian a la Historia y sin saber que ésta sefiala el camino a seguir por tode pals que quiere ser
libre y soberano, camino que se logra simplemente con que el pueblo adquiera una mas o menos sélida memoria

histérica mediante una ensefianza institucional adecuada.
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2.4. Comparacion entre los libros de Historia de México de la Madre Patria, los
libros del aiio lectivo 92-93 y los libros utilizados tanto para el cuarto, quinto y
sexto grado de la escuela primaria en el afio lectivo 93-94 y material alternativo,

primera y segunda parte, cuadros esquematicos

Completo, claro, preciso, coherente y adaptado al nivel de madurez mental del alumno de cuarto a sexto grado de
primaria son los requisitos didacticos que debe tender a llevar lo mejor posible el contenido del libro oficial de Historia

de México correspondiente a tales grados del nivel primaria.

COMPLETO (“entero, integro, que tiene todos los elementos necesarios”); que mas o menos abarque de una forma
completa los temas que lo conformen, pero que también los temas se relacionen en lo que atafie a una idea correcta de la
sucesion de los hechos (digamos una inteligente representacién del evolucionar histdrico) histéricos (rasgo C; que,
directa o no, el libro indique que todo hecho histérico lo produce la colectividad y no un gobernante o ente aislado) y

que guarde correspondencia con el programa oficial,

Asimismo, debe dar lugar a todos los elementos esenciales que forman la trama de la Historia; politicos, militares,
econdmicos, sociales, religiosos, literarios, artisticos, cientificos, etcétera (rasgo F; que el texto, ya que de cualquier

forma versa sobre la sociedad, debe mencionar a la familia como puntal de ésta).

CLARO (“definido, preciso, en lenguaje claro™); que contenga el fin de decir la verdad (reconociendo que la verdad
histérica estd siempre a discusién) al alumno por encima de intereses y pasiones (rasgo A; que el libro tenga el objetivo
de decir la verdad, aunque obvio es que la verdad histérica estd siempre a discusién y dificil es establecer una sola
verdad, pero, antes que nada, hay que decir la verdad al alumno) a fin de contribuir a que el alumno construya su propia

y personal interpretacidn.

En otros términos, que el texto tienda a tener la cualidad de fomentar la duda e investigacion por parte del alumno y no
solamente la afirmacién y/o la “verdad absoluta” (rasgo G antes explicado) como también le haga ver que la Historia se

puede ver desde distintos angulos (posturas tedricas) aunque sea ya de una forma incipiente (rasgo D).
Obviamente, la exposicion de los hechos histéricos debe llevar un orden cronolégico.

Por ejemplo, la exposicion de los hechos histéricos debe llevar (si es necesario) cierta referencia a los errores de los

proceres, pero ha de decirse integralmente entonces la verdad sobre éstos.

Exponer claramente su obra para que recaiga sobre ella el juicio imparcial, sefialar lo negativo de la vida de Juarez, pero

reconociendo que a pesar de sus errores €l fue el constructor de un proyecto de pais regido por leyes.
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PRECISO (“claro, conciso, que dice lo esencial™), que tenga una narracién que tome en cuenta los hechos histéricos
con un sentido fiel y exacto (rasgo B; que el libro contenga una narracién que tome en cuenta a los hechos con un
sentido fiel y exacto e independientemente de describir el proceso histérico que haya o esté ocurriendo en el pais para
que el alumno pueda tener libertad de una propia y personal interpretacién), pero en base a que todo hecho histérico lo
genera la colectividad y no un ente o gobernante aislado (rasgo H; que el libro enfatice que la Historia del pais es y ha

sido una permanente lucha por la soberania y ésta es producto de actos herdicos realizados por muchos mexicanos).

Simultdneamente, esto implica dar una cabal nocién de los grandes ciclos histéricos y, por lo tanto, buscar ia exactitud
histérica en base a documentos fehacientes que, en casos especiales, mencionard: esto no implica caer en extrema
sintetizacién ni dejar de usar cierto lenguaje de tipo histérico (claro; en la medida de lo posible) del que se socorre la
Historia como ciencia para construir o reconstruir su cuerpo de conocimiento (rasgo CH; que el lenguaje que se utilice o
plasme en el contenido sea o tienda a un sentido cientifico en la medida de lo posible y no estar limpio de la utilizacion
de cierta jerga cientifica al respecto, ya que el carecer de tal lenguaje, por la razén que sea, haré caer tanto a alumno

como profesor en un conocimiento coman).

COHERENTE (“compuesto de partes unidas y arménicas™): aquf diriamos que el contenido no debe tener saltos

abruptos que corten repentinamente la secuencia de uno a otro tema.

ADAPTADO AL NIVEL DE MADUREZ MENTAL DEL ALUMNO; que el contenido intente amoldarse al nivel de

comprension que al respecto tiene el alumno.

Por ejemplo, no basta con plasmar que la iglesia como institucién social hizo aqueilo o esto de una forma simple y liana,
hay que explicar qué es una institucién social {(como la iglesia, familia, etcétera), la evolucién histérica de una

institucién social, !as caracteristicas de tal o cual institucién social, etcétera.

Ast, un libro de Historia para la escuela primaria mucho ayudaria al proceso de enseflanza-aprendizaje al respecto y més
aln si éste tiende a tener lo mejor posible un contenido completo, claro, preciso, coherente y adaptado al nivel de
madurez mental del alumno de cuarto a sexto grado de primaria, pues intentar hacer asi (0 en forma parecida) el
contenido de un libro de Historia de México para tales grados de primaria de alguna forma coadyuvaria a que éste tenga
una mas completa interpretacidn de los hechos historicos; idea que intentaremos demostrar lo mejor posible evaluando
el contenido de los libros de Historia de la Madre Patria, los libros del afio lectivo 92-93 y los libros del afio lectivo 93-

94 (primera y segunda parte) en base a ia tabla evaluativa siguiente®®;

2 Idea tomada de: Arias Almaraz, Camilo, et al, Did4ctica de la Historia, Ed. Oasis, México, 1972, paginas 85 y 86.
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TABLA 1: Tabla evaluativa

MUY POBRE POBRE 'MEDIANO 'BUENO

1
t

1.Completo

2.Claro

3.Preciso

4.Coherente

5.Adap.al alumno.

Asimismo, hacemos notar que el motivo por el cual utilizamos la citada tabla evaluativa es con el fin de intentar evaluar
comparativamente los referidos textos desde un punto de vista didactico (digémoslo asi) como también dar cuenta del
deterioro (lo m#s importante) didactico en que dichos textos hoy han caido para reafirmar nuestra idea de cémo
deberia ser el contenido de los susodichos libros de Historia de México del cuarto, quinto y sexto grado de la escuela

primaria.

También, para que se entiendan los pardmetros completo, claro, preciso, coherente y adaptado a la edad mental del
alumno en relacién a los calificativos “muy pobre”, “pobre”, “mediano” y “bueno” ahora pasaremos a transcribir un

“estandar” evaluativo de la relacién de los referidos parametros con respecto a dichos calificativos.

COMPLETO
MUY POBRE: CONTENIDO QUE TIENDE A LA SINTETIZACION
Rubros:
s indice corto.
¢ Pocas paginas.
+ Mas imagen que texto por pdgina.
o No tiende a tener algo de lenguaje cientifico.

» No tiene o da lecturas que insten al alumno a la reflexién histérica.
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No hay presencia del rasgo C (que el libro, directa o no, indique que todo hecho histérico es

producido de y por la colectividad y no por los gobernantes y/o un ente aislado).

POBRE: CONTENIDO QUE TIENDE A LA SINTETIZACION

Rubros:

-

Indice corto.

Pocas paginas.

Mads imagen que texto.

No sugiere ejercicios.

No tiende a tener algo de lenguaje cientifico.

No tiene o da lecturas que insten al alumno a la reflexion histérica.

No hay presencia del rasgo C (que el libro, directa o no, indique que todo hecho histérico es

producido de y por la colectividad y no por los gobernantes y/o un ente aislado).

Se plasma mas o menos una sucesion correcta de los hechos histéricos (representacion inteligente

del evolucionar histérico; por periodos o etapas).

MEDIANO: CONTENIDO QUE NO TIENDE A LA SINTETIZACION.

Rubros:

Mas o menos {ndice amplio.

Maés paginas.

Més texto que imagen por pagina.
Sugiere ejercicios.

Tiende a tener algo de lenguaje cientifico.

Cierta presencia del rasgo C (que el libro, directa o no, indique que todo hecho histérico es

producido de y por la colectividad y no por los gobernantes y/o un ente aislado).
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ESTA TESIS N8 DEBE
Ciertas lecturas que instan al alumno a la reflexi6n histérica. ‘mn BE U BIBU“IEB‘

Se plasma més o menos una sucesion correcta de los hechos historicos (representacion inteligente

del evolucionar histérico; por periodos o etapas).

BUENO: CONTENIDO QUE NO TIENDE A LA SINTETIZACION

Rubros:

»

CLARO

Indice mas 0 menos amplio.

Més paginas,

Mads texto que imagen por pagina.

Sugiere ejercicios.

Mas capitulos.

Tiende a tener algo de lenguaje cientifico.

Ciertas lecturas que instan al alumno a la reflexidn histérica.

Cierta presencia del rasgo C (que el libro, directa o no, indique que tode hecho histérico es

producido de y por la colectividad y no por los gobernantes y/o un ente aislado).

Resumen por capitulo.

MUY POBRE

Rubros:

No hay resumen por capitulo terminado.
No tiene libro complemento de ejercicios (no sugiere ejercicios).
No plantea ejercicios de razonamienio.

No se amaolda al alumno.
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* Notiende a ser explicativo para el alumno.
* No hay relacién imagen-texto para que el alumno comprenda mejor el texto,

* No fomenta la duda e investigaci6n (rasgo G; que el libro tenga o tienda a tener la cualidad de
fomentar la duda e investigacién por parte del alumno v no solamente la afirmacion y/o la “verdad

absoluta™).

& Notiene [ecturas que insten al alumno a la reflexién histérica.

*  Nulo nexo geografia-Historia en relacién al texto plasmado.
POERE

Rubros:

¢ No hay resumen por capitulo terminade.

¢ No hay libro complemento de ejercicios.

e No plantea ejercicios de razonamiento.

e No intenta amoldarse al alumno.

* No intenta ser mas explicativo.

*  No hay nexo imagen-texto para que el alumno comprenda mejor el libro.

¢ No fomenta la duda e investigacién (rasgo G ya citado).

MEDIANO

Rubros:

*  Hay resumen por capitulo agotado (terminado).
e Hay libro complemento de ejercicios.

¢  Plantea ciertos ejercicios de razonamiento.

* Intenta amoldarse mds al alumno.

s  Intenta ser mas explicativo (en hechos y personajes histéricos).
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* Hay cierto nexo imagen-texto para que el alumno comprenda mejor el libro.
» Intenta fomentar la duda e investigacién (rasgo G ya citado).
BUENO
Rubros:
s  Hay resumen por capitulo terminado.
¢  Hay tibro complemento de ejercicios.
s Plantea ejercicios de razonamiento.
* Intenta amoldarse al alumno.
e Intenta ser mas explicativo sobre hechos y personajes histdricos.
e Hay relacién imagen-texto para que el alumno comprenda mejor el libro.
* Fomenta de alguna manera la duda e investigacidn (rasgo G ya citado).
¢ Tiende a dar lecturas que instan a la reflexién histdrica.
e Intenta relacionar geografia-Historia en el texto que se plasma en el libro.

PRECISO

MUY POBRE
Rubros

s No certero porque carece de cierto tipo de lenguaje cientifico.
e Menos preciso por tener menos texto y més imagen.

e No se plasma bien la idea de una correcta sucesidn de los hechos histéricos (representacion

inteligente del evolucionar histérico; por perfodos o etapas).

* Nula presencia del rasgo B (que el libro contenga una narracién que tome en cuenta a los hechos
histéricos con un sentido fiel y exacto e independientemente de describir el proceso histérico que
haya o esté ocurriendo en el pafs para que el alumno pueda tener libertad de una propia y personal

interpretacidn).

81



s No plantea ejercicios de razonamiento.

POBRE

Rubros:

¢ Raquitica utilizacién de lenguaje de tipo cientifico.

e Menos preciso por tener menos texto.

* No plasma bien la idea de una correcta sucesién de los hechos histéricos (representacién

inteligente del evolucionar histdrico; por periodos o etapas).

¢ Nula presencia del rasgo B ya referido.

¢  No puede plantear ejercicios de razonamiento adecuadamente.

MEDIANO

Rubros:

Mas o menos utiliza cierta jerga cientifica.

&  Mas preciso por tener mas texto que imagen.

e ldea més clara de ciclos histéricos.

¢ Cierta presencia del referido rasgo B.

s Plantea ejercicios de razonamiento.

BUENO

Rubros:

Més o menos utiliza cierta jerga cientfica.
s  Mas preciso por tener mas texto que imagen.
s Idea més clara de ciclos histéricos.

¢ Cierta presencia del rasgo B (que el libro contenga una narracién que tome en cuenta a los hechos

con un sentido fiel y exacto ¢ independientemente de describir el proceso histérico que haya o esté
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COHERENT

pasando en el pais para que el alumno pueda tener libertad de una propia y personal

interpretacion).
e Plantea ejercicios de razonamiento.

e  Sirve como texto de consulta e investigacion,

E

MUY POBRE

POBRE

MEDIA

Rubros:
¢ Tiende a saltar abruptamente de uno a otro tema generalmente.
e No se intenta cuidar coherencia en texto e imagen.

e No explica lo que es una institucién social.

Rubros:
¢ Tiende a saltar abruptamente de uno a otro tema generalmente.
* No se intenta cuidar coherencia en texto e imagen.

s Poco explica lo que es una institucion social.

NO

Rubros:

No tiende a saltar abruptamente de uno a otro tema en la generalidad.

Se cuida coherencia en texto e imagen.

Explica lo que es una institucion social.

BUENO

33



Rubros:

No tiende a saltar abruptamente de uno a otro tema en la generalidad del texto.
Hay secuencia de etapas historicas en relacion a factores socio-econémicos.

Més o menos maneja factores “internos” y “externos” en relacién a la Historia del pafs.

ADAPTADO AL ALUMNO

MUY POBRE

Rubros:

POBRE

No intenta amoldarse al alumno.
No plantea ejercicios al alumno.

No tiene diferentes grados de dificultad tanto en lectura (de héroes o temas) como en contenido

(de lo facil a dificil); digamos de experiencias concretas y directas a niveles altos de abstraceion.
No fomenta la duda e investigacion.

No explica lo que es una institucién social.

Rubros:

MEDIANO

No intenta amoldarse al alumno.

No plantea ejercicios al alumno.

No tiene diferentes grados de dificultad tanto en lectura (de héroes o temas) como contenido (de

lo facil a dificil); digamos de experiencias concretas y directas a altos niveles de abstraccién.
No fomenta la duda e investigacidn,

Explica muy poco lo que es una institucién social.
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Rubros:
* Intenta amoldarse al alumno.
* Plantea ejercicios al alumno.

* Intenta plantear diferentes grados de dificultad tanto en lectura (de héroes o temas} como en
contenido (de lo facil a dificil); digamos de experiencias concretas y directas a altos niveles de

abstraccidn.
e Fomenta la duda e investigacion,
s  Explica lo que es una institucién social.
BUENO
Rubros:
¢ Intenta amoldarse al alumno,
o Plantea ejercicios al alumno.

¢ Intenta plantear diferentes grados de dificultad tanto en lectura (de héroes o temas) como en
contenido (de lo facil a dificil); digamos de experiencias concretas y directas a niveles altos de

abstraccidn.
e Fomenta la duda e investigacion.
s  Explica qué es una institucion social.
¢ Tiende a dar lecturas que instan al alumno a la reflexion histérica.

El “estdndar” evaluativo mencionado es importante porque en base a éste se intentara contrastar el libro de:
¥"  6°de la Madre Patria con el de 6° del afio lectivo 92-93.
¥" 5°de la Madre Patria con el de 5° del aflo lectivo 92-93.
v" 4°de la Madre Patria con el de 4° del aflo lectivo 92-93.

» 6°de la Madre Patria con los del afio lectivo 93-94 (1* y 27 parte).
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» 5°de la Madre Patria con los del afio lectivo 93-94 (1* y 2* parte).
»> 4°de la Madre Patria con los del afio lectivo 93-94 (1* y 2* parte).
v" 6°del afio lectivo 92-93 con los del afio lectivo 93-94 (12 y 2° parte).
v 5°del affo lectivo 92-93 con los del afio lectivo 93-94 (1° y 2° parte).
v' 4°del afio lectivo 92-93 con los del afio lectivo 93-94 (1° y 2* parte).

Tabla 2: Libros de la Madre Patria de sexto grado:

M. POBRE POBRE tMEDIANO BUENO

i +

|

1.Completo &
2.Claro &
3.Preciso &
4.Coherente &
5.A.al alumno &

TABLA 3: Libro de 1a Madre Patria de quinto grado:

POBRE 'MEDIANO BUENO
1

“M. POBRE

1.Completo &
2.Claro &
3.Preciso &
4.Coherente &
5.A.al alumno &
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M. POBRE

TABLA 4: Libro de la Madre Patria de cuarto grado:

M.POBRE POBRE ,MEDIANO | BUENO

1.Completo &
2.Claro &
3.Preciso &
4.Coherente &
5.A.al alumno &

TABLA §: Libro de sexto grado del afio lective 92-93

M. POBRE POBRE . MEDIANO BUENO

1.Completo &
2.Claro &
3.Preciso &
4.Coherente &
5.A.alalumno | &
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TABLA 6: Libro de quinto grado del afic lectivo 92-93:

M.POBRE POBRE ;MEDIANO BUENO

1.Completo &

2.Claro &

3.Preciso &

4.Coherente &

5.Aal alumno | &

TABLA 7: Libro de cuarto grado de! afio lectivo 92-93:

M. POBRE POBRE 'MEDIANO BUENO

1.Completo &

2.Claro &

3.Preciso &

4 Coherente &

5.A.al alumno | &

Comparacion entre el libro de sexto de la Madre Patria con el libro de sexto del
ano lectivo 92-93

Sobre el parametro COMPLETO el libro de la Madre Patria tiene calificacién de “mediano” y el libro del aflo lectivo

92-63 tiene calificacién de “muy pobre”.

Aqui, €l libro de la Madre Patria sigue la secuencia de los libros de tercero, cuarto y quinto afio {también de la Madre
Patria), donde se nota que los libros de tercero y cuarto grado dan una mas amplia y entendible explicacién sobre la

Historia del pais al alumno.
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Este libro de la Madre Patria de sexto grado, aunque versa y da un panorama més o menos completo de la Historia del
continente americano y del mundo {donde se nota el intento de enmarcar en estas Historias a la Historia del pais), es un
libro que en el pardmetro COMPLETO mejora en mucho al texto del afio lectivo 92-93 a pesar que solamente se remite

a la Historia del pais este (ltimo.

También el libro de sexto de la Madre Patria, aunque da un somero panorama de la Historia universal y del continente
americano porque sus anteriores libros de tercero y cuarto versaron mas ampliamente sobre la Historia del pafs, cumple
mejor con la calificacion de COMPLETO que el texto del afio lectivo 92-93 debido a que el del afio lectivo 92-93 se
distingue porque en ¢l mucho predomina la imagen sobre el texto ya muy resumido; recordemos que es un texto de 79
paginas, motivo que hace pensar que un texto que deja vitales aspectos al aire; por ejemplo, explicar la razén de ser de

la sociedad humana.,

El libro de la Madre Patria, contrariamente, intenta no dejar al aire aspectos importantes y prueba de ello es su
explicacion sobre la razdén de ser de la sociedad humana como generadora de cultura a través del tiempo (aspecto que
cumple mejor el libro de la Madre Patria en sus secciones de reflexiones, lecturas que instan al alumno a reflexionar

sobre nuestra Historia).

Sobre el parametro CLARO el libro de la Madre Patria llega a “mediano” y que, comparando con la calificacion de
“muy pobre” del libro del afio lectivo 92-93, supera al que supuestamente gira alrededor de la reforma educativa de

mayo de 1992.

Obvio, el libro del afio lective 92-93, por su sintetizacién, se presta mucho para dejar dudas vy, por lo tanto, no cumple

con el pardmetro CLARO.

En cambio, el libro de la Madre Patria, a pesar de no hablar ya ampliamente sobre la Historia del pais, intenta dar un
panorama mas o menos explicativo de la Historia universal y de la Historia del continente americano al alumno con el
fin de que éste {ya en base a los contenidos de los libras de tercero, cuarto y quinto que hablan mas ampliamente sobre
nuestra Historia) inicie a ir comprendiendo (0 encuadrando) el lugar que tiene la Historia del pais en la Historia del

continente americano y en la Historia universal.

Ademis, el libro de sexto afio de la Madre Patria da lugar a algunos elementos vitales que conforman la trama de la
Historia humana, por ejemplo, en los temas de la cultura griega (pagina 75) como del arte (pagina 79) y de la literatura
griega (pagina 82). La Edad Media (p4gina 110) donde se mencionan algunos aspectos culturales de esta etapa historica;

literatura medieval (pagina 121) y las universidades en la Edad Media (pagina 120).

En casi toda la totalidad del texto de sexto del aflo lectivo 92-93 hay una fugaz (aparte de sintética) explicacién de tal o
cual hecho histérico sin dar cuenta que tal o cual hecho histdrico hay que contextualizarlo en un ambiente cultural sui

generis; en donde se genera una determinada literatura, arte, politica, costumbres, etcétera.
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El libro del afio lectivo 92-93 no cumple, por lo tanto, adecuadamente con dar cuenta del ambiente cultural que rodea a

determinado hecho y si lo hace es de forma muy resumida y casi nada explicativo.

Sobre el parametro PRECISO el libro de sexto de la Madre Patria tiene calificacién de “mediano” que supera a la de

“pobre” del libro de sexto del afio lectivo 92-93.

Por ejemplo, el libro de la Madre Patria tiende a ser méas preciso porque intenta dar una explicacién al alumno sobre la
relacidn del hombre con la sociedad y viceversa, tema bésico para ir introduciéndose en lo que es la Historia, en temas
como “El hombre que inventa instrumentos y técnicas” (pagina 10), “La Epoca Paleolitica” (pagina 10), “La Epoca
Neolitica” (pagina 10), “La Edad de los Metales” (pagina 10), “Otros inventos del hombre primitivo” {pigina 13), “La

habitacion del hombre primitivo” (pagina 13), etcétera.

Y el libro del afio lectivo 92-93 solamente da una poco precisa version sobre la relacion del hombre con la sociedad; el
de la Madre Patria de alguna forma, y en la medida de o posible, utiliza cierto lenguaje cientifico de tipo histérico
cuando habla sobre la vida del hombre primitivo y el texto del aflo lectivo 92-93 no menciona en forma precisa las
etapas del hombre primitive en el mundo ni mucho menos intenta socorrerse aigo del lenguaje de tipo histérico al que

acude la Historia como ciencia para construir o reconstruir su cuerpo de conocimiento.

Sobre el pardmetro COHERENTE el libro de sexto de la Madre Patria supera al de sexto grado del afo lectivo 92-93, el

primero tiene calificacién de “mediano” y el segundo tiene calificacién de “muy pobre™.

Podemos decir aqui que el libro del aflo lectivo 92-93 tiene calificacién de “muy pobre” porque tiene un contenido
caracterizado por sus abruptos saltos de uno a otro tema y el de la Madre Patria de alguna manera intenta dar un
contenido que no salte tan repentinamente de un tema a otro; podriamos decir que el de la Madre Patria intenta llevar de

la mano de principio  fin al alumno.

Por ejemplo, el libro de! afio lectivo 92-93 no explica adecuadamente al alumno la vida del hombre primitivo como lo
hace el texto de la Madre Patria; como cuando dice simple y llanamente que el hombre del continente americano llegd

de Europa, Asia y Africa a través del estrecho de Bering.

Ademas, lo tan extremadamente sintetizado del texto del afio lectivo 92-93 hace que éste no cumpla con el pardmetro de
COHERENCIA (independientemente de que en él predomine mucho la imagen sobre el texto) si se le compara con el

texto de la Madre Patria.

Otro ejemplo de que el libro de la Madre Patria de sexto afio es més coherente que el libro de sexto del afio lectivo 92-

93 es la terminologfa.

Erréneamente el libro del aflo lectivo 92-93 utiliza el término sefiorio {(pagina 8 y 17) a los centros urbanos

mesoamericanos, palabra latina (senior-oris) que quiere decir “el més viejo”; aqui quieren equiparar y comparar a las
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sociedades mesoamericanas con las europeas, en realidad siendo unas y otras culturalmente distintas, ya que a la llegada
de los europeos al continente americano las culturas de mesoamérica se hallaban en la etapa del Neolitico (cuando sus

instrumentos de piedra los hacian por pulimentacién o astillamiento).

Sobre el pardmetro ADAPTADO AL NIVEL DE MADUREZ MENTAL DEL ALUMNO diremos que e! libro de la

Madre Patria tiene calificacién de “mediano™ comparado con el de “muy pobre” del texto del afio lectivo 92-93.

Es obvio aqul que el texto del afio lectivo 92-93 es muy débil en este aspecto; ejemplo de esto es que versa sin sentido

explicativo (para el alumno) sobre instituciones sociales como la familia y el clero,

Més claramente, el alumno se remitird a enfocarse a la iglesia de su cuadra o colonia si el texto nada més afirma “la
iglesia hizo esto u aquello”; pues nada le explican sobre lo qué es una institucidn social como el clero (para qué sirve

una institucién social, etcétera.).

El libro de la Madre Patria, contrariamente, cuida este aspecto porque al final de cada capitulo tiene un resumen al que
puede acudir el alumno después de leer determinado capitulo e independientemente de que el alumno tiene también su

libro de trabajo donde hay buen numero de ejercicios donde debe reflejar de alguna forma su racionalizar histérico.

Comparacion entre el libro de quinto grado de 1a Madre Patria con el de quinto
grado del afio lectivo 92-93

A modo de nota diremos que probablemente las criticas surgidas de la comparacidn entre estos dos libros respecto a los
pardmetros COMPLETO, CLARO, PRECISO, COHERENTE Y ADAPTADO AL ALUMNO sean iguales a las nacidas
de la comparacion entre el libro de sexto del afio lectivo 92-93 con el de sexto de la Madre Patria (que también se
comparé con el libro de sexto de la Madre Patria) por la sencilla razén de que el libro de sexto afio del afio lectivo

92-93 son iguales.

Sobre el parametro COMPLETO tenemos que el libro de la Madre Patria tiene calificacion de “mediano” y el del afio

lectivo 92-93 tiene calificacién de “muy pobre”.

Cabe nuevamente decir que el contenido del libro de quinto afio de la Madre Patria tiene como base los contenidos de
los libros (también de la Madre Patria) de tercero y cuarto, pues los libros de tercero y cuarto de la Madre Patria dan una
mis amplia explicacion (o version) de la Historia del pais a partir de la época prehispdnica y los libros de quinto y sexto
siguen a éstos ya enfocéndose en temas de la Historia del continente americano como de la Historia universal; los libros
de cuarto, quinto y sexto del afio lectivo 92-93, recordemos que el de quinto y sexto de tal afio lectivo son idénticos, no

tienen secuencia sino que el de cuarto tiene los mismos temas que el de quinto (aunque el de quinto es “mas amplio’).

Un ejemplo de porque el texto de quinte afio de la Madre Patria reine mas completamente el parametro COMPLETO
que el libro de quinto afio del afio lectivo 92-93 es el tema de La América Precolombina (origen del hombre americano);

donde se explica mejor los lugares donde fue distribuyéndose poblacionalmente por el continente americano (y no
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solamente por Bering como lo dice el libro del afio lectivo 92-93): por rutas (la que bordea el circulo polar, la de los

grandes lagos, ta de las sabanas y la de las Montafias Rocosas).

Otro ejemplo que refleja que el texto de la Madre Patria de quinto afio es mas completo que el de quinto del afio lectivo
92-93 es que el primer texto habla sobre las principales culturas prehispanicas (azteca, maya, inca y chibcha)... y el

segundo libro solamente habla sobre la Historia del pais muy resumidamente,

Ademads, el libro de la Madre Patria da una nocién més entendible al alumno sobre la Historia del pals ya enmarcéndola
en la Historia del continente americano: esto es importante, pues cognoscitivamente es mejor ver y analizar primero la

totalidad para entender la razén de ser de cada una de las partes que conforman la totalidad.

Sobre el pardmetro CLARO el libro de la Madre Patria tiene calificacién de “bueno” y el del afio lectivo 92-93 tiene

calificacién de “muy pobre”.

Ejemplo de esto es el tema del, asf llamémosle, descubrimiento de América; donde el libro del afio lectivo 92-93 toca en

4 péginas muy sintetizadas y en donde mucho predomina la imagen:

. En la pagina 32 hay dos parrafos (uno de seis renglones y otro de cinco) que versan sobre la expansién del Viejo

Mundo.
2. En la pagina 32 hay dos parrafos (que, juntos, son de 11 o 12 renglones) que versan sobre la reconquista espafiola.

En cambio, en el libro de la Madre Patria se intenta explicar en mds espacio y mas claramente el por qué del
descubrimiento de América e intentando, a la vez, dar un panorama contextual y dando la implicita idea de que el
motivo principal de tal descubrimiento es de tipo econémico; la lucha por aduefiarse, entre varios paises europeos, del

negocio de las especias.

Primero explica que antes flulan muy bien las especias a Europa por las vias maritimas y terrestres, pero las cruzadas y
el monopolio de los portugueses de la ruta maritima como también lo caro que tales especias eran para varias ciudades
italianas (esquemdticamente hablando), etcétera, son factores que inciden en legar “por accidente” a descubrir el

continente americano.

Sobre el parametro PRECISO es mejor el libro de la Madre Patria, cuya calificacién es de “bueno”, que el texto del afio

lectivo 92-93 cuya calificacién es de “muy pobre”.

Hablando sobre el pardmetro preciso obviamente que el libro de quinto grado del afio lective 92-93 nada contribuye a
que de alguna manera el alumno inicie a ir construyendo una propia y personal interpretacion de la Historia debido a
que tiene un contenido muy sintetizado (reconociendo también que mucho de que el alumno construya su propia y

personal interpretacién de la Historia mas estd en una labor de ensefianza-aprendizaje que fomente el
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racionalizar histérico en el alumno mediante el trabajo de conjeturar histéricamente) que le impide de alguna

forma el racionalizar histérico.

Obviamente, esto nos hace ver que el libro de la Madre Patria de alguna forma coadyuva mejor a que el alumno tenga

una idea mas clara sobre la Historia del pais.

Por ejemplo, el libro de 1a Madre Patria, cuando habla sobre el coloniaje en el continente americano, toca temas como la
situacién de la agricultura, ganaderia, industria y comercio que con el régimen colonial tienen obstdculos para crecer

(desarrollarse).

En fin, aqul se intenta dar al alumno ciertos elementos (en si factores externos e internos) que inciden en la

conformacion de la Historia de nuestro pais.

Sobre el parametro COHERENTE el texto de la Madre Patria tiene calificacién de “mediano” y ei del afio lectivo 92-93

tiene calificacién de “muy pobre”.

Aqui, obviamente, el libro de quinto aflo de! afio lectivo 92-93 no puede reunir el requisito de coherente por el simple
hecho de tener un contenido muy sintetizado, sintetizacién caracterizada por predominar en todas v en cada pagina de

este libro una imagen acompaflada por un reducido texto.

Por ejemplo, el libro de la Madre Patria trata los temas que lo conforman mds ampliamente que el texto del afto lectivo

92-93; y todo tema tiene una especie de resumen que retne las ideas principales de éste.

Ademas, el libro de la Madre Patria tiende a tener una mejor coherencia que el libro del afio lectivo 92-93, pues de
alguna forma la predominancia de la imagen sobre el texto en este segundo texto hace que no se cumpla bien con el

requisito de coherencia.

Con esto queremos decir que el libro del afio lectivo 92-93 tiene abruptos y repentinos saltos de uno a otro tema y que, a
la par, deja “lagunas” {dudas) al alumno: muestra de esto es no mencionar a la estructura familiar y a las relaciones de
parentesco que son vitales para la determinacidn de los cambios internos en la organizacidn de las sociedades (o sea:

que anexaran un capftulo explicativo sobre el nexo hombre-sociedad como lo tiene el texto de la Madre Patria).

Sobre el pardmetro ADAPTADO A LA EDAD COGNOSCITIVA DEL ALUMNO diremos que el libro de la Madre

Patria tiene calificacidn de “mediano” y el del afio lectivo 92-93 tiene calificacién de “muy pobre”.

Esta diferencia evaluativa entre el primer y segundo libro se debe a que el segundo texto tiene un contenido muy

resumido para poder adaptarse a la edad cognoscitiva del alumno del cuarto al sexto grado de la escuela primaria.
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Por ejemplo, nuevamente no explican al alumno lo que es una institucién social, pues este error puede generar en el
alumno una idea erronea sobre la Historia del pals; el término “iglesia” lo puede relacionar con la iglesia de su cuadra,

colonia, etcétera.

Comparacion entre el libro de cuarto grado de la Madre Patria con el libro de

cuarto grado del aiio lectivo 92-93.

Sobre el parametro COMPLETO el libro de la Madre Patria tiene calificacién de “bueno” y el del afto lectivo 92-93 del

cuarto grado de la escuela primaria es de “muy pobre”.
g

Muestra ejemplo de esta diferencia evaluativa entre estos dos libros respecto al parametro COMPLETO es que el libro
de la Madre Patria del cuarto grado hace ver al alumno que un hecho histérico lo genera la colectividad: en la pagina 14
del texto de la Madre Patria se dice que hube varios factores que combinados aceleraron la rendicion de Tenochtitlan
(superioridad de armas, servicios de interpretes indigenas a los espafioles, la alianza espaficla con enemigos aztecas, la
rivalidad existente entre varios pueblos indigenas, etcétera): se da cierta contextualizacién v en donde se nota cierta

relacidn entre imagen y texto con el fin de dar la idea de que la colectividad genera los hechos histéricos.

En cambio, el libro del afio lectivo 92-93 no da la idea de que un hecho histérico lo genera la colectividad; lo hace de
una forma casi nada entendible para el alumno quiz4 porque en este aspecto influye la predominancia de la imagen

sobre el texto (paginas 12 y 24).

Sobre el pardmetro CLARO el libro de la Madre Patria tiene calificacién de “mediano” y el texto del afto lectivo 92-93

tiene calificacién de “muy pobre”.

Por ejemplo, cognoscitivamente hablando, ¢l contenido del libro del afio lectivo 92-93 muy probablemente impide el

andlisis del alumno en importantes teas como “Mesoamérica v los pueblos mesoamericanos” (péginas 4 y 8).

Contrariamente, el libro de la Madre Patria en su primer capltulo (capitulo introductorio) cuida el pardmetro CLARO
arrancando con temas como la localizacion geografica de nuestro pais en texto e imagen (pdgina 11}, un recordatorio del
México prehispanico (pagina 11), descubrimiento de América (pagina 12}, etcétera; obviamente, este capitulo ayuda al

alumnoe a ir introduciéndose al anélisis histérico.

Otro ejemplo de que el libro del afio lectivo 92-93 de cuarto afio respecto a no cumplir bien con el pardmetro CLARO
son sus 79 paginas en total (en donde mucho predomina la imagen sobre ei texto) y su carencia de un capitulo

introductorio para el alumno semejante al texto de la Madre Patria.

Sobre el pardmetro PRECISO el libro de la Madre Patria tiene calificacion de “medianc” y el del afio lectivo 92-93 tiene

calificacion de “‘pobre” (ver tablas de uno y otro libro).
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El libro de la Madre Patria reine mejor los requisitos para cumplir con el parametro PRECISO porque, por ejemplo,
aquf nuevamente este libro coadyuva mejor a darle al alumno una idea mds clara sobre la Historia del pals y mucho mas

con plantearle ejercicios (algunos de razonamiento al respecto) que debe hacer en su fibro-cuaderno el alumno.

En la pagina 48, por ejemplo, le proponen al alumno que haga el ejercicio ntimero 22 de su libro-cuaderno de trabajo,
gjercicio donde debe responder qué factores externos e internos contribuyeron a la {ucha por la independencia de

nuestro pals.

En cambio, el libro del afio lectivo 92-93 no cumple con este parametro (PRECISOY), ya que su texto sobre la etapa de la
independencia (poco o nada contextualizado) dejan dudas al alumno sobre los factores externos e internos que

contribuyeron a la independencia de México (pagina 40 a 43).

Sobre el parametro COHERENTE el libro de la Madre Patria tiene calificacion de “bueno” y el del aflo lectivo 92-93

tiene calificacién de “muy pobre” (ver tablas comparativas de uno y otro texto en este subcapitulo).

Obviamente, es muy notorio que el libro de cuarto grado del afio lectivo 92-93 no intenta ser COHERENTE por el

simple hecho de ser un libro extremadamente sintetizado.

Por lo tanto, este libro se caracteriza por tener saltos abruptos de uno a otro tema como, por ejemplo, no mencionar a la
estructura familiar y a las relaciones de parentesco que vitales son para originar los cambios internos en la organizacion
de las sociedades; no mencionar el por qué la familia prehispédnica le daba a su hijo tal o cual precepto moral, etcétera

{ver la pagina 15 de este libro del afio lectivo 92-93).

Contrariamente, el libro de la Madre Patria intenta, en el pardmetro COHERENCIA, llevar de la mano al alumno y

ejemplo de esto es el capitulo segundo (“La época virreinal™);

“El estudio de la épaca virreinal llena el primer capitulo del programa sobre Historia de México para el cuarto
afio, que es el que ti cursas. Yo te ayudaré a comprender ese pasado de tu patria; te hablaré de los hombres, las
mujeres y los niflos que la honraron y le dieron gloria, luchando por engrandecerla y sirviéndola con
entusiasmo, honradez y amor.

Al estudiar este libro, ancta todas las palabras que no entiendas.

En tu cuaderno de trabajo, al fin de cada época histérica, encontraras unas hojas especialmente puestas para que
hagas en ellas tus anotaciones. (...} ™.

Sobre el parametro ADAPTADO A LA EDAD DEL ALUMNO podemos decir que el libro de la Madre Patria tiene

calificacion de “bueno” y el libro del afio lectivo 92-93 tiene calificacién de “muy pobre™.

Ejemplo de esto son las secciones del libro de la Madre Patria que estén al final de cada capitulo; “Lo que debes

** Secretaria de Educacién Piblica, Libro de cuarto grado (Madre Patria), Ed. SEP, México, 1968, pagina 18.
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recordar sobre la iniciacién de la guerra de independencia”, etcétera,

En fin, el libro de la Madre Patria tiene calificacién de “bueno” (segun pardmetro ADAPTADO AL ALUMNO) porque

intenta amoldarse de alguna forma al alumno al intentar relacionar texto e imagen (mapas-texto y texto-dibujo en si);

“El estudio de la Epoca Virreinal llena el primer capitulo del programa sobre Historia de México para el cuarto
afio, que es el que ti cursas. Yo te ayudaré a comprender ese pasado de ti patria, te hablaré de los hombres, las
mujeres y los nifios que la honraron y le dieron gloria, luchando por engrandecerla y sirviéndola con
entusiasmo, honradez y amor.

Al estudiar este libro, anota todas las palabras que no entiendas.

En tu cuaderno de trabajo, al fin de cada época historica, encontraras unas hojas especialmente puestas para que
hagas en ellas tus anotaciones.

Después busca esas palabras en el diccionario, o pide a tu maestro que te diga el significado que tienen y
escribelo frente a la palabra respectiva.

Asi conoceras cada dia mejor tu propio idioma™.

La cita textual anterior es una muestra mas de por qué decimos que el texto de la Madre Patria de cuarto grado de la

escuela primaria intenta amoldarse al alumno.

Ademais, este libro plantea ejercicios al alumno al final de cada capitulo y que son ejercicics que debe realizar en su

cuaderno de trabajo.

También, de alguna manera podemos decir que se intenta plantear en este libro diferentes grados de dificultad sobre
héroes (tiene lecturas biograficas sobre algunos préceres) y sobre contenido, pues este libro sigue la secuencia de su
predecesor; porque se ve la intencién de plasmar cierto grado de dificultad tanto en lectura (de héroes o temas) como en

contenido (de lo facil a dificii):

“:Sabes en ddnde se encuentra situado México? ; Podrias localizarlo en cualquier mapa del mundo? Recuerda
que se encuentra en el continente americano, al norte de la linea del Ecuador, al oeste del meridiano de
Greenwich, y que el Trépico de Céncer atraviesa nuestro territorio por el sur de la Baja California y por
Sinaloa, Durango, Zacatecas, Nuevo Leén y Tamaulipas.

Nunca olvides la situacién geogréfica de México.
México es tu patria, tu casa.
(..)

;Recuerdas quiénes fueron los antiguos pobladores de México?. En tu cuaderno de trabajo (ejercicio nimero 2)

indica con lapices de colores la distribucién que tenian en México, antes de la llegada de los espafioles, (...)"*.

“ Idem, pagina 18.
* Idem Pag.11
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Igualmente, este libro de la Madre Patria intenta fomentar la duda e investigacién al plantearle lecturas de reflexién

histérica (ciertas lecturas) y algunos ejercicios.

En cambio, el libro de cuarto afio del afio lectivo 92-93 tiene calificacién de “muy pobre” segun el pardmetro
ADAPTADO AL ALUMNO debido a que no intenta amoldarse al alumno tanto en texto e imagen (texto-mapas y texto-

dibujo en si) por la simple razén de ser un texto que mucho tiende a la sintetizacion.

Por ejemplo, no nada mas debe hablar simple y llanamente de “la iglesia” sino que debe explicar que esta es una
institucién social humana, etcétera; pues asi plasmada tal institucién el alumno la encuadrard en su mente como la

iglesia de su cuadra o barrio, etcétera.

Tampoco el libro de cuarto afio del afio lectivo 92-93 da ciertas lecturas que al alumno lo insten de alguna forma a
reflexionar sobre nuestra Historia ya sea tanto en su libro como en un libro-cuaderno (que el actual alumno del cuarto al
sexto grado de la escuela primaria ya no lo tiene) semejante al que usaban los alumnos de primaria que les toco utilizar

los textos de la Madre Patria.

Paralelamente, tampoco se nota que al contenido del texto de cuarto afio del afio lectivo 92-93 se plasmen diferentes
grados de dificultad tanto en lecturas de héroes o temas como en contenido (digamos de sencillo a complejo) tal y como
se ve en el libro de cuarto de la Madre Patria, que es continuacién (en este aspecto) del texto de tercerc también de la

Madre Patria.

Asimismo, tampoco se ve que el libro de cuarto grado del afio lectivo 92-93 fomente de alguna forma la duda e
investigacién en el alumno: se ve que busca introyectar una verdad absoluta y total al respecto en ¢l alumno porque no

intenta plantearle al alumno ciertas lecturas reflexivas o ejercicios sobre nuestra Historia,

Comparacion entre el libro de sexto de la madre patria con los libros del afio

lectivo 93-94 (primera y segunda parte)

A modo de paréntesis diremos que los libros del afio lectivo 93-94 son libros que simuitdneamente se utilizaron en los 3

ultimos grados de la escuela primaria,

Es decir, los alumnos del cuarto al sexto grado de primaria del afio lectivo 93-94 lievaron los mismaos libros (primera y
segunda parte) y ¢stos no se distinguieron por un contenido que tuviese la tendencia a diferentes grados de dificultad
respecto a lectura de héroe o temas y/o contenido (por libro o va conjuntamente) si en este aspecto se les compara con

los libros de {a Madre Patria (por libro 0 conjuntamente); que son libros que de alguna manera tienen secuencia.

Sobre el pardmetro COMPLETO el libro de la Madre Patria de sexto grado tiene calificacion de “mediano”, calificacién

que supera a la obtenida por los libros del aflo lectivo 93-94 (que tiene calificacién de “pobre™) y que, segiin lenguaje
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oficial, es “material alternativo”.

Decimos esto porque el libro de la Madre Patria de sexto grado tiene de alguna forma un indice mas o menos amplio (si
se le compara con los del afio lectivo 93-94), més paginas, sugiere ejercicios a realizar en un libro-cuaderno y tiene algo
de jerga cientifica al igual que su libro precedente; el libro de la Madre Patria, diddcticamente hablando, supera al libro

del aflo lectivo 93-94.
Tabla 8: Libro de la Madre Patria de sexto grado

M. POBRE 'POBRE MEDIANO ! BUENO

l. Completo & ‘
2.Claro &
3.Preciso &
4.Cohrente &
5.A.al alumno &

Tabla 9: Libros utilizados en el afio lectivo 93-94 (primera y segunda parte)

M. POBRE
1.Completo &
2.Claro &
3.Preciso &
4 Coherente &
S.Aalalumne | &

También, de alguna manera tiene cierta presencia del rasgo C (que el libro, directa 0 no, indique que todo hecho
histérico es producido de y por la colectividad y no por los gobernantes y/o un ente aislado) y ejemplo de esto es el

capitulo primero (*Comienzo de las culturas humanas™); las primeras sociedades humanas (pagina 14),
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Paralelamente, también el libro de la Madre Patria de sexto afio tiene lecturas que de alguna forma instan al alumno a la
reflexion sobre nuestra Historia como, por ejemplo, la lectura de la pagina 210 (“Como logré México sus instituciones y

su organizacién”).

Igualmente, en el contenido del libro de la Madre Patria de sexto grade de primaria a pesar de ser un texto donde se
intenta dar a entender al alumno la incrustacion de nuestra Historia en el marco de la Historia mundial (universal) y
quizd por esta razon tienda su contenido a la sintetizacién, pero los libros de tercero, cuarte y quinto (también de la
Madre Patria) suplen esto debido a que versan mas ampliamente sobre nuestra Historia; es un libre de 246 pdginas si se

le compara con las 79 paginas de que constan la primera y segunda parte de los libros del afto lective 93-94,

En general, comparando cualquier pagina del texto de la Madre Patria de sexto grado con cualquiera de los libros del
afio lectivo 93-94 es notorio que en los textos del aflo lectivo 93-94 hay mas texto que imagen; el libro de la Madre

Patria sugiere ejercicios por tener su libro-cuaderno donde el alumno debe realizarlos.

Ademis, el libro de sexto grado de la Madre Patria tiene algo de presencia del rasgo C (que, directa o no, indique que
todo hecho histérico es producido de y por la colectividad y no por los gobernantes y/o un ente aislado) como lo es, por
ejemplo, en la pagina 228 (“Las relaciones del hombre con la sociedad” y “Como logré México sus instituciones y su

organizacién™).

También cabe decir que el libro del afio lectivo 93-94 adolece de representar de una forma inteligente el evolucionar
histérico de nuestro pals (por periodos o etapas), ya que, aparte de no explicar bien el inicio o fin de determinado
periodo de nuestra Historia, la predominancia de la imagen sobre el texto influye mucho en no representar

inteligentemente los periodos por los que ha pasado la Historia de nuestro pais.

Sobre el parametro CLARO ¢l libro de la Madre Patria de sexto tiene calificacién de “mediano™ y los del afio lectivo 93-

94 tienen calificacion de “pobre”.

El libro de la Madre Patria de sexto tiene calificacién de “mediano” segin el pardmetro CLARO porque en él se puede
ver que hay un resumen por capitulo agotado, tiene su libro complemento de ejercicios, plantea ciertos ejercicios de
razonamiento al alumno (también en el libro-cuaderno), intenta ser mas explicativo en hechos y personajes histéricos
como cuando explica (por ejemplo) La llustracién (pigina 169 a 179) como movimiento intelectual de Europa a

mediados del siglo XVIII y la vida de ciertos personajes intelectuales de tal época como Voltaire, etcétera.

Ademas, se nota cierto nexo imagen-texto para que el alumno entienda mejor lo que se versa de tal o cual capitulo y
ejemplo de esto es cuando se recurre mucho a la geografla (mapas); donde se relacionan texto e imagen para que el

alumno se introduzca en la tectura comprensiva sobre tal o cual tema:

“(...). (...). Como dijimos, la Revolucidn Industrial hizo que la mayoria de los pafses europeos y los Estados
Unidos aumentaran su produccién industrial de utiles y artefactos cada vez mds diversos.
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Esos productos manufacturados fueron consumidos, primero, en los paises que los fabricaban, pero més tarde,
al crecer aiin més la industrializacién, hubo necesidad de venderlos a otros paises.

A la vez, los paises industrializados necesitaban comprar productos agricolas que ellos no producian y adquirir
también diversas materias primas para su industria; (...). Esta situacién produjo la expansion comercial, {...)"%.
Asimismo, con su libro-cuaderno el libro de la Madre Patria de sexto grado intenta fomentar la duda e investigacién en

el alumno de primaria.

En cambio, los libros del afio lectivo 93-94 tienen calificacién de “pobre” segin el pardmetro CLARO porque se nota
que no tienen un resumen por capitulo terminado (resumen que intente agrupar las ideas basicas de determinado capitulo
que considere la edad mental del alumno), no tienen libro complemento de ejercicios ni plantean al alumno ejercicios de
razonamiento, no intentan ser explicativos porque tienden mucho a la extrema sintetizacién (recordemos que en estos
libros mucho predomina ia imagen sobre el texto), no se busca equilibrar imagen-texto con el fin de que se coadyuve a
comprender mejor los contenidos al alumno y ni tampoco intentan fomentar la duda e investigacién porque tal vez se
busca (con tal tipo de contenido) introyectar una versién nueva de la Historia de nuestro pais: !a no-existencia de un

libro-cuaderno refleja el no-interés de fomentar la duda e investigacién en el alumno, por ejemplo.

Sobre el pardmetro PRECISO el libro de |la Madre Patria de sexto afio tiene calificacion de “mediano” porque mis o
menos utiliza cierta jerga cientifica (paginas 10 a 14 por ejemplo), de alguna forma es mas preciso para el alumno por
tener mas texto que imagen (en el sentido que ayuda al alumno a la comprension del contenido dédndole ciertas nociones
de jerga cientifica al respecto, tiene una idea mds clara de los ciclos histéricos (muestra de esto es el {ndice), tiene cierta
presencia del rasgo B (que contenga una narracién que tome en cuenta a los hechos con un sentido fiel y exacto e
independientemente de describir el proceso histérico que haya o esté ocurriendo en el pafs para que el alumno pueda
tener libertad de una propia y personal interpretacién) debido a que de alguna manera al alumno se le dan elementos
{como por ejemplo el de la geografia; nexo imagen-texto para que €l se inicie a irse formando una interpretacién de la
Historia; no es gratis que para tal fin se le plantean ejercicios de razonamiento histérico de alguna forma en su libro-

cuaderno.

Los libros del afio lectivo 93-94, segun el pardmetro PRECISO, tienen calificacion de “pobre” porque tienen una
raquitica utilizacién de lenguaje cientifico: en el segunde tomo se ve cierto problema para plasmar tal lenguaje (y que
més se ve en el México prehispanico) quizd por su extrema sintetizacién; obviamente, reconociendo que esto hoy
representa también un problema didactico para el nivel primaria (sujeto de la ensefianza, ;qué plasmar?, ;jcémo

plasmarlo?, etcétera).

También estos libros son menos precisos por tener menos texto (mis imagen que texto), no se les plasma bien una

cortecta idea de )a sucesién de los hechos histéricos al alumno quizd porque son textos que mucho tienden a la

“ Secretaria de Educacién Pablica, Libro de sexto grado (Madre Patria), Ed. SEP, México, 1966, pagina 185.
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sintetizacién.

Igualmente tienen una pobre presencia del rasgo B (que el libro contenga una narracién que tome en cuenta a los hechos
hist6ricos con un sentido fiel y exacto e independientemente de describir el proceso histérico que haya o esté ocurriendo
en el pals para que el alumno tenga libertad de construir una propia y personal interpretacién) porque supuestamente,
institucionalmente, esta tarea compete al profesor (segiin la “Antologia de Historia” que a éste se le dio en el afto lectivo
93-94) y ni tampoco puede plantear ejercicios de razonamiento al alumno; busca introyectarle una visién tnica y total

de la Historia con su contenido que mucho tiende a la sintetizacion.

Sobre el parametro COHERENTE el libro de la Madre Patria tiene calificacién de “mediano” porque de alguna manera
no tiende a saltar abruptamente de uno z otro tema en la generalidad de su contenido sino que intenta agotar sus temas
no tan sintetizadamente y, parte, da al alumno un resumen que amalgama las ideas centrales de tal o cual tema (resumen
de cuartilla, cuartilla y media y/o dos cuartillas); se nota el intento de coherencia en texto e imagen donde, por ejemplo,
se plasma un texto que versa sobre las condiciones del asalariado de la Revolucién Industrial junto con una fotografia de

dichos obreros de tal época.
Asimismo, se intenta explicar en tal libro lo que es una institucidn social:

“Lo que es México: nuestra cultura, nuestros modos de ser, nuestra organizacion social y politica, nuestras
instituciones, es el resultado de un largo proceso a través de nuestra Historia.

En ese largo proceso (...) han existido o surgido en nuestro pais (...), instituciones y formas de organizacién que
nos han venido de fuera, sea impuestas en las épocas en que México estuvo sometido, politica, econdmica o
intelectualmente, a otros paises; o bien, adoptadas libremente por los mexicanos al considerar que esas
instituciones eran convenientes (...y"".
Sobre ¢l parametro COHERENTE los libros del afio lectivo 93-94 tienen calificacién de “pobre” porque tienden a saltar
abruptamente de uno a otro tema debido a la sintetizacién en que caen en su totalidad (recordemos que son libros hechos

por 1a SEP en un mes) ni tampoco se intenta cuidarles coherencia entre texto e imagen (donde predomina la imagen

sobre el texto) como tampoco explican bien al alumno lo que es una institucién social.

Sobre el pardmetro ADAPTADO AL ALUMNO el libro de sexto de la Madre Patria tiene calificacién de “mediano”
porque intenta amoldarse de alguna forma al alumno (ejemplo de esto es la pagina 14; “Primeras sociedades™), plantea
ejercicios al alumno en su libro-cuaderno y se intenta plantear diferentes grados de dificultad tanto en Alectura como en
contenido en los inicios de cada capitulo donde hay una especie de introduccién al alumno sobre lo que tocara tal o cual

capitulo:

“Sabemos ya que los hombres se agruparon y formaron grandes centros de poblacién gracias a las ideas
religiosas, que los llevaron a estar juntos y les hicieron ver la conveniencia del trabajo en comun; asimismo
sabemos que los primeros jefes de los pueblos fueron los sacerdotes.

*? Secretaria de Educacién Publica, Libro de sexto grado {Madre Patria), Ed. SEP, México, 1966, pagina 210.
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Pero después, cuando ya habia muchas gentes reunidas bajo una misma religién y formando un pueblo, fue
necesario que ¢l jefe, ademds de conocer los secretos religiosos, tuviera capacidad administrativa, es decir, que
pudiera organizar y gobernar la vida del pueblo.

Sucedié también que cada pueblo tenia que defenderse de la agresién de otros pueblos, o que ¢l mismo recurria
a la guerra para ampliar su territorio; de modo que el jefe tenia que ser, ademas, un buen guerrero.

Asi se organizaron las primeras grandes civilizaciones.

El jefe, rey o emperador era, al mismo tiempo, el principal sacerdote, el principal guerrero, el pringcipal

administrador y el principal juez. (...)"*,

Tambi¢n este libro intenta fomentar la duda e investigacion de parte del alumno en su libro-cuaderno de trabajo como
tambi¢n se esfuerza por explicar una idea mis o menos clara sobre lo que es una institucién social (idea que en varias

lineas anteriores ya explicamos),

Los libros del afio lectivo 93-94 sobre el pardmetro ADAPTADO AL ALUMNO tienen calificacién de “muy pobre”
porque no intentan amoldarse al alumno y ejemplo de esto es lo muy sintetizado del texto que tienen. que puede dejarle

dudas al alumno, y el pobre nexo imagen-texto que ni siquiera intenta llevar de la mano al alumno.

Tampoco ¢l contenido de los libros del afio lectivo 93-94 tienen diferentes grados de dificultad tanto en lectura (de
héroes o temas) como en contenido (de lo facil a dificil) y ¢jemplo de esto, nuevamente, es lo muy sintetizado del

contenido de éstos; sintetizacidon que impide llevar al alumno a dichos diferentes grados de dificultad.

COMPARACION ENTRE EL LIBRO DE QUINTO GRADO DE LA MADRE
PATRIA CON LOS LIBROS DEL ANO LECTIVO 93-94

Sobre el parametro COMPLETO el libro de quinto grado de la Madre Patria tiene calificacién de “mediano” porque
mas o menos tiene un indice amplio que abarca desde “La América precolombina” hasta “La Patria y sus simbolos™:
213 péginas en total de contenido (en donde mas predomina el texto que la imagen por pagina) si se les compara con

los libros del afio lectivo 93-94, y que es un texto que no tiende a la sintctizacion.

Ademais, el libro de quinto afio de la Madre Patria sugiere ejercicios a realizar (de reflexién o no) en su libro-cuaderno

y tiende a tener algo de lenguaje cientifico mas en los capitulos iniciales (de la pagina 11 a 17).

También tal libro tiene cierta presencia del rasgo C (que el libro, directa 0 no, indique que todo hecho histérico es
producido de y por la colectividad y no por los gobernantes y/o un ente aislado), aunque implicitamente hace ver que

ciertos hechos los generan individuos aislados y muestra de esto es ¢l capitulo nueve (América Independiente).

Igualmente, tiene ciertas lecturas que instan al alumno a la reflexién histérica como se ve en el capitulo duodécimo

(“Derechos y deberes™) y decimotercero (“La patria y sus simbolos™).

“® Idem, pagina 22
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También tal libro tiene cierta presencia del rasgo C (que el libro, directa o no, indique que todo hecho histérico es
producido de y por la colectividad y no por los gobernantes y/o un ente aislado), aunque implicitamente hace ver que

ciertos hechos los generan individuos aislados y muestra de esto es el capitulo nueve (América Independiente).

Igualmente, tiene ciertas lecturas que instan al alumno a la reflexion historica como se ve en el capitulo duodécimo

(“Derechos y deberes™) y decimotercero (“La patria y sus simbolos™).

Aunque en el parametro COMPLETO "mediano” dijimos que se debe plasmar m4s o menos una correcta sucesion de
los hechos en este libro de quinto de la Madre Patria tal punto no se plasma bien quiza porque se enfoca mas a la
Historia del continente americano, pero se nota el esfuerzo por no descuidar este aspecto si se ve el indice de este texto
(“La América precolombina”, etcétera) y/o si s¢ le compara con los libros del affo lectivo 93-94 en lo que respecta a su

indice.

TaBLA 18: Libro de 1a Madre Patria de quinto grado

i 1.Completo P&

X Ci; S -
3Prcaso .......................................................................... & .................................................
4 Coerente | p
SAalalumno i FUR— &

TaBLA 11: Libros utilizados en el aii¢ lectivo 93-94 (primera y segunda parte)

1.Completo &
ZCIaro ..................................................... & ................
3Prec'so .............. -
4C0hereme ........................................... & ......................................
5.Aal alumno | &
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primera parte; 79 paginas); libros que se caracterizan por tener mas imagen que texto por pagina y no sugerir ejercicios

en cualquier capitulo si se les compara con el libro de la Madre Patria.

Ademis, los libros del aflo lectivo 93-94 no tienen lecturas que insten al alumno a la reflexion histérica como el libro de

la Madre Patria de quinto grado.

También tiene deficiencia del citado rasgo C (indicar que todo hecho histérico es producido por la colectividad y no por

los gobernantes y/o un ente aislado) es pobre; muestra de esto es el tema de “El México antiguo”.

Paralelamente, repito, lo sintetizado de estos libros del affo lectivo 93-94 hace que no tengan plasmado méas o menos de
una forma correcta la sucesién de los hechos histdricos; se nota que en el contenido de estos libros hay cambios abruptos

de uno a otro tema y esto mucho se debe a la extrema sintetizacién en que éstos caen.

Sobre el pardmetro PRECISO el libro de la Madre Patria del quinto grado tiene calificacién de “mediano” porque de
alguna forma utiliza cierta jerga cientifica (principalmente mas del capitulo uno a tres); “edad de hielo”, "periodo

glacial”, etcétera.

Otra bondad de este libro es su intento de plantear ejercicios de razonamiento de tipe histédrico al alumno en su libro-

cuaderno.

Aunque tiene cierta presencia del rasgo B {(que el libro contenga una narracién que tome en cuenta los hechos con un
sentido fiel y exacto e independientemente de describir el proceso histérico que haya o esté ocurriendo en el palis para
que ¢l alumno pueda tener libertad de una propia y personal interpretacién} se nota que tal rasgo desaparece desde la

segunda parte de este libro quiza porque se esfuerza por dar un panorama de !a Historia del continente americano.

Sobre el pardmetro PRECISO los libros del afio lectivo 93-94 tienen calificacién de “pobre” porque tienen una pobre
utilizacion de jerga cientifica (si se les compara con el de la Madre Patria de quinto grado) a pesar de intentar cuidar este
detalle en su primera parte y mucho de esta deficiencia estd en su extrema sintetizacién; solamente algo de esta jerga

estd en “El México prehispanico”.

También son menos precisos {recordemos que en estos libros de! afio lectivo 93-94 hay menos texto que imagen) en lo

que respecta a su discurso, pues su sintetizacion se presta a la confusion del alumno.

Igualmente, no se plasma bien en estos libros una correcta idea de la sucesidn de los hechos histéricos quiza porque su
tendencia a la sintetizacién impide contextualizar nuestra Historia en un marco continental tal y como lo hacen en el

contenido de los libros de la Madre Patria de quinto y sexto grado de primaria.

Paralelamente, es obvio notar que estos libros del afio lectivo 93-94 tienen una nula o deficiente presencia del citado

rasgo B (que el libro contenga una narracién que tome en cuenta a los hechos con un sentido fiel y exacto e
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independientemente de describir el proceso historico que haya o esté ocurriendo en el pafs para que el alumno pueda
tener libertad de una propia y personal interpretacién) debido a que se siente la intencién de introyectar aqui al alumno
una sola versién (digamos ascendente) de la Historia del pais v prueba de esto es no intentar plantear al alumno

ejercicios de razonamiento histérico en su libro-cuaderno, por ejemplo.

COMPARACION ENTRE EL LIBRO DE CUARTO GRADO DE LA MADRE
PATRIA CON LOS LIBROS DEL ANO LECTIVO 93-94

Didécticamente hablando, hay una diferencia notable respecto a la calidad entre el libro de cuarto de la Madre Patria y

los libros del afio lectivo 93-94.

Observando las tablas evaluativas de ambos tipos de libro deducimos que los libros del afio lectivo 93-94 son inferiores
en calidad didactica respecto al libro de cuarto afio de la Madre Patria; mucho de esa diferencia didéctica entre el libro
de la Madre Patria de cuarto grado con los libros usados en el afio lectivo 93-94 es la extrema sintetizacién en que caen
los textos mas recientes, factor que les impide puedan cumplir con los pardmetros ya citados: en cuatro pardmetros

tienen calificacién de “pobre” y en uno (ADAPTADO AL ALUMNO) tienen calificacién de “muy pobre”.

Contrariamente, el libro de la Madre Patria en los pardmetros CLARO y PRECISO tiene calificacién de “mediano” y en

los restantes parametros tiene calificacién de “bueno”.

En otras palabras, el libro de cuarto afio de la Madre Patria oscila, en y desde todos sus parametros, a las calificaciones
de “mediano” y “bueno”; el libro de cuarto grado (més bien: los libros) del afio lectivo 93-94 va de “muy pobre” a

“pobre” (ver los estandares propuestos en paginas precedentes).

En fin, otro ejemplo de esta diferencia que se da entre estos dos tipos de libros de Historia de México son también las
citadas y explicadas caracteristicas diddcticas que se presupone debe llevar un libro de Historia para primaria y que se
hayan también explicadas esqueméticamente en unos documentos-esquema (“*sdbanas”) plasmados en siguientes pdginas
de este subcapftulo: punto A (que el libro tenga el objetivo de decir la verdad...), punto B (que el libro contenga una

narracién que tome en cuenta los hechos con un sentido fiel y exacto...), etcétera.

Con esto que se dice no se quiere decir que los libros de 1a Madre Patria, como este de cuarto grado, son la panacea, sino
que éstos pueden servir de base para ayudar a elaborar otros; sobre Ia base de los defectos y virtudes que se les pueda

ver a éstos.

Por ejemplo, en el libro de cuarto grado de la Madre Patria hay (si acudimos al documento “sdbana” nos reflejara que
este libro tiene ausencia, presencia o deficiencia de tal o cual virtud did4ctica que presupuestamente debe tender a llevar

todo libro de Historia oficial para la escuela primaria) cierta deficiencia en lo referente al punto o caracteristica didéctica
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G: que el libro tienda a tener la cualidad de fomentar la duda e investigacién por parte del alumno... y no solamente la

afirmacidn y/o la “verdad absoluta” (pAgina 171; “El régimen revolucionario™).

A grandes rasgos, c¢s asi como quisimos dar al lector una idea general sobre el nivel didéctico existente entre dichos
libros, ya que para el lector nuevamente le seria pesado acudir al estindar que nosotros propusimos para evaluar tales
libros (COMPLETO -"bueno”, etcétera): nuestra idea fue que el lector observard las tablas evaluativas del libro de la
Madre Patria de cuarto del afio lectivo 93-94 sobre la base del estindar que propusimos {para que el lector no se
abrumase con el discurso de por qué tal libro en el pardmetro COMPLETO tiene calificacién de “bueno”, etcétera) para
que se diese una idea general del nivel didictico tanto del texto de Historia de ta Madre Patria del cuarto grado como

del texto de cuarto grado del afio lectivo 93-94.

TABLA: 12 Libro de la Madre Patria de cuarto grado

1.Completo &
h;.Claro ..... &

3prec150 .................................................... P
4C0hereme ........................................................... & .................
SAalaJumno ...................................... & ..................

TaABLA 13; Libro (primera y segunda parte) de cuarto grado del aiio lectivo 93-94; estos libros se utilizaron tanto

en cuarto, quinto y sexte grado de primaria

1.Completa &

2.Claro &

3.Preciso &

4 Coherente &
5.A.al alumno | &
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Comparacién entre los libros de Historia de:

e Sexto del aiio lectivo 92-93 con los del afio lectivo 93-94
¢ Quinto del aiio lectivo 92-93 con los del afio lectivo 93-94

e Cuarto del aiio lectivo 92-93 con los del afio lectivo 93-94

Si someramente comparamos las tablas de evaluacién de los libros del aflo lectivo 92-93 con la tabla evaluativa de los
libros (primera y segunda parte) utilizados simultineamente tanto para cuarto, quinto y sexto grado de la escuela

primaria en el afio lectivo 93-94 podemos afirmar que estamos comparando dos libros

Decimos esto porque si las tablas evaluativas de los libros del afio lectivo 92-93 son IDENTICAS a las de los libros det
afio lectivo 93-94 es porque muy posiblemente en ellas se pueden ver (y en que también coinciden) los mismos
defectos, que tengan la misma calificacién segiin los estAndares evaluativos que propusimos para evaluar 10s textos

sugeridos por esta investigacion.

En fin, 1o que debe quedar claro de la comparacién entre los libros del afio lectivo 93-94 de Historia es que realmente

es una comparacién entre dos libros.

Asimismo, hay que hacer ver que estos libros coinciden en el comun defecto de NO ESTAR ADAPTADOS A LA
ETAPA MENTAL DEL ALUMNO, y que es un pardmetro ¢n donde unos como otros libros tienen calificacién de
“muy pobre”, como también en el parimetro PRECISO tienen calificacion de “pobre” si uno observa las tablas

evaluativas de estos libros.

Evaluativamente hablando (segin nuestra evaluacion propuesta para intentar dar cuenta del nivel didactico de dichos

libros), quiz4 los libros del afio lectivo 93-94 salgan mejor librados que los textos del afio lectivo 92-93,pero se siente
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que también en tales libros (en los del afio lectivo 93-94) prosigue la intencién de caer en log mismos defectos

didActicos: ejemplo de esto es obtener la calificacién de “muy pobre” en el pardmetro ADAPTADO AL ALUMNO .

Probablemente los libros del afio lectivo 93-94 son algo mejores en su contenido si someramente comparamos su tabla
evaluativa, que obtuvimos después de analizarlos segin el ya explicado estandar para evaluarlos, con las de los libros
del afio lectivo 92-93, pero de alguna manera el que en unos y otros libros (por ejemplo) prevalezca mds la imagen que
el texto, tengan un texto muy sintetizado, sean libros que no propongan ejercicios (de razonamiento o no) al alumno,
etcétera, da pie a sospechar que son libros poco 0 nulamente coadyuvantes al proceso de enseflanza-aprendizaje al
respecto por parte del alumno.

Asimismo, la premura con que se hicieron los libros del afio lectivo 93-94 para muchos (oficiosos o no) sea un
“argumento” para protegerlos de una evaluacion didActica (un mes es el tiempo en que se hicieron y, segin fuentes
oficiales, sobre la base de las recomendaciones que el Foro para la Ensefianza de la Historia de México. en octubre de
1993, di6 a los especialistas que participaron en la elaboracién de éstos), aunque sabemos que toda evaluacién es
subjetiva y quizd hasta arbitrario seria el estindar que propusimos para evaluar estos libros: sin embargo, tal estindar
es o era vital para dar una idea somera y mds o menos sélida sobre la realidad didactica de los libros oficiales de
Historia para primaria que giran alrededor de la reforma educativa de mayo 18 de 1992 (libros pasados, presentes y
futuros que giran alrededor de esta mas reciente reforma educativa para el nivel educativo basico): idea que nos lleva a
sospechar que en el contenido de estos libros se sacrifica lo didictico por v sobre otros intereses ajenos a coadyuvar a

mejorar el proceso de enseffanza-aprendizaje de Historia de México en los Gitimos tres grados de la escuela primaria.

* No intenta amoldarse al alumno (recuérdese el multirreferido ejemplo de la iglesia como institucidn social que no se
le explica bien al alumno), ne plantea ejercicios al alumno, no tiende a llevar diferentes grados de dificultad en lectura
y contenido, no fomenta la duda e investigacién en el alumno.
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TABLA 14: Libro de sexto grado del afio lectivo 92-93

i 1.Completo | &

3 Preciso &

4.Coherente &

5.A.al alumno | &

TABLA 15: Libro de quinto grado del aito lectivo 92-93

1.Completo &

: 2.Claro &

: 3.Preciso &

4.Coherente &

5.A.al alumno | &
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TABLA 16: Libro de cuarto grado del aito lectivo 92-93

l.Completo | &

2.Claro &

3.Preciso &

4 Coherente &

5.A.al alumno &

LT T

Igualmente, esto altimo que afirmamos nos hace pensar que, cuando menos para ¢l nivel primaria, hay una nula o muy
pobre relacién entre el qué y como enseflar Historia (en si de una didActica de la Historia, término ya definido en
precedentes capitulos) y prueba de esto son los libros oficiales de Historia de México que han girado y giran alrededor

de la reforma educativa de 1992,

TaBLA 17: Libros utilizados (libros oficiales de Historia de México) en el afio lective 93-94 (primera y segunda

parte)

1.Completo &
2.Claro &
3 Preciso &
4.Coherente &
5.A.al alumno | &

Ahora, tomando como modelo cierto (determinado) hecho histérico de nuestra Historia también podemos corroborar

que actualmente los libros de Historia para los ultimos tres grados de primaria pasan por un periodo de deterioro

didactico.
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Esta idea, nuevamente, la ejemplificaremos en el libro de cuarto grado de la Madre Patria, en el libro de cuarto grado del
afio lectivo 92-93 vy en los libros utilizados en el afio lectivo 93-94 (utilizados tanto en el cuarto, quinto y sexto grado de

la escuela primaria).

Segiin el significado de COMPLETO, CLARO, PRECISO, COHERENTE y ADAPTADO AL ALUMNO (adaptado a

la edad mental del alumno) intentaremos tomar como modelo el tema de la Revolucién Mexicana en dichos libros.

Es importante tal tema porque éste generalmente lo marca a llevar la Secretarfa de Educacién Publica (SEP) cada afio

lectivo en el programa vigente en turno y porque es un tema que debe ser parte de nuestra memoria histérica.

Asimismo, es vital este tema porque ayuda a que el alumno inicie a entender la idea de justicia social emanada por la
Revolucién Mexicana, como también comprenda que de alguna manera tal acontecimiento histarico es pilar del sistema
politico que nos rige hoy y que se refleja en un discurso, actualmente ya muy retérico y no reflejado en la realidad, de

“buscar”, "dar”, etcétera, justicia social ** a todos los mexicanos.

LIBRO DE CUARTO DE LA MADRE PATRIA

El libro de cuarto afio de la Madre Patria tiene calificacién, en el parametro COMPLETO, de “mediano™ respecto al

tema de la Revotiucién Mexicana.

En fin, este libro tiene un indice mas o menos amplio que el indice de los libros del afio 92-93 y del afio 93-94, tiene
més paginas, tiene mas texto que imagen en su contenido en lo que respecta al tema de la Revolucién Mexicana;
propone ejercicios y tiene ciertas lecturas que instan al alumno a reflexionar sobre este hecho histérico (pagina 169; “La

constitucion de 1917™).

lgualmente, en este tema el libro de cuarto afio de la Madre Patria habla sobre determinado procer de dicho hecho
histérico con la idea de que el alumno se ubique contextualmente (o introduzca en el ambiente donde se desenvolvia tal

o cual précer; “Francisco 1. Madero” (pgina 162).

Resumiendo, segun el significado de COMPLETO (entero, integro, que tiene todos los elementos necesarios) podemos
decir que el tema de la Revolucién Mexicana en este libro tiende a COMPLETO porque menciona de una forma (si no
extensa, si concreta y somera) algo amplia el por qué de este hecho social: el anquilosado régimen de Diaz, la entrevista
con Creelman, la organizacién y empuje de los sindicatos obreros, el libro de Madero (“La sucesién presidencial”),

etcétera.

% porque atras quedaron los tiempos del estatismo y populismo mexicano con inflaciones del 2% anual, con tasas de
crecimiento del 6% anual y con sustantivos aumentos en el salario real.
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Ejemplo de esto son las paginas 147 y 148, aunque son paginas que no hablan de la Revolucién Mexicana son péginas
que dan informacién antecedente (en si sobre el régimen de Diaz) que dan una idea general del por qué surgid tal hecho
histérico. La pagina 149 es un resumen de Dfaz, las paginas 150 y 151 versan sobre el aspecto politico y la pagina 152

lo hace sobre el aspecto social.

Sobre el parametro CLARO (perceptible, inteligible, definido, preciso) el libro de la Madre Patria de cuarto afio tiene
calificacidn también de “mediano” respecto al tema de la Revolucién Mexicana porque intenta ser mas explicativo sobre
este hecho histérico como de los personajes (prueba de esto es el mangjo del aspecto politico y social) protagonistas de

éste,

Otro ejemplo de esto que se dice es sobre texto e imagen, donde se ve el cuidado o intencién de que predomine mas el

texto que la imagen con el fin de que dicho tema (la Revolucién Mexicana) se ajuste lo mejor posible al alumno.

Ademas, el libro tiene un resumen sobre el tema de la Revolucion Mexicana y que, a la par, se complementa con ciertos

ejercicios a realizar por parte del alumno al respecto (en la pagina 160 se le plantea un ejercicio a realizar).

En fin, lo dicho sobre et pardmetro CLARO del libro de cuarto afio de la Madre Patria respecto al tema de la Revolucién
Mexicana son ejemplo somero, diddcticamente hablando, de que este libro es mejor que los libros de los afios lectivos

92-93 y 93-94.

Sobre el parametro PRECISO (exacto, conciso en lo que dice) este libro de cuarto grado de la Madre Patria tiene
calificacion también de “mediano” porque de alguna manera da una idea mis o menos clara de los ciclos histéricos y
prueba de esto es el tema de la Revolucién Mexicana, pues desde el tema del porfiriato da informacién, en si sobre e

aspecto social y politico, para que el alumno entienda el por qué surgié tal movimiento social armado.

Es decir, el tema de la Revolucién Mexicana se intenta dar como un ciclo histérico importante en nuestra Historia, ya
que no es gratis notar que al alumno se le intenta dar lo més claro posible; recuérdese la relacién texto e imagen, donde
predomina mas lo primero que lo segundo, como también el esfuerzo por plasmar sobre este tema una lectura asequible

e inteligible para €l alumno; que tampoco caiga en el extremo de mucha extensién ni mucha sintetizacién,

Sobre el pardmetro COHERENTE (que se compone de partes unidas y armoénicas) el libro de la Madre Patria de cuarto
grado tiene calificacién de “mediano” porque, por ejemplo, notorio es el ceidado por mantener cierta coherencia entre
texto € imagen con relacién a cuidar que el tema de la Revolucion Mexicana no tienda a saltar muy abruptamente tal y
como se siente en los libros de los afios lectivos 92-93 y 93-94 debido a la extrema sintetizacién en que caen; notoria

sintetizacién también por la predominancia de la imagen sobre el texto.

Sobre el pardmetro ADAPTADO A LA EDAD MENTAL DEL ALUMNO el libro de la Madre Patria tiene calificacién
de “‘bueno” respecto al tema de la Revolucién Mexicana porque se notan ciertos ejemplos de planteamientos de

ejercicios al alumno (en la pagina 158 al alumno se le plantea hacer el ejercicio nimero 59 en su libro “Cuaderno de
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Trabajo”), hay ciertas lecturas de comprensién sobre dicho tema y que, a la par, lo instan a reflexionar sobre la

Revolucion Mexicana (ejemplo de esto es la pagina 159 y 1a pagina 160; “El gobieno de Madero™).

LIBRO DE CUARTO ANO DEL ANO LECTIVO 92-93

En el pardmetro COMPLETO el libro de cuarto grado del aflo lectivo 92-93 tiene calificacién de “muy pobre” con
respecto al tema de la Revolucién Mexicana, ya que este tema lo trata en tres piginas (recuérdese que en este libro

predomina mucho la imagen sobre el texto).

También no tiene una u otra lectura que inste al alumno a la reflexién de tipo histérica; lecturas semejantes a las que
tiene el libro de la Madre Patria de cuarto afio (como la que tiene en la pagina 162 sobre el tema de la Revolucién
Mexicana), pues este libro de Historia del aflo lectivo 92-93 se caracteriza por caer en abruptos cortes también en el
tema de la Revolucién Mexicana (compardndolo con el libro de cuarto afic de la Madre Patria) debido a su tendencia a

la sintetizacion.

Ejemplo de esto es no hacer inteligible (que se pueda comprender) al alumino su afirmacién de que Porfirio Diaz “(...)
obtuvo la paz y la estabilidad sometiendo a militares, caciques, campesinos, indios y bandidos. Supo negociar y
conciliar los intereses de grupos opuestos. (...)” en la pagina 57 el texto de cuarto grado del afio lectivo 92-93 no hace

inteligible al alumno lo que fue la paz porfiriana.

En el pardmetro CLARO (definido, preciso, inteligible) el libro de cuarto grado del afio lectivo 92-93 tiene calificacion
de “muy pobre” porque respecto al tema de la Revolucién Mexicana no tiene un resumen que intente amalgamar las
ideas centrales de dicho tema (tal y como se hace en el libro de cuarto de la Madre Patria en su pégina 158), no tiene un
libro de ejercicios complementarios sobre tal tema ni plantea ciertos ejercicios que insten al alumno a reflexionar comao

sinénimo de fomentar la duda e investigacion acerca de dicho tema.

Ademas, en este libro del afio lectivo 92-93 se nota cierta deficiencia en manejar de una forma inteligible al alumno los
factores “externos™ e “internos” que inciden en el surgimiento de la Revolucién Mexicana de manera parecida a como

éstos se manejan (de las pdginas 148 a 154) en el texto de 1a Madre Patria del cuarto grado de la escuela primaria.

Sobre el parametro PRECISO (exacto, conciso en lo que dice) el libro del afio lectivo 92-93 tiene calificacion de
“pobre” porque su inclinacién a la sintetizacion hace que sea un libro que también tienda a ser no exacto y no conciso
para con el alumno y esto, obviamente, impide que tenga una mas o menos correcta sucesién de los hechos histéricos, ni
mucho menos coadyuva a que se le pueda plantear al alumno ciertos ejercicios que lo insten a reflexionar sobre la
Revolucidén Mexicana, pues un texte asl tampoco ayuda a que el alumno se forme cierta idea sobre dicho acontecimiento

histérico.
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Ejemplo de esto es que, aunque no lo maneja de llenc en el tema de la Revolucién Mexicana y si en el capitulo previo a
éste, en ¢l libro de la Madre Patria hay la intencién de mostrarle al alumno un panorama somero y entendible sobre la
situacion del pafs antes de la Revoluciéon Mexicana ya sobre la base del manejo del aspecto politico, social, econémico,
cultural y material para que (EL ALUMNO) “fuera” y “viniera” de la totalidad (refiriéndonos al México porfiriano) a

la particularidad (refiriéndonos a determinado aspecto de los ya citados) y viceversa.

Obviamente, esta forma de tratar este tema (de lo general a lo particular y viceversa) se presta mejor para poder
plantearle al alumno ciertos ejercicios que lo insten a la reflexién sobre la Revolucién Mexicana debido a que es un

tema en donde se ve el intento de hacerlo inteligible al alumno.

Ademas, parece ser que otro factor que incide (repito} en que el libro de cuarto del afio lectivo 92-93 tenga la
calificacién de “pobre” en ei pardmetro PRECISO es su tendencia a la sintetizacién (una sintetizacion en donde mas
predomina la imagen que el texto), pues este es un factor que no ayuda a que el alumno tienda de alguna forma a la
reflexidn sobre el tema de la Revolucidén Mexicana; quizd al momento de intentar leer de una manera reflexiva respecto

a dicho tema la predominancia de la imagen sobre el texto impide al alumno introducirse en tal lectura reflexiva.

Sobre el pardmetro COHERENTE (que se compone de partes unidas y armoénicas) diremos que el libro de Historia del
cuarto afio de primaria (del afio lectivo 92-93) tiene calificacion de “muy pobre” porque nuevamente su tendencia a la

sintetizacion hace que el requisito de coherencia no se cumpla para con el alumno de una forma adecuada.

Decimos esto porque es un libro que tiende a saltar de uno a otro tema repentinamente e incluso hasta en los mismos
temas (como en el tema de la Revolucién Mexicana); recuérdese que es un texto de 79 paginas y que consta de cuatro
capitulos, por lo que muy probablemente su tendencia al resumen (quizd extremo) genera dudas al alumno respecto al

multirreferido tema de la Revolucién Mexicana,

Por ejemplo, en el libro de cuarte afo del afio lectivo 92-93 no se menciona por separado (y con sentido explicativo al
alumno), ni en el tema previo a la Revolucién Mexicana, los aspectos social, econdmico v politico que originaron tal
acontecimiento histdrico ya mas o menos de una manera completa; semejante a como se ve en €l libro de cuarto grado

de la Madre Patria.

Muestra de esto que se dice es que en el libro del afio lectivo 92-93 del cuarto grado hay saltos abruptos de tema en tema
e incluso por tema mismo (en este caso refiriéndonos al tema de la Revolucién Mexicana); no hace inteligible al alumno
su discurso del por qué “En los ultimos aflos del porfiriato, hubo altas cosechas y una crisis en la industria. Muchas

personas sufrieron pobreza, desempleo y hambre™ (pégina 61).

Respecto al parametrc ADAPTADO AL ALUMNO el libro de Historia de cuarto grado del afio lectivo 92-93 tiene
calificacién de “muy pobre” porque nuevamente el factor sintetizacién de alguna forma impide que dicho texto

coadyuve en mucho al proceso de ensefianza-aprendizae sobre ¢l tema de la Revolucién Mexicana.
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Ejemplo de esto es, nuevamente, no saber manejar un contenido que de a entender al alumno que los aspectos social,
econémico y politico (cuando menos para este texto) incidieron en la aparicién de tal movimiento armado a modo de
que el alumno oscile de la totalidad (en sf de la Revolucion Mexicana) a la particularidad (en si a determinado aspecto

de los ya dichos) y viceversa,

Obviamente, el texto sobre cada aspecto referido no debe tender a la extrema sintetizacién, aspecto negativo de este
libro del afio lectivo 92-93, ni a gran extensién: debe haber cierto equilibrio entre uno u otro extremo siempre en base a

considerar la edad cognoscitiva de! alumno.

En fin, la forma como se plasma el contenido sobre la Revolucién Mexicana en el libro de cuarto del afio lectivo 92-93
no se ajusta a la edad cognoscitiva del alumno, pues la forma como aquf se plasma tal tema es para el alumno

informacién inconexa y, por lo tanto, no inteligible para él.
Ejemplo de esto que se dice son las lineas siguientes de dicho libro:

“Diaz declar6 que las elecciones presidenciales de 1910 serfan libres, porque el pueblo mexicano estaba ya maduro

para la democracia.

» Francisco I. Madero tomé en serio esa promesa y se presentd como candidato a las elecciones. Viajo por el pais

en campafia y desert6 gran entusiasmo. Se veia que representaba verdaderos ideales de libertad.

» Pero a la hora de las elecciones, Porfirio DHaz no permitié el juego limpio. Se reeligio y encarcelo a Madero,

quien se fugd y llamé a la revolucion contra Diaz”.

Libro Del Aiio Lectivo 93-94 (Primera y Segunda Parte)

El libro del aflo lectivo 93-54 tiene calificacién de “muy pobre” segiin el pardmetro COMPLETO (entero, integro, que
tiene todos los elementos necesarios) respecto al tema de la Revolucidn Mexicana porque también es un texto que
mucho se inclina a la sintetizacion de su contenido; indice corto, pocas paginas (79 pdginas) y la predominancia de la

imagen sobre el texto.

Obviamente, un contenido sobre la Revolucién Mexicana con estas caracteristicas es muy diflcil “digerir” para la

cognicién del alumno del cuarto grado de la escuela primaria.

Sobre el pardmetro CLARO (definido, preciso, inteligible) diremos que este libro (primera y segunda parte) tiene
calificacién de “muy pobre” también porque no tiene un resumen por capitulo agotado, no tiene un libro complemento

de ejercicios (de reflexion o no) donde el alumno tenga que hacer escritos, etcétera, sobre dicho tema.
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Asimismo, no tiende a ser un texto explicativo para con el alumno y muestra de esto es que sobre el tema de la
Revolucion Mexicana se cae en una especie de cronica (relato de hechos histéricos por el orden que pasaron) que
implicitamente lleva la idea de lo que ya pas6 pero sin llevar lo mejor que se pueda el requisito de coherencia, pues su
sintetizacion impide (por la pobre coherencia sobre el tema de la Revolucién Mexicana) racionalizar tal contenido al

alumno.

En el parametro PRECISO (exacto, conciso en lo que dice) diremos que este libro tiene calificacién de “pobre” porque
de nuevo su sintetizacién hace que no se plasme bien una correcta sucesién de la Revolucién Mexicana como también

tograr piantear al alumno ciertos ejercicios de reflexién respecto a este hecho social armado.

Aqui, nuevamente se comete el error de no contextualizar este hecho social (en base al uso del factor social, etcétera)

considerando la edad mental o cognoscitiva del alumno.

Sobre el parametro COHERENTE (que se compone de partes unidas y armonicas) diremos que este libro tiene
calificacién de “muy pobre” porque no intenta amoldarse al alumno (recuérdese su error de no saber contextualizar el
tema de la Revolucién Mexicana de una forma adecuada al alumno) ni tampoco intenta llevar gradualmente al alumno a
mis altos niveles de dificultad tanto en lectura como en contenido tal y como lo hacen de alguna forma los libros de la

Madre Patria.

Probablemente mucho de la ausencia del factor coherencia en este libro esté la premura de tiempo en que se elaboraron:

un mes.

Sobre el pardmetro ADAPTADO AL ALUMNO también diremos que este libro tiene calificacién de “muy pobre”
porque no explica bien al alumno lo que es para nuestra Historia la Revolucién Mexicana; de alguna forma su contenido

tan sintetizado muy posiblemente genera confusién también al profesor de la escuela primaria.

Por ejemplo, parece ser que el hecho histérico de la Revolucion Mexicana se dio por “azar” y/o determinado por la

suerte,

En fin, podemos concluir que los libros de Historia de México para primaria de los afios lectivos 92-93 y 93-94 tienen
graves defectos diddcticos, pues son errores que negativamente influyen en el proceso de ensefianza-aprendizaje de

Historia en ¢l aula del cuarto al sexto grado de la escuela primaria.

En general, tales defectos giran alrededor de la descontextualizacién de algunos e importantes temas de nuestra Historia
(como este de la Revolucién Mexicana que hemos intentado ejemplificar), mapas que no van con el texto o discurso y
una distribucién para el desarrcllo de determinado tema no adecuada que impide que el alumno no tenga un
conocimiento {sobre tal o cual tema) sencillo, ordenado y suficiente de personajes y momentos de determinado hecho de
nuestra Historia: en si de un conocimiento historico inteligible al alumno (ver las ldminas comparativas de los libros de

cuarto grado de los aflos lectivos 92-93 y 93-94 y la del libro de cuarto grado de la Madre Patria también).
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TABLA 18: Libro de cuarto gradoe de Ia Madre Patria

1. Completo = &

2. Claro &

3. Preciso &

4, Coherente &

5. A. Al alumno &

TABLA 19: Libro de cuarto grado del afio lectivo 92-93

1. Completo. &

2. Claro. &

3. Preciso. &

4. Coherente. &

5. A. Al alumno. &
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TABLA 20: Libro de cuarto grado del afio lectivo 93-94 (primera y segunda parte) utilizado tanto en cuarto,

quinto y sexto grado de primaria

1. Completo. : &
2. Claro. : &
3. Preciso. - &
4. Coherente. &
5. A. Al alumno. &

Asi, este contraste entre los libros oficiales de Historia de México del cuarto al sexto grado de la escuela primaria {de
la Madre Patria, del afio lectivo 92-93 vy del afio lectivo 93-94) se hizo para nuevamente corroborar la idea de que cada
uno de esos libros debe tender a tener [o mejor que se pueda las cinco citadas v explicadas bondades didActicas
(COMPLETO, CLARO, PRECISO, COHERENTE Y ADAPTADO AL ALUMNO) en su contenido para poder
preciarse como libro de texto oficial de Historia y, por lo tanto, que mas podria coadyuvar al aprendizaje al respecto
complementindose con un libro-cuaderno de trabajo que mdAs remarque ta propia actuacién de! alumno del cuarto al

sexto grado de la escuela primaria,

Obviamente, ¢l requisito basico para que los alumnos del cuarto al sexto grado de primaria puedan aprovechar lo mejor
que se pueda un texto oficial de Historia de México como el que describimos es que éstos tengan la capacidad de
dominar ya la lectura comprensiva (lectura de comprension) porque ésta es el medio vital para que el individuo (desde
nifio de nivel primaria) se “nutra” culturalmente, pues en los libros se aprende a estudiar, inquirir y se es capaz de

" formarse juicios y obtener conclusiones cimentadas como profundas,

Ademds, por tan valioso que sea un recurso instructivo como el referido texto éste necesita utilizarse minuciosa y
adecuadamente por parte del profesor; un libro ideal al respecto con un profesor carente de imaginacién generalmente
ocasiona resultados negativos para los estudios sociales, y la Historia es una ciencia social. Pero si dicho libro lo usa un

profesor imaginativo se convierte en un recurso instructivo valiosisimo para la clase de Historia para nivel primaria.

También el contenido del libro de sexto, quinto o cuarto grado de la escuela primaria debe ser secuencia de su
predecesor para que el alumno se acostumbre ¢ inicie a introducirse a diferentes grados de dificultad en lo que respecta
a lecturas (de proceres o temas) como en contenido (de sencillo a complejo) pero siempre en basc a la etapa de madurez

mental del sujeto de la enseiflanza,
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2.5. Esquemas comparativos
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3. FORMACION DEL PROFESOR

El objetivo que se busca en la escuela normal es la formacién: la accién y efecto de formar o formarse, lograr poner en
practica el discernimiento del alumno sobre la razén de ser de su realidad. Asi, en la normal, institucidén educativa donde
se imparte la licenciatura en educacién primaria, deberfa el alumno adquirir los necesarios clementos de tipo
cognoscitivo para que este se forme una idea o concepcién de su realidad: ayudar al individuo pare que desarrolle sus

habilidades intelectuales y emocionales que le permitan enjuiciar los hechos, situaciones y mensajes que le rodean.

Este antecedente en la formacién puede transformar el papel que puede tener el profesor en su quehacer cotidiano en el
aula como actor esencial del proceso de eneflanza-aprendizaje: coadyuvar a la formacién del alumno para que éste se

introduzca en el autoaprendizaje.

Podria definirse a la formacién docente! como el conjunto de acciones institucionales o formales encaminadas a
i}

propiciar la reflexion de los mentores sobre su practica educativa.

Tales acciones pueden apuntar hacia el andlisis de la préctica con fines de revision, replanteamiento o hacia un proceso

que relacione la practica educativa con especificos problemas disciplinarios.

Todo esto se dice porque la concepcion institucional actual o predominante de "formacién docente” del profesor de la
escuela primaria tiende més a un sentido operativo y/o al diseflo de cursos con los que se pretende dar al magisterio (en

gjercicio o no) pricticos instrumentos para su cotidiana labor docente.
Asli, la normal busca lograr que el perfil del trabajo docente logre:

"(...) Potenciar las relaciones de cooperacién con los demés y fomentar la colaboracién y la solidaridad del
docente con sus colegas para actuar como interlocutor confiable e informado hacia sus compafieros, sus
alumnos y la comunidad. La formacién y actualizacién de los docentes deberdn formularse de tal manera que
aseguren que el maestro adquiera una estructura de valores

Que organice sus habilidades y conocimientos para poder desempefiar con eficiencia y competencia su trabajo,

en la dimensién que la sociedad actual le demanda” .

En fin, esto hace ver que si al profesor de la escuela primaria tiene formacién normalista lograra mas facilmente los

elementos teérico-préacticos que necesita para su trabajo formativo y tendrd un perfil para tal papel: de "calidad".

! Dificil concepto de definir porque de él hay infinidad de tendencias y corrientes teéricas que han desarrollado
propuestas y estrategias que implican una determinada concepcion al respecto y sin que necesariamente tal concepto lo
puedan explicar bien.

? CONALTE, Perfiles de Desempefio para Preescolar, Primaria y Secundaria, México, 1992, paginas 37 y 38.
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Alin en el caso de que el profesor de primaria haya cursado la normal se presentan, dificultades que a continuacién

analizaremos.

Sin embargo, si la realidad académica que hoy se da en la primaria, segiin lenguaje oficial, es de crisis habra que ver si
la planta docente es de normatlistas o de alumnos egresados de preparatoria como un factor que determina que el docente
no cumpla su papel formativo para con el alumno; de que no aborde la ciencia tal y como ésta lo "pide" para trabajarla

en el aula (ver anexo B de estadisticas; hipétesis 1).
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3.1. Por qué la formacién que llevé el profesor no coadyuva a abordar la

Historia como ciencia de analisis en el aula primaria

Es evidente que la formacién docente que llevo el profesor de primaria en la escuela normal influye de alguna manera

para que éste cumpla su papel real.

La formacién docente del profesor de primaria tradicionalmente no considera abordar la Historia como ciencia de
andlisis en el aula primaria por no admitir explicitamente la incapacidad de traducir técnicas concretas y aplicables
practicas de ensefianza, de no admitir alguna forma que active en el alumno el racionalizar histérico como

sindénimo de un mds real aprendizaje sobre dicha ciencia social.

Esto se dice porque también durante la formacidén institucional del mentor de primaria, y cuando éste es mentor en
gjercicio, se presentan y entremezclan ciertos problemas (académico-formativos) que hacen que la ensefianza de una

ciencia como la Historia a nivel primaria tienda al sentido de la escuela tradicional.
Y, a grandes rasgos, esos problemas a que se hace referencia son:

1. La tendencia del magisterio a desacreditar el pasado en el campo docente contribuye a la casi no-existencia de una
codificacidn sistemética de la practica como de la experiencia docente a nivel primaria, pues generalmente la
practica docente del mentor de primaria respecto a la ensefianza de la Historia no se ha sometido a una constante

investigacion de los problemas y alternativas sobre este asunto.

2, lLa investigacién educativa sobre ei problema de la enseifianza de Historia pare el nivel primaria generalmente se
centra en el aprendizaje mas que en la enseflanza y casi siempre acudiendo a modelos y técnicas alejados de la

realidad del aula.

Concretamente, aqui es cuando el mentor tiene escasa informacion sobre alternativas y soluciones DADAS (en

libros, etcétera) a los problemas recurrentes (emergentes) en la practica docente sobre la enseflanza de Historia.

3. Rechazar la experiencia docente pasada y el aislamiento intelectual del mentor (quizd rasgo histérico de la
formacién docente de la normal) genera planes y programas de estudios exaltantes de las més grandes virtudes, pero

que no hacen frente a los problemas tacticos y estratégicos del quehacer docente.

Asi, poco sorprende que los profesores (englobando al profesor de la normal como de la escuela primaria) no
consideren que comparten una comin memoria o propia cultura de su profesion; ésta no la han recibido en su

formacién institucional, por lo que muy generalmente se orillan a acudir a sus personales recuerdos de "qué" y
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“como” ensefiar y que no son rebasados (tales "recuerdos™) por nuevas y originales alternativas al respecto.

4. Lo mas proximo a aprendiz de mentor de primaria son las “précticas”, pues éstas amortiguan la insatisfaccién que
los prospectos a profescres de tal nivel educativo (y también de los que ya lo son) sienten con sus cursos

institucionales.

Se dice esto porque tales "practicas” se acercan més (segln ellos como préximos profesores de primaria o segin los
mismos mentores en ejercicio) a la realidad de ensefianza que el alumno enfrentard v, ademads, suponen un impacto
como el planteado en el discurso institucional sobre esto (CONALTE, Perfiles de Desempefio Para Preescolar,

Primaria y Secundaria, 1992).

5. Los profesores consideran que su trabajo profesional (donde se engloba la ensefianza de Historia) es complicado y
dificil y que requiere quiza algo més que el conocimiento de ios contenidos, pero tampoco estan convencidos del
nivel o del tipo de formacién pedagégica que se les dio u ofrece hoy en dia a nivel institucional (ver anexo B sobre
la hipétesis 1 de formacion del profesor de primaria: preguntas que al respecto se le plantearon; rubro | de la

variable 1 A),

En fin, con esto que dicen los profesores de primaria se ve en parte su necesidad de que el conocimiento histérico se
ajuste lo mejor que se pueda a la didactica con el fin de hacer de la ensefianza de la Historia en la primaria una
ensefianza que en verdad haga aprender tal ciencia al alumno; donde desde el contenido de los libros oficiales (recursos
didacticos, etcétera) hasta el qué y cdmo instrumentar una mas formativa sesién de Historia {ver anexo B sobre la

hipétesis 1 de formacién del profesor de primaria: Preguntas del rubro 1 de la variable 1 B).
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3.2. E1 curriculo de la normal

Por razones de la presente investigacién y por el tema de ésta solo se abordara a grandes rasgos el problema del
curriculo de la licenciatura en educacién primaria come un factor que incide de alguna forma en que el profesor de tal

nivel educativo no pueda abordar a la Historia como una ciencia de andlisis.

El plan de estudios de la carrera de la Licenciatura en Educacién Primaria hace pensar a uno que dicho plan de estudios
es factor que influye de alguna manera para que el futuro mentor no pueda abordar a la Historia como una ciencia de
andlisis en el aula primaria (ver anexo B sobre hip6tesis 1: preguntas del rubro 1 de la variable 1 A, del rubro 2 de la

variable | A).

Esto se dice porque el plan de estudios de tal carrera tiene el defecto de no concretar en los hechos lo que dicta el

discurso formal plasmado en cada programa de Historia.

Sospechamos que muy probablemente esto que se esta diciendo es reflejo de la casi total carencia de la ya citada
didéctica de la Historia a nivel primaria, pues se siente que en los programas de contenidos de aprendizaje (1 a V) de la
referida licenciatura no se dice claramente sobre el qué y cémo ensefiar Historia y/o contenidos de tipo histérico al

future profesor de primaria.

Es decir, hay que hacer ver también aquf algunos problemas que acarrea el basarse en un plan de estudios (como ¢l de la

citada licenciatura) estructurado por asignaturas.

A grandes rasgos, estos problemas’ son la atomizacién del conocimiento, la exposicién como practica educativa
privilegiada, gasto innecesario de energia psiquica por parte del docente y del alumno, problemas que ahora se

intentaran explicar.
Atomizacién del conocimiento.

La atomizacion del conocimiento es un problema que se da en el alumno, principalmente porque se estructura un plan
de estudios con base en asignaturas; se origina aqui el fragmentar la realidad (se vincula con la corriente cientifica

positivista).

E1 discurso positivista sobre la ciencia argumenta que la ciencia evoluciona a partir de fragmentar (segmentar, etcétera)
un objeto de conocimiento (cualquiera que sea éste}, de formalizar y estudiar sus principios y leyes; se considera a la
ciencia neutral (ajena a todo 4mbito econdmico, social y politico} y con rasgos iguales para cualquier sociedad, que la
ciencia se produce por acumulacién de conocimientos, que la ciencia es un unitario conocimiento consolidado en

grandes bloques de informacién vélidos para todos.

* Dfaz, Barriga, Angel, Ensayo sobre la problemitica curricular, Ed. Trillas, México, 1986, paginas 44 a 49,
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Asi se puede ver que la atomizacion del conocimiente es un problema que acarrea el articular un plan de estudios por
asignaturas, porque genera dificultar al individuo el adquirir una visién integral del grupo de problemas que hay en un

especifico objeto de estudio y/o materia a llevar.

En otras palabras, estructurar un plan de estudios con base en asignaturas acarrea a nivel interno de dicho plan (y hasta

en los actores involucrados en un proceso de ensefianza-aprendizaje formal; profesor y alumno);
a. Repetir siempre informaci6n como necesaria para el aprendizaje.

b. Contradicciones entre el aspecto técnico debido a la carencia de informacidn de tipo tedrica. Aqui es donde el
alumno (futuro mentor de primaria) solo recibe discrepancias entre los diferentes maestros (de la normal) como
diferentes puntos de vista vy, a la vez, validos, pero no como concreciones de diferentes marcos tedricos; reflejo,
repito, de la casi inexistente codificacion sistematica de la practica como de la experiencia docente pare la escuela
primaria, pues generalmente la practica docente del profesor de primaria respecto a la ensefianza de Historia no se
ha sometido a una constante investigacién de los problemas y alternativas sobre este asunto {ver anexo sobre

preguntas al profesor de didéactica).

c. EIl material aislado sin algin sentido pare el alumnoe normalista y considerado por €ste (y quiza hasta por el mismo
docente de la normal) como materia prima sélo y exclusivamente para ser memarizada, recitada, etcétera, como un

acto voluntario.

Esto se dice porque una formacién sobre lo que es la ciencia, epistemolégicamente hablando, implica la
conformacién de un pensamiento teérico en el individuo, pensamiento soélido que debe estar conformado por

categorias estructurantes,

Segun Piaget, ¢l proceso de conformacién del conocimiento en el individuo ocurre mediante un "intercambio” de
informacion del propio individuo (como informacidn y/o conocimiento previo sobre algo, donde ese algo puede ser un
concepto, etcétera) con el exterior (libro, television, radio, sesion escolar, etcétera) y cuyo fin es estar siempre en
"equilibrio” con el entorno; el aprendizaje del individuo implica que éste "reestructure” su (s) conocimiento (s) con base

a la informacién que obtiene del exterior, proceso cognoscitivo que requiere del andlisis, etcétera.

El proceso de elaboracién del conocimiento en el individuo en si, segin Piaget, pasa por los procesos de asimilacién y
acomodacién de la informacién de y para hacer "esquemas conceptuales” de algunos conceptos, etcétera, aspecto que
requiere de tiempo suficiente para actualizar tales esquemas (organizarlos, actualizarlos, etcétera) y también para

relacionarlos con la informacién nueva que se recibe en clase, en un libro, etcétera.
La exposicién como prictica educativa privilegiada.

Es notorio que un plan de estudios como el llevado en la normal de alguna manera genera una prictica educativa
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limitada solamente a dar informacion al alumno mediante ¢l mismo docente, alumno o algiin medio audiovisual y que
esta en contra de los procesos de elaboracidn (analisis, etcétera) de la informacién y/o procesamiento cognoscitivo de la

informacién para la conformacién del conocimiento en el individuo.

Aqui, el alumno es un espectador ante el objeto de estudio® que tiene ante €1 y que solamente debe retener, memorizar y

regresar al docente tal y como este (iltimo se io pida.

Es también aqui donde el alumno esta sujeto a cumplir con un conjunto de tareas derivadas de su obligacién de cursar

varias materias simultineamente.

A la par de esta obligacién, formal, el alumno se ve orillado a ir de uno a otro contenido de modo superficial, por lo que
el profundizar, el analisis y el cuestionamiento de un determinado objeto de estudio o determinada materia que €1 curse
no se realiza (ver anexo B sobre hipétesis 1: preguntas 34, 46 y 27 del rubro 3 de la variable 1 B y preguntas del rubro 4
de 1a variable 1 B}.

Por ¢l lado psicolégico, la teorfa que sostiene dicho curriculum es la de las "facultades”, la cual sostiene que el estudio

de las diversas materias ejercita las capacidades intelectuales del individuo.

Por esta razon, segan esta corriente psicoldgica, las asignaturas se ordenan l6gicamente; la definicién esta antes que el

dibujo, las clasificaciones cientificas estdn antes que familiarizarse con los objetos que representan.

Claro ejemplo de esta psicologia conductista; otro sostén de este tipo de curriculo porque esgrime que lo importante es
el contenido contemplado en el plan o programa y que el alumno memorice o "recite” el contenido como sinénimo de
que "aprendié" a partir de que a éste se le modifica la conducta (medible, observable y cuantificable para esta

psicologia).
Gasto innecesario de energfa psiquica por parte del docente y el alumno

Se puede considerar que un acto de ensefianza-aprendizaje formal implica para el docente y alumno, tal y como toda
actividad, cierto gasto de energia mental * se quiere decir con esto que trabajar un curriculo en base a asignaturas
imptlica cierto gasto de energia para docente y alumno y que, generalmente, se desperdicia infructuosamente, ya que

trabajar bajo un régimen de materias implica tanto para profesor y alumno ir adaptandose a diferentes tipos de papeles y

* El objeto de conocimiento es un producto teérico, no algo manipulable directamente; es un producto de la actividad
teérica de los cientificos, praducto del trabajo de los mismos sobre una materia de tipo sensible o intuitivo. Es el
resultado del trabajo intelectual del hombre sobre una previa préactica cuyo producto es una explicacién o solucién
inacabada del modo de generarse: Pansza, Gonzalez, Margarita, et al, Fundamentacién de la didactica, Ed. Gernika,
tomo 1, México, 1986, paginas 34 y 35.

! Todo trabajo de este tipo (en sf educativo) implica investigar y describir cémo cierto objeto de conocimiento (esto se

da mas en el docente) y cédmo estdn ocultas sus caracteristicas como tal; develarlas, hallar la esencia de un objeto de
conocimiento implica, repito, cierto gasto de energia mental.
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sin que éstos generen en ellos pautas de comportamiento para aprender.

Por ejemplo, trabajar por asignaturas genera rigurizar o dar papeles fijos tanto a docente como alumno, donde el alumno
hace el papel de "aprender” y el otro hace el papel de "ensefiar”. Siguiendo este mismo ejemplo, psicolégicamente un
plan de estudios estructurado con base en material muchas veces si genera que el alumno y docente tengan un rol fijo; el
docente es quien (directa o no, implicita o no) dice al alumno "véanme como me desenvuelvo, vean que buen docente
soy", etcétera, v €l alumno dice dentro de si "que buen docente es...", etcétera: pero en la Historia el profesor (o también
en la ensefianza de materias de corte histérico, que generalmente éste lleva a cabo) establece una versién de ésta,
legitima un conocimiento al respecto y sin darle al alumno (mostrarle o decirle) que la Historia es una ciencia "elastica”

porque un determinado hecho histdrico (cualquiera) puede tener distintas versiones o interpretaciones.

Cotidianamente el docente tiene que atender a muchos alumnos (recordemos que en México por regla general hay
grupos de 40, 45, 50 o m4s alumnos), lo cual es una prueba més de un desgaste de energia mental extra del profesor (en
especial mds en éste), lo cual acarrea desinterés, falta de atencidén, solamente cumplimiento institucional del profesor
como del alumno en el trabajo de sus asignaturas; no hay un cambio significativo realmente de aprender tanto en mentor

como en alumno.

Este tiene que amoldarse a la manera de trabajar del maestro e incluso hasta cefiirse a deformaciones de tipo conceptual

{(que se puede entender también como vulgarizacion del conocimiento).

Un currlculum estructurado con base en materias como el de las escuelas normales hace que el docente no fomente una

formacién tedrica en el alumno; el trabajo docente en el aula se reduce a exigir respuestas a preguntas, etcétera.

Asi, 1a informacién que recibe el alumno de la normal esta fragmentada, donde el profesor solamente tiene el papel de
ser un "especialista” en su materia porque no busca o intenta hallar alguna relacién de su materia con otras que forman
parte del curriculo de a licenciatura en educaci6n primaria, pues al alumno se le encomienda ia misién de construir,
organizar e integrar dicha informacién fragmentada (armar el rompecabezas de la ciencia, la interrelacién de la ciencia
“X" con ofras, etcétera), cosa que le es complicado debido a que no se le den (o no se le han dado) los elementos

epistemolégicos para hacerlo.

En fin, un plan de estudios estructurado en base a materias como el de las escuelas normales impide en alumno y
profesor de éstas la conformacién de esquemas conceptuales adecuadamente porque esto exige procesos de retener,
reproducir, entender y poner en prictica un concepto, una técnica, etcétera... de tal manera que esto orilla a sugerir

reestructurarlo mejor que se pueda el curriculum de la licenciatura en educacién primaria.

En general, podemos resumir que la posible reestructuracién del curriculum de la licenciatura en educacion primaria

debe apoyarse en tomar mucho en cuenta a la situacién académica real de dicha licenciatura, pues asf solamente:

o Se lograra tener vitales gufas sobre la concepcién del conocimiento y del aprendizaje de las disciplinas que lo
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conforman.

¢ Se lograré tener una base méas o menos soélida que no podré perder su orientacién general del accionar educativo

académico de la institucién; hard o haria ver una relacién reciproca entre teoria y préctica educativa.

Un proyecto curricular por dreas deberia en verdad considerar la opinién real del alumno y profesor, ya que asi es como
de alguna manera se reflejara una mas auténtica continuidad, secuencia e integracién de la mayoria de los programas

que conformarian la curricula de la multicitada licenciatura:

"{...). En todo caso, la elaboracién del plan es una tarea prioritaria de los cuerpos de colegiados o de los centros
de formacién y apoyo docente.

El conocimiento que tenga del plan de estudios el equipo de disefio de programas, permite también el lograr la
continuidad, secuencia y la integracidn, tanto en el plan como en los programas.

La continuidad "se refiere a la reiteracién vertical de los elementos esenciales del curriculo... La continuidad
aparece, entonces, como el principal factor de una organizacién vertical efectiva. La secuencia se relaciona con
Ia continuidad pero llega mas lejos... enfatiza la importancia que cada experiencia sucesiva se funde sobre la
precedente, pero avance en anchura y profundidad de la materia que abarca... La secuencia pone el acento en
los niveles superiores de cada actividad de aprendizaje sucesiva y no en la repeticién. La integracién se refiere
a la relacién horizontal de actividades del curriculo, la organizacién de estas actividades debe ser tal que ayude
al estudiante a lograr un concepto unificado..." ",

Ahora podemos decir que las bondades de un curriculo por areas que en verdad tome en cuenta la opinién del mentor de

la licenciatura en educacion primaria serfan de tipo epistemolégico, metodologico y psicopedagégico.

Epistemolégicamente se concibe a la ciencia y a los productos de ésta (los conocimientos) como creacién del nexo
reciproco que se da entre el sujeto cognoscente (en si; alumno) y el objeto de conocimiento ("problema eje” y/o el tema
a tratar en clase); se intenta ver a la ciencia como un todo interdisciplinario, pues la realidad concreta se considera un

todo bien estructurado en donde todos los elementos que la conforman estédn reciprocamente conectados,

En lo metodolégico se busca enfatizar determinado problema o elemento de la realidad respecto al cual el alumno

realizara su practica.

O sea, aqui en lo metodolégico se aclara el qué y cémo debe ser la ensefianza de determinada discipline y, a la vez, se
delimita fo més preciso posible los minimos aprendizajes que se pretenden lograr con el curso, aprendizajes que tienen
que reflejar el fin explicito e intencién del quehacer docente donde profesores y alumnos (y més de estos ultimes) de la

escuela normal deberén laborar; problema (s) eje (s) en si.

Psicopedagégicamente se intenta de alguna manera asegurar que el proceso de ensefianza-aprendizaje se ajuste lo mejor

S pansza, Gonzalez, Margarita, et al, Operatividad de la didctica, Ed. Gernika, tomo 2, México, 1986, péaginas 23 y
24,
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que se preda a la unidad didactica ilamada "Problema Eje".

Igualmente hay que remarcar que el curriculo por 4reas (el que creemos coadyuvara a la mejora de la ensefianza en la

escuela normal) no es la panacea al problema de aprender que actualmente padece la normal.

Obvio que otro pilar vital de tal curriculo es el programa, pues éste {(que engloba el qué y cémo ensefiar) se considera
como coadyuvante para un mds real aprendizaje del alumno siempre y cuando su hechura parta de una propia
metodologia que vaya de una a otra etapa y, ademas, de mucho tomar en cuenta el punto de vista al respecto del mentor

como del alumno normalista:

"Hay diversos métodos que se proponen pare la elaboracion de un programa escolar. Nosotros pensamos que
ninguno de ellos puede adecuarse mecanicamente a cualquier situacién de docencia y que es necesario hacerle
ajustes a la misma. Por lo que respecta a la problematica docente concreta, proponemos las siguientes etapas,
cuya secuencia no es necesariamente lineal.

Definicién det tipo de unidad didactica.

Formacién del equipo de trabajo.

Relacién con el plan de estudios.

Analisis de la situacién concreta de docencia.

Andlisis de las disciplinas y précticas profesionales.

Seleccion de objetivos, objeto de transformacién o problemas eje.

Presentacitn del programa.

Delimitacién del plan de evaluacién del programa.

" 7‘

Ajustes

Argumentamos esto porque los problemas eje® para reestructurar los programas de un curriculum por asignaturas
necesita mucho tomar en cuenta al proceso de ensefianza-aprendizaje como un proceso que en verdad considera el

punto de vista del alumno y mentor normalista.

Esto es obvio porque es asi como de alguna manera se permitira delimitar mas claramente los aprendizajes pretendidos
(extrafbles del grupo de medios de ensefianza-aprendizaje posibles) que mds se ciflan a los rasgos de una

instrumentaci6n didéctica de tipo critica, did4ctica que més se acerca al citado curriculo, donde dicha didéctica parta de

7 Pansza, Gonzalez, Margarita, et al, Operatividad de la diddctica, Ed. Gernika, tomo 2, México, 1986, paginas 17 y
18.

8 “Dentro de la perspectiva de la didéctica critica encontramos intentos de construccién de programas en torno a
problemas que deberan resolver los alumnos a lo largo de! proceso de ensefianza-aprendizaje, de todo el programa y de
cada unidad constituye una alternativa frente al problema de la fragmentacién del conocimiento y disociacién del
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3.3. Didactica para enseiiar Historia en la escuela primaria

Asi, el previo y somero cuestionamiento al curriculo de la escuela normal nos hace pensar que la formacién institucional
del profesor o del prospecto a mentor de primaria no coadyuva adecuadamente a abordar a la Historia ta} y como esta
ciencia social lo propone, pues el abordaje en la primaria de una ciencia tan SUI GENERIS va mas alla de que el
mentor de la escuela primaria lleve a cabo el programa oficial al respecto (ya sea éste el de cuarto, quinto o sexto afio de
tal nivel educativo) a modo de recetario e independientemente de que dicho documento contenga puntos rescatables
sobre el qué y cémo abordar en el aula determinados contenidos histéricos (ver anexo B sobre hipétesis 1: preguntas del
rubro 3 de la variable 1 A).

En otros términos, pensamos que el problema de no abordar a la Historia en la primaria tal y como esta ciencia social lo
indica ineludiblemente se relaciona con la DIDACTICA (sea ésta critica o no), pues transmitir el conocimiento
histérico a nivel primaria representa un problema para tal rama de la pedagogia (ver anexo B sobre hipétesis 2:

preguntas del rubro 2 de la variable 3 A, del rubro 3 de la variable 3 A, del rubro 4 de Ia variable 3 A).

Es un problema didactico porque, por ejemplo, cualquier nocién (o sea concepto, etcétera) de transmisién de
conoccimiento abstracto (como lo son los contenidos histéricos que oficialmente se pretenden ensefiar a nivel primaria)
alude a un PROCESO que arranca desde ¢l conocimiento generado hasta que éste llega a ser aprendido en el nexo
mentor-alumno y a la forma en que (a partir de este nexo) se pueden crear otros lazos y variados problemas referentes a

la relacidn sujeto-objeto y teoria y practica.

Mejor dicho, compete a la didéactica tal problema, ya que aun ésta no ha dado una satisfactoria explicacién sobre el
proceso de aprendizaje en tan sui generis sujeto de ensefianza; explicacién que en verdad le de cierta importancia al

proceso que arranca desde la produccion hasta la apropiacion y asimilacién del conocimiento.

Argumentamos esto perque ¢l problema de no abordar a la Historia en la primaria tal y como deberfa ser representa
también un problema didactico (al mismo tiempo reflejado en el curriculo) de transmisién del conocimiento al respecto.

Esto es obvio porque:

1. En todo proceso educativo institucional el alumno tiene que incorporar a su acervo cultural un contenido

predeterminado, del que puede tener un conocimiento previo o no, en un tiempo ya establecido.

2. El contenido que habra de aprender e! individuo se presenta como un "recorte de la realidad" ya sistematizado y
ordenado previamente segin los criterios establecidos y organizados por el pensamiento cientifico para una

disciplina en particular (en este caso, as{ digdmoslo, refiriéndonos a la Historia).

3. EI nivel de apropiacién del conocimiento por parte del mentor y alumno es cualitativamente distinto, por lo que la

apropiacion de un conocimiento no necesariamente esta determinado por los atributos del objeto de conocimiento,
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4. En el proceso de apropiacién del conocimiento estan en Juego la racionalidad de la disciplina, el codigo que
articulé conceptualmente un contenido y el tiempo que se requiere para llevar a cabo la apropiacion de ese

conocimiento ',

En fin, con lo previamente mencionado queremos hacer reflexionar sobre la problematica de la transmisién del
conocimiento que padece la practica docente de la licenciatura en educacién primaria (refiriéndonos especificamente a
que los alumnos normalistas, futuros mentores de primaria, no reciben adecuadamente los elementos formativos sobre
el qué y cémo ensefiar Historia, no reciben adecuadamente los elementos para que lleven a cabo una iabor de
enseflanza al respecto que apunte a la racionalizaciéon del alumno de primaria) y que curricularmente también

representa un obstdculo o problema a resolver;

“Se podria sefialar que en la distincién de dos niveles en la relacion conocimiento-realidad, a través del
conocimiento organizado en el curriculo, se plantca un reto constante pare los discursos didacticos,
preocupados mas por explicar la apropiacién del conocimiento acumulado que por revisar cOmo €s que un
conocimielrjlto supone formas de razonamiento distintas, que implican también formas de objetivacion de fa
realidad "°,

Por todo esto que se dice la Gnica alternativa que vislumbramos (la mds probable) ante el multirreferido problema que
nos compete (la problematica de la ensefianza de la Historia a nivel primaria) es en verdad intentar instrumentar o
llevar a cabo el citado curriculo por 4reas (donde disefio, hechura e instrumentacion de éste debe apoyarse, repetimos,
en la opinién del mentor y del alumno de la licenciatura en educacién primaria) y que, a la vez, se compagine con una

instrumentacion de una didéctica que:

"(...) hace de la nocién de realidad "como histérica y dialéctica” nos permite abordarla "como una totalidad: el
objeto de conocimiento no es objeto real, es una construccién social, producto de la reflexién-accién que desde
un angulo de la realidad cambiante y contradictoria hacen los hombres".

Aventurarnos a hacer una primera sintesis, podriamos afirmar que la didactica critica sienta algunas bases
importantes: a) el aprendizaje es un proceso eminentemente social, ya que consiste en aproximarse a la
realidad a través de problematizaciones, b) este proceso es acumulativo-espiral, ya que las explicaciones
producen cambios en el sujeto que aprehende en lo individual y en lo social; estos cambios se manifiestan en
la conducta, que es molar (totalidad organizada de manifestaciones) y, ¢) la realidad como totalidad es
historica y cambiante; el proceso de apropiacién de esta realidad a través de lecturas progresivas cada vez mas
criticas"'.
Por lo tanto, si el problema de transmision adecuada del conocimiento histdrico a nivel primaria aun representa
curricular y diddcticamente un reto para la licenciatura en educacion primaria (porque en ¢l aula primaria, en general,
es de notarse un quehacer docente al respecto no pedagdgico) y/o mids bien, para el quehacer docente de tal
licenciatura hemos de proponer (a modo de bosquejo) que la formacion del prospecto a mentor de la escuela primaria
implica también el que tenga una mas o menos fuerte consciencia de lo que en verdad es ta Historia; una ciencia que
trabaja con hipdtesis, una ciencia que trabaja con conjeturas,

'2 Cfr. “Consideraciones generales sobre la transmision del conocimiento y el problema de la didictica”. articulo,
revista, Perfiles Educativos, nimero 49-50 (julio-diciembre), 1990, Meéxico, Ed. UNAM, péginas 28 y 29.

"? “Consideraciones generales sobre la transmisién del conocimiento y el problema de la didactica”, articulo, revista,
Perfiles Educativos, niimero 49-50 (julio-diciembre), 1990, México, Ed. UNAM, pagina 28.

'“Idem Pagina 34
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Esto es importante porque el que el profesor de la escuela primaria adquiera una mas o menos fuerte y solida base
tedrica de lo que es la Historia se reflejara en que éste lleve a cabo una ensefianza de tal ciencia social con un sello de
analisis que de alguna forma se podria reflejar desde el qué, cémo y cuindo de cierta utilizacién de determinado
material didictico al respecto hasta del disefio e instrumentacion de mas originales maneras de abordar determinados

temas de 1a Historia.

134



3.4. Recursos didacticos

Este tema se relaciona con la labor que realiza el profesor del nivel primaria (del cuarto al sexto grado, universo de
investigacién que mas nos compete}, labor que en cada una de las escuelas primarias adquiere un tinte especifico debido
a que ésta se construye cotidianamente mediante un proceso continuo de construccidén y donde se involucran
{preponderantemente) las condiciones materiales especificas de éstas y de la gama de relaciones que internamente se
den en ella y/o del sinnimero de problemas que se dan y entremezclan en el aula y que, por razones de esquematizacion,

se resumen en dos bloques:

1. Sortear la "lealtad" politica que, directa o no, se le exige al profesor de primaria, traba que hace que éste esté
constantemente tetneroso de permitir la discusidn en clase pare no rebasar los limites de ésta. O sea, esto se ve
como sindénimo de que el docente no debe salirse de los moldes de "ensefianza” de que la mayoria del magisterio de

rimaria se socorre o se recomiendan (via director, colega, etcétera) como "normales”.
p

2. Sortear el funcionamiento burocratico de la administracién escolar que mas se apoya en criterios de programacion
de la educacion que en la misma teoria educativa. Mejor dicho, aqul en el mentor operan las decisiones tomadas
dentro de los altos cuadros educatives que €, lo quiera o no, tiene que acatar como también de cumplir su gran
responsabilidad de custodia del alumno y que, por lo tanto, son factores que afectan gravemente sus funciones de
enseftanza, donde (a la par) pan de cada dia es (en general) contar con un aula mal equipada y con mas de 50
alumnos y donde, por manejar los problemas practicos de la rutina y de la disciplina (detalles de tipo
administrativo, repentinas emergencias y especificos problemas de todo aquel alumno que necesita tiempo y energla

en forma adecuada), hay mas que un dfa en que siente lo dificil de iniciar a ensefiar.

Aqui es donde se ve que la labor de los profesores de primaria es producto del nexo sujeto (profesor) e institucion,
donde una y otra instancia la modifican y, paralelamente, son modificadas por aquélla; mucho influyen aqui las
condiciones materiales (por cierto; muy heterogéneas) de cada escuela primaria, condiciones que nacen de la Historia de

la constitucidn escolar en la localidad y de la relacién de dicha institucién escolar con la comunidad.

Es decir, aunque no es el punto definir detalladamente los 1{mites de la situacion del profesor de primaria, la situacion
de éste con respecto a tener una adecuada calidad y cantidad de recursos didacticos' prestables para su quehacer de
ensefianza de contenidos histéricos ineludiblemente se relaciona con factores sociales, econdmicos y politicos:
obviamente, basicamente aqui se nota el latente y agudo problema de las limitantes presupuestales (tanto en la escuela
como en la comunidad se esta consciente siempre de las inadecuaciones del espacio y de los materiales educativos,
problema més palpable en escuelas ubicadas en dreas marginadas que en promedio tienen un muy reducido presupuesto

por alumno).

'S Sobre este concepto ver la explicacion de éste en lineas siguientes.
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Pero también podriamos considerar que en la problematica de lo asequible de recursos didscticos (donde se incrustan
también, obviamente, aquellos recursos didacticos prestables para coadyuvar a la ensefianza de la Historia) se involucra
¢l que el docente en servicio refleja deficiencias formativas, donde se nota su incapacidad de traducir la teoria educativa
en practicas de ensefianza concretas que se puedan llevar a cabo (se dice esto porque se nota que cualquier teorfa
educativa, ésta enfocada a una enseflanza formal, presupone un ambiente ideal o adecuado pare el quehacer de

enseflanza-aprendizaje de cualquier nivel educativo).

En otros términos, parte de la problemdtica de la ensefianza de Historia a nivel primaria esta en que el docente tenga
{tener que alude presuponer que el profesor cuenta, primeramente, con elementos formativos para-idear y hacer y, en
segundo lugar, la certeza de contar u obtener) una calidad y cantidad de aquellos recursos did4cticos tomados del
"universo de recursos didécticos"'® prestables pare su labor sobre este aspecto, pues ser profesor de primaria es, antes
que nada, un trabajo, y como tal depende en gran proporcion de las condiciones dentro de las cuales se desarrolla, de las

testricciones materiales y de la estructura institucional que su propio 4mbito enmarca.

Asi, el problema de contar con recursos didacticos de v para el quehacer docente de ensefianza de Historia a nivel
primaria esta (como ya se dijo antes) prioritariamente en que el profesor en servicio refleja deficiencias formativas que
den cuenta de su incapacidad de traducir la teoria educativa en concretas practicas de ensefianza que se puedan llevar a

cabo y que en renglones siguientes se explicard algo del por qué de esto.

En este asunto pienso que, por otro lado, es mas esencial poner mayor énfasis en la formacién al respecto del mentor y,
por otro lado, ya es cuestién de que Educacién Piblica cumpla su obligacién de proporcionar a la escuela primaria mas

que suficiente material didactico para que ésta cumpla mejor su papel.

Por lo tanto, et problema de recursos didacticos de tipo historico, en el que se involucra (repito} el mentor en servicio y
en donde se notan deficiencias formativas que hacen ver la incapacidad de éste de traducir la teoria educativa {y/o el qué
y cémo ensefiar Historia) en concretas précticas de ensefianza con posibilidad de llevarse a cabo estd en gran parte en

él.

Obviamente, se reconoce que en este problema el profesor (al tener nulos materiales de tipo didactico que le pueda dar
la institucion) se enfrenta al reto de idear y poner en préctica, creativa y constructivamente, cierto nimero de estrategias
(estrategia: "arte de coordinar las acciones y obrar para alcanzar un objetivo™} que le hagan la vida escolar posible,

soportable y grata.

16« (...) Las autoridades deberfan suministrar a los educadores y a los alumnos materiales pedagoégicos. Estos materiales
no deberfan considerarse como sustitutos del personal docente, sino como modo de mejorar la calidad de la ensefianza y
de extender al mayor nimero de alumnos los beneficios de la educacion.

(...) Las autoridades deberian fomentar las investigaciones relativas al empleo de este material y alentar al personal
docente a participar activamente en dichas investigaciones”: RESOLUCIONES; “Recomendacién sobre la condicién
del personal docente™”’, Ed. UNESCO, Parfs, 1966, pagina 37.

136



Pero:

"Al precisar que se trata de estrategias utilizadas para manejar situaciones, queda claro, sin embargo, que
existen limites a la variedad de estilos o actitudes que los maestros pueden adoptar en el aula.

Las actitudes que el maestro adopta y mantiene vigentes son solamente aquéllas que le permiten manejar
situaciones con éxito. Las estrategias que se usan pare manejar situaciones son no solamente constructivas, sino
también adaptativas. Son soluciones creativas a los problemas cotidianos recurrentes.

Mientras mejor "funcionen” estas soluciones, mas pronto se convierten en algo instituido, rutinario y, en
consecuencia, abiertamente aceptado como un hecho, no sélo como una versién posible de la enseflanza, sino
como a enseflanza misma.

Es en este momento en que las estrategias se aceptan, institucional y profesionalmente, como formas
pedagdgicas legitimas, de manera que resisten las nuevas innovaciones que surgen constantemente.

La persistencia de la "repetici6n en clase", frente a las presiones de la reforma educativa progresista, (...)"".

En fin, este problema de enseflar Historia en los Gltimos tres grados de la escuela primaria refleja una ignorancia parcial
o total del mentor de primaria para idear, crear y usar oportuna y adecuadamente material didactico y maneras de
enseflar ciertos contenidos histéricos (al cual se le suma la casi nula posibilidad de obtener tal material tanto en la
escuela donde labora u otra institucién formal) que, aparte de delatar sus deficiencias formativas que hacen que sea
incapaz de traducir la (s) teorfa (s) educativa (s} en concretas practicas de ensefianza con posibilidad de llevarse a cabo,
también hace ver que el curriculo de la licenciatura en educacién primaria vigente no logra que el normalista aprenda los
principios vitales que tiene la Historia con la necesaria profundidad que se requiere para ensefiarla, tal y como debe ser a

nivel primaria.

Haciendo un paréntesis, esto nos lleva a responder jqué es un recurso didactico para la ensefianza de Historia a nivel

primaria?.

Responder qué es un recurso diddctico para la Historia (para la ensefianza de esta ciencia) a nivel primaria requiere verlo

por dos caminos.

Uno, hace ver (en general) qué es un recurso didactico; el utilizado para fines de ensefianza-aprendizaje de tipo formal
cuyo objetivo es ayudar a comprender un tema o contenido determinado al alumno e intentar mas relacionar el objeto de

estudio con el sujeto de la enseflanza.

Por ejemplo, para hacerle entender mejor al alumno qué es cambio histérico en objetos de utilizacién humana (ropa,

etcétera) se recurre a fuentes directas; algin museo sobre ropa o de armas, etcétera.

Dos, un recurso didacticoe de tipo historico se relaciona con la caracteristica intrinseca que tiene la Historia; el andlisis

histdrico. Los recursos did4cticos de tipo historico activan, catalizan, la capacidad de andlisis en el alumno.

I” Rocwell, Elsie, Ser maestro, estudios sobre el trabajo docente, Ed. SEP-Caballito, México, 1985, pagina 140.
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igualmente, la importancia de un recurso diddctico de tipo histérico es que realmente si ayuda al alumno de primaria a
activar dicho andlisis, ya que es una edad donde se le dificulta de alguna manera adentrarse en el analisis histérico; he

aqui la importancia de un recurso didactico de tipo histérico.

Digo esto porque es a partir del cuarto afio de primaria (mds o menos) cuando el alumno (paulatinamente) estd en
capacidad potencial de iniciar a conocer y asimilar conceptos mas abstractos (y la Historia es una ciencia abstracta), que
como sujeto de la enseflanza enfrentard casi siempre; a problemas de raciocinio, comprensién, etcétera (sobre esto hay

algo explicado en el capitulo uno de la presente investigacién).

Por ejemplo, antes que el nifio ingrese al cuarto afio de primaria no puede prescindir de objetos tangibles para abordar

conceptos més abstractos; se le dificulta.

Siguiendo con este mismo ejemplo, si al niflo del segundo afio de primaria se le pregunta si estd el mismo volumen de

agua al pasar ésta a otro recipiente (digamos mas grande) tendra problemas para contestar.

En fin, este ejemplo sirve para hacer comprender que las nociones de pasado ("ayer"), presente ("hoy") y futuro
{"mafiana™) son base para ir introduciendo paulatinamente al alumno de primaria a lo que es la Historia de una (s)

manera (s} adecuada (s).

Es de verse, entonces, que a partir del cuarto aflo de primaria cuando el alumno inicia a prescindir de objetos concretos
(tangibles) para adentrarse al mundo abstracto, circunstancia que se puede ir aprovechando para ir trabajando la Historia
como ciencia debido a que es una edad cognoscitiva que se presta para iniciar a trabajar tal ciencia como una ciencia de

analisis; como una ciencia abstracta.

Es esta edad donde el alumno esta en posibilidad potencial de abordar fundamentos cientificos mas dificiles y complejos

porque:

1. Esta en el estadio de las operaciones intelectuales concretas (etapa cuando aparece la l6gica o manera como el
individuo elabora sus ideas, sus razonamientos mediante una forma coherente) y de los sentimientos morales y

sociales de cooperacidn (esto entre los 11 o 12 afios).

2. Se inicia a adentrar en el estadio de las operaciones intelectuales abstractas, de la formacién de la personalidad e

insercion tanto afectiva e intelectual en el mundo adulto.

Las dos anteriores etapas cognoscitivas por las que pasa el individuo son los estadios, segun Piaget, de evolucién
cognoscitiva donde se enmarca (mds o menos) el alumno de cuarto a sexto grado de primaria (estadios 1 y 2

correspondientes a las etapas 5 y 6 que Piaget en su discurso versa sobre el desarrollo cognoscitivo del individuo).

Asimismo, tales etapas son base para el desarrollo intelectual del individuo porque es a partir de los conceptos de
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equilibracion y adaptacion es como mas se desarrolla la inteligencia (que segin Piaget es la adaptacion por excelencia y
que logra su "acabada” forma en el estadio de las estructuras operatorias formales; que inician por los 11 afios y tiene su

plenc desarrollo a los 15 afios mas o menos) mediante la actividad.

O sea, lograr el desarrollo intelectual del individuo implica que dicho desarrollo se base en la actividad (esta es la
esencia de los recursos diddcticos de tipo histérico), condicién previa y necesaria para que sé de la ensefianza al
respecto; aquf la labor fundamental del alumno es organizar lo real a través de la experiencia y no solamente copiarlo

y/o reproducirlo tal cual,

Paralelamente a esta actividad (educar activamente via recursos didacticos de tipo histérico) que se asocia con la
espontaneidad, actitudes que se favorecerdn en la medida en que el docente pueda crear u organizar un ambiente
educativo adecuado pare la enseflanza de la Historia, hay que crear condiciones pare que el estudiante utilice sus
habilidades para que, a la vez, pueda reconstruir (o construir) sus propias estructuras cognoscitivas, permitir que el

alumno adquiera el conocimiento de una manera comprensible para é1.

Por lo tanto, ¢l alumno de cuarto a sexto grado de primaria si se presta para que aborde a la ciencia de {a Historia como

se supone deberfa ser porque;

1. Aparece el pensamiento formal o inicia a aparecer el pensamiento formal (11 o 12 afios) como sinénimo de que el
individuo ya es capaz de iniciar a deducir conclusiones surgidas a partir de hipétesis e independientemente de la

verdad de éstas.

2. Seinicia en la aceptacion de reglas del exterior como producto de su proceso de socializacién; el individuo logra una
concentracién personal (cuando trabaja solo) y una concentracién colectiva cuando ya es capaz de trabajar

solidariamente en grupo (indicio de que ya consta de una fuerte moral cooperativa).

3. Son posibles ya las discusiones, debates, etcétera, lo cual es una situacién que hace referencia a una cierta
adquisicién de capacidad de comprensién sobre el punto de vista del contrario y, a la vez, individual, de una
busqueda de justificaciones, etcétera; en fin, esto denota cierta capacidad de autonomifa individual en lo que

respecta al raciocinio.

4. Empieza a deshacerse de su egocentrismo social e intelectual porque (a nivel inteligencia) inicia a construir un
raciocinio l6gico y/o un sistema de relaciones que permiten la coordinacién de varios y distintos puntos de vista

entre si y de los que corresponden a percepciones o intuiciones sucesivas €] mismo.

5. Se inicia en la adquisicién de los esquemas cognoscitivos mediante el pensamiento (pensamiento de tiempo y

espacio) encima de la causalidad (relacién de causa-efecto) y las nociones de conservacion.

Con base en lo anterior una adecuada ensefianza de la Historia para los alumnos de cuarto, quinto y sexto grado de
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primaria es aquella en la que el profesor conozca las condiciones especificas de la edad de sus alumnos:

"No es idea nueva (...) el que los maestros encuentran limites en su capacidad para conducir las actividades de
enseffanza hacia el descubrimiento de las esencias o los procesos del mundo social y fisico, el verdadero
sentido de un curriculum integrado.

No se les han enseflado los principios fundamentales de (...) las ciencias sociales (...) con la profundidad
necesaria para comunicar los elementos esenciales de estos conocimientos a nifios de distintas edades.

Ciertamente, esperar un dominio tan global seria pedir demasiado de cualquiera de nosotros, ya que esto no lo
logra ni siquiera un profesor universitario. (...).

El problema de la formacién de maestros se concibe comiinmente como una forma de ensefiarles a traducir
materiales complicados, del tipo de los que ahora se aprenden en la universidad, o términos que puedan
entender los nifios, cuando, de hecho, hacer esto involucra un conocimiento de principios cientificos
fundamentaies que esta mucho més alld del que generalmente se obtiene en la universidad.

Aun en los estudios de posgrado, asf como en las escuelas primarias, el curriculum es un conjunto de datos
dispersos.

En el mejor de los casos puede darse un panorama general de las distintas aproximaciones o teorlas de la
disciplina, pero es casi por accidente que los individuos mas inquietos se tropiezan con los cuestionamientos
més profundos que son la parte medular del conocimiento”'®.
Esto nos lleva a elaborar un bosquejo sobre el quehacer docente en la ensefianza de Historia a nivel primaria y que se
base en los susodichos recursos diddcticos. Obviamente, la enseflanza de esta ciencia social en tal nivel educativo

implica que todo recurso didéctico de tipo histérico esta debe relacionarse con la caracteristica basica de la Historia (el

analisis), rasgo que indica el camino cémo trabajarla en el aula.

Se dice esto porque si la Historia, en su proceso de elaborar conocimientos para plasmarlos en un libro, etcétera,
parte de un grupo de hechos' dados para que a partir de éstos inferir otros, es porque es una ciencia de analisis que
explica el presente, pasado y futuro en base a los antecedentes (libros, vestigios, etcétera) de los hechos sociales para
comprender el presente; por lo que una labor de ensefianza-aprendizaje de dicha ciencia social en la escuela primaria
debe iniciar por habituar al individuo al quehacer de Historiar (contar o escribir Historias, exponer las vicisitudes o
sucesiones de cosas opuestas; sucesiones de acontecimientos felices o desgraciados por las que ha pasado una persona o

una ¢osa);

"Como sintesis puede decirse que el Historiador, en lo individual o en el trabajo de equipo, con la ayuda de
ciencias relacionadas, establece los datos mediante la utilizacidn critica de los materiales que le proporcionan
las fuentes los analiza y los interpreta, hasta llegar a obtener una comprensién lo mas amplia y profunda posible
del objeto de estudio.

Al mismo tiempo llegard al establecimiento de las leyes histéricas parciales o generales.

'® Rockwell, Elsie, Ser maestro, estudios sobre el trabajo docente, Ed. SEP-Caballito, México, 1985, paginas 145 y

146, .
'” Hecho histérico es aquel acontecimiento producido por el ser humano en sociedad en un lugar, tiempo y espacio
determinado y que se origina principalmente por causas de tipo econdémico, social y politico.
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Todo este conocimiento se somete a la comprobacién constante del examen de los hechos y constituye, en
forma cada vez mas amplia, una verdad objetiva acerca del pasado y del desarrollo de la humanidad"?,
De esta manera se puede decir que un recurso did4ctico para abordar la Historia como una ciencia de anélisis es que

debe lograr activar la capacidad de raciocinio histérico del alumna.

Se dice esto porque es de suponerse que el ingresar a la escuela primaria es con el fin de desarrollar y generar cambios a
nivel cognoscitivo en el individuo para coadyuvar a su formacién e ir ampliando su horizonte mental presentandole

nuevas exigencias a su pensamiento.
Un recurso didéctico de tipo histérico debe ayudar a abordar a la Historia como una ciencia de anélisis.

Hasta se podria decir que tales recursos didacticos de tipo histérico ayudan a despertar el pensamiento original del
alumno, a la par de lograr que éste inicie a aprender a saber cuales son las bases del conocimiento histérico y/o del
oficio de Historiar (trabajar con el tipo de fuentes de 1a Historia, la relacién de ésta con otras ciencias humanas, evaluar

datos e interpretar datos en sf); que encuentre a la Historia atractiva, interesante, significativa, variada y hasta dramatica.

También se podria decir que usar recursos didicticos de tipo histérico implica de alguna forma darle un sentido
formativo a esta ciencia y que el alumno desarrolle sus capacidades potenciales cognoscitivas de criticar, analizar,

deducir, etcétera, porque dichos recursos son catalizadores de dichas cualidades intelectuales.

Cabe aclarar que tales recursos didicticos de tipo histdrico estan dentro del 4mbito de una "didactica de 1a Historia" atin

en proceso de construccién por fo menos aquf en México:

"(...) la didéctica de la Historia - como cualquier disciplina - es un asunto que compete en primer lugar al
especialista de cada drea, porque no existen técnicas pedagdgicas cuya validez de aplicacion sea universal o util
para cualquier materia.

Algunos aspectos de la didactica general deben conocerse, pero la ensefianza de cualquier especialidad debe
partir de la naturaleza especifica de ésta, lo cual sélo se conoce después de haber practicado su ejercicio; tanto
en el campo de la docencia como la investigacién.

Sélo a través de esta praxis cotidiana se descubren las bases epistemolégicas, tedricas vy filoséficas de cada area,
sus conceptos mas significativos, la variedad de métodos para construirla y difundirla, etcétera.

En México desgraciadamente pocos Historiadores se han dedicado a construir una didactica de Clio. (...)".
“Cabe advertir que esta vision miope y subdesarrollada parece bastante propia de nuestro pais, porque en
Europa y en Estados Unidos, grandes Historiadores han dedicado algunos afios de su vida a construir una

"did4actica de Clio".

En Estados Unidos, Henry Commanger, entre muchos mds; en Italia, Franco Catalano y en Inglaterra maestros
e investigadores han escrito diferentes tipos de manuales y guias sobre esta cuestion.

® Brom, Juan, Para comprender la Historia, Ed. Nuestro Tiempo, 1980, pagina 43.

141



Esto probablemente se debe a que en estos paises hay otro engranaje real y mental enire investigacién versus
docencia.

(...). Solo en la década de los cuarenta hubo un esfuerzo parecido, que fructifico también en una obra colectiva.
Desde entonces la laguna se ha tratado de suplir con malos tratados sobre didactica de las ciencias histérico-
sociales o con traducciones de obras extranjeras sobre el tema..." ?',

2 Lerner, Sigal Victoria, La ensefianza de Clio, Ed. UNAM, México, 1990, paginas introductorias, (XVIy XVII).
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3.5. Evaluacion curricular

La evaluacién curricular y, obvio, la prictica de ésta es un continuo proceso de investigacién educativo cuyo objeto de
conocimiento es el curriculum y el nexo de éste con el rendimiento escolar”” porque se pretende (asi se supone) con
dicha investigacién coadyuvar a que la institucién educativa (la escuela normal en este caso) ponga al dia (y, por ende,
lleve a cabo en los hechos) su informacién sobre qué y cémo ensefiar, ponga en duda presunciones tradicionales,

considere nuevos métodos de trabajo y nuevas estructuras y relaciones posibles dentro y fuera de la institucién, etcétera.

Se dice esto ignorando el grado de importancia (de hecho y no de retérica) que hoy en dla oficialmente se le dé a la
evaluacién curricular {en la escuela normal) tanto en lo tedrico como en lo aplicado de la educaci6n, pues presuponemos
que toda evaluacién curricular realizada debe reflejar la prioridad de desarrollar experiencias de trabajo en este &mbito y
que apunten al anélisis de la carrera del mentor de primaria para contribuir a sostener o mejorar el grado de calidad y/o

plantear alternativas de cambio de ésta.

También se dice esto porque, directa o no, la Secretaria de Educacién Piblica (SEP) admite que este es un problema que
padece la normal al reconocer que PARTE de la crisis por la que pasa la educacién preescolar, primaria y secundaria
(refiriéndome a que el individuo APRENDA vitales nociones de determinadas ciencias como la Historia, tema que
compete a la presente investigacion) esté en la proptia licenciatura en educacioén primaria, ya que no es de gratis que por
medio del Consejo Nacional Técnico de la Educacién (CONALTE) convoque a revisar (como un proceso "serio,
participativo y eficaz", etcétera) los planes y programas de formacién y actualizacién de los profesores del nivel

educativo basico (nive} basico que hoy abarca desde el preescolar a la secundaria) en abril de 19927,

Obviamente, aqui se nota la preocupacién de la SEP por estructurar ya un modelo curricular de tal licenciatura que
tenga un basico eje general con opciones de prictica preescolar, primaria y secundaria donde se pongan en juego

conocimientos, habilidades y actitudes del alumno normalista.

Sin embargo, pensamos que si en verdad a la SEP le urge estructurar ya un nuevo modelo curricular de ia licenciatura en
educacion primaria éste, lo suponemos asi, debe nacer de una verdadera y constante evaluacién curricular profunda que
posibilite discriminar todo elemento que sea ya inoperante y que rescate todo elemento positivo de todos y cada uno de

los programas que conforman al actual y vigente modelo curricular de la escuela normal.

Es decir, el nuevo modelo curricular (como el propuesto en paginas anteriores) de tal licenciatura de tiene que ir més

22« (..} proceso continuo de investigacién educativa que tiene como objeto de conocimiento, al curriculo y su relacién
con el rendimiento escolar’: Marin, Mendez, et al, “Evaluacién curricular: una propuesta de trabajo para el estudio del
rendimiento escolar”, articulo, revista, Perfiles Educativos, niimero 32 (abril, mayo, junio), 1986, México, Ed. UNAM,
pagina 40.

¥ Cfr. Consejo Nacional Técnico de la Educacién (CONALTE), “Perfiles de Desempefio para Preescolar, Primaria y
Secundaria®, Ed. CONALTE, México, 1992,
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alla de la propuesta oficial ** de capacitar al profesor en el dominio de contenidos bésicos porque es una propuesta o
postura técnico instrumental que conceptia al docente como un ejecutor de disefios curriculares que (en general) hacen
gente de oficina muy o totalmente alejada de la realidad cotidiana del aula primaria (ver anexo B sobre hipétesis 3:

preguntas del rubro 6 de la variable 3B).

Mejor dicho, si reconocemos la variedad conceptual del curriculum éste se refiere al qué y cémo ensefiar, por lo que
presuponemos que dicho qué y cémo ensefiar involucra un ciclico proceso evaluatorio curricular que va del disefio,
instrumentacién y evaluacién a un "nuevo" proceso de disefio, instrumentacién y evaluacién; un proceso que también
presupone apoyarse en una muy estrecha relacién entre las etapas de "disefio", "instrumentacién" y "evaluacién”, pero
casi siempre son etapas que se viven aisladamente (y esto muy probablemente pasa con ¢l curriculum de la licenciatura
en educacién primaria) porque casi siempre toda institucién educativa de nivel superior del pais (como ya hoy lo es la
normal) tiene una casi inexistente infraestructura de investigacién educativa, que se refleja en un quehacer curricular

reducido a mero empirismo®, rutina y formalidad:

“(...). Es decir, trabajar cientificamente, ejerciendo una vigilancia epistemoldgica, en los términos que sefiala
Bachelard: "un hecho mal interpretado es un obstaculo”. E1 cuidado metodolégico nos ayuda a alejarnos de la
opinion y a poder plantear problemas que deben llevarmmos a nuevos problemas: "E1 hombre animado por el
esplritu cientifico desea saber, pero es por lo pronto para interrogar mejor”. El trabajo metodolégico implica ir
més alla de la observacion y recoleccion de datos no son mas que etapas de dicha construccion.

Plantearse problemas, elaborar marcos teéricos y de referencia, estrategias de abordaje, hipotesis y objetivos,
recoleccion de datos, interpretar, concluir en informar, son procesos indispensables en el trabajo curricular
que pretenda romper con el sentido comin y la opinién. Esta es la tinica forma de abrir nuevas
perspectivas para esta area™?*,
En la instrumentacién y evaluacién del currfculum de la licenciatura en educacion primaria deben participar los actores
mas involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje de ésta (alumnos y docentes) para considerarlo como una
serie estructurada de conog¢imientos y experiencias de aprendizaje (reflejados en formas de pensar y actuar
adecuadamente ante concretos problemas que la vida social y la incorporacién al trabajo plantea) que harfan ver la

concrecion del nexo dindmico y cambiante educacion-sociedad; que la escuela normal no es una institucién de

educacion superior aislada y academicista.

En otros términos, pensamos que la evaluacién curricular de tal licenciatura requiere un proyecto de investigacién que
compagine lo tedrico con lo metodolégico (donde se fijen lineas generales de accién y se indique el tiempo y los
responsables de llevarla a cabo) y, sobre todo, tome en cuenta el importante y nodal punto de vista tanto del alumno

como del profesor de la escuela normal: obviamente, con el fin de intentar la mejora de la ensefianza (en este caso de la

* Cfr. Cero en Conducta, seccién editorial, revista, nimero, 33-34 (mayo), 1993, México, Ed. Educacién y Cambio.
2 O sea; considerar a la experiencia sensorial como tnica fuente de saber, que todo conocimiento nace y se adquiere
solo a través de la experiencia.

* Pansza, Margarita, “Notas sobre planes de estudio y relaciones disciplinarias en el curriculo”, articulo, revista,
Perfiles Educativos, niimero abril-mayo-junio, 1987, México, Ed. UNAM, pagina 30.
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Historia) para la escuela primaria,

En fin, esto implica, entre otras cosas, revisar las plantas magisteriales de las escuelas normales respecto a la préctica
que desarrollan los docentes en estas y las condiciones materiales, laborales y profesionales en que se lleva a cabo su
docencia, diseflo de programas de formacién a corto y mediano plazo del nuevo plan, volver a definir el rol que hasta
hoy han jugado las normales y/o discutir si solamente las normales tienen como funcién esencial la formacidn inicial o
si bien deben transformarse en instituciones educativas que también atiendan la formacién permanente de profesores

en ejercicio (especializaciones, cursos, taileres, etcétera).

Y sobre el tema que nos compete (el problema de la ensefianza de Historia a nivel primaria, problema que no se supera
adecuadamente con la citada propuesta oficial sobre el papel del profesor de primaria), que indudablemente se relaciona
de alguna forma (como ya lo vimos) con el problema de la evaluacién curricular, consideramos que el prospecto a
profesor de primaria necesita una formacion e informacién histérica mds o menos fuerte y completa para que pueda
mangjar certeramente contenidos histéricos y desarrollar distintos métodos de ensefianza e investigacién respecto al qué
y ¢6mo ensefiar Historia: aqui la evaluacidn curricular de dicha licenciatura debe ver si la integracién y secuencia es la
adecuada o no, pues, segiin la referida Victoria Lerner Sigal, la preparacién del individuo para ensefiar Historia deberfa
englobar un arménico grupo de materias de indole diversa (materias histéricas, educativas, sociolégicas, psicoldgicas,
etcétera), o sea, ver que los programas que conformarian el nuevo plan de estudios de la normal son en cantidad y

calidad los adecuados.
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4. ALGUNAS SUGERENCIAS DIDACTICAS DE COMO
ABORDAR LA HISTORIA DE MEXICO EN EL AULA DE LA
ESCUELA PRIMARIA

Por razones metodolégicas es necesario explicar previamente algunos términos con los que se identifican a las personas

que se mencionan en este capitulo:

+ Maestro normalista (persona dedicada a la docencia en la escuela normal): puede aparecer con los nombres de
mentor normalista, mentor de la normal, mentor de la escuela normal, profesor normalista, profesor de la normal,
profesor de la escuela normal, docente normalista, docente de la normal, docente de la escuela normal, maestro

normalista, maestro de la normal y maestro de la escuela normal.

* Alumno de la normal (persona que cursa y atn no termina la licenciatura en educacién primaria): puede aparecer
con los nombres de alumno de la escuela normal, alumno de ia normal, alumno normalista, préximo o futuro
profesor de primaria, préximo o futuro profesor de la escuela primaria, préximo o futuro maestro de primaria,
préximo o futuro maestro de la escuela primaria, proximo o futuro docente de la escuela primaria, prospecto a
profesor de la escuela primaria, prospecto a profesor de primaria, prospecto a maestro de la escuela primaria,

prospecto a mentor de primaria y prospecto a mentor de la escuela primaria.

» Licenciado en educacién primaria (profesor de la escuela primaria y que para tal profesién se formé en la escuela
normal): puede aparecer con los nombres de mentor de primaria, mentor de la primaria, mentor de la escuela
primaria, profesor de primaria, profesor de la primaria, profesor de la escuela primaria, docente de la primaria,
docente de primaria, maestro de la primaria, maestro de la escuela primaria, maestro de primaria y/o licenciado en

educacion primaria.
También por razones metodoldgicas este capitulo intentard llevar la siguiente secuencia:

e Del profesor de la normal al alumno normalista: donde se bosquejaran ciertos elementos formativos y didacticos

que el profesor normalista debe intentar ensefiar al futuro profesor de la escuela primaria.

o  Del profesor de primaria al alumno de primaria: donde se bosquejan ciertas ideas al profesor de primaria respecto a
hacer razonar de una forma histérica al alumno de los Gltimos tres grados de la escuela primaria (ideas de cémo

abordar la Historia en el aula para acercar més al aluomno a tal ciencia).
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4.1. Sugerencias para el profesor de la escuela normal con respecto a la

enseiianza de la Historia

No tiene caso abordar en primaria una Historia con un sentido adidéctico (no ajustada a la edad a la edad cognoscitiva
del alumno, donde hay poco y hasta nulo material didactico al respecto, etcétera, o sea, con un sello muy marcado de [a
escuela tradicional), pues la ensefianza de esta ciencia social en la escuela primaria debe ser parecidamente a como ésta
clabora sus conocimientos; recurriendo a ensayos sobre ta Historia del pais, sobre monografias de personajes histéricos,
sobre algunos puntos de vista o posturas sobre la Historia de México que pueda haber sobre hechos que estén ocurriendo

o hallan ocurrido en el pais

Darle a la ensefianza de la Historia de México en el aula primaria implica darle un sentido didéctico, por un lado, y

apuntalada, por otro lado, en varias fuentes de consulta ' que hay que considerarlas comao tales.
p q Y q

Por ejemplo, el libro de texto oficial ser4 considerado como una fuente bibliografica mas de consulta y no Gnicamente
como la exclusiva y nica fuente de conocimiento y consulta; al libro de texto oficial de Historia de México hay que
respetarlo y comprenderlo hasta cierto nivel gracias a una previa lectura; valorarlo como producto de trabajo de un

grupo de autores y que su contenido es un punto de vista mas de la Historia de México.

Asi, abordar la Historia en el aula de la escuela primaria como una ciencia de analisis implica ir acabando con el modo

tradicional en que se trabaja en tal aula a la Historia.

Simultdneamente, al instrumentar esas sugerencias didacticas de cdmo abordar 1a Historia en el aula primaria, se busca

despertar el pensamiento origina!l al respecta en el nifio.

Asimismo, tales sugerencias intentan activar el andlisis del alumno buscando, paralelamente, ajustarse a las

caracteristicas cognoscitivas del mismo.

En general, esas sugerencias se relacionan con la conformaci6n de una didactica de la Historia para primaria, aunque es
de reconocer que atn falta mucho por construir una didactica de la Historia y, por ende, el docente ideal para tal nivel

educativo.

A grandes rasgos se puede decir que el docente de la escuela primaria debe ser una persona que siempre tome en cuenta
que ia Historia es una ciencia que trabaja con conjeturas, ya que un determinado hecho histérico tiene distintas
interpretaciones y que puede caer en introyectarle al alumno una sola versién de tal o cual hecho histérico como la

“(inica” y absoluta en la clase de Historia.

' Peliculas, mapas, maquetas, visitas a museos de Historia (antropologia, etcétera), visitas a ruinas arqueolégicas,
monumentos historicos, etcétera.
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Asimismo, el profesor de primaria debe ser una persona con una mas o menos fuerte idez sobre como debe ser el
proceso de ensefianza-aprendizaje de esta ciencia social para la primaria como también debe tener conformada en su
mente una idea de lo que ha sido la evolucién histérica general y la evolucién histérica de nuestro pais para formar en la

mente del alumno los esquemas que le permitan comprender globalmente la Historia de México:

“(...),el fin del estudio de la Historia es enseflar a vivir, aleccionar al individuo para su presente y futuro con el

conocimiento del pasado” 2,

Generalmente el maestro, como producto de un sistema educativo que mayoritariamente se caracteriza por un quehacer
docente muy orillado 2 la escuela tradicional, arrastra o tiene en su mente esquemas arraigados, también producto de la
tradicién de conceptuar a la Historia como una ciencia caracterizada por su “tapiz” de fechas, nombres y lugares
histéricos, que tienden a que él conceptile o practique (a la hora de clase de Historia) una Historia caracterizada por su
sinnimero de fechas, nombres y lugares... y que implican condicionar, interpretar, analizar y ensefiar esta ciencia

exclusivamente poniendo énfasis en detalles secundarios: en no contextualizar determinado hecho histérico, etcétera.

La formacién histérica del maestro no implica que éste se convierta en un Historiador, pero se reconoce que él requiere
cierta formacién e informacion histérica, en cierto grado profunda, para manejar adecuadamente los contenidos

histéricos y desarrollar diferentes formas de ensefianza,
Resumiendo, el docente de la nermal debe coadyuvar a que el alumno de la escuela normal:

1. Tenga una idea més o menos clara respecto a algunas cuestiones abstractas de la Historia debido a que muchos

supuestos abstractos de esta ciencia se relacionan con problemas abstractos.

Decimos esto porque las diferentes corrientes de la Historia conllevan la forma como se construye ésta como
ciencia, pues la Historia toma sentido de explicacion porque ella es sindnimo del estudio de las fuerzas productivas
{tomando como ejemplo al marxismo); que la Historia ya no se explica ficticamente sino que ésta se entiende
mediante procesos en donde hay tensiones y ritmos (contradicciones) y que, a la par, en este movimiento el factor

econdmico (fuerzas productivas y relaciones de produccidn) tienen un vital rol.

2. Aparte de tener una mas o menos clara idea sobre algunas cuestiones abstractas de la Historia también debe reflejar
éstas de manera concreta en e} aula. Abordar asi a la Historia se reflejard en una mds real formacién del alumno, ya
que hard que se inicie a aprender cudles son las bases del conocimiento histérico; trabajar en forma semejante a
como lo hace el Historiador. Solamente asi el docente lograra abordar en el aula a la Historia con un sentido de
andlisis cientifico, a la par de que logrard que el alumno la encuentre atractiva, interesante, significativa y variada.

En fin, esta serd una manera de reflejar como el docente conceptiia a esta ciencia.

? Miranda, Basurto, Angel, Did4ctica de la Historia, Ed. Fernandez Editores, México, 1965, pagina 32.
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Es importante que el docente de la primaria tenga un panorama amplio sobre la Historia tanto a nivel interno o
externo (Historia nacional y universal respectivamente) gracias a una previa formacién al respecto via lecturas
sobre esta ciencia, pues este es requisito basico para que lleve a cabo una adecuada instrumentacién didéactica de tal

cienciz en la escuela primaria.
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4.2. Sugerencias didacticas para Historia en la primaria

Estas intentan amalgamar algunos elementos’ para considerarse producto y/o apuntar a ser una “didictica de la

Historia”; las sugerencias * son las siguientes:

1. Los cambios continuos e incesantes han constituido una caracteristica universal de Ias sociedades humanas a

lo largo de todas las épocas.

La Historia despierta en el hombre el sentido de lo posible, antes que el sentido de lo probable, Asi le facilita
escoger entre las alternativas racionales de su tiempo (e! hombre es un ser social).

2. La Historia no da ninguna ley fija ni postulados ni inevitable alternativa que sirva de base para resolver
entre tales alternativas.

3. Comprender ¢l pasado implica situarse dentro de su propio contexto.

Todo hecho histérico debe examinarse en base a las condiciones de creencias dominantes en la época y pueblo
que se estudia; no evaluarse con el criterio exclusivo de las condiciones de vida del actual siglo 0 momento

presente que se vive.

4. Los acontecimientos histéricos no pueden explicarse en funcién de una causalidad simple o de una relacién de

una dnica causa a un Gnico efecto; estudiar el pasado hace ver un dominante patrén de maltiple causalidad.
5. La consignacién de lo pasado es irremediablemente fragmentaria, selectiva y partidaria.

Conceder importancia a los hechos histéricos asequibles varia con cada individuo que los estudia y cada
generaci6n tiende a recrear y a reescribir la Historia en base a sus propias necesidades, aspiraciones y puntos

de vista.

Cabe mencionar que las sugerencias referidas intentan ser una® amalgama de elementos para considerarse una “did4ctica
de la Historia™. Se dice “didActica de la Historia” porque la Historia tiene una buena variedad de recursos para que su

ensefianza en el aula sea o tienda a ser formativa.

Con estos recursos se lograr de alguna forma que la mente del individuo inicie a adiestrarse en la practica de! andlisis,
observacién, induccién, comparacion y juicio histérico (éste Ultimo muy relacionado con la llamada filosofia de la

Historia); pues la educacidn es un trabajo de ensefiar a aprender a pensar:

¥ Tomados de: Lerner, Sigal, Victoria, La ensefianza de Clio, Ed. Centro de Investigaciones y Servicios Educativos-
UNAM, México, 1990, paginas introductorias.

* Tomadas de: Steele, Commager, Henry, La Historia, su naturaleza, sugestiones did4cticas, Ed. Hispanoamericana,
México, 1967, paginas 173 a 267.
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“(...) el aprendizaje es principalmente ef fruto de una actividad con propésito, que envuelve toda la
personalidad del individuo; que es un resultado de la organizacién o articulacién progresiva de acciones
necesarias dentro de la estructura cognoscitiva del individuo, conducentes a un cambio de la conducta, toda

tarea de enseflanza y todo material que se elabore con ese fin deben estar relacionados con la estructura

cognoscitiva del alumno”,

A continuacion se explicaran las 5 sugerencias de Steele Commanger.

En el primer punto (los cambios continuos e incesantes han constituido una caracteristica universal de las sociedades
humanas a lo largo de todas las épocas de que haya memoria o constancia) debe intentar buscar hacer ver al alumno lo
evidente de la historicidad de los escritos histéricos para que el alumno obtenga una mejor comprension de la Historia

en su aspecto de cambio, modalidades y secuelas de esta caracterfstica de la Historia.

Para lograr concretar este punto ef docente puede proponer al alumno temas histéricos en forma creativa, pues hay un
buen mimero de ejemplos al respecto que se prestan para su uso didactico en la Historia del pais; pero buscando hacer
ver que toda obra historiogréfica (discursos, etcétera) responde a circunstancias de lugar, tiempo y de espacio del autor

de tal o cual obra historiografica.

Un primer ejemplo de esto seria el discurso del general Cardenas pidiendo ayuda al pueblo del pafs para nacionalizar el
petréleo (clase que se prestaria para inducir al alumno a la contextualizacién histdrica; buscando responder el por qué de

ese auxilio, el para qué de esa ayuda, etcétera).

Un segundo ejemplo serfa un trozo de una lectura pequefia respecto al punto de vista de los pueblos mesoamericanos

ante la conquista espafiola (por ejemplo de la “Visioén de los vencidos™ de Leén Portilla).

También, para obtener un manejo libre de esta nocion se requiere de la utilizacidn de varios ejemplos de tipo didactico
en relacidn a este primer punto y de lecturas en donde se puedan ver distintos tratamientos y la utilizacion de fuentes’ e

interpretaciones de un hecho histérico
{incluyendo ideas diferentes sobre la Historia misma y el sentido que ésta ha tenido a través del tiempo).

Instrumentar este punto es vital para hacer comprender al alumno que la labor histérica es una actividad humana que

tiene sus propias reglas, sus propias formas de expresion, su relacioén con su tiempo y sociedad en la que nace.

* Lerner, Sigal, Victoria, La ensefianza de Clio, Ed. Centro de Investigaciones y Servicios Educativos-UNAM, México,
1990, paginas introductorias.
% Idem, pagina 450.

? Por ejemplo para los griegos era normal la esclavitud del ser humano porque el régimen socio-econdmico de los
griegos se basa en la esclavitud humana a pesar que elios llamasen “democracia” a tal régimen; pero del pasado siglo a
la fecha la esclavitud del hombre es inhumana.
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Por ejemplo, una obra histérica es aquel trabajo (libro, ensayo, etcétera) realizado por colegas Historiadores precedentes

a los actuales y son conocimientos ya analizados y sintetizados y que son referentes a un determinado hecho histérico.

Asimismo, una fuente histérica son todas las huellas dejadas por la actividad humana a través de! tiempo y que, bien

estudiadas, dan datos sobre el desarrollo de la sociedad humana (instrumentos de labor, armas, etcétera).

En general, poner énfasis en este renglén, como en los restantes puntos sugeridos, es vital para que el alumno se inicie a
introducir en el ejercicio intelectual de Historiar o la necesidad de explicar un hecho histérico en relacién con otros para

liegar a obtener una clara percepcion del pretérito y de lo que tal pretérito significa.

Més claramente, este primer punto es importante porque el estudio de la historiografla implica considerar al tiempo y

espacio histéricos cientificamente:

“Por lo que toca a tiempos, se influyen dos. Uno que corresponde al tiempo de lo Historiado y otro, que
corresponde al tiempo de! Historiador. Estos dos momentos son vitales para conocer por una parte, la relacidn
que el Historiador establece con el pasado desde su situacidn particular, y, por la otra, para situar ese pasado en
cuanto emisor de un mensaje que se hace coherente al relacionarse con quien lo estudia, de manera que si lo
que se analiza es una obra de Historia de la historiografia habrd que tener presente la vinculacién de tres
tiempos; el Historiador que hizo el estudio de la obra historiogréifica, el del Historiador que hizo la cobra
historiogréfica y el de la obra historiografica™ *.

Seplin el grado de ensefianza en que se halle el alumno (en cuarto, quinto ¢ sexto grado de primaria) el profesor puede

ensefiar este rasgo de la Historia en base a un buen nimero de informacién histérica del pais que pueda obtener. Por

ejemplo, puede hacer ver los cambios que hay en la vida de algln personaje de nuestra Historia acudiendo a

informacion historica al respecto (discursos, influencia que pudo haber tenido, biografia, etcétera).

Esa informacién puede constar de material que de cuenta de los cambios ocurridos en la vida de X o Z personaje de la
Historia del pais. En tal material, digamos biografia, se pueden hallar trozos o fragmentos completos de la vida de

determinado personaje de nuestra Historia (incluso puede recurrir a grabaciones audibies que pueda haber).

Aqui, hay que estimular al alumno a que detecte diferencias de tono de voz hallados en los escritos de que se dispongan
(escritos propios, cartas, discursos, etcétera) y, lo més importante, hacer que el alumno comente y discuta los cambios

de la vida de tal o cual personaje de nuestra Historia.

Igualmente, estos ejercicios pueden servir para hacer ver al alumno que el cambio es una caracteristica fundamental que
tiene la Historia y/o para hacer ver que los cambios de tipo histérico pasan continuamente y que no son verificados a un
paso igual de una generacién a otra; que la duracién de una idea determinada (creencia, valor, costumbre, institucidn,

etcétera) no es eterna y que todo cambio histérico no necesariamente es un cambio histérico positivo para la sociedad.

® Lerner, Sigal, Victoria, La ensefianza de Clio, Ed. Centro de Investigaciones y Servicios Educativos-UNAM, México,
1990, paginas 293 y 294,
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Siguiendo tratando con el primer punto, cabe notar que otra manera de hacer ver al alumno el cambio histérico es con la
utilizacién de cintas cinematograficas; éstas se pueden obtener en alguna biblioteca publica ® que tenga cierto material
filmico sobre la Historia del pafs (como la biblioteca México o Nacional); México Barbaro, México Insurgente, Siglo

XX, La vida en México, etcétera.

Asimismo, el uso de pelfculas para hacer ver, comentar y discutir los cambios en la vida de algin personaje, la sociedad
misma (por ejemplo, aqui, “La guerra del fuego” para hablar sobre el hombre primitivo) y/o sobre algin suceso

importante ocurrido en la Historia del pais.

De igual forma, se podrfan explorar los testimonios que queden de los cambios ocurridos en un 4rea determinada y en

cierto lapso histérico del pafs acudiendo a la fotografia.

Por ejemplo, docente o alumno pueden juntar una coleccién de fotografias y testimonios escritos sobre X lugar
(digamos del lugar donde se halla la escuela) durante cierto nimero de afios y seguir toda una Historia de los cambios

del lugar.

Se pueden obtener fotograflas u otras cosas (planchas antiguas, ropa antigua, etcétera) o hacer que se presenten al salén

con sus objetos para que den testimonio del transcurrir del tiempo con palpables ejemplos.

Personas de la tercera edad que no puedan ir al salén pueden grabarse en un audiocassette para que la clase se entere de

sus testimonios.

Algunos periddicos pueden acceder a ofrecer o prestar sus fotografias o sus diarios atrasados que hagan ver visualmente

los cambios de la comunidad y/o hechos histéricos que se tengan registrados de ella.

Otra forma de hacer ver el cambio de un é4rea determinada es con la ayuda de libros, por ejemplo, que versen sobre los

cambios tanto en lo fisico como en las personas, costumbres, etcétera.

Aparte de ayudar al alumno a observar los cambios de lugares o de personas, se puede guiar al alumno a indagar las
transformaciones por las que han pasado las cosas; para explicar cémo han influido los inventos mds comunes en el ser

humano.

Un equipo del salén o todo el salén pueden investigar e ir armando las etapas que han tlevado algln objeto que sea para

el grupo muy de uso comiin (automévil, la radio, etcétera); lo esencial es que el alumno investigue.

Para esto, por ejemplo, se puede ir a alghn museo de ciencias (como el Universum de la UNAM) donde, por lo general,

hay alguna persona con adecuada informacién o una buena fuente de informaci6n escrita (libros, etcétera) y de tipo

? Las bibliotecas México y Nacional tienen buen material al respecto, aunque no muy rico y variado.
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visual (fotografias, etcétera) que contengan comentarios sobre la Historia de X o Z objeto, procedimiento de

elaboracién, etcétera.

Aqui, el docente puede llevar aigin grupo de objetos antiguos que en tiempos precedentes fueron de uso comin
(linterna, etcétera) para que el alumno las identifique, escuchando alguna explicacién sobre estos objetos y/o la
explicacién sobre algin procedimiento de elaboracién de algo; el por qué de su disefio, forma de elaboracidn,

importancia de su servicio y otras cosas mas que surjan en la sesién.

Otra forma de hacer que el alumno comprenda en cierto grado la nocién de “permanencia histérica”, por medio del
manejo del primer punto de la presente propuesta, es ayudarlo a observar los cambios de lugares o personas, o sea,
ayudandolo a indagar las transformaciones por las que han pasado las cosas que antes fueron de comun uso, etcétera;
repartirles varios materiales impresos (diarios, carteles, revistas, libros, cartas personales, discursos, etcétera} y hacer
que opinen sobre la duracién que se pueda arrogar a cada una de esas cosas en base al niimero de individuos sobre las

que influyd vy, paralelamente, la intensidad de tal influjo.

Haciendo mas claro esto de hacer entender al alumno de primaria la nocidén de “permanencia histérica™ se ponen en

desorden los materiales siguientes:
a) Un recorte de diario con algiin anuncio de la venta especial de un dia exclusivamente en una tienda determinada.

b} Algin articulo de revista que verse sobre una platica establecida con algin personaje del gobierno donde éste de sus

puntos de vista respecto a determinado hecho social actual y que ande girando en la opinién piblica.

¢) Copia del texto de un discurso de algiin candidato que halla perdido cierta campafia (municipal, etcétera) o de algin

personaje de la historia del pafs.
Etcétera, etcétera.

Aqui, la meta de esta forma de hacer entender al alumno de primaria la nocién de “permanencia histérica” es ayudar a
que éste se dé cuenta de las diferencias existentes del grado de duracién que puedan tener tanto los materiales escritos

como de otro tipo.

El docente puede proponer al alumno que redacte algunos ensayos literarios que se basen en algin texto literario como

el siguiente:

. Alli vienen los gorrudos - clamaron con azoro los vecinos de Fresnillo cuando supieron que el asalto de los
revolucionarios a la plaza de Zacatecas habia sido un fracaso.

Volvia la turba desenfrenada de hombres requemados, mugrientos y casi desnudos, cubierta la cabeza con
sombreros de palma de alta copa cénica y de inmensa falda que les ocultaba medio rostro.
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Les llamaban los gorrudos. Y los gorrudos regresaban tan alegremente como habian marchado dias antes a los
combates, saqueando cada pueblo, cada hacienda, cada rancheria y hasta el jacal mds miserable que encontraban a su
paso.

-, Quién me merca ¢sta maquinaria?- pregonaba uno, enrojecido y fatigado de llevar la carga de su “avance™,

Era una maquina de escribir nueva, que a todos atrajo con los deslumbrantes reflejos del niquelado.

La “Oliver”, en una sola marfana, habia tenido cinco propietarios, comenzando por valer diez pesos,
despreciindose uno o dos a cada cambio de dueiio.

La verdad era que pesaba demasiado y nadie podia soportaria mas de media hora.
- Doy peseta por ella - ofrecid 1a Codorniz.
- Es tuya - respondi6 el duefio ddndosela prontamente y con temores ostensibles de que aquél se arrepintiera,

La Codorniz, por veinticinco centavos, tuvo el gusto de tomarla en sus manos y de arrojarla luego contra las
piedras, donde se rompié ruidosamente.

Fue como una seiial: todos los que llevaban objetos pesados o molestos comenzaran a deshacerse de ellos,
estrellandolos contra las rocas. Volaron los aparatos de cristal y porcelana; gruesos espejos, candelabros de

latén, finas estatuillas, tibores y todo lo redundante del “avance” de la Jjornada qued6 hecho afiicos por el
camino.

Demetrio, que no participaba de aquella alegria, ajena del todo al resultado de las operaciones militares, llamé
aparte a Montafiez y a Pancracio y les dijo: -A éstos I¢s falta nervio.

No es tan trabajoso tomar una plaza. Miren, primero se abre asi, luego se va juntando..., hasta que jzas;...;Y
yaj.

Y, en gesio amplio, abria sus brazos nervudos y fuertes; luego los aproximaba poco a poco, acompaiiando el
gesto a la palabra, hasta estrecharlos contra su pecho.

Anastacio y Pancracio encontraban tan sencilla y tan clara la explicacién, que contestaron convencidos:
-iEsa mera verda;... jA éstos les falta fdervo;...

La gente de Demetrio se alojé en un corral.

-¢S¢ acuerda de Camila, compadre?.

- La que me hacia de comer all4, en el ranchito...

Anastacio hizo un gesto que queria decir: “Esas cosas de mujeres no me interesan a mi”,

- No se olvida - prosiguié Demetrio hablando y con el cigarro en la boca - Iba yo muy retemalo. Acababa de
beberme un jarro de agua azul muy fresquesita.” ;No quere mas?”, me pregunté fa prietilla... (..)" '°.

En el segundo punto (ia Historia despierta en el hombre el sentido de posible, antes que el sentido de lo probable, pues

esto le facilita escoger entre las alternativas racionales de su tiempo; la Historia no puede dar ninguna ley fija ni

' Azuela, Mariano, Los de abajo. Ed. FCE, México, 1990, paginas 64, 65 y 66.
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postulado y/o inevitable solucién que sirva de base para solucionar entre tales alternativas) se hace referencia a que
toda decisién tomada en el pasado por la comunidad humana (al igual que las gue hoy se toman) se pueden ponderar
tomando en cuenta valores, creencias, costumbres, etcétera, diferentes al tiempo actual y porque taies decisiones no son

predestinacion de cierto destino (Dios, etcétera).

En fin, este punto se relaciona con otra parte de la labor de Historiar, la seleccidon e interpretacién de datos de tipo
histérico hace ver la gama de indole diversa que puede tener la persona al hacer dicha seleccion e interpretacién de

informacién histérica en su interpretacién y seleccion estd lo que se llama el ser social.
Aqui, por ejemplo, se puede acudir al sociodrama ' siempre y cuando el tema se preste para ello.

El uso de este ejercicio implica que un grupo de alumnos se repartan los papeles (sf se puede hacer o improvisar una

especie de escenario mejor) de personajes historicos.

Por ejemplo, se puede vivenciar con el sociodrama la entrevista de Emiliano Zapata y Francisco Villa en la Ciudad de

México el 14 de diciembre de 1914 (entrevista realizada entre las 12:30
y las 2 de la tarde)} y que trata sobre el tratado de Xochimilco:

“Zapata: Ya han dicho a usted los compaileros: siempre lo dije, les dije lo mismo, ese Carranza es un canalla.

Villa: Son hombres que han dormido en almohada blandita. ;Dénde van a ser amigos del pueblo que toda la
vida se ta han pasado de puro sufrimiento?.

Zapata: Al contrario, han estado acostumbrados a ser el azote det pueblo.

Villa: Con estos hombres no hubiéramos tenido progreso ni bienestar ni repartimiento de tierras, sino una
tirania en el pais... Vamos a ver si quedan arreglados los destinos de aqui de México, para ir luego donde nos
necesitan... Yo no necesito puestos publicos porque no los sé “lidiar”. Vamos a encargarles que no den
quehacer.

Zapata: Por eso0 yo se los advierto a todos los amigos que mucho cuidado, si no, les cae el machete... Pues yo
creo que no seremos engafiados. Nosotros nos hemos estado timitando a estarlos arriando, cuidando, cuidando,
por un lado, y por otro, a seguirlos pastoreando.

Villa: Yo muy bien comprendo que la guerra la hacemos nosotros los hombres ignorantes, y la tienen que
aprovechar los gabinetes; pero que ya no nos den quehacer,

Zapata: Los hombres que han trabajado mas son los menos que tienen que disfrutar de aquellas banquetas. No
mé4s puras banquetas. Y yo lo digo por mi; de que ando en una banqueta hasta me quiero caer...

"' Técnica grupal que sirve para pequefios grupos y consiste en el desempefio de papeles pequefios abocados a
problemas de tipo social, determinados y concebidos por el mismo grupo; se utiliza en determinadas situaciones, por lo
que es conveniente para una comprensién de estos problemas sociales.
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Villa: Pues yo creo que ha Carranza todavia; pero de Patria no veo nada. Yo me estuve “ensuichando” cuando
la Convencion; empezaron; que se retire el general Villa y que se retire, y yo dije: yo creo que es bueno
retirarse pero es mejor hablar primero con mi general Zapata. Yo quisiera que se arreglara todo lo nuestro, y
por all4, en un ranchito - lo digo por mi parte -, all4 tengo unos jacalitos, que no son de la Revolucién. Mis
ilusiones son que se repartan los terrenos de los riquitos. Dios me perdone ;no habra por aqui alguno?.

Voces: Es pueblo, es pueblo,

Villa: Pues para ese pueblo queremos las tierritas. Ya después que se las repartan, comenzaré el partido que se
las quite.

Zapata: Le tienen mucho amor a la tierra. Todavia no lo creen cuando se ies dice: “Esta tierra es tuya”. Creen
que es un suefio. Pero luego que hayan visto que otros estdn sacando productos de estas tierras dirdn ellos
también: “Voy a pedir mi tierra y voy a sembrar™.

Sobre todo ése es el amor que le tiene el pueblo a la tierra.

Por lo regular toda la gente de eso se mantiene... El sabe si quieren que se las quiten las tierras. El sabe por si
sélo que tiene que defenderse. Pero primero lo matan que dejar la tierra.

Villa; Només le toman sabor y después les damos el partido que se las quite. Nuestro pueblo nunca ha tenido
justicia, ni siquiera libertad. Todos los terrenos principales los tienen los ricos, y €l pobrecito encuerado,
trabajande de sol a sol. Yo creo que en lo sucesivo va a ser otra vida, y si no, dejamos esos manuscritos y unos
77 cafiones y unos.. 16.000,000 de cartuchos, aparte del equipo, porque luego que vi que este hombre
(Carranza) era bandido, me ocupé de comprar parque, v dije: con la voluntad de Dios y la ayuda de ustedes los
del sur; porque yo nunca los abandoné; todo el tiempo estuve comunicandome.

Zapata: Estos (...} " 1%

Por medio de preguntas adecuadas, el docente hard sopesar el por qué de las alternativas que eligieron ciertos personajes

de nuestra Historia y las circunstancias que los hacen convertirse en héroes, etcétera.

Otra forma de ensefiar Historia, segin este segundo punto, es usar novelas historicas. Digamos que se est4 estudiando la

Revolucion Mexicana en la clase, por lo que el profesor se dispone a repartir fragmentos como el siguiente:

“ Yo soy de Limén, muy cerca de Mayahua, del puro cafién de Juchipila. Tenia mi casa, mis vacas y un pedazo
de tierra para sembrar; es decir, que nada me faltaba. Pues, seflor, nosotros [os rancheros tenemos la costumbre
de bajar a! lugar cada ocho dlas. Oye uno misa, oye el sermén, luego va a la plaza, compra sus cebollas, sus
jitomates y todas las encomiendas.

Después entra uno con los amigos 2 la tienda de Primitivo Lépez a hacer (...). Se toma la copita; a veces es uno
condescendiente y se deja cargar la mano, y se le sube el trago, v le da mucho gusto, y rfe uno, grita y canta, si
se le da su mucha gana. Todo estd bueno, porque no se ofende a nadie. Pero que comienzan a meterse con usté;
que el policia pasa y pasa, arrima la oreja a la puerta; que el comisario o los auxiliares se les ocurre quitarle a
usté su gusto... | Claro, hombre, usté no tiene la sangre de horchata, usté lleva el alma en el cuerpo, a usté le da
coraje, v se levanta y les dice su justo precio! Si entendieron, santo y bueno; a uno lo dejan en paz, y en eso
pard todo. Pero hay veces que quieren hablar ronco y golpeado... y uno es lebroncito de por sf... y no le cuadra

12 Lépez, Gallo, Manuel, Economia y politica en la Historia de México, Ed. El Caballito, México, 1980, paginas 352,
353 y 354,
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que nadie le pele los ojos... Y, si seilor, sale la daga, sale la pistola... | Y luego vamos a correr a la sierra hasta
que se les olvida el difuntito!

“Bueno. /Qué pas6é don Ménico? jFaceto! Machismo menos que con los otros jNi siquiera vio correr el
gallo!... Una escupida en las barbas por entrometido, y pare usté de contar... Pues con eso ha habido para que
me heche encima a la Federacion. Usté ha de saber del chisme ese de México, donde mataron al sefior Madero
y a otro, a un tal Felix o Felipe Diaz, jqué sé yo!...

Bueno: pues el dicho don Ménico fue en persona a Zacatecas a traer escolta para que me agarraran. Que
dizque yo era maderista y que me iba a levantar. Pero como no faltan amigos, hubo quien me lo avisara a
tiempo, y cuando los federales vinieron a Limén, yo ya me habia pelado. Después vino mi compadre
Anastacio, que hizo una muerte, y luego Pancracio, la Codorniz y muchos amigds y conocidos. Después se nos
han ido juntando mas, y ya ve: hacemos la lucha como podemos”.

- Mi jefe - dijo Luis Cervantes después de algunos minutos de silencio y meditacion -, usted sabe ya que aqui
cerca, en Juchipila, tenemos gente de Natera; nos conviene ir a juntarmos con ellos antes de que tomen
Zacatecas. Nos presentamos con el general, ..

- No tengo genio para eso... A mi no me cuadra rendirle a nadie.

- Pero usted, solo con unos cuantos hombres por aci no dejara de pasar por un cabecilla sin importancia. La
revolucién gana indefectiblemente; luego que se acabe le dicen, como les dijo Madero a los que le ayudaron:
Amigos, muchas gracias; ahora vuélvanse a sus casas...”

- No quiero yo otra cosa, sino que me degjen ¢n paz para volver a mi casa.

- Alla voy... No he terminado: “Ustedes, que me levantaron hasta la Presidencia de la Repuiblica, arriesgando
su vida, con peligro inminente de dejar viudas y huérfanos en la miseria, ahora que he conseguido mi objeto,
vdyanse a coger el azaddn y la pala, a medio vivir, siempre con hambre y sin vestir, como estaban antes,
mientras nosotros, los de arriba, hacemos unos cuantos millones de pesos”. '

Demetrio mened la cabeza y sonriendo (...)"">.

i Por qué las novelas historicas ayudan a despertar el interés del alumno y/o a introducirlo a un contexto histérico?.
Pienso que las lecturas de novelas histéricas, que giran en tarno a la edad cognoscitiva del alumno de primaria, si le
ayudan a comprender un contexto historico porque éstas reviven lo concreto:

*(...) la novela de meda, (...). que fascina a Ja mayoria, sin que deje de ser objetada por algunos Historiadores.

A mi me entretuvo mucho y a pesar de muchas lecturas sobre la época de! Imperio, que a todo el mundo atrae,
la encontré bien documentada, ambientada y excelentemente escrita,

Estoy consciente de que inventa muchas cosas, pero sin ofender al Historiador, porque sin duda el autor ha
sido cuidadoso (...).

'3 Azuela, mariano, Los de abajo, Ed. FCE, México, 1981,paginas 42,43 y 44.
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De todas maneras, el libro (...) estimularé al estudiante de mil mancras y le hard gozar del idioma” .

Asi, utilizar la novela como material historiografico es recomendable cuando se aborden periodos de la Historia de
México caracterizados por tener una pobre documentacién sobre la vida y grandes cambios que originan

transformaciones de importancia.

Por ejemplo. cuando se inicie el estudio de los afios de la Republica o del México independiente se puede recurrir a la
utilizacién de los Bandidos de Rio Frio u otra novela semejante para la ocasién que mejor s¢ preste; solo asi se iniciara
a comprender lo que es una sociedad colonial en proceso de transformacién. con distintos valores; la proteccién de la
gente hacia el contrabandista, el convencimiento de que la independencia es sinonimo del fin de altos impuestos, fin a

monopolios de lo contrario seria injusto tener un gobierno semejante al espafiol.
En fin, 1a novela ayuda a revivir algo complicado de entender en un documento (como un libro, etcétera:

“A pesar de las multiples exageraciones de 1a trama, e! fondo de 1a novela que no es ficcién, y que describe el
escenario y la vida de la gente, nos permite adentrarnos en ella. con todas sus contradicciones y altibajos.

Desfilan por nuestra vista, y los acompafiamos en su rutina, individuos de todas las clases sociales, ricos y

pobres, de la ciudad y del campo, decentes y deshonestos. Convivimos con el juez O

De cualquier manera la novela hace ver al alumno que la Historia no dice al individuo (en el lugar, tiempo y espacio
donde se encuentre éste) lo que debe hacer; en cada nueva época el ser humano revaloriza su situacién y casi siempre

por lo que a su precedente generacion le habria parecido fuera de toda posibilidad.

Sobre el punto tres (comprender lo pasado implica ubicarse dentro de su propio contexto); a los hechos historicos hay
que abordarlos considerando las condiciones de vida, valores, actitudes y creencias predominantes de lugar, tiempo y

espacio determinados histéricamente.

Aunque algo de este punto tres en parte ya s¢ menciond en el como abordarlo o tratarlo utilizando novelas historicas o
historiograficas, también hay que reconocer quc todo material histdrico producido en un lugar, tiempo y espacio
determinado (novela, discurso, etcétera) no necesariamente implica que sea una verdad absoluta y que es un aspecto

que debe cuidar el docente para indicérselo al alumno:

“(...). Desde luego hay que cuidar el tema vy la ideologia del autor, para que no haga demasiada distorsién de la
“verdad”, o por lo menos advertirles a los estudiantes, para que tengan en cuenta su limitacién. Por supuesto
que lo mismo deberiamos de hacer con los textos historicos y no es que yo crea en la objetividad.

Todos estamos presos en nuestra carcel cultural y debemos estar conscientes de elio. El que sea imposible
revivir algo con toda objetividad, no quiere decir que renunciemos a conquistar 1a que nos ¢s posible.

Por eso no me canso de merodear por todos los archivos: los documentos me han ayudado a conformar una
nueva vision de los afios mas tristes de nuestro pasado {...).

' Lerner, Sigal, Victoria, La enseiianza de Clio, Ed. Centro de Investigaciones y Servicios Educativos-UNAM,
México, 1990, pagina 270.
* Idem, pagina 277.
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Las novelas deben ser sometidas, después de todo, al mismo examen ctitico que cualquier documento.
(...),debemos calibrar su procedencia y parcialidad v equitibrarla con otras fuentes’",

En este tercer punto hay que remarcar que el juzgar algin determinado hecho histérico con objetividad est en intentar
dejar a un lado todo lo que implica cierto influjo de 1a cultura donde vive inmerso el individuo, y esto va més para el

profesor.

Por ejemplo, cuando se juzga alguna costumbre o conducta de otras culturas del mundo como “anormal” se debe a que
uno no se ha quitado ciertos prejuicios y que son propios del mundo, donde uno vive inmerso (como cuando los
espafioles, tomando como muestra a Bernal Diaz del Castillo, cartearon al rey Carlos V de Espafia que la gente de ac4
era “rara” porque “se baflaban diario” o “barbara” porque hacian sacrificios humanos sin considerar que tales sacrificios

" humanos tenfan su razén de ser para los pueblos mesoamericanos; para pasar a otra vida, renovar la vida, etcétera).

O sea, aqui el individuo debe compenetrarse en el contexto de determinado hecho histérico, "estar en el ojo del

huracan”,
Aqui el docente, como primer ejemplo, puede ayudarse de cintas de cine como “Cristébal Colon”,"1492”, etcétera.

Después de ver la cinta el mentor puede hacer una serie de preguntas sobre la forma de ser de los barcos, lo diferente de

la gente de Europa con respecto a la del continente americano sobre costumbres de indole diversa.

Asimismo, también el mentor puede invitar a los alumnos a imaginar que ellos mismos estin a punto de hacer un viaje
muy parecido al que realizé Colén; se les dice que irdn a vivir a lugares desiertos donde no encontrarin ni tiendas ni

supermercados ni farmacias y que en un mes no obtendran ayuda de nadie.

Les dira que dentro de un mes se embarcardn y que antes que nada deben preparar una lista de los comestibles y objetos

domésticos que les serdn vitales para poder vivir “en el continente americanc”.

Bueno serfa que el profesor aqui pida a cada alumno su propia lista y de todas sacar una Gnica lista y/o que fuese

nombrando los distintos articulos como se le ocurra mientras él los apunta en el pizarrén.

Ya que los alumnos enlistaron todo articulo que hayan considerado indispensable, el profesor pasa a proponerles que

examinen cuidadosamente una lista publicada y originada en el Londres de 1622.
Tal lista es parecida a la siguiente:
Ropa para hombre;

+ Una gorra.

'S 1dem, 277.

160



s Tres camisas.

e  Una chamarra de algodon.

¢ Un traje de lona.

¢  Un traje de lana pesada.

¢ Un traje de pafio.

e Tres pares de medias irlandesas.
¢ Cuatro pares de zapatos.

s Un par de ligas de medias.

»  Un par de camisas de manta.

e Siete anas (ana: medida de longitud equivalente a un metro mas o menos), siete metros lineales, para hacer la
cama y el cojinete.

e  Una estera (tejido) para la cama para dos hombres (igual que la misma cama).
* Cinco anas de lona bastan para forrar el lecho de paja de los dos hombres durante el camino en ef mar.

e Una estera (tejido de esparto, juncos, tallos entrelazados u otro material) basta para dos hombres durante el
viaje en el mar.

Vituallas (viveres) para un hombre; para un afio:
e  Ocho medidas, bushels, unos 280 kilos, de grano.
e Dos medidas de guisante (papa): mas o menos unos 70 kilos.
s Un galén de aguardiente.
o Un galén de aceite.
» Dos galones de vinagre.
Armas para un hombre:
¢ Una armadura liviana completa.
» Un mosquete largo de metro y medio mas o menos,
+ Una espada.

e Un cinturén.
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*  Una cuerda para colgarse el arma.

e Veinte libras (una libra equivale a unos 460 gramos) de pélvora.

* Sesenta libras de municiones (“balas™) para tirar con pistola.
Utensilios para una familia de 6 personas:

* Cinco azadones anchos.

¢ Cinco azadones angostos.

»  Dos hachas de ancho filo.

¢ Dos hachas para rajar madera.

¢ Dos sierras manuales de acero.

¢ Dos sierras para usarse con ambas manos.

* Una sierra cabrilla.

s  Dos martillos.

e  Tres palas.

s Dos zapapicos.

¢ Dos taladros o brocas.

o  Seis escoplos (barra de hierro de carpinteria parecida al cincel).

¢ Una barrena (barra de hierro para agujerar rocas, terrenos, etcétera) de mano.

¢ Dos hachas para combatir.

e Dos alabardas (pica con cuchilla de figura de media luna) de mano.

o Una piedra para amolar (afilar).

s Clavos de todo tipo.

+ Dos piquetas.
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Utensilios domésticos para una familia de seis personas:

Una olla de hierro.

s  Una caldera (recipiente grande de metal con el que se calienta cualquier cosa).
e Una sartén grande.

e  Una rejilla para poner fuego.

e Dos cacerolas de mango largo.

e  Un asador.

e  Platos, vasijas y cucharas de madera.

Inmediatamente el mentor puede pedir a sus alumnos que subrayen (“tachen”, etcétera) de su propia lista todo articulo

que aparezca enumerado en el documento “original”.

Las cosas que no estén subrayadas seran las cosas que actualmente nosotros consideramos esenciales para emprender un

viaje asf, pero que en aquellos tiempos el hombre no los consideraba ni imaginaba.

Claro que si los alumnos proponen esos productos que para la gente de aquellos tiempos eran cosa de la imaginacion, el

profesor puede preguntar quién estaria dispuesto a hacer tal viaje segin la lista de 1622.
En fin, esto hard pensar al alumno lo peligroso de hacer tal viaje con tan minimos alimentos y objetos.

Un segundo ejemplo sobre este punto serfa hacer un sociodrama, donde una nifla haria el papel de la “madre” y unos dos

o tres nifios el de “hijos”.
Quiz4 el escenario seria ta sala de una casa y/o la improvisacion de una sala en ta misma escuela.

Aqui se dice a los nifios que en esos momentos la familia acaba de recibir el nuevo catdlogo de primavera de

determinada tienda; obviamente es aqui donde “madre” e “hijos” ven y comentan el nuevo catilogo.

Poco después el mentor hace que se repita la escena, pero ahora deben imaginar que viven 150 o 200 aflos atras, donde

“madre” e “hijos” sentados reciben un nuevecito catdlogo de aquelios tiempos.

En este momento el profesor debe ayudar a que surjan comentarios (haciendo comentarios o preguntas) como, por

ejemplo:

1. ;Qué piensan de lo que har4 esta familia?.
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2. ;Serieran de las cosas que ven en el catdlogo igual que ustedes se rieron at verlas hace poco?.
3. (Qué nos hace pensar que ciertas cosas de tal catlogo son “chistosas™?.
4. jPiensan que la gente del futuro también pueda pensar que nuestras cosas son chistosas?.

Otro ejemplo, para hacer comprender el fenémeno del esclavismo humano que se ha dado y atin se da, aunque en raros

casos, en el mundo es el que ahorita se explica.

Por 1825 en Nueva Orleans, ciudad de Estados Unidos, la venta y trueque de esclavos negros era un fenémeno muy

natural para muchos ciudadanos.
Pero también para esos tiempos el esclavismo para muchos norteamericanos era una repudiable practica social.

En general, en este ejercicio se intenta poner al alumno en el lugar del norteamericano surefio (esclavista por excelencia)
de aquellos tiempos para que comprenda los valores, actitudes, creencias y raciocinios que justifican “tan original

comercio de seres humanos”.

El anuncio comercial sobre la venta de esclavos que a continuacién se cita textualmente debe dar pie a discutirlo en el

aula;

“EL DUENO DE LOS MUY VALIOSOS ESCLAVOS CUYOS NOMBRES CONSTAN A CONTINUACION,
HA DETERMINADO OFRECERLOS A LA VENTA POR TENER QUE EMBARCARSE MANANA HACIA
EUROPA. LOS ESCLAVOS SE SUBASTARAN EN EL NUEVO MERCADO, (...) EN LA ESQUINA DE LAS
CALLES DE SAN LUIS Y DE LA CARTUJA, EL SABADO 16 DE MAYO, A SABER, A LAS DOCE DEL
MEDIO DiA.

1. SARAH: mulata de 45 affos, buena cocinera y acostumbrada a los quehaceres domésticos; sirvienta muy fiel y
competente en caso de enfermedad, y de indole magnifica en todos sus sentidos.

2. DANIEL: hijo de Sarah, mulato de 24 afios excelente cacinero y camarero de bajel. Experiencia de muchos afios a
bordo de uno de los paquebotes Mobile; absolutamente honrado, sobrio y magnifico sujeto.

3. CHOLE: mulata de 36 afios, sin salvedades una de las sirvientas mas competentes del pais, lavandera y planchadora
de primera; sabe hilar encaje; buena cocinera y de valor inestimable para un soltero que desee tener ama de llaves,

4. FANNY: hija de Chole, mulata de 16 afios; habla francés e inglés; peinadora de primera categorfa {discipula de
Gulliac); buena costurera y dama de compafiia; habilidosa, inteligente y de costumbres intachables.

5. DANDRIGE: mulatc de 26 afios; eficacisimo en el servicio del comedor; buen pintor e infatigable carpintero; en
honradez y morigeracién hay pocos como él, ’

6. NANCY: esposa de Dandrige, edad aproximada 24 afios, sirvienta de confianza en el manejo doméstico; buena
costurera, confecciona mantos y vestidos; buena cocinera, lavandera, planchadora.

7. MARY ANN: hija de Nancy, criolla de 7 afios; habla francés e inglés; es habilidosa, activa e inteligente.
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8. FANNY: mulata de 22 affos; lavandera y planchadora de primera; buena cocinera y servidora doméstica; magnifica
ndole.

9. EMMA; huérfana, de 10 o 11 afios, habla francés e inglés; ha radicado en el pals 7 afios, tiene experiencia en servir
a la mesa, costura, es inteligente y activa.

10. FRANK: mulato de 32 afios; habla francés e inglés; mozo de cuadra y cochero de primera categorfa; entiende a la
perfeccién el cuidado de los caballos y es intachable, con la salvedad de que bebe en ocasiones, sin ser borracho.

I1. Todos los esclavos cuyos nombres aparecen arriba se encuentran ya aclimatados en el pais y son excelentes sujetos;
quien los vende hoy tos comprd hace muchos afios y puede dar absoluta garantia de ellos en cualquier caso, salvo
en la situacién de FRANK, intachable en todos los aspectos, menos el ya indicado.

i2. CONDICIONES DE VENTA: la mitad del pago en efectivo y al contado; la otra mitad en documentos a seis meses
expedidos y suscritos a satisfaccién del vendedor con cldusula restrictiva de retencién de dominio hasta liquidarse el
monto total.

13. El acta de compraventa se firmara ante el notario piblico WILLIAM BOSWELL y los gastos correrdn por cuenta
dei comprador.

14, NUEVA ORLEANS, i3 de mayo de 1835” .

Aqui el profesor puede acudir a una serie de preguntas sobre ese anuncio de venta de esclavos para remitirse ai tema

sobre esclavismo,

Sobre el punto cuatro (los acontecimientos histéricos no pueden explicarse, salvo rara vez, en base & una simple y dnica
causalidad; el estudio del pasado revela un dominante patrén de multiple causalidad) se hace referencia al tratar hacer

comprender al alumno los variados factores que inciden simultAneamente en la creacién de un hecho histérico.

Este trabajo conlleva hacer comprender al alumno que la creacién de un determinado hecho histdrico tiene mas peso

uno o dos factores '*.

Un recurso al que pueden acogerse los profesores de primaria, cuando éstos quieran hacer comprender este punto a sus
alumnos, es poner al alumno ante una serie de actuales hechos y hacer que sobre éstos de una serie de hipotéticas

respuestas.

En fin, este es un ejercicio que activa de alguna manera el poder pensar retrospectivamente y hasta futuro al alumno y

esto también implica pensar histéricamente.

Por ejemplo, el mentor les puede decir que “el sdbado vamos a irmos caminando cinco cuadras desde la puerta de la

escuela con la finalidad de observar a muchos obreros y maquinas trabajando™.

1" Steele, Commager, Henry, La Historia, su naturaleza, sugestiones diddcticas, Ed. Hispancamericana, México,
1667, paginas 223 y 224,

'* Ejemplo de no darle a la Historia un sentido de analisis es evaluar con ejercicios de eleccién miltiple o de una sola
respuesta; se obliga al alumno a memorizar.
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Asimismo, les puede decir que “saben que se est4 iniciando la construccién de una primaria mas grande; ;ven esas casas
viejas que estan derribando para darle lugar a la nueva escuela?, ;saben que cuando ya esté construida la escuela todos

pasaremos a estudiar en dicha nueva escuela?, ;saben que nuestra vieja escuela serd derribada?, ;a qué creen que se

deba la construccion de esta nueva primaria?”.

Obviamente que al escuchar todo esto es muy posible que los alumnos den una serie de respuestas como las siguientes:

1. Laescuela donde estamos es vieja y la nueva nos daria mas seguridad.
2. Eledificio es muy chico para tanto nifio que necesita escuela (se puebla mas la comunidad, etcétera).
3. El edificio no es bonito; el nuevo edificio si sera bonito.

4. En la vieja escuela todos los nifios no pueden jugar al mismo tiempo en el patio (los nifios grandes empujan a los
nifios mas chicos, hace falta un patio mas grande, etcétera).

5. Quizé aqui otros individuos empresarios, quieran hacer un edificio diferente o abrir una calle, etcétera.

6. Enla vieja escuela se escucha mucho ruido, etcétera,

7. Unas aulas son muy calientes en invierno y otras mas frias.

Después que los alumnos han intentado dar una gama de explicaciones, e! docente puede darles ciertos datos extras y/o

invitarlos a que pregunten a sus padres lo que sepan al respecto.

Tomando como base el ejemplo de la derribacién de la escuela el profesor ahora puede pedir a los alumnos que ordenen

en forma prioritaria “sus razones sobre mudarse de la escuela”: razones de seguridad, razones de ubicacidn, etcétera.

Otro ejemplo sobre este punto cuatro es tratar de identificar algunas causas sobre “el por qué ia gente voté més por el

candidato de determinado partido” en elecciones locales o federales.

Ayudarfa llevar a la clase los tipos de propaganda utilizados por los tres partidos politicos esenciales; carteles, resefias,

editoriales, anuncios, guiones usados en la radio o la televisién, discursos, etcétera.

Después de hacer una muestra de cuestionario (éste nacido de un proceso de descartacion y de corroboracién de las
respuestas hipotéticas que se dieron en el salén; que pueden ser cuatro o més respuestas hipotéticas) se reparte la labor
de entrevistar a distintas personas {(choferes, viejos, jovenes, etcétera) de la zona donde se ubica la escuela o del lugar

donde vive el alumno v hogar de éste.
Cada alumno aportara el producto de sus pesquisas sin darle, claro, cardcter de “descubrimiento cientifico”.

Mis bien se procura que los alumnos se fijen en la multitud de causas corroboradas por ellos mismos; sentirdn atraccién

por conjeturar sobre la importancia relativa que tienen las causas descubiertas.
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Sobre el quinto punto la importancia que se le da a los hechos histéricos esté segiin como cada individuo que los estudia
los aborda, ya que cada generacién tiende a recrear y a reescribir la Historia en base a sus propias necesidades,
aspiraciones y puntos de vista) se dird que tiene relacién con lo que institucionalmente se dice; lo importante es que la
ensefianza de la Historia en la escuela primaria tienda a coadyuvar a pensar al alumno sobre ¢l ¢6mo y por qué de los

hechos historicos que el ser humano en comunidad genera.

Para este fin es importante que al alumno se le ensefie paulatinamente a sopesar criticamente el material de trabajo y los

datos recopilados tanto dentro como fuera de la escuela en base a un trabajo de hacer haciendo; de investigar.

Este tipo de labor implicard que el alumno inicie a darse cuenta que las fuentes historicas son y han sido escritas por
hombres de carne y hueso ocupados en tratar sobre hombres de carne y hueso y, consecuentemente, propensos a
equivocaciones y a constantes rectificaciones, a un volver una y otra vez a pensar y repensar sobre el cémo y por qué de

determinado hecho histdrico.

Decimos esto porque en el pais, por los cuarentas, se truncéd la construccién de una didactica de la Historia para la
escuela primaria, diddctica que la tienen otros palses como Inglaterra; en donde ésta se genera '* por un nexo, real, entre

teorfa y practica educativa (hexo nacido del sondeo, real, o consulta al magisterio de primaria en ejercicio, etcétera).

'* Lerner, Sigal, Victoria, La ensefianza de Clio, Ed. Centro de Investigaciones y Servicios Educativos-UNAM,
México, 1990, paginas introductorias.
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S. INVESTIGACION DE CAMPO

En dos escuelas primarias publicas (en el afio lectivo 1994-1995) cercanas al palacio municipal de Naucalpan se aplicé

la presente investigaci6n de campo:
1. Escuela primaria estatal “Generalisimo Morelos”.
2. Escuela primaria estatal “Cuauhtémoc”,

En la escuela primaria “Generalfsimo Morelos” (turno vespertino) se aplico un cuestionario a los profesores: Graciela
Saucedo (a cargo del quinto grado grupo c¢), egresada de la escuela normal'. Guillermina Samperio Cortés (a cargo del
quinto grado grupo c), egresada de la escuela normal de Tlalnepantla estado de México. Leticia Macias Burgos (a cargo

del cuarto grado grupo a), egresada de la escuela normal incorporada Ignacio Manuel Altamirano.

En la escuela primaria estatal “Cuauhtémoc™ (turno matutino) se les aplicé el cuestionario a los profesores: Agustin
Hernéndez (a cargo del quinto grado grupo b), egresado de la escuela normal. Isabel Herndndez Reyes (a cargo del

cuarto grado grupo a), egresada de la escuela normal de Tialnepantla estado de México.

Se aplicé en una y otra escuela a 10 alumnos de sexto, a 10 alumnos de quinto y a 10 alumnos de cuarto afio un
cuestionario, un cuestionario dividido en una seccién de preguntas sobre contenidos de Historia, recursos didacticos,

evaluacidn y sobre el libro oficial de Historia de México,
Asi, entre una y otra escuela primaria se interrogd a 60 alumnos (que para esta investigacion de campo es el 100%).

La muestra de alumnos en esta investigacién corresponde al 30% del cuarto, quinto y sexto grado de primaria

distribuido entre las dos escuelas.

Asimismo, entre una y otra escuela primaria (en total) se interrogé (via cuestionario) a cinco profesores (100%) en
total; cada profesor para nuestra investigacién de campo equivale a un 20% considerando que ¢l 100% de maestros por

turno es de 12 maestros se utilizé como muestra cinco maestros que equivalen al 41.6%.

Esta investigacién de campo es importante porque si el objeto de estudio de la presente investigacién se aboca al
gjercicio docente sobre la ensefianza de Historia en el cuarto, quinto y sexto grado de primaria se hacen cuatro

hipétesis que se ajustan lo mejor posible a dicho objeto de estudio:

' No especificéd de que normal egresoé.
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¢ La formacidn historica del profesor de primaria no coadyuva al aprendizaje analiftico de esta clencia en el

alumno al que ensefia.

¢ La ausencia de instrumentos de evaluacion ocasionan la desarticulacion de procesos y productos de aprendizaje

de la Historia en los alumnos.

¢ La falta de recursos diddcticos en lu enseflanza de Historia de México en la primaria por parte del profesor

genera desinterés del alumno por comprender esta ciencia social.

¢ El contenido de los libros de Historia de México a nivel primaria vigentes no promueven el aprendizaje analitico

de Historia de México en el alumno de primaria.
Tales hipétesis, ya operacionalizadas, se apoyan en un instrumento de investigacion de campo; el cuestionario.

Dicho cuestionario, tanto para el alumno como para el profesor, se compone de un grupo de preguntas referentes a

contenidos de Historia, recursos didacticos, contenidos de los libros oficiales de Historia y evaluacién.

Poco después se pasé a “comprimir” la informacion recabada para su utilizacién estadistica y, lo mas importante,

analizar e interpretar los datos recopilados ya en base a las 4 hipdtesis operacionalizadas.

En fin, el andlisis e interpretacién de los datos recopilados en la investigacion de campo se buscd corroborar de
alguna manera lo planteado por las 4 hipétesis teéricas y, por lo tanto, lo afirmado por el planteamiento del problema

de esta investigacidn:

;Cuéles son algunas causas que obstaculizan el aprendizaje analitico de Historia de México en el alumno del

cuarto al sexto grado de la escuela primaria?.
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HIPOTESIS 1. LA FORMACION HISTORICA DEL PROFESOR DE PRIMARIA NO
COADYUVA AL APRENDIZAJE ANALITICO DE ESTA CIENCIA EN EL ALUMNO.

Variable 1A. La formacién histérica del profesor de primaria.

Rubro 1 de [a variable 1A; 3, 8,9, 10,23, 24, 50, 59, 65: acientifica concepcién de la Historia.
Rubro 2 de la variable 1A; 22, 13, 50, 52, 32, 33, 34, 35, 36; incomprension de hecho histérico.

Rubro 3 de la variable 1A; 10, 1, 2, 27, 34, 48, 60: dificultad para ensefiar Historia y/o contenidos del

vigente programa.
Rubro 4 de la variable 1A; 9,10, 11, 15, 18,19, 23, 25: ahistéricos recursos did4cticos.
Variable 1B. Aprendizaje analitico.

Rubro 1 de la variable 1B; 3, 5, 21, 22,27, 55: memorizaci6n de fechas, nombres ¥ lugares.
Rubro 2 de la variable 1B; 7, 8, 9, 18, 19, 27: acientifica concepcién de la Historia.
Rubro 3 de la variable 1B; 22, 32,34, 46, 27: incomprensién de hecho histérico.

Rubro 4 de la variable 1B; 22, 32, 34, 38, 46, 21, 27: no-comprensién de Historia.

HIPOTESIS 2. LA AUSENCIA DE INSTRUMENTOS DE EVALUACION
CONSTANTES OCASIONA LA DESARTICULACION DE PROCESOS Y
PRODUCTOS DE APRENDIZAJE DE LA HISTORIA EN LOS ALUMNOS.

Variable 2A. Ausencia de instrumentos de evaluacién constantes.
Rubro 1 de la variable 2A; 27, 28, 2, 7, 8,12, 13, 19, 21: deficientes nociones de evaluaciones.
Rubro 2 de la variable 2A; 2, 6, 16, 17: reducidos instrumentos de evaluaciones.
Rubro 3 de la variable 2A; 2, 6, 16, 26: tradicionales instrumentos evaluativos.
Rubro 4 de la variable 2A; 5, 12, 23: aplicacién esporddica de instrumentos de evaluacién.

Rubro 5 de la variable 2A; 23, 27, 2, 4, 6,14,17, 21, 18: rutinizacién de instrumentos de evaluacién.
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Variable 2B. Desarticulacién de procesos y productos de aprendizaje de la Historia en los

alumnos.
Rubro 1 de la variable 2B; 1, 2,18: informaci6n histérica.
Rubro 2 de la variable 2B; 22, 32, 34, 38, 46, 22, 27: no-dominio de contenidos de aprendizaje.
Rubro 3 de la variable 2B; 27, 22, 23, 1, 28,29: no-comprensién de Historia.
Rubro 4 de la variable 2B; 22, 32, 34, 46,27: incomprensién de hecho histérico.

Rubro 5 de la variable 2B; 3, S, 21, 22, 27, §5: memorizacién de fechas, nombres y lugares.

HIPOTESIS 3. LA FALTA DE RECURSOS DIDACTICOS EN LA
ENSENANZA DE HISTORIA DE MEXICO EN LA PRIMARIA POR PARTE
DEL PROFESOR GENERA DESINTERES DEL ALUMNO POR
COMPRENDER ESTA CIENCIA SOCIAL.

Variable 3A. Falta de recursos didActicos.

Rubro 1 de la variable 3A;9, 10, 11, 15, 18, 19, 23: ahistoricos recursos did4cticos.

Rubro 2 de la variable 3A; 1, 2, 3, 4, 6, 49, 50, 51, 52, 53, 54, 55, 56, 57, 58: formacién teérica-praictica

sobre elaboracién de recursos didécticos pobre.

Rubro 3 de la variable 3A; 6, 9, 14, 19, 21, 23, 24, 28, 34, 50, 52: tradicionales recursos didacticos.
Rubro 4 de la variable 3A; 18, 23, 32, 64: limitados recursos didActicos.

Rubro 5 de la variable 3A; 39: ignorancia sobre hechura de recursos didcticos de tipo histérico.

Rubro 6 de la variable 3A; 19, 6, 3, 5, 9, 12, 19, 21, 25, 65, 29: tradicional concepeién sobre ensefianza de

Historia.
Variable 3B. Desinterés del alumno por aprender Historia.
Rubro i de la variable 3B; 1, 2, 3, 4, 5, 6,7, 8,9, 13, 28: apatia (falto de interés).
Rubro 2 de la variable 3B; 4, 24, 5, 7. 8, 9, 10, 11, 12, 20, 21: no-participacién en clase.

Rubro 3 de la variable 3B; 1, 2, 5, 6, 7, 8, 9, 13, 28: apatia (falto de interés).
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Rubro 4 de la variable 3B; 1,2, 3,4, 5, 6, 7, 8, 9,13,28: apatfa (falto de interés).
Rubro 5 de la variable 3B; 20, 22, 14, 24, 26: no hacer tareas.

Rubro 6 de la variable 3B; 29, 27, 34, 46, 3, 5, 15, 13, 18, 21, 27: no-comprensién de Historia.

HIPOTESIS 4. EL CONTENIDO DE LOS LIBROS DE HISTORIA DE
MEXICO A NIVEL PRIMARIA VIGENTES NO PROMUEVE EL
APRENDIZAJE ANALITICO DE LA HISTORIA DE MEXICO EN EL
ALUMNO DE PRIMARIA.

Variable 4A. El contenido de los libros de Historia de México a nivel primaria vigentes.

Rubro 1 de la variable 4A; 15, 22, 35, 40, 41, 43, 44, 45: inadecuado a rasgos cognoscitivos del alumno.

Rubro 2 de la variable 4A; 22, 29, 34, 40, 43, 45: equilibrio entre el contenido y la imagen.
Variable 4B. Aprendizaje analitico de Historia de México en el alumno.
Rubro | de la variable 4B; 16, 27, 13, 21, 27: no-comprensién de Historia.

Rubro 2 de la variable 4B; 27, 18: contexto y presentacién de hechos.

172




5.1. Analisis tedrico de los resultados arrojados por el cuestionario aplicado a la

muestra con respecto a la hipétesis 1

Apoyados en la informacién empfrica extrafda de los cuestionarios aplicados a profesores y alumnos de los tltimos tres
grados de la escuela primaria pasaremos a esbozar algunas ideas de cada pregunta de todos los rubros y después se

bosquejaran algunas conclusiones sobre la hipétesis 1 de la presente investigacién.

Teorizacién del rubro 1 (acientifica concepcion de la Historia) de 1a variable 1 A (La
formacidén histérica del profesor de primaria)

Las respuestas que los maestros dan a la pregunta 3 (“;Puede mencionar la manera como le impartieron materias de
corte historico-social en la normai?”) hacen ver que los profesores en la normal no adquieren una mas o menos sélida
formacio6n histérica que contribuya a hacer del aula un lugar donde el alumno de cuarto a sexto afio de primaria aprenda

adecuadamente Historia.

Otro ejemplo de esto que se dice son las distintas respuestas que los profesores dan a la pregunta 8 (“;Considera que le
impartieron adecuadamente las materias de corte histérico-social del plan de estudios de la normal?”), pues estas
diferentes respuestas de los mentores hacen ver que éstos recibieron una imparticién de las materias de corte histérico-
social en la normal de una forma no adecuada; ejemplo de esto es el 40% de profesores que respondieron que no se les

impartié adecuadamente las materias de corte histérico-social en la escuela normal.

Las respuestas que los docentes dan a la pregunta 10 (“;Considera vital... abordar a la Historia... en el alumno de cuarto
a sexto afio de primaria como una labor de hacer pensar histéricamente a éste?”) indican que los profesores de primaria
tienen en gran proporcién una concepcion acientffica de la Historia y ésta se refleja en un quehacer docente al respecto

muy orillado al de la escuela tradicional.

También, las respuestas que los profesores dan a la pregunta 23 (“;Qué método utiliza para ensefiar Historia?") hacen
ver que éstos tienen cierta ignorancia respecto a que la Historia es una ciencia social que labora por medio de hip6tesis y
que es as{ como se presupone deberia ser la ensefianza de tal ciencia al alumno de los altimos tres grados de la escuela

primaria; introduciendo al alumno a conjeturar histéricamente.

Otro ejemplo que confirma to que plantea la primer hipdtesis de esta investigacidn es la pregunta 24 (“;El método o
métodos que usted utiliza para abordar la Historia de México en el aula primaria los califica como imaginativo-s- o
aburrido-s?”), ya que el tipo de respuestas que los mentores dan a esta pregunta hacen ver que éstos tienen cierta
ignorancia sobre lo qué es esta ciencia social y sobre la ensefianza de ésta en los Ultimos tres grados de la escuela

primaria.
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Asimismo, las respuestas que dan los profesores a la pregunta 50 (“;Qué es un recurso didactico de tipo hist6rico?”)
indican indirectamente que éstos llevan a cabo generalmente una rutinizacion de la ensefianza de Historia; ensefianza
muy inclinada a ia escuela tradicional, siendo ejemplo de esta ensefianza la rutinizacién de recursos diddeticos que al

respecto usan generalmente los profesores.

Claro que aqui hay que admitir que mucho de ese uso rutinizado de recursos didacticos de tipo histérico en que caen la
mayorfa de los profesores de cuarto a sexto grado de primaria se debe al poquisimo o nulo material didactico que
institucionalmente (via SEP, etcétera) se les proporciona e independientemente de que (para este menester} tengan que

sortear trabas burocraticas de indole diversa para poder obtener dicho material.

Sin embargo, también aqui hay que admitir que mucha de esa autolimitacién de los profesores por socorrerse de la gama
de recursos didacticos que admite la Historia para su ensefianza (en cuarto, quinto y sexto grado de primaria) se debe

también (en general) a la inadecuada formacion histérica tedrica y diddctica que éstos recibieron en la escuela normal.

Otro ejemplo que demuestra lo que dice la hipotesis 1 de la presente investigacién son las respuestas que los profesores
dan a la pregunta 59 (“;En sus clases de Historia de México le da mucha importancia a hechos acaecidos en el &mbito
militar y politico?”) ; el 40% de profesores no contestaron y el otro 40% de profesores que contestaron si refleja que
en ellos predomina, directa o no, una visién ahistérica de lo que es tal ciencia social y que transmiten a la hora de su

quehacer docente al respecto en su grupo escolar.

Sobre los maestros que respondieron no darle importancia a hechos acaecidos en el 4mbito militar y politico hay que
decir que éstos se pusieron en contradiecién, pues muchos de sus alumnos contestaron que para resolver una prueba de
Historia necesitan mucho de la memorizacién de héroes, fechas y lugares historicos: también hay que reconocer aqui
que una cosa es que m4s o menos ciertos mentores tengan una sélida formacién teérica de la Historia y otra cosa que a

ésta no la puedan reflejar en una ensefianza con un sentido de andlisis al respecto en su grupo escolar.

Las respuestas que los maestros dan a la pregunta 65 (“;Qué es fa Historia?”) corroboran que éstos tienen cierta

ignorancia sobre el objeto de estudio de dicha ciencia social.

Teorizacion del rubro 1 (memorizacion de fechas, nombres y lugares) de la variable 1 B
(Aprendizaje analftico)

La respuesta mds comun de los alumnos a la pregunta 3 (“;Cémo quisieras que fuera la clase de Historia de México?”)
hace ver !a contradiceién en las respuestas que los profesores dan a las preguntas 10 (“;Considera vital... abordar la
Historia en el alumno de cuarto a sexto grado de primaria como una labor de hacer pensar histéricamente a éste?”), 23
(*;,Qué método utiliza para ensefiar Historia?™), 24 (“;El método o métodos que usted usa para abordar la Historia en ¢l
aula primaria los puede calificar como imaginativo-s- o aburrido-s- para sus alumnos?”), 50 (“;Qué es un recurso

didéctico de tipo histérico?”), 39 (“;En sus sesiones de Historia... le da mucha importancia a hechos acaecidos en el

4mbito militar y politico?™) y 65 (“;Qué es la Historia?”) del rubro 1 de la variable 1 A: 8 alumnos (13%) querfan la
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clase de Historia como siempre se las dan, 9 alumnos (15%) no contestaron y hubo un 70% de alumnos {42 alumnos)

que quieren la clase de Historia de diferente forma a como siempre se les da.

En fin, es importante hacer ver que la gran proporcion de alumnos (42 de 60) que quieren que la clase de Historia sea
distinta a como la da el mentor lieva a pensar que éstos tienen la necesidad de ir vivenciando ya una ensefianza de la

Historia que realmente los ayude a aprender Historia.

Parecidamente esto que decimos sobre la pregunta 3 sucede con la pregunta 5 (;"Te gusta la manera como el profesor
da clase de Historia de México?") hecha a los alumnos de primaria; si la gran mayoria de alumnos respondié que si
les gustaba la forma como su profesor les daba clase de Historia es porque jamés han experimentado otra manera
mas grata y formativa de aprender Historia y, obvio, ya estan acostumbrados a jugar un papel pasivo (rutinario) al

respecto.

Sobre los alumnos que contestaron que no les gusta la forma como su mentor les da clase de Historia, se debe a que

¢stos de alguna manera intuyen que ia sesién de Historia deberia ser de una forma més formativa.

Igualmente, las respuestas de los alumnos a la pregunta 21 (“;Entiendes cuando tu profesor expone clase de Historia de
Mexico?”) reflejan la contradiccin en que caen los profesores en las respuestas que dan a las referidas preguntas 10,
23, 24, 50, 59 y 65 que se les aplict: 27 alumnos (45%) dijeron que si, 3 alumnos (5% dijeron que no, 23 alumnos

38%) dijeron que entienden completamente y 7 alumnos {12%) no contestaron.
)

En la pregunta 22 (*;Te gustan o no las pruebas que haces de Historia de Meéxico?”) y 27 (“;Necesitas aprenderte de
memoria, héroes, fechas histéricas y lugares geograficos para responder una prueba de Historia de México?”) los
alumnos de primaria, en las respuestas de éstos, hacen ver que reciben una enseflanza de la Historia que solamente

genera en ellos la memorizacién y no el raciocinio histérico.

Paralelamente, las respuestas que los alumnos dan a estas preguntas 22 a 27 contradicen lo que los docentes

respondieron en las preguntas 10, 23, 24, 50, 59 y 65 del rubro t de la variable | A.

Teorizacién del rubro 2 (incomprensién de hecho histérico) de la variable 1 A (1a formacién
histérica del profesor de primaria)

Las respuestas que los profesores dan a la pregunta 22 (“;Qué cosas deja de tarea de Historia de México al alumno de
primaria?”) también hacen ver que éstos rutinizan las tareas que dejan y ejemplo de esto es que 60% de dichos docentes

contestd incompleta esta pregunta.

Las respuestas que los maestros dan a la pregunta 13 (*;Cémo conceptiia a la Historia?") dan mas cuenta de este rubro y

corroboran lo planteado por la hipétesis 1 de la presente investigacion: las débiles respuestas que los profesores dan

175



sobre lo qué es la Historia hacen ver la incomprensién de éstos respecto a lo que es dicha ciencia social, ya que ninguna

respuesta menciono que la Historia es una ciencia social que labora mediante hipétesis.

A la vez, las respuestas que los profesores dan a las preguntas 32 a 36,preguntas sobre vitales conocimientos histéricos
del pafs, hacen ver cierta incapacidad de éstos por comprender determinado hecho histérico acontecido dentro o fuera
del pafs (esto mucho se ve en la nula respuesta que los docentes dieron a la pregunta 33: “Explique brevemente el por

qué de las enlistadas caracter{sticas de la participacién obrera a lo largo de 1a revelucién mexicana™).

Teorizacién del rubro 2 (acientifica concepcion de la Historia) de la variable 1 B (aprendizaje
analitico)

Las respuestas que los alumnos dan a la pregunta 7 (*;Cuando hay clase de Historia tu profesor usa biografias, mapas,
peliculas, maquetas, etcétera) seflalan el nulo o poquisimo matertal didactico con el que cuenta el profesor de primaria

para su quehacer de enseflanza de Historia en el aula.

Las respuestas que los alumnos dan a la pregunta 8 (“; Visitas con tu profesor y compafieros museos de Historia ...?") se
relacionan también con las respuestas de éstos en la pregunta 7 (“;Cuando hay clase de Historia tu profesor usa
biografias, mapas, peliculas, maquetas, etcétera?”); hay pocas probabilidades de que el mentor pueda llevar a su grupo a
museos de Historia debido al factor tiempo, burocratismo, economia del alumno, lugar geografico donde esta la escuela

(por ejemplo en el interior dei pals), etcétera, impide ir a museos.

Aunque las respuestas de los alumnos a la pregunta 18 (*;Cuando el profesor explica la leccién de Historia... a ésta la
acompafia de algin dibujo?”) hacen ver que a veces o generalmente el profesor acompafia su clase de Historia de algin
dibujo, pero hay que hacer ver que tal dibujo con el que el profesor acompafia su sesién de Historia es solamente un
mapa, cierto dibujo (que también puede ser el mapa, etcétera) hecho con gis en el pizarrén y no necesariamente tal

dibujo contribuye a que el alumno aprenda mas adecuadamente Historia.

Las respuestas que los alumnos dan a la pregunta 19 (“;La Historia de México sirve para comprender el pasado,
presente y futuro del pais?”) hacen ver que éstos intuyen lo que es la Historia aunque en otras respuestas, como en la
pregunta 27 (“;Necesitas aprenderte de memoria héroes, fechas histéricas y lugares geograficos para responder una
prueba de Historia de México?”) del rubro 1 (memorizacién de fechas, nombres y lugares) de la variable 1 B

(Aprendizaje analitico), se contradicen.

Nuevamente las respuestas que los alumnos dan a la pregunta 27 {“;Necesitas aprenderte de memoria héroes, fechas
histéricas y lugares geograficos para responder una prueba de Historia...?”") también hacen ver que las clases de Historia
de México que se llevan a cabo en los Gtltimos tres grados de primaria solamente apuntan a dar informacién al alumno y

sin que éste muchas veces comprenda ésta.
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Teorizacion del rubro 3 (dificultad para ensefiar Historia) de la variable 1 A (la formacién
histérica del profesor de primaria)

Las respuestas a la pregunta 10 (“;Qué contenidos de aprendizaje considera que estan mal ubicados en su grado?”) que
dan los profesores reflejan la insatisfaccion de éstos por los contenidos de Historia que se les plantean en sus programas

oficiales.

Las respuestas que los profesores dan a la pregunta 1 (“;Qué materias se le hacen mas diffciles impartir en la
primaria?’) denotan que hay materias de la primaria (como la Historia) que a los profesores se les hace dificil impartir

en el aula, pues la enseflanza de tales materias estd més alla de lo recibido al respecto en la normal.

Las respuestas que los profesores dan a la pregunta 22 (“;Por qué las materias que anoté en la pregunta 1 le cuestan mas
trabajo ensefiar y a qué se debe?”) también confirman que éstos en la normal no obtuvieron sélidos elementos para

ensefiar Historia como se supone deberia ser.

Las respuestas que los profesores dan a la pregunta 27 (“;Le satisfacen las orientaciones institucionales que en forma
documental le proporcionan para ayudarlo a abordar la Historia en el aula primaria?”) hacen ver que a la mayoria de

éstos no les satisfacen las orientaciones institucionales que en forma documental se les dan para ensefiar Historia.

También las respuestas que los profesores dan a la pregunta 34 (“;Le satisfacen las sugerencias, digamos didacticas, que
le plantean en el plan y programas de Historia vigentes para su grupo escolar?”) reflejan insatisfaccién de los profesores

por dichas sugerencias plasmadas en tales documentos.

Las respuestas que los profesores dan a la pregunta 48 (“;Le da tiempo para ver, estudiar, etcétera, dicho material
didictico que recibe de la SEP asi como para estructurar ya algin programa y/o sesiones de Historia de México?”) de

alguna manera indican que el tiempo institucional que se les marca para la ensefianza de Historia no es suficiente.

Las respuestas que los profesores dan a la pregunta 60 (“;El tiempo para cubrir el plan o programa vigente de Historia
de México es...””) también indican que el tiempo institucional que se les marca a éstos para cubrir su plan o programa

vigente de Historia de México les es insuficiente.

Teorizacion del rubro 3 (incomprension de hecho histérico) de la variable 1 B (aprendizaje
analitico)

Las respuestas que los alumnos dan a la pregunta 22 (“; La iglesia catélica ejercia gran dominio espiritual, econémico y
politico en casi toda la poblacidn del pais durante la colonia?”) reflejan que un buen porcentaje de alumnos no sabe o no

comprende el papel de una institucidn social como el clero en un tiempo y lugar histérico.
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Las respuestas que los alumnos dan a la pregunta 32 (“El movimiento de La Reforma es...”} refleja también la

incomprensién de éstos sobre lo que es un hecho histérico como el que se les pregunta,

También las respuestas que los alumnos dan a la pregunta 34 {“Los principales puntos de La Reforma son...”) reflejan la

incapacidad de comprensién de éstos sobre la razén de ser de un hecho histérico como el que se les pregunta.

Las respuestas que los alumnos dan a la pregunta 46 (“La Revolucién Mexicana es un...”) y 27 (*¢Necesitas aprenderte
de memoria héroes, fechas historicas y lugares geograficos para responder una prueba de Historia de México?") hacen
ver que las sesiones de Historia que acostumbra la mayorfa del magisterio de primaria {especificamente del cuarto al
sexto afio de primaria) se caracterizan por generar en el alumno {a memorizacion y/o dar informacién que muchas veces

éste no comprende.

Teorizacién del rubro 4 (ahistéricos recursos diddcticos) de la variable 1 A (la formacién
histérica del profesor de primaria)

Las respuestas que los profesores dan a las preguntas: 9 (“Desde un punto de vista histérico; ;cree vigente atin la idea de
que “Los maestros saben qué ensefiar, pero no saben cémo hacerlo?”), 10 (“;Considera de vital importancia abordar la
Historia de México en el alumno de cuarto a sexto afio de primaria como una labor de hacer pensar histéricamente a
este?”), 11 (“Si es afirmativa su respuesta anterior; ;Qué tipo de recursos didécticos son necesarios para tal labor en el
alumno de su grupo?”), 15 (“;Considera vital el manejo de los contenidos de Historia... en relacién a la edad
cognoscitiva o intelectual del alumno de primaria vy, por lo tanto, esencial la ideacién, elaboracién e instrumentacién de
determinados recursos didécticos?”), 18 (“;Con qué frecuencia utiliza los siguientes recursos didacticos?’), 19
(“¢Considera que el problema de idear, elaborar e instrumentar recursos didacticos de tipo histérico se engloba en una
problemética de construccién de una didactica de tipo histérico?”), y 23 (*;Qué método le ha servido como
“catalizador” de las capacidades intelectuales del alumno en la formacién de definiciones, observaciones y
cuestionamientos histéricos?”) del rubro 4 de la variable 1 A dan cuenta de que la utilizacién de ahistéricos recursos
didécticos (rubro 4 de la variable 1 A) ocasiona la no-comprensién de la Historia (rubro 4 de la variable 1 B) en los
alumnos de cuarto, quinto y sexto grado de la escuela primaria reflejan la necesidad de “que es vital abordar la
Historia de México en cuarto, quinto y sexto grado de la escuela primaria segiin la edad cognoscitiva del

alumno®.

Ejemplo de la interrelacién entre ambos rubros es la pregunta 10 (**;Considera vital... abordar la Historia de México en
el alumno de cuarto a sexto... como una labor de hacer pensar histéricamente a éste?”) del rubro 4 de la variable 1 A con
la pregunta 32 (“El movimiento de La Reforma es un...”) det rubro 4 de la variable | B: aunque el profesor considera
vital abordar la Historia como una labor de hacer pensar histéricamente al alumno la realidad (refiriéndome a
que la mayorfa de las respuestas de los alumnos a la pregunta 32, pregunta sobre contenido histérico, son erradas) hace

ver que el profesor cae en una muy obvia contradicci6n.
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En general, sucede lo mismo si se relaciona tal pregunta 10 con todas las preguntas de contenidos de Historia que se les
planteo a los alumnos: se nota la contradiccién en que cae el profesor cuando éste dice “que es vital abordar la

Historia de México en cuarto, quinto y sexto grado de la escuela primaria segin la edad cognoscitiva del

alumno”.

También otro ejemplo de esto que se dice son el gran porcentaje de respuestas incorrectas de los alumnos cuando éstos
tienen que resolver preguntas de opcién o de desarrollo; preguntas que aluden a la utilizacién de cierto grado de

racionalizacidn histdrica al respecto en el alumno.

Aqui hay que remarcar que la mas usual labor de ensefianza de Historia que actualmente utiliza la mayoria del
magisterio de primaria, labor muy inclinada a la escuela tradicional, en mucho impide que el alumno trabaje mediante el

raciocinio histérico.

Teorizacién del rubro 4 (no-comprensiéon de Historia) de la variable 1 B (Aprendizaje
analitico)

De nueva cuenta las respuestas que los alumnos dan a la pregunta 22 (“;La iglesia catélica ejercfa gran dominio
espiritual, econdmico y politico en casi toda la poblacion del pais durante la colonia?”) corroboran que éstos reciben
solamente informacidn histérica en sus sesiones de Historia, pues es de notarse que se les dificulta mucho responder una

pregunta abierta o de opcidn sobre la Historia del pafs.

De nuevo las respuestas que los alumnos dan a la pregunta 32 (“El movimiento de La Reforma es un...") son ejemplo de
que a la mayorfa de los alumnos de cuarto a sexto grado de primaria se les dificulta comprender importantes hechos
histéricos que han acaecido a lo largo de la Historia del pais y esto se debe a que han y estdn recibiendo una ensefianza

al respecto inadecuada.

Las respuestas que los alumnos dan a la pregunta 34 (“Los principales puntos de La Reforma son...”) hacen ver que a

éstos se les dificuita ubicar y explicar determinado hecho histérico que se considere importante en la Historia del pais.

Las respuestas que los alumnos dan a la pregunta 38 (“Podemos llamar al porfiriato...””) hacen pensar lo mismo que se

dice sobre todas las respuestas de contenidos de Historia que el alumno di6 en el cuestionario que se le aplicd.

La pregunta 46 (“La Revolucién Mexicana...”) también hace ver que a los alumnos de cuarto a sexto grado de primaria

Jes es dificil explicar determinade hecho histérico como también, obvio, el lugar, tiempo y espacio de éste.

De nuevo las respuestas que 1os alumnos dan a la pregunta 21 (“;Entiendes cuando tu profesor expone clase de Historia

de México?”) reflejan la contradiceién en que caen los profesores en las respuestas que éstos dan a las preguntas 10,
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23, 24, 50, 59 y 65 del rubro 1 (acientifica concepcidn de la Historia) de la variable 1 A (La formacién histérica del

profesor de primaria).

Nuevamente las respuestas que los alumnos dan a la pregunta 27 (“;Necesitas aprender de memoria héroes, fechas
histéricas y lugares geograficos para responder una prueba de Historia de México?”) hacen ver que las clases de Historia
que lievan a cabo la mayorfa de los profesores de la escuela primaria (especificamente en el cuarto, quinto y sexto grado

de primaria) solamente generan en el alumno la memorizacién y no el raciocinio histérico.

De la relacidn entre el rubro 1 (acientifica concepcidn de la Historia) de la variable 1 A (la formacidn histdrica del
profesor de primaria) y el rubro I (memorizacion de fechas, nombres y lugares histéricos) de la variable I B
(aprendizaje analitico) con respecto a la primer hipdtesis (la formacién histdrica del profesor de primaria no

coadyuva al aprendizaje analitico de esta ciencia en el alumno) podemos decir que:

La mayorla de los profesores de la primaria adquieren en la normal (directa 0 no) una concepcidn ahistérica de ln
Historia contraria a una mds o menos fuerte formacion histdrica que coadyuve a que el alumno del cuarto al sexto

grado de primaria entienda y explique por s{ mismo procesos histdricos.

Primer ejemplo de esto es el 40% de profesores que dijeron no haber tenido una adecuada imparticién de las
materias de corte histérico-social en la escuela normal, un 20% de profesores que no contestaron y un 40% de

profesores que dijeron que sf se les imparti6 adecuadamente dichas materias®.

Segundo ejemplo de esto es el 60% de profesores que respondié que si es vital abordar la Historia en el alumno como

una labor de hacer pensar a éste de una manera histérica y el restante 40% de &stos no contestaron *,

Tercer ejemplo de esto es el 40% de profesores que respondieron que utilizan para ensefiar Historia el método

inductivo, 40% dijo usar el método cientifico y 20% menciond que utiliza el método deductivo®,

Decimos esto porque el tipo de formacion tedrica-didéctica (y més tedrica porque se refiere a contenidos de Historia)
que el profesor llevé en la normal es positivista y, por lo tanto, introyecta (directa o no) esta visién de la Historia al
alumno, visién que solamente genera en tal sujeto de la enseflanza la memorizacién de fechas, nombres y lugares

histéricos.

Un primer ejemplo primero de esto tltimo que se dice es el 13% de alumnos que quieren la clase de Historia como

stempre se las han dado 42 alumnos (70%) que quieren de distinta manera la clase de Historia a como se las dan

? Pregunta 8 sobre recursos did4cticos; ;Considera que le impartieron adecuadamente las materias de corte histérico-
social en la normal?.

* Pregunta 10 sobre recursos didacticos aplicada a los profesores; ;Considera vital... abordar la Historia de México en el
alumno de cuarto a sexto afio de primaria como una labor de hacer pensar historicamente a éste?.

* Pregunta 23 sobre recursos didacticos hecha a los profesores; ;Qué método utiliza para ensefiar Historia?.
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siempre®; obviamente, aqui notamos que el profesor casi siempre utiliza una ensefianza de tal ciencia social que nada

ayuda al alumno a aprenderla.

Segundo ejemplo de esto que se dice es el 93% de alumnos que dijeron si gustarles la forma como su profesor les da
clase de Historia, donde 5% dijeron no gustarles la forma como su profesor les da clase de Historia y 2% no
contestaron®; aqui, primero, corroboramos que el profesor de cuarto a sexto grado de primaria casi siempre estila un
quehacer de ensefianza de la Historia que genera solamente la memeorizacién de fechas, nombres y lugares histéricos en
el alumno y, segundo, que tal labor de ensefianza de la Historia mucho se caracteriza por un nexo pedagdgico alumno-

profesor ya muy rutinario y anquilosado, donde uno (el alumne) simula que “aprende” y otro (el profesor) simula que

“ensefia”,

O sea, si 93% (casi el 100%) de los alumnos dijeron si gustarles la manera como su profesor les da clase de Historia
es por que jamas han vivenciado o experimentado una sesién de Historia més formativa e interesante para con ellos, por
es0 no es de gratis que vean la forma como su profesor les da clase de Historia como la méas adecuada: que si les gusta

la forma como su profesor les da clase de Historia de México.

Asimismo, notamos que a los profesores de cuarto a sexto grado de la escuela primaria se les dificulta llevar a cabo un
quehacer docente sobre la enseflanza de la Historia de México que realmente coadyuve a que los alumnos aprendan
dicha ciencia social’, pues generalmente ellos pasan y pasaron (de la primaria a la normal) también por un proceso
institucional de ensefianza al respecto (ya en la escuela normal) anquilosado y rutinario que reflejan en su trabajo de
enseflanza de Historia en el cuarto, quinto y sexto afio de primaria; trabajo que, directa o no, no les gusta mucho a los
alumnos porque muchos de ellos intuyen (el 70% segin nuestra muestra) que la clase de Historia debe ser distinta a

como siempre se las dan®.

$ Pregunta 3 (;Como quisieras que fuera la clase de Historia de México?) sobre recursos didacticos hecha a los alumnos;
8 alumnos (13%) quieren la clase de Historia como siempre se las dan, 42 alumnos (70%) quieren la clase de Historia
diferente a como se tas dan... y 9 alumnos (15%) prefirieron no contestar.

§ Pregunta 5 sobre recursos didacticos hecha a los alumnos (; Te gusta la manera como el profesor da clase de Historia
de México?); 56 alumnos (93%) dijeron que si les gusta ta forma como les da clase de Historia su maestro, 3 alumnos
(5%) dijeron que no les gusta la forma como su profesor les da clase de Historia y 1 (2%) no contesté.

7 Aunque el profesor tenga suficiente y necesario material didactico de Historia es (en general) muy poco factible que
éste lleve a cabo una sesi6n de Historia mas formativa si no tiene los elementos hist6ricos (saber y/o comprender
contenidos histéricos) y diddcticos (qué y cémo enseflar Historia al alumno) adecuados; tampoco es posible que
instrumente una sesién de Historia mas formativa (aun suponiendo que tenga los elementos histdrico didacticos
adecuados) sin suficiente y necesario material didactico al respecto; obviamente, tampoco éste puede llevar a cabo una
més adecuada y formativa sesién de Historia si no tiene los adecuados elementos histérico-didacticos y el suficiente y
necesario material didéctico para tal menester.

* Pregunta 3 sobre recursos didacticos (;Cémo quisieras que fuera la clase de Historia de México?); 8 alumnos (13%)

dijeron querer la clase de Historia como siempre se las da el maestro, 42 alumnos (70%) dijeron querer la clase de
Historia diferente a como siempre se las dan y 9 alumnos (15%) no contestaron.
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En fin, por lo dicho antes podrfamos decir que ia mayorfa de los licenciados en educacién primaria arrastran una
concepcidn positivista de la Historia; consecuencia de haber pasado por un proceso de formacién institucional
(histérico-didactico) muy permeado por la escuela tradicional que (ya como profesores en ejercicio) de alguna manera
refiejan en su labor docente al respecto; quehacer docente que solamente genera en el alumno de cuarto a sexto grado de

primaria la memorizacién de nombres, fechas y lugares histéricos.

De ia relacidn entre el rubro 2 (incomprension de hecho histdrico) de la variable 1 A (la formacidn histérica del
profesor de primarig) con el rubro 2 (acientifica concepcion de la Historia) de la variable 1 B (aprendizaje analitico)
esbozamos las ideas siguientes que de alguna forma hacen ver que la ensefianza de Historia mds socorrida por la
mayorfa de los docentes de cuarto a sexto grado de primaria ocasiona generalmente que los alumnos no comprendan
vitales hechos histdricos acaecidos en la Historia del pafs y, por lo tanto, dicha incomprension refleja también que los
alumnos de tales grados de la escuela primaria pasan por un proceso de introyeccién de una concepcién acientifica

de la Historia y muestra de ello son:

¢ 56 alumnos (93%) que dijeron sf gustarles las pruebas de Historia que hacen (recordemos que son pruebas de
opcidn o de pregunta cerrada), 1 alumno (2%) dijo que no le gustan las pruebas de Historia que hace y 3

alumnos (5%) no contestaron’.

¢ 10 alumnos (17%) que dijeron muy pocas veces necesitan memorizar héroes, fechas y lugares histéricos para
responder una prueba de Historia, 14 alumnos (23%) dijeron de vez en cuando necesitar de la memeorizacién
para resolver una prueba de Historia, 28 alumnos (47%) dijeron siempre necesitar de la memorizacién para

responder una prueba de Historia y 2 alumnos (3%) no contestaron'®,

Por lo tanto, podemos decir que el hecho de que los alumnos de cuarto a sexto grado de primaria pasen (o pasan)
por un proceso de introduccién de una concepcién acientifica de la Historia rompe con lo que dijeron 40% de los
profesores; 40% de éstos dijeron que la Historia admite en su ensefianza a nivel primaria cierta diversidad de
recursos diddcticos para adiestrar la mente del alumnoe en el andlisis, observacion, induccién y juicio histérico y el

restante 60% de profesores no contesté'',

En fin, esto lleva a preguntarse el por qué de la contradiceién en que caen 40% de profesores que reconocen que la
ciencia de la Historia admite en su ensefianza (para la escuela primaria) cierta gama de recursos didacticos; idea
pedagogica que generalmente €stos no la llevan a cabo tal y como lo indican de una forma intuitiva algunas respuestas

de los alumnos, por lo que esta situacidn nos hace sugerir las respuestas siguientes:

® Pregunta 22 sobre evaluacién hecha a los alumnos.

' Pregunta 27 sobre evaluaci6n hecha a los alumnos.

"' Pregunta 55 sobre recursos didacticos hecha a los profesores (;Cree usted que la ciencia de la Historia admite en su
ensefianza cierta diversidad de recursos didacticos y que de algin modo éstos adiestran la mente del alumno en la
préctica del andlisis, de la observacion, induccion y del juicio histérico?); 40% de los profesores dijeron que si y 60%
de éstos no contestaron.
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¢ Aunque el profesor tenga suficiente, adecuado y necesario material didactico de Historia es casi imposible que éste
lleve a cabo una més formativa sesién de dicha ciencia social si no tiene los elementos histéricos (de saber y/o
comprender contenidos esenciales de la Historia del pafs) y did4cticos (de qué y cémo ensefiar Historia al alumno)

adecuados.

¢ Tampoco es posible que el profesor instrumente una sesién de Historia mas formativa agn suponiendo que tenga los

elementos histérico-diddcticos y sin el suficiente, adecuado y necesario material didactico.

¢+ El profesor no puede llevar a cabo una mas adecuada y formativa sesién de Historia sin que éste tenga los

adecuados elementos histérico-didécticos v sin el suficiente, adecuado y necesario material didactico.

También, esto hace pensar que hay en la mayorfa de los profesores de tales grados de primaria el consenso de que la
enseflanza de dicha ciencia social debe ir introduciendo al alumno a conjeturar histéricamente aunque casi siempre esto

no lo reflejan en su labor docente al respecto.

En fin, esto lleva a pensar que el problema de crisis'’por el que pasa hoy la ensefianza de la Historia en cuarto, quinto y
sexto grado de primaria (en si en toda la primaria) se debe mucho al factor (entre otros) histérico-didactico del profesor

de la escuela primaria.

Este es un factor que incide en el qué y cémo se ensefia Historia en los tiltimos tres grados de la escuela primaria, pues,
por ejemplo, la formacion histérico-didactica del profesor (recordemos que un 40% de profesores interrogados dijeron
no haber tenido en la escuela normal una adecuada imparticién de las materias de corte histérico-social) estd muy

alejada de coadyuvar a un real proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia.

De la relacidn entre el rubro 3 (dificultad para ensefar Histori}a de la variable I A (la formacién histdrica del
profesor de primaria) y el rubro 3 (incomprension de hecho histdrico) de la variable 1 B (aprendizaje analitico)

bosquejamos las siguientes ideas:

¢ De nuevo se nota que el tipo de formacién institucional del profesor de primaria respecto a qué y cémo ensefar
Historia", aparte de que ésta mucho no coadyuva al aprendizaje de dicha ciencia social en el alumno, es una

dificultad para €l porque le impide de alguna forma instrumentar adecuadamente un proceso de ensefianza-

'? Crisis porque el alumno generalmente no puede entender ni explicar procesos histéricos acaecidos en la Historia del
pais.

" Recordemos las estadisticas de la pregunta 1 de recursos didécticos planteada a los profesores; 20% de profesores
dijeron que ninguna materia se les dificulta para ensefiar en la escuela primaria, 40% de profesores dijeron que
una materia se les dificulta ensefiar, 20% de profesores dijeron que dos materias se les dificulta ensefiar y 20% dijeron
que mds de dos materias se les complica ensefiar en la escuela primaria.
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aprendizaje adecuado y prueba de esto es la gran proporcién de alumnos que erréneamente respendieron buen

numero de preguntas de contenidos histéricos que se les planteo'.

¢ Nuevamente los docentes tienen limitados conocimientos sobre recursos didacticos de tipo histérico (sobre qué y
como ensefiar Historia); deficiencia que va de la mano con carencias importantes sobre contenidos histdricos; 40%

de los profesores dijeron usar el método inductivo, 40% dijeron usar el método cientifico y 20% dijeron usar el

método deductivo para ensefiar Historia!®,

¢ Aquf nuevamente la formacion teérica y diddctica del profesor es un factor que incide en que éste no varie en casi
nada su labor sobre ensefianza de Historia, quehacer que solamente, en casi la generalidad, ocasiona la

memorizacién'® y no el raciocinio histérico en el alumno de cuarto al sexto grado de la escuela primaria.

¢ Paralelamente, las deficiencias sobre vitales conocimientos de Historia del pais (y quiz4 hasta de la Historia del
mundo) de parte del profesor se revierten'’ negativamente en ¢l alumno; en que el alumno tenga deficiencias

respecto a conocimientos de la Historia del pais'®.

Deficiencias porque la ensefianza de esta ciencia debe siempre tender a cefiirse a la edad cognoscitiva del alumno, pues
de no cumplirse esto seré dificil que el sujeto de la ensefianza sea capaz de profundizar, comprender, explicar, etcétera,

tal ciencia en mediano y largo plazo; no podra comprender realmente que es fa Historia.

De la relacidn entre rubro 4 (ahistdricos recursos diddcticos) de la variable 1 A (La formacion histérica del profesor
de primaria) con el rubro 4 (no-comprensién de Historia) de la variable 1 B (Aprendizaje analftico) también se nota

que;

¢ Aunque 40% de profesores dijeron que estd vigente la idea de que “Los maestros saben qué ensefiar, pero no saben

cémo hacerlo”, que 20% de profesores hayan negado la vigencia de dicha idea y 40% de profesores no

" Ejemplo de esto es la pregunta 32 de contenidos histéricos hecha a los alumnos (El movimiento de La Reforma es...);
24 alumnos (40%) correctamente responden, 34 alumnos (57%) incorrectamente responden y 2 alumnos (4%) no
contestaron.

'* Pregunta 23 sobre recursos did4cticos hecha a los profesores.

¢ Pregunta 27 (;Necesitas aprenderte de memoria héroes, fechas histéricas y lugares geogréficos para responder una
prueba de Historia de México?) hecha a los alumnos, pregunta sobre evaluacién; 10 alumnos (17%) dijeron que muy
pocas veces, 5 alumnos (8%) dijeron que nunca, 14 alumnos (23%) dijeron que de vez en cuando, 28 alumnos (47%)
dijeron que siempre y 2 alumnos (3%) no contestaron.

‘7 Ejemplo de esto es la pregunta 33 de contenidos de Historia hecha a los profesores (Explique brevemente el por qué
de las enlistadas caracteristicas de la participacién obrera a lo largo de la Revolucién Mexicana); una pregunta que
ninguno responde; curiosamente esta es una pregunta abierta y es de notarse que este tipo de preguntas si las responde
el profesor, pero generalmente errdneamente.

** Ejemplo de esto es la pregunta de contenidos histéricos némero 34 hecha a los alumnos (Los principales puntos de La
Reforma son...); 28 alumnos (47%) respondieron correctamente, 30 alumnos (50%) respondieron incorrectamente y 2
alumnos (4%} no contestaron.
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"%, nuevamente se entiende que no basta que los profesores (del cuarto al sexto afio de la escuela

contestaron
primaria) tengan ciertos elementos de tipo didéctico para ensefiar Historia sine, repetimos, que también les hace
falta una mas o menos firme formacién de vitales conocimientos histéricos del pais y del mundo para que puedan

llevar a cabo una mas adecuada y formativa ensefianza al respecto®.

¢ Esto que se dice se nota cuando una gran mayoria de alumnos dijeron que su profesor casi siempre da de la misma
forma su clase de Historia o, también, cuando dicen que a veces (62%) su profesor utiliza biografias, etcétera,

en su sesion de Historia.

¢ En fin, el punto anterior es un ejemplo que hace ver que la mayoria de los profesores de primaria utilizan para su
clase de Historia ahistéricos recursos didActicos (sean éstos nulos o poquisisimos) y que, a la par, son'sesiones que
se distinguen por su gran sello de la escuela tradicional y que solamente generan casi siempre la no-comprensién de

dicha ciencia al alumno?".

Nuevamente se nota que los elementos didécticos y tedricos del profesor del cuarto al sexto grado de primaria mucho
distan para que éste instrumente un més formativo proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia y prueba de esto es
que (los profesores) reconocen ese defecto formativo que padecen al decir (un 60%) que es vital el manejo de
contenidos de Historia en relacién a la edad cognoscitiva del alumno y, por lo tanto, esencial idear, elaborar e

instrumentar recursos didcticos al respecto™.

' Pregunta 9 hecha a los maestros; sobre recursos didécticos.

¥ Un 40% de profesores dijeron no haber tenido una adecuada imparticién de materias de corte histérico-social en
la normal, 20% no contestaron y 40% dijeron que si se les impartié adecuadamente tales materias.

*! Pregunta 7 (;Cuando hay clase de Historia tu profesor utiliza biografias, mapas, peticulas, maquetas, etcétera?) hecha
a los alumnos, pregunta sobre recursos diddcticos: 37 alumnos (62%) dijeron que a veces, 6 alumnos (10%) dijeron que
siempre, 13 alumnos (22%) dijeron que raramente y 4 alumnos (7%) no contestaron.

2 Pregunta 15 sobre recursos didacticos hecha a los profesores; 40% de profesores no contestaron y el restante 60%
respondieron afirmativamente (que sf es vital),
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5.2. Analisis teérico de los resultados arrojados por el cuestionario aplicado a la

muestra con respecto a la hipotesis 2

De ia relacion entre el rubro 1 (deficientes nociones de evaluacidn} de ila variable 2 A (ausencia de instrumentos de
evaluacidn constantes) con el rubro 1 (informacién histdrica) de I variable 2 B (desarticulacion de procesos y

productos de aprendizaje de la Historia en los alumnos) notamos que:

La idea de evaluacién de Historia® del profesor de cuarto a sexto grado de primaria solamente genera en el alumno la
memorizacién de fechas, nombres y lugares histéricos * y sin que tal memorizacién logre que el mismo alumno
entienda y explique por si mismo hechos histéricos importantes acaecidos dentro y fuera del pafs®; prueba de esto es el
gran porcentaje de alumnos que erréneamente responden las preguntas de contenidos hist6ricos que se les plante¢®,
prueba que a la mayorfa de los alumnos les es casi imposible comprender y explicar hechos histéricos acaecidos dentro
y fuera del pais debido (en general) a que las nociones de evaluacién del profesor generan solamente en los alumnos

la memorizacién de informacion histérica,

Ejemplo claro de esto es el 47% de alumnos que dijeron requerir de la memorizacién de héroes, lugares y fechas

histéricas para responder una prueba de Historia de México; aqui se demuestra que el profesor para evaluar

® Ejemplo de esto son las preguntas 2 y 13 del rubro 1 (deficientes nociones de evaluacion) de la variable 2 A (ausencia
de instrumentos de evaluacién constantes).

En la pregunta 2 (*;Qué tipo de instrumentos de evaluacion conoce que pueda elaborar e instrumentar para evaluar el
proceso de ensefianza-aprendizaje de Historia de México?”) un 100% de profesores contestaron incompletamente,
aunque se nota que en ellos predomina la idea de evaluar via cuestionarios de pregunta cerrada u opcién vy,
secundariamente, de usar el cuestionario de preguntas abiertas,

En la pregunta 13 (“La evaluacién permanente es aquella que se tleva a cabo en y durante los tres momentos de ella;
(Podria explicar qué es evaluacién diagndstica, formativa y sumaria?) un 20% de profesores no contestaron, 60%
responde incorrectamente y 20% correctamente responde.

* La pregunta 27 (“;Necesitas aprenderte de memoria héroes, fechas y lugares para responder una prueba...?” 10
alumnos (17%) dijeron que muy pocas veces, 5 alumnos (8%) dijeron que nunca, 14 alumnos (23%) dijeron que de
vez en cuando, 28 alumnos (47%) dijeron que siempre y 2 alumnos (3%) no contestaron.

# Las preguntas 1 y 18 del rubro 1 (informacién histérica} de la variable 2 B (desarticulacién de productos de
aprendizaje) son ejemplo de lo que se dice:

En la pregunta 1 (“;Qué entiende por evaluacion del aprendizaje de Historia?” el 100% de los profesores
incorrectamente responden porque aguf es ver si el alumno comprende y explica procesos histéricos.

La pregunta 18 (“Ordene los aspectos cognoscitivos que debe llevar un instrumento de evaluacién de Historia para
retroalimentar el proceso de enseflanza-aprendizaje maestro-alumno de primaria”) un 80% de los profesores contesté
en forma incompieta y 20% de los profesores restantes responde en forma completa.

* Ejemplo de esto son las preguntas 32 y 34 del rubro 2 (no-dominio de contenidos de aprendizaje) de la variable 2 B
{desarticulacion de productos de aprendizaje de la Historia).

La pregunta 32 (“El movimiento de La Reforma es un..””) 24 alumnos (40%) contesté correctamente, 34 alumnos
(57%) incorrectamente responden y 2 alumnos (4%) no contestaron,
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conocimientos de tipo histérico mucho acude a los cuestionarios de pregunta cerrada u opcional y, secundariamente, a

cuestionarios de preguntas abiertas” sin saber que esto uinicamente acarrea la memorizacién en el alumno.

Con esto tampoco se quiere decir que esa generalizada forma de evaluar del profesor de primaria no necesariamente es
mala; muy posiblemente funcionaria si el profesor llevara a cabo una labor de ensefianza-aprendizaje m4s

adecuada al respecto.

Por lo tanto, notorio es que la generalizada concepcién e instrumentacién de los profesores de primaria sobre evaluacién
de la Historia gira en torno a la idea de “medir” (comparar), pues les es dificil a ellos llevar a cabo otra manera de

evaluacién que hagan realmente ver si el alumno comprende y explica procesos histéricos®.

De igual manera, esto es indicio del tipo de ensefianza al respecto que muy generalmente acostumbra el profesor del
cuarto al sexto grado de la escuela primaria; una ensefianza poco o nada coadyuvante al aprendizaje de Historia en el

alumno.

De la relacion entre el rubro 2 (reducidos instrumentos de evaluacion 1) de la variable 2 A (ausencia de instrumentos
de evaluacidn constantes) con el rubroe 2 (no-dominio de contenidos de aprendizaje} de la variable 2 B

(desarticulacldn de productos de aprendizaje de Historla en los alumnos) notamos que:

¢ Los reducidos instrumentos de evaluacién que utiliza (0 de que se socorre) el profesor (repito; bdsicamente
cuestionarios de pregunta cerrada, opcional y, raramente, de cuestionarios de preguntas abiertas) solamente
acostumbran al alumno (aparte de acostumbrarto a un mal habito académico al respecto) a que memorice lugares,
fechas y nombres ** y no a aprender Historia, pues las respuestas de los alumnos a las preguntas de contenidos
histéricos *® hacen ver que realmente (lo quiera o no) el profesor si habitiia al alumno a memorizar fechas, nombres

y lugares histéricos para responder una prueba de Historia de México®”,

La pregunta 34 (“Los principales puntos de I.a Reforma son™) 28 alumnos (47%) respondieron correctamente, 30
alumnos (50%) incorrectamente respondieron y 2 alumnos (4%) no contestaron.

" Ejemplo de esto es la pregunta | (*;Qué entiende por evaluacion del aprendizaje de Historia de México?") del rubro 1
(informaci6n histdrica) de la variable 2 B (desarticulacién de productos de aprendizaje de Historia de México); el 100%
de los profesores contestaron incorrectamente, pues aqui es ver si el alumno entiende y explica procesos histéricos.

* Muestra de esto es la pregunta 2 (“;Qué tipo de instrumentos de evaluacién conoce que pueda elaborar e instrumentar
para evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de México?”) el 100% de los profesores contest
incorrectamente -incompletamente, aunque en la mayorfa predomina la idea de evaluar via cuestionarios de pregunta
cerrada, de opcidn y, secundariamente, de pregunta abierta.

* Ejemplo de esto es la pregunta de contenido (“Los principales puntos de La Reforma son...*) del rubro 2 (no-dominio
de contenidos de aprendizaje) de la variable 2B (desarticulacién de productos de aprendizaje); 28 alumnos (47%)
correctamente respondieron, 30 alumnos (50%) incorrectamente responden y 2 alumnos (4%) no contestaron.

* Ver las estadisticas de las preguntas de contenido del rubro 2 (no-dominio de contenidos de aprendizaje) de la variable
2 B (desarticulacién de procesos y productos de aprendizaje de la Historia en los alumnos).

*! Pregunta 27 (“;Necesitas aprenderte de memoria héroes, fechas y lugares histéricos para responder una prueba de
Historia?” del rubro 2 (no-dominio de contenidos de aprendizaje) de la vartable 2B (desarticulacién de procesos y
productos de aprendizaje de la Historia en los alumnos); 10 alumnos (17%) dijeron que muy pocas veces, 5 alumnos

187




+ Gran porcentaje de alumnos que respondicron mal las preguntas de contenidos histéricos”indican que también el
profesor vivencié y, por lo tanto, instrumenta un quehacer docente sobre la ensefianza de la Historia con tendencia

a la escuela tradicional®.

A la par ver que el uso y hasta abuso de los multirreferidos cuestionarios de parte del profesor para evaluar’‘sobre
Historia al alumno (v que segin datos de los alumnos no es muy frecuente esto) de ninguna manera garantizan a éste
que en verdad el alumno comprende y domina los contenidos de Historia contemplados en los planes y programas
oficiales. Por lo tanto, es de dudarse que usa para evaluar, por ejemplo, andlisis de peliculas, fichas para mejorar estilo
o formas de ensefiar Historia, reportes de visitas a museos, informes de actividades realizadas®®, etcétera, pues los
alumnos dijeron que muy poco ven peliculas histéricas, muy raro visitan museos, etcétera. Por todo lo anterior diremos
que la mayoria de los profesores de primaria (en si de cuarto a sexto grado) llevan a cabo una enseflanza de la Historia
con un marcado tinte de escuela tradicional y esto de alguna manera se ve (generalmente) cuando “evaluian” sobre
Historia a los alumnos en base al examen de pregunta cerrada u opcional; obviamente, esto hace que ¢l alumno se
habitue’®a un similar (rutinario y anquilosado) proceso de ensefianza-aprendizaje que hace que éste no comprenda tal

ciencia social®’.

productos de aprendizaje de la Historia en los alumnos); 10 alumnos (17%) dijeron que muy pocas veces, 5 alumnos
(8%) dijeron que nunca, 14 alumnos (23%) dijeron que de vez en cuando, 28 alumnos (47%) dijeron que siempre y
2 alumnos (3%) no contestaron.

32 | as preguntas 22, 32 y 34 del rubro 2 (no-dominio de contenidos de aprendizaje) de la variable 2 B (desarticulacién
de procesos y productos de aprendizaje de la Historia en los alumnos) son muestra de lo que se dice.

La pregunta 22 (“La iglesia catélica ejercia gran dominio espiritual, econdémico y politico en casi toda la poblacion del
pais durante la colonia”) 11 alumnos (18%) erraron (falso), 45 (75%) acertaron y 3 {5%) no contestaron,

La pregunta 32 (“El movimiento de La Reforma es un...”) 24 alumnos (40%) acertaron, 34 alumnos (57%) erraron y
2 alumnos (4%) no contestaron.

La pregunta 34 (“Los principales puntos de La Reforma son™) 28 alumnos (47%) acertaron, 30 alumnos (50%)
erraron y 2 alumnos (4%) no contestaron.

¥ Pregunta 22 (“;Te gustan o no las pruebas que haces de Historia de México?" sobre evaluacién; 56 alumnos (93%)
dijeron que si les gustan, 1 alumno (2%) dijo que no le gustan y 3 alumnos (5%) no contestaron.

3 Ejemplo de esto son las preguntas 2 y 6 del rubro 3 (tradicionales instrumentos evaluativos) de la variable 2A
(ausencia de instrumentos de evaluacién constantes).

La pregunta 2 (*;Qué tipo de instrumentos de evaluacién conoce que pueda elaborar € instrumentar para evaluar el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de México?” el 100% de profesores incorrectamente (incompleto)
respondieron, aunque en la mayoria predomina la idea de evaluar via cuestionarios de pregunta cerrada, de opcidn y,
secundariamente, de pregunta abierta.

La pregunta 6 (“Del siguiente listado de recursos para evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje de Historia tache el
o a los que recurre™) un 20% de profesores no contestaron: cn esta pregunta hay variadas respuestas de¢ los
profesores, aunque la mayoria de esas respuestas los alumnos las contradicen en sus respuestas al respecto.

* Idem.

% La pregunta 2 (“;Qué tipo de instrumentos de evaluacién conoce que pueda elaborar e instrumentar para evaluar el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia... 7" del rubro 3 (tradicionales instrumentos evaluatives) de la vaniable
2A (ausencia de instrumentos de evaluacion constantes) indica que 100% de los profesores incorrectamente responde
(incompletamente), aunque en la mayoria de ellos predomina la idea de evaluar via cuestionarios de pregunta cerrada o
de opciodn y, raro, de pregunta abierta.

¥ preguntas 22, 23 y 29 del rubro 3 (no-comprension de Historia) de la variable 2B (desarticulacién de procesos y
productos de aprendizaje de la Historia en los alumnos) son muestra de esto que se dice.
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De la relacidn entre el rubro 4 (aplicacion esporddica de instrumentos de evaluacion) de la variable 24 (ausencia
de instrumentos de evaluacion constantes) con el rubro 4 (incomprension de hecho histérico) de la variable 2B

(desarticulacidn de procesos y productos de aprendizaje de la Historia en los alumnos) notamos que:

¢ Se comprueba, tal y como se llama el rubro 4 de 1a variable 2A. que los profesores de cuarto a sexto afio de
primaria no llevan a cabo una adecuada y permanente evaluacién de contenidos de Historia de México al
alumno™®, ya que si gran porcentaje de alumnos responden incorrectamente las preguntas de contenido™se debe a
que €stos no pasan por un permanente proceso (obviamente, en parte) evaluatorio respecto a contenidos de
Historia. Claro, aqui hay que reconocer que la carencia de un permanente y adecuado proceso de evaluacién de
contenidos histéricos de parte del alumno no solamente se debe al factor de formacidn del propio profesor sino

también a factores extra-académicos como el ritual de ir a “juntas”, etcétera.

¢ La mayoria de los profesores no utilizan unos mas adecuados instrumentos de evaluacién que de alguna forma
hagan ver que el alumno entiende y explica procesos histdricos™: de nuevo aqui se nota que la mayoria del
magisterio de cuarto a sexto aflo de primaria solamente se socorre del cuestionario de pregunta cerrada o abierta:
indicio de que el mentor no tiene los tedricos elementos (didacticos e histéricos) para que lleve a cabo ylo
instrumente formas de evaluacién que estén més alla de las que casi siempre estila. Asimismo, esto también indica
que el factor institucional (via direccién, etcétera) de entregas puntuales (en listas o formatos oficiales que al

respecto se le dan al profesor) de porcentajes de evaluacién hacen que ¢l docente se rutinice y/o haga de su

La pregunta 22 (“;Te gustan o no las pruebas de Historia que haces?”) 56 alumnos (93%) dijeron que si les gustan, 1
alumno (2%) dijo que no le gustan y 3 alumnos (5%} no contestaron.

La pregunta 23 (“;Cada cuando haces pruebas de Historia de Mexico?”) 35 alumnos (58%) dijeron que a veces, 9
alumnos (15%) dijeron que siempre, 14 alumnos (23%) dijeron que muy pocas veces y 2 alumnos (3%) no
contestaron.

La pregunta 29 (“;Qué problemas tiene para evaluar a sus alumnos... 77) 20% de profesores dijeron que “Los alumnos
no estudian”, 20% dijo que “ningin problema tiene”, 40% dijo que “enfrenta ¢l problema de la capacidad de
anidlisis del alumno” y 20% dijo que “ la retencién de los contenidos™.

* La pregunta 12 (“;Evalia permanentemente los logros alcanzados en forma individual por el alumno?”) del rubro 4
(aplicacién esporddica de instrumentos de evaluacién) de la variable 2A (ausencia de instrumentos de evaluacién
constantes); 40% de los profesores dijeron que a veces y 60% dijeron que si evalilan permanentemente los logros del
alumno a nivel individual.

** Ejemplo de esto es la pregunta 32 (“El movimiento de La Reforma es un...”) 24 alumnos (40%) correctamente
contestaron, 34 alumnos (57%) incorrectamente contestaron y 2 alumnos (4%) no contestaron.

“® Pregunta 5 {(“{Con qué frecuencia lleva a cabo o aplica instrumentos para evaluar el aprendizaje de contenidos de
Historia... planteados en el plan o programa vigente en turno?”) del rubro 4 (aplicacién esporadica de instrumentos...)
de la variable 2A (ausencia de instrumentos de cvaluacion): 40% de maestros dijeron que cada fin de tema (por
semana) y 60% dijeron que cada evaluacién de mes.
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quehacer docente al respecto un trabajo muy inclinado a la escuela tradicional *'; sin embargo aqui también de
alguna forma influye el factor formacién institucional del profesor (el factor formacién de la escuela normat); factor
que hace que éste lleve a cabo un quehacer sobre la enselanza de Historia poco o nulamente formativo en el

alumno del cuarto al sexto grado de la escuela primaria.

De la relacién entre el rubro 5 (rutinizacién de instrumentos de evaluacién} de la variable 2A (ausencia de instrumentos
de evaluacién constantes) con el rubro 5 (memorizacién de fechas, nombres y lugares histéricos) de la variable 2B
(desarticulacién de procesos y productos de aprendizaje de la Historia en los alumnos) se bosquejan las siguientes ideas

que dan cuenta del nexo entre estos dos Rubros de la hipétesis dos de la presente investigacion:

¢ Aparte de la rutinizacién de instrumentos de evaluacién de Historia en que cae el profesor también este hecho hace
ver que éste no lleva a cabo un mds real y permanente proceso de evaluacién de tal ciencia y muestra de esto es el
58% de alumnos que dijeron que “a veces hacen pruebas de Historia”, el 23% de alumnos que dijeron que “muy
pocas veces hacen pruebas de Historia” y el 3% de alumnos que no contestaron®?; obviamente esto refleja que el

alumno se dedica a memorizar y no a aprender Historia a la hora que se aproxima la evaluacién.

¢ A lavez, esto hace pensar que el profesor lleva a cabo (directa o no; espejo de que él mismo arrastra y refleja en su
labor de ensefianza de la Historia) una labor de ensefianza-aprendizaje* c6moda” y “abocada” a dar (por parte de
€l) y recibir (por parte del alumno) datos histéricos que realmente no coadyuvan al aprendizaje de esta ciencia

social al alumno®.

+ Ejemplo de esto dltimo que se dice son las estadisticas obtenidas en la pregunta 21 (*; Entiendes cuando tu profesor

da clase de Historia de México?”) que se le planteo a los alumnos™,

“ Pregunta 12 (“;Evalta permanentemente los logros alcanzados en forma individual por el alumno?”) del rubro 4
(aplicacién esporddica de instrumentos) de la variable 2A (ausencia de instrumentos de evaluacién); 40% dijeron que a
veces y 60% dljeron que sf evaliian permanentemente al alumno.

“ Pregunta 23 (“;Cada cudndo haces pruebas de Historia de México?”) del rubro 5 (rutinizacién de instrumentos de
evaluacion) de la variable 2A (ausencia de instrumentos de evaluacién constantes): 35 alumnos (58%) dijeron que a
veces hacen pruebas de Historia, 9 alumnos (15%) dijeron que siempre hacen pruebas de Historia, 14 alumnos
(23%) dijeron que muy pocas veces hacen pruebas de Historia y 2 alumnos (3%) no contestaron.

“ Claro ejemplo de esto son las preguntas 3 y 5 del rubre 5 (memorizacién de fechas, nombres y lugares histéricos) de
la variable 2B (desarticulacidén de procesos y productos de aprendizaje de la Historia en los alumnos).

La pregunta 3 (*;C6émo quisieras que fuera la clase de Historia de México?”) indica que § alumnos {13%) dijeron que
como siempre se las han dado,42 alumnos (70%]} dijeron que diferente a como siempre se tas dan y 9 alumnos (15%)
no contestaron.

La pregunta 5 (*;Te gusta la manera como el profesor da clase de Historia?’) 56 alumnos {93%) dijeron que si les
gusta, 3 alumnos (5%) dijeron que no les gusta y | alumno (2%) no contestd.

“ En la pregunta 21 (“;Entiendes cuando tu profesor expone clase de Historia...?”) del rubro 5 (memorizacién de
fechas, nombres y lugares) de la variable 2B (desarticulacién de procesos y productos de aprendizaje de la Historia en
los alumnos) 27 alumnos (45%) dijeron que si, 3 alumnos (5%) dijeron que no, 23 alumnos (38%) dijeron que
completamente entienden y 7 alumnos {12%) no contestaron,
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+ También se hace ver que el tipo de quehacer docente sobre Historia que acostumbra la mayoria de los profesores no
hace aprender Historia al alumno (que éste dltimo entienda y explique procesos histéficos), pues en su quehacer

docente al respecto (en general) no se adapta (o intenta adaptar) a la edad mental del alumno®.

¢ Decimos esto porque los profesores*®admiten o sienten que la ciencia de la Historia en su ensefianza lleva {o deberia
llevar) cierta diversidad de recursos didécticos... aunque en los hechos (basandonos en las respuestas de los alumnos

sobre este punto) se contradicen®.

** En la pregunta 55 (“;Cree usted que la ciencia de la Historia admite en su enseflanza cierta diversidad de recursos
didécticos y que de alguna manera éstos adiestran la mente del alumno en la préctica del anélisis, la observacién y del
Jjuicio histérico?”) del rubro 5 (memorizacién de nombres, fechas y lugares) de la variable 2B (desarticulacién de
procesos y productos de aprendizaje de [a Historia en los alumnos) un 40% de profesores dijo que si y el restante
60% de ellos no contestaron.

“ Idem.

" Nuevamente la pregunta 21 (“;Entiendes cuando tu profesor expone clase de Historia de México?") del rubro 5
{memorizacién de fechas, nombres y lugares histéricas) de la variable 2B (desarticulacion de procesos y productos de
aprendizaje de la Historia en los alumnos) donde 27 alumnos (45%) dijeron que si, 3 alumnos (5%) dijeron que no,
23 alumnos (38%) dijeron que completamente entienden y 7 alumnos (12%) no contestaron.

191



5.3. Anilisis teorico de los resultados arrojados por el cuestionario aplicado a la

muestra con respecto a la hipotesis 3

De la relacidn entre el rubro 1 (ahistdricos recursos diddcticos) de la variable 3A (ausencia de recursos diddcticos) y
el rubro 1 (apatia, falto de interés) de la variable 3B (desinterds del alumne por aprender Historia) de la hipdtesis 3
{(la ausencia de recursos diddcticos por parte del docente de primaria en la enseflanza de Historla ocaslona desinterés

del alumno por aprenderla) se nota que:

¢ Aunque 60% de los profesores “*consideran importante idear, elaborar e instrumentar material didactico de tipo
histérico para Jos iiltimos tres grados de la escuela primaria en los hechos esta nocién pedagégica no la Hevan a cabo
y prueba de esto es que 57 alumnos (casi et 100%) dijeron “si gustarles la Historia de México™®. Pero, en otra distinta
pregunta hecha a los alumnos se encontré que 70% de éstos “quieren de diferente manera la clase de Historia de

México™ ™.

Esto hace ver si muchos alumnos dijeron si gustarles la Historia y también (casi el 100%) “agradarles la clase de
Historia que les da su profesor” es porque ellos casi nunca han vivido o experimentado una sesién de Historia

donde realmente inicien a racionalizar o a conjeturar histéricamente.

¢ Sin embargo, aqui vemos que los alumnos intuyen nuevamente que su desinterés por la Historia estd en que su
profesor utiliza un inadecuado, pobre o nulo material did4ctico al respecto y por lo tanto, dscubren con esto quizd
hasta ciertas deficiencia del profesor sobre vitales conocimientos de la Historia del pais o de la Historia mundial; no
es de gratis que més de la mitad de los alumnos {(més del 50%) intuyan que su clase de Historia debe ser diferente a

como generalmente acostumbra dérselas su profesor.

+ A la vez, si los profesores reconocen que una clase de Historia a nivel primaria debe coadyuvar a hacer pensar
histéricamente al alumno®'antes que nada deben ir remediando (ya que dijeron, y esto generalmente no lo realizan

o0, que la ensefianza de Historia debe ceflirse a la edad cognoscitiva del alumno) su deficiente formacion

“ Pregunta 15 sobre recursos didécticos planteada a los profesores; 40% de profesores no contestaron y 60% dijeron
que sf es vital idear, elaborar e instrumentar material diddctico de tipo histérico para los ultimos tres grados de la
escueta primaria. '

“ Pregunta 1 (*;Te gusta la Historia de México?") sobre recursos didacticos planteada a los alumnos hace ver que 57
alumnos (95%) dicen si gustarles la Historia, 1 alumno (2%) dijo no gustarle la Historia y 2 alumnos (3%) no
contestaron.

5 Pregunta 3 (“;Cémo quisieras que fuera la clase de Historia de México?”): 8 alumnos (13%) “quieren la clase de
Historia como siempre se las dan”, 42 alumnos (70%) quieren la clase de Historia diferente a como siempre
acostumbra ddrselas el profesor y 9 alumnos (15%) no contestaron.

51 Ejemplo de esto es la pregunta 3 sobre recursos didécticos planteada a los profesores donde, directa o no, hacen ver

que en la escuela normal no adquirieron una mas o menos sélida formacion histérica (en sf tedrica-didactica) sobre qué
y como ensefiar tal ciencia social al alumno de los ultimos tres grados de primaria.
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institucional sobre qué y cémo ensefiar Historia y, obvio, sobre vitales conocimientos de Historia: prueba de esto
ultimo que se dice es el buen nimero de profescres que no respondieron correctamente preguntas abiertas sobre la

Historia del pais.

¢+ Obviamente, se reconoce el esfuerzo {quizd muchas veces hasta infructuoso) de algunos profesores por contribuir al
aprendizaje de la Historia de México socorriéndose de una que otra biografia (sea de Morelos, etcétera), de uno que
otro mapa (del pals o del continente americano, etcétera), de una que otra pelicula histérica; en fin, de los materiales

didécticos que mas comiinmente tiene (o deberfa tener) una escuela primaria tipo.

Sin embargo, debemos remarcar nuevamente que la real utilizacién de cualquier recurso de tipo histérico (sean éstos
bastos en cantidad y variedad o al contraric) va de la mano (aparte de saber utilizarlos en el momento adecuado) con
una adecuada formacién institucional para enseflar Historia; va de la mano con que el profesor haga pensar

histéricamente al alumno.

Decimos esto porque los recursos didacticos que para este menester generalmente utiliza la mayorfa del magisterio de
primaria se caracterizan por su sello anquilosado y rutinario (sinénimo de copiar el quehacer docente al respecto del
“colega de mas experiencia docente™} y que para ensefiar Historia muy poco coadyuvan a un autentico aprendizaje de
Historia si el profesor (mediante adecuados y oportunos ejercicios previos) no ubica al alumno en el lugar, tiempo y
espacio histérico (tomando como ejemplo el andlisis contextual que le toco vivir a determinado personaje de la Historia
del pafs); si el profesor no introduce antes al alumno al raciocinio histérico lo Unico que logrard es que éste no pueda

comprender determinada biografia, algin concepto histérico, etcétera **.

En fin, lo dicho en el parrafo anterior es una muestra clara de la relacién que se da entre el rubro antecedente {(ausencia
de recursos diddcticos) con el rubro consecuente (falta de interés del alumno) de la tercer hipdtesis de esta

investigacién.

Otra muestra mas de la relacién entre el rubro antecedente y consecuente indicados de tal hipétesis es el 60% de
profesores que no se atrevieron a responder negativa o afirmativamente si creen que la Historia admite en su
ensefianza cierta diversidad de recursos didacticos (independientemente de que dicho material exista en cantidad y
variedad requeridos o al contrario) y que de algin modo éstos adiestran la mente de los alumnos en la practica del
analisis, de 1a observacién y del juicio histérico *, pues, como antes se dijo, nuevamente notamos aqui que quiza los

profesores sienten que la mejora de su ensefianza de Historia estd con contar con variado y adecuado material didéctico

52 Ejemplo de esto es la pregunta 7 (“;Cuando hay clase de Historia tu profesor utiliza biografias, mapas, peliculas,
maquetas, etcétera”) sobre recursos didacticos hecha a los alumnos? 37 alumnos (62%) dijeron que a veces, 6 alumnos
(10%) dijeron que siempre, 13 alumnos (22%) dijeron que raramente y 4 alumnos (7%) no contestaron.

¥ Pregunta 55 (“;Cree usted que la ciencia de la Historia admite en su ensefianza cierta diversidad de recursos

didécticos y que de algin modo éstos adiestran la mente del alumno en la practica del analisis, la observacién y del
juicio histérico?”) sobre recursos didacticos; 40% de profesores dijeron que sf y 60% no contestaron.
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(cosa imposible que tengan en la gran mayoria de primarias segiin los docentes) sin ver ellos que esto va de la mano con
una adecuada y mas sélida formacién institucional sobre qué y cémo enseflar Historia como también de una mds o

menos fuerte formacidn sobre vitales contenidos histéricos.

Sobre la relacidn entre el rubro 2 (formacidn tedrica prictica sobre elaboracién de recursos diddcticos pobre) de la
variable 3A (ausencia de recursos diddcticos) y el rubro 2 (no-participacion en clase) de la variable 3B (desinterés del

alumno por aprender Historia), de esta tercer hipdtesis se bosquejan las siguientes ideas:

¢ Si el magisterio de los lltimos tres grados de la escuela primaria generalmente se socorre de los mas acostumbrados
y asequibles recursos didécticos (mapa, etcétera) “porque son los mas adecuados para ensefiar Historia seglin
consejos del colega de mas experienc‘ia docente...” se debe a su total o parcial desconocimiento de la gama de
recursos didacticos que esta ciencia admite para su ensefianza™; obvio, la ensefianza de Historia que generalmente
acostumbra el profesor refleja (en parte) la pobre formacion de éste que para este menester™ se presupone se formé
en la escuela normal, pues: 40% de los profesores dijeron utilizar “el método inductivo” para enseftar Historia, 40%

dijeron utilizar el “método cientifico” y 20% dijeron socorrerse del “método deductivo™®,

¢ 60% de los profesores no responden la pregunta si el o los métodos que utilizan para abordar la Historia los
puede calificar como imaginativo(s) o aburrido(s) y 40% de profesores dijeron que eran imaginativos®”:
recordemos que los alumnos contradicen a los profesores que afirmaron que su(s) método(s) para abordar la

Historia son imaginativos®® pues el 70% de los alumnos (42 en total) quieren ya de diferente manera la clase de

Historia.

En fin, de alguna manera e! que 70% de los alumnos hayan dicho querer la clase de Historia diferente a como
stempre se las dan es reflejo de que dicha clase que siempre lleva a cabo el profesor genera la no-participacién de

los alumnos en la clase de Historia como también la apatfa y desinterés del alumno por participar en tal clase.

De la relacion enire el rubro 3 (tradicionales recursos diddcticos) de la variable 34 (ausencia de recursos diddcticos)
con el rubro 3 (apatla -falto de interés) de la variable 3B (desinterés del alumno por aprender Historia) de la

hipdtesis 3 bosquejamos las conclusiones siguientes:

* Pregunta 3 sobre recursos didacticos planteada a los alumnos; el 70% de los alumnos (42 alumnos) quieren de
distinta manera la clase de Historia; distinta a como se las da su profesor.

% Pregunta 21 (“;Entiendes cuando tu profesor expone clase de Historia...?") sobre evaluaci6n hecha a los alumnos; 27
alumnos (45%) dijeron si entender, 3 alumnos (5%) dijeron no entender, 23 alumnos (38%) dijeron entender
completamente y 7 alumnos (12%) no contestaron.

58 Pregunta 23 sobre recursos didécticos hecha a los profesores.

57 Pregunta 24 sobre recursos didacticos hecha a los profesores.

" Recordemos la pregunta 3 sobre recursos didacticos hecha a los alumnas; 70% de alumnos (42 alumnos) dijeron
querer de diferente manera la clase de Historia.
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Aqui nuevamente se ve que la formacién institucional del profesor sobre qué y c6mo enseflar Historia * hace (o
genera) que el alumno (directa o no) quiera una clase de Historia diferente a como se le acostumbra dar®, pero de
nueva cuenta el factor formacion hace que el docente no pueda aprovechar o utilizar adecuadamente los pocos o muches
(en cantidad y variedad) recursos didacticos con que pudiese contar, repito, una biografia, por ejemplo, no sirve si
previamente al alumno no se le introduce al contexto o {ugar, tiempo y espacio en que vivié determinado personaje de la

Historia del pafs.

En fin, de nuevo vemos que ¢l problema de la formacién institucional del profesor muy probablemente sea factor de
gran peso para que éste (ya como profesor) acuda a anquilosados y rutinarios recursos didacticos en el aula y que,
ademds, muchas veces no se cifien a los rasgos cognoscitivos del alumno®, pues el quehacer docente sobre la

ensefianza de la Historia estd més allé de los elementos tedrice-did4cticos que el docente llevd en la normal.

Sobre la relacidn entre el rubro 4 (limitados recursos diddcticos} de la variable 34 (ausencia de recursos diddcticos)
con el rubro 4 (apaifa, falto de interds) de la variable 3B (desinterés del alumno por aprender Historia) esbozamos las

ideas siguientes:

Los profesores se contradicen al decir que utilizan determinada cantidad de recursos didacticos®, pues los alumnos (37
de éstos) dijeron que a veces el profesor acompafia su clase de Historia de biografias, mapas, peliculas, maquetas,
etcétera, 6 alumnos dijeron que su profesor siempre acompafia su clase de Historia de biografias, etcétera, 13
alumnos dijeron que su profesor raramente acompafia su clase de Historia de biografias, etcétera, 4 alumnos no

contestaron %, 35 alumnos, mas del 50%, dijeron que nunca visitan museos de Historia®.

*® Ejemplo de esto es la pregunta 34 (*;Le satisfacen los recursos y técnicas did4cticas que le enseflaron -desde idear,
hacer e instrumentar- en la normal para la ensefianza de Historia?”) hecha a los profesores; 40% de profesores dijeron
que no, 20% dijeron que de forma regular y 40% dijeron que si les satisfacen.

® Ejemplo de esto es la pregunta 28 sobre evaluacién hecha a los alumnos; 28 alumnos (47%) dijeron que “muy pocas
veces” el profesor los ayuda sf participan, 3 alumnos (5%) dijeron que “nunca” los ayuda, 21 alumnos (35%) dijeron
que “de vez en cuando” el profesor los ayuda, 4 alumnos (7%) dijeron que “siempre” los ayuda y 4 alumnos (7%)
no contestaron.

8 40% de los profesores dijeron utilizar el método inductive para ensefiar Historia, 40% dijeron usar el método
cientifico y 20% dijeron usar el método deductivo.

52 Muestra de esto es la pregunta 6 (“Del siguiente listado de recursos para evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje
de Historia de su grupo tache el o a los que recurre”) donde 20% de profesores no contesto,

En esta pregunta se dan distintas respuestas de parte de los profesores, aunque buen numero de las respuestas de parte de
éstos los alumnos las contradicen directa e indirectamente.

Por ejemplo, es de dudarse que 60% de los profesores utilicen fichas de evaluacién, que 40% usen reportes de
visitas a museos si los alumnos dicen ir a museos “a veces”, etcétera.

® En la pregunta 7 (“;Cuando hay clase de Historia tu profesor utiliza biograffas, mapas, peliculas, maquetas,
etcétera?’) sobre recursos did4cticos hecha a los alumnos; 37 alumnos (62%}) dijeron que “a veces”, 6 alumnos (18%)
dijeron que “siempre”, 13 alumnos (22%) dijeron que “raramente” y 4 alumnos (7%) no contestaron,

¢ Pregunta 8 sobre recursos didécticos hecha a los alumnos (“;Visitas con tu profesor y compafieros museos de
Historia?); | alumno (2%} dijo que “casi siempre”, 11 alumnos (18%) dijeron “pocas veces”, 11 alumnos (18%)
dijeron “muy pocas veces”, 35 alumnos (58%) dijeron “runca” y 2 alumnos (3%) no contestaron.
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En fin, esto es un ejemplo que da cuenta (aparte de hacerlos rutinarios) de la utilizacién limitada de recursos did4cticos
de parte del docente del cuarto al sexto grado de primaria en su quehacer de ensefianza de la Historia, por lo que esta
forma de abordar la Historia de parte del profesor (directa o no) hace que el alumno intuya que !a clase de Historia debe

ser distinta a como se la da siempre su profesor.

Sin embargo, aqui nuevamente notamos que la utilizacion de limitados recursos didacticos para ensefiar Historia por
parte del profesor se debe (parcialmente) a la ignorancia total o parciat de éste (utilizacién que también refleja la
deficiente formaci6én que recibié en la normal para su labor de ensefianza-aprendizaje de Historia en su aula) por
conocer, idear y aplicar los variados medios que la Historia admite en su ensefianza a nivel primaria , ya que de
haber tenido el profesor una méds o menos sélida formacién sobre qué y cémo ensefiar Historia muy probablemente en

mucho evitarfa la apatia (en general) del alumno de los dltimos tres grados de a escuela primaria por la Historia®.

Con esto hablamos de una formacidén institucional para ensefiar Historia que esté més alla de la que iltimamente
(refiriéndome al discurso al respecto de la mis reciente reforma educativa para acé) han vy estan recibiendo los
egresados de la escuela normal, ya que, repito, el ensefiar Historia al alumno de los Gltimos tres grados de la escuela
primaria (incluso de toda la primaria) estd mas alld del modelo de profesor de escuela primaria que para este
menester pregona e implicitamente defiende la mis reciente y vigente reforma educativa para nivel basico (de

preescolar a secundaria): de un profesor practico (técnico) de la ensefianza de dicha ciencia social.

De la relacién entre el rubro 5 (ignorancia sebre hechura de recursos diddcticos de tipo histérico) de In variable 34
(ausencia de recursos diddcticos) con el rubro 5 (no hacer tareas) de la variable 3B (desinterés del alumno por

aprender Historia) de la tercer hipdtesis esbozamos las siguientes ideas:

Los profesores manifiestan cierta ignorancia sobre la hechura de recursos didacticos de tipo histérico que en verdad
coadyuven al proceso de enseflanza-aprendizaje de la Historia®’y ejemplo de esto es que todo material al respecto debe
(y esto mas corresponde o compete al profesor) intentar cefiirse lo mejor que se pueda a la edad cognoscitiva del
alumno: un personaje historico (si el profesor usa como recurso diddctico una biografia) en toda su dimensitn
histérica no fo comprende el alumno si previamente no se le ubica en el lugar, tiempo v espacio que vivié determinado
personaje; el alumno no podra comprender a dicho personaje de la Historia del pais (o0 del mundo) si el profesor no

introduce a éste al contexto de tal o cual personaje histérico via previos ejercicios de razonamiento contextual.

5 Pregunta 55 sobre recursos didécticos hecha a los docentes.

* Por ejemplo en la pregunta 22 sobre recursos didacticos hecha a los profesores (“;Qué cosas deja de tarea de Historia
al alumno?’) un 40% de profesores contesté mis o menos de forma completa y 60% contest6 incompletamente.

¢ Refiriéndonos a la pregunta 34 sobre recursos didacticos planteada a profesores; 40% de profesores dijeron no
satisfacerles los recursos y técnicas diddcticas que les ensefiaron en la normal para ensefiar Historia en la
primaria, 20% dijeron que solamente en forma regular y 40% de profesores dijeron que sf les satisfacen.
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En otras palabras, también aquf es obvio que muchos profesores, para ensefiar Historia, utilizan recursos didacticos sin

saber qué, como y cudndo utilizarlos®®, pues (directa o no) esto generalmente influye negativamente en el alumno®.

Del nexo entre el rubro 6 (tradicional concepcidn sobre ensefianza de Historia) de la variable 34 (ausencia de
recursos diddcticos) con el rubro 6 (no-comprensidn de Historia} de la variable 3B (desinterés del alumno por

aprender Historia) se esbozan las ideas sigulentes:

¢ Se corrobora una vez mds que la mayorfa de los profesores de los dltimos tres grados de primaria tienen una
tradicional concepcién sobre la ensefianza de Historia y ésta se ve, como antes se dijo, en el no uso apropiado de los
recursos didécticos que la escuela” pueda proporcionarles y en la incapacidad de éstos por idear, hacer e

instrumentar recursos didécticos al respecto en el aula™.

¢ En fin, la utilizacién inapropiada de recursos didécticos con los que pueda contar el profesor de primaria
(recursos didacticos que le da la instituci6n escolar} y la incapacidad de éste por idear, hacer e instrumentar
recursos diddcticos para la ensefianza de Historia, aparte de contribuir generalmente a que el alumno no
comprenda (ya que comprender es diferente a memorizar) contenidos de Historia planteados en los planes y
programas vigentes ", se enmarcan en una problemética nacional de construccién de una diddctica ya de tipo
histérica para el nivel primaria™: did4ctica que en otros paises si se le da importancia al nexo entre investigacién

(porque si tienen departamentos de investigacion educativa) y préictica educativa a nivel primaria.

Esto dltimo lo afirmamos porque es curioso que buen nimero de profesores interrogados negd que el problema
de ensefiar Historia en cuarto, quinto y sexto grado de la escuela primaria también se relacione con la dificultad

de construccion de una didActica propia para e! nivel primaria del pafs.

 Pregunta 55 (“;Cree usted que la Historia admite en su ensefianza cierta diversidad de recursos didacticos y que de
algin modo éstos adiestran la mente del alumno ¢n la prictica del anélisis, de la observacion, induccidn y del juicio
historico?”) sobre recursos did4cticos hecha a los profesores: 60% de profesores no contestaron y 40% de ellos
contestaron afirmativamente.

% Por ejemplo en la pregunta 22 sobre recursos didacticos hecha a los profesores; 40% de profesores contestd de
forma mads o menos completa y 60% contesté incompletamente.

™ En la pregunta 19 {*;Considera que el problema de idear, elaborar e instrumentar recursos didacticos de tipo historico
se engloba en una problematica de construccién de una didactica de tipo histérico para su grupe de primaria, did4ctica
que estd mas all4 del bagaje, ahora si didéctico, recibido al respecto en la escuela normal?”) sobre recursos didédcticos
planteada a los profesores; 60% de los profesores no contestaron y 40% dijeron que no-y (;?),{!) ninguno dijo que
si (que ¢l problema de idear, elaborar e instrumentar recursos didicticos de tipo histérico se enmarca en una
problematica de construccién de una didéctica de tipo histérico a nivel primaria).

7 Pregunta 3 sobre recursos didacticos planteada a los alumnos: 42 alumnos (70%) “quieren la clase de Historia
distinta a como siempre acostumbra darselas el profesor”.

™ En la pregunta 27 (“;Le satisfacen las orientaciones institucionales que en forma documental le proporcionan para
ayudarlo a abordar la Historia de México en el aula primaria?”); 20% de profesores no contestaron, 20% dijeron que
poco les satisfacen, 20% dijeron si satisfaceries y 40% dijeron que no les satisfacen.

™ ldem.
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5.4. Analisis teorico de los resultados arrojados por el cuestionario aplicado a la

muestra con respecto a la hipatesis 4

Hay una notoria contradiccion entre los profesores ™ de cuarto, quinto y sexto grado de primaria; aunque 60%
de los profesores dijeron que es vital que {ellos) manejen los contenidos de Historia en relacién a la edad
cognoscitiva del alumno esta nocién pedagégica no la llevan a cabo en su labor docente, puesto que 27 alumnos
(45%) dijeron que si entienden cuando su profesor expone clase de Historia™ esto no implica aprendizaje porque

28 alumnos (47%) necesitan memorizacién para sus exdmenes.

En otras palabras, se quiere decir con esto que el profesor de cuarto, quinto y sexto grado de primaria casi siempre no
maneja los contenidos de los programas vigentes y oficiales en relacién a la edad cognoscitiva del alumno de dichos
grados de primaria y, por lo tanto, el tipo de ensefianza que al respecto lleva a cabo el profesor en nada promueve o
fomenta el aprendizaje analitico de Historia en el alumno, un aprendizaje donde €l se de cuenta que el alumno entiende

y explica procesos histdricos acaecidos a lo largo de la Historia del pais.

A la par, si a esto que decimos le sumamos que el texto oficial de Historia (libro que actualmente muy poco o nada
coadyuva al alumno a aprender tal ciencia social) casi se ha convertido en la tinica fuente bibliografica del alumno; pero
si nos cefiimos a la idea original por el que se creo dicho libro (para hacer tareas, etcétera) notaremos que hoy en dia
tal material bibliografico deja mucho que desear comparandolo con el de la “Madre Patria” del plan de once afios de

Jaime Torres Bodet.

Obvio que aqui hay que hacer ver que aunque 40% de profesores contestaron que no influyen las caracterfsticas
did4cticas del libro oficial de Historia’, contrariamente al 35% de alumnos’ que respondieron que “muy poco
entienden” el contenido del libro, también indirectamente reconocen que el interés por aprender Historia de

parte del alumno estd m4as en una ensefianza adecuada (60% de profesores dijeron que es vital que ellos manejen

™ En la pregunta 15 (“;Considera vital el manejo de los contenidos de Historia de México en relacién a la edad
cognoscitiva o intelectual del alumno de primaria y, por lo tanto, esencial la ideacién, elaboracion e instrumentacidn de
determinados recursos didacticos?””) sobre contenidos didéacticos 60% de los profesores contestaron que si es vital y
40% no contestaron.

" En la pregunta 21 (“;Entiendes cuando tu profesor expone clase de Historia de México?”) 27 alumnos (45%) dijeron
que si entienden, 3 alumnos (5%) dijeron que no entienden, 23 alumnos (38%) dijeron que completamente
entienden y 7 alumnos (12%) no contestaron.

’ Pregunta 22 del cuestionario aplicado al profesor (“;Las caracteristicas didacticas de los ultimos libros de texto de
Historia de México -1992-1995- para los ultimos tres grados de la primaria de alguna manera influyen en el no-interés
del alumno por aprender Historia de México?”): 40% de los profesores dijeron que no, 40% dijeron que si influye y
20% de éstos no contestd,

™ Pregunta 16 del cuestionario sobre recursos didécticos aplicado a los alumnos (*;Qué tanto comprendes del contenido
del libro de Historia de México oficial que te regald tu escuela?”); 21 alumnos (35%) diferon que “muy poco”, 15
alumnos (25%) dijeron “poco”, 2 alumnos (3%) dijeron que “nada”, 19 alumnos (32%) dijeron que “totalmente” y
3 alumnos (5%) no contestaron.
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contenidos de Historia de México y que, también, ideen, elaboren e instrumenten recursos didacticos de tipo histérico
segln la edad menta! del alumno) de tal ciencia social ™: claro, repito, esto Gltimo hace ver la contradiccién en que

caen los profesores porque en los hechos tal nocién pedagégica no la llevan a cabo ellos en su aula escolar.

También es interesante que los profesores remarquen que el multirreferide texto, para considerarlo como
coadyuvante did4ctico de Historia, debe intentar hacerse lo mejor posible a los rasgos cognoscitivos del alumno (y
también muy por encima de motivos politicos) de cuarto, quinto y sexto grado de la escuela primaria: prueba de
esto, por ejemplo, es el 35% de alumnos que “muy poco entienden” el contenido de dicho libro y el 25% de alumnos

que dijeron “poco” entender su libro de Historia.

Otra muestra de que el multirreferido libro no mucho ayuda como material did4ctico (bibliogréfico) al alumno es

el 80% de profesores que afirmaron si utilizar un texto extra a aquél™.

Pero, aparte de esto que se dice, los profesores expresan que tampoco les satisfacen otros documentos institucionales
(gulas, etcétera) que se les dan para ayudarlos para mejorar la ensefianza de Historia: 60% de los profesores dijeron no

satisfacerles las orientaciones institucionales que en forma documental se les proporcionan *.

En fin, lo que debe quedar claro sobre esta hipdtesis cuatro es que ningin profesor sabe qué bondades didacticas debe
tener el libro oficial de Historia de cuarto a sexto grado de primaria para considerarlo como coadyuvante bibliografico
de dicha ciencia social®', aunque, al igual que los alumnos®, sienten que dicho texto debe ser m4s formativo y/o

didéctico para con el alumno.

™ En la pregunta 15 (“;Considera vital el manejo de los contenidos de Historia de México en relacién a la edad
cognoscitiva o intelectual del alumno de primaria y, por lo tanto, esencial la ideaci6n, elaboracién e instrumentacion de
determinados recursos didacticos?”) de recursos diddcticos el 60% de los profesores consideran que si es vita!
manejar los contenidos de Historia en relacién a la edad cognoscitiva del alumno y 40% de los restantes
profesores no contestd.

™ Pregunta 41 (“;Utiliza algin otro libro extra para abordar ¢ trabajar algin determinado tema de la Historia del pais?™)
sobre recursos didacticos que se les planteo a los profesores: 20% de los profesores dijo que no y el restante 80% de
éstos dijeron que sf usan un libro extra al oficial.

% pregunta 27 (“; Le satisfacen las orientaciones institucionales que en forma documental le proporcionan para ayudarlo
a abordar la Historia en el aula primaria?”)} sobre recursos didacticos planteada a los profesores: 20% dijeron si
satisfacerles, 20% no contestaron y 60% dijeron no satisfacerles.

# Preguntas 40, 43 y 44 sobre recursos didécticos son ejemplo de esto.

Pregunta 40 (“;Puede indicar cudles caracteristicas didé4cticas tiene el libro de Historia del grado en que usted imparte
clase?”) 80% responden incorrectamente y 40% no contestaron.

Pregunta 43 (“; Esas caracteristicas del libro oficial de Historia deben estar mds adecuadas a los rasgos cognoscitivos del
atumno debido a que éste lo usa para aprender Historia?”): 60% contesté afirmativamente y 40% dijo no.

La pregunta 44 (“;Las caracteristicas didacticas del libro de Historia son adecuadas para considerarlo como auxiliar
didactico?”): 40% de profesores contesté que no son adecuadas y 60% dijeron que sf son adecuadas.

82 Pregunta 13 (“;Entiendes o comprendes el libro de Historia de México que te regalé tu escuela?”) sobre recursos
didacticos hecha a los alumnos: 12 alumnos (20%) dijeron que poco entienden, 5 alumnos (8%4) dijeron que muy poco
entienden, 2 alumnos (3%) dijeron que nada entienden, 26 alumnos (43%) dijeron que regular entienden, 14
alumnos (23%) dijeron que totalmente entienden y 1 alumno (2%) no contesté.
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También cabe decir que aunque el profesor esté consciente de llevar a cabo una ensefianza de la Historia segin las
caracteristicas intelectuales del alumno en los hechos se nota que esto él no lo instrumenta en su salén escolar®:
indicio de carencia de material didéctico al respecto en calidad y variedad necesarios para dicho fin como,
también, indicio de rutinizacién de un quehacer docente que, en gran proporcién, se distingue por su sello
tradicional y que refleja un modelo de formacién institucional basado en criterios instrumentales (de un profesor
técnico, de un profesor practico de la educacién, donde la practica es el espacio privilegiado y/o exclusivo de formacién
ante la ausencia de una sélida 0 més o menos fuerte formacién teérica de la Historia) que lejos estd de coadyuvar a
generar un real proceso de ensefianza-aprendizaje de tal ciencia social en cuarto, quinto y sexto grado de

primaria.

Asimismo, si 100% de los profesores no saben de determinadas caracterfsticas intelectuales del alumno de los tltimos
tres grados de la escuela primaria, obviamente, tampoco saben de cémo deberfa ser el contenido de dicho libro, ejemplo

de esto es:

+ 40% de profesores dijeron utilizar en un 100% el libro oficial de Historia, 40% de profesores dijeron usar tal

libro en un 75% y 20% de profesores dijeron usarlo en un 50%%.

¢ 80% de profesores que incorrectamente contesta cudles rasgos did4cticos tiene o deberia tener el libro oficial

de Historia y 20% que prefirié no contestar *.

+ 80% de profesores no contestaron y/o ejemplificaron someramente algunos casos donde el citado libro no se

presta para abordar algiin determinado tema de |z Historia y 20% solamente contestaron con un no®,

M Pregunta 18 (**;Cuando el profesor explica la leccién de Historia de México a ésta la acompafia de algiin dibujo?”)
sobre recursos didacticos hecha a los alumnos: 22 alumnos (37%) dijeron que “siempre”, 30 alumnos (50%) dijeron
gue “a veces”, S alumnos (8%) dijeron que “nunca” y 3 alumnos (3%} no contestaron.

 Pregunta 29 (“;La proporcién de uso del libro de texto gratuito de Historia vigente en la primaria como auxiliar
didactico para la ensefianza de Historia es de?") sobre recursos didécticos hecha a los profesores: 40% dijeron usar en
un 100% tal libro, 40% dijeron que en un 75% usan tal libro y el 20% restante lo usa en un 50%.

8 Pregunta 40 (““;Puede indicar cuales caracterfsticas didacticas tiene el libro de Historia con que usted imparte clase?”)
de recursos didacticos hecha a los profesores: 80% de los profesores contesta incorrectamente y el 20% no contestd.
% pregunta 45 de recursos didacticos (“;Puede ejemplificar someramente algunos casos donde el citado texto de
Historia no se preste para abordar algin determinado tema al respecto?”) hecha a los profesores: 80% de los profesores
no contesté y el restante 20% de éstos dijo que no puede ejemplificar.
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CONCLUSIONES

En este apartado presentamos los resultados obtenidos de la investigacién en relacién al problema de la préctica

docente en la ensefianza de Historia de México en cuarto, quinto y sexto grado de la educacién primaria.
La presentacién de los resultados obtenidos se apoyé en las cuatro hipétesis que intentamos corroborar:

¢ La formacidn histérica del profesor de primaria no coadyuva al aprendizaje de esta ciencia en el alumno de

primaria.

¢ La ausencia de instrumentos de evaluacion constantes ocasionan desarticulacion de productos de aprendizaje de

{a Historia de México en los alumnos.
¢ La ausencia de recursos diddcticos genera desinterés del alumno por aprender Historia.

¢ El contenido diddctico de los libros de Historia de México vigentes no promueven el aprendizaje analitico de

Historia en el alumno de primaria.

Hipétesis 1: La formacion histérica del profesor de primaria no coadyuva al
aprendizaje de esta ciencia en el alumno

Se corroboro la relacién entre la variable independiente (la formacién histérica del profesor de primaria) v Ia
variable dependiente (no coadyuva al aprendizaje de esta ciencia en el alumno de primaria) de la primer

hipétesis.

Quizé los profesores tengan un més o menos sélido bagaje de conocimientos de nuestra Historia, pero se les dificulta a
casi todos llevar a cabo una clase de Historia que tienda a ir introduciendo al alumno a formarse juicios probables de
importantes hechos histéricos acaecidos en nuestro pafs en base a indicios (via cierta pelicula, escenificacién, etcétera)
y, por lo tanto, aprovechar ese bagaje de conocimientos de la Historia de nuestro pais; se ve que la mayorfa de los

profesores carecen de elementos sobre qué y coémo ensefiar Historia didacticamente.

Es decir, la corroboraci6n de esta primer hipétesis revela que el criterio del profesor de la escuela primaria respecto a
que la ensefianza de la Historia es un mal necesario que hay que cumplir, por lo que dicha enseftanza la Ilevara a cabo de -
la manera mas “cémoda” ordenando, por ejemplo, al alumno memorizar o copiar paginas de su texto de Historia aunque
casi nunca advierta que el alumno cumplié y, por lo tanto, orilia a que el alumno también (cuando se da cuenta del
nulo o poco interés del profesor por instrumentar una ensefianza de Historia con sentido formativo) ignore tal
ciencia social y haga tareas, etcétera, al respecto sélo por cumplir; manifestacién de que el profesor, independientemente
de llevar o no materias sobre la Historia de nuestro pais en la curricula de su licenciatura, la normal lievé muy pocas

materias sobre qué y c6mo ensefiar Historia.
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Una muestra de esto es cuando a los profesores se les pregunta si consideran vital abordar la Historia de México como
una labor de ayudar a aprender Historia al alumno (ver anexo A, preguntal0 de recursos didacticos), pues aunque 60%
de los profesores consideré vital abordar la Historia de México como una tarea de coadyuvar a hacer pensar al
alumno histéricamente, los hechos demuestran que los alumnos no conocen o tienen una idea errdnea de los
acontecimientos de la Historia de México (ver anexo B, pregunta 32 sobre contenidos de Historia planteada a los
alumnos) asf el profesor dice, pero no ensefia c6mo interpretar los hechos histéricos en los alumnos por los

siguientes motivos:
+ Porque desconoce el grado de madurez mental del alumno para que éste pueda interpretar la Historia.

¢ Porque hubo un gran porcentaje de etrrdneas respuestas de los alumnos cuando éstos tienen que contestar preguntas
que tienen (de varias) una sola opcidén correcta y preguntas abiertas, preguntas que (més las preguntas abiertas)

aluden a la utilizacion de parte del alumno de cierto grado de racionalizacién histérica.

Hipdtesis 2: La ausencia de instrumentos de evaluacién constantes ocasionan
desarticulacion de productos de aprendizaje de 1a Historia de México en los
alumnos

Se demostrd la relacidn entre !a variable independiente (ausencia de instrumentos de evaluacién constantes) y la

variable dependiente (desarticulacion de productos de aprendizaje) de la segunda hipétesis.

Si la pregunta 23 de evaluacién (ver anexo B) 35 alumnos (58%) dijeron que a veces hacen pruebas de Historia, 9
alumnos (15%) dijeron siempre hacer pruebas de Historia, 14 alumnos (23%) dijeron que muy pocas veces hacen
pruebas de Historia y 2 alumnos (3%) no respondieron refleja que el profesor no lleva a cabo un constante proceso

evaluativo que realmente le permita cersiorarse si el alumno entiende y explica por si mismo procesos histéricos.

Esto hace pensar que si el profesor llevase a cabo un proceso de ensefianza-aprendizaje mds real de Histaria en donde el
alumno se forme un juicio probable de determinado hecho histérico por indicios (una pelicula, etcétera), como sinénimo
de trabajar en base a deducciones légicas que el alumno procese para que se forme un juicio probable de determinado
hecho histérico, obviamente tendria que evaluar constantemente que el alumno entiende y explica por sf mismo

contenidos de Historia.

Sin embargo, las respuestas de los alumnos a esta pregunta 23 revelan que el profesor evalia esporddicamente
solamente para obtener una calificacién (generalmente aplicando el cuestionaric de preguntas cerradas, el

cuestionario de respuestas opcionales y, raramente, el cuestionario de preguntas ablertas}.

Y si el profesor generalmente se ve orillado a calificar y no a evaluar es porque €l se enfrenta a la disyuntiva de intentar
evaluar mas realmente un proceso de ensefianza-aprendizaje de Historia utilizando adecuados y constantes instrumentos

evaluativos al respecto o solamente evaluar para obtener una calificacién para la administracién escolar. Dedicarse a un
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tiempo productivo relacionado con actividades de la ensefianza de Historia (preparar clase, conseguir material, etcétera)

o dedicarse a un tiempo inerte de:
+ Papeleo administrative que origina muchas veces elaborar informes y reportes, llenado de formas, etcétera.
¢ Trabajos adicionales de supervisar dreas ajenas a los salones como los patios, corredores y demas,

+ Interrupciones ya sea de parte de alglin aviso de la direccion, de parte de un colega que prolonga mucho su visita,
de parte de las presiones de tiempo (que nacen de la administracién escolar) o de los lImites de tiempo que originan

interrurnpir las actividades.

Mucho influye ¢l factor tiempo para que el profesor no instrumente un constante proceso evaluativo que le permita ver
(siempre y cuando llevara a cabo una ensefianza de la Historia mas formativa) que el alumno entiende y explica por
si mismo procesos histéricos, reflejo de que en €l predomina una concepcion de evaluacion de contenidos de Historia
basada en aplicar (no frecuentemente sino esporidicamente) el cuestionaric de preguntas cerradas, el cuestionario de
respuestas opcionales y, raramente, el cuestionario de preguntas abiertas aunque con esto no se quiere decir que el
profesor de cuarto a sexto de primaria no tenga interés en llevar a cabo un proceso de ensefianza-aprendizaje mas
auténtico sobre la Historia (proceso basado en una constante evaluacién que le permita ver que el alumno entiende
y explica por si mismo hechos histéricos), lo que pasa es que el factor tiempo también mucho influye para que el

docente ni siquiera intente concretar un mas formativo procesc de ensefianza-aprendizaje de la Historia.

Asi, el factor tiempo mucho incide para que al alumno de cuarto a sexto grado de primaria le fomente el profesor la

memorizacidn histdrica para “pasar su examen’ y no lo introduzca a la racionalizacién histérica.

También con esto se quiere decir que el tiempo institucional para ensefiar Historia (marcado en un documento llamado
programa) o algin determinado contenide de Historia no considera que aprender una ciencia como la Historia lleva més
tiempo (digamos si el profesor se propone ensefiar Historia intentando introducir al alumno a aprender a pensar en un
sentido histérico se encontrard con que tal aprendizaje conlleva avances y retrocesos) y, por lo tanto, lleva su tiempo

para evaluar (cualitativa y no cuantitativamente), su tiempo para instrumentar una clase, etcétera,

Hipotesis 3: La ausencia de recursos didacticos genera desinterés del alumno
por aprender Historia

Se corroboro la relacién entre la variable independiente (ausencia de recursos didécticos) y la variable

dependiente {desinterés del alumno por aprender Historia).

Casi el 100% de los alumnos afirmaron gustarles la Historia v que les gusta esa clase (ver anexo B, preguntas 1 y 3

sobre recursos didacticos planteadas al alumno).
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Pero, los alumnos intuyen que su desinterés por la Historia esta en que su profesor generalmente utiliza un inadecuado,
pobre o nuio material de tipo didactico que sirva para ensefiar Historia; reflejo de una inapropiada y ahistérica sesién de
Historia que no se cifie a la edad mental del alumno y que hace ver quiz4 hasta ciertas deficiencias del profesor
(independientemente de que tenga o no un mis o menos fuerte bagaje de conocimientos histéricos) respecto a
ayudarse de determinado material didictico que mas se preste para coadyuvar a aprender Historia al alumno del cuarto

al sexto grado de primaria.

Y si no es de gratis que mas del 50% de alumnos intuyan que su clase de Historia sea distinta a como casi siempre
acostumbra dérselas su profesor (con inadecuado, pobre o nulo material did4ctico) es porque también el profesor carece
total o en gran proporcién de ciertos elementos didécticos de tipo formativo para aprovechar espacios extra aula que

ayuden a ensefiar Historia si a nivel aula hay inadecuado, pobre o nulo material did4ctico.

Esto es importante, pues si se aprovechan espacios extra aula para enseflar Historia también se ayudaria a enfatizar en el
alumno su desarrollo moral y autoestima (crear un espiritu de respeto a la dignidad humana en la familia y en la
sociedad) a fin de cultivarle un espiritu de independencia soberana aprovechando eventos o actividades escolares: las
ceremonias patrias, reconstruccién de escenarios, grabaciones audio y videograbadas, etcétera, serian espacios

extra aula para ensefiar Historia més adecuadamente.

Hipotesis 4: El contenido didactico de los libros de Historia de México vigentes
no promueven el aprendizaje analitico de Historia en el alumno de primaria

Se corroboré el nexo entre la variable independiente (el contenido didActico de los libros de Historia de México) y
la variable dependiente (no promueven el aprendizaje analitico de Historia en el alumno de primaria) de la

cuarta hipétesis.

Aunque 40% de los profesores (ver anexo A, pregunta 22 sobre recursos didacticos) dijeron que no infiuyen las
caracteristicas didacticas del texto oficial de Historia en el desinterés de los alumnos por aprender Historia,
contrariamente al 35% de alumnos que dijeron muy poco entender el contenido de su libro de Historia (ver anexo B,
pregunta 16 sobre recursos didécticos) se ve que (implicita o no) los profesores reconocieron que el interés por aprender
Historia de parte del alumnado estd m4s en una adecuada ensefianza de tal ciencia (el 60% de profesores dijeron lo vital
que es manejar los contenidos de Historia y que también es importante que ideen, elaboren e instrumenten recursos
didacticos de tipo histdrico segun la edad mental dei alumno, contradiccidén en que cayeron porque en los hechos tal

nocion pedagdgica no la llevan a cabo generalmente.

Es interesante que aqui también los profesores remarcaran que el texto oficial de Historia, para considerarlo como
coadyuvante didictico en la enseflanza de Historia, debe elaborarse lo mejor que se pueda a las caracterfsticas

cognoscitivas del alumne del cuarto al sexto grado de la escuela primaria; muestra ejemplo de esto es el 35% de
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alumnos que afirmaron “muy poco entienden el contenido de su libro de Historia” como también otro 25% de éstos

que dijeron “poco entender el contenido de su libro™.

De alguna forma la corroboracién de las cuatro hipétesis dieron respuesta al problema planteado por esta investigacién
(¢ Cudles son algunas causas que obstaculizan el aprendizaje analitico de Historia en el alumno del cuarto al sexto
grado de la escuela primaria?) y, a la vez, lleva a bosquejar ciertos comentarios generales que involucran a los

personajes que giran en torno a tal problema.

RECOMENDACIONES

Secretaria de Educacién Publica (SEP)

Intentar hacer realidad lo mejor posible para el nivel primaria una educacién obligatoria y gratuita dando libros y

materiales educativos mdas que suficientes al alumno.

No simple y llanamente hacer por hacer escuelas primarias sino que para hacerlas antes hay que estudiar e indagar el
tipo de edificio que retina las necesidades del plan de estudios vigente en turno, documento en donde estd la materia de
Historia, para que de alguna forma asf también se ayude a estimular el pensamiento independiente, iniciativa y creativas

experiencias de enseflanza-aprendizaje.

El profesor

¢ Lanecesidad de que cada escuela primaria tienda a tener un mas amplio, variado y adecuado material didactico para
que se coadyuve a ensefiar Historia como deberia ser (reconociendo que minima porcién de este material est4 en
idearlo, hacerlo y “ponerlo en préctica” por parte del profesor siempre y cuando ¢l tenga los elementos, digamos
tedrico-practicos, para concretar en la realidad dicho idear, hacer y “poner en practica” determinado material que

coadyuve a que el alumno aprenda Historia).

¢ Aunque el profesor de primaria tenga suficiente y necesario material didactico que se preste para enseflar Historia
mas adecuadamente es imposible que éste lleve a cabo una sesidn de Historia méas formativa si no tiene los
elementos histdricos (saber y/o comprender contenidos histéricos) y didacticos (qué y cémo ensefiar Historia) como
tampoco es posible que instrumente una clase de Historia més formativa (ain suponiendo que tenga los elementos
histérico-didacticos adecuados) sin suficiente y necesario material didéctico al respecto y, obviamente, tampoco
puede llevar a cabo una mis adecuada y formativa sesién de Historia si no tiene los adecuados elementos histérico-

didacticos y el suficiente y necesario material diddctico para tal menester.

+ Lanecesidad de que al profesor de la escuela primaria, no necesariamente para los Gltimos tres grados de ésta, se le
prepare en la normal mas auténticamente para que lleve a cabo una mas verdadera y adecuada enseflanza de
Historia en el aula como sinénimo de ir ya estructurando, cuando menos para primaria, una didactica de la Historia;

de elementos que estén mas alld de la fugaz instrumentacién diddctica que para este menester se socorre la gran
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mayoria del magisterio “porque” es la “manera més adecuada y prictica” que lleva a cabo el colega de “mas

experiencia docente” o “porque” es la forma que al respecto propone la SEP en documentos oficiales, etcétera.

¢ Ir estructurando para primaria una didctica de la Historia al profesor, el personaje mds involucrado en el proceso
de ensefianza-aprendizaje de Historia, por lo que a nivel oficial se le debe considerar como un hacedor, inventor,
etcétera, de maneras més adecuadas para ensefiar Historia; institucionalmente se debe fomentar una constante y
permanente relacién entre teorfa y practica sobre la enseftanza de la Historia {maneras asequibles, via cursos,
etcétera, al magisterio con el fin de que éstas no se pierdan o se conviertan en casos aislados); un nexo constante y

permanente.

¢ Que el profesor de primaria tenga una preparacidn in situ de formador de formadores (del profesor del futuro

profesor de primaria).

¢ Que institucionalmente at profesor se le de la importancia que le corresponde en los procesos de elaboracion y de

gestion de politicas educativas.

¢ Que al profesor de primaria ya no se fe de una remuneracién inferior (en promedio de més del 50% segln la
UNESCO) a la de profesionales con una formacién comparable, pues es una disparidad que impide atraer o retener

a profesores mas calificados y motivados.

4 Aparte de remunerar debidamente al profesor de primaria hay que garantizarle a él una mejor perspectiva de su
carrera con un amplio programa (nada selectivo ni excluyente como el que hoy estila 1a SEP) de readiestramiento y

de una formacién mas coherente y mejor cefiida a lo que la sociedad espera del magisterio.

Padres de familia

Son tiempos en que los alumnos son proclives, por la razén que sea, a deteriorar su comportamiento en la escuela
debido a la pérdida de valores en la sociedad, por lo que es necesario crear y operar en cada escuela primaria un
organismo {en gran proporcién financiado por el gobieno) que amalgame y fomente la participacién de padres de
familia y docentes en tareas a beneficio de alumnos e institucion escolar; a modo de que sea un mecanismo que
realmente garantice y promueva la constante participacién de los padres de familia en la educacién de sus hijos por

medio de conferencias, cursos, etcétera, que eleven su nivel cultural y educativo.

También se reconoce que a esta investigacion se le escaparon otros detalles como la reduccién por aula del nimero de
alumnos, etcétera, pero, obviamente, aqui se reconoce que para ir remediando el problema de la enseflanza de Historia
de México a nivel primaria se requiere ya que las autoridades a cargo de la educacién primaria lleven a cabo cambios no
para que no cambie nada (como la susodicha “reforma educativa” de 1992} sino cambios que coadyuven a que se

generalicen en el aula de primaria estrategias para ensefiar Historia.
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ANEXOS

Al. CUESTIONARIOS A ALUMNOS

Nombre del alumno:

Grado de primaria que cursas:
Instrucciones: responde tachando falso o verdadero las siguientes afirmaciones.

1. La Historia de México corresponde a todo aquello que ha sucedido en el curso de los siglos desde que los primeros
pobladores se establecieron en el territorio que hoy ocupa México hasta la actualidad.

a. Falso b. Verdadero

2. Se llama época prehispanica al periodo de la Historia anterior a la llegada de los espafioles al continente americano.

a. Falso b. Verdadero

INSTRUCCIONES; tacha lo que se te pide.

3. Tacha cuando menos 5 rasgos de las culturas mesoamericanas (tacha o marca solamente las letras).

Predominio de la casta sacerdotal sobre el pueblo.

Construcciones religiosas omadas con pinturas y relieves.

Se esculpen estelas (piedras con datos) con fechas conmemorativas.
La cerdmica distingue una cultura de otra,

Numeracién vigesimal.

Calendario solar y religioso (365 y 260 respectivamente).

Uso indistinto del hierro.

Se bafian cada 8, 15 dias o al mes.

Hablan espafiol.

Son monoteistas.

e TmE e A o

4. Tacha o marca algunos pueblos pobladores del México prehispanico (tacha o marca solamente las letras).

Incas.
Quechuas.
Qlmecas.
Mayas.
Navajos.
Pieles rojas.
Mixtecos.
Zapotecos.
Siux.
Teotihuacanos.
Toltecas.
Hurones.

. Tarascos.

INSTRUCCIONES: marca o tacha la respuesta correcta.

—ETrom e A0 o

=

5. Culminada la conquista el pais recibe por nombre:
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a. Nuevo México b. Nueva Galicia c. Nueva Espafia d. Tenochtitlan

6. Las mezclas interraciales (entre blanco, indigena y negro} en el México colonial originan las:

a. Castas b. Combinaciones c. Matrimonios d. Ligas familiares

7. El encuentro del nuevo continente para Espafia significa:

Algo impresionante.

Agrandar sus dominios territoriales, aprovechando las nuevas riquezas y tener stubditos nuevos.
Tener noticias de tierras extrafias.

Conocer un nuevo continente.

/e 0 o

8. Para los pueblos natives del continente americano la llegada de los espafioles les significé:

Beneficiarse en muchos aspectos.

Ser el mejor navegante de aquellos tiempos.
Ser pueblos libres.

Aprender cosas nuevas.

po oo

9. EIl proyecto de Cristobal Colon se basa en:

a. Descubrir un nuevo continente,

b. Ser el mejor navegante de aquellos tiempos.

c. Descubrir una nueva ruta maritima para llegar a oriente.

d.  Descubrir una nueva ruta marftima para llegar a oriente apoyandose en la teorta de la esfericidad de la tierra.

10. Es una actividad econémica de tipo agricola realizada por los aztecas para ganarle tierra al lago que los rodeaba:

a. Fundar Tenochtitldn en 1325,
b. Cultivo de chinampas.

¢. Exterminar pueblos.

d. Sembrar trigo y cebada.

11. Marca o tacha algunas herencias recibidas por nuestros antepasados prehispanicos; tacha o marca solamente las

letras,

a, Uso de la rueda indistintamente.

b. Huso indistinto del hierro.

¢.  Dejar magnificas esculturas.

d. El calendario.

e. Cultivos como maiz, chocolate, etc.

INSTRUCCIONES; marca o tacha la respuesta correcta de las preguntas sfguientes.

12. Hemnén Cortés se lanza a la conquista de México porque;

a. Esun aventurero.

b. Seentera de las grandes riquezas que aca hay (oro, joyas, etc.).
¢. Quiere granjearse al rey de Espaiia,

d. Quiere independizarse del gobernador de Cuba,

13. Son dos factores vitales que ayudaron a que Herndn Cortés se adueilara de la ciudad azteca México Tenochtitldn.

La ayuda de pueblos dominados por los aztecas y la infeccién de la viruela.
La inteligencia militar de Hernan Cortés y la ayuda de la Malinche.

Las armas de hierro de los espaiioles y los perros bravos de éstos.

La ayuda de esclavos negros vy la inteligencia militar de Pedro de Alvarado.

oo g

208



14.

15.

17.

18.

20.

21

En el México colonial ocupaban los mejores puestos como ser duefios de los negocios mas productivos, etcétera, y
rigen la vida econ6mica del pais:

Indigenas

Negros.

Criollos

Espafioles peninsulares
Anglosajones

oanoe

En el México colonial son personas cultas a pesar de ocupar posiciones poco importantes:

a. Criollos  b. Mestizos c. Indigenas d. Negros

- En el México colonial vivian en molesta y dificil situacién que después los obligo a unirse a los criollos para

preparar el ambiente a favor de la lucha por la independencia.
a. Negros b. Criollos c. Indigenas d. Franceses

En la Nueva Espafia existia un tipo de propiedad individual de la tierra y que se obtenia como regald del rey de
Espafia por pago de servicios o despojo hecho a los indigenas;

a. Propiedad privada b. Propiedad comunal c. Propiedad ajena d. Propiedad intransferible

Otra forma de propiedad de la tierra en la Nueva Espafia es aquella que pertenece a un grupo de individuos o a un
pueblo ¥ a cuyo sostenimiento se les destinaba;

a. Propiedad privada b. Propiedad comunal c. Propiedad intransferible d. Propiedad permutable

. En la Nueva Espafia existian grandes extensiones de tierra que pertenecian a un solo individuo o a la iglesia:

a. Hectarea b. Latifundio c. Rancho d. Tierras ociosas.

Para recompensar a los espaftoles que conquistaron México o que habian prestado otros servicios el rey espafiol
ordena repartirles tierras encomendéandoles (a la vez) a los indigenas de algin pueblo o pueblos circunvecinos para
que los cuidaran y cristianizaran:

a. Hectdrea b. Reparto c. Encomienda d. Parque

En el México colonial el trabajo industrial se hacia en:

a. Complejos industriales.

b. Fabricas.

c. Talleres artesanales y obrajes
d. Iglesias.

INSTRUCCIONES; responde como falso o verdadero las preguntas siguientes.

22,

;La iglesia catolica ejercia gran dominio espiritual, econémico y politico en casi toda la poblacién del pais durante
la colonia?

a, Falso b. Verdadero
¢ Por qué?

INSTRUCCIONES; responde marcando o tachando lo que se te pide.

23.

Tacha o marca unos aspectos negativos que caracterizaron al México colonial;

Arraigo de ciencias y artes provenientes de Europa.

El idioma espafiol.

Pobreza y discriminacion para mestizos e indigenas.

Descontento y rencor contra el abuso de la autoridad.

Explotacién y monopolizacién de la riqueza (minas, tierras, etc.) en manos de unos cuantos.
Exagerados impuestos.

me a0 ge
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g. Ignorancia para la mayoria del puebio.
h.  Los mejores trabajos y propiedades son para los espafioles peninsulares.

24. Tacha o marca unos aspectos positivos que caracterizan al México colonial (tacha 0 marca la o letras que consideres

sean las respuestas a lo que se te pregunta).

Introduccién de animales de carga,
Creacién de caminos.
Creaci6n de ciudades.
Misiones.

Mejora de la agricultura,
Creacién de ganaderia.
Fabrica de hilados,

La inquisicién.

La esclavitud.

Pobreza.

Exagerados impuestos.
Despojo de tierras a indigenas.

TET S Em e A0 o

INSTRUCCIONES: marca o tacha la respuesta correcta de las preguntas siguientes (tacha o

marca la letra que consideres es la respuesta a lo que se te pregunta).

25. Los trabajos reservados para los indigenas en el México colonial eran:

a. De oficinista, profesor y carpintero.

b. De minero, campesino, pastor y de trabajador doméstico.
¢. De artesano, sacerdote y soldado.

d. De hacendado, comerciante e impresor.

26. Tacha o marca tres causas externas que originan la lucha por la independencia de México:

a. La guerra entre el norte y el sur de los Estados Unidos.
b. Lainvasién de Francia a Espafia.

c. La influencia de las ideas nacidas de la revolucién francesa.

d. La independencia de los Estados Unidos.

e. El Tratado de Libre Comercio (TLC entre México, Estados Unidos y Canada).
f. La independencia de Inglaterra.

E

27. El padre de nuestra independencia es:

Miguel de la Madrid Hurtado.
Carlos Salinas de Gortari.
Miguel Hidalge y Costilla.
Jaime Serra Puche,

José Marfa Morelos y Pavén,

cRooPR

28. Hidalgo y Allende mueren:

a. Fusilados por Calleja y sus cabezas exhibidas.
b. En la batalla del Monte de las Cruces.

¢. Desterrados en una solitaria isla mexicana del pacifico.
d. Envenenados.

29. Los planteamientos det Plan de Iguala o de las Tres Garantias son ;

Religion, fratemidad e independencia.

Libertad de cultos, insurgencia e independencia.
Dependencia, infraternidad y atelsmo.

Libre pensamiento, dictadura y no libertad de cultos.

aeop
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30. Son cuatro problemas que tiene que resolver el pals después de su independencia.

31

32.

33.

34,

35.

36.

37

a.
b.

C.

Organizacién de la economfa, desordenes de guerra, ordenar las comunicaciones y el comercio.
No organizar la economia, sostener desordenes de guerra, no arreglar las comunicaciones y el comercio.

Declarar la guerra a Francia, combatir la entrada de norteamericanos en busca de trabajo a.México y combatir

el narcotrafico.

Politicamente el rasgo que caracteriza al pais después de su independencia es:

a.
b.
c.
d.

Estabilidad politica.
Represion.
Inestabilidad politica.
Prolongada monarquia.

El movimiento de La Reforma es un:

a.

b.
c.
d.

Cambio de actitud de algunos gobernantes y legisladores del pais que establecieron la separacién entre el
Estado y el clero,

La negativa de algunos gobernantes y legisladores del pais a separar al Estado del clero.

Movimiento politico extranjerizante contrario a las buenas costumbres y a la soberanta nacional.
Régimen militar que combate las garantias ciudadanas.

Después que fue derrotado militarmente y haber perdido mas de la mitad de su territorio ante los Estados Unidos el
pais pasaba por un periodo de:

a.
b.
c.
d.

Inestabilidad social, econdémica y politica.
Estabilidad social, econémica y politica.
Una dictadura militar.

Desastres naturales.

Los principales puntos de La Reforma son:

a.
b.
c.
d.

Religién y fueros.

Pérdida de los clérigos y militares a votar y a tener propiedades.

Cambiar para que no cambie nada.

Enseflanza laica, libertad de expresion, de trabajo y supresion de los derechos a votar y a tener propiedades de
clérigos y militares.

Los que estaban a favor y en contra de las Leyes de Reforma son:

a
b
c
d.
El

no om

Los liberales y los conservadores.

Los clérigos e indigenas.

Los grandes terratenientes y comerciantes.
Los extranjeros y los aristécratas.

plan de Ayutla (1854) nace para:

Terminar con las prolongadas dictaduras de Santa Anna.
Quitar a Benito Judrez de presidente.

Establecer un gobierno interino.

Imponer la paz.

Son medidas adoptadas por Sebastidn Lerdo de Tejada (sucesor del fallecido Judrez) que originan el enojo de
ciertos grupos:

o oW

Leyes para cuidar bienes del clero.

Leyes para vender bienes del clero.

Leyes que protegen ampliamente la inversidn externa,
L.eyes de libertad de cultos.
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38.

39.

40.

41,

42,

43.

44,

Podemos llamar al porfiriato:

a.

b.
c.

d

A los 33 afios de gobierno personal ejercido por Porfirio Diaz con un periodo de gobierno donde goberné uno
de sus compadres,

A la etapa donde Porfirio Diaz esta a las ordenes de Benito Juarez.

A la etapa donde Porfirio Diaz se revela y es derrotado militarmente y desterrado en Oaxaca (en La Noria).
Al tiempo en que se le destierra en Francia.

Son cuatro nefastas acciones de gobierno hechas por Diaz.

a.

b.

Anular libertades, luchar contra el bandolerismo y rebelisn, respetar la democracia ¢ implantar pacificamente la
paz social. .

Establecer y proteger libertades, no luchar contra el bandolerismo y rebelion, respetar la democracia e
implantar pacificamente la paz social.

Proteger y cuidar a los indfgenas como ciudadanos, repartir equitativamente la tierra, respetar las libertades
ciudadanas y el cuidar el respeto al voto.

Con salarjos minimos, mucho trabajo y tiendas de raya los indigenas en el porfiriato se convierten en;

a.
b.
c.
d.

Gente libre.

Esclavos.

Gente fisicamente fuerte.
Peones.

Sufren explotacién del gobierno y de gente muy rica en el porfiriato:

a.
b.
c.

Campesinos, obreros, escritores y artesanos.
Hacendados, rancheros y clérigos.
Extranjeros, comerciantes e industriales.

Subraya 4 grandes negocios que en el porfiriato estaban en manos extranjeras:

e ange

Textiles
Petréleo

Minas y bancos
Ferrocarriles
Comercios.

En el porfiriato los trabajadores del campo eran tratados por la gran mayorfa de los hacendados como:

a.
b.
c.

Trabajadores que merecen trato digno y humano.
Esclavos.
Trabajadores calificados.

En el porfiriato hay dos centros de trabajo obrero (minero y textil) que estallan en huelga en 1906 y 1907: tales
centros de trabajo son;

a.
b.
c.

d.

Canciin y Acapulco.
Cananéa y Rio Blanco.
Toluca y Pachuca,
Guanajuato y Hermosillo.
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Preguntas sobre recursos diddcticos

INSTRUCCIONES; responde tachando la respuesta correcta.

1. ;Te gusta la Historia de México?.
a. Sf. b. No.

2. (Esaburrido el modo como tu profesor (a) te da clase de Historia de México?,
a. Si. b. No.

INSTRUCCIONES; responde con letra clara.
3. (Cémo quisieras que fuera la clase de Historia de México?.
INSTRUCCIONES; responde tachando la respuesta correcta.

4. (El profesor (a) es quien siempre les da clase de Historia de México?.
a. Sf. b. No.
5. ¢Te gusta la manera como el profesor (a) da clase de Historia de México?,
a. Si. b. No.
6. ;El profesor (a) hace que participes cuando da clase de Historia de México?.

a. Siempre.
b. A veces.
¢. Raramente.

7. ¢(Cuando hay clase de Historia tu profesor (a) utiliza biografias, mapas, peliculas, maquetas, etcétera? .

a. A veces.
b. Siempre.
¢. Raramente.

8. (Visitas con tu profesor (a) y compafieros museos de Historia de México?.

a. Casi siempre.

b. Pocas veces.

c.  Muy pocas veces.
d. Nunca.

9. (EI profesor (a) da apuntes de Historia de México?

a. Casi siempre

b. Pocas veces

¢. Muy pocas veces
d. Nunca

10. ;Hacen teatralizacién (teatro) sobre algin hecho histérico como la independencia, conquista, etcétera, donde

simulen el papel de Hidalgo, Zapata, Morelos, etcétera?.

a. A veces.
b. Nunca.
c. Casi siempre.

1. ;Usan mapas para la clase de Historia de México? .
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12.

13.

14.

15.

17.

18.

19.

a. Siempre.

b. A veces.
¢. Nunca.
¢Utiliza el profesor (a) en su clase de Historia de México pelfculas sobre la Historia de México?,
a. Nunca.
b. A veces.
¢. Muy raramente,
d. Siempre,
(Entiendes o comprendes el libro de Historia de México que te regalo tu escuela?.
a. Poco.
b.  Muy poco.
¢. Nada.
d. Regular.
e. Totalmente.
¢Para hacer tareas, apuntes, etcétera, de Historia de México consultas otro u otros libros diferentes al que te regald
tu escuela? .
a. A veces
b. Nunca
c. Siempre
. Te pusta tu libro de Historia de México?.
a. S{, b. No.
. ¢Qué tanto comprendes del contenido del libro de Historia de México oficial que te regald tu escuela?.
a. Muy poco.
b. Poco.
c. Nada.
d. Totalmente.
(Siempre que hay clase de Historia de México trabajan con el mismo libro de Historia de México que les regald la
escuela?,
a. Siempre.
b. Raramente.
¢. Nunca.
;Cuéndo el profesor explica la leccién de Historia de México a ésta la acompaila de algin dibujo?.
a. Siempre
b. A veces
¢. Nunca
¢La Historia de México sirve para comprender el pasado, presente y futuro del pais?.

a. Si. b. No.
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Preguntas sobre evaluacion.

20. ;Tu profesor {a) da siempre de la misma forma la clase de Historia de México?.

21

22.

23,

24,

25.

26.

27.

28.

a. Siempre.
b. A veces.
¢. Nunca.

¢(Entiendes cuando tu profesor (a) expone clase de Historia de México?.

a. A veces
b. Nada
¢. Completamente.

i Te gustan o no las pruebas que haceé de Historia de México?.
a. Si. b. No.
¢{Cada cudndo haces pruebas de Historia de México?.

a. A veces
b. Siempre
¢. Muy pocas veces

¢ Les deja el profesor tareas de Historia de México?

a. Siempre

b. Nunca

c. De vezen cuando
d. Muy raramente

¢ Te revisa tus apuntes de Historia de México?.

a. Siempre.

b. De vez en cuando.
c. Nunca.

d. Muy pocas veces.

i, Toda tarea de Historia de México que deja el profesor (a) te la revisa?.

a. Siempre
b. Nunca
¢. Muy pocas veces (raramente)

¢ Necesitas aprenderte de memoria héroes, fechas histéricas y lugares geograficos para responder una prueba de

Historia de México? .

a. Muy pocas veces.

b. Nunca.

¢. De vez en cuando (raramente).

d. Siempre.

¢ Te ayuda en tu calificacién de Historia de México el profesor si participas en la clase?.
a. A veces.

b. Raramente.

c. Siempre.

d. Nunca.
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A2. CUESTIONARIOS A PROFESORES

PREGUNTAS DE CONTENIDOS DE HISTORIA.
Instrucciones, responda las preguntas siguientes como Jalso o verdadero.

1. LaHistoria de México comprende todos aquellos hechos sociales que han pasado desde que los primeros

pobladores se establecieron en el territorio que hoy es México.

a. Falso.
b. Verdadero.
2. Epoca prehispénica se llama al periodo de la Historia precedente a la liegada de los espafioles al continente
americana.
a. Falso.
b. Verdadero.

3. Tache o subraye cuando menos cinco rasgos de las culturas mesoamericanas.

| S

~ DR Mo a0 o

Predominio de los sacerdotes sobre el pueblo.

Construcciones religiosas ornadas con relieves y pinturas.

Se esculpen estelas (piedras con datos) con fechas conmemorativas.
La cerdmica distingue una cultura de otra. -

Numeracion vigesimal.

Calendario solar y religioso (365 y 226 dfas respectivamente).

Uso indistinto del hierro.

Se baflan cada ocho, quince dias o al mes.

Hablan espafiol.

Son monotefstas.

Instrucciones, subraya las respuestas correctas de las preguntas siguientes

4. Son algunos pueblos pobladores del México prehispénico.

o DR Mo oo o

[ncas.
Quechuas,
Olmecas.
Zapotecas.
Navajos,
Pieles rojas.
Mixtecos,
Tarascos.
Siux.
Teotihuacanos.
Hurones.

5. Culminada la conquista el pais recibe por nombre:

a
b
c.
d

6. Las mezclas interraciales entre blanco, indigena y negro en el México colonial originan las:

a.
b.
C.
d.

Nuevo México.
Nueva Galicia.
Nueva Espafia.
Tenochtitlan.

Ligas familiares.

Castas.

Discriminaciones raciales.
Combinaciones raciales.
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10.

1.

El encuentro del Nuevo Mundo significa para Espafia:

a. Conocer en varios aspectos (cientifico, etc.) un nuevo continente.

b.  Agrandar sus dominios territoriales, aprovechar las nuevas riquezas y tener sabditos nuevos.
c. Tener el monopolio del cometcio de esclavos africanos.

d. Algo impactante.

Para los pueblos nativos del continente americano la llegada de los espafioles (en sf de europeos a lo largo y ancho
del continente) significé:

a. Elimpacto de enfrentarse desventajosamente con gente desconocida, desde hébitos, lengua, etc.
b. Progresar como pueblos.
¢.  Ser pueblos libres.

i Por qué?

El proyecto de Cristébal Colén se basa en:

8. Descubrir un nuevo continente,
b. Ser el mejor navegante del mundo de aquellos tiempos.

¢.  Descubrir una nueva ruta maritima para Ilegar a oriente (tierra de las especias) apoyandose en la teorfa de ia
redondez de la tierra.

El imperio azteca poco antes de la Hlegada de los espafioles abarcaba:

a. Gran parte del centro y sur del pais.

b. Norte y sur del pafs hasta grandes porciones del norte de Sudamérica.
¢. Laregion centro del pais conocida como Valle de México.

d. Todo lo largo y ancho del pais.

Subraye algunas herencias culturales que nos dejaron nuestros antepasados prehispanicos.

Uso de la rueda.

Uso indistinto del hierro.

Magnificas esculturas.

El calendario.

Cultivos como maiz, chocolate, vainilla, etc.

opo o

Instrucciones: subraye la respuesta correcta a las preguntas siguientes.

12,

13.

Hernan Cortés se lanza a conquistar México Tenochtitlin porque:

a. Esun aventurero,
b. Se entera de las grandes riquezas que existian (joyas, etc.).
c. Quiere granjearse al rey espafiol.

Son dos factores vitales que ayudan a que Cortés se aduefie y tome México Tenochtitlan.

a. Laayuda de pueblos dominados por los mexicas y la viruela.
b. La inteligencia militar de Cortés y Alvarado.

c. Las armas de hierro espafiolas v los perros.

d. Laintroduccién de animales de carga y esclavos negros.

. En la Nueva Espafia tienen los mejores puestos como ser duefio de los negocios mds productivos, los mejores

puestos del gobierno vy rigen la vida econémica de la sociedad.

a. Indigenas.

b. Negros.

c. Mestizos.

d. Anglosajones.
e. Criollos.
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f.  Espafloles peninsulares.

. En la colonia son personas cultas aunque en los negocios y en el gobierno ocupan puestos secundarios.

Mestizos.

Indigenas.

Criollos.

Negros.

Espafioles peninsulares.
Anglosajones.

o B NNE

. En el México colonial viven en molesta y dificil situacion que mds tarde los orilla a unirse a los espafioles nacidos

acd para preparar el ambiente a favor de la lucha por la independencia.

Negros.

Criollos.

Espafioles peninsulares.
Gachupines.

Mestizos.
Anglosajones.

e o0 o

. En la Nueva Espafia se dio un tipo de propiedad individual de la tierra obtenida como regalo del rey espaiiol por

pago de servicios o mediante despojo (legal o ilegal) a los indigenas.

a. Propiedad privada.

b. Propiedad mancomunada.
¢. Propiedad comunal,

d. Proptedad intransferible.

. En la Nueva Espafia habla grandes extensiones de tierra que pertenecfan a un sélo individuc o a la iglesia.

a. Latifundio.

b. Rancho.

¢. Tierras Ociosas.
d. Hectérea.

. La iglesia catélica ejercia gran dominio espiritual, econémico y politico en casi todos los sectores sociales del

México colenial.

a. Falso.
b. Verdadero.
Por qué?.

INSTRUCCIONES; subraye lo que se le pide en las siguientes preguntas.

20.

21,

Subraye los aspectos negativos que caracterizan al México colonial.

Arraigo de ciencias y artes provenientes de Europa.

El idioma espafol.

Pobreza y discriminaci6n para mestizos e indigenas.

Descontento y rencor contra el abuso de la autoridad.

Explotacién y monopolio de Ia riqueza (minas, etc.) en minas de un grupo pequefio y privilegiado.
Impuestos exagerados.

Ignorancia para la mayoria del pueblo.

< ™o o o

Subraye, etc,, tres causas externas que originan la lucha por la independencia de México.

a. La guerra entre el norte y sur de los Estados Unidos.
b. La invasién de Francia a Espafia.
¢. Influencia de las ideas nacidas de la revolucion francesa.
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d. La independencia de los Estados Unidos.

22. Los planteamientos del Plan de lguala o de las Tres Garantfas son:

23,

24,

Religién, fraternidad e independencia.

Libertad de cultos, independencia e igualdad.
Libre pensamiento, libertad de cultos vy fraternidad.
d. Fraternidad, catolicismo y libertad de pensamiento.

o ow

¢{Cudles son los cuatro problemas basicos que hay que solucionar después que ¢l pafs obtiene su independencia?.

¢Cual es el rasgo politico que caracteriza al pals después de su independencia de Espafia?.

INSTRUCCIONES; subraye la respuesta correcta de las siguientes preguntas.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

El movimiento de La Reforma es;

a.  Un movimiento politico negativo proveniente del extranjero que permea la vida social y politica del pafs.

b. E1 cambio de actitud de ciertos gobernantes y legisladores del pals que establecen la separacion entre el
Estado y el clero.

¢. Reacomodo y predominio en el poder de grupos tradicionales en el gobierno.

d. Epidemias endémicas.

¢Qué caracteristicas econdmicas tenia el pafs después de su independencia?

Los principales puntos que enarbola La Reforma son:

a. Religioén y fueros.

b. Pérdida de clérigos y militares a tener derecho a votar y a tener propiedades.

¢. Enseflanza laica, libertad de trabajo, de expresién y supresién de los derechos a votar y a tener propiedades de
parte de militares y clérigos.

Los que estaban a favor y en contra de las Leyes de Reforma son:

a. Liberales y conservadores.

b. Clérigos e indigenas.

c. Grandes comerciantes y terratenientes.
d. Extranjeros y aristdcratas

i Por qué?,

Son leyes adoptadas por Sebastidn Lerdo de Tejada (sucesor de Judrez) que causan el enojo de ciertos grupos que
llamarfamos reaccionarios:

a. Leyes para cuidar bienes clericales.

b. Leyes para vender bienes del clero.

c. Leyes que protegen ampliamente la inversién externa.

d. Leyes de libertad de cultos.

¢ Por qué?.

Al porfiriato podriamos llamarlo:

a. A laetapa donde Diaz esta a tas ordenes de Judrez.

b. A los 33 afios de gobierno personal y dictatorial ejercido por Diaz y que se refleja en su frase “Mitenlos en
caliente™.

¢. A laetapa donde Dfaz se revela y es derrotado militarmente.
d. A laetapa donde Diaz vive la invasion francesa.

Subraye las condiciones politicas y sociales que dieron pie al movimiento armado de 1910 en México.

POLITICAS;

219



a.  Los hermanos Flores Magén tienen en jaque al porfirismo con su anarcosindicalismo.

b.  Los grupos norteftos (terratenientes) quieren entrar al grupo gobernante porque "es necesario hacer ligeros
cambios al régimen”.

¢.  Aval de Diaz para la conformacién de partidos politicos contrarios a él.

d. Divisién del grupo gobernante entre reeleccionistas (reyistas) y antirreeleccionistas,

e.  Los grupos aspirantes al cambio politico solo aprovechan la situacion del trabajador para sus fines politicos.

f.  El gobierno tirano de Diaz.

g. Labuena voluntad y buena fe de Diaz.

h.  Lainfluencia politica del gobierno de los Estados Unidos.

i.  La cercania de los vientos de la primera guerra mundial.

J- El incesante trafico de armas que se da en la frontera con los Estados Unidos, el golfo de México y el océano
pacifico.

k. La ya urgente necesidad de Diaz por dejar ¢l poder.

I.  Laedicién del libro "México Barbaro" de Turner.

SOCIALES;

a.  Relacién sociat laboral entre pedn y hacendado de tipo feudal.

b.  Grandes extensiones de tierra que se les quita a las comunidades indigenas por medios legales e ilegales.

c.  Condiciones infrahumanas de campesinos y obreros.

d. Pazsocial hecha a la fuerza.

e.  Acuerdo patronal para mejorar las condiciones laborales y econémicas de los obreros.

f.  Entrada al pais de agitadores sociales profesionales provenientes del extranjero para desestabilizar al pais.

g Desastres naturales que orillan a la gente a movilizarse y organizarse socialmente.

h.  Ladesercién de la mayoria del grupo cientifico del gobierno para buscar el poder mediante la creacién de un

partido politico.
32. Ordene ascendentemente (1, 2, etc.) las etapas principales por las que pasa la revolucién mexicana.

( ) Etapa donde se hace un primer gobierno constitucional donde hay pacificacién y un marcado caudillismo.

() Etapa donde se da una lucha de facciones y se plasma en un documento un proyecto de Estado y de aspiraciones
populares,

() Etapa donde cae el viejo y anquilosado régimen donde se experimentan o experimenta un proceso de
cocinamiento de un gobierno democriatico.

() Etapa donde se da el golpe y dictadura huertista y, a la par, la lucha entre carrancismo contra huertismo.

33. Explique brevemente el por qué de ias enlistadas caracteristicas de la participacion obrera a lo largo de la
revolucién mexicana,

a. Tiende a buscar determinadas reformas y no a expropiar medios de produccién.

b. Se cae en dogmatismo sin considerar el peso de la gran mayoria campesina sobre la minoria obrera.

¢.  Utilizada por partidos politicos con promesas de demandas de reformas econémicas y sociales y el derecho a
huelga.

d. Caer en el error de centrar su lucha solamente al cambio politico como sindnimo de solucién a su situacién de
clase.

e. Estar diseminada en pequefios grupos urbanos,

No sigue ideales sino lideres.

Organizada sindicalmente muy heterogéneamente debido a que no tiene fines ni metas claramente definidos y

ni comprende su papel respecto a su situacién de clase social.

m ™

34. ;La constitucion mexicana de 1917 es el punto de partida del México actual (si/no ;Por qué?)?.

INSTRUCCIONES; subraye la respuesta correcta o respuestas correctas de la pregunta
sipuiente.

35. Del siguiente listado de personajes que participaron en el proceso de la revolucién mexicana marque con una "X" a
quienes buscaron solamente ligeros cambios al régimen y con una "L" a quienes quisieron e intentaron un cambio
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radical de sistema.

Francisco I. Madero.

Emiliano Zapata.

Alvaro Obregén.

Venustiano Carranza.

Francisco Villa.

V. Huerta.

g. Ricardo y Enrique Flores Mag6n.

mo 0o

INSTRUCCCIONES; responda breve y claramente lo que se le pregunta.

36. ;Por qué en el proceso de la Revolucién Mexicana unos querian cambio radical y otros no?.
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Preguntas sobre evaluacidn.

1.

10.

,Qué entiende por evaluacidn del aprendizaje de Historia de Méxica?.

¢Qué tipo de instrumentos de evaluacién conoce que pueda elaborar e instrumentar para evaluar el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Historia de México?.

Iindependientemente de que institucionalmente se den 3 o 4 evaluaciones por afio lectivo; ¢Cada cudndo (dias,
semanas fin de tema, etcétera) evalia el proceso de enseflanza-aprendizaje de Historia de México de sus alumnos?.

¢Qué instrumentos de evaluacién hace y/o utiliza generalmente para evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje de
ta Historia de México en sus alumnos?.

¢Con qué frecuencia lleva a cabo o aplica instrumentos para evaluar el aprendizaje de contenidos de Historia de
México planteados en el plan o programa vigente al respecto?.

Det siguiente listado de recursos para evaluar el proceso de enseflanza-aprendizaje de Historia de México de su
grupo tache el o a los que recurre.

Planeacion de observaciones.

Informes de observacién.

Informes de investigacién o de campo.

Fichas de trabajo.

Diario de campo.

Fichas de evaiuacion.

Informes de actividades hechas en la escuela primaria.
Fichas para mejorar el estilo o formas de ensefiar,
Determinada propuesta para mejorar la realidad de la practica docente.
Registro de conclusiones.

Memoria de trabajo del grupo.

Exposiciones.

Reporte de visitas a museos, zonas arqueolégicas, etc.
Analisis de peliculas.

SgeFT SR e an oW

;Qué entiende por evaluar permanentemente el proceso de aprendizaje de contenidos de Historia de México en el
alumno?.

jAnaliza e interpreta la informacién que recibe de las evaluaciones de sus alumnos?.

a. Siempre.

b. Nunca.

¢. Casi nunca.

d. De vez en cuando.
. Por qué?.

(En qué le sirve analizar e interpretar la informacién de las evaluaciones de sus alumnos con respecto al aprendizaje
de contenidos de !a Historia de México?.

. Qué contenidos de aprendizaje considera que estan mal ubicados en su grupo?.

i Por qué?.

. ¢Evalla permanentemente el proceso de ensefianza-aprendizaje de Historia de México?.

. ¢Evalta permanentemente los logros alcanzados en forma individuat por el alurnno?.
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13. Laevaluacién permanente es aquella que se lleva a cabo en y durante los tres momentos de ella: ;Podria explicar
qué es evaluacién diagnéstica, formativa y sumaria?.

14. ;Cada vez que termina un determinado tema recurre a la evaluacion para saber si el alumno de primaria ha
aprendido cierto (s) concepto (s), etcétera, y a qué instrumentos de evaluacién acude?.

L Por qué sf o por qué no?.

Instrumento evaluativo;

15. ;Qué idea tiene de algin determinado instrumento de evaluacién que evalie conocimientos de Historia del pais
para su grupo escolar?.

16. De ser afirmativa su anterior respuesta de unos cinco gjempios mas al respecto.

17. ;(En sus materias de contenido de aprendizaje (1, 2, etcétera) llevadas en la normal recibio cierto bagaje tedrico-
practico para elaborar ciertos instrumentos evaluativos para sondear como anda el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Historia de México en el alumno?.

18. Ordene los aspectos cognoscitivos (intelectuales) que debe llevar un instrumento de evaluacion de la Historia de
México para retroalimentar €] proceso de enseflanza-aprendizaje maestro-alumno de primaria.

( ) Participacién.

{ ) Atencién.

() Descomposicion 1égica de los elementos que contiene un hecho histérico de México.
{ ) Ejercicios de razonamiento en la interpretacién del hecho histérico.

() Ubicar los hechos en el momento y circunstancia en que sucedieron.

() Ordenamiento de los elementos que constituyen un hecho histérico de México.

() Manejo de conceptos histéricos.

() Explicacién de algunos conceptos basicos de la Historia de México.

19. ;Es importante aplicar instrumentos de evaluacién (en sus tres momentos) en la materia de Historia de México al
alumno?.

INSTRUCCIONES; tache la respuesta correcta.

20. ;Toda tarea de Historia de México que deja al alumno de primaria la revisa?.

a. Nunca.
b. Raramente.
c. De vez en cuando.

21. ;Qué es un instrumento de evaluacién?.
22. ;Qué cosas deja de tarea de Historia de México al alumno de primaria?.

23. ;Revisa apuntes de Historia de México al alumno de primaria?.

a. Siempre.
b. A veces.
¢. Nunca.

24. ;Evalia la participacién del alumno de primaria en la clase de Historia de México?.

25. ;Como?.

26. ;Quéy cuales instrumentos de evaluacién utiliza mas comunmente para evaluar ¢! proceso de ensefianza-
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27.

28.

29.

30.

aprendizaje de Historia de México en sus alumnos?.

. Con qué frecuencia aplica instrumentos de evaluacidn del proceso de enseflanza-aprendizaje de Historia de
México para sus alumnos?.

(Evalia la participacién del alumno en la sesién de Historia?.
{Qué problemas tiene para evaluar a sus alumnos en la materia de Historia de México?.

(Qué criterios toma en cuenta pare evaluar a sus alumnos en Historia de México?.
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Preguntas sobre recursos diddcticos.

1.

10.

11.

¢Qué materias se le hacen més dificiles de impartir en la primaria?.
¢Por qué las materias que anoté en la pregunta 1 le cuestan més trabajo ensefiar y a qué se debe?.

¢Puede mencionar someramente la manera como le impartieron material de cotte histérico-social en la normal
siendo usted alumno de ella?.

. Cuando estudié le ensefiaron a idear, elaborar y utilizar cierto material didactico para la enseflanza de Historia de
México?.

¢ Qué contenidos del programa de Historia de México vigentes le cuestan més trabajo ensefiar y por qué?.

;De qué manera daba su clase un maestro de determinada materia de corte histérico-social en la normal siendo
usted alumno de tal institucién educativa?.

:Qué¢ importancia le ve al idear, elaborar e instrumentar material diddctico de tipo histérico para los ultimos tres
grados de primaria?.

;Considera que le impartieron adecuadamente las materias de corte histérico-social en la normal?.

Desde un punto de vista historico; ;Cree vigente atin la idea de que los maestros saben qué ensefiar, pero no saben
como hacerlo?.

(Considera de vital importancia abordar la Historia de México en el alumno de cuarto a sexto aflo de primaria como
una labor de hacer pensar histéricamente a éste?.

Si es afirmativa su respuesta anterior; ;Qué tipo de recursos didacticos se necesitan para tal labor en el alumno de
su grupo?.

. {Cémo considera la manera de abordar la Historia de México en su grupo de primaria?.
. ¢Cbémo conceptha la Historia?

. ¢Cudles son las maneras més adecuadas que usted considera impliquen abordar la Historia de México como una

labor de hacer pensar al alumno de su grupo?.

. ¢Considera vital el manejo de los contenidos de Historia de México con relacion a la edad cognoscitiva o intelectual

del alumno de primaria y, por tanto, esencial la ideacion, elaboracién ¢ instrumentacién de determinados recursos
didécticos?.

. :Qué formas de ensefianza de Historia de México utiliza para que al alumno de primaria se le facilite el

aprendizaje?.

Del siguiente listado de recursos didacticos que pueden coadyuvar a abordar la Historia de México en el aula de
primaria subraye los que recurre y diga por qué:

a. Novelas.

b. Peliculas.

c. Mapas

d. Dibujos esquematicos.
e. Otros;
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INSTRUCCIONES; tache la respuesta correcta.

18,

FoNOVELAS

.Con qué frecuencia utiliza los siguientes recursos didacticos?.

SR ULAS J.DIBLLIOS J. MAPAS

ESQUEMATICOS

a. A veces a. A veces a.

A veces a. A veces

b. Casi siempre

b. Casi siempre

b. Casi siempre

b. Casi siempre

C.

Nunca

C.

Nunca

c.

Nunca

C.

Nunca

20.
21,

22,

23.

24,

25.

26,

27

28.

29.

. (Considera que el problema de idear, elaborar e instrumentar recursos didacticos de tipo histérico se engloba en una

probiematica de construccién de una didéctica de tipo histérica (cuando menos aqul en México para su grupo de
primaria), diddctica que estd mas alld del bagaje (ahora si did4ctico) recibido al respecto en la escuela normal?,
(Qué material didéctico usa en la ensefianza de la Historia de México en su aula?.

;Cree que la no-disposicién y/o instrumentacion de variados recursos didacticos histéricos para abordar
cientfficamente a la Historia en el aula de la primaria puede inactivar o atrofiar capacidades cognoscitivas o
intelectuales del alumno relacionadas con el anélisis historico?.

;Las caracteristicas didacticas de los altimos libros de texto de Historia de México (1992-1995) para los ultimos
tres grados de la primaria de alguna manera influyen en el no-interés del alumno por aprender Historia de México?.

i Qué método utiliza para enseflar Historia?. ; Por qué?.

(El método o métodos que usted usa para abordar la Historia de México en el aula de la primaria los puede calificar
como imaginativo o aburrido para sus alumnos?.

. Qué método le ha servido como “catalizador” de las capacidades intelectuales del alumno en la formacién de
definiciones, observaciones y cuestionamientos histéricos?.

¢;La escuela primaria donde actualmente labora tiene material didactico variado de tipo histérico que usted pueda
adquirir, tomar prestado, etcétera, para ayudar al alumno de primaria a aprender la Historia?.

¢Le satisfacen las orientaciones institucionales que en forma documental le proporcionan para ayudarlo a abordar la
Historia de México en el aula primaria?.

¢ Qué material didactico de tipo histérico considera que le hace falta para abordar més adecuadamente algin
determinado contenido historico contemplado en el programa de Historia de México de la primaria?.

MATERIAL DIDACTICO POR QUE?

La proporcién de uso del libro de texto gratuito de Historia de México hoy vigente en la primaria como auxiliar
didactico para la ensefianza de Historia de México es de (subraye una sola respuesta):

a. 25%
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30.

3L

32,

b. 50%

c. 75%
d. 100%
JPor qué?.

¢La escuela primaria donde actualmente labora como profesor (2) le proporciona material didactico de tipo
histdrico para ayudarlo (a) a su quehacer de ensefianza?.

A prandes rasgos; ;,Qué tipo de material didéctico de tipo histérico tiene la escuela primaria donde actualmente
labora como profeser para ayudarlo en la enseffanza de tal ciencia (obviamente refiriéndome a material didactico

que a usted realmente se le pueda proporcionar y sin que implique enfrentar o sortear traba alguna)?.

{ Qué tipo de material didactico de tipo histérico utiliza usted para la enseflanza de la Historia de México?.

Instrucciones; subraye la respuesta correcta.

33.

34,

35

36.

37.

38.

39.

40.

41,

42,

43,

;Con qué frecuencia utiliza el libro de texto oficial de Historia de México hoy vigente para la ensefianza de tal
ciencia?,

a. Casi siempre.
b. A veces.
c.  Muy esporidicamente.

¢ Le satisfacen las sugerencias, digamos didécticas, que le plantean en el plan y programa de Historia vigentes para
su grupe escolar?.

¢(Le satisface el libro oficial vigente de Historia del pais como auxiliar didéctico para la ensefianza de la Historia de
México?. :

. Cree usted que buen numero de escuelas primarias padece el problema de no tener material diddctico de tipo
histérico para facilitarles su trabajo de ensefianza de la Historia a sus profesores?.

. Qué clase de material didictico de tipo histdrico considera usted que es vital para ayudar al magisterio de primaria
a abordar la ensefianza de Historia de México en el aula primaria?.

.Considera que las autoridades educativas en turno (bajo el contexto de la més reciente reforma educativa iniciada
desde ¢l afio lectivo 92-93) deben crear o generar el ambiente necesario para que éstas proporcionen al magisterio
de primaria el material didactico de tipo histérico que mds necesite el mentor para “elevar la calidad de enseflanza”
al respecto?.

;Le satisfacen los recursos didacticos y las técnicas didacticas que le ensefiaron (desde ideacion, elaboracion e
instrumentacién) en la normal para la ensefianza de Historia de México en el aula primaria de cuarto, quinto y sexto
afio?.

¢ Puede indicar cudles caracterfsticas didacticas tiene el libro de Historia de México oficial del grado en el que usted
imparte clase?.

;Utiliza algin otro libro extra para abordar o trabajar algin determinado tema de la Historia del pais (por qué sf o
por qué no)?.

.Por qué usa tal libro extra u otros al texto oficial y vigente de la Historia de México de la primaria?.

. Esas caracteristicas did4cticas del libro oficial de Historia de México deben estar més adecuadas a los rasgos
cognoscitivos del alumno debido a que éste lo utiliza para aprender Historia (investigar, etc.)?.
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44,

45,

46.

47,

48,

49.

50.

5L

32,

53.

54.

55.

56.

57.

58.

¢L.as caracteristicas didéacticas del libro de Historia de México oficial son adecuadas para considerarlo como auxiliar
didactico?.

(Puede ejemplificar someramente algunos casos donde el citado texto de Historia del pals no se preste para abordar
o trabajar algin determinado tema a} respecto?.

Qué es lo que usted recibe de la SEP como material didactico de tipo histérico que lo ayude a la ensefianza de la
Historia de México?,

¢(El material didéctico de tipo histdrico lo recibe?

a. Al arrancar el afio lectivo

Antes que arranque el aflo lectivo.

Nunca lo recibe.

A mitad del afio lectivo.

Unos tres meses después de arrancar el afio lectivo.

L

(Le da tiempo para ver, estudiar, etcétera, dicho material didéctico que recibe de la SEP asi como para estructurar
ya algln programa y/o sus sesiones de Historia de México?.

$Qué es un recurse didactico?,

:Qué es un recurso didéctico de tipo histdrico?.
¢Qué es una técnica de enseflanza?.

;Qué es una técnica de enseflanza de tipo histérice?.
¢ Definame qué es un método didactico?.

(Qué método o métodos utiliza para abordar la clase de Historia de México para (obviamente) coadyuvar al
aprendizaje de esta ciencia en el alumno?,

;Cree usted que la ciencia de la Historia admite en su enseflanza cierta diversidad de recursos didacticos y que de
algin modo éstos adiestran la mente del alumno en la prictica del anélisis, de la observacién, induccién y del juicio
histdrico?.

a Si
b. No.

De ser afirmativa o no su anterior respuesta; ;Puede dar algunos ejemplos de esos recursos didacticos?.

(Usted utiliza la ensefianza (en la medida de lo posible) de Historia de México para hacer que el alumno de
primaria inicie a ir madurando su capacidad de interpretar los fenémenos sociales del presente?.

(Puede dar algunos ejemplos respecto a la anterior pregunta?.

INSTRUCCIONES; subraye o marque (“tache”, etc.) la respuesta correcta.

59.

.En sus sesiones de Historia de México le da mucha importancia a hechos acaecidos en el ambito militar y
politico?.

a. Si
b. No
(Por qué?.
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60.

¢El tiempo para cubrir ¢l plan o programa vigente de Historia de México de primaria es?.

a. Insuficiente.
b. Suficiente.
¢ Por qué?.

Instrucciones; responda lo mds claro posible.

61.

62.

63.

64,

65.

66.

67.

68.

a)
b)
c)

69.

¢Puede ejemplificar someramente algunos casos donde el citado libro de Historia de México de primaria vigente no
se preste para abordar o trabajar adecuadamente algiin determinado tema de la Historia del pais?.

¢Qué maneras o formas de enseflanza utiliza para que el alumno de primaria se le facilite m4s el aprendizaje de tal
ciencia social?.

¢Qué Historia de México se le hace mas dificil impartir, la de cuarto, quinto o sexto?.

;Por qué si o por qué no?.

;Qué tipo de recursos didécticos son los que mas cominmente usa o a los que acude para ayudar al alumno de su
grupo a aprender mejor determinado concepto histdrico como familia, etcétera?,

;Qué es la Historia?.

{Qué es un concepto histdrico?.

;Por qué es importante la Historia de México en primaria?.

¢El método pedagégico (digamos para ensefiar Historia para cuarto, quinto o sexto afio de primaria) implica tres

fases

Seleccion (lo que se va a ensefiar)
Ordenamiento (cOmo se va a ensefiar)
Exposicién (transmisién del conocimiento)
i Por qué si o por qué no?

¢ Qué¢ fases realiza usted cuando ensefia Historia?
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B. ESTADISTICAS

Estadisticas de la hipdtesis 1: La formacion histérica del profesor de primaria

no coadyuva al aprendizaje analitico de esta ciencia al alumno.

Preguntas del rubro 1 (acientifica concepcion de la Historia) de la variable 14 (la formacion

historica del profesor de primaria).

La pregunta 3 (“;Puede mencionar la manera como le impartieron materias de corte histérico-social en la escuela
normal?”) un 20% de profesores contestd que con investigaciones y exposiciones de temas, 20% que con comentarios
y resiimenes, 20% que con lecturas de textos, 20% no contestaron vy el restante 20% también contesté que con lecturas

de textos.

La pregunta 8 (**;Considera que le impartieron adecuadamente las materias de corte histérico-social en la normal?”) un

20% de profesores no contestaron, 40% contestd que si y el restante 40% contestd que no.

La pregunta 9 {;Cree vigente atin la idea de que “Los maestros saben qué ensefiar, pero no saben cémo?’) ) un 40% de
los profesores dijeron que si es vigente, otro 40% de los profesores no contestaron y el restante 20% dijeron que tal

idea no esta vigente.

La pregunta 10 (*“;Considera vital abordar la Historia en el alumno de cuarto a sexto grado de la escuela primaria como
una labor de hacer pensar histéricamente a éste?”) un 60% de los profesores contesté que si es vital y el restante 40%

no contesto.

La pregunta 23 (*;Qué método utiliza para ensefiar Historia?") un 40% de los profesores interrogados contesté que
utifiza el método inductivo, 40% contesté que utiliza el método cientifico y el restante 20% dijo usar el método

deductivo.

La pregunta 24 (“;E]l método o métodos que usted utiliza para abordar la Historia de México en el aula primaria los
puede calificar como imaginativo -s- o aburrido -s- para sus alumnos?”} un 60% no contestaron y 40% dijeron que son

imaginativos.

La pregunta 50 (“;Qué es un recurso didactico de tipo histérico?’) un 40% de profesores contesté incorrectamente,

20% no contestd y 40% restante contestd correctamente.

La pregunta 59 (,En sus sesiones de Historia le da mucha importancia hechos acaecidos en el ambito militar y

politico?") un 40% de los profesores no contestd, 40% contestaron que si y un 20% dijo que no.
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La pregunta 65 (“;Qué es la Historia?”) un 60% de los profesores no contesté y 40% incorrectamente contesto.

Preguntas del rubro 1 (memorizacion de fechas, nombres y lugares) de la variable 1B

(Aprendizaje analitico).

La pregunta 3 (*,C6émo quisieras que fuera la clase de Historia de México?”) 8 alumnos (13%) dijeron como siempre se

las han dado, 42 alumnos (70%) dijeron que de diferente forma y 9 alumnos (15%) no contestaron.

La pregunta 5 (“;Te gusta la manera como el profesor da clase de Historia de México?”) 56 alumnos (93%) dijeron

que st les gusta, 3 alumnos (5%) dijeron que no les gusta v 1 alumno (2%) no contesté.

La pregunta 21 (“;Entiendes cuando tu profesor expone clase de Historia de México?) 27 alumnos (45%) dijeron que
sf entienden, 3 alumnos (5%} dijeron que no entienden, 23 alumnos (38%) dijeron que completamente entienden y 7

alumnos (12%) no contestaron,

La pregunta 22 (“; Te gustan o no las pruebas que haces de Historia de México?”) 56 alumnos (93%) dijeron que sf les

gustan, 1 alumno (2%) dijo que no v 3 alumnos (5%) no contestaron.

La pregunta 27 (*;Necesitas aprenderte de memoria héroes, fechas histéricas y lugares geograficos para responder una
prueba de Historia de México?”) 10 alumnos (17%) dijeron que muy pocas veces entienden, 5 alumnos (8%) dijeron
que nunca memorizan, 14 alumnos (23%}) dijeron que de vez en cuando usan la memorizacién, 28 alumnos (47%)
dijeron gue siempre usan la memorizacién para resolver una prueba de Historia de México y 2 alumnos (3%) no

contestaron.

La pregunta 55 (“;Cree usted que la ciencia de la Historia admite en su enseflanza cierta diversidad de recursos
didacticos y que de alglin modo éstos adiestran la mente del alumno en la practica del andlisis, de la observacién,
induccién y del juicio histérico?”) un 44% de los profesores dijeron que si y el restante 60% de éstos no

contestaron.

Preguntas del rubro 2 (incomprension de hecho histdrico) de la variable 14 (La formacion

historica del profesor de primaria).

La pregunta 22 {*;Qué cosas deja de tarea de Historia de México al alumno de primaria?”) el 40% de los mentores

mads o menos contestd de manera completa y 60% incompletamente contesto.

La pregunta 13 (“;Coémo conceptua a la Historia?”) un 66% de los profesores respondié incorrectamente, 20%

contestd correctamente y hubo un 20% de profesores que no contestaron.
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La pregunta 50 (“;Qué es un recurso didéctico de tipo histérico?”) un 40% de los profesores contesté correctamente,

40% incorrectamente contesto y el restante 20% de éstos no contestd.

La pregunta 32 (“Ordene ascendentemente - |, 2, etcétera - las etapas principales por las que pasa la Revolucién

Mexicana™) 40% de los mentores no contestaron y 60% contesté incorrectamente.

La pregunta 33 (“Explique brevemente el por qué de las enlistadas caracteristicas de la participacion obrerz a lo largo de

la Revolucidn Mexicana™) 40% de los profesores incarrectamente contesta y 60% no contestd.

La pregunta 34 (“;La constitucién mexicana de 1917 es el punto de partida del México actual?’} 20% de los profesores

correctamente responde, 40% no contest6 y el restante 40% responde incorrectamente.

La pregunta 35 (“Del listado de personajes que participaron en el proceso de la Revolucién Mexicana marque con una
“X” a quienes buscaron ligeros cambios al régimen y con una “L” a quienes quisieron e intentaron un radical cambio de

sistema) et 80% de los profesores interrogados incorrectamente responde y 20% no contesto.

La pregunta 36 (“; Por qué en el proceso de la Revolucién Mexicana unos querian cambio radical y otros no?”"} un 60%

de los profesores incorrectamente responde y el restante 40% no contesto.

Preguntas del rubro 2 (acientifica concepcion de la Historia) de la variable 1B (Aprendizaje

analitico).

La pregunta 7 (*;Cuando hay clase de Historia tu profesor usa biografias, mapas, peliculas, maquetas, etcétera?”) 37
alumnos (62%) dijeron que a veces, 6 alumnos (10%) dijeron que siempre, 13 alumnos (22°%) dijeron que

raramente y 4 alumnos (7%) no contestaron.

La pregunta 8 (*; Visitas con tu profesor y compafleros museos de Historia de México?”} 1 alumno (2%) dijo que casi
siempre, 11 alumnos (18%) dijeron que pocas veces, otros 11 alumnos (18%) dijeron que muy pocas veces, 35

alumnos (58%) dijeron que nunca y 2 alumnos (3%) no contestaron.

La pregunta 9 (“;El profesor da apuntes de Historia? ” ) 41 alumnos (68%) dijeron que casi siempre, 12 alumnos
(20%) dijeron que a veces, 4 alumnos (6%) dijeron que muy pocas veces, ninglin alumno (0%) dijo que nunca y 3

alumnos (5%) no contestaron.

La pregunta 18 (“;Cuando el profesor explica la leccién de Historia a ésta la acompafia de algun dibujo?”) 22 alumnos
(37%) dijeron que siempre, 30 alumnos (50%) dijeron que a veces, 5 alumnos (8%) dijeron que nunca y 3 alumnos

(5%) no contestaron.
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La pregunta 19 (“;La Historia de México sirve para comprender el pasado, presente y futuro del pais?”) 47 alumnos

(78%) dijeron que sf, 9 alumnos (15%) dijeron que no y 4 alumnos (7%) no contestaron.

La pregunta 27 (“; Necesitas aprenderte de memoria héroes, fechas histéricas y lugares geograficos para responder una
prueba de Historia?’) 10 alumnos (17%) dijeron muy pocas veces, 5 alumnos (8%) dijeron que nunca, 14 alumnos

(23%) dijeron que de vez en cuando, 28 alumnos (47%) dijeron que siempre y 2 alumnos (3%) no contestaron.

Preguntas del rubro 3 (dificultad para ensefiar Historia) de la variable IA (La formacién

historica del profesor de primaria).

La pregunta 10 (;Qué contenidos de aprendizaje considera que estan mal ubicados en su grado?”’) 40% de profesores
interrogados responde que ninguno, 20% dijeron que TODOS, 20% respondié que la mayoria y 20% contestd que

determinados.

La pregunta 1 (*;Qué materias se le hacen mds dificiles impartir en la primaria?”) 20 de los profesores dijeron que

ninguna, 40% dijo que una, 20% responde que dos y 20% dijeron que m4s de dos.

La pregunta 2 (“; Por qué las materias que anoto en la pregunta | le cuestan mas trabajo ensefiar y a qué se debe?”) 40%

de mentores dijeron por lo arido de la materia, 40% dijeron que no les gustan y 20% no contest6.

La pregunta 27 (“;Le satisfacen las orientaciones institucionales que en forma documental le proporcionan para
ayudarlo a abordar la Historia en el aula primaria?”) un 20% de profesores no contestd, 20% dijeron que si, 40%

dijeron que no y 20% dijeron que poco les satisfacen.

La pregunta 34 (*; Le satisfacen las sugerencias, digamos didécticas, que le plantean en el plan y programas de Historia

vigentes para su grupo escolar?”) 60% de los profesores contesté que no, 20% contestd que si y 20% dijeron regular.

La pregunta 48 (“;Le da tiempo para ver, estudiar, etcétera, dicho material didéctico que recibe de la SEP asf como para
estructurar ya algun programa y/o sesiones de Historia de México?”) 20% dijeron que sf, 20% dijeron que no, 20%

contestd que sobre la marcha y 40% no contestaron.

La pregunta 60 (“El tiempo para cubrir el plan o programa vigente de Historia de México es suficiente”) 40% de los

profesores dijeron que es insuficiente y el restante 60% de los profesores restantes no contestd.

Preguntas del rubro 3 (incomprension de hecho histérico} de la variable 1B (Aprendizaje

analitico).
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La pregunta 22 (“;La iglesia catélica ejercia gran dominio espiritual, econdmico y politico en casi toda 1a poblacién del
pais durante la colonia?”) 11 alumnos (18%) contestaron falso (erradamente), 45 alumnos (75%) contestaron

verdadero (correcto) y 3 alumnos (5%) no contestaron.

La pregunta 32 (“El movimiento de La Reforma es un... ) 24 alumnos (40%) correctamente contestaron, 34 alumnos

(57%) incorrectamente contestaron y 2 atumnos (4%) no contestaron.

La pregunta 34 (“Los principales puntos de La Reforma son...”) 28 alumnos (47%) correctamente contestaron, 30

alumnos (50%) incorrectamente contestaron y 2 alumnos (4%) no contestaron.

La pregunta 46 (“La Revolucidén Mexicana es un...”) 30 alumnos (5%} correctamente contestaron, 28 alumnos (47%)

incorrectamente contestaron y 2 alumnos (4%) no contestaron.

La pregunta 27 (“;Necesitas aprenderte de memoria héroes, fechas histéricas y lugares geograficos para responder una
prueba de Historia...? )} 10 alumnos (17%) dijeron que muy pocas veces, § alumnos (8%) dijeron que nunca, 14
alumnos (23%) dijeron que de vez en cuando, 28 alumnos (47%) dijeron que siempre y 2 alumneos (3%) no

contestaron.

Preguntas del rubro 4 (ahistoricos recursos diddcticos) de la variable 1A (La formacidn historica

del profesor de primaria).

La pregunta 9 (Desde un punto de vista histdrico; ;Cree vigente aun la idea de que “Los maestros saben qué enseilar,
pero no saben cémo hacerlo™ ?7) 40% de profesores dijeron que esta vigente, 20% dijeron que no esta esta vigente y

40% de profesores no contestaron.

La pregunta 10 (*;Considera de vital importancia abordar la Historia de México en el alumno de cuarto a sexto afio de
primaria como una labor de hacer pensar histéricamente a éste?”) un 40% de profesores no contestaron y el restante

60% de éstos dijeron que si es vital.

La pregunta 11 (“Si es afirmativa su respuesta anterior; {Qué tipos de recursos didécticos son necesarios para tal labor
en el alumno de su grupo?') 40% de profesores no contestaron, 40% de los mentores dijeron que segin las

necesidades del grupo y 20% dijeron que segin los recursos didacticos con los que puedan contar.

La pregunta 15 (“;Considera vital el manejo de los contenidos de Historia en relacién a la edad cognoscitiva o
intetectual del alumno de primaria y, por lo tanto, esencial la ideacién, elaboracién e instrumentacién de determinados

recursos diddcticos?”) un 40% de profesores no contestd y 60% de profesores dijeron que si es vital (afirmativo).

La pregunta 18 (“;Con qué frecuencia utiliza los siguientes recursos didécticos?”) 20% de profesores dijo que nunca

usa novelas, que a veces usa peliculas, que a veces usan mapas y que nunca usan dibujos esquematicos; 20% no
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contestd si usa o no noveias, no contesto si usa o no peliculas, dijo que a veces usa mapas y que casi siempre usa dibujos
esquematicos; 20% no contesto si usa o no novelas, no contesté si usa o no peliculas, que casi siempre usa mapas y no
contestd si usa o no dibujos esquemiticos; 20% dijo que nunca usa novelas, que casi siempre usa peliculas, que a
veces usa mapas y que casi siempre usa dibujos esquemdticos; 20% no contest6é su usa o no novelas, que casi

siempre usa peliculas, que casi siempre usa mapas y que casi siempre usa dibujos esquemaiticos.

La pregunta 19 (*;Considera vital que ¢l problema de idear, elaborar e instrumentar recursos didécticos de tipo histérico
se engloba en una problemdtica de construccién de una didéctica de tipo hist6rico?”) 60% de mentores no contestaron y

el 40% respondi6 que no.

La pregunta 23 (“;Qué método utiliza para ensefiar Historia?") sefiala que 40% de los profesores usa el método

inductivo, 40% usa ¢l método cientifico y 20% dijo usar el método deductive.

La pregunta 25 {“;Qué método le ha servido como “catalizador” de las capacidades intelectuales del alumno en la
formacién de definiciones, observaciones y cuestionamientos histéricos?”) 40% de los profesores no contestaron, 20%
dijeron usar el método inductive, 20% dijo usar otro método distinto al inductivo, deductivo y cientifico y 20%

dijo usar el método cientffico.
Preguntas del rubro 4 (no-comprension de Historia) de la variable 1B (Aprendizaje analitico).

La pregunta 22 (“La iglesia catélica ejercia gran dominio espiritual, econémico y politico en casi toda la poblacién del
pais durante la colonia™) 11 alumnos (18%) contestaron falso (erradamente), 45 alumnos (75%) contestaron

verdadero (correcto) y 3 alumnos (5%} no contestaron.

La pregunta 32 (“El movimiento de La Reforma es un...”) 24 alumnos (40%) contestaron correctamente, 34 alumnos

(57%) incorrectamente contestaron y 2 alumnos (4%) no contestaron.

La pregunta 34 (“Los principales puntos de La Reforma son..”) 28 alumnos (47%) correctamente respondieron, 30

alumnos (50%) responden tncorrectamente y 2 alumnos (4%) no contestaron.

La pregunta 38 (“Podemos llamar al porfiriato™) 28 alumnos (47%) correctamente respondieron, 33 alumnos (55%)

incorrectamente respondieron vy | alumno (2%) no contestd.

La pregunta 46 (“La Revolucién Mexicana es un...”) 30 alumnos (50%) cotrectamente respondieron, 28 alumnos

(47%) incorrectamente respondieron y 2 alumnos {(4%) no contestaron.

l.a pregunta 21 (““;Entiendes cuando tu profesor expone clase de Historia de México?”) 27 alumnos (45%) dijeron que
s, 3 alumnos {5%) dijeron que no entienden, 23 alumnos (38%) dijeron que completamente entienden y 7 alumnos

(12%) no contestaron.
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La pregunta 27 (*;Necesitas aprenderte de memoria héroes, fechas histéricas y lugares geograficos para responder una
prueba de Historia de Méxica?”) 10 alumnos {17%) dijeron que muy pocas veces, 5 alumnos {8%) dijeron que nunca,

14 alumnos (23%) dijeron que de vez en cuando, 28 alumnos (47%) dijeron que siempre y 2 alumnos (3%) no

contestaron.

Estadisticas de la hipdtesis 2; La ausencia de instrumentos de evaluacién
constantes ocasionan desarticulacion de productos de aprendizaje de la Historia

de México en los alumnos.

Preguntas del rubro 1 (deficientes nociones de evaluacion de Historia) de la variable 24

(ausencia de instrumentos de evaluacion constantes).

La pregunta 27 (“;Necesitas aprenderte de memoria héroes, fechas histdricas y lugares geogréficos para responder una
prueba de Historia de México?™) 10 alumnos (17%) dijeron que muy pocas veces, S alumnos (8%) dijeron que nunca,
14 alumnos (23%) dijeron que de vez en cuando, 28 alumnos (47%) dijeron que siempre y 2 alumnos (3%) no

contestaron.

La pregunta 28 (“; Te ayuda en tu calificacién de Historia de México el profesor si participas en la clase?”) 28 alumnos
(47%) dijeron que muy pocas veces, 3 alumnos (5%) dijeron que nunca, 21 alumnos (35%) dijeron que de vez en

cuando, 4 alumnos (7%) dijeron que siempre y 4 alumnos (7%) no contestaron.

La pregunta 2 (“;Qué tipo de instrumentos de evaluacidn conoce que pueda elaborar e instrumentar para evaluar el
proceso de enseflanza-aprendizaje de Historia de México?”) el 100% de los profesores (o sea; en total cinco)

contestaron incompleta esta pregunta.

La pregunta 7 (“;Qué entiende por evaluar permanentemente el proceso de aprendizaje de contenidos de Historia de
México en el alumno?”) el 60% de los profesores contesté que “es medir el conocimiento” y el 40% de estos no

contestd.

La pregunta 8 (“;Analiza e interpreta la informaci6n que recibe de las evaluaciones de sus alumnos?”) el 100% de los

profesores interrogados contestaron que siempre.

La pregunta 12 (“;Evalua permanentemente los logros alcanzados en forma individual por el alumno?”) 60% de los

profesores contesté que si y el 40% dijeron que “a veces”.
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La pregunta 13 (“La evaluacién permanente es aquella que se lleva a cabo en y durante los tres momentos de ella;
(Podria explicar qué es evaluacién diagnéstica, formativa y sumaria?’) 20% de profesores no contests, 60%

incorrectamente contestaron y 20% respondieron correctamente.

La pregunta 19 (“;Es importante aplicar instrumentos de evaluacién, en sus tres momentos, en la materia de Historia de

Meéxico al alumno?”) 60% de profesores dijeron que sf, 20% no contesté ¥ 20% respondieran que no.

La pregunta 21 (“;Qué es un instrumento de evaluacion?”) 60% de los profesores no contestd, 20% contestd

incorrectamente y 20% correctamente contest6.

Preguntas del rubro 2 (reducidos instrumentos de evaluacion) de la variable 24 (ausencia de

instrumentos de evaluacién constantes).

La pregunta 2 (*;Qué tipo de instrumentos de evaluacién conoce que pueda elaborar e instrumentar para evaluar el
proceso de enseflanza-aprendizaje de la Historia de México?”) el 100% de los profesores contesté incorrectamente
(incompletamente), aunque en la mayoria predomina la idea de evaluar via cuestionarios de pregunta cerrada, de

opcién y, secundariamente, de pregunta abierta.

La pregunta 6 (“Del siguiente listado de recursos para evaluar el proceso de enseflanza-aprendizaje de la Historia de
preg g P p p 1

Meéxico de su grupo “tache”, marque, ¢l o a los que recurre”) un 20% de profesores no contesté (un mentor en sf).

En esta pregunta son muy variadas las respuestas que dan los profesores, aunque la mayoria de sus respuestas (directa o

no} las contradicen los alumnos en las respuestas que al respecto también dan.

Repetimos, es de dudarse las respuestas que los profesores dan a esta pregunta porque (segun estadisticas obtenidas
sobre esta pregunta) para su labor docente de Historia éstos se socorren de fichas de evaluacién (60% dijo usar tales
fichas), reportes de visitas a museos (40% dijo utilizarlos), analisis de peliculas (que 40% de mentores dice usar),
fichas de trabajo (60% dice usar), fichas para mejorar estilo o formas de ensefiar Historia (que 20% de mentores
dice usar), propuesta para la mejora del quehacer docente sobre Historia (que 40% dice usar), planes de
observaciones (que 20% de maestros dice usar), informes de observacién (que ningin mentor dice usar), informes de
investigacion de campo (que 20% dice usar), diario de campo (que ninguno dice usar), informes de actividades
realizadas (que 40% dice usar), registro de conclusiones (que 40% dice usar), memoria de trabajo de grupo (que
40% dice usar) y que el 80% de los profesores interrogados utiliza la exposicién para evaluar el proceso de

ensefianza-aprendizaje de Historia en el alumno.

La pregunta 16 (“De ser afirmativa su anterior respuesta -;Qué idea tiene de algiin determinado instrumento de
evaluacién que evalae conocimientos de Historia del pais para su grupo escolar?- de unos cinco e¢jemplos al respecto™)

60% incompletamente contestd y 40% no contesto.
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La pregunta 17 (“;En sus materias de contenido de aprendizaje llevadas en la normal recibi6 cierto bagaje teérico-
prictico para elaborar ciertos instrumentos evaluativos para sondear cémo anda el proceso de ensefianza-aprendizaje de

la Historia de México en el alumno?”) un 20% de profesores no contesté, 60% dijeron que si y 20% dijeron que no.

Preguntas del rubro 3 (tradicionales instrumentos evaluativos) de la variable 2A (ausencia de

instrumentos de evaluacion constantes).

La pregunta 2 (“;Qué tipo de instrumentos de evaluacién conoce que pueda elaborar e instrumentar para evaluar el
proceso de enseflanza-aprendizaje de la Historia de México?”) el 100% de los profesores incorrectamente contestd
(incompletamente), aunque en la mayoria predomina la idea de evaluar vfa cuestionarios de pregunta cerrada, de

opcion y, secundariamente, de pregunta abierta.

La pregunta 6 (“Del siguiente listado de recursos para evaluar el proceso de enseflanza-aprendizaje de Historia de

México de su grupo “tache” el o a los que recurre”) solamente 20% de los profesores interrogados no contesté.

En esta pregunta son muy variadas las respuestas que dan los profesores, aunque la mayorfa de las respuestas de éstos

(directa o no) las contradicen los alumnos en las respuestas de éstos al respecto.

Repetimos, es de dudarse las respuestas que los profesores dan a esta pregunta porque (segin estadisticas obtenidas
sobre esta pregunta) para su labor docente se socorren de fichas de evaluaciones (60% contesta que utiliza tales
fichas), reportes de visitas a museos (que 40% responde que los utiliza), andlisis de peliculas (que 40% de profesores
dice usar), fichas de trabajo (que 60% de docentes dice usar), fichas para mejorar estilo o formas de ensefiar
Historia (que 20% dice utilizar), propuesta para la mejora del quehacer docente sobre Historia (que 40% dice
usar), planeacién de observaciones (que 20% dice usar), informes de observacion (qﬁe ningin mentor usa), informes
de investigacion de campo (que 20% dice usar), diario de campo (que ninguno dice usar), informes de actividades
realizadas (que 40% dice usar), registro de conclusiones (que 40% de profesores dice usar), memoria de grupo (que
40% dice usar) y que ¢l 88% de los profesores interrogados utiliza la exposicién para evaluar el proceso de

ensefianza-aprendizaje de Historia en el alumno.

La pregunta 16 (“De ser afirmativa su respuesta anterior -,Qué idea tiene de algin determinado instrumento de
evaluacién que EVALUE conocimientos de Historia del pafs para su grupo escolar?- de unos cinco ejemplos mas al

respecto”’} 60% de los profesores contesté incompletamente y 40% no contestaron.

La pregunta 26 (“;Qué y cuéles instrumentos de evaluacién utiliza mas cominmente para evaluar el proceso de
enseflanza-aprendizaje de Historia de México en sus alumnos?”) 20% de los profesores contestaron que utilizan el
cuestionario escrito de preguntas cerradas y el cuestionario oral, otro 20% que utiliza el cuestionario escrito de

preguntas cerradas, de opcién, periédicos murales, la exposicién y la escenificacion, otro 20% dijo usar los
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cuestionarios (cerrados o de opcidn) y las investigaciones, otro 20% dijo usar preguntas orales, investigaciones y la

exposicién, 20% usa los cuestionarios de opcién o cerrados junto con preguntas orales que plantea al grupo.

En general, en esta pregunta 26, la mas comun respuesta que los profesores dan es que para evaluar €l proceso de
enseflanza-aprendizaje de Historia de México se socorren (basicamente)} casi siempre del cuestionario escrito de

preguntas cerradas y (secundariamente) del cuestionario oral.

Preguntas del rubro 4 (aplicacién esporddica de instrumentos de evaluacion) de la variable 24

(ausencia de instrumentos de evaluacion constantes).

La pregunta 5 (“;Con qué frecuencia lleva a cabo o aplica instrumentos para evatuar el aprendizaje de contenidos de
Historia de México planteados en el plan o programa vigente al respecto?”’) 40% de los profesores interrogados
contesté que “cada fin de tema” (por semana) y el restante 60% dijeron que “cada evaluacién de mes” (cada

mes}).

La pregunta 12 (“;Evalua permanentemente los logros alcanzados en forma individual por el alumno?”) 40% de los

profesores contestd que “a veces” y el restante 60% dijeron “que sf evalian permanentemente al alumno®.

La pregunta 23 (“;Cada cusndo hace pruebas de Historia de México?") hecha a los alumnos hace ver que 35 alumnos
(58%) dijeron que a veces, 9 alumnos (15%) dijeron que siempre, 14 alumnos (23%) dijeron que muy pocas veces

y 2 alumnos (3%) no contestaron.

Preguntas del rubro S (rutinizacion de instrumentos de evaluacion) de la variable 24 (ausencia

de instrumentos de evaluacion constantes).

La pregunta 23 (“;Cada cuando haces pruebas de Historia de México?”) indica que 35 alumnos (58%) dijeron que a
veces, 9 alumnos (15%) dijeron que siempre, 14 alumnos (23%) dijeron que muy pocas veces y 2 alumnos (3%) no

contestaron.

La pregunta 27 (;Necesitas aprenderte de memoria héroes, fechas histéricas y lugares geograficos para responder una
prueba de Historia de Méxica?”) 10 alumnos (17%) dijeron que muy pocas veces, 5 alumnos (8%} dijeron que nunca,
14 alumnos (23%) dijeron que de vez en cuando, 28 alumnos (47%) dijeron que siempre y 2 alumnos (3%) no

contestaron.

La pregunta 2 (“;Qué tipo de instrumentos de evaluacién conoce que pueda elaborar e instrumentar para evaluar el
proceso de enseflanza-aprendizaje de la Historia de México?") el 100% de profesores interrogados incorrectamente
contestd (incompletamente), aunque en la mayoria predomina la idea de evaluar via cuestionarios de pregunta cerrada,

de opcidn y, secundariamente, de pregunta abierta.
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La pregunta 4 (“;Qué¢ instrumentos de evaluacion hace y/o utiliza generalmente para evaluar el proceso de enseflanza-
aprendizaje de la Historia de México en sus alumnos?”) el 20% de los profesores (en si uno de sexte) contestd que
bdsicamente usa cuestionarios escritos de respuesta opcional y los cuestionarios de respuesta cerrada; otro 20%
contesté que usa cuestionarios escritos (de opcién y de pregunta cerrada) y preguntas orales; 20% contesté que
usa cuestionarios escritos de respuesta opcional y cerrada, investigaciones, exposiciones y explicaciones; otro 20%
usa cuestionarios de respuesta opcional o de respuesta cerrada; 20% dijo que usa los cuestionarios escritos de opci6én

o cerrados, cuestionarios orales, exposicién, periédicos murales y la escenificacion.

La pregunta 6 (“Del siguiente listado de recursos para evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje de Historia de

México de su grupo “tache” el o a los que recurre”) solamente un 20% de los profesores (uno en si) no contesté.

En esta pregunta son muy variadas las respuestas que dan los profesores, aunque la mayoria de las respuestas de éstos

(directa o no) las centradicen los alumnos.

Repetimos, es de dudarse las respuestas gue los profesores dan a esta pregunta porque (segin estadisticas obtenidas
sobre esta pregunta) para su labor docente de Historia éstos se socorren de fichas de evaluacién (60% dijo usarlas),
reportes de visitas a museos (que 40% de los profesores dice usar), andlisis de peliculas {que 40% dice usar), fichas
de trabajo (que 60% dice usar), fichas para mejorar estilo o formas de ensefiar Historia (que 20% dice usar),
propuesta para la mejora del quehacer docente sobre Historia (que 40% dice usar), planeacién de observaciones
{que 20% dice usar), informes de observacién (que ninguno dice usar), informes de investigacién de campo (que
20% dice usar), diario de campo (que ninguno dice usar), informes de actividades realizadas (que 40% dice usar),
registro de conclusiones (que 40% dice usar), memoria de trabajo de grupo (que 40% de maestros dice usar) y que el
80% de los profesores interrogados utiliza la exposicién para evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje de

Historia en el aluamno,

La pregunta 14 (“;Cada vez que termina un determinado tema recurre a la evaluacidn para saber si el alumno ha
aprendido cierto-s- concepto-s, etcétera, y que o a qué instrumentos de evaluacion acude?”) 20% de los profesores
interrogados contesté que recurre a aplicar cuestionario y éste puede ser de respuesta cerrada o de respuesta
abierta y/o opcional, 40% contesté ambiguamente y el restante 40% dijo que usa cuestionario de preguntas

cerradas, opcionales o abiertas y si la evaluacién es negativa nuevamente explica el tema.

La pregunta 4 (“;Qué instrumentos de evaluacion hace y/o utiliza generalmente para evaluar el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Historia de México en sus alumnos?”) 20% de los profesores dijo que basicamente usa cuestionarios
escritos de respuesta opcional y cuestionarios de respuesta cetrada; otro 20% dijo que usa cuestionarios escritos (de
opcion y cerrado) y preguntas orales; otro 20% contesté que usa cuestionarios escritos de respuesta opcional
como cerrada, investigaciones, exposiciones y explicaciones; otro 20% solamente contesté que usa tinicamente los
cuestionarios de respuesta de opcién multiple o de respuesta cerrada; otro 20% contesté que usa los cuestionarios

escritos de opcion o cerrados, cuestionarios orales, la exposicion, periédicos murales y la escenificacién.
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La pregunta 6 (“Del siguiente listado de recursos para evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje de Historia de

México de su grupo tache el o a los que recurre”) solamente un 20% de profesores interrogados (uno en si) no contesté.

En esta pregunta son muy variadas las respuestas que dan los profesores, aunque la mayoria de las respuestas de éstos

(directa o no} las contradicen los alumnos en las respuestas que al respecto también ellos dan.

Repetimos, es de dudarse las respuestas que los profesores dan a esta pregunta porque (segun estadisticas obtenidas
sobre esta pregunta) para su labor docente de Historia éstos se socorren de fichas de evaluacién (que 60% dice usar),
reportes de visitas a museos (que 40% dice usar), andlisis de peliculas (que 40% dice usar), fichas de trabajo (que
60% dice utilizar), fichas para mejorar estilo o formas de ensefiar Historia (que 20% de docentes dice usar),
propuesta para la mejora del quehacer docente sobre Historia (que 40% dice usar), planeacién de observaciones
{que 20% dice usar), informes de observacién (que ningunc dice usar), informes de investigacién de campo (que
20% dice usar), diario de campo (que ninguno dice usar), informes de actividades realizadas (que 40% dice usar),
registro de conclusiones (que 40% dice usar), memoria de trabajo de grupo (que 40% de profesores dice utilizar) y
que el 80% de los profesores interrogados utiliza la exposicién para evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje

de Historia en el alumno.

La pregunta 14 (“;Cada vez que termina un determinado tema recurre a la evaluacidén para saber si el alumno... ha
aprendido cierto-s- concepto-s, etcétera, y a que instrumentos de evaluacién acude?’) 20% de los profesores contest6
que “recurre a aplicar un cuestionario y éste puede ser de respuesta cerrada o de respuesta abierta y/o opcional”, 40%
contestaron ambiguamente y el restante 40% dijo que usa cuestionario de preguntas cerradas, opcionales o

abiertas y si la evaluacion es negativa nuevamente explica el tema.

La pregunta 17 (“;En sus materias de contenidos de aprendizaje -1, 2, 3, etcétera - llevadas en la normal recibi6 cierto
bagaje tedrico-practico para elaborar ciertos instrumentos evaluativos para sondear cémo anda el proceso de ensefianza-
aprendizaje de Historia de México en el alumno?”) 20% de los profesores no contesté, 60% dijeron que si y 20%

dijeron que no.

La pregunta 21 (“;Qué es un instrumento de evaluacion?”) 60% de los profesores no contestaron, 20%

incorrectamente contesté y 20% contestd correctamente.

La pregunta 18 (“Ordene los aspectos cognoscitivos -intelectuales- que debe llevar un instrumento de evaluacién de la
Historia de México para retroalimentar el proceso de ensefianza-aprendizaje maestro-alumno de primaria”) un 20% de

los profesores contestd en forma completa y 80% de ellos contestd incompletamente.

Preguntas del rubro 1 (informacion histérica) de la variable 2B (desarticulacidn de productos de

aprendizaje).
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La pregunta | (“;Qué entiende por evaluacién del aprendizaje de Historia de México?”) el 100% de los profesores

contestaron incotrectamente, pues aqui es ver si el alumno entiende (comprende) y explica procesos histéricos.

La pregunta 2 (“;Qué tipo de instrumentos de evaluacién conoce que pueda elaborar ¢ instrumentar para evaluar el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de México?”") el 100% de los profesores contestaron incompletamente

esta pregunta.

La pregunta 18 (“Ordene los aspectos cognoscitivos -intelectuales- que debe llevar un instrumento de evaluacién de Ja
Historia de México para retroalimentar el proceso de ensefianza-aprendizaje maestro-alumno de primaria”) un 20% de

los profesores contest6 en forma completa y §0% incompletamente contestd.

Preguntas del rubro 2 (no-dominio de contenidos de aprendizaje) de la variable 2B

(desarticulacidn de productos de aprendizaje).

La pregunta 22 (“La iglesia catdlica ejercfa gran dominio espiritual, econémico y politico en casi toda la poblacién del
pais durante la colonia™) 11 alumnos (18%) falso contestaron, 45 alumnos (75%) verdadero contestaron y 3 alumnos

(5%) no contestaron.

La pregunta 32 (*El movimiento de La Reforma es un...”) 24 alumnos (4%) correctamente contestaron, 34 alumnos

{57%) incorrectamente contestaron, y 2 alumnos (4%) no contestaron.

La pregunta 34 (“Los principales puntos de La Reforma son...”) 28 alumnos (47%) correctamente contestaron, 30

alumnos (50%) incorrectamente contestaron y 2 alumnos (4%6) no contestaron.

La pregunta 38 (“Podemos llamar al porfiriato...”) 28 alumnos (47%) correctamente contestaron, 33 alumnos (55%)

incorrectamente respondieron y I alumno (2%} no contestd.

La pregunta 46 (“La Revelucién Mexicana es un...”) 30 alumnos (50%) correctamente responden, 28 alumnos (47%)

incorrectamente responden y 2 alumnos (4%) no contestaron.

L.a pregunta 22 (*; Te gustan o no las pruebas que haces de Historia de México?") 56 alumnos (93%) dijeron que si les

gustan, 1 alumno (2%) dijo que no le gustan y 3 alumnos (5%) no contestaron,

La pregunta 27 (*;Necesitas aprenderte de memoria héroes, fechas histéricas y lugares geograficos para responder una
prueba de Historia de Méxica?”) 10 alumnos (17%) dijeron que muy pocas veces, 5 alumnos (8%) dijeron que nunca,
14 alumnos (23%) dijeron que de vez en cuando, 28 alumnos (47%) dijeron que siempre y 2 alumnos (3%) no

contestaron.
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Preguntas del rubro 3 (no-comprension de Historia) de la variable 2B (desarticulacién de

productos de aprendizaje).

La pregunta 27 (“;Necesitas aprenderte de memoria héroes, fechas histéricas y lugares geograficos para responder una
prueba de Historia de México?”) 10 alumnos (17%) dijeron que muy pocas veces, 5 alumnos (8%) dijeron que nunca,

14 alumnos (23%) dijeron que de vez en cuando, 28 alumnos (47%) dijeron que siempre y 2 alumnos (3%) no

contestaron.

La pregunta 22 (*;Te gustan o no las pruebas que haces de Historia de México?”) 56 alumnos (93%) dijeron que si, 1

alumno (2%) dijo que no y 3 alumnos (5%) no contestaron.

La pregunta 23 (*;Cada cudndo haces pruebas de Historia de México?”) 35 alumnos (58%) dijeron que a veces, 9
alumnos (15%) dijeron que siempre, 14 alumnos (23%) dijeron que muy pocas veces y 2 alumnos (3%) no

contestaron.

La pregunta 1 (*;Te gusta la Historia de México?") 57 alumnos (95%) dijeron que sf, 1 alumno (2%) dijo que no y 2

alumnos (3%) no contestaron.

La pregunta 28 (““;Te ayuda en tu calificacién de Historia de México el profesor si participas en clase?”) 28 alumnos
(47%) dijeron que muy pocas veces, 3 alumnos {5%) dijeron que nunca, 21 alumnos (35%) dijeron que de vez en

cuando, 4 alumnos (7%) dijeron que siempre y 4 alumnoes {7%) no contestaron.

La pregunta 29 (“;Qué problemas tiene para evaluar a sus alumnos en la materia de Historia de México?”) un 20% de
profesores dijo que los alumnos no estudian, otro 20% dijo que ningin problema tiene, 40% dijeron que la

capacidad de andlisis del alumno y 20% dijo que enfrenta la retencién de contenidos.

Preguntas del rubro 4 (incomprension de hecho historico) de la variable 2B (desarticulacion de

productos de aprendizaje).

La pregunta 22 (“La iglesia catélica ejercfa gran dominio espiritual, econédmico y politico en casi toda la poblacién dei
pais durante la colonia™) 11 alumnos (18%) incorrectamente contestaron (falso), 45% alumnos (75%) correctamente

contestaron (verdadero) y 3 alumnos (5%) no contestaron.

La pregunta 32 (“E] movimiento de La Reforma es un...”) 24 alumnos (40%) correctamente responden, 34 alumnos

(57%) incorrectamente responden y 2 alumnos (4%) no contestaron.

La pregunta 34 (“Los principales puntos de La Reforma son...”) 28 alumnos (47%) correctamente responden, 30

alumnos (50%) incorrectamente responden y 2 alumnos (4%) no contestaron.
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La pregunta 46 (“La Revolucién Mexicana es un..."") 30 alumnos (50%) responden correctamente, 28 alumnos (47%)

incorrectamente responden y 2 alumnos (4%) no contestaron.

La pregunta 27 (“¢Necesitas aprenderte de memoria héroes, fechas histéricas y lugares geograficos para responder una
prueba de Historia de México?”) 10 alumnos (17%) dijeron que muy pocas veces, 5 alumnos (8%) dijeron que nunca,
14 alumnos (23%) dijeron que de vez en cuando, 28 alumnos (47%) dijeron que siempre y 2 alumnos (3%) no

contestaron.

Preguntas del rubro § (memorizacion de fechas, nombres y lugares) de la variable 2B

(desarticulacion de productos de aprendizaje).

La pregunta 3 (*;Como quisieras que fuera la clase de Historia de México?”) 8 alumnos (13%) dijeron que como
siempre se las han dado, 42 alumnos (70%) dijeron que de manera distinta a como se las dan y 9 alumnos (15%) no

contestaron.

La pregunta § (“;Te gusta la manera como el profesor da clase de Historia de México?”’) 56 alumnos (93%) dijeron

que si les gusta, 3 alumnos (5%) dijeron que no les gusta y 1 alumno (2%) no contesté.

La pregunta 21 (**;Entiendes cuando tu profesor expone clase de Historia de México?”) 27 alumnos (45%) dijeron que

si entienden, 3 alumnos (5%) dijeron que no entienden y 7 alumnos (12%) no contestaron.

La pregunta 22 (“;Te gustan o no las pruebas que haces de Historia?”) 56 alumnos (93%) dijeron que si, 1 alumno

(2%) dijo que no y 3 alumnos (5%) no contestaron,

La pregunta 27 (“;Necesitas aprenderte de memoria héroes, fechas historicas y lugares geograficos para responder una
prueba de Historia de México?”) 10 alumnos (17%) dijeron que muy pocas veces, 5 alumnos (8%) dijeron que nunca,
14 alumnos (23%) dijeron que de vez en cuando, 28 alumnos (47%) dijeron que siempre y 2 alumnos (3%) no

contestaron.

La pregunta 55 (“;Cree usted que la ciencia de la Historia admite en su ensefianza cierta diversidad de recursos
didacticos y que de algiin modo éstos adiestran la mente del alumno en la practica del andlisis, la observacién y del
juicio histérico?”) 40% de los profesores interrogados dijeron que si y el restante 60% de éstos no contestaron.

Estadisticas de la hipétesis 3; La ausencia de instrumentos de evaluacion

constantes ocasiona desarticulaciéon de productos de aprendizaje de Historia de

México en los alumnos.
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Preguntas del rubro 1 (ahistoricos recursos diddcticos) de la variable 34 (ausencia de recursos

diddcticos).

La pregunta 9 (“Desde un punto de vista historico, ;Cree vigente ain la idea de que “Los maestros saben qué ensefiar,

pero no saben cédmo hacerlo”) un 40% de profesores respondid que es vigente, otro 40% de profesores no contestaron

y 20% dijeron que esta vigente.

La pregunta 10 (“;Considera vital abordar la Historia en el alumno de cuarto a sexto afio de primaria como una labor de

hacer pensar historicamente a éste?”) un 60% de profesores dijeron que si es vital y 40% no contestaron.

La pregunta 11 (“Si es afirmativa su respuesta anterior, ;Qué tipos de recursos didacticos son necesarios para tal labor
en el alumno de su grupa?”) un 40% de los profesores no contesté, 40% contesto segun las necesidades del grupo y el

restante 20% dijo que segin los recursos didacticos con los que se pueda contar.

La pregunta 15 (“;Considera vital el manejo de los contenidos de Historia de México en relacién a la edad cognoscitiva
o intelectual del alumno de primaria y, por tanto, esencial la ideacién, elaboracion e instrumentacién de determinados

recursos didacticos?”) un 40% de los profesores no contestd y el restante 60% dijeron que sf es vital,
La pregunta 18 (“;Con qué frecuencia utiliza los siguientes recursos didacticos?");
1. NOVELAS;

a, A veces: 0%.

b. Casi siempre: 0%.

¢.  Nunca: 40%.

d. No contestaron. : 60%.

2. PELICULAS;

a. A veces: 20%.

b. Casi siempre: 40%.
¢. Nunca: 0%.

d. No contestaron: 40%.

3. MAPAS;

a. A veces: 60%.

b. Casisiempre: 40%.
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c. Nunca: 0%.
d. No contestaron: 0%.

4. DIBUJOS ESQUEMATICOS;

a. A veces: 0%.

b.  Casisiempre: 60%.
¢.  Nunca: 20%.

d.  No contestaron: 20%.

La pregunta 19 (*;Considera que el problema de idear, elaborar e instrumentar recursos didacticos de tipo histérico se
engloba en una problemdtica de construccién de una didactica de tipo histérico?”) un 40% de los profesores dijeron
que no es una problematica de construccién de una didactica de tipo histérico y 60% de profesores prefirieron no

contestar.

La pregunta 23 (*;Qué método utiliza para ensefiar Historia?”) 40% de profesores dijeron utilizar el método inductivo,

40% dijeron usar el método cientifico y 20% dijeron utilizar el método deductivo.

La pregunta 25 (“;Qué método le ha servido como “catalizador” de las capacidades intelectuales del alumno en la
formacién de definiciones, observaciones y cuestionamientos historicos?”) un 40% de los profesores no contestaron,
20% dijeron usar el método cientifico, 20% dijeron usar el método inductivo y 20% afirmaron utilizar otro método

distinto al inductivo, deductivo y cientifico.

Preguntas del rubro 2 (formacidn tedrica-prdctica pobre sobre elaboracion de recursos diddcticos

de tipo histdrico) de la variable 34 (ausencia de recursos diddcticos).

La pregunta 1 (“;Qué materias se le hacen mas dificiles impartir en la primaria?”) un 20% de profesores dijeron que

ninguna, 40% dijeron que dos materias se les dificulta y 40% dijeron que una materia se les dificulta impartir.

La pregunta 2 (“;Por qué las materias que anoto en la pregunta uno le cuestan més trabajo enseflar y a qué se debe?") un
40% de los profesores dijeron que no les gustan, 40% dijeron que la dificultad que enfrentan para ensefiar

determinada materia y 20% de los profesores no contestaron.

La pregunta 3 (“;Puede mencionar someramente la manera como le impartieron materias de corte historico-social en la
normal siendo usted alumno de ella?”’) un 40% de profesores dijeron que con comentarios y resimenes, 20% dijeron

que con investigaciones y exposiciones de temas, 20% dijeron que con lecturas de textos y 20% no contestaron.
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La pregunta 4 (¥;Cuando estudid le ensefiaron a idear, elaborar y utilizar cierto material didactico para la ensefianza de

Historia de México?”) un 60% de los profesores dijeron que si, 20% dijeron que no y 20% no contestaron.

La pregunta 49 (*;Qué es un recurso didéactico?”) un 40% de los profesores no contestaron y 60% de éstos dijeron

que es el medio que ayuda al proceso de ensefianza aprendizaje.

La pregunta 50 (“;Qué es un recurso diddctico de tipo histdrico?”) 40% de profesores contestd incorrectamente, 20%

no contesté y 4% correctamente contestd,

La pregunta 51 (“;Qué es una técnica de ensefianza?’) un 80% de profesores incorrectamente respondié y 20% no

contesto.

La pregunta 52 (“;Qué es una técnica de ensefianza de tipo historico?”) un 60% de profesores incorrectamente

respondid, 20% no contestd y 20% correctamente respondié.

La pregunta 53 (“;Definame qué es método didactico?”) un 80% de profesores no contestd y 20% incorrectamente

contesto.

La pregunta 54 (“;Qué métode o métodos utiliza para abordar la clase de Historia de México para coadyuvar al
aprendizaje de esta ciencia en el alumno?”) un 20% de profesores dice usar el método deductivo, 40% dijo usar el

método inductivo, 20% dijo usar el método cientifico y 20% no contestd.

La pregunta 55 (*;Cree usted que la Historia admite en su enseflanza cierta diversidad de recursos didécticos y que de
algiin modo éstos adiestran la mente del alumno en la practica del analisis, de la observacién, induccién y del juicio

histérico?”) un 60% de profesores no contestd y 40% dijeron que si.

La pregunta 57 (“¢Usted utiliza la ensefianza, en la medida de lo posible, de Historia para hacer que el alumno de
primaria inicie a ir madurando su capacidad de interpretar fenémenos sociales del presente?”) hace ver que 20% de los
profesores a veces utilizan la ensefianza de Historia para que el alumno inicie 2 madurar su capacidad de

interpretar fenémenos sociales del presente, 40% de profesores si dijo hacerlo y 40% de profesores no contesto.

La pregunta 58 (“;Puede dar algunos ejemplos respecto a la anterior pregunta?”’} un 60% de profesores no contestaron,

20% carrectamente respondié y 20% incorrectamente respondio.

Preguntas del rubro 3 (tradicionales recursos diddcticos) de la variable 34 (ausencia de recursos

diddcticos).
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La pregunta 6 (“*;De qué manera daba su clase un profesor de determinada materia de corte historico-social en la normal
siendo usted alumno de tal institucién educativa?”) un 20% de profesores interrogados no contestaron, 60% dijeron

que con comentarios y resimenes y 20% dijeron que tenian un excelente profesor.

La pregunta 9 (*Desde un punto de vista historico; ;Cree vigente ain la idea de que “Los maestros saben qué ensefiar,
pero no saben cémo hacerlo?”) un 40% de profesores no contestaron, 40% dijeron gue si esta vigente y 20% dijeron

que no esta vigente.

L.a pregunta 14 (“;Cuales son las maneras mas adecuadas que usted considera impliquen abordar ta Historia como una
labor de hacer pensar historicamente al alumno de su grupo?”’) un 60% de profesores no contestaron, 20% contestaron

de manera completa y 20% incompletamente respondieron.

La pregunta 19 (“;Considera que el problema de idear, elaborar e instrumentar recursos didacticos de tipo histdrico se
engloba en una problematica de construccion de una did4ctica de tipo histérica diddctica que estd mas all4 del bagaje
recibido al respecto en la normal?”) un 60% de profesores no contestaron y 40% de éstos dijeron que no es una

problematica de construccién de una didactica de tipo historica.

La pregunta 21 (“;Cree que la no-disposicién y/o instrumentacidn de variados recursos didacticos histéricos para
abordar cientificamente a la Historia en el aula primaria puede inactivar o atrofiar capacidades cognoscitivas o
intelectuales del alumno relacionadas con el analisis histérico?”) un 40% de los profesores dijeron que sf, 40% dijeron

que no y 20% no contestaron.

La pregunta 23 (*“;Qué método utiliza para ensefiar Historia?”") un 40% de los profesores dijeron que utilizan el método

cientifico, 40% usan el método inductivo y 20% dijeron usar el método deductivo.

La pregunta 24 (“;El método o métodos que usted usa para abordar la Historia de México en el aula primaria los puede
calificar como imaginativos o aburridos para sus alumnos?”) un 40% de profesores dijeron que son imaginativos y

60% no contestaron,

La pregunta 28 (*;Qué material didactico de tipo histérico considera que le hace falta para abordar mas adecuadamente
algun determinado contenido histérico contemplado en el programa de Historia de México de la primaria?”} 60% de los
profesores no contestaron, 20% dijeron que quieren material rico y variado y 20% dijeron que solamente quieren

material basico,

Preguntas del rubro 4 (limitados recursos diddcticos) de la variable 3A (ausencia de recursos

diddcticos).

La pregunta 18 (*;Con qué frecuencia utiliza los siguientes recursos didacticos?") asi la contestaron los profesores:

248



I. NOVELAS:

a. A veces: 0%.
b. Casi siempre: 0%.
¢.  Nunca: 40%.
d. No contest6: 60%.

2. PELICULAS;

a. A veces: 20%.

b. Casi siempre: 40%.
¢.  Nunca: 0%,

d. No contestd: 40%.

3. MAPAS;

a. A veces: 60%.

b. Casi siempre: 40%.
c. Nunca: 0%.

d. No contesté: 0%.

4. DIBUJOS ESQUEMATICOS;

a. A veces: 0%.
b. Casi siempre: 60%.
¢. Nunca: 20%.
d. No contest6: 20%.
La pregunta 23 (“;Qué método utiliza para enseflar Historia?”) un 40% de profesores dijeron utilizar el método

cientifico, 40% dijeron usar el método inductivo, 20% dijeron usar el método deductivo.

La pregunta 64 (“;Qué tipo de recursos didacticos son los que mds cominmente usa o a los que acude para ayudar al
alumno de su grupo a aprender determinado concepto historico como familia, etcétera?’) 80% de profesores no

contestaron, 20% de profesores incompletamente (incorrecto) contestaron.
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Preguntas del rubro 5 (ignorancia sobre hechura de recursos diddcticos de tipo histérico) de la

variable 3A (ausencia de recursos diddcticos).

La pregunta 39 (“;Le satisfacen los recursos didacticos y las técnicas didacticas que le enseflaron, desde ideacion,
elaboracién e instrumentacién, en la normal para la ensefianza de Historia de México?") 40% de maestros no contestd,
40% dijeron que si les satisfacen y 20% dijeron que les satisfacen como técnicas didédcticas que les ensefiaron en

la normal.

Preguntas del rubro 6 (tradicional concepcion sobre ensefianza de la Historia) de la variable 34

(ausencia de recursos diddcticos).

La pregunta 19 (*¢La Historia de México sirve para comprender el pasado, presente y futuro del pais?”) hecha a los
alumnos hace ver que 47 alomnos (78%) dijeron que si, 9 alumnos (15%) dijeron que no y 4 alamnos (7%) no

contestaron.

La pregunta 16 (“;De qué manera daba su clase un profesor de determinada materia de corte histérico-social en la
normal siendo usted alumno de tal institucion educativa?”) un 20% de profesores no contestaron, 60% dijeron que con

comentarios y resiimenes y 20% dijeron tener un excelente maestro.

La pregunta 3 (“;Puede mencionar someramente la manera como le impartieron materias de corte histdrico-social en la
normal siendo usted alumno de ella?”) 40% de profesores dijeron que con comentarios y resimenes, 20% dijeron que

con investigaciones y exposiciones de temas, 20% que mediante lectura de textos y 20% no contestaron.

La pregunta 5 (“;/Qué contenidos del programa de Historia de México vigentes le cuestan mas trabajo ensefiar y por
qué?") un 60% de profesores dijeron que ningun contenido del programa de Historia hoy vigente se les dificulta,

20% no contesto y 20% dijeron que la ensefianza de fechas festivas.

La pregunta 9 (“;Desde un punto de vista histérico; ;Cree vigente ain la idea de que “Los maestros saben qué ensefar,
pero no saben cémo hacerlo?") un 40% no contestd, 40% dijeron que es una idea vigente y 20% dijo que no estd

vigente.

La pregunta 12 (“;Cémo considera la manera de abordar la Historia de México en su grupo de primaria?”) 40% no
contestd, 40% dijeron que motivandolos en base a fechas histéricas y 20% dijeron que comprando situaciones,

lugares y espacios historicos.

La pregunta 19 (“;Considera que el problema de idear, elaborar e instrumentar recursos didacticos de tipo histdrico se

engloba en una problemética de construccion de una didictica de tipo histérica diddctica que estd mas alla del bagaje
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recibido al respecto en la normal?”) un 60% no contestd, 40% dijeron que no es una problemaitica de construccién

de una did4ctica de tipo histérica a nivel primaria.

La pregunta 21 (“;Cree que la no-disposicién y/o instrumentacién de variados recursos didacticos para abordar
cientificamente a la Historia en el aula primaria puede inactivar o atrofiar capacidades cognoscitivas o intelectuales del
alumno relacionadas con el anélisis historico?”) un 40% de profesores contestaron afirmativamente, 40% dijeron

que no y 20% no contestd.

La pregunta 25 (*;Qué método le ha servido como ‘“catalizador” de las capacidades intelectuales del alumno en la
formacion de definiciones, observaciones y cuestionamientos histéricos?”) 40% no contestd, 20% dijeron usar el
método inductivo, 20% el método cientifico y 20% dijeron usar un método diferente al inductivo, deductivo y

cientifico.

La pregunta 29 (*;Qué problema tiene para evaluar a sus alumnos en la materia de Historia de México?”) sobre
evaluacion planteada a los profesores hace ver que 20% remarcan que “los alumnos no estudian”, 20% dijo que
ningun problema tienen para evaluar a sus alumnos, 40% dijeron enfrentar el problema de la “incapacidad de

anilisis del alumno” y 20% dijo que enfrentan el problema de “retencién de contenidos”

Preguntas del rubro 1 (apatia, falto de interés) de la variable 3B (desinterés del alumno por

aprender Historia).

Pregunta 1 (*;Te gusta la Historia de México?”): 57 alumnos (95%) dijeron que si les gusta la Historia de México, 1

alumno (2%) dijo que no le gusta la Historia de México y 2 alumnos (3%) no contestaron.

Pregunta 2 (“;Es aburrido el modo como tu profesor te da clase de Historia?"): 9 alumnos (15%) dijeron que si es
aburrido el modo como su profesor da clase de Historia, 50 alumnos (83%) dijeron que no es aburrido y 1 alamno

(2%) no contesté.

Pregunta 3 (“;Coémo quisieras que fuera la clase de Historia?"") 8 alumnos (13%) dijeron que como siempre se las han

dado, 42 alumnos (70%) dijeron que de distinta manera quieren la clase y 9 alumnos (15%) no contestaron.

Pregunta 4 (“4El profesor es quien siempre les da clase de Historia de México?”) 49 alumnos (82%) dijeron que sf, 10

alumnos (17%) dijeron que no y 1 alumno (2%) no contesté.

Pregunta 5 (" Te gusta la manera como el profesor da clase de Historia de México?") 56 alumnos (93%) dijeron que si

les gusta, 3 alumnos (5%) dijeron que no les gusta y 1 alumno {2%) no contestd.
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Pregunta 7 (“;Cuando hay clase de Historia tu profesor utiliza biografias, mapas, peliculas, maquetas, etcétera, ?) 37
alumnos (62%) dijeron que a veces, 6 alumnos (10%) dijeron que siempre, 13 alumnos (22%) dijeron que

raramente y 4 alumnos (7%) no contestaron.

Pregunta 9 (*;E! profesor da apuntes de Historia de México?”) 41 alumnos (68%) dijeron que casi siempre, 12
alumnos (20%) dijeron que pocas veces, 4 alumnos (6%) dijeron que muy pocas veces, ningiin alumno dijo nunca y 3

alumnos (5%) no contestaron.

Preguntas del rubro 2 (no-participacion en clase) de la variable 3B (desinterés del alumno por

aprender Historia).

Pregunta 4 (“;El profesor es quien siempre les da clase de Historia de México?”) 49 alumnos (82%) dijeron que si, 10

alumnos (17%) dijeron que no y 1 alumno (2%) no contesté.

Pregunta 24 (“;Evalua la participacién de! alumno de primaria en la clase de Historia de México?”) 100% de los
profesores dijeron que “siempre evalian la participacion del alumno™ y hubo ninguna respuesta de “a veces” o

“nunca®.

Pregunta 5 (*;Te gusta la manera como ¢l profesor da clase de Historia de México?") 56 alumnos (93%) dijeron que si

les gusta, 3 alumnos (5%) dijeron que no les gusta y 1 alumno (2%) no contestd.

Pregunia 7 (**;Cuando hay clase de Historia tu profesor utiliza biografias, mapas, peliculas, maquetas, etcétera, ?77) 37
alumnos (62%) dijeron que “a veces”, 6 alumnos (10%) dijeron que “siempre”, 13 alumnos (22%) dijeron que

“raramente” y 4 alumnos (7%) no contestaron.

Pregunta 8 (*;Visitas con tu profesor y compafieros museos de Historia de México?”) 1 alumno (2%) dijo que casi
siempre, 11 alumnos (18%) dijeron que “muy pocas veces”, 35 alumnos (58%) dijeron que nunca y 2 alumnos

{3%) no contestaron.

Pregunta 9 (“;El profesor da apuntes de Historia de México?”) 41 alumnos (68%) dijeron que casi siempre, 12 alumnos
(20%) dijeron que pocas veces, 4 alumnos (6%) dijeron que muy pocas veces, ningun alumno dijo nunca y 3

alumnos (5%) no contestaron.

Pregunta 10 (“;Hacen teatralizacion sobre algin hecho histérico como la independencia, conquista, etcétera, donde
simulen el papel de Hidalgo, Zapata, etcétera?”) 27 alumnos (45%) dijeron que a veces, 23 alumnos (38%) dijeron que

nunca, 8 alumnos {13%) dijeron que casi siempre y 2 alumnos {3%) no contestaron.
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Pregunta 20 (*;Tu profesor da siempre de la misma forma la clase de Historia de México?”) 16 alumnos (27%) dijeron
que siempre, 27 alumnos (45%) dijeron que a veces, 14 alumnos (23%) dijeron que nuneca y 3 alumnos (5%) no

contestaron.

Pregunta 21 (“¢Entiendes cuando tu profesor expone clase de Historia de México?™) 27 alumnos (45%) dijeron que si, 3
alumnos (5%) dijeron que no, 23 alumnos (38%) dijeron que completamente entienden y 7 alumnos (12%) no

contestaron.

Preguntas del rubro 3 (apatia, falto de interéds) de la variable 3B (desinterés del alumno por

aprender Historia).

Pregunta 2 {*;Es aburrido el modo como tu profesor te da clase de Historia?”’) 9 alumnos (15%) dijeron que sf, 50

alumnos (83%) dijeron que no y 1 alumno (2%) no contestd.

Pregunta 5 (“¢Te gusta la manera como el profesor te da clase de Historia de México?”) 56 alumnos (93%) dijeron

que si, 3 alumnos {5%) dijeron que no y 1 alumno {2%) no contestd.

Pregunta 6 (““;El profesor hace que participes cuando da clase de Historia de México?”) 10 alummos (17/%) dijeron que
siempre, 43 alumnos (72%) dijeron que a veces, 4 alumnos (7%) dijeron que raramente y 3 alumnos (3%) no

contestaron.

Pregunta 7 (“;Cuando hay clase de Historia tu profesor utiliza biografias, mapas, pelfculas, maquetas, etcétera?”’) 37
alumnos (62%) dijeron que a veces, 6 alumnos (10%) dijeron que siempre, 13 alumnos (22%) dijeron que

raramente y 4 alumnos (7%) no contestaron.

Pregunta 8 (“;Visitas con tu profesor y compafleros museos de Historia de México?”) | alumno (2%) dijo que casi
siempre, |1 alumnos (18%) dijeron que pocas veces, 11 alumnos (18%) dijeron que muy pocas veces, 35 alumnos

(58%) dijeron que nunca y 2 alumnos (3%) no contestarorn.

Pregunta 9 (“;El profesor da apuntes de Historia de México?”) 41 alumnos (68%) dijeron que casi siempre, 12 alumnos
(20%) dijeron que pocas veces, 4 alumnos (6%) dijeron que muy pocas veces, ningin alumno dijo “nunca” y 3

alumnos (5%) no contestarcn,

Pregunta 28 (*;Te ayuda en tu calificacién de Historia de México el profesor si participas en clase?”) 28 alumnos (47%)
dijeron que muy pocas veces, 3 alumnos (5%) dijeron que nunca, 21 alumnos (35%) dijeron que de vez en cuando, 4

alumnos (7%) dijeron que siempre, 4 alumnos (7%) no contestaron.

Preguntas del rubro 4 (apatia, falto de interés) de la variable 3B (desinterés del alumno por

aprender Historia).
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Pregunta 2 (*/Es aburrido el modo como tu profesor te da clase de Historia?") 9 alumnos (15%) dijeron que si, 50

alumnos (83%) dijeron que no y 1 alumno (2%) no contesto.

Pregunta 3 (“;Cémo quisieras que fuera la clase de Historia?") 8 alumnos (13%) dijeron que como siempre se las han

dado, 42 alumnos (70%) dijeron que de distinta manera a como se las dan y 9 alumnos {15%) no contestaron.

Pregunta 6 (*,El profesor hace que participes cuando da clase de Historia de México?”) 10 alumnos (17%) dijeron que
siempre, 43 alumnos (72%) dijeron que a veces, 4 alumnos (7%) dijeron que raramente y 3 alumnos (5%) no

contestaron.

Pregunta 7 (“;Cuando hay clase de Historia tu profesor utiliza biografias, mapas, peliculas, maquetas, etcétera?”) 37
alumnos (62%) dijeron que a veces, 6 alumnos (10%) dijeron que siempre, 13 alumnos (22%) dijeron que

raramente y 4 alumnos (7%) no contestaron.

Pregunta 8 (*;Visitas con tu profesor y compafleros museos de Historia de México?™) | alumno (2%) dijo que casi
siempre, 11 alumnos (18%) dijeron que pocas veces, otros 11 alumnos {18%) dijeron que muy pocas veces, 35

alumnos (58%) dijeron que nunca y 2 alumnos (3% no contestaron,

Pregunta 9 (**; El profesor da apuntes de Historia de México?”) 41 alumnos (68%) dijeron que casi siempre, 12 alumnos
(20%) dijeron que pocas veces, 4 alumnos (6%) dijeron que muy pocas veces, ningun alumno dijo “nunca” y 3

alumnos (5%) no contestaron.

Pregunta 28 (“;Te ayuda en tu calificacion de Historia el profesor si participas en clase?”) 28 alumnos (47%) dijeron
que muy pocas veces, 3 alumnos (5%) dijeron que nunca, 21 alumnos (35%) dijeron que de vez en cuando, 4

alumnos (7%) dijeron que siempre y 4 alumnos (7%) no contestaron.

Preguntas del rubro 5 (no hacer tareas) de la variable 3B (desinterés del alumno por aprender

Historia).

Pregunta 20 (“;Toda tarea de Historia que deja al alumno de primaria la revisa?’) 60% de profesores dijeron que

siempre y 40% dijeron que de vez en cuando.

Pregunta 22 (“;Qué cosas deja de tarea de Historia de México al alumno de primaria?”) 40% de los profesores

contestaron en forma completa y 60% incompletamente contestaron.

Pregunta 14 (“;Para hacer tareas, apuntes, etcétera, de Historia de México utilizas otro u otros libros diferentes al que te
regald tu escuela?”) 29 alumnos (48%) dijeron que a veces, 16 alumnos (27%) dijeron que nunca, 13 alumnos (22%)

dijeron que siempre y 2 alumnos (3%) no contestaron.
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Pregunta 24 (“;Les deja el profesor tareas de Historia de México?”) 12 alumnos (20%) dijeron que siempre, 4 alumnos
(7%) dijeron que nunca, 38 alumnos (63%) dijeron que de vez en cuando, 5 alumnos (8%) dijeron que muy

raramente y 2 alumnos (3%) no contestaron,

Pregunta 26 (*“;Toda tarea de Historia de México que deja el profesor te la revisa?”’) 36 alumnos (60%) dijeron que
siempre, 2 alumnos (3%) dijeron que nunca, 20 alumnos (33%) dijeron que muy pocas veces v 2 alumnos (3%) no

contestaron.

Preguntas del rubro 6 (no-comprension de Historia) de la variable 3B (desinterés del alumno por

aprender Historia).

Pregunta 29 (“;Qué problemas tiene para evaluar a sus alurnos en la materia de Historia de México?”) 20% de
profesores remarcan que “los alumnos no estudian”, 20% dijeron que “ningin problema tienen para evaluar”, 40%
dijeron que enfrentan el problema de la “no-capacidad de andlisis del alumno™ y 20% dijeron que enfrentan el

problema de “retencién de contenidos™.

Pregunta 27 (“;Le satisfacen las orientaciones institucionales que en forma documental le proporcionan para ayudarlo a
abordar la Historia de México en el aula primaria?”) 20% de profesores no contestaron, 20% dijeron que si, 40%

dijeron que no y 20% dijeron que poco les satisfacen.

Pregunta 34 (“;Le satisfacen las sugerencias, digamos didacticas, que le plantean en el plan y programas vigentes para

su grupo escolar?”) 60% de profesores dijeron que no les satisfacen, 20% dijeron que sf y 20% dijeron que regular.

Pregunta 46 (“;Qué es lo que usted recibe de la SEP como material didictico de tipo histérico que lo ayude a la
ensefianza de Historia de México?”) 80% de los profesores dijeron que reciben libros y 20% dijeron que nada

reciben.

Pregunta 3 (“;Como quisieras que fuera la clase de Historia de México?”) 8 alumnos (13%) dijeron que como siempre
se las han dado, 42 alumnos (70%) dijeron que de distinta manera a como se las dan y 9 alumnos (15%) no

contestaron.

Pregunta 5 (“;Te gusta la manera como ¢l profesor da clase de Historia de México?”) 56 alumnos (93%) dijeron que

si, 3 alumnos (5%) dijeron que no y 1 alumno (2%) no contestd.

Pregunta 27 (**;Necesitas aprenderte de memoria héroes, fechas historicas y lugares geogréficos para responder una
prueba de Historia de México?”) 10 alumnos (17%) dijeron que muy pocas veces, 5 alumnos (8%) dijeron que
nunca, 14 alumnos (23%) dijeron que de vez en cuando, 28 alumnos (47%) dijeron que siempre y 2 alumnos (3%) no

contestaron.
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Estadisticas de 1a hipétesis 4; El contenido didactico de los libros de Historia de
México vigentes no promueven el aprendizaje analitico de Historia de México en

el alumno de primaria.

Preguntas del rubro 1 (inadecuado a rasgos cognoscitives del alumno) de la variable 4 A (El

contenido diddctico de los libros de Historia de México vigentes).

La pregunta 15 (“;Considera vital el manejo de los contenidos de Historia de México en relacién a la edad cognoscitiva
o intelectua!l del alumno de primaria y, por lo tanto, esencial la ideacion, elaboracion e instrumentacién de determinados

recursos did4cticos?") 60% de los profesores contestaron que si es vital y el restante 40% de ellos no contestaron.

La pregunta 22 (*;Las caracteristicas didacticas de los altimos libros de texto de Historia de México -1992-1995- para
los ultimos tres grados de la escuela primaria de alguna manera influyen en el no-interés del alumno por aprender
Historia de México?”) el 40% de los profesores contest6 que no, 40% contestdé que sf y el restante 20% de éstos no

contesto.

La pregunta 35 (**; Le satisface el libro oficial vigente de Historia del pais como auxiliar didactico para la ensefianza de
la Historia de México?”) 20% de profesores dijeron que no les satisface, 40% dijeron que sfi les satisface y el

restante 20% de éstos no contesto.

La pregunta 40 (“;Puede indicar cuales caracteristicas didacticas tiene el libro de Historia de México oficial del grado

en que usted imparte clase?’) 80% de los profesores incorrectamente contesta y el restante 20% no contesto.

La pregunta 41 (“;Utiliza algtin otro libro extra para abordar o trabajar algin determinado tema de la Historia del pais,

porqué si o porqué no?”) un 20% de los profesores dijo que no y el restante 80% de éstos dijeron que si.

La pregunta 43 (*;Esas caracteristicas did4cticas del libro oficial de Historia de México deben estar mas adecuadas a los
rasgos cognoscitivos del alumno debido a que éste lo utiliza para aprender Historia - investigar, etcétera?”) 60% de los

profesores contestd que si y el restante 40% contest6 que no.

La pregunta 44 (*;Las caracterfsticas didacticas del libro de Historia de México oficial son adecuadas para considerarlo

como auxiliar didactico?”) un 40% de los profesores dijeron que no y el restante 60% de éstos dijeron que si.

La pregunta 45% (“;Puede ejemplificar someramente algunos casos donde el citado texto de Historia no se preste para
abordar o trabajar algtn determinado tema al respecto?”) 80% de los profesores no contesté y el restante 20% de éstos

dijo que no.
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Preguntas del rubro 1 (no-comprension de Historia} de la variable 4 B (aprendizaje analitico de

Historia de México en el alumnao).

La pregunta 16 (“;Qué tanto comprendes del contenido del libro de Historia de México que te regalé tu escuela?”):

21 alumnos (35%) muy poco entienden.
15 alumnos (25%) poco entienden.

2 alumnos (3%) nada entienden.

19 alumnos {32%) totalmente entienden.
3 alumnos {5%) no contestaron.

La pregunta 27 (*;Le satisfacen las orientaciones institucionales que en forma documental le proporcionan para
ayudarlo a abordar la Historia de México en el aula primaria?”) un 20% de profesores dijeron si, otro 20% no contestd
y el restante 60% dijeron que no les satisfacen.

La pregunta 13 (“;Entiendes o comprendes el libro de Historia de México que te regalé tu escuela?”):

12 alumnos {20%) poco entienden.

5 alumnos (8%) muy poco entienden.

2 alumnos (3%) nada entienden.

26 alumnos (43%) regular entienden.

14 alumnos (23%) totalmente entienden.

1 alumno (2%) no contesto.
La pregunta 21 (*;Entiendes cuando tu profesor expone clase de Historia de México7”):

27 alumnos (45%) dijeron que si entienden,

3 alumnos (5%) dijeron que no entienden,

23 alumnos (38%) dijeron que completamente entienden.

7 alumnos (12%) no contestaron,

La pregunta 27 (“;Necesitas aprenderte de memoria héroes, fechas historicas y tugares para responder una prueba de
Historia?”):

10 alumnos (17%) dijeron que muy pocas veces.

5 alumnos (8%) dijeron que nunca.

257



14 alumnos (23%) dijeron que de vez en cuando.
28 alumnos (47%) dijeron que siempre.

2 alumnos (3%) no contestaron.

Preguntas del rubro 2 (equilibrio entre contenido e imagen) de la variable 44 (El contenido de los

{ibros de Historia de México a nivel primaria vigentes).

La pregunta 22 (**; Las caracteristicas didacticas de los ultimos libros de texto de Historia de México -~ 1992-1995 - para
los ultimos tres grados de la primaria de aiguna manera influyen en el no-interés del alumno por aprender Historia de

México?”) 60% de los profesores contestd que si, 20% no contestaron y otro 20% contest6 que no.

La pregunta 29 (“;La proporcion de uso del libro de texto gratuito de Historia de México vigente en la primaria como
auxiliar didactico para la ensefianza de Historia de México es de?”) 40% de los profesores (uno de quinto afio y otro
de sexto) contestaron que en un 100% utilizan tal libro, otro 40% (uno de cuarto y uno de quinto) contestaron

que en un 75% usan dicho libro y el restante 20% (uno de cuarto afio) dijo que en un 50% utiliza el mencionado libro,

La pregunta 34 (“; Le satisfacen las sugerencias, digamos didacticas, que le plantean en el plan o programas de Historia
vigentes para su grupo escolar?”) 66% de los profesores dijeron que no, 20% dijo que mas o menos y el restante

20% dijo que si.

La pregunta 40 (“;Puede indicar cusles caracteristicas did4cticas tiene el libro de Historia de México oficial del grado

en que usted imparte clase?”) 80% de los profesores contesté incorrectamente y el restante 20% no contestd.

La pregunta 43 (**;Esas caracteristicas didacticas del libro oficial de Historia de México deben estar mas adecuadas a los
rasgos cognoscitivos del alumno debido a que éste lo utiliza para aprender Historia - investigar, etcétera 7”) el 60% de

los profesores dijeron que sf, 20% no contesto y el restante 20% de los profesores contesté que no.

La pfegunta 45 (“;Puede ejemplificar someramente algunos casos donde el citado texto no se presta para abordar o

trabajar algin determinado tema al respecto?”) 80% de los profesores no contestaron y 20% dijeron que no.

Preguntas del rubro 2 (contexto y presentacién de hechos) de la variable 4B (aprendizaje

analitico de Historia de México en el alumno).

La pregunta 27 (“;Le satisfacen las orientaciones institucionales que en forma documental le proporcionan para
ayudarlo a abordar la Historia de México en ¢l aula primaria?”) 20% de los profesores respondieron que si, 20% no

contestaron y el restante 60% de los profesores contestaron que no.
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La pregunta 18 (*;Cuando el profesor explica la leccion de Historia de México a ésta la acompafia de algin dibujo,

etcétera?”):

22 alumnos (37%) dijeron que siempre.

30 alumnos (50%) dijeron que a veces.
5 alumnos (8%) dijeron que nunca.

3 alumnos (5%) no contestaron.
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