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INTRODUCCION

Intentar mejorar las condiciones de los procesos de ensefianza y de aprendizaje
tal vez requiera introducir innovaciones pedagogicas que rescaten en primer lugar
las voluntades de los docentes y por otro fado los intereses de los alumnos, esto a
su vez articulados en perspectivas culturales que se ven reflejadas en los nuevos

planes y programas de estudio.

Los espacios que han sido concedidos a los docentes de educacion primaria en
base a las caracteristicas abiertas de los programas, parten de la conviccion de que
el nifio es un sujeto activo en el proceso de su educacién. En este sentido, resulta
necesario e indispensable reconsiderar la obra protagdnica del maestro como

verdadero profesional, con mayor creatividad e iniciativa.

La intencién de crear una propuesta que apoye el trabajo de los docentes de
educa.ci()n primaria y en especifico de los de primer grado, surge en mi
primeramente como pedagoga puesto que dentro de nuestro ambito laboral estamos
inmersos en la formacion de profesores, de aqui que como profesionista académico,
se encuentre latente la necesidad de crear innovaciones pedagdgicas que incidan
directamente en la practica de los docentes, por otro lado tambien surge la
recesidad de actualizarse y seguir manifestando una actitud critica y propositiva

frente a las adversidades de nuestra labor.

Lo que se propone concretamente en el presente trabajo, es presentar una
propuesta alternativa a los docentes de educacién primaria, para darle utilidad a un
recurso que enriquece el contexto inmediato del alumno y el contexto alfabetizador
que tanto se requiere al iniciarse en el aprendizaje convencionat de la lengua

escrita.



La Prensa es uno de los recursos que apoya la practica docente y a través de
la creatividad y un uso adecuado de ella’ se pueden desarrollar estrategias gue
permitan fa apropiacion de la lengua escrifa. La experiencia de esta practica ha
dado como resuitado una serie de estrategias que se ponen a consideracion para su
uso. No obstante cabe aclarar que este no es un método que indique los pasos a
seguir para determinar sistematicamente como utilizarlo, y que ha llegado a sus
manos para dar fin a todos sus problemas, ya que el método es solo una parte de las
interrelaciones que se ponen en juego en el aula para la adquisicidn de ciertos
conocimientos. En este caso se trata de dar a conocer una propuesta gue toma en
cuenta 1as relaciones gue se establecen entre maestro, alumno, conocimiento y
contexto inmediato. Asi pues el método deja de ser por si mismo el que dé’
oportunidad o determina el aprendizaje, es el propio sujeto a través de las

interacciones que establece, quien logra construir sus propios conocimientos.

Al hacer uso de la “prensa " en la escuela primaria, se pretende crear un
elemento que deja gratas experiencias sobre todo al alumno. Asi pues se puede
establecer una estrecha relacion entre el objeto de conocimiento que es la lengua

escrita y el medio que le rodea.

A través de la publicidad y del contenido en general que presenta el periédico,
puede conmover ciertos sucesos que vive el pais, ya que los hechos que presenta,

son de interés porgque es lo que pasa cotidianamente.

Después de leer algunas experiencias acerca del uso de la prensa en la escuela
y de haber practicado con ella, sorprende cada vez mas todo lo que puede surgir a

traves de ésta.

Por todo esto se hace necesario compartir, cual ha sido el significade que se le
puede dar al periddico con fines didacticos, y encontrar en él un elemento importante

para la practica docente y rico para ser aprovechado en el aula.



1.- ¢EL METODO EL PASO MAS IMPORTANTE PARA
ADQUISICION DE LA LECTO- ESCRITURA?

Debido a diferentes situaciones que se han presentado en los primeros grados de
educacién primaria, se hizo necesario realizar algunas investigaciones que refieran
las posibles causas y consecuencias que provocan ciertas practicas  cotidianas
que el docente lleva a cabo en el aula, tenemos por ejempio El DIE (Departamento
de Investigacion Educativa), EI CCECMEM (Centro Coordinador de Educacion
Continua para el Magisterio del Estado de México), La Direccion General de
Educacion Especial, EI CEE (Centro de Estudios Educativos) entre otros. Muchas
de estas investigaciones refieren problemas en la concepcién del aprendizaje, por
ejemplo en el primer grado podriamos citar a los dictados y copias como unas de las
tareas mas relevantes pero han degenerado el propésito principal de la lengua
escrita, de tal manera que se han convertido en la parte medular de la ensefianza de
ésta y se ha vuelto una practica tan rutinaria que los alumnos en lugar de aprender
con gusto este aspecto, se ven obligados a mecanizar y memorizar un objeto de
conocimiento sin sentido y fuera de lo comun. Lo que provoca de alguna manera

verlo como una aberracién que no tiene un uso inmediato.

La Direcciéon General de Educacion Especial sefiala en estadisticas realizadas
en 1980, que de cada 100 alumnos que comienzan la Educacion Primaria, 53 de
elios logran terminarla, es decir, que culminan sus estudios hasta el 6° grado,
mientras que de los restantes, 23 empiezan a manifestar problemas en el primer
grado y 16 de ellos en el 2°. Esto nos manifiesta que el 39% de la poblacion que
ingresa a la primaria tiene severos fracasos que amenazan con la culminacion de

sus estudios futuros. '

! FERREIRQ. Emilia GOMEZ Palacios. “Andlisis de las perturbaciones en el proceso de aprendizaje de la
lecto_escritura * Fasciculo 1. SEP OEA . Direccién General de Educacién Especial. p. p. 90



Lo anterior tiene que ver de alguna manera con las practicas que se han llevado
a cabo en el primer grado de educacién primaria ya que la mayoria de los profesores
se han preccupado por realizar una serie de actividades que lleven a adquirir 1a
lengua escrita como son: dictados diarios, copias, canciones, ejercicios, dibujos,
etc., pero a pesar de esos esfuerzos las concepciones de ensenanza y aprendizaje
siguen siendo las mismas, al mismo tiempo que el aprender a leer y a escribir tiene

que ver con la decodificacién de signos graficos y la copia de textos ya escritos.

Segun investigaciones realizadas por Emilia Ferreiro, Margarita Gomez Palacios
y algunos otros colaboradores de educacion especial se ha comprobado que la gran
mayoria de la desercién de los alumnos o fracasos obtenidos en educacion primaria

se debe principalmente a los obstaculos gue se representan en primer grado.

Es evidente que existen muchos problemas que influyen en la adquisicion de la
lecto-escritura. Lo mas complejo es que no todos asumimos la parte que nos
corresponde, ya que por ejemplo para el docente en ocasiones es mas facil
argumentar que el padre de familia no lo apoya, que la sociedad carece de
economia necesaria para poder obtener lo elemental y como consecuencia es dificil
solicitar al alumno algin material, también es frecuente escuchar comentarios
respecto a que el material con el que dispone e! maestro es muy deficiente para
poder llevar a cabo su practica etc., pocas veces se reconoce como parte del
probiema, tal vez por su metodologia, su actitud que asume frente al grupo, las
estimulaciones pedagogicas que ofrece, etc.  De tal manera que pudiera reconocer
las fallas que existen en su practica o la falta de reflexion frente al contexto actual y
asumirse en determinade momento como parte del problema, no soélo buscar

culpables.

Uno de los factores que es de suma importancia es que no consideramos al nifno
como ser que se desarrolla de diferente manera para comprender la lecto-escritura;

es decir, que los nifios se ven como seres que poseen las mismas ventajas sociales,



econémicas, culturales, psicologicas para aprender a leer y escribir, toda vez que a
principio de ciclo se busca insistentemente homogeneizar al grupo y si esto no es
posible, entonces iniciardn los problemas con los nifios que no o “logren”, seran
nifios rezagados u olvidados, o en Ultima instancia seran etiquetados como alumnos
desadaptados, con problemas de aprendizaje, etc. Esto de homogeneizar es un
decir ya que dificiimente podremos ver a un grupo que logre coincidir con cierta

exactitud para poder dar inicio a la ensefianza de la lengua escrita.

En recientes encuestas realizadas a profesores de Educacion primaria ; los
maestros siguen insistiendo en que el problema en la adquisicion de la lecto-
escritura se centra en los nifios porque les falta *maduracion’, porque sus papas no
.Ies ayudan o porque tienen problemas de aprendizaje ? Esta idea tiene que ver con
el manejo del concepto de maduracidn ya-que es vista como un problema de
percepcién , dando énfasis  especificamente a la lateralidad, percepcién ojo mano,
ubicacion espacial, forma de la letra, etc. Todas estas cuestiones retoman mas bien
un aspecto de forma y no de fondo; es decir, que este hecho esta olvidando algo
que es mas importante dentro de la maduracion que es el aspecto cognitivo, lo
podemos ejemplificar con los nifios que por lo general tienen una letra muy bonita
pero que en cuestiones propias de leer y escribir tienen muchas dificultades o
viceversa, existen nifios que su letra es muy cuestionable por la forma y el tamafho
pero que logran expresar a través de la lengua escrita lo que desean,

convencionalmente hablando.

Ya Piaget afirmaba que en el desarrolic intelectual del nifio se observan algunos
aspectos como son el ambito psicosocial y el psicologico, el primero tiene gque ver
con todo 1o que el nifio recibe de lo que le rodea, en este caso se refiere a la familia,

la escuela, el contexto inmediato y el segundo tiene que ver con el desarrollo de la

2 CCECMEM (Centro Coordinador de Educacion Continua para ¢! Magisterio del Estado de México).
Encuesta realizada por coordinadores de actualizacion en Educacidn Primaria a docenies que asistieron al curso
con valor carrera magisterial “El Proceso de la apropiacidn de la lecto-escritura en la Escuela Primaria”
1995,



misma inteligencia que se da por el propic sujeto, ya que es el alumno el que

aprende por si mismo y lo va descubriendo a través def tiempo. 3

Lo anterior nos remite a pensar que para que se de un descubrimiento del nifio,
influyen varios factores entre los que destacan la maduracion y |a experiencia, pero
a la vez estos conceptos guardan toda una complejidad; es decir, que por ejemplo
en fa maduracion se revisan aspectos tales comoe la asimilacion y acomodacion gue
dan como consecuencia el resultado de una estructura nueva. La experiencia por su
parte tiene que ver con el mundo fisico y el mundo légico matemético, donde se
atribuyen propiedades fisicas que el sujeto hace sobre el objeto y las relaciones
ldgico matematico que tienen relacidn con la manipulacién de los objetos.
Desafortunadamente esta informacion no es explicita para todos, por 10 que lo que
se hace a nivel general es fabricar una interpretacion muy reducida de lo que el nifio

debe enfrentar para adquirir |la lengua escrita.

Este hecho justifica de alguna manera la idea de que en la ensefianza no se
encuentre alguna falla o en su defecto en el método ya que a pesar de todos estos,
se aprende a leer y escribir. No obstante esta adquisicion de lectura, de alguna
manera influye en el grado de placer que se tiene posteriormente para hacerlo; es
decir, la mayaoria aprende por io general forzadamente o por que al final de cuentas
es una obligacion pero a la larga tiene sus repercusiones, de tal manera gque la
practica de la lectura y escritura es muy limitada fuera de un contexto escolar. La
siguiente cita permite fundamentar con datos especificos lo que anteriormente se
expone.

“Miles de libros se han gquedado sin casa. Aquellos espacios que fueran
indispensables para asiduos lectores, donde el mostrador era una verdadera tertulia
literaria, donde los clientes no sdlo se atendian sino eran orientados sobre las

novedades y antigliedades editoriales, donde el libro era el centro de conversacion

* PIAGET. Jean “Los problemas de la psicologia genética™, traduccion de Miguel A. Quintanilla y Ana Maria

10



continua, estan desapareciendo. Y los libreros, como dice Francisco Porrua, son ya

“una especie en extincién”. *

Lo anterior tiene gue ver en gran medida con las habilidades lectoras que se
han desarrcllado en los primeros acercamientos a este conocimiento, ya que
podremos observar como es que los métodos disenados hasta el momento tienen
una rigidez muy propia que impide cierta flexibilidad en el trabajo, por otro lado no se
adaptan a los requerimientos actuales del sistema educativo, digamos que
anteriormente lo importante era ensedar a leer y a escribir con una concepcion
también muy limitada de estos importantes conceptos, hoy no solo es eso sino que
ademas se le de funcionalidad al aprendizaje del lenguaje escrito, toda vez que en
la actualidad existen cifras alarmantes de analfabetas funcionales, es decir; que
saben hacerlo pero no le dan la utilidad o dificilmente se acercan a ese aprendizaje

sino es una demanda escolarizada.

Los métodos que se han disefiado para la adquisicion de la lengua escrita, en
sus principios han supuesto que los nifios parten de cero conocimientos previos y
por lo tanto es mas facil homogeneizar a la poblacién que comienza el primer grado.
También suponen que el nifo debe adquirir cierta maduracion motriz para

comprender como se estructura el sistema alfabético.

De tal manera que ha sido imprescindible la maduracién (motriz) previa al
aprendizaje de la lecto-escritura, ejemplo de ello es que en los BO' se implementa
como obligatorio en el programa de primer grado el "Metodo global de analisis
estructu.ral", mismo que requeria de un promedio de 3 meses de ejercicios de

maduracion para poder iniciar con el conocimiento de las letras.

Tizon. Editorial Aricl. Barcelona Espaia.
1 MALVIDO. Adriana Los libros . especie en extincién en: “Periddico La Jornada”. Seccién Cultural, 16 de
diciembre de 1993, México D.F.
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Esta informacion nos lleva a pensar que a pesar de tantos meétodos que se han
disefado para cumplir con la tarea especifica de primer grado, los fracasos

escolares iniciales en el aprendizaje de la lecto-escritura siguen persistiendo.

Por mucho tiempo se ha tenido la idea de que las dificultades para aprender a
leer y a escribir tienen que ver con los métodos, de tal manera que se ha creado una
necesidad obsesiva de encontrar el método mas efectivo para llevar a cabo la labor
del docente. Esto tiene que ver ademas con una concepcién de aprendizaje, que no
va mas alla de la pregunta ¢ Partimos de io general o de lo particular?, asi pues se
han creado los meétodos sintéticos y analiticos. No obstante cualquiera de ellos

siguen evadiendo como vital imponancia :

a) Las competencias linglisticas de nifio y

b) Las capacidades cognoscitivas

Esto tiene que ver en primer lugar con que los nifios que ingresan a primer grado
no son homogéneos, ya que cada uno inicia con diferencias que le permiten acceder
desde hipttesis diversas sobre el conocimiento de la lengua escrita, por otro lado las
capacidades cognitivas, son en determinado momento las ideas previas que van
siendo motivo de modificaciones en el momento que se enfrente a situaciones

favorables para cambiar sus hipétesis. *

El llevar a cabo situaciones favorables para que los alumnos accedan a la lengua
escrita convencional es muy complejo, dado que los maestros siguen utilizando
enunciados fuera de un contextc y con técnicas que han sido rebasadas por
estudios actuales. La idea de método es muy arraigada aun en los docentes del
actual contexto, tan es asi que en los cursos de actualizacion para maestros, . lo que
mas exigen es eso y técnicas, que sirvan como pequefas recetas de cocina para

resolver problemas. Desafortunadamente esto no va mas allé de generar una serie

12



de actividades agradables o |a mecanizacién de ciertos contenidos programaticos,
esto nos lleva a pensar que existe una idea muy arraigada de lo que es el métedo.
Entendemos que existen una serie de definiciones sobre este concepto, sin embargo
para ejemplificarlo hemos recurrido a Nérici G. Imideo como bibliografia basica que

los docentes han tenido que revisar en su formacién.

“Etimolégicamente, método quiere decir camino para Hegar a un fin. Representa
la manera de conducir el pensamiento o las acciones para aicanzar un fin. Es,
asimismo, la disciplina impuesta al pensamiento y a las acciones para obtener mayor

eficiencia en o que se desea realizar.

Método de ensefianza es el conjunto de momentos y técnicas logicamente
coordinados para dirigir el aprendizaje del alumno hacia determinado:s objetivos. El
método es quien da sentido de unidad a todos los pasos de ensefianza y del
aprendizaje, principalmente en lo que atafie a la presentacion de la materia y a la
elaboracion de la misma. Se da el nombre de métoda didactico al conjunto légico vy
unitaric de los procedimientos didacticos que tienden a dirigir el aprendizaje,
incluyendc en él desde la presentacion y elaboracién de la materia hasta la

verificacion y competente rectificacion del aprendizaje. " °

Los .métodos gue se han disefiado para la adquisicion de la iengua escrita se
dividen en dos: sintéticos y analiticos, el primero tiene que ver con la idea de que
para aprender a leer y a escribir se debe partir de |a parte minima de ta palabra a la
formacion de enunciados, ejemplo de ellos podemos tener “El Método
Onomatopéyico que parte de la letra a la construccién de palabras, también
podemos ejemplificar con “El Silabario de San Miguel”, se parte det aprendizaje de
las silabas, en este caso cuando los alumnos se enfrentan a “juntar 1as letras 0 las

silabas” para formar una palabra, su actividad esta centrada en la decodificacion de

* FERREIROQ. Emilia, “Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio” 11* Edicion. Editorial Siglo XX
1989.p. p. I7.
¢ NERICI. G Imideo. “Hacia una diddctica peneral dindmica”, Edilorial Kapelusz, p. p. 237
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signos y no en el significado que les proporciona el texto escrito. En el caso de los
métodos analiticos parten de la idea de que para ensefiar a leer y a escribir se debe
presentar un enunciado, tratan de identificar las partes o sea las palabras gque lo
componen y después de memorizar, descomponer en partes mas pequefas,
ejemplo de ello  puede ser “El método Giobal de Analisis Estructural” o “Método
Minjares”, cada uno de ellos con ciertas desventajas y para ejemplificar podremos
mencionar que en estos métodos la actividad se centra en la visualizacion y
memorizacién de las palabras, por otro lado se observan enunciados fuera de un
contexto inmediato al nifo, estas actitudes frente a la ensefianza de la lecto-
escritura se ven reflejadas en los alfabetizados, ya que como anteriormente se
sefiala, existen en México un numero elevado de analfabetas funcionales, porgue
no se le encuentra un uso adecuado dentro del contexto inmediato a la lengua
escrita, poco interés existe por leer como una actividad recreativa, por otro lado el
acervo linguistico es muy pobre, todo indica que los espacios que se dan en ia
escuela para desarrollar la capacidad comunicativa del alumno son minimamente
enriquecidos con actividades rutinarias que poco tienen gue ver con la realidad que
se vive actualmente. Y se hace referencia a esas practicas peyorativamente porque
en realidad crean un ambiente muy descontextualizado o desagradable por escribir
y leer, ejemplo de ello son los dictados tan arraigados como: “ Ml MAMA ME MIMA,”
“ESE OSO ME AMA" o por ejemplo las amenazas gue existen que en lugar alentar
el gusto por la lectura lo fastidian, 1o incomodan ¢ s ve como presion “jQuien esté

jugando va a pasar a leer!" , visto desde agui como un castigo.

En los actuales programas de estudio que surgen en el afio 93’ buscan que se
le de funcionalidad a la lengua escrita, que parta de un contexto especifico, que no
se den conocimientos en si mismos sino a través de ejes tematicos como son:
lengua hablada, lengua escrita, reflexiones sobre la lengua y recreacién literaria, sin
embargo se observa con tristeza que siguen persistiendc préacticas como
anteriormente se analizaban y de las cuales cuesta mucho salir de ellas. Ver anexo
1.
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Tal vez muchas de las practicas que se siguen generando en las aulas, no sean
mas que una muestra de que hace falta revisar, cuales son las nuevas versiones
que se han creado sobre el aprendizaje de la lecto-escritura y ponerlas en préactica
o en su defecto analizar su actuar docente y ver qué es lo que pasa en el salon de
clases ya que aun con las demandas de los planes y programas de estudio que se
ponen en marcha en 1993, en nuestra contexto se siguen manegjando practicas

rutinarias y fuera del contexto actual.



2.- CONCEPTOS TRADICIONALES DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE, ALUMNO MAESTRO, CONTENIDOS, BAJO
LA POSTURA EMPIRISTA.

En el largo camino que integra la formacion del docente, se abordan en lo
general, varias teorias o corrientes tanto filoscficas como psicologicas y
pedagodgicas de las que se derivan algunos conceplos como son: ensefanza,
aprendizaje, maestro, alumno y contenidos programaticos entre otros, como a

continuacién se revisan.

- El trabajo cotidiano en el aula esta viciado en muchas ocasiones de una practica
que no supera los esquemas tradicionales de educacion. Entre estos uno de los que
se perfilan predominante es la manera como se cree que se adquiere el

conocimiento, o se ensena, en este caso me refiero al empirismo.

En el empirismo la mente segun Locke, es un gran espejo que recibe
pasivamente reflejos del exterior. En este caso la mente para el empirismo esta
vacia y es pasiva por lo que situandose en el ambito educativo, el maestro tiene el
papel fundamental de proporcionar los elementos necesarios para el desarrollo de la
mente, éste se llevara a cabo progresivamente desde una forma particular hasta

llegar a un todo y con la suma de esas partes el sujeto podra canocer.

“El desarrollo sistematico del empirismo es obra de la Edad Moderna y en
especial de la Filosofia inglesa de los siglos XVil y XVIil. Su verdadero fundador
John Locke 1632-1704. Locke combate con toda decisidn la teoria de las ideas
innatas.  El aima es un “papel blanco’, que la experiencia cubre poco a poco con
trazos de escritura.

Hay una experiencia externa sensacion y una experiencia interna reflexion”’

" HESSEN. Juan. El empirismo. en: “ Teoria del conocimiento”. Editorial Porria. No. 351. p. p. 31,



Con esta fundamentacion subyace la idea de maestro que es, un poseedor de
bastantes saberes, que deposita en el nifio’; de tal manera que éste ullimo es un ser
pasivo que tiene la mente en blanco y en el cual depositan los conocimientos para
que, asi como se los dieron los reciba. También hace suponer que la ensefianza y

aprendizaje es una accion unilateral; asi como se ensefa, se aprende.

Particularmente la ensefianza se considera como un proceso institucionat el
cual consiste en depositar 1a mayor parte de informacion, para que a su vez el

sujeto la reciba la memorice y la ejercite constantemente.

El aprendizaje tiene como fin dltimo el cambio de conducta, que refiere a
acciones concretas, se genera el cambio cuando se cumple con lo indicado, cuando
se lleva al pie de la letra indicaciones tras indicaciones, sélo es un acto de

recepcion.

La labor del docente en este sentido estd adecuada a propuestas curriculares
rigidas y predescriptivas. EI maestro tiene muy poca autonomia y su preocupacion
se centra en cumplir a tiempo con los programas de estudio, toda vez que se han
determinado objetivos y conductas observables como resultado. Se estd mas

preocupado en las prescripciones y fines que en el proceso.

La indicacién de mantener al alumno totalmente receptivo y con la idea de que a
tema dado, aprendizaje logrado, envuelve toda una serie de cuestiones que aun en

la actualidad son mativo de gran aceptacion,

Hablando en e! lenguaje de la ensefianza de la lecto-escritura, el profesor partira
de la ensefianza de fonemas, letras, silabas, etc., para llegar a un todo, se considera
que el aprendizaje es gradual y se aprende a través de estimular los sentidos. Es a
través de esta justificacion que se da el hecho de que los alumnos se deben

homogeneizar , para que todos partan de lo mismo.



E} aprendizaje en esta concepcion se reduce al conocimiento asociado grafema-
fonema. Tal es el caso que los docentes inician con el aprendizaje de las vocales y
hacen dictados como el siguiente: ao, au, ua, ei, etc., o por ejemplo: siso, susi, saso,
etc. No es posible meter otras letras en los dictados porque aun no se “ensefian” y

por lo tanto no se saben. T

También en los métodos globales se cae en el error de querer privilegiar la
memoria visual, hasta que se aprende un enunciado con todas sus caracteristicas,
se desglosa toda la estructura del mismo y al final de cuentas se cae en la

segmentacién, en la memorizacion y en el contexto fuera de la realidad.

Situandose en el empirismo, la lengua escrita es vista sélo como una técnica de
transcripcion lo cual hace suponer que solo hace falta reforzar continuamente lo que
se “ensefia’, que con la simple copia de la realidad garantiza, un aprendizaje
eficiente, de ahi que se de mucha importancia de las planas y copias para adquirir la

' lengua escrita; pues se considera que toda mecanizacion refuerza el conocimiento
adquirido de esta manera. No se considera que el alumno posee ciertas hipétesis de
algln conocimiento, mas bien se cree que todos los alumnos inician igual y con las
mismas competencias en el aprendizaje de la lengua escrita, por lo que si algun
nifio inicia con pocos antecedentes, tendré que nivelarse con los otros o sera

rezagado.
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3.- PANORAMA GENERAL DE LA ENSEQANZA DE LA
LECTURA Y ESCRITURA EN EL 1ER. GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA.

La lecto-escritura ha sido un motivo de gran expectacion por parte de los
educadores; sin embargo, y a pesar de los varios métodos que se han disefado
para adquirir la convencionalidad de la lengua escrita, estadisticamente reflejan los

problemas en los nifios cuyos fracasos inician en 1er, grado.

Para analizar ésta situacién se presenta un panorama histérico scbre la
evolucién de la lecto-escritura en México, ya que de esta visidén general, se tendran
elementos para pader reflexionar sobre los avances y retrocesos gue existen en este
ambito.

En México se han presentado a lo largo de la histonia varios métodos y téchicas
para llevar a cabo la tarea de ensefar a |eer y escribir. Para iniciar se reccnoce la
primer forma de escritura que fue a través de figuras e imagenes; las cuales dejaron
huella y algunas de ellas siguen apareciendo como importante vestigio cultural. Por
mucho tiempo fue utilizada esta forma hasta que se establecid otro codigo para

comunicarse a través de él.

Ya dentro de las culturas mesoamericanas, la cultura mexica presenta un grupo
prestigiado, quienes por medio de la escritura hacian representaciones o
interpretaciones de los que hoy se conocen como glifos, que daban cuenta de la

vida relevante de ese momento .

Se cree que a través del Huehuetlatolli, se dedicaba el lenguaje cultc a los
ancianos, existia mas que nada una tradicion oral de dar testimonio y seguir
fomentando sus valores. Ya desde esa época se cree gue existia el arte de
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expresion figurativa, el cual se representaba a través de metaforas. Se disefaban

los codices que no es otra cosa mas que lo que hoy conocemos como libros.

A la llegada de los espafioles se perfila el libro tal como lo conocemos
actualmente, que es integrado a esta cultura por los frailes misioneros, ya que
llegaron a la nueva Espanfa iniciando por sensibilizar a los indigenas en la escritura
a través de cartillas, las cuales también prometian someter a la doctrina cristiana,

estas cartillas eran en lenguas autéctonas inicialmente.

“La formacién profana era idéntica para las dos categorias : La “gente baja" y
los hijos de los “principales”: leer, escribir, contar y cantar. La primera dificultad que
se presento fue la de la lectura y escritura. Como en estas escuelas no se ensefiaba
castellano, toda la instruccion tenia que hacerse en lengua de indios,
particularmente en ndhuatl. Ahora bien, la mayor parne de las lenguas indigenas
carecian de escritura, y la lengua nahuall habia tenido apenas una escritura
ideogramatica, inuti! para el objeto. La solucion dada por los misioneros fue la
apropiada: adaptar los caracteres latinos a las lenguas para ensefar a leer a sus
alurmnos. Pero el alfabeto resultaba algo inesperado por completo para la mente del
indio, come que era muy abstracto para su manera de concepcién tan concreta. Los
misioneros hallaron su expediente de alta pedagogia: enlazar la representacion de
las letras con la de ciertas cosas concretas, en cuanto fuera posible, faciles de

hallarse en las manos de los nifos”. ®

Como el propdsito fundamental era la de evangelizar en la ley cristiana, la
ensefianza de la escritura era por separado y posterior a la lectura, por lo tanto lo
gue mayormente predominaba era la enseiianza de la lectura y como consecuencia

lectores.

¥ RICARD. Robert . “La conguista espiritual de Méxice", Fondo de Cultura Econémica. Edicién 1986, p. p.
323.
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En el periodo colonial existieron dos tipos de publicaciones que apoyaron el
aprendizaje de la lectura; fueron utilizados también para ensenar a leer el deletreo y
el silabario de Antonio Cortés. Hasta esta fecha las cosas van siendo de poca
trascendencia en cuanto a la dinamica que se utilizaba para ensefar a leer y a
escribir ya que por encima de todo esta la memoria y el descifrade, aunque ya en la
colonia se encuentran otras posibilidades. En este contexto el aprendizaje de la

lengua escrita sigue siendo un aspecto mas en lo abstracto.

Es en la época de la Colonia donde existe una insistente preocupacién por
llevar a cabo el andlisis histérico de los instrumentos que se utilizan para la

ensefianza de la lectura y escritura que son los folletos y libros. s

Al inicio del siglo XIX se sometieron a circunstancias historicas ias necesidades
de aprender a leer. Con la constitucion del Cadiz se les permitia votar sblo a los que

sabian leer.

Sin duda los procedimientos que se ensayaron como el deletreo, el silabario, el
analisis, 1a sintesis, la introduccion, etc., fueron en su memento procedimientos de
aplicaciones pedagoégicas reconocidas como Torres Quintero, Carlos A. Carrillo

entre otros; poniendo lo mejor de su esfuerzo para que el objeto se cumpliera.

En realidad la ensefianza de la lectura y escritura por afios ha sido un enigma
ya que no ha permitido reconocer que el alumno juega un papel muy importante
dentro de su aprendizaje y que ademas el conocimiento de la lengua no se debe ver

por si mismo en lo abstracto sino en funcion de un contexto alfabetizador.
"Desde hace aproximadamente veinte afos los nifios gue cursaron fa escuela

primaria padecieron una ensefianza de la lengua en la que el sujeto, el predicado, el

complemento, el adverbio, el sintagma, el lexema, el gramema, reinaron en la clase
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de Espafiol, mientras que la imaginacion, la sensibilidad, la creatividad y la

capacidad de comunicacién fueron marginados. ™

A todos estas practicas se une en la actualidad una serie de dificultades que
habria que retomar, aunque el nifio actual serd igual al nifo de futuras
generaciones, el contexto inmediato tal vez no, de tal manera que es necesario
revisar las posturas psicolégicas que estan acordes con las circunstancias actuales

y reflexionar sobre las posibilidades de {levarias a la practica o no.

Se ha observado a través del tiempo una constante evolucién. Existen hoy en
dia, otras teorias psicolégicas gue nos ponen de manifiesto diferentes facetas
desconocidas de ;Como el nifio aprende a leer y a escribir?. Por tal motivo es
importante revisar si es conveniente seguir utilizando los- mismos métodos,

estrategias, o procedimientos para la adquisicién de la lengua escrita.

® BARBOSA. A Heldt Antonio. “Come han aprendido a leer y a eseribir los Mexicanos *. . Edicién .
Editorial Pax. Méx. DF. p.p. IL.

10 g ANCHEZ . Cervanies Alberio. “Hacia una nueva ensefianza de la lengua en la escuela primaria”, en
Revista Cero en Conducta, Afio 11. Nitmero 42-43. México D. F.
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4.- EMPIRISMO CONTRA CONSTRUCTIVISMO EN LA
ENSENANZA DE LA LECTURA Y ESCRITURA.

Haciendo un analisis mas cercano a la practica del docente en ter. grado de
educacién primaria, encontraremos dos posturas de aprendizaje de la lengua escrita
que deliberadamente se revelan en |a actitud del docente para “ensefiar’ ¢ provocar

aprendizajes en sus alumnos.

1.- El Empirismo

2.- Constructivismo

Ya en la década de los 80's habia una propuesta global de aprendizaje de la
lengua escrita, sin embargo y a pesar de los intentos que se hicieron por que los
docentes iniciaran a trabajar con vision en el primer grado, la situacion real era
diferente ya que los procedimientos para ensefar seguian siendo practicas

enfocadas al empirismo.

Como ya lo mencionaba anteriormente para el empirismo el alumno no posee
saberes previos sobre la lengua escrita, el docente inicia la ensefianza de pequefas
fracciones para llegar a un todo; realiza asociaciones de grafema-fonema, su
actitud mas relevante esta centrada en la copia, plana y dictado, porque para el

docente la ensefianza, sera refiejada en la mente del nifio, para asi ser aprendida.

“La concepcion empirista del aprendizaje de la escritura puede ser caracterizada
como Ia concepcién segun la cual el aprendizaje es basicamente un proceso en el
que se logran reforzar los vinculos asociativos entre ciertos estimulos (las letras) vy
ciertas respuestas (la emision verbal del fonema que las letras codifican); es decir,

durante el proceso de aprendizaje, el sujeto asociara, por ejemplo, la forma grafica a
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con el fonema /al, la letra b con el fonema /b/, etc. Segun esta concepcion, al inicio
del aprendizaje {c de la ensefianza) la posibilidad de que se dé |a respuesta correcta
ante los estimulos pertinentes es cero (o insignificante) at final del aprendizaje, en
cambio dicha probabilidad se torna en uno (o es muy alta). En ofras palabras, la
concepcion empirista reduce el aprendizaje de la escritura al conocimiento

asociativo de los binomios grafema- fonema”. "'

Por el contrario, para el constructivismo la mente es activa y participa en sus
propias operaciones, por lo que en este caso el maestro seréa como un coordinador
que vaya recuperando los saberes previos de los alumnos y al mismo tiempo vaya
buscando estrategias didacticas que le permitan al nific el desarrollc de su

inteligencia pero no como la suma de partes pequenas, sino como un todo.

Dentro del plano constructivista’, el aprendizaje de la lengua escrita se puede
definir como un proceso que se va a reconstruir del sistema de representacién del
lenguaje, esto es que el alumno a partir de la reflexion y de sus ﬁociones previas va
a ir estructurando esquemas que le permitan finalmente reconstruir un sistema de

escritura convencional.

Piaget habla de que el individuo va obteniendo un desarrolto de la capacidad
intelectual y para ello influyen sobre todo el medio ambiente, experiencias de las
cosas, la reorganizacion de esquemas y el desarrollo neurologico, por lo que para
construir el conocimiento no sélo se requiere de este objeto sino también de conocer
las nociones previas que tiene el individuo, de considerar en qué etapa o periodo se

encuentra a nivel general, etc.

Piaget no abordd el campo de lo pedagégico, pero si bien, no lo realizc en forma

directa, su teoria brinda gran cantidad de elementos y sugerencias para los

il VACA. Uribe Jorge. “Empirismo y constructivismo : Sus Implicaciones en el aprendizaje de la escuela™
Publicado en el No. 14 de la Coleccién Pedagégica Universitaria, Universidad de Veracruz. México.
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maestros. De acuerdo a su planteamiento, el aprendizaje depende vy esta

determinado por el desarroilo.

Piaget, concibe el aprendizaje en sentido amplio, como una funcidn de desarrollo
evolutivo, por lo que el nifio va contando con ciertas estructuras, esquemas y una

maduracién de sus funciones que le permitan conocer.

La adquisicion de conocimientos, implica su asimilaciébn a los esquemas
interpretativos previos del nifio y la continua modificacion de éstos, segun fueron

incorporados.

Los esquemas de asimilacion de acuerdo al momento de desarrollo,- definen su
competencia para el aprendizaje de los contenidos de la ensenanza, estos se
encuentran condicionados para ser abordados por el nifio, de acuerdo a su
capacidad operativa. Por lo gue desde la epismetologia genética, podemos explicar
que el conocimiento que se da en el alumno, tiene que ver con una teoria evolutiva
que explica como a través de un proceso de estructuracion se da €ste y va teniendo
modificaciones en la medida que se va interactuando con otros sujetos para captar y

comprender la realidad inmediata.

Los maestros tienen que considerar que los efectos de su ensefianza sobre los
alumnos van a estar regidos y condicionados por el nive! de desarrollo operativo con
que cuenten; 0 sea, su competencia cognitiva general, sin embargo también se
deben de respetar los procesos individuales ya que cada uno es diferente y por lo

tanto también su desarrollo 10 es.

Por otro lado David P. Ausubel, que desarrolld una teoria novedcsa del
aprendizaje escolar, considera que resuita fundamental brindar a los escolares un
aprendizaje significativo; este es el resultado de la relacidon entre los contenidos

aprendidos y por lo tanto nuevos y 1os conocimientos anteriores del alumno. Ausubel
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refiere que el aprendizaje significativo tiene que ver con una actitud de disposicion
frente a éste y en sustancia el sujeto que aprende es también potencialmente
significativo, en este sentido no hay aprendizajes si no hay voluntades de saber, el

alumno tiene que estar predispuesto para que se de el aprendizaje significativo. 2

En el planc de la lengua escrita Elsie Rockwe! dice que el aprendizaje de éste,
esta impiicado en muchos de los distintos procesos que se suceden en la escuela,
por ofro lado, la lengua escrita aparece como eje rector del proceso escolar de
apropiacion sobre todo porgue es un conocimiento inicial muy importante en los
procesos escolares y @5 a su vez un instrumento que va desencadenando otros

aprendizajes. °

Esto implica que por si mismo la lengua escrita es un conocimiento y es a su
vez un elemento que ayuda a adquirir otros conocimientos a través de los diferentes

textos.

E! aprendizaje de la escritura desde el enfoque constructivista se basa en que es
un proceso por medio del cual se van dando una serie de reconstrucciones del
sistema de representacion del lenguaje, para lo cual se hace necesario
reconceptualizar 1o que es la lectura y la escritura. Por otro lado falta identificar los
elementos de la realidad que pueden ser representados a traves del lenguaje escrito

como por ejemplo un estado de animo especifico. "

Con base en esta informacién algunas observaciones y registros de 1er. grado
(ver anexc 1) sirve para dar cuenta de que adn en la actualidad se siguen

utilizando métodos ajenos, los maestros siguen pensando que e! alumnoc no posee

12 AUSUBELL. David P: “Psicelogia educativa un punto de vista cognitive”. Editorial Trillas. México 1978.

p.p. 59
3 ROCKWELL. Elsic “La lengua escrita y el proceso de apropiacion”. Editorial Siglo XXL. p. p. 11

19 VACA., Uribe Jorge. “Empirismo y constructivismo: Sus implicaciones en el aprendizaje de la escuela "
publicado en el No. 14 de Coleccién Pedagogica Universitaria. Veracruz. México.
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nociones previas en cuanto a la lengua escrita, por eso la idea de que “ustedes aun

no saben, pero yo se los voy a decir”,

Para el constructivismo el nifio guarda nociones previas sobre el mundo
alfabético que le rodea, varios de ellos conocen algunas palabras, tal vez su relacion
con su contexto alfabético sea pobre, pero hay nociones que se deben retomar; por
otro lado dentro del contructivismo se sabe que los nifios son diferentes y que cada
uno iniciaraé su proceso de apropiacién en diferentes niveles sin embargo hay que

respetarlos y tratar de avanzar en interaccion con otros sujetos.

Hay otra precisién que es conveniente hacer, mientras en el empirismo se
segmenta la lengua y se parte en unidades arbitrarias fuera de contexto, en el
constructivismo se trata de abordar a la lengua en forma integral, estudiada tal y

como sucede en la vida real.

Se considera dentro de esta postura que el alumno puede aprender otras cosas a
través del lenguaje y paralelamente al aprendizaje de ésta, sera mas significativo si
se da un enfoque diferente que si se da el aprendizaje de la lengua por si misma, el
sentido de |a lectura no se da en forma aisiada sino tiene un fin que es comunicarse

a través de letreros, avisos, anuncios, propaganda, folletos, periddicos, etc.
Para ejemplificar los conceptos que anteriormente se abordaron y la manera en

que cada corriente los retoma, se presenta a continuacién el siguiente cuadro

comparativo:
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«“CONTRASTES DE AMBIENTES ESCOLARES” '°

TRADICIONAL

CONSTRUCTIVISMO

El curriculum se presenta de la parte al
todo con énfasis en las habilidades
basicas.

Adherencia estricta a un curriculum fijo el

cual es muy valorado.

| as aclividades del curriculum descansan

en los libros de texto y de trabajo.

Los alumnos son considerados como
“pizarras en blanco” en las que el maestro

disefa la informacitn.

Los maestros se conducen, generalmente,
de manera didactica, diseminando |a

informacion a los estudiantes.

Los maestros buscan la respuesta correcta

para validar el aprendizaje del alumno.

La evaluacién del aprendizaje de los

El curriculum se presenta del todo ala

parte con énfasis en grandes conceptos.

Segquir las preguntas de los alumnos es

muy valioso.

Las actividades curriculares se apoyar en

fuentes principales dé datos y en

materiales manipulativos.

Los alumnos son considerados como seres
pensantes con teorias emergentes acerca

del mundo y de la vida.

Los maestros se conducen, generaimente,

de manera interactiva, utilizando el

ambiente como medio para los alumnos.
Los maestros buscan los puntos de vista
de los estudiantes a fin de entenderlas en

lecciones subsecuentes.

fLa evaluacion det aprendizaje de los

15 pALACIOS. Calderon Fernando, Contrastes ambientales escolares en: “Constructivismo poderosa
herramienta para lograr la comprension de los educandos™. Revisia Mexicana de Pedagogia. México D.F.:

Adio VII, No. 30.
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alumnos se considera separada de la
ensefianza y se realiza exclusivamente por

medio de prusbas.

Los alumnos trabajan solos

fundamentatmente.

alumnos esta involucrada dentro de la
ensefanza, se efectia a través de la
observacion del trabajo de los alumnos y &
través de la exhibicién de sus habilidades
por diferentes medios.

Los alumnos trabajan

en  grupos

fundamentalmente.

Como podemas observar la manera en como se concibe tanto al alumno, como

al maestro y los contenidos programaticos, difiere entre uno y otro ambiente de

trabajo, pero basicamente las diferencias se centran en cémo se adguiere el

conocimiento, ya que para uno es a través de la informacion proporcionada, el otro

parte de la hipdtesis de que el alumno tiene ideas previas que le permiten ir

_estructurando ofras , incorporandolas o cambidndolas en un momento dado, todo

depende de las situaciones de aprendizaje que se vayan presentando y de las

experiencias de aprendizaje gue se provoquen.

Podriamos dar algunos ejemplo de los contrastes que hay en términos de la

practica docente, digamos que en el constructivismo para planear se requiere

realizar un diagnéstico que se le va a dar seguimiento en la medida de los

cuestionamientos que existan por parte de los alumnos,

por otro lado en la

ejecucién de actividades podremos observar que no sdlo hace falta manipular

objetos sino ademas desarrollar procesos de construccion de conocimientos. En la

evaluacidon como otro ejemplo mientras que para el empirismo solo hace falta

manifestar los conocimientos a través de un examen escrito, en el constructivismo se

necesita ademas demostrar las habilidades obtenidas y hacer un uso inmediato de
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los saberes, como por ejemplo la adquisicion de la lengua escrita, no sblo se
manifiesta en la decodificacion de las grafias presentadas sino que ademas hace
falta conocer el significado que tiene de lo que se lee y se escribe y hacer uso de la
lengua escrita en un contexto inmediato, al escribir una carta, al mandar un mensaje,

al lienar una solicitud etc.
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CAPITULO 1§

LOS PROCESOS EN LA ENSENANZA,
APRENDIZAIJE DE LA LECTURA Y
ESCRITURA EN PRIMER GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA.
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1.- ¢COMO APRENDEN A LEER Y ESCRIBIR LOS
NINOS?

Por mucho tiempo se habia errado la idea de poder tomar como eje central o
punto de partida el nifio para lograr aprendizajes y es que es sin lugar a dudas e!
propio protagonista de sus logros. Es importante sefalar en este sentido que para el
docente el punto de partida ha sido por mucho tiempo cémo puedo enseiiar y no
tanto cémo aprende el nifio para poder ensefiar, esto lleva una logica diferente para
poder ejercer la practica docente, sin embargo esto ha sido una exigencia que el
docente siempre ha tenido, ya que la sociedad y la misma institucion le ha asignado
un “rol", y este es que el maestro tiene el saber frente a su grupo, tiene ademas la
tarea fundamenta! de que su alumno se provea de un cumulo de conocimientos , de
aqui la exigencia de que haya una insistente preocupacion por como debo ensefiar,
traducido en las técnicas, métodos, recursos etc. El punto de partida es muy
importante en este sentido, ya que si se cambiara de la visidn en cosas externas y
se enfocara al alumno, el docente conociera mas a estos, por lo tanto no necesitaria
tanto de mativaciones externas. Partiria primeramente del reconocimiento de que el
nifio antes de entrar en este caso a la escuela primaria, tiene hipétesis previas que
le permiten acercarse a ciertos conocimientos de diferente manera, por otro lado
harfa uso del contexto inmediato que le rodea al nific, ya que no se estaria
idealizando un lenguaje o construyendo en forma aislada, sino que se retomaria io

que le ofrece el mundo alfabético al cual pertenece.

Recientes investigaciones realizadas bajo el marco Tedrico de la Psicologia
genética de Jean Piaget y la Psicolinglistica contemporanea; han revelado la gran
importancia de rescatar, cOmo €s gue 5¢ genera la adquisicion de la lengua en el

nifo.

Argentina, Ginebra, Barcelona e Israel fueron puntos de partida para tograr

grandes agvances en cuanto a comprender como se genera la adquisicion de la
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lengua escrita. Afortunadamente México no fue la excepcion ya que también fueron
desarrolladas algunas investigaciones inicialmente en Monterrey y D. F. como por
ejemplo en Milpa Alta, donde en escuelas escogidas al azar fueron motivo de gran
expectacién para poderse llevar a cabo algunos diagnosticos de trabajo
investigativo. La distribucion geografica de estos estudios tuvo que ver mas que
nada con la distribucion que se dieron algunos de los mismos discipulos de Jean
Piaget. Todos los investigadores que participaron con él en Ginebra, entre ellos
Emilia Ferreiro, tuvieron la iniciativa de seguir con estos estudios bajo el
fundamento de la Psicologia genética, esto es una explicacion gque permite entender

el contexto histérico de esta investigacion.

Emilia Ferreiro y Ana Teberosky junto con otros personajes, iniciaron esta
investigacion en Buenos Aires en los afios 1974, 1975 y 1976, dentro del equipo de
colaboradores se encontraban: Susana Fernandez, Ana Maria Kaufman, Alicia Lenzi
y Liliana Tolchinsky, posteriormente al querer seguir sus investigaciones, se ubican
en otros espacios geograficos en los cuales también se encuentran oftros
cotaboradores como en el caso de México que es Margarita Gémez Palacio, Miguel
Angel Vargas, Eisie Rockwel, Todos ellos han logrado descubrir otras posibilidades
para comprender al alumno y a sus procesos que llevan para adquirir la lengua

escrita.

De hecho la psicologia genética estudia la génesis del pensamiento y la
manera como el sujeto construye el conocimiento siendo él vy el aprendizaje,
construcciones que se van dando en la interaccidn con el medio ambiente, formando
asi esquemas de accién a través de procesos de asimilacion y acomodacion. En
esta ldgica es importante preguntarse cual es el objetivo que Heva de alguna manera

a construir los planteamientos que a continuacion se presentan.

Uno de los objetives de esta investigacion fue demostrar que mas alla de los

métodos, técnicas y actividades que se han disefiado para poder ensefiar a ieer y a
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escribir esta un sujeto muy importante que es e} alumno y gue es de gran relevancia
conocerlo, sobre todo dar cuenta de que el alumno antes de enfrentarse al sistema
escolarizado ya es capaz de tener hipdtesis frente a ese objeto de conocimiento que

es |a lengua escrita.

Hay que considerar que para llevar a cabo dichas investigaciones, tuvo que
haber ciertos  principios regidores de su disefio experimental ios cuales en este
caso fueron: “No identificar la lectura con descifrado”, No identificar escritura con
copia de un modelo”, “No identificar progresos en la conceptualizacidn con avances
en el descifrado o en la exactitud de la copia”. De aqui la idea de que haya respeto
por las producciones de los alumnos y a través del interrogatorio, haciende uso del
método indagatorio, inspirado en el “‘método clinico” y en la investigacion
etnografica, se fue armando toda una estrategia para poder hacer un diagnostico ¥

dar seguimiento y explicacion al aprendizaje de la lengua escrita.

Basandose en estos principios, se pudo descubrir cémo es que el nific genera
el conocimiento, el cual le permite construir el sistema convencional con que se

representan las ideas a través de la lengua escrita.

Pero para entender o anterior no basta con identificar algunos conceptos,
sinc mas bien reconocer que el alumno aprende de manera extraordinaria ton el
maestro, sin e maestrc y a pesar de él’ ya que respecto a la lengua escrita,
histéricamente hablando no tiene su origen necesariamente en la escuela ioda vez
que tenemos ejemplos de personas qué no han tenidoc acceso a la escuela para
poderse alfabetizar o para poder dejar rastros de ellos como nuestros antepasados,
asi sucede con los alumnos, ellos tiene bastantes nociones de lo gue significa
escribir, leer y hacer calculo mental, sin embargo al llegar a la escuela se rompe ¢on

es0s esquemas y cambia la actitud frente a esos aprendizajes. 16

16 FERREIROQ. Emilia. Los procesos constructivos de apropiacion de ta escritura en: “/Nuevas perspectivas
sobre los procesos de lectura y escritura”. Editorial Siglo XXI . 6* edicién. p. p. 128.
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Los estudios realizados al respecto dieron como origen, la construccion de 4
etapas béasicas por las cuales el nifio liene que pasar para poder adquirir la lengua
escrita, Estas etapas se tienen que atravesar a lo fargo del tiempo, no
necesariamente en una edad determinada, tiene que ver mas que nada con la
relacion inmediata y el contexto alfabetizador que se le presente al sujeto, si es
necesario pasar por cada una de estas etapas y subcategorias, aungue no se sabe

con precision el momento preciso en que inicia una y termina la otra.

La investigacion formal tuvo un periodo aproximado de 2 anos y s COMo se
van creando ciertos criterios. Emilia Ferreiro y colaboradores, hacen énfasis en 4
niveles de interpretacion fundamentalmente, por los cuales el nifio tiens que pasar
para lograr construir la convencionalidad acerca de la lengua escrita, dichos niveles

se enuncian a continuacion.

1.- Nivel presilabico.
2.- Nivel silabico.
3.- Nivel silabico alfabético.

4 - Nive! alfabético.

A grandes rasgos presento la definicion que en la practica he hecho respecto
a estos 4 niveles, haciendo énfasis en las caracteristicas que cada nivel presenta y
como a través de conflictos por los que pasa el nifo, puede ir cambiando las
hipétesis previas respecto a la informacion que guarda del fendomeno, en este caso
de la lectura y escritura. Los ejemplos que a continuacién se presentan son para
demostrar que antes de iniciarse en las actividades gue enriquezcan el contexto
alfabetizador del alumno, es necesario el diagnéstico que se hace de los ninos
respecto al nivel de conceptualizacién, ya que de ello dependera que el docente
vaya observando el seguimiento que van teniendo los alumnos y si van superando

las etapas o se han quedado por largo tiempo en aiguna. Para ello se necesita



conocer 1as hipotesis manejadas desde el inicio dei ciclo de los alumnos de primer
grado de educaciéon primaria, por lo que particularmente he disefiado una
exploracion diagnostica (Ver anexo 2) y a través de ello se presentan algunos de
los ejemplos con los cuales se identifican las etapas por las que atraviesan los

alumnos que se inician formalmente en la adquisicién de la lengua escrita.

1.- Nivel Presilabico:

Para algunos nifos es dificil comprender cudl es la diferencia entre lo “icénico” y
lo “No 1conico” es decir, distinguir el dibujo de 1o que no fo es (letras), asi para ellos
es necesario el dibujo para representar un mensaje © aigo que se quiera decir o
escribir. Si se les presenta un texto sélo con 1a lengua escrita convencional escrita y
se les cuestiona ;Qué podra decir?, dificiimente creeréan que ahi dice algo, porque
su hib()tesis esta centrada en el dibujo como basica caracteristica de lo que expresa
un mensaje escrito, Cuando logran superar esta hipotesis y empiezan a reconocer el
texto .como ta!, no necesariamente tendran gque ser con grafias, sino que también
haran uso inclusive de garabatos, letras de su repertorio o en su defecto también

NUMeros.

Es uno de los niveles mas extensos y paraddjicamente de los menos
estudiados, de acuerdo a mi apreciacion , l0s nifos marginados o de familias
desintegradas son los que en 1ler. grado entran en este nivel ya que exisle poca
estimulacion del medio para acrecentar sus hipdtesis acerca de lo que significa la
lengua escrita., esto No necesariamente tiene que ver con el nivel econémico, ya |
que se han visto casos de alumnaos que tienen recursos econdémicos pero el apoyo
recibido de los padres o del medio es muy limitado, digamos que viven en espacios
donde la lectura del periddico, recibir o dejar recados no se utilizan, no se
acostumbra enviar cartas y escasas veces hay una relacion con la lengua esprita,

es decir que al niAc no se le lee o se provoca que jea algo, mucho menos hay una
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relacion mas estrecha con el nifio. De hecho los alumnos que se situan en esta

categoria, no le han encontrado un sentido a lo que es la lengua escrita.

En nivel presilabico presenta diferentes subcalegorias, algunas de ellas seran

motivo de reflexién y andlisis a continuacion.

“Uno de los primeros problemas que los nifios afrontan para constituir una
escritura es definir 1a frontera que la separa del dibujo. Es por un lado, 1a diferencia
entre la grafia-dibujo, proxima en su organizacion' a la forma del objeto, y la grafia-
forma-cualquiera, que no guarda con el objeto sino una relacidon de pertenencia
producto de la atribucién, adquiriendo la capacidad de simbolizar en virtud de un
acto de puesta en relacién hecho por et sujeto, y no por una similitud figural con el
objeto.”"”

Ejemplo:

NAYELI

Qué pasaria si le guitames

Se le cuestiona ¢,
' ung parte (schalamos ¢l dibujo) ¥ contesta
lo siguiente:

No s¢ pucde porque &5 cl nifio”

10 e

Hay quienes piensan que el objeto tiene que ver con el nombre; es decir, si
hormiga es pequefia su nombre también deberia escribirse con pocas letra, si el

objeto o la cosa tiene como caracteristica ser grande, entonces su nombre asi lo



sera, de lo contrario si lo que quiere es escribir es el nombre de un objeto pequefio,

\as letras que lo identifican serén pocas.

Ejemplo:

OMAR

:Qué cscribiste aqui?. sefialando la palabra
escrila.
Casa porque tieng muchas cosas,

En éste nivel se tienen nifios gue representan con una sola marca gréfica la
escritura de palabras diferentes (sin control de calidad), es decir gque no existen
diferencias en la escritura, se determina que una sola letra puede representar una
palabra, por lo que la hipétesis esta centrada en ello y dificilmente podréa utilizar otra
opcién hasta gque no se encuentre en un conflicto y tenga que acceder a otra
hipétesis diferente, este conflicto tendra que provocarse posiblemente a través de la

confrontacién de sus escrilos con otros, $ea ¢con sus Mismos compafneros © con el

" FERREIRO. Emilia. El dibujo ¥ Ia escritura; Relacién figural y espacial en: ~ Nuevas perspectivas sobre los
procesos de lectura v escritura™ Editorial Sigle XXL. 6* edicién.
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texto convencional, no hay verdades absolutas al respecto, son algunas

posibilidades de que e! docente provogue esa transformacion de sus hipotesis.

“Como hemos visto , al periodo caracterizado por escrituras cuya cantidad de

elementos estd regulada exclusivamente por el espacio disponible, sucede una

drastica disminucion en la cantidad de signos, que puede llevar a la situacion
» 18

extrema de un Unico signo para cada nombre

Ejempilo:

ALBERTO

Utiliza las mismas
gafias para escribir
casa v pavaso.

by

También hay quienes necesitan llenar un renglon, o incluso toda la hoja para

decir algo (sin control de cantidad). Los nifios de ésta subcategoria fundamentan su
hipotesis en que escribir algo, tiene que ver con el espacio que cuentan por lo que

para ellos es necesario Henar un renglon o la pagina si es posible.

¥ IBIDEM. p. p. 176
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Ejemplo:

eI MC Go BN A
U7 e AR

KARINA
El espacio es coro

para escribir mand
v papdt

midle Ag
Q™M39ANT

De hecho poco a poce inician a tomar en cuenta ciertas diferencias a partir de
dos hipotesis con las cuales se van explicando las razones por las que se escriben
de un modo o bien de otro, conforme van avanzando en |la comprension del sistema

que articula |as relaciones de las grafias para producir textos. Dichas hipotesis son:

# Las de variedad. que controla el repertorio de las letras que utilizan los

nifos para representar |as patabras.

A1 s ALLe

Su reperterio cs el mismo
pero puesto en difcrentes
POSICIONCS para gseribir

Ay i

H



# Las de cantidad: que controla el niumero de grafias necesarias y suficientes para

escribir las palabras.

’ g » 1
FATIMA
La preocupacion de
Fitima estd conrada .
en lax cantidad do e Q
grafias.

A decir verdad esta etapa es una de las mas extensas, sin embargo y para
efeclos de este trabajo, se presentan solo algunas subcategorias.que son las mas
relevantes de este mivel y que permiten cohocer a grandes rasgos las hipdtesis

manejadas por los sujetos que estan en proceso de adquirir la lengua escrita.
2.- Nivel Silabico:

La posibilidad de ingresar a esta hipétesis tiene que ver con la posibilidad de
los nifios por encontrar inicialmente una relacion sonora gréfica, en este sentido lo
que hace es intentar descomponer una palabra en partes y adjudicarte una letra en
valor fénico a cada silaba, gue compone la palabra, esta letra puede en dado caso
tener correspondencia con valor sonoro convencional, es decir; para escribir mama

puede hacerlo de |a siguiente manera. a a, mm,amoma

Ejemplo.

URIEL

Para escribir 1a silabg

0T, miliza la iy ¢’
para escribir [a silaba

TRAT, miliza ta et
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“La hipbtesis silabica entrara continuamente en conflicto con la hipdtesis de
cantidad minima necesana de grafias (ambas son construcciones originales del
propio nifo) tanto como con los modelos de escritura propuestos por el medio (muy
particularmente, con la escritura det nombre propio). De esta doble posibilidad de
conflicto surgen, segun nuestro analisis, las razones de la superacién de la
hipétesis silabica, ya que solamente buscando una participacion que vaya "mas alla
de la silaba’ (es decir, la divisién de la silaba en sonidos menores) es posible
superar el conflicto. La cantidad de grafias resultantes de la aplicacion de la
hipotesis silabica es a menudo menor que los modelos de escritura alfabetica

propuestos por el medio”. *°

También es posible que haya correspondencia sin valor sonora convencional,
es decir, utilizar 2 letras para escribir mama, pero ninguna de ellas se parece a la

misma sino que puede utilizar letras de su repertorio personal.

Ejemplo:

EDUARDO
Escribe pelota v 1o hace utilizando la ~C™

come "pe”. 1a "M como "lo” ¥ la 1T como
..w“

ANL

19 FERREIRE. Emilia v TEBEROSKY . Ana.. Los problemas que cl nifio se planiea en: “Los sistemas de
ascritara éni @l desarrollo del nins". Editorial Siglo XXI. 11* edicién. p. p. 341.



3.- Nivel Silabico Alfabético:

Los nifios van transformando sus hipotesis para poder escribir. En este nivel
los nifios combinan 2'de ellas, en ocasiones le dan una hipotesis silabica y en otras
alfabética, es decir; una letra para cada silaba y en partes descubren la relacién
entre fa emision oral y |a representacion grafica. La hipétesis combina tanto el nivel

anterior como el subsecuente de éste, 0 sea silabica y en ocasiones alfabética.

Ejemplo:

ALEJANDRA

Su hipdtesis es sildbica alfabética por que
en algunos casos utilizz la hipdtesis alfab_euca
como en el caso de “pa” v en otras silabica

como es cl caso de escribir "n” para escribir
~va™ v por itimo wtiliza la hipdtesis alfabetica
al escribir “s0”

Lp_,g_}_’\ S_Q_.-



4- Nivel Alfabético.

En esta etapa se identifican los alumnos que ya otorgan un valor sonoro a
cada grafia de tal manera que pueden aparecer conflictos en lo que son letras de
apoyo como el caso de la H Y la U en determinadas ocasiones {para escribir huevo
o aguila por ejemplo). Cuando los nifios van avanzando a este nivel, se dice que han
llegado a2 la etapa culminante para comprender las relaciones que se establecen
entre la emision oral y la representacion grafica. Es importante considerar que ésla
etapa es también una de las mas complejas y prolongadas, pues no solo se trata de
establecer la relacién entre la escritura y aspectos sonoros del habla, sino que es
necesario que descubra la relacion entre la secuencia gréfica y la secuencia de
fonos en el habla, para que los textos sean leidos, es decir para que puéda obtener
significado de ellos.

“Los avances en la comprension de nuestro sistema de escritura en cada nifo
son diferentes de acuerdo con las posibilidades que cada uno de ellos manifiesta a
partir de lo que el medio social y culturai le proporcione y el ambiente educativo en

el que se desenvuelve favorezca la interaccidn con este objeto de conocimiento” *

ANGELES

Decimos que es compleja esta etapa puesto
que hay que superar otras situaciones comge es
ortografia,

\la

™ CAD. Capacitacién v Actualizacion Docente. “La lengua escrita en la Educacion Primaria”. SEP. México
1989, p. p. 17.

44



2.- CONCEPTOS BASICOS DE LECTURA Y ESCRITURA
DENTRO DEL CONSTRUCTIVISMO.

“Un libro no tiene un so6lo autor sino miltiples autores, pues a quien lo escribi se
suman con pleno derecho en ¢l acto ereador todos los que lo han leido, lo estin leyendo o

habrin de leerlo. Un libro ya escrito pero no leido aiin carece de existencia plena...”
Michel Tournier.

Se ha iniciado con esta frase para tratar de definir el significado de leer y
escribir desde una postura constructivista. El acto de leer no se limita al descifrado
de signos graficos, tiene que ver con el contexto, la comprension y ta intencion al
Vhacerlé, digamos que quienes nos acercamos a un texto pero en ocasiones solo se
descifra porque no hay una interaccion concreta con él, no leemos porque no se
esta comprendiendo, es donde aparece este significado cuande podremos decir que
hay lectura. Por tanto la lectura es un acto de comunicacién, es rescatar un mensaje,
un significado. De igual manera la escritura tiene que ver con la reconstruccion de
un sistema convencional, pero no para dibujar grafias y ya, sino mas bien para dejar

huella, dar un mensaje, dejar permanente lo que se escribe.

Concebimos a la lectura como la relacion que se establece entre el lector y el
texto, diriamos “una relacién de significado” que implica la interaccion entre la
informacion que aporta el texto y ia que aporta el lector, constituyéndose asi un

nuevo significado que este Gltimo construye como una adquisicion cognoscitiva.

"Cuando e! sujeto lector entra en contacto con el texto para identificar y
reconocer las sefiales textuales, en un proceso que Goodman (1982) denomina de
transaccién, capta significantes lingdisticos, los vincula con su significado y

establece relaciones entre éstos para producir sentidos, es decir, modelos de

45



significado. La construccion de un modelo mental de significado implica un proceso
cognoscitivo en el que intervienen, de manera fundamental, las inferencias y el
empleo de determinadas estrategias para la identificacion de las sefales

contextuales que apoyan la construccion de un modelo”. z

Los actos de leer y escribir son inseparables, toda vez que las dos tienen que
ver con la comprensién fundamentaimente. Tal vez para ello se haga necesario
desarrollar estrategias lectoras que pueden ser un ejempio el muestreo. Se dice que
en realidad no leemos por letras sino por bloques de palabras o significados, es
decir que cuando hacemos lectura por blogues y una palabra no corresponde con lo
que se leyd, se regresa al texto para verificar lo que se esta diciendo o en su defecto
rectificar la tectura, se hace interaccidn con el autor o sea con lo que se escribe y
con lo que se lee, lo que. se lee ademas tiene que ver con informacion que
depositamos en ol texto, es decir; lo que sabemos del texto y 10 que nos permite

comprenderlo mejor.

- E| lector establece un didlogo con el escritor, en este acto se da un
intercambio, una postura personal dependiendo del contexto que cada uno maneje.
Todos los referentes o hipotesis previas que tiene el alumno para poder acercarse €
un texto influiran decisivamente en la construccion de un significado de éste, dado
que no hay una sola lectura de un solo texto, mas bien hay diversas lecturas de un

solo texto.

Se dice también que existe la lectura de la vida, porque de ella vamos
cormprendiendo, analizando y actuando. Se hace toda una interpretacién de lo que
sucede pero movidos por un momente histdrico y una situacion especifica. En el
momento historico que estamos viviendo podremos observar como hay quienes se
han dedicado a hacer estudios respecto a la lectura de la vida como a continuacion

sa ejemplifica.

3 GOMEZ. Palacio Margariia ¢. ¢ al.. El aprendizaje de Ia lectura en: * Ef nifla y sus primeres afios en ta

46



“ La lectura de los libros, por otra parte, no es la unica lectura posible. Paulo
Freire habla de la “lectura del mundo”. Se refiere con esto a la riqueza de
experiencias que acumulamos al leer en la naturaleza y distinguir en ella las
diversas variedades de las aves por sus cantos, la brisa del viento gque anuncia la
tormenta, el mundo de los aromas y de ios colores y el mundo de las emociones

expresadas a través de los gestos y actitudes, de quienes nos rodean.” #

Esta informacion nos permite pensar que |a lectura se hace de todo lo que
nos rodea, cuanto sentimos, olemos, vemos, oimos, etc. Todas ias experiencias que
conservamas, forman parte de nuestra capacidad para interpretartas y guardarlas

haciendo uso de ellas en el momento preciso.

Hay quienes se han atrevido a investigar sobre la lectura corporal © de
gesticulaciones que también refleja que exisle la necesidad de conocer qué otras

posibilidades de lectura existen.

“| 5 lectura es un acto de comunicacién en el que el lector reconstruye el
sentido del texto a partir de sus propios conocimientos y experiencias de vida. En
este sentido puede considerarse que la lectura de un mismo texto puede ser
diferente en funcidn de los conocimientos adquiridos, los intereses especificos y el
estado emocional de! lector en el momento en que fegresa a un texto leido con

anterioridad”

escuela”. SEP Biblioteca para la actualizacién del macstro, Mexico D.F. 1985, .

2 ALARCON. Irma. Los gestos reveladores de emociones ¥ afectos en: “Revista El Papalote™. No. 25. Afio
S pp3

3 ARENZANA. Anay GARCIA. Aureliano “Espacies de tectura” Editoriat FONCA, . México 1995.
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Mucho se ha escrito sobre lectura pero habria gue verse qué de ello es
importante para ayudar a la complejidad que guarda el ensefar a leer y escribir, ya
que depende mucho del enfoque que ié demos es como podremos hacer de este
aprendizaje un pasaje mas placentero, los conceptos que en este momento estan
siento motivo de analisis, nos permiten considerar a la escritura y lectura mas alla de

un acto mecanico,

“La distancia que guardan dos personas tiene que ver con el grado de
intimidad entre ambas y con el estatus de cada una. El individuo de mayor estatus
tiene permitido acercarse mas ai de menor jerarquia; como se advierte en el salén
de clases. El maestro se acerca mas a sus alumnos que viceversa. La postura del
cuerpo durante un intercambio comunicativo también informa sobre el grado de

tension relajacion durante el evento”. >

Frank Smith hablaba de que la lectura implica la relacion de dos elementos:

a) .- Informacion visual que esta contenida en la estructura de un texto.

b) .- Informacién no visual apartada por el lector, el cual pone de manifiesto lo
que sabe del texto.

Sus nociones previas o su contexte directamente.

Los nuevos programas de educacion primaria tratan de rescatar ciertos

elementos que se enfatizan en una corriente denominada constructivismo veamos

4por gué?.

3 AT ARCON. Irmia. Los gestos. reveladores de emociones v afectos en:  “Revista Ef Papalote”. No. 25. Ao
s p.p 5
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“|Leer no es simplemente trasiadar el material escrito a fa lengua oral, eso
seria una simple técnica de decodificacion. Leer significa interactuar con un texto,

comprenderlo y utilizarlo con fines especific:t:ns”.25

En los programas de primaria se advierte que leer y escribir son dos cosas
diferentes pero tienen una identidad que es la comprensién. Se lee y se escribe
sobre lo que hay necesidad de hacerio. Para fundamentar esta idea en la practica se
hace necesario cambiar las nociones respecio a lo que se entiende con leer y
escribir, pero inclusive hay que cambiar la dindmica de su uso en el aula, ya que la
tradicion en ocasiones se vuelve ley y tanto profesores como las mamas exigen

planas, copias y trabajos que en la actualidad son cuestionables.

Si estamos de acuerdo en el actual enfoque comunicativo y funcional de los
planes y programas de educacion primaria 93' entonces estaremos de acuerdo en
darle funcionalidad al aprendizaje de la lengua escrita de tal manera que se lea y se

escriba para comprender. 2

Desde esta logica de trabajo que en la actualidad se propone es como trato de
fundamentar el enfoque comunicativo y funcional en el constructivismo, ya que lo
que se pretende es que el nifio, conslruya un sistema de representacion del
lenguaje, pero como éste ya esta dado convencionalmente, entonces lo que el nifo
tiene que hacer en este caso es reconstruirlo y esto a partir de qué, a partir de
enfrentarse a situaciones que le permitan comunicarse en forma oral y escrita, pero
estas actividades congruentes y logicas, dicha de otra manera funcionales, sobre

todo que partan de un contexto alfabetizador.

% SEP. “Libro para el maestro, (Espajiol)” . Comisibn Nacional de los libros de texto gratuitos. México 1997,
ﬂ. p. 13.
6 IBIDEM, p.p. 17.
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£n resumen, de acuerdo a todo lo anterior, es posible sefalar que la lectura
es la construceion de un significado posible, dade que el lector es el que con toda su
informacion previa y con el contexto que maneje acerca del texto es como le da un
significado diferente a los demas; por otro lado la escritura se puede expresar en
esta perspectiva como el acto de creacion de un sujeto movido por Ia necesidad de
comunicar sus ideas con caracter permanente y a distancia, siempre y cuando haya
una necesidad o se cree una necesidad de comunicarse por escrito, ya gue
posiblemente muchos puedan decir que los medios de comunicacion masiva hacen
esa funcion , pero no hay como la lengua escrita para que deje huella y quede

permanente el mensaje.
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3.- EL PAPEL DEL MAESTRO Y ALUMNO EN EL PROCESO
DE CONSTRUCCION DE LA LECTO-ESCRITURA.

Como ya lo mencionaba anteriormente, las practicas educativas que lleva a cabo
el profesor siempre estan sustentadas por una concepcion psicolbégica de
aprendizaje, a veces en forma consciente, otras mas inconscientemente. Por todo
esto se hace necesario conocer a nivel general, que concepto es el que nos guia

para poder desarroliar nuestra labor docente.

Si tomamos la definicién de Aprendizaje, como un proceso interno gue provoca
la reestructuracion de esquemas, podemos decir que hay posihilidades de generar
ciertas acciones, que pueden ser muestra de conductas, habilidades o
reconocimente de saberes, existen muchos elementos, que aungue no estén

explicitos, se pueden retomar para justificar el porgué de este concepto.

Desde la postura constructivista se entiende al aprendizaje como un proceso
activo, donde el alumno no soélo hace cosas por hacer, sino donde se plantean
acciones internas. El alumno es activo y se mantiene interesado en resolver,
reflexionar, provocar, comprobar y complementar hipolesis de situaciones cotidianas
que le permitan a! mismo tiempo confrontar ideas a través de su propia realidad y

apropiarse de conocimientos.

“El conocimiento se construye a partir de la accion. No se trata simplemente de la
accién como recurso didactico, tal como se le concibe en las pedagogias activas
(“‘mantener al nifio activo para que no se distraiga’}, es algo mas, es la accion la gue
le permite al sujeto establecer (“construir”) los nexos entre ios objetos del mundo,
entre si mismo y esos objetos, y que, al interiorizarse, al refiexionarse y abstraerse,
configura el conocimiento del sujeto. No siempre se trata de una accion fisica,

ejecutada materialmente, pero siempre se trata de una accion real, ésta puede
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materializarse fisicamente (condicion indispensable, especialmente con los nifios
mas pequefos) o representarse {“reconstruirse”) mentalmente mediante la palabra,
el signo o la imagen, o bien ser una reconstruccion mental mas abstracta de las
interacciones entre elementos mas formales (cristalizadas en una formula

matematica, por ejemplo). ¥

Nuestra tarea como profesores es propiciar aprendizajes, mas que llenar de
informacién al alumno © simplemente transmitir, ya que por si mismos los
aprendizajes no se adhieren a la persona, por el contrario es el sujeto quien los
debe construir, porque resulta evidente comprender que nadie aprende por otro,

pero es donde el maestro juega un papel muy importante.

:Como probar esta construccion?, primero dando prioridad a la libertad de
expresion sobre todo tomando en cuenta el proceso que sigue el nifo. En el caso de
los nifios de primer grado, no necesitan solo saber el nombre de las letras o como

descifrar silabas, sinc saber utilizarlo en un contexto inmediato.
E! nifio juega un papel muy importante para construir sus aprendizajes, ya que es
capaz de reflexionar, ser dinamico, activo y participativo. Es capaz de expresar por

escrito lo que siente, lo que necesita, |as expectativas que tiene.

En ese sentido el maestro debe ayudar al alumno a reconocer las actividades gue

conduzcan a desarroliar el pensamiento.

“En el enfoque constructivista, el maestro (leva a cabo seis funciones esenciales,

segun Collins, Brown y Newman hacen notar.

E! modelo.

" LUCIO. A. Ricardo “EI enfoque constructivista en la educacion”. Revista Educacion y Culura
Constructivismo™ CEID. Fecode P. Salote. No. 25. p. p. 16.
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Guiar.

Apuntalamiento y derrumbe.

La articulacion.

La exploracion.

El poder situarse en un contexto especifico es otro punto muy importante ya que
por lo general se trabajan “aprendizajes” en lo abstracto sin retomar lo que nos
rodea, sin considerar todos los aspectos que influyen para el aprendizaje de los
nifios”. 2

Ei darle vida a los aprendizajes a través del contexto, debe ser una tarea ardua,
ya que a partir de ello se pueden buscar mecanismos para observar, plantear y darle

solucion a problemas cotidianos.

Otra actitud facilitadora del aprendizaje, puede ser la investigacion, ya que a
través de ella es posible propiciar estralegias que retomen las necesidades de los
nifics, de tal manera que se estimule la bisqueda del alumno por si Mismo sin que
se le exija 0 se le diga paso por paso lo que va a hacer, sino que experimente por si
mismo, trate de disipar dudas y vaya resolviendo problemas en la medida de sus

posibilidades.

Especificamente, en la ensefianza de la lecto - escritura, se requiere no al
maestro que ensefie letras y palabras especificas; sino a un coordinador de
actividades que propicien la adquisicién convencional de la lengua escrita, es decir,
el nifio conoce algunas palabras, letreros, anuncios, pericdicos, etc., porque se
enfrenta diariamente a ellos, pero no sera igual para todos, sino que hay que
estimularlo a través de actividades que propicien la adquisicion convencional de la
lengua escrita, respetando la individualidad de cada nifio, observando en qué

niveles se encuentran y buscar estimular mas a quienes lo necesiten. Crear un



ambiente alfabetizader, no con letreros vanos y sin significado sino letreros  de
publicidad, anuncios, “su nombre’, un lenguaje comun que el nifo diariamente

observa (periddicos, revistas, letreros, publicidad, etc.}.

Luego entonces para que el nific pueda construir su aprendizaje acerca de la
convencionalidad de la lengua escrita, el maestro debera recuperar todas aguellas
situaciones cotidianas de los nifos susceptibles de aprovechamiento en las
estrategias de ensefanza, de tal modo que los nifios no solamente logren la
decodificacién grafo-fonética de la palabra escrita, sino llegar al nive! de otorgarle a
estos saberes un sentido Util para emplearlos en la comunicacion interpersonal de
los individuos que integran el ndcleo social de les alumnos, con lo cual, se logra
también que este aprendizaje guarde un significado para los nifios y no se convierta

un objeto de aprender por el aprendizaje mismo.

3COLLINGS. Brown v Newman. Principios bdsicos en: “Revista 2001 ", publicada por el tnstituto Mexicano de
Investigacion Educativa. No. 23, mavo 1997, p. p. 41.
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1.- EL PERIODICO

El periédico es uno de los instrumentos de comunicacion mas importante en
la historia de los medios impresos que hayan existido en la sociedad , se utiliza con
el fin de dar a conocer los acontecimientos mas relevantes , las opiniones o
situaciones especiales ocurridas en un lapso de tiempo, &s un medio con
expectativas comerciales que vierten de alguna manera la postura muy personal de

cada escritor ¢ de la propia editorial.

Las primeras publicaciones a nivel general fueron realizadas a partir de la
invencion -de la imprenta ya que a base de éste fenomeno se puede saber qué
circunstancias se han presentado , considerando tanto sus origenes como su posible
influencia en un gran nimero de personas. Dentro de la historia de México se dice
que hacia el afio de i541 se establecio una haja volante en la cual se reportaba un
mensaje ; no obstante cabe mencionar que este tipo de comunicacion en México era
dirigido principalmente a la iglesia ya que era quien contaba con el privilegio de

saber leer y escribir.

A partir de! afo 1668 se establece el primer diario y poco después fueron
apareciendo otros periodicos . La persona que de alguna manera permitié que se
fuera propagando la cultura de la prensa fue Juan Francisco y Arevalo quien a su

vez fue uno de los primeros comentaristas.

En 1810 el movimiento de independencia es considerado como un momento
importante, por lo que los acontecimientos que se estaban presentando fueron
difundidos a través del periédico; sin embargo la capacidad de difusi.c'm seguia
siendo muy limitada dado que no pedia llegar a mayor numero de personas como lo

vemos en la actualidad, Cabe mencionar que éste acontecimiento fue aprovechado



para dar mayor auge a éste medio de difusién y se estima que liegaron a editarse

un calculo de 219 diarios.

A lo largo de ia historia en México fueron apareciendo nuevas ediciones ,

algunas de ellas siguen vigentes en la actualidad.

Aunque éste escrito no pretende dar una resefia de lo que ha sido el
periddico en México, es necesario , revisar algunos elementos que nos permitan
entender cudl es la -trayectoria gque ha seguido a nivel general un medio de

comunicacién tan importante como lo es la prensa.

El periddico sin iugar a dudas nos ofrece un vinculo més estrecho con la
realidad , ofreciendo un panorama de lo que sucede desde ndestra comunidad,
hasta el mundo exterior y esta informacién es scbre diferentes acontecimientos
acerca de cambios politicos | avances cientificos informacion cultural y deportiva,
etc. Por tal motivo podemos encontrar en él un gran complemento a otros medios
impresos, sobre todo a! libro, ya que su informacién es reciente y fresca logrando
que en el ambito educativo , el alumno rescate la necesidad de informarse ,
analizando e interpretando acontecimientos y situaciones gue lo involucren en el
mundo, para hacerlo mas participe de su realidad y tratar de mejorar el futuro que le
espera. Para dar ejemplo de lo complementario que pueden ser el libro y el
periédico, se presenta a continuacién un didlogo entre ambos que es disefiado por
Natalia Méndez Rodriguez gquien fungid como ponente en e "Seminario
Internacional al Fomento de la Lectura”, donde no se trata de negar la utilidad de
cada uno de ellos y su relevancia en un momento determinado, sinc mas bien lo que

se busca es articularios en un mismo fin de difusion.

“El libro y el periodico .
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_Libro :Yo soy mas elegante por mi cuidadosa encuadernacion.

_Periédico: No seas presumido, /No has pensado que a mi me iee mucha
genta?.

_Libro: Lo que i dices vale poco, por €so luego te echan a la papelera. Yo
tengo ideas , personajes y acontecimientos que interesan durante
mucho tiempo.

_Periédico . {No me hables con desprecio porgue al fin somos amigos! Los
dos salimos de la imprenta , a ti te guardan en una biblioteca, a mi me
guardan en una hemeroteca.

_Libro: jAh!, no negaras que mis dibujos e ilustraciones son mas atractivos y
lindos que los de un periédico. ..

_Periddico; Mas lindos tal vez si, pero no mas interesantes . Yo tengo
fotografias, caricaturas e historietas para grandes y chicos. °

_Libro: Un periédico lo planean e imprimen en un solo dia; en cambio a mi me
tardan meses y afios en producirme.

_Periédico: Calma... yo soy el hoy, informo el ayer , jo que cuenta es lo que
estamos viviendo,

_Libro: jHay algo mas!, me escriben los escritores , sefiores escritores que
son mas importantes que los periodistas,

_Periddico: Mas despacio, mas despacio... Ahora hay escritores del libros
que colaboran en los periédicos y periodistas que tambien son escritores .
Ademas , muchos libros estan heches con articulos periodisticos .

_Libro: Me has convencido : Somos parientes y amigos, no tiene caso seguir
discutiendo . Los dos colaboramos a que las personas sepan mas y piensen
mejor.

_Periddico: jDe acuerdo amigo libro!, con razén dicen que “Hablando se
entiende la gente”.

_Libro: Y también leyendo ¢ No les parece?”. ¥

™ MENDEZ. Rodriguez Natatia. Animacién 2 la lectura entre nifios en: “Senderos hacia la lectura” .
Memoria del primer seminario internacional al fomento de la lectura. 12 edicién 1990, INBAL p. p. 296.



Como podemos observar el libro y el periddico son médios de difusion que en un
momento dado pueden llegar a ser complementarios, ya que cada uno guarda un
objetivo principal al llevar a cabo su tarea, pero es de reconocerse la participacion
de cada uno de estos medios como difusores de sus escritos y recreativos, en este
caso no solo nos referimos al periédico sino también al libro. Sobretodo porque el
ibro siempre ha tenido su lugar y nadie seria capaz de descalificarlo o reemplazarlo

en caso extremo.

Tratando de ser mas especifica con el periddico dado que es el motivo de
este trabajo, se reconoce que éste no sélo informa | sino también nos recrea
llegando a los gustos de todos ya gue cuenta con varias secciones en ias cuales
también jerarquiza la informacién de cada una de ellas y puede llegar a abarcar el

tiempo y espacio necesarios para que favorezca a la mayoria.

El leer cotidianamente el periédico y comentar o que se expone en éi, entre
famitia con los compaiieros de trabajo o con l0s amigos, puede provocar no solo el
fortalecimiento de! habito lector, sino la posibilidad de formar ciudadanos que
conocen su realidad y se enfrentan a ella desde diferentes punlos de vista. Por
consiguiente si el trabajo con e! periddico es mas consistente se puede aventurar a

decir que encontraremos a largo plazo ciudadanos mas conscientes de su realidad.

£l uso del periédico representa un valioso material de trabajo, toda vez que
inicialmente haya un acercamiento a €I, se comprenda el formato, la estructura en
general, sus géneros periodisticos, es decir; distinguirlo de otros medios

informativos.

Para ello se recomienda en el préximo capitulo cudl puede ser el uso que se
debe dar al periddico en el primer ciclo de educacion primaria, sin soslayar que en la
actualidad ya es retomado en los diferentes planes y programas de educacion

primaria, se puede revisar en los planes y programas de estudio de educacién
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primaria, el avance programatico de 1° a 6° grado, también en el libro de texto
gratuito sugiere el trabajo con el periddico, pedremos recurrir a los ficheros de 1° a
4° grado respectivamente, de tal manera que el periddico empieza a ser un medio

de informacidn rico para ser aprovechado con fines didacticos.
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2.- ESTRUCTURA DEL PERIODICO

Ya mencionaba anteriormente que para que haya una relacion mas placentera
con el periddico es de suma importancia que e! lector reconozea la estructura del
periodico ya que con frecuencia suele suceder que por ese hecho, los primeros
acercamientos son de flojera o miedo, muchas veces influida cierta actitud frente a
este material por comentarios u opiniones que se han formado alrededor del
periddico ejemplo "los periddicos son para los intelectuales”, por lo que si esté en
nuestras manos fomentar el conocimiento de su estructura no es si misma sino a
partir de situaciones de interés y de agrado, para que posteriormente haya una
estrecha relacién , estaremos acercando & un espacio de grandes diversidades. En

esta dindmica de reconocer al periddico como un medio informativo, también hay

que buscar ;como se disefa?.

APROXIMACION A SUS MEDIDAS
El periédico tiene una medida aproximada regular de 80 cm. Por 43 cm,,

tomando en consideracion un tamafio clasico, cuenta con diversas secciones que

bien pueden ser deportivas, culturales, humoristica, finanzas... Con titulos en
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diversos tamanos. También es llamado diario dependiendo de ta periodicidad en la

que salga.

El peribdico esta estructurade de varias partes que a continuacion se

mencionan:

CABEZA : Se refiere at titulo de la noticia que va a primera pagina y que se

resalta con letras grandes.

LA SUBCABEZA.: Es el subtitulo con letras un poco mas pequefas gue las

det titulo y sirven para ampliar informacion.

SUMARIO: Consiste en integrar una especie de indice que resalta los puntos

esenciales de la informacién.

GRABADOS O FOTOGRAFIAS: Son imagenes que apoyan el contenido

informativo.

LOS PIES DE GRABADQ: Tratan de apoyar el contenido que es presentado

por medio de las imagenes.
CINTILLO DE CACHUCHA: Sdio algunos periodistas cuentan con €l y sirven
para anunciar la segunda noticia en orden de importancia . Aparecen en el

extremo superior de la hoja con letras pequefias.

Dependiendo del autor es coma se pueden diversificar los géneros

periodisticos, en seguida se presentaran algunos:

1-  ARTICULOS: Son escritos en los cuales se presentan algunos juicios,

problemas, valoraciones y referencias personaies det escritor.
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CAPITULO N
SPOR QUE SI, PRENSA EN
LA ESCUELA PRIMARIA?



1.- EL PERIODICO

El periodico es uno de los instrumentos de comunicaciéon mas importante en
1a historia de los medios impresos que hayan existido en la sociedad , se utiliza con
el fin de dar a conocer los acontecimientos mas relevantes , las opiniones o
situaciones especiales ocurridas en un lapso de tiempo, es un medio con
expectativas comerciales que vierten de aiguna manera la postura muy personal de

cada escritor o de la propia editorial.

Las primeras publicaciones a nivel general fueron realizadas a partir de la
invencion -de la imprenta ya que a base de éste fenémenoc se puede saber qué
circunstancias se han presentado , considerando tanto sus origenes como su posible
influencia en un gran numero de personas. Dentro de la historia de México se dice
que hacia el afio de 1541 se establecioé una hoja volante en la cual se reportaba un
mensaje ; no obstante cabe mencionar que este tipo de comunicacion en México era
dirigido principalmente a la iglesia ya que era guien contaba con el privilegio de

saber leer y escribir.

A partir del afio 1668 se establece el primer diaric y poco después fueron
apareciendo otros periodicos . La persona que de alguna manera permitid que se
fuera propagando la cultura de la prensa fue Juan Francisco y Arevalo quien a su

vez fue unc de los primeros comentaristas,

En 1810 el movimiento de independencia es considerado como un momento
importante, por lo que los acontecimientos que se estaban presentando fueron
difundidos a través del periddico; sin embargo la capacidad de difusion seguia
siendoc muy limitada dado que no podia llegar a mayor numero de personas como o

vemos en la actualidad. Cabe mencionar que éste acontecimiento fue aprovechado
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para dar mayor auge a éste medio de difusion y se estima que llegaron a editarse

un calculo de 219 diarios.

A lo largo de la historia en México fueron apareciendo nuevas ediciones ,

algunas de ellas siguen vigentes en la actualidad.

Aungue éste escrito no pretende dar una resefa de lo que ha sido el
periédico en México, es necesario , revisar algunos elementos que nos permitan
entender cual es la -trayectoria que ha seguido a nivel general un medio de

comunicacién tan importante como lo es la prensa.

E! periddico sin lugar a dudas nos ofrece un vinculo mas estrecho con la
realidad , ofreciendo un panorama de lo que sucede desde ndes_tra comunidad,
hasta el mundo exterior y esta informacion es sobre diferentes acontecimientos
acerca de cambios polilicos , avances cientificos informacion cultural y deporliva,
etc. Por tal motivo podemos encontrar en €l un gran complemento a otros medios
jmpresos, sobre todo al libro, ya que su informacion es reciente y fresca logrando
que en el ambito educativo , el alumno rescate la necesidad de informarse |
analizando e interpretando acontecimientos y situaciones que fo involucren en el
mundo, para hacerlo mas participe de su realidad y tratar de mejorar el futuro que le
espera. Para dar ejempio de lo complementario que pueden ser el libro y el
periddico, se presenta a continuacion un didlogo entre ambos que es disefiado por
Natalia Méndez Rodriguez quien fungi® como ponente en el “Seminario
internacional al Fomento de la Lectura’, donde no se trata de negar la utilidad de
cada uno de ellos y su relevancia en un momento determinado, sino mas bien lo que

se busca es articularlos en un misma fin de difusién.

“Ei libro y el periédico .
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_Libro Yo soy mas elegante por mi cuidadosa encuadernacion.

_Periédico: No seas presumido, ¢ No has pensado que a mi me lee mucha
gente?.

_Libro: Lo que ta dices vale poco, por eso luego te echan a la papelera. Yo
tengo ideas , personajes y acontecimientos que interesan durante
mucho tiempo.

_Periddico ; jNo me hables con desprecio porque al fin somos amigos! Los
dos salimos de la imprenta , a ti te guardan en una biblioteca, @ mi me
guardan en una hemeroteca.

_Libro: jAh!, no negaras que mis dibujos e ilustraciones son mas atractivos y
lindos que los de un periddico. ..

_Periodico: Méas lindos tal vez si, pero no mas interesantes . Yo tengo
fotografias, caricaturas e historietas para grandes y chicos. -

_Libro: Un periédico lo planean e imprimen en un solo dia; en cambio a mi me
tardan meses y afios en producirme.

_Periédico: Calma... yo soy el hoy, Informo el ayer , lo que cuenta es lo que
estamos viviendo.

_Libro: jHay algo mas!, me escriben los escritores , sefores escritores que
son mas importantes que los periodistas.

_Periodico: Mas despacio, mas despacio... Ahora hay escritores del libros
que colaboran en los periddicos y periodistas que también son escritores .
Ademas , muchos libros estan hechos con articulos periodisticos .

_Libro: Me has convencido : Somos parientes y amigos, no tiene caso seguir
discutiendo . Los dos colaboramos a que las personas sepan mas y piensen
mejor.

_Periédico: jDe acuerdo amigo libro!, con razén dicen que “Hablando se
entiende la gente”.

_Libro: Y también leyendo ;No les parece?”. *

* MENDEZ. Rodrigucz Natalia. Animacién a la lectura entre niflos en:  “Semderos hacia la lectura” .
Memoria del primer seminario internacional al fomento de la lectura, 1* edicion 1990. INBA. p. p. 296.



Como podemos observar el libro y el periédico son medios de difusién que en un
momento dado pueden llegar a ser complementarios, ya que cada uno guarda un
objetivo principal al llevar a cabo su tarea, perc es de reconocerse la participacion
de cada uno de estos medios como difusores de sus escritos y recreativos, en este
caso no solo nos referimos al periodico sino también al libro. Sobretodo porque el
libro siempre ha tenido su lugar y nadie seria capaz de descalificario o reemplazarlo

en caso extremo.

Tratando de ser mas especifica con el periédico dado que es el motivo de
este trabajo, se reconoce que éste no solo informa , sino también nos recrea
llegando a los gustos de todos ya que cuenta con varias secciones en las cuales
también jerarquiza la informacién de cada una de elias y puede llegar a abarcar el

tiempo y espacio necesarios para que favorezca a ta mayoria.

El leer cotidianamente el periédico y comentar lo que se expone en 8l, entre
familia con los compafieros de trabajo © con los amigos, puede provocar no solc el
fortalecimiento del habito lector, sino la posibilidad de formar ciudadanos que
conocen su realidad y se enfrentan a ella desde diferentes puntos de vista. Por
consiguiente si el trabajo con el periodico es mas consistente se puede aventurar a

decir que encontraremos a largo plazo ciudadanos mas conscientes de su realidad.

El uso del periddico representa un valioso material de trabajo, toda vez que
inicialmente haya un acercamiento a él, se comprenda el formato, la estructura en
general, sus géneros periodisticos, es decir; distinguirlo de otros medios

informativos.

Para ello se recomienda en el préximo capitulo cual puede ser el uso que se
debe dar al periddico en el primer ciclo de educacion primaria, sin soslayar que en la
actualidad ya es retomado en los diferentes planes y programas de educaciéon

primaria, se puede revisar en los planes y programas de estudio de educacion
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primaria, el avance programatico de 1° a 6° grade, también en el libro de texto
gratuito sugiere el trabajo con el periddico, podremos recurrir a los ficheros de 1° a
4° grado respectivamente, de tal manera que el periddico empieza a ser un medio

de informacion rico para ser aprovechado con fines didacticos.
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2.- ESTRUCTURA DEL PERIODICO

Ya mencionaba antericrmente que para que haya una relacién mas placentera
con el periédico es de suma importancia que el lector reconozca la estructura del
periodico ya que con frecuencia suele suceder que por ese hecho, los primeros
acercamientos son de flojera o miedo, muchas veces influida cierta actitud frente a
este material por comentarios u opiniones gue se han formado alrededor del
periddico ejemplo “los periédicos son para los intelectuales’, por io que si esta en
nuestras manos formentar el conocimiento de su estructura no es si misma sino a
partir de situaciones de interés y de agrado, para que posteriormente haya una
estrecha relacion |, estaremos acercando a un espacio de grandes diversidades. En

esta dinamica de reconocer al periédico como un medioc informativo, también hay

gue buscar ;como se disefia?.

APROXIMACION A SUS MEDIDAS
El periodico tiene una medida aproximada regular de 60 ¢m. Por 43 cm,,

tomando en consideracidon un tamafo cldsico, cuenta con diversas secciones que

bien pueden ser deportivas, culturales, humoristica, finanzas... Con titulos en
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diversos tamarfios. También s llamado diario dependiendo de la periodicidad en la
que salga.

El periddico esta estructurado de varias partes que a continuacion se

mencionan:

CABEZA : Se refiere al titulo de la noticia que va a primera pagina y que se

resalta con letras grandes.

LA SUBCABEZA. Es el subtitulo con letras un poco mas peguenas que las

del titulo y sirven para ampliar informacion.

SUMARIO: Consiste en integrar una especie de indice que resalta los puntos

esenciales de la informacién.

GRABADOS O FOTOGRAFIAS: Son imagenes que apoyan el contenido

informativo.

LOS PIES DE GRABADOQO: Tratan de apoyar €l contenido que es presentado

por medio de las imagenes.
CINTILLO DE CACHUCHA: Sélo algunos periodistas cuentan con él y sirven
para anunciar la segunda noticia en orden de importancia . Aparecen en &l

extremo superior de l2 hoja con letras pequenfas.

Dependiendo del autor es como se pueden diversificar los géneros

periodisticos, en seguida se presentaran algunos:

1- ARTICULOS: Son escritos en los cuales se presentan algunos juicios,

problemas, valoraciones y referencias personales del escritor.
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2 - EDITORIAL: Es un articulo que no va firmado, perc que plasma la inclinacion

politica que tiene la direccién de un periddico.
3.- EL ENSAYOQ : £s un breve estudio que se realiza sobre determinado tema.

4.- LA ENTREVISTA: Son cuestionamientos que le realizan a personajes de interés

publico .

5.- LA ENCUESTA: Son opiniones rescatadas del publico que sirven como muestra

para representar la opinién de un asuntc de interés general.

6.- LA COLUMNA : Es la descripcion de los sucesos segun fueron ocurriendo

existen cronicas de tipo deportivo, politica , social, artistica y cultural.

7.- LA CRITICA: En éste género se realiza un analisis de la noticia y se vierte la
opinién.

8.- EL REPORTAJE: Una vez seleccionado el tema y recabada la informacion, se

plasman los antecedentes, comparaciones, derivaciones y consecuencias,

10.- EL DOCUMENTO: Se refiere a los libros, fotos , mensajes grabaciones, etc.

que prueban ¢ grafican algun acontecimiento.
il.- PUBLICIDAD: Son ios avisos 0 anuncics de tipo comercial.

Eil periadico también se clasifica por su tamafo, periodicidad y cantidad de

personas gue lo teen:

POR SU TAMANO:
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A) clasico 80 cm. X 43 cm. aproximadamente.
B) Tabloide 40 cm. X 28 cm.

POR SU PERIODICIDAD:

Ay MATUTINOS : Su impresion es por la noche y aparece a primera hora del
dia con noticias del dia anterior.

B) VESPERTINOS: Aparecen después de las 12 :00 del dig y son noticias del
mismo.

¢y NOCTURNOS: Aparecen por ia noche con noticias del mismo dia.

D) LOS NO DIARIOS: Salen semanal, quincenal, mensual, etc. En ocasiones

con informacion mas especifica a un tema .

POR LA CANTIDAD DE PERSONAS QUE LEEN CADA EDICION:
A) INTERNACIONAL
B) NACIONAL
¢) LOCAL

El objetivo de presentar la estructura del periddico, es para que el docente
reconozca la gran complejidad que tiene la estructura de este, no obstante la riqueza
que tiene para poderle dar utilidad. De ninguna manera trata de que el lector
conozca de memoria como esta estructurado. Poco a poco la estructura va siendo
tan familiar a los ojos del lector, que no necesita en cada ocasion recordar que tiene
frente a él y como se compone, puesto que al final de cuentas, cuando uno se
enfrenta a la lectura de éste material impreso y busca su propia estrategia de

_lectura, no necesariamente tiene que llevar un seguimiento preciso, sino gue una
persona puede ir inmediatamente a la seccion de sociales sin ningun problema o
pasar a la deportiva sin mayor preambulo, de lo que se trata sélo es identificario

coma un todo, dividido en partes.
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3.- GENERALIDADES DE SUS POSIBLES USOS DE LA
PRENSA EN LA ESCUELA PRIMARIA .

“Prensa en la escuela” ha sido llamado un proyecio de! movimiento de
renovacion pedagégica en Espafia gue tiene un caracter experimental en el
transcurso de 1985 a 1986, se inicia en Francia a principios de los 80' y en México
aproximadamente en el afio de 1988 se empieza a emplear exitosamente en
algunos centros escolares de diversos lugares y estratos sociales, tiene una gran
importancia en la desesperada lucha por la transformaciéon de las practicas
educativas; sobre todo en nuestro pais se inicia su enfoque en el érea de Ciencias

Sociales.

Lo que se pretende es estudiar a la prensa por su importancia y significado
que tiene dentro de los medios de comunicacion social y la prensa es uno de los
canales por el cual el alumno, puede aprender a entender el contexto histérico,

partiendo del cual es participe, hasta del que solo es espectador.

Con el uso del periddico se limita la informacién requerida para la adquisicién
de ciertos conocimientos, porgue el periddico no es un recurso lo suficientemente
ortodoxc y hermético, puede sin embargo, aportar al individuc elementos qgue
posiblemente tenga que pasar mucho tiempo para conocerio a través de un libro
como informacion clentifica y universal, es decir el periodico nos proporciona

informacién inmediata y de descubrimientos recientes.

Se trata de incluir a la prensa en la escuela por los vinculos que tiene con el
curriculum, en historia por ejemplo por su caracter politico-historico, en matematicas
por la problematica econémica, en Ciencias Naturales tenemos constantes

descubrimientos cientificos y en la prensa encontramos la informacion mas reciente.



La prensa también se puede utilizar come un recurso didactico para aprender
a leer y para aprender a escribir ya que el alumno puede dar sus primeros intentos
de discusion en grupo, de algunos problemas gue se plantean en especifico, al
mismo tiempo que es capaz de expresarios por escrito y también se crea la
necesidad de informarse sobre lo que le rodea; como punto central del hacer

historico .

Recientemente en México se estan lievando a cabo algunos intentos del uso
de la prensa en la escuela, principalmente en el area de Ciencias Sociales,
actualmente dividida en Historia, Geografia y Civismo. Sin embargo hay pocos
trabajos por escrito respecto a este trabajo, digamos que los docentes si participan
en el disefio de estrategias, pero la formacién de escribir las experiencias es muy
limitada, en algunos centros o departamentos 1o han hecho, pero pocas son las

experiencias que se han hecho por escrito.

En el primer simposium internacional sobre Prensa en la Escuela que se
realizé de 22 al 24 de septiembre de 1989 , en las instalaciones de la Universidad
Iberoamericana, en la ciudad de México ; Dora Maria Ruiz Galindo de Hagerman
afirmaba en la bienvenida “Creemos gue la prensa no solo es uno de tantos medios
de informacién , sino que también es y puede ser una herramienta privilegiada,
renovada y comprometida: 1.- para transmitir conocimientos, 2.- para proparcionar
habilidades para pensar con rectitud y claridad, y 3.- para promover actitudes
positivas y solidarias. Creemos que la prensa puede colaborar eficazmente en la
formacion de mujeres y hombres que este pais , este continente y nuestro mundo
necesitan, personas criticas, capaces de plantearse las preguntas basicas y de
obtener respuestas validas evitando cualquier repeticion irreflexiva de contenidos
doctrinales determinados. Personas libres , capaces de conducir su propio actuar y
establecer sus propios fines. Personas solidarias, poseedoras de una dignidad
analizable al de ser una persona humana, pero en relacion esencial y comprometida

con los demas , dentro de un proceso histérico y social, empefiadas por la

66



realizacion de la justicia social, personas intelectuales y afectivamente integradas,
abiertas al entusiasmo , la pasion , la percepcién de la belleza, de ta existencia
humana y de! amor. Personas conscientes de la naturaleza de su actuar, capaces de
experimentar en comunidad Ia potencia incontenible hacia la verdad y el bien
comun. En suma , creemos que la prensa en el proceso educativo puede colaborar a

formar hombres y mujeres para los demas.” ™

Todo lo anterior refleja una concepcién filosofica de lo que pretende ser el
movimiento "prensa en la escuela”; sin embargo se va mas alld del discurso,
logrando ser congruente con una practica bastante considerable. A continuacion se
presentan algunos objetivos que han sido disefiados en Espafia por algunos grupos
interesados en llevar la prensa a la escuela y que pueden ser alcanzados con el uso

de ésta en |a escuela primaria.

1.- Que los alumnos aprendan a leer la prensa; entendiendo su estructura externa ,

su composicion grafica, su lenguaje y formas de presentar a su alcance.

2.- Que desarrollen su capacidad de sentido critico, recogiendo datos, contrastando

opiniones y analizando las diversas fuentes de informacion a su alcance.

3- Que la escuela tome conciencia de la importancia de la informacién en la
educacién de los alumnos como ciudadanos que forman parte de una sociedad

plural y democratica.

4 - Que el curriculum escolar integre los temas y acontecimientos que tienen relacion
complementan y actualizan las materias de cada asignatura y que constituyen las

noticias de cada dia.

M RUIZ GALINDO. De Hagerman Dora Maria. Bienvenida en:  “Primer Simposium Internacional de
Prensa en la Escuela”. Ceniro Educacional Tanesque. A, C.. México D. F_, Septiembre 22.23 v 24 1989, p. p.
3.
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5.- Que los alumnos vean no solo la problematica real gue ios periddicos presentan
cada dia sino que se impliguen desde ahdra en su misma sclucién con actividades

directas, cuando esto es posible.

6.- Que los alumnos sean capaces de usar la prensa como un recurso didactico que
facilite e! desarrollo de las actitudes , habilidades y destrezas personates, tales
como ta creatividad la educacion para el ocio , el estudio del medio y la insercion en
grupos y servicios sociales y toda clase de opciones de las que el periédico hace

eco cada dia en sus paginas.

7.- Que los alumnos tengan acceso al mundo de los medios de comunicacion su
organizacién y desarroilo a su influencia y la interaccion que producen en la

sociedad.

8.- Que los alumnos aprendan a expresarse libremente , debatir en grupos sus
problemas, publicar su propio periédico como exponente escrito de la sociedad o

grupo escolar en gue viven.

9 .- Que los alumnos aprendan a establecer la conexion histérica entre lo que sucede
hoy (periddicos). lo que sucedié ayer (libros de texto) y lo que tal vez suceda
mafiana : que la escuela se convierta asi en un centro de reflexion donde se
estudian las claves de ese proceso y se ofrecen algunas pautas para modificar la

realidad del futuro.

10.- Que la escuela aprenda también la relatividad efimera de algunos de sus
contenidos y metodologias , viendo como nacen y mueren cada dia nuevas
hipotesis, situandose asi en un proceso de busqgueda y facilitando a los alumnos
instrumentos de analisis y adaptacion a nuevas realidades , huyendo de toda clase

de dogmatismos.
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Para alcanzar dichos objetivos es necesario que tanto el nifio como el
docente, logren cumplir con algunos principios , que ejemplifica perfectamente Pablo
del Rio quien es el Director de Comunicacion, Lenguaje y Educacion y profesor

titular en la facultad de Ciencias de la informacién de la Universidad Complutense.

En siguiente apartado sera mas preciso al tratar de clarificar como es que se

puede utilizar Prensa en la Escuela y cdmo sistematizar su utilizacion.

PRINCIPIOS PSICOPEDAGOGICOS DEL USO DE LA
PRENSA EN LA ESCUEIA

El alumno a través de la prensa aprende varios codigos, mismos que va
manejando poco a poco; por lo que le permitiran estar mas contextualizade. De aqui

ta idea de que a mayor contextualizacion , mayor interés por parte del alumno.

Los codigos que se presentan al alumno, pueden ser mas atractivos si se
utilizan mayor nimero de sentidos ; sin embargo no solo se trata de las impresiones,
sino de estructurar y comprender para procesar la informacion y construir una
postura. De tal manera que a mayor codigos y manejo de ellos, mayor comprension y

actitud critica frente a las noticias.

El trabajo con prensa, permite ver las cosas a partir de una totalidad , tratando
de no segmentar lo que es por esencia global, el conocimiento de la vida cotidiana,

reintegrando asi los contenidos del periédico a la realidad del mundo.
La comprensién y el dominio de un codigo se iogra o va ligado a que se tome

conciencia de €l. Y esta conciencia sélo se da cuando el codigo deja de ser unico y

se traduce a otro. La lecto-escritura es un codigo sobre otro codigo.
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La lectura del periédico debe ser el puente entre el sentido comun vy la
ciencia disciplinaria (libros). Por lo que, la lecto-escritura sobre el medio prensa,
debe implicar la reintegracion de los contenidos de la realidad cotidiana con los de

la ciencia disciplinar.

El nifio debe adquirir ya en preescolar una actitud hacia la prensa como algo
que le es (til a sus intereses y conocer los esquemas basicos de lo que es un

periodico.

Es importante pensar en el uso de la prensa en ia escuela ya que el alumno le
interesa conocer a su alrededor y las cosas de la vida ; Por lo tanto la prensa puede

rescatar esa realidad.

POR QUE SI, PRENSA EN LA ESCUEIA

Probiematizando acerca del uso de la Prensa con fines didacticos, se pretende
reflexionar acerca de: ;Cual ha sido el uso que se le ha dado a ésta en la Escuela
Primaria?, ;Quiénes la han utilizado y para qué?. Prensa en la escuela es una
estrategia a la que poca importancia se le ha dado, aun cuando se ha utilizade, no

ha tenido mucha resonancia por el significado de su uso.

Para quienes hemos tenido la experiencia de rescatar a la prensa en su expresion
misma, logramos comprender, que tan poderoso puede ser el contacto que se
establece entre la escuela y el medio que nos rodea, ya que es bien sabido que el
periddico como canal de comunicacion puede influir decisivamente en el individuo,
por lo que, puede darse el enfoque que uno quiera y trasladar esas ventajas a la

vida escolar.
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Tras este hecho, el alumno puede encontrar un sentido a los contenidos que se
abordan en la Escuela Primaria y en el caso del primer grado, dar motivos para leer

y escribir sobre ciertos hechos.

Algunos maestros ante esta préctica pudieran decir que la prensa no es
adecuada para los alumnos de primaria, ya que la informacion que proporciona a
veces no es muy apta por la forma de presentarla; por ejemplo la nota roja, puede
afectar al nifo, quién pude jurar que no es lo que vive él diariamente, ve en la
television, oye en su comunidad, etc., por otro lado también podria decir que el
contenido de la prensa es muy subjetivo y no es cientifico como los que poseen los
libros, ¢iquién puede asegurar que los contenidos son verdades absolutas no
susceptibles de ser cambiadas con el paso del tiempo; alguien mas podria asegurar
que el lenguaje es muy técnico, a veces muy cotidiano o hasta vulgar, ;por qué no
aprovechar esos momentos O esos escritos para provocar ciertos aprendizajes en
los alumnos? Y no insistir en memorizar por ejemplo letras, silabas y enunciados sin
senlido; no obstante y ante todo es importante cuestionarse ¢Cuales son las
ventajas y desventajas que nos proporciona el uso de la prensa en la Escuela
Primaria?.

El uso del periodico con fines didacticos habia sido hasta la fecha una estrategia
libre, sin embargo y partir de la existencia de los planes y programas de estudio de
1993 que edita la SEP, pasa hacer parte del menu de actividades sugerentes para
docentes de educacion primaria, de tal manera que su uso se vuelve mas
diversificado. Ejemplo de ello lo tenemos en los diferenies avances programaticos de
1° a 6° grado. Para ser mas precisa en las sugerencias que aparecen, se hara

mencién del avance programatico de 4° grado.

BLOQUE |

_Recopilacién de materiales escritos de uso comun en la localidad.
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BLOQUE I

_Recopilacion de materiales escritos de uso comuin.

BLOQUE IV

__ Discusién y argumentacion sobre un tema de interés comun presentado por un
alumno o equipo, a partir de |a lectura de noticias periodisticas.
_ Identificacion de las semejanzas y diferencias que existen entre libros, periédicos y

revistas.

Algo parecido sucede en ios avances de otros grados , ya que se le sugiere al
docente hacer uso de este material impreso con fines de apoyo a contenidos
programaticos especificos, algunos acentuan mas su uso como en el caso de tercer
grado y sexto por mencionar algunos ejemplos. Tratando de ser mas concreta en 1a
utilizacién de la prensa con fines didacticos, citaré algunos que en mi experiencia
han sido significativos dado que no solo han tenido sentido para mi {abor docente,
sino que hemos podido articular los intereses de los alumnos con expectativas
culturales ya que existe también la exigencia cognitiva dependiendo del! grado de
estudio. Los ejemplos que a continuacién se presentan, dan un panorama general
del uso de la prensa sin que para ello tenga que especificar el grado en que
pueden ser utilizados, toda vez que depende de la creatividad del docente y de la

participacion de los alumnos.

Existe una serie de actividades que pueden surgir a través de la prensa, de las
que particutarmente he sido participe conjuntamente con alumnos y maestros
dedicados a la actualizacion de docentes de educacion primaria, otras mas han sido
reestructuradas de autores gue se mencionan en la bibliografia o son sugerencias

de los materiales de apoyo a docentes de educacion primaria como es el caso de los
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ficheros de espafiol que existen de 1°a 4° grado. A continuacion aparecen algunos

ejemplos con una breve explicacion de lo que se sugiere hacer.

- Tratamiento y seguimiento de noticias en el peridédico:

Para llevar a cabo esta actividad se requiere gue 10§ alumnos compartan una
identidad at elegir una noticia, sea de la semana, del mes o del afo, se recomienda
recabar el mayor numero de periodicos gue se publiquen sobre la misma y dar
tratamiento a ella, de tal manera que se siga la publicidad en el periddico, los
alumnos van comparando la informacidn de un dia para otro, ademas se van
confrontando ideas para enriquecer el contenido y conocimiento de 1a misma, al
final pueden decidir hacer un texto general o hacer una presentacién, también

pueden elegir formar un periddico mural.

- Recortar tiras cémicas y cambiar los didlogos:

Lo que se sugiere en esta actividad es que e! alumno localice una tira comica del
peri6dico, la recorte y cambie el diglogo, de tal manera gue se puedan utilizar sdlo
las imagenes, para ello se requiere borrar el contenido original y dar libertad a la
imaginacion o comprensién de la misma, es pertinente sobre todo para que los
alumnos aprendan a dar secuencia a textos, para identificar as partes elementales
de un texto etc. sobre todo cuando los nifios se inician en la redaccion de los

Mismos.

- Elaborar ficheros periodisticos:

Los alumnos pueden ir rescatando notas o secciones periodisticas de importancia
por lo que se sugiere no perderlos de vista, de tal manera que se vaya elaborando
un fichero, un ejemplo es cuando han revisado un cuento, un suplemento infantil o
algo parecido que les haya llamado la atencion, |os nifios guardan esa informacién y

son utilizados en momentos oportunoes.

- identificar la cultura de grupos indigenas a través de noticias concretas:;

73



Pondremos el ejemplo concreto de Chiapas, desde hace ya algunos anocs ha sido
el centro de atencion de lo que sucede, esto ha sidc momento propicic para
identificar, de qué grupo indigena se trata, qué costumbres o tradiciones tienen, en
qué condiciones viveh, en qué otros documentos nos podemos apoyar para saber
mas sobre su cultura, qué otros grupos indigenas conocen, en donde se encuentran,

elc.

- Desarrollar habilidades artisticas como la elaboracién de figuras con papel
maché:

Para elaborar figuras necesitamos engrudo, periddico de rehuso pinturas vinilicas
y 'aiambre, se pueden elaborar algunos canastos, moisés, botes para basura y
figuras diversas, de lo que se trata es envolver hojas de periddico en pequenos
trozos de 5 cm. de ancho aproximadamente, se sacan las tiras y se vah entrelazando
para dar figura a las bases, posteriormente se entrelazan las agarraderas u orejas
para coger y damos paso a pintar con los colores que mejor les vayan, para hacer
figuras concretas como son animales, se requiere ir rellenando de tiras de periédico
y engrudo los alambres para hacer el esqueleto de los animales, posteriormente se
identifican las partes mas protuberantes para colocar mas engrudo y periodico y dar

la forma que se requiere, se utilizan las pinturas al gusto y se dejan secar,

- Recortar numeros en el periddico y hacer listas de cada clase: ordinales y
naturales:

En los periddicos es muy comidn encontrar letras o numeros grandes, gordos,
flacos, panzones etc., por ello es recomendable que ei alumno recorte 1os mismos y
a partir de ello se trabajen las nociones de cantidad y nimero, de tal manera que se
observen en algo concreto, por ejemplo el precio de un objeto, la fecha de algo en
especifico, las paginas del periddico, etc. Habré nimeros que tengan la misma
accioén pero que sean diferentes, entonces es un buen motivo para identificar, los
nGmeros naturales, ordinales o romanos, en este caso se recomienda hacer listas de

ellos e identificar cuéles pertenecerian a un grupo diferente.
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+ Hacer gréficas:

‘Por lo general hemos identificado que en los periédicos aparecen encuestas
realizadas de diferentes eventos, ejemplo de ello es el artista mas cotizado, mas
guapo, el que mejor canta o el producto mas econdmico, mas eficaz, etc. Se sugiere
que a partir de esa informacion los alumnos puedan elaborar su tratamiento de la

informacioén a través de graficas.

- Recortar grupos de imégenes de un mismo campo:
Se utiliza por lo general para elaborar campos semanticos, por ejempio los
aparatos de cocina, de bafo, de recamaras, articulos de primera necesidad etc.

Con estas imagenes se complementa la informacion por escrito.

- Revisar las programaciones de los diferentes dias y hacer céiculos de
tiempo:
Esta actividad nos lleva a realizar calculos de tiempo y se recomienda que se

haga conjuntamente con los nifios para que identifiquen los programas de su

agrado, reconozcan el tiempo que pasan en la escuela, el tiempo que pueden

disponer para hacer la tarea y posteriormente o antes de eso para ver algun
programa, de tal manera que se trabaje con el reloj y al mismo tiempo se

establezcan habitos de estudio.

- Plantear problemas a partir de precios de articulos que aparecen en el
periddico:

Los precios de los articulos son una buena oportunidad para trabajar problemas
especificos, como por ejemplo cual es la cantidad para comprar determinado numero
de productos o aparatos para el hogar, para la escuela, |a lista de utites, los gastos
semanaies de la despensa etc.

. Buscar en la seccién de deportes algunos datos que nos lleven a identificar

las aficiones de los espectadores y elaborar tablas:
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Es muy parecido al trabajo que se realiza con las graficas, no obstante se le
puede dar una variante que es en especifico tablas de aficiones, de juegos, de
partidos importantes, de jugadores goleadores, de ganadores de medallas, de

cuadros de honor, ete.

- Dar seguimiento a noticias y elaborar una propia:

Cuando los nifios han iniciado no sdlo a dar lectura de noticias del periédico, sino
ademas a sistematizar por escrito esa informacion es una magnifica oportunidad
para que elaboren sus propias noticias, dando uso a un lenguaje comun entre nifos,
que puedan dar oportunidad a identificarse de mejor manera con el texto, por lo
tanto se sugiere que ios alumnos elaboren boletines, © sus propios periédicos y

tengan mayor aceptacion por €l lenguaje utilizado.

- Recortar mapas:

Los alumnos pueden utilizar los mapas que aparecen el periddico para
relacionarse mas con el conocimiento de la geografia general, de tal manera que se
habiliten en la identificacién de lugares especificos o de su municipio, colonia,

estado, pais, limites etc.

- Hacer ubicaciones geogréficas con datos presentados:

En los periédicos se habla de algunos lugares gue son muy familiares para el
alumno, por lo que de esa informacion se puede rescatar para que los alumnos
identifiquen  por ejemplo ecosistemas, observen las caracteristicas fisicas y

geograficas de los mismos.

- Buscar sindénimos:
De una noticia se pueden elegir algunas palabras, las cuales pueden ser que
tengan mayor dificultad para entender, entonces se buscan otras que las

reemplacen y que no impliquen la modificacion del contenido.
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. Cambiar adjetivos:

Se recomienda al profesor recortar y reproducir para sus alumnos, un anuncio
publicitario previamente identificados y borrados los adjetivos calificativos,
posteriormente se sugiere que los alumnos identifiquen qué funcion estan
realizando las palabras faltantes, luego se elabora una lista de adjeti-vos calificativos
“pesimistas u optimistas” segun las indicaciones del docente, se completan las

palabras faltantes con la lista anterior y se leen los textos que la dinamica le permita.

- Recortar textos:

Se puede hacer una coleccion de textos que los alumnos van identificando como
importantes, por lo general los alumnos recortan cuentos como por ejemplo los del
periadico la Jornada que escribe Cristina Pacheco o los supiementos infantiles que
han aparecido en diversos periédicos. También se arman colecciones.de caricaturas

que son de su agrado o tiras comicas.

- Recortar nombres

Con esta actividad se invita a 1os nifios a identificar nombres de personas, en
ocasiones aparecen sus nombres aunque en realidad no se habla de él en
especifico, también se pueden armar sus nombres como gafetes o hacer letreros
importantes, en el caso de primero se puede ir haciendo un tarjetero de nombres que
ya conoce ¢ identifica mejor (por lo general son los que tienen un significado para el

él).

- Armar rompecabezas:

En ocasiones han aparecido juegos o mosaicos muy llamativos o una seccion
especifica puede ser motivo para formar rompecabezas, también se puede jugar a
encontrar noticias con pequefos trozos armados para encontrar equipos de trabajo o

para clasificarse por verbos, sindnimos, articulos, sustantivos etc.

. La historia se vuelve noticia.
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Esta es una sugerencia del fichero de espariol de 4° grado. no obstante sa aplicé en
un grupo de 2° grado que ya tiene experiencia en el uso del periddico y s& hizo para
observar cudl es el tratamiento de la informacion que le pueden dar los nifios a lgs
contenidos histoncos. por lo que se les invitd a hacer un juego de reportero, se leyo

el ibro de texto gratuito {libro integrado de 2° grado paginas), de lo cual surgieron
las siguientes noticias.
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EJEMPLO 3
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Con esta actividad se pueden abordar no sélo contenidos de historia, sino que a
partir de la redaccién de las noticias se sugiere elegir una, para abordar contenidos
tales como. la ortografia, la redaccion, la utilizacion de maylsculas y mingsculas,

las comas, la puntuacion, la separacion de palabras, la elaboracion de textos etc.

Como podemos observar con los ejemplos anteriores, prensa en la escuela es un
recurso rico para ser aprovechado en el aula, todo depende de la creatividad y del
interés del docente por empezar a entrenar al alumno sobre el uso del periddico en
la escuela primaria, ya que se recupera el contexto inmediato y enriquece las
actividades didacticas que forman parte de la vida en el aula, toda vez que hay que

reconocer que en la escuela lambién se vive.

El peribdico no es la panacea que se espera en un momento dado, pero si es un
recurso que puede ser aprovechado con fines didacticos, y que el docente puede
explotar en la medida de sus posibilidades y de la creatividad que vaya teniendo

conjuntamente con sus alumnos.
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CAPITULO
1
EXTRA, EXTRA; EL PERIODICO
TAMBIEN SIRVE PARA ENSENAR
A LEER Y ESCRIBIR
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1.- EL USO DEL PERIODICO EN EL PRIMER GRADO
DE EDUCACION PRIMARIA

El desconocimiento del proceso que sigue el alumno para adquirir 1a lengua
escrita, conlleva a tomar decisiones a veces erroneas, ya que en muchas ocasiones,
se piensa que el niAo no guarda ninguna informacién previa al liegar a la escuela,
por o que se proporciona a éste, mecanismos de automatizacion en donde tendra
que aprender en forma gradual los signos graficos y no podra tener acceso & ningun
otro signo que no sea el que el maestro le ha dejado memorizar a través de planas o
repasos constantes. En un grupo de primer grado, es posible tratar de realizar un
trabajo que recupere 1os saberes de los nifios durante su procesc de adquisicion de
la lengua escrita , ia experiencia que a continuacion expondré tiene que ver con un
seguimiento que se le dio a un grupo piloto y posteriormente aplicado a un grupo
nornial de primer grado, de lo cual se pudo reflexionar y sistematizar por escrito las
estrategias que mas adelante seran motivo de analisis, sobre todo partiendo de la
idea .de que la prensa es un recurso para desarrollar estrategias que permilen
acercarse a un contexto alfabetizador, mismo que sera un estimulo para producir y

adquirir la lengua escrita.

_ Como hemos visto en los capitulos anteriores de lo que se trata en este
trabajo es como primer punto, rescatar algunos elementos que los metodos que se
han disenado para adquirir la lengua escrita han soslayado y es a través de la
prensa como desde mi experiencia puedo disefiar una serie de esirategias que
permitan recuperar lo que por muchos ha pasado desapercibido, no es precisamente
que me refiera a un método en especifico, creo y estoy segura que las estrategias
que a continuacién seran motivo de analisis permiten llevarse a cabo en un

ambiente donde el contexto sea globalizador, es decir que los contenidos a abordar



sean vistos en forma conjunta y al mismo tiempo o sea paralelamente y no en forma

aisiada y parcial como comunmente suele suceder.

Los elementos a los cuales me refiero son:

B RESPETO A LAS CAPACIDADES COGNOSCITIVAS DEL ALUMNO

B LAS COMPETENCIAS LINGUISTICAS DEL NINO
B CREAR UN AMBIENTE ALFABETIZADOR . CON

V%

<

SIGNIFICADO
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El primero se recupera desde el momento en que el docente considera que
cua_lquier expresion que el nifio elabora’o c[)nstruye es importante y necesaria
aungue este pueda o no ser convencional, de aqui el respeto que debe de haber con
sus escritos de los mifios pero al mismo tiempo la necesidad de seguir teniendo
espacios de expresion a partir de intereses, necesidades y en el caso del programa

expectativas culturaies.

Los intereses y necesidades son importantes pero cobran mas valor cuando el
docente logra articularlos con las expectativas culturales;, es decir, que los dos
primeros se rescatan cuando al nifio se le cuestiona qué le gusta, qué ie atrae, pero
puede ser que su necesidad solo sea conocer un objeto y cuando lo tiene enfrente,
sacia su necesidad o su interés y hasta aqui quedo el asunto, pero cuando aparecen
las expectativas culturales, entonces entra el maestro para invitar a explorar mas
sobre lo que se necesita o se crea una necesidad mas a largo plazo 0 se motiva a
que lo que se obtiene sea duradero, es decir gue cuando el nino quiere saber de las
luchas se trata de encausar ese interés a expectativas culturales ya que se trata de
retomar lo que el nific debe adquirir en un ciclo escolar determinado, en este caso
nos enfrentamos al primer grado donde la exigencia cognitiva primordial es que el
nific adquiera la convencionalidad de la lengua escrita, entendiendo a esta como el
modelo de signos que ya esta establecido y que se deben aprender para poder

comprender el codigo que prevalece en una sociedad determinada.

Ei siguiente elemento que es la competencia lingdistica, no es separada de la
anterior, sin embargo para efecto de analisis se particulariza y se trata de dar
explicacion desde el momento en que el docente se acerca al conocimiento de los
niveles lingisticos manejados por sus alumnos, ya que pueden ser diversos, por lo
tanto es indispensable que el alumno interactue con nifios que manejen diferentes
hipétesis y que al mismo tiempo le permitan ir creando otros criterios y juicios que le

den oportunidad de avanzar en su nivel de conceptualizacion de la lengua escrita.
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.."Todos los nifios y nifias , independientemente del estrato socioecondmico o
etnia a que pertenezcan, manejan una amplia gama de funciones linguisticas en el
momento de su ingreso al sistema escolar. Las experiencias con el ienguajes dentro
de las familias pueden variar, pero el aprendizaje de las distintas funciones del
lenguaje a través de compartir significados e interactuar, es siempre el mismo para
todos los nifios y nifas. El desconocimiento del amplio espectro de funciones
lingaisticas que manejan los nifios, se traduce generalmente en que a nivel de la
sala de clases se las restringe o se las subutiliza . Por ejemplo, se tiende a acentuar
la funcién formativa y normativa centrandose mayoritariamente en el docente gque

explica o pregunta distintos contenidos e imparte variadas normas disciplinarias”.

El tercer elemento que se retoma para el disefio de estrategias que permitan al
nific la adquisicion de fa lecto-escritura, es sin lugar a dudas el contexto
alfabetizador con significado y es que s muy importante que el docente pueda crear
un ambiente en donde se recuperen y se generen materiales impresos y nos
referimos con significado porque no es lo mismo gue el nifio se encuentre inmerso
en un mundo de letreros donde prevalezcan enunciados tales como, Mi mama me
mima, Ese oso se asea, etc., a que el nifio se encuentre inmerso en un mundo real
donde haya noticias, letreros de propaganda interesantes, canciones de artistas
favoritos, que al final de cuentas aungue sean de una empresa comercial, se puede

dar un encause con expectativas culturales.

Iniciaimente para poder encausar este trabajo lo que se hizo fue hacer un
diagnostico de lo que se hace en el aula con los nifios de primer grado, esto es sélo
una muestra de las tantas opciones que se dieron respecto a lo que se ensefia en el

primer grado y |a relacion inmediata con la exigencia cognitiva de ese momento.

¥ CONDEMARIN, Mabel . Concepciones sobre 1a competencia lingiistica. los valores ¥ la cultura de los nifios
pobres en: “Revista HUAXYACAC - . Oaxaca México. No. 6. Afio 3. mayo - agosto de 1995.p.p.6 ¥ 8.

86



-Maestra: ¢ Para ustedes qué es leer?

-Joel: Leer es para saber cosas.

-Fatima: Para que sepamos.

-Karina: Para entender.

-Marco Antonio: Para que sepamos los nombres de algo.

-César: Para que nos digan gué dice.

-Maestra. /Y qué sera escribir?

-Marco Antonio: Poner nombre a las cosas.

-César: Para decir sus nombres .

-Maestra: ;Que otra cosa?

-Karina: Hacer 1as letras.

-Julio César: Escribir letreros.

-Ana: Escribir cartas.

-Joel: Escribir el nombre de las verduras que venden en €l mercado, como jitomate,
mangos, vy ...

-Ricardo: Escribir los nombres de los dulces y paletas.

-Nancy: Escribir el nombre de pepsi y sabritas.

-Maestra: ¢ Qué estan aprendiendo en el grupc de primer grado?,

-Fatima: A pegar.

-Dulce: A pegar confeti.

-Joel: A iluminar.

-Ricardo: Los colores.

-César: A hacer los dictados.

-Karina: A hacer planas.

-Julio César: A hacer las letras bien.

-Ana; A hacer nuestro nombre.

-Marco Antonio: A aprender las letras.

-Francisco: A recortar las letras de pa-pe-pi-po-pu, la-le-li-lo-lu y otras letras.

-Maestra: Entonces, . Para qué nos ensefan eso?.
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-Marco Antonio: Para ir al otro afio.
-Francisco: Para saber leer.

-Carlos: Para dibujar.

-Joel: Para iluminar.

-Julio César: Para saber los numeros.

-Ana: Para contar.

Comeo podemos observar los nifios guardan ciertas nociones de lectura y
escritura, éstas se relacionan con la realidad que viven acerca del uso de la palabra
escrita fuera del aula, ya que se identifican con ella desde el momento en que ven
letreros, conocen materiales impresos y estan ligados a acciones sociales
vinculadas con el uso de la lengua escrita. Sin embargo al enfrentarse al mundo
escolar, estas nociones se ven resquebrajadas, por el hecho de que “Ensefian”
enunciados fuera de lo comun, palabras que no son utilizadas cotidianamente y
textos que no tienen relacion con lo que viven diariamente; todo esto de alguna
manera llega a afectar al nifio, de tal forma que, al preguntar tiempo después acerca
del uso que guarda la lecto-escritura, responden lo que han tenido que vivir en la
escuela, porque asi ha sido su practica, ejemplo de ello son las siguientes
respuestas que dieron los alumnos de diferentes grupo de tercer grado, donde se
utilizé y se practicod el uso de la prensa y e! periddice infantil, como instrumento que

ayuda a los nifics en su proceso de aprendizaje de la lengua escrita.

-Maestra: ;,Para qué utilizamos la lectura y escritura®.
-Melina; Para hacer copias.

-Judith: Para hacer dictados.

-Bernandino; Para hacer la tarea.

-Jose: Para aprender en la escueta.

-Everth: Para entender to que dicen los nifios.

-Juan; Para leer y escribir.
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Por todo este se hace necesario que rescatemos las nociones que tiene el nifio
acerca de la lectura y escritura y tratemos de relacionar o que vive, con o que
intenta la escuela: “Ensefiar a leer y escribir’ y estes resultados solo se darén si el
alumne lee y escribe algo que esté mas cerca de su realidad. Respetando y
promoviendo por otro lado el procesc que lleva a cabo para alcanzar la
convencionahlidad de la lengua escrita. Tratando de buscar este vinculo, es posible
encontrar una estrecha reiacion de lo que hablo, con las experiencias que a

continuacién expondré.

La primer experiencia debe ser gratificante, por lo tanto es indispensable que
el maestro acergue al alumno a la prensa pero con juegos recreativos, en el caso de
los nifios que no han tenido acercamiento, perque algunos ya tienen antecedentes,
cuande sus padres diariamente o por lo general llevan el periddico para leer en
casa, para enterarse de las noticias, los deportes, las peliculas, la nota roja, el
chisme de |la sociedad etc. Debemos encausar esta experiencia a algo que llame su
atencion si es que no ya la tiene, los juegos pueden ser diversos y de acuerdo a la
creatividad del maestro, pero para hacer mas representativo este hecho daremos
algunos ejempias: Los nifios llevan periédicos sean del dia o ya pasados, se sugiere
que hagan un sombrero con las instrucciones que de &l docente o algun alumno que
haya visto uno parecido, los alumnos pueden ir creando su propio modelo, el
moldear este material puede ser una experiencia nueva. Se les pide que o lleven a
la cabeza y pueden modelarlo si asi lo desean, si lo llevan a ese lugar se invita a
que lo lleven de verdad y puedan crear cosas nuevas, se puede seguir jugando con
el disefio de papirolas, también se pueden hacer doblados para hacer tgjidos que
permitan disefar diferentes objetos, como canastas, moises, canastos de basura,
objetos de papel maché, o en su defecto cuando se termine de utilizar esos objetos
la basura se convierte en un muertito con el cual pueden tambien disehar otros
juegos. Paralelamerte a estos juegos los se busca acercar al nifio dando uso a este
como el reflejo del acontecer diario, como por ejemplo preguntar, quién trae el

pericdico de hoy o de ayer, qué noticia es reciente, cual es el chisme de la semana,



qué noticia se ha repetido ultimamente, qué pelicula es del momento, leerles io que
quieran saber etc., el objetivo de esto es habituar al nifio a que progresivamente
aprenda a leer el periddico y por otro lado que los contenidos programaticos se
pongan en contacto con la vida real. Lo que presenta Juan Vioque en una
propuesta que hace para la t_Jtilizacién de la prensa en la escuela, puede ser de
gran utilidad para ejemplificar lo anterior. Este autor divide por ciclos el acercamiento
a la prensa por lo que a continuacion se presenta las advertencias que hace en e
primero de ellos y sobre lo cual desarrolla el inicio del alumno en la utilizacion de

éste recurso.
...”Advertencias generales

a) Desde el principio es conveniente yo diria que necesario que en la clase haya
periddicos diferentes, lo mas representativo posible de las principales
corrientes ideologicas del pais. Hay que huir de la utilizacion de un solo
periédico.

b) En este ciclo conviene utilizar, fundamentalmente, periddicos locales ©
regionales.

¢) En linea con el punto anterior recurrir cast siempre a nolicias muy concretas y
que despierten el interés del niflo. Pero no olvidar nunca el contexto general
del periodico completo. La técnica de recortes sera una actividad derivada Util
para la confeccién de murales o similares. )

d) La flexibilidad debe ser una regla de oro. No forzar nunca el interés del nifo:
podriamos conseguir un efecto totalmente contraproducente como el de que el
nifio llegara a “odiar” el periodico.

e) El hecho de que haya un maestro o maestra unico para el ciclo facilita mucho
las cosas: creemos que la mayoria de las veces debera ser el profesor quien
guie y selectione, pensando en las capacidades de los alumnos. Pero de vez

en cuando sera conveniente dar rienda suelta a {a iniciativa del nino en busca
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de noticias de su interés o en busca de informacién (textos o fotografias) que

documente un determinado tema del grograma.” »

De lo anterior podemos rescatar que los primeros acercamientos que tenga el
alumno con la prensa debe ser agradable y de interés pero al mismo tiempc con
seriedad en el trabajo ya que sera el pretexto que me lleve a desarrollar estrategias

cognitivas que al mismo tiempo me permita desarroflar habilidades.

* VIOQUE. Juan. El periédico en ¢l ciclo inicial en: “La utilizacidn de la prensa en la escuela”. Editorial
Cincel . 3° edicion. Bogotd Colombia 1986, p. p. 56.
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2.- ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA I_A ENSENANZA DE
LECTO-ESCRITURA

Partiremos de lo que son las estrategias ya que esto nos permitird explicarnos
el por qué de estas como una metodologia méas amplia y no como un método
especifico que guarda cierta rigurosidad en su empleo, considero que las estrategias
nos permiten desarrollar habilidades y no sélo acercarse al conocimiento por si
mismo, de aqui que se retome a la estrategia como criterio amplio que puede ir
organizando las redes neurcnales o lo que son |as estructuras mentales o en otro
lenguaje lo que hoy se menciona como mapas del cerebro, en realidad no puedo
explicar con exactitud lo que pasa a lo interno del cerebro y como ‘se establecen
coneccioones neuronales, lo que si puedo hacer es pensar sobre como pienso o
pensar como pensé , lo que hice para enfrentar o resolver un determinado problema
y asi poder disefiar una serie de estrategias de aprendizaje gque nos permitan
conocer, estas estrategias es necesario aprehenderlas, de tal forma que en
circunstancias semejantes recurra a €sos criterios para poder enfrentar lo que se me

presente.

"Volviendo a la definicién de estrategias, es importante también distinguirias
de las destrezas. Duffy y Roehler (1989) sefalan lo relevante de esta distincion
cuando dicen que si los maestros piensan que van a ensefar destrezas, el trabajo
académico que ellos asignan hace pensar a los alumnos que elios tienen que
memorizar algo para inmediatamente recordarlo, algo parecido a aplicar una receta
de cocina, en lugar de desarrollar planes flexibles susceptibles de adaptarse a
diferentes situaciones. Esto ultimo es lo que se pretende con la instruccion de
estrategias y las expectativas de que éstas seran aplicadas eventualmente de

manera automatica. Las estrategias, en contraste con las desirezas son

92



procedimientos uniformemente aplicados, es decir que se aplican siempre igual en

todas las situaciones.”

Las estrategias pueden ser disefiadas o sea de ensefianza , pero también
pueden ser aprendidas o sea de aprendizaje, las dos toman su relevancia y tienen
gue ver con la intencién y el objetivo que persigan, por lo general cuando se trata de
que el nifio las ejecute y las tenga presente son de aprendizaje y por lo tanto el nifio
las puede escribir y tenerlas para circunstancias semejantes, aunque no
necesariamente tienen que seguir el mismo proceso, éste puede variar o seguir
siendo el mismo dependiendo de las circunstancias del momento, cuandc el maestro
es quien las opera y el alumno no se da cuenta del proceso que sigue entonces son
de ensefianza y el alumno las ejecuta sin que tenga que recurrir & pensar sobre 1o
que pensd, en este casc las que serdn motivo de reflexion a contihuacic’:n seran
basicamente estrategias de ensefianza que el maestro de primer grado puede

operar para llevar a que sus nifios lean y escriban convencionaimente.

.."El aprendizaje de una estrategia es un procesc de aprendizaje y de
resolucion de problemas: Estas estrategias son al mismo tiempo genéricas y de
materias especificas. Las estrategias genéricas son aquellas que pueden utilizarse
en casi todas las asignaturas. Algunas de éstas que parecen importantes son:
establecer las metas de aprendizaje, seleccion del enfoque, conocimiento
representativo y organizativo y, por Ultimo, evaluacion del aprendizaje, Las
estrategias de materias especificas son las que se relacionan con una materia en
particular. Por ejemplo, varias estrategias de este tipo son importantes en la lectura:
hacer predicciones, formular preguritas y sintetizar. Todas las estrategias deben ser

ensefiadas en contexto, no de forma aislada.” *

* MURIA. Vila Irene. La ensefianza de las estrategias de aprendizaje v ias habilidades metacognitivas en:
“Revista Perfiles Educativos”. No. 65. 1994 p. p. 66,

¥ A, Glatthorn Altan. Constructivismo: Principios basicos en; “Revista Educative 20017, Revista mensual
publicada por Instituto Mexicano de Investigacion educativa, $. A.. No. 24. Mayo 1997 p. p. 4+
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Concretamente la estrategia general de ensefianza que fue disefiada a partir
de la experiencia de prensa en la escuela, recupera algunos criterios que seran

puestos a su consideracion en el siguiente apartado.

*NOTA: Para las siguienies estrategias se sugiere la utilizacion de diferentes periodicos, sean del dia o ya

pasados, lo imponante es entrenar al alumno en la lectura y uso del periddico en la escuela primana.
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3.- ESTRATEGIA GLOBAL DE ENSENANZA

La estrategia global de ensefianza no surge espontaneamente , sino que es el
producto del seguimiento y sistematizacién de la experiencia de aproximadamente 4
afios en diferentes grupos de primer grado; el registro de algunos dialogos que se
presentan pretenden esclarecer ¢cdmo ha sido la practica de la prensa en la
escuela, principalmente en el primer grado de educacion primaria, como una forma
de organizar la materia a través de la globalizacién de contenidos. También
aparecen en ocasiones registros de un taller con nifios de primer grado que se llevd
en un espacio extra escolar como prueba piloto previa a la aplicacion directa en un
grupo oficial. Se colocan los registros que para efectos de este trabajo son

importantés.

Este es solo un ejemplo, se reconoce que puede haber muchos mas y sobre
todo la experiencia de muchos, puede dar la oportunidad a enriqueceria o en su
defecto reconstruirla, toda vez que los propésitos para lo que fue creada no se
pierdan, en este sentido me refiero a respetar las hipGlesis previas del nifio, su
creatividad, rescatar su contexts inmediato para enriquecer su mundo alfabetizador
en el que se ve envuelto y sobretodo no parcializar los contenidos programaticos,
mas bien incorporarlos en una vision global, que al fin y a cabo es como se aprecia

en la vida cotidiana.
Los criterios que se sugieren para llevarla a cabo son los siguientes:

INDUCCION

HIPOTESIS PREVIAS
APROXIMACION AL CONOCIMIENTO
iDENTIFICACION

ANALISIS



ABSTRACCION
PRODUCTO

La induccidn se da cuando el docente trata de lievar al alumne a que elija una
tematica que le interese y es aqui donde el periddico cobra una importancia
relevante, dado que se puede dar el caso en que los alumnos no tengan que decir,
sin embargo al sugerirles la revision del periddico y preguntar qué les gustd o que
les llamod la atencion de él, es como puede facilitar una accidn que al principio
suena un poco dificil 0 muy superficial. Agui nos acercamos a un contexto inmediato
y diversificado donde cobra vida lo que se hace en la escuela y no parte de algo
arbitrario o ajeno al alumno. Se trata de ptantear la induccion haciendo que el
alumno se ejerza en la capacidad cuestionadora o en su caso el docente puede

iniciar,

Las hipdtesis previas son importantes ya que se trata de rescatar las nociones
que tiene el alumno de algun contenide, por ejemplo si los nifivs han elegido las
luchas se pude dar el caso que lo que sepan es que es s6lo un juego muy divertido y
les gusta porgue pasan en la tele, pero poco saben de los riesgos gue puede tener
el manejarlo a la ligera, es conveniente profundizar mas sobre la preparacion y el
gjercicio que muestran en los medios de comunicacion y no provocar accidentes o
lesiones entre sus companeros. En este espacio se da la planeacién que hacemos
conjuntamente tanto los alumnos como el docente, dado que se observan las
carencias y se trata de dar solucién, a través del abordaje de ciertos contenidos que

se identifican como necesarios para éste tema.

El aproximarse al conocimiento se puede dar cuando los alumnos y el docente,
han identificado los contenidos, entonces se pasa a abordarlos desde diferentes
actividades, una de ellas es llevar el mayor namero de informacion que se tenga
respecto al tema y los contenidos a abordar, por lo tanto se hace una sesidn

bibliogréfica donde se tiene acercamiento al conocimiento pero sin que para ello
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tenga que memorizarse © quedarse almacenado, mas bien se busca que haya un
acercamiento y tratamiento del mismo, otras actividades haran que se regrese a ese

contenido cuantas veces sea necesario.

Si los aiumnos y el docente han decidido llevar a cabo diferentes actividades con
el tema, lo que se hace es operar esas actividades, de tal manera que si se va a
jugar a las luchas, hay que identificar cudles son los requerimientos y que significa
jugar a ellas, si es lo mismo que hacerlo como en la tele o qué otros requerimientos
son indispensables, de tal manera que se reflexione sobre el contenido se vea en la
necesidad no sélo de prepararse fisicamente sino de armar toda una trama de

hechos: su propaganda, sus mascaras, su difusion etc.

£} analisis se da cuando los alumnos hacen sus propias interpretaciones dei
contenido a abordar y al hacer sus presentaciones © comparaciones entonces se
dan cuenta de que existen ciertas diferencias, ejemplo cuando se escriben los
nembres de los luchadores, hay quienes manejan diferentes hipdtesis de la lengua
escrita y escriben segun ellas, pero al hacer sus comparaciones o al presentarlas a
los demas, se dan cuenta de que hay efrores o en su momento se las haran notar
suS mismo compaheros , esto permite que el nifio pueda reflexionar sobre ellas o en
determinade momento el docente puede crear conflictos para que las hipotesis
cambien, de tal manera que se dé cuenta por $i mismo y haga cperaciones internas

que le permitan cambiar sus ideas previas ¢ entrar al siguiente nivel.

La comprension de generalidades se presenta cuande los alumnos se enfrentan
a posibilidades de abstraer los contenidos; es decir; que en el caso de la lengua
escrita es menester, que se adquiera su convencionalidad, por lo tanto los
momentos pueden ser diversos, se dan cuenta que hay alcances comunes, escribir
nombres de personajes o simplemente el suyo ya es un avance, el revisar
contenidos comunes como en el caso de las luchas por ejemplo se presenta una

demanda de ellos donde se pide que se ensefie |as silabas de " lu " y la de “ cha”
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etc. En grados superiores se entiende la abstraccion formaimente cuando los nifios
elaboran sus propios mapas conceptuales ya que de un contenido desglozan sus
subcategorias, ese puede ser otro ejemplo, sin embargo, en el caso de primer grado
la exigencia cognitiva que prevalece es leer y escribir. Hay que ser precisos en el
sentido de que para los nifios de primer grado es muy dificil abstraer, porque
precisamente existe una etapa donde se da este proceso, sin embargo la lengua
escrita como tal es una abstraccién que deben hacer, lo mismo los numeros y otros
contenidos, de lo que se trata es que esa abstraccion se de a partir de la
manipulacion de la informacion, es decir, la utilizacién de la misma en un contexto

determinado.

E! producto puede o no existir, sin embargo en acciones como estas, ios ninos
han decidido presentar algo especifico, entonces el producto es el resultado de todo
un proceso donde los nifios se vieron involucrados en diferentes actividades para

alcanzar su meta que era organizar una funcién de luchas pero sélo como juego.

El ejemplo que a continuacion se presenta no significa que se deba seguir el
mismo procedimiento, solo es la evidencia clara de lo que sucedio en el aula y la

interpretacidn de todas las demas dan como resuitado la estrategia anterior.
a) JUGUEMOS A LAS LUCHAS

Esta actividad puede ser escogida por los alumnos, a! tratar de dar uso a la
prensa en la escuela como recurso que ayuda a la adquisicién de la lecto-escritura,

de lo cual surge lo siguiente.
-Maestra: ;Qué deseamos leer del periddico?.

-Marco Antonio: Las luchas.

-Todos: Si, si las luchas.
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-Maestra: Entonces, busquen cualguier escrito que hable de las luchas, miren dice:
do-min-go.
-Karina: En este periodice esta la mascara de Octagbn y su nombre,
(Todos los demas alumnos se centran en esos periodicos).
-Maestra: Bueno, ahora vamos a imaginar que somos luchadores y cada quien hara
su mascara y su disfraz elaborado con el periddico.
(Los nifos pueden disefiar sus mascaras).
-Marco Antonio: jYa termine maestral. ‘
-Maestra: ¢ Cual hiciste?.
-Julio César: Yo Piratita Morgan.
-Marco Antonio: Yo hice Tinieblas.
-Fatima: Yo Mascarita Sagrada.
(Después de algunos minutos los alumnos terminan y proponen jugar).

Los nifos recortando su periédico para elaborar sus mascaras y disfraces.

1LOS NOMBRES DE 1LOS LUCHADORES

Esta actividad se puede llevar también a cabo para que los alumnos también

practiquen la lecto-esctitura, dando motivo a que se enfrenten con ia necesidad de
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conocer la convencionalidad de las letras, de acuerdo a las condiciones que se

presenten.

-Maestra: Vamos a escribir el nombre del luchador al cual van a representar.
-Ana; (Escribe) iaiaoa
(Lee) Piratita Morgan.
-Oscar: {Escribe y Lee) Tinieblas.
-Nayeli: (Escribe) espetito
{Lee) Espectrito.
-Afredo: (Escribe) PlAderTs
{Lee) Parquita.
-Marco Antonio: (Escribe y Lee} Conan.
-Julio César: (Escribe) sineca
{Lee) Cien Ca... (se detiene a preguntar) ¢ Como se escribe /ra/ para
terminar de escribir /caral?

-Marco Antonio: Con ta /rf y 1a /af ... verdad maestra.

-Maestra: Si.
-Oscar: Maestra, esta Fatima escribié “Macaita Saada” (Lee tal y como lo escribid).
-Maestra: ;Qué quisiste escribir Fatima?.

-Fatima: Mascarita Sagrada.

*NOTA: Las producciones que realizan los alumnos son ejempic de que elios, aprenden a escribir en muchas
ocasiones repitiendo las ‘etras, sflabas, etc., que el maestro ensefa y en otras como los ejemplos que se
presentan a ko largo del trabajo, se realizan elaborando hipdlesis de como se articulan las diferentes letras para
escribir palabras, luego entonces aquellos que parecen errores, no lo son, simplemente son muestra de que el

alumno aun no ha adquirido ta convencionalidad, pero puede ser un procese evolutivo mas significativo.

-Maestra: Entonces, ayudale a leer y a escribir el nombre del luchador Oscar.
(Los alumnos juegan a las luchas, tratan de exponer antes, cuales son las

reglas del juego, el peligro al que se exponen, etc.).
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atatisi

Jaime

Jaime nos escribe el nombre de su luchador
favorito (Lee) Atlantis. Aungue Jaime no
escribe en forma convencional el nombre

que se presenta, se respeta el cdmo lo hizo

al igual que los demés alumnos, ya que en

la medida que vayan teniendc la necesidad
de escribir y al enfrentar sus escritos con

sus compaferos, dara pauta para que vayan

acelerando su proceso evolutive de construceion

de la lengua escrita.
LOS LUCHADORLES SE ESCONDEN EN EL PERIODICO

Los nifics pueden buscar los nombres de los luchadores que conocen para
motivar la lectura. Por lo que con esta aclividad se rescata como un centro de interés
para que los nifos sientan la curiosidad por conocer el nombre del luchador favorito

o los que ha visto escritos mas cotidianamente.
-Maestra: Bien, ahora vamos a jugar a ver quién encuentra mas nombres de

luchadores, los recortamos y los pegamos en el cuaderno.

-Julio César: ;Todos los que encontremos?.
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-Maestra: Si, vamos a identificar los nombres de los luchadores que conocemos.
-Nancy: Mire maestra aqui estd Octagon.

-Marco Antonio: Este periédico tiene mas nombres.

-Alfredo: El mio no tiene méas nombres.

-Maestra: Entonces, busca en otros periddicos de los que hay en la mesa.

Los alumnos logran identificar los nombres de personajes © cosas que a ellos
les interesa, por lo que es importante que el maestro estimule este tipo de
aprendizaje y los retome para que la adquisicién de la lengua escrita, se acerque
mas a lo que ellos viven diariamente. Habra algunos nifios que aun no tengan bien
presente estos nombres, pero con la esperanza de poder leer algo que les agrada,
preguntan con qué letras empiezan o cuél es la letra que les hace falta, los alumnos
que ya saben o empiezan a conocer la convencionalidad del ‘lenguaje escrito,
ayudan mucho a los nifios que aln no entienden esa convencionalidad, ya que la
interrelacion que se establece es importante para que haya més necesidad de

conocer y adquirir la lecto-escritura.

Ejemplo de ello es cuando tratan de escribir en un grupo la propaganda de

las luchas que se Hlevaran a cabo en el salon y se presenta lo siguiente.

LUCHAS EL DOMINGO A LAS 11:00 DE L4 MANANA

El profesor puede invitar a los alumnos a escribir en forma conjunta la
propaganda de las luchas. De este mismo juego se puede sugerir ademas, que

imaginen cémo invitaran al publico para que vean su espectaculo.

-Maestra: ; Qué escribimos?.
-Nayeli; De las luchas.
-Maestra: Vamos a escribir un enunciado, donde avisemos que tendremos luchas.

-Nayeli: Habra luchas el domingo.
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-Joel: (A qué hora?.
-Yazmin: A las 11:00.
-Maestra: En la noche o en la mafiana.
-Francisco: Pues en la mafiana maestra.
-Maestra: Entonces escribimos.
Luchas el domingo a las 11:00 de la mafana. ,Como empiezo a escribir?.
-Oscar. Primero escribimos fluf conla Ay la /ul.
-Maestra: Escribimos flu/ ¢ Y luego?.
-Marco Antonio: Luego va la /chal pero, ¢ Como se escribe /chal?.
-Maestra. Alguien de ustedes sabe ; Como se escribe /cha/?.
-Todos. No, o, ...
-Ana: Usted diganos ., Como se escribe?.
-Maestra: Para escribir fcha/, utilizamos las siguientes letras, "cha’.
-Marco Antonio: Y ¢ Por qué esas dos letras? (Sefalando ta /c/ y la /W, si cuando yo
escribo mi nombre suena /ool
-Maestra: Porque la /¢/ cuando se junta con la /h/, tiene el sonido de /ch/ y cada una
separada suena diferente en otras palabras.
-Nancy: Es que esas letras se usan para otras palabras, verdad maestra.
-Maestra: Si, entonces ya observaron cémo se escribe /chal.
-Todos: ;Ya maestral.
-Maestra: ; Qué nos hace falta?, vamos a leer.
-César: Maestra, dice lucha.
-Maestra: ;Y como debe decir?.
-Todos: Luchas.
-Fatima; Le falta la /s/.
Maestra: ¢ Quién se la coloca?.
-Yazmin: Yo maestra.
_Marco Antonio: Sigue fel/ maestra, yo la escribo.
-Maestra: Si pasa al pizarron.

-Oscar: Yo escribo dominge.
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-Maestra: Luego.
-Ricardo: A las 11:00
{Escribe) /a lal.

-Fatima: Falta la /sf para que diga /las/.
-Karina: Yo escribo fonce/.

{Escribe) 11.
-Mariana: Pero no escribié fonce/, sinc que pusc el nimero maestra.
-Maestra: Entonces, ¢ Como lo escribimos?.
-Ricardo: Esta bien porque se pone &l numero.
-Algunos: Si, porque es la hora.
-Maestra: Bien, ahora guién escribe mafiana.
-Joel : Yo maestra, perc no me sé la fHal.

-Maestra : Pasa y yo te digo ; Como se escribe?

Finalmente al terminar de escribir conjuntamente la propaganda de nuestras
luchas. Se pueden repasar las silabas de algunas palabras como el caso de Nlucha/

y formar otras palabras que empiecen o que lleven esas silabas.

-Maestra : Vamos a recordar qué palabras no conociamos muy bien para que no se
nos vayan a olvidar como se escribe. ¢ Quién quiere decir cual fue?.

-Erick : Yo maestra, yo.

-Maestra ; Pasa al pizarron.

-Erick : (Senala la palabra lucha) jaqui! maestra.

-Maestra :Muy bien, vamos a repetir esta palabra por partes, ¢ Coma dice
aqui?(sefala /luf).

-Algunos : /Lu/ (repitiendo |a primera silaba).

-Maestra : Haber todos repitan como dice (sefialando la /chal).

-Todos : (Repiten) /chal.

-Maestra : Y qué otras palabras llevan /cha/ que ustedes recuerden .

-Margarita : Chailco.
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-Maestra :Muy bien, ; cudl otra?.

-Valentin : Charco.

-Martin : Leche.

-Fatima : Pero, esa palabra no lleva /cha/, llevala fche/.

-Maestra : Y no lleva la /ch/; Podemos escribir estas letras con otras?.

-Oscar : Si maestra con |la /cho/ de chocolate.

-Maestra : Bien, bien. ;Que mas? (La maestra va escribiendo cada una de las

palabras que se les ocurre a los nifos.

Los nifios realizan diferentes combinaciones que al final son motivo de repaso,
la maestra sélo interviene para guiar el proceso que se puede ir desarrollando en la

medida de las exigencias del grupo.

Al igual que la palabra /lucha/ los nifics analizan la palabra /mafiana/ para
repasar las silabas de /fal,se buscan otras palabras en el periddico etc. También se
tiene la oportunidad de aclarar y retomar las nociones de ndamero y letra, 1o que

permite hacer actividades de la asignatura de matematicas.

Podemos observar que una sencilla actividad, nos lleva a realizar otras de las
cuales podria sugerir para llevar a cabo : Por ejempio la resefa de noticias, escribir
los lugares donde se llevéd a cabo el evento, etc. En el caso de recuperar ese tema
para abordar contenidos enfocados especificamente al programa de primer grado,
tenemos como sugerencia en Espaficl : Conversacion sobre temas libres (Las tuchas
vistas a través del periddico), narracion individual y colectiva, descripcidn de
imagenes, entrevistas, representacion cenvencional de vocales y de consonantes,
separacién de palabras, lectura y redaccion . En la asignatura de matematicas : Los
numeros, medicidén de longitudes (Cuéntos {apices mide el ring, recortadoe del
pericdico), representacion de objetos, construccién de cuerpos (con periodico),
figuras geométricas (el ring con el periddico), elaboracion de grecas (mascaras

con periddico), uso de expresiones ‘“arriba, abajo adelante, atrds, derecha,
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izquierda’, clasificacion de objetos, etc. En Ciencias Naturales : El cuerpo (¢, Como
son los luchadores? ) (los nifios pequefos, los luchadores grandes), las partes del
cuerpo, los riesgos (a través de los golpes o noticias del periodico), actividades
durante el dia y la noche (;qué hacen los luchadores ?), necesidades basicas (¢ que
comen los luchadores, donde viven?, etc.). En Historia : Antes, ahora (ique
luchadores habia antes, cudles ahora ?), el reloj (¢a qué hora dice el periédico que
pasan las luchas?), los dias de la semana (;cuando dice el periddico que pasan las
luchas?), las edades (;cuantos afios tienen los fuchadores ?). En Geografia :
México nuestro pais {los luchadores de México'y del extranjero), el campo y la
ciudad (las luchas en provincia y en la ciudad), medicion del tiempo. En Civismo : La
participacion y colaboracién reglas de juego, el trabajo en equipos, identificacién de
oficios (si el ser luchador es un trabajo), prevencion de accidentes. En Educacién
Artistica : Construccion de titeres, los colores (;de quién son las mascaras y que

color tienen?). Todos estos contenidos vistos a traves del periddico.
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4.- ESTRATEGIA ALFABETIZADORA

Ofra estrategia que puede ser retomada para la ensefianza de la lengua
escrita es la que se presenta a continuacidbn y que puede servir como
complementaria a la anterior o aplicarse particularmente; es decir, se puede retomar

al intentar la comprension de generalidades o parcialmente.

De lo que se trata en este estrategia alfabetizadora es confrontar al alumno
con sus saberes, de tal manera que al sclicitarles que escriban, tendran que recurrir
a la hipétesis que manejan, por lo tanto cada nifio tratara de asegurarse que |0 que
escribe es lo correcto y en la confrontacion habrd posibitidades de cambiar la

hipotesis Amanejada.

1.- RECUPERAR EL CONTEXTO INMEDIATO

2.- BUSCAR LA CONFRONTACION DE SABERES RESPECTO DE LA
CONVENCIONALIDAD

3.- CONSTRUCCION DE LA VERSION ALFABETIZADA QUE SE TIENE

4.- HACER USO DE INFORMACION EN OTROS AMBIENTES SEMEJANTES

Esta estrategia consiste en acercar al alumno al contexto inmediato a traves de la
prensa, se rescata el interés buscando tal vez propaganda del momento historico

como puede ser “El dia de reyes”.

Se solicita posteriormente que se escriba o se lea scbre los juguetes, dulces
favoritos etc., cuande los alumnos tratan de identificar el nombre de éstos pueden
tener errores, digamos que por ejemplo si se les solicita traer una golosina preferida,
buscaran cudl es su nombre, como se dice, tal vez en esa busqueda haya
dificultades, ya que en lugar de decir “Sabritas” pueden decir “papas”, pero al
confrentar con sus companeros o con ofras golosinas que empiecen con la letra "p”,

se daran cuenta que hay errores y corregiran o preguntaran sobre sus dudas que
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hayan surgido. Posteriormente a esta actividad se sugiere que los alumnos hagan

grupos de nombres parecidos. (chicle, chupirul, chocochips).

La construccion de la version alfabetizada se obtiene al iniciar a los alumncs en
ta elaboracién de palabras o frases de sus golosinas por ejemplo, ya que al verse en
errores y enfrentarse a corregir porque han comparado con las versiones
convencionales, tendran que cambiar sus escritos y muchas veces también sus

hipotesis de la lengua escrita.

Lo que se hace posteriormente es que lo que se aprende, se siga utilizando, se le
da un seguimiento a ese trabajo para que no se olvide, los nifios pueden hacer sus
tarjetas para ir incorporando una coleccion de las palabras que van conociendo, de

tal manera que se sigan utilizando para posteriores actividades.

Como lo mencionaba anteriormente los alumnos deben estar inmersos en un
contexto donde la lengua escrita permee todo el medio que le rodea, de aqui la
necesidad del periddico como un recurso que esta al alcance de todos para poder
recuperar la lengua escrita con significade, el alumno puede hacerlo y buscar su

centro de interés.

" Y de manera parecida a cuando aprendieron a hablar, cuando los nifos
aprenden a leer y escribir no hacen todo perfecto de inmediato; omiten letras,
sustituyen letras, hacen permutaciones y muchas otras cosas y generalmente
decimos que “no saben leer ni escribir’. Sin embargo, cuando analizamos mas
detenidamente lo que hacen , descubrimos que estédn gueriendo decir algo por
escrito y, por lo tanto, es posible tratar de entendernos. Y todos los nifios presentan
en algun momento de su desarrcllo y, por extrafias que nos parezcan, nos revelan
los modos de organizacidén del conocimiento que ellos van adquiriendo sobre la
iengua escrita. Por eso es importante dejarios escribir. Tan importante como dejarlos

hablar para que adquieran el lenguaje oral. Y cuando intentan leer y no consiguen
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descifrar todas tas letras, pueden utilizar inteligentemente el contexto. (Lo que dicen
las letras que estan cerca del dibujo ha de tener que ver con ese dibujo, lo que dice
un grupo de letras al final de una pagina ha de tener que ver con lo que dicen las

letras del inicio de esa pagina; y asi siguiendo). %

A partir de ahi se puede leer lo que les guste y hacer conjeturas al respecto,
buscamos que se lea y se escriba sobre lo que se quiere, el dia de reyes es un
ejemplo; entonces se pueden sugerir actividades como recortar y poner nombres de

juguetes.

Los nifios pueden confrontar sus saberes porque en dado momento se
manejan hipdtesis diversas que al ponerse frente a frente pueden aprovecharse para
cambiar de maneras de pensar y buscar darle salida con una hipétesis diferente; es
decir si antes escribia con una letra para cada silaba, ahora puede empezar a
involucrar en ocasiones el aspecto alfabético, de tal manera gue vayan avanzando

con sus hipotesis de interpretacion de la tengua escrita.

Los nifios tienen dudas en e! transcursc de las actividades por 10 que se ven
obligados a preguntar o a buscar en el periodico en algunos casos cual es la version
correcta, poco a poco se van aduefiando de esa version, todo esta en gue se
provoquen situaciones donde se les de oportunidad a equivocarse, confrontarse y

buscar alternativas.

Si se ha dado el caso de que el nifio se enfrente a cambiar sus hipétesis, la
intervencion en este momento es imporiante para que el docente haga que el nifio
utilice esa hipétesis en otras actividades, ya que asi es posible que se de cuenta de
lo que aprendié o en su defecto retroalimentarlo en otros ambientes, de tal manera
que se utilice en otros medios para que se clvide y gquede acomodado para otras

ocasiones.

% FERREIRQ. Emilia ¢ t al. “Haceres quehaceres y deshaceres con la lengua escrita en la escuela
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b) EL DIA DE REYVES.

Para esta actividad se leen las noticias que se refieren al dia de reyes, ya que
esta fecha conmemorativa se presenta en el transcurso del ciclo escolar y los nifos
se encuentran motivados por ello. Se puede aprovechar esta situacion de
aprendizaje para que el alumno vaya mejorando su proceso de construccion de la

lengua escrita sin olvidar otros contenidos que puedan ser abordados.

-Maestra: ; Qué es lo que mas les ha gustado de lo que leimos’.

-Margarita: Los juguetes maestra.

-Maestra: ;Les gustaron los juguetes?

-Todos: Si, maestra.

-Maestra: Entonces, ahora vamos a recortar Ioé juguetes que encontrémos en el
periédico, los pegamos y les ponemos sus nombres.

-Todos: Si, si, si.

Los nifos hacen una lista de juguetes que encuentran, colocando sus
respectivos recortes y como siempre hay quién ayuda a sus compafneros a escribir,

olros mas, escriben segun sus hipotesis.

Con los juguetes también se pueden hacer equipos y se elaboran, pequefios
guiones, que logran escribir con |a ayuda del docente sin grandes problemas como

el siguiente. (Ellos escriben por separado y el docente ayuda a reunir las ideas)

-Soidado (A): Ahi vienen los malos.
-Soldado (B): Pues escondamonos para que no nos vean y nos maten
-Soldado (C): Rapido ataguemos, si No queremaos morir,

-Soldado (D): Disparen y fuego.

primaria”. Libros del rincon de lecturas. SEP 1991.p.p. 6 v 7.
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Ricardo Pérez

PeGasopor que matates a mi esmano

o ra estiturno dedetruirto

Interpretacion;
Pegaso: Por qué mataste a mi hermano,

ahora es mi turno de destruirte.

N . e
T en15| Ricardo colmenero

I IOTebO | IG Interptretacién:

Fenix: Yo te voy a ver ahorita,
te voy a destruir porque mataste

a mi hermano.

beorita
tebolla

destuirr Porque mataes a miesmano



Ricardo Pérez y Ricardo Colmero, formaron un
~ equipo de “Los caballeros del zodiaco y

escriben lo que van a decir cada uno.

Al observar estas actividades no cabe duda de las intervenciones pedagégicas
que pueden manejar, con la finalidad de hacer mas significativo el aprendizaje de
lectura y escritura. Pero algunos se preguntaran ;Como es eso posible?, dejando

que los nifios también se expresen y hagan saber sus inquietudes.

En esta actividad de dia de reyes, se puede plantear a los alumnos que
- escriban enunciados sobre los juegos que realizan, también se pueden inventar
juegos y después describirlos en el cuaderno para que no se les olvide, se puede
hacer conjuntos de juguetes y también los nifios son muy dados a inventar sus
propios juegos, de lo cual es importante aprovecharlo para que escriban como lo

hicieron.

La mufieca

La varvi

La makina de juguete

me gusta escrivir

me gusta jugar a la comidita
me gusta jugar con mis amigas

llasmin.

Yazmin escribe ya convencionaimente
algunos enunciados de los juegos

que le gusta realizar.
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Las siguientes actividades demuestran que !a prensa puede adaptarse a las
demandas de los programas. Sin lugar a dudas, se puede utilizar como conectivo en
las diferentes asignaturas, por ejemplo en el tema de los juguetes, se puede trabajar
lo que se refiere a la suma, en base a los precios que se manejan del costo de
algunos productos, de cantidades de juguetes, etc. En Historia por gjemplo las
costumbres del dia de reyes en diferentes comunidades. En Civismo el poder prestar
los juguetes a otros con la responsabilidad de cuidarios y no robarselos. En Ciencias
Naturales las cosas hechas por el hombre, los derivados etc. Al igual que en la
estrategia de “Las Luchas’, se puede describir cada uno de los temas que se
pueden desarrollar, enfocados al programa de primer grado, sin embargo es
necesario que usted maestro, se enfrente a esta experiencia para que logre por

iniciativa propia, desarrollar todo lo que este a su alcance.

*NOTA: Las letras entre paréntesis, fueron propuesias para diferenciar los soldados, ya que cada nifio, escribié

el guidn que le corresponde en su cuaderno y el docente los reunid en uno.
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5.- ESTRATEGIA PARA APRENDER A PROBLEMATIZAR

Otra estrategia que se puede retomar para desarrollar la habilidad de
problematizar es la siguiente y al igual que la anterior, puede ser utilizada en una
situacion determinada o al interno de |a estrategia global, toda vez que la intencion

sea recuperar la vida cotidiana a traves de la prensa.

Es de muchos conocido que para poder avanzar en una situacion
determinada hay que aprender a problematizar, dado que cuando se han
identificado las limitaciones o avances, s como se tiene camino andado y no hay
como potenciar la capacidad cuestionadora para salir de dudas, sobre todo que no
se requiere de alguien experto, sino de una actitud para enfrentarse como sujeto en

una situacion determinada.
Para poder implementar ésta estrategia se plantea io siguiente:

_ SUJETO EN SITUACION

_ CAPACIDAD CUESTIONADORA
_ DISCUTIR

_ CONFRONTAR

_ ANALIZAR

_ PROPONER

El sujeto se identifica en una situacién determinada por ello se puede avanzar a .
puscar una dinamica que permita cuestionarse, hacer conjeturas sobre la situacidn,
de tal manera que le permita reconocer sus limitaciones y alcances para poder
caminar, no hay duda de que eso es posible en la medida en que cuando se liene
bien identificado el problema, hay posibilidades de darle solucion, pero sera mas

enriquecedora si un grupo de personas se identifican en la misma situacién aunque
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en un primer momento 10 que va a suceder es que haya diferentes interpretaciones,
por eso el discutir permitira conocerse en diferentes hipdtesis que se manejan, de
aqui se pasara a la confrontacidn de ideas, mismas que seran analizadas y
posteriormente se podra reconacer cudl es la problematica en comun porque 10s

esfuerzos colectivos pueden mas, que el trabajo individual.
¢) TODOS NOS COMUNICAMOS

Este es uno de los temas que mas evidente se encuentran en el programa de
primer grado de educacidn primaria y puede ser elegido por los alumnos al
cuestionarse para que sirve el periddico, qué encontramos en él, donde Io

encontramos, gué contiene, etc.

-Maestra: Diganme, ,Cuandc nos comunicamos o decimos algo a los demas?.

-Joel: Cuando platicamos con nuestros amigos.

-Francisco: Cuando hablamos con nuestros papas.

-Ricardo: Cuando nos dicen algo.

-Maestra: Y cuando no podemas decirle algo de frente o no les podemos hablar o
platicar, ;¢ Cémo nos podemos comunicar con alguien que esta lejos?.

-Ana: Cuando nos dicen que hay una fiesta en una carta.

-Karina: Cuando les hablan por teléfono.

-Maestra: ; Qué otras formas de comunicacion conocen, donde nos platique algo?.

-Alfredo; En la television.

-Marco Antonio; En el periddico.

-Nayeli: En {a consola.

-Margarita: En |la grabadora.

-Maestra: Bueno, todos estos sen algunos medics de comunicacion que se han
inventado para que podamos decir muchas cosas y la informacion sea mas
rapida. Vamos a escribir una lista de los medios de comunicacion que

encuentren en el periddico.
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-Yazmin: Los vamos a recortar.
-Maestra: Si, los recortan y los pegan en el cuaderno, haciendo la lista de todos los
que encuentren, también van a recortar los precios que encuentren de

esos medios porque después vamos & jugar con ellos.

Los alumnos realizan esta actividad y en algunas dudas, pueden preguntar a
sus compafieros o al profesor. Los precios son utilizados para indicar cantidades
gue ellos conocen e identifican, cudles cuestan mas y cudles menos, algunos
alumnos estan muy avanzados en la nocidon de niumero, olros mas apenas empiezan
a reconocer cantidades menores. También se utiliza el mensaje como medio de
. comunicacidon y se involucran los alumnos en algunas problematicas que se

presentan en el periédico.

A continuacion se presenta una de esas actividades descritas anteriormente.

-Maestra: Les acabo de leer muchos problemas que tiene nuestro pais, pero clal de
ellos empieza desde aqgui en la escuela y nosotros podemos hacer aigo.

-César; La contaminacion.

-Maestra: ; Qué mensaje dariamos a los demas para que no contaminen en la
escuela ?.

-Oscar; Que no contaminen.

-Maestra: ., Como les hariamos Hegar esa informacién?, se trata de que todos se
enteren, no se les olvide.

-Mariana: Escribiendo.

-Ricardo: Si, escribiendo un recado grande.

-Maestra: ; Qué recado les pondriamos para que no contaminen?.

-César. Que tiremos a basura en los tambos.

-Oscar: Que no tiremos ia basura en el patio.

-Maestra: Todos esos mensajes que podemes dar a nuestros comparieros, 10s

vamos a escribir en nuestro cuademno, luego los vamos a componer entre
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todos y los hacemos grandes para colocarlos en el patio y que los vean.

EL JUEGO DE COMPRAVENTA

En esta actividad se le proporciona las herramientas al alumno para que él sea

capaz de poner en juego su imaginacion, su crealividad y sus saberes previos,

-Maestra: Vamos a poner los recortes de los medios de comunicacién que tenemos y
vamos a jugar a que éramos vendedores, para esto tienen que ponerle
precio a los que no tienen.

-Marco Antonio: ;Y con qué dinero?. .

-Maestra: Miren, les traje estos periddicos donde estan estas monedas. Las van a
utilizar para comprar o dar el cambio.

-Karina: Podemos hacer también billetes con el periddico maestra.

-Maestra: Si eso quieren, pénganse de acuerdo para que también les escriban su
cantidad a los billetes.

-Todos: Si, si maestra.

-Maestra: Digan ahora, quienes primero y quienes después para que a todos les

toque vender y comprar.

Los alumnos no sélo pueden adquirir nociones de jo que es comunicacion, sino
también a través de estas actividades se elaboran listas de produccién gque se
venden en los medios de comunicacion, se leen productos que conocen y que son
muy comunes en la television o el periddico, se reconoce la importancia que tiene el
utilizar la lengua escrita para dejar una informacion permanente y ademds se
analizan los tiempos antes, ahora y después, propuestos en el programa de primer
grado a través de las diferentes noticias que pasan o que se publican en un tiempo
determinado. Se sugiere también dentro de esta misma actividad, el andlisis de la

television y sus programas, escribir scbre las caricaturas, sobre sus artistas
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favoritos, sobre las telenovelas, etc. Lo mas interesante puede ser vivenciar todo el

uso que se puede rescatar de la prensa en la escuela.

Fatima Melchor Ldpez
Las caricaturas
Las novelas

peliculLas

Fatima nos escribe lo que mas le gusta

ver en los medios de comunicacién.
d) EL LUGAR EN DONDE VIVO

Otro de los temas gque también se puede trabajar con el programa de primer

grado y la prensa es: “El lugar donde vivo®, refiriéndome a el tema “la casa’.

~ N\

¢QUE ANUNCIO LE PONDRIAN PARA

VENDERLA?
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-Maestra: Vamos a cbservar esta casa que esta en el periddico (Sefialando una de
tantas), diganme ¢ Como es, se parece a la de ustedes?.

-Marco Antonio: No porque esta muy grande.

-Maestra: Buena, vamos a recortar del periodico todas las casas que encuentren.

-Marco Antonio: Aungue estén feas como las de los accidentes.

-Maestra: Si todas las que haya en su periddico.
(Después de un lapso de tiempo).

-Yazmin: Ya termine.

Maestra: Van a escoger las que mas se parezcan a las que hay en su comunidad,
las pegan en su cuaderno y después hacen el dibujo de su casa.

-César; Aunque este fea la casa.

-Maestra: Vamos a tratar de hacer lo mejor posible nuestro trabaje ;qué les parece?.

-Oscar: §i maestra.

Después de terminar se propone que pasen al frente a describir cada casa,

completando con la experiencia de lo que hacen en su casa.

-Nayeli: Estas casas (Sefalando en su cuaderno), son chiquitas, tienen plantas y
puertas de madera. En mi casa juego con mis primos y a veces con mi
hermano Julic Cesar, también mi mama y mi papa a veces nos llevan a
jugar, le ayudo a mi mama a hacer el quehacer y luego voy a las tortillas,

hago mi tarea y veo la tele.

Los alumnos pasan a platicar |0 que hacen en sus hogares y describen sus

casas.

-Maestra: Después de haber descrito cada uno las casas y platicar lo que hacen,
vamos a escribir eso que dijeron en su cuaderno.
-Maria Elena: Vamos a hacer lo que nos dejan en la casa.

-Maestra: Si van a escribir {0 que hacen en su casa.
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L4 CASA DE LA CIUDAD Y DEL CAMPO

Esta actividad también puede ser producto de la actividad anterior donde se
sugiere al alumno que diferencie entre una casa y olra. Se puede provocar entances

otras situaciones de aprendizaje.

-Maestra: De las casas que recortaron y que les sobraron, escojan las que son de la
ciudad y del campo, vamos a platicar lo éiguiente:
&Por qué dicen que unas son de ciudad y otras de campo?.
¢ Con qué materiales estan hechas?.

Describan algunas casas de la ciudad y del campo.

Los nifios exponen sus opiniones acerca de las cuestiones anteriores, se

elaboran listas de materiales con los que se construyen las casas, se buscan en el

B@rqu@tﬁjm%mm@@&y dénde se venden, se leen algunas noticias

YO CONSTRUYO MiI CASA DE JUGUETE

Maestra: Con todo el peridédico que hemos juntado, vamos a construir una casa de
juguete.
-Marco Antonio: ¢ Con periddico?.
-Maestra: Si, con el periddico, vamos enroliar todas las hojas del periddico de la
siguiente manera (Explicd con una hoja), agarramos de la esguina una
hoja del periodico y la llevamos hacia el otro extremo,

-Nayeli: ¢ Cuantas hojas doblamos?.
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-Maestra: Todas las que tengan porque se van a necesitar muchas.
-Margarita: Como cincuenta.

-Maestra: Si, todos nos vamos a ayudar para que se terminen bien.

Con esta actividad se sugiere ademas la elaboracién de guiones con sus
casitas, explicando por escrito el procedimiento para elaborar dicha casa,
escribiendo una lista de que materiales se utilizaron, construir historias acerca de

una casa, hacer noticias etc.

Las actividades se pueden extender, dependiendo de las necesidades que se

vayan presentando y de la iniciativa de todos en conjunto.

El trabajo en su conjunto intenta abrir el espacio para que el docente se
interese por este tipo de estrategias, y en la medida de lo posible logre ir
construyendo toda una serie de actividades que deriven en el desarrollo de
habilidades cognitivas en el alumno, asi como la construccién de conocimientos que

se exigen a lo largo de la vida escolar,

Como lo decia anteriormente no es un método especifico, solo una serie de
estrategias que permiten ir sistematizando las actividades planteadas perc a partir
de la reflexion y el analisis de la practica, queda en cada maestro darles utilidad y

significacido en ¢l aula.

121



C) Crear un ambiente alfabetibatizador con significado: Tiene que ver can que
el maestro rescate el contexto inmediato del alumno, para que éste logre identificar
el significado que liene aprender a leer y a escribir y no sea un proceso mecanica y

sin sentido.

_ Se da uso a la prensa en la escuela, como un recurso didactico gque promueve la
lectura y la escritura de algo que para el nifio es significativo y esta mas apegado a
su realidad. Esto es que el alumno observe en el periodico que hay informacion
escrita de lo que sucede alrededor, por lo tanto se estara estimulando el espiritu de

curiosidad que tan comuin se da en ef nifio, solo hace falta dejarlo ser.

_ Eluso de la prensa en primer grado provoca la necesidad de aprender a leery a
escribir ciertas cuestiones gue son de su interés y agrado, por la diversidad de
secciones con las gue se cuenta. Hay algunas que ilamaran mas su atencion por las
diferentes imagenes con que se cuenta como es el caso de las siguientes
secciones: seccion de deportes, seccidn de sociales, seccidon de programacion y
peliculas y las caricaturas, pero esto no resta credibilidad e interés por otras
secciones o apartados que quisiera dar lectura por las letras, grandes, gordas,

flacas, largas etc.

_ Esta propuesta no es un método, ni pretende serlo, mas bien se trata de algunas
estrategias que puedan enriquecer la practica educativa del docente y sobre todo
dejan la iniciativa para construir otras formas de abordar ios contenidos 0 exigencias
cognitivas que se demandan en el grado, ya que de acuerdo con lo que se plantea
en los actuales programas de educacion primaria de |o que se trata es que el

maestro le de funcionalldad a la ensefianza de |a lecto-escritura.
La prensa puede llevar al alumno a entender el por gué y para gué de ciertos
aprendizajes, toda vez que se ejemplifica 1o que sucede a través del lenguaje escrito

y se le da un uso significativo.

123



CONCLUSIONES

_ Dentro de esta propuesta se manejan 4 hipotesis basicas para adquirir |a fengua

escrita que son: Presildbica, silabica, silébica alfabética y alfabética.

_ Se retoma el enfoque comunicativo y funcional de los planes y programas de
estudio de 1993, ya que son los vigentes en educacion primaria y de lo que se trata
es que a lo interno del aula, el docente busque estrategias para que la ensenanza
parta del contexto inmediato del alumno, por lo que el uso del periddico puede ser

“una de ellas.

_ Las estrategias propuestas a traves det uso de |a prensa, permiten el aprendizaje
de la convencionalidad de la lengua escrita y uso comunicativo, ya que representa
de manera importante el contexto alfabetizador del alumno y al mismo tiempo se da

funcionalidad a la lengua escrita para que quede permanente y a distancia.

Las estrategias que aqui se proponen permiten rescatar tres elementos que los
métodos comunes han dejado por la concepcién de aprendizaje que se tiene, entre

ellos se encuentran:

A) Respeto a las capacidades cognoscitivas de! alumno: Se da pauta a que el
nifio escriba de acuerdo a las hipétesis que va manejando respecto a la lengua
escrita y paulatinamente se van presentando exigencias cognitivas de parte del
docente que en situaciones favorables, logren estimular el aprendizaje convencional

de la iengua escrita.

B) Las competencias lingiiisticas del nifio: Cada alumno inicia con diferencias

que le permiten acceder de diferente manera al conocimiento de la lengua escrita.



C) Crear un ambiente alfabetibatizador con significado: Tiene que ver con que
el maestro rescate el contexto inmediato del alumno, para que éste logre identificar
el significado que tiene aprender a leer y a escribir y no sea un proceso mecanico Yy

sin sentido.

_ Se da usc a la prensa en la escuela, como un recurso didactico gque promueve la
lectura y la escritura de algo que para el nifio es significativo y esta mas apegado a
su realidad. Esto es que el alumno observe en el peribdico que hay informacién
escrita de lo que sucede atrededor, por lo tanto se estara estimulando el espiritu de

curiosidad que tan comun se da en el nifio, solo hace falta dejarlo ser.

_ El uso de la prensa en primer grado provoca la necesidad de aprender a leery a
escribir ciertas cuestiones que son de su interés y agrado, por la diversidad de
secciones con las que se cuenta. Hay algunas que llamaran mas su atencion por las
diferentes imagenes con que se cuenta como es el caso de las siguientes
secciones: seccién de deportes, seccion de sociales, seccidon de programacion y
peliculas y las caricaturas, pero esto no resta credibilidad e interés por otras
secciones o apariados que quisiera dar lectura por las letras, grandes, gordas,

flacas, largas etc.

_ Esta propuesta no es un método, ni pretende serto, mas bien se trata de algunas
estrategias que puedan enriquecer la practica educativa del docente y sobre todo
dejan la iniciativa para construir otras formas de abordar los contenidos ¢ exigencias
cognitivas que se demandan en el grado, ya que de acuerdo con lo que se plantea
en los actuales programas de educacién primaria de lo gue se trata es que el

maestro le de funcionalldad a la ensefianza de la lecto-escritura.
La prensa puede llevar al alumno a entender el por qué y para qué de ciertos
aprendizajes, toda vez que se ejemplifica lo que sucede a través del lenguaje escrito

y se e da un uso significativo.
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_ Se reconoce a la prensa coma un recursc que apoya estrategias que permiten la
globalizacién de la materia, toda vez gue dentro de eila encontramos lenguaje

matematico, artistico, tecnoldgico, social, del medic ambiente etc.

_ Se reconoce a la prensa como un recurso del cual se pueden disefiar actividades
muy diversificadas, como son: aclividades manuales, juegos recreativos y

actividades cognitivas.

_ La prensa es un recurso que permite no solo el conocimiento en si mismo, sino
. que nos puede llevar al conocimiento de otros objetos o sujetos en nuestra realidad,

por la diversidad de sus secciones y los lenguajes presentados.

_ Con el uso de ta prensa comercial, se puede implementar el disefic de periddicos
infantiles. Aungue esta propuesta pudiera ser rescatada o reconocida dentro de otra
propuesta concreta que Freinet proponia “La imprenta en la escueld’, es una
alternativa que paralelamente se puede ir trabajando con el periddico ya que la
escuela también se vuelve noticia, lo que permite al alumno ir construyendo sus
propios textos respecto a lo que sucede concretamente en la escuela, pero al mismo

tiempo {0 que pasa a su alrededor.

Para poder llevar a cabo estas estrategias bajo el enfoque constructivista, es
necesario conocer la hipdtesis que el alumno maneja al escribir, ya que de e€so

dependera el seguimiento que se le pueda dar al trabajo.
_ Si usted maestro tiene un periédico a la mano, es muy probable que con un

poco de creatividad, imaginacién y dedicacion, logre encontrar en el periédico

una gran estrategia y rica para ser aprovechada en el aula.
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ANEXO 1



Valle de Chalco Sotidaridad, México a 14 de octubre de 1897,

Observacion realizada por: Adelaida Bonilla Cabrera
Primer grado

Escuela Primaria Belisario Dominguez

Turno: Vespertino.

Tiempo de observacion: 2:00 a 3:40

TEMA: Ensefianza de la Letra “S”

P: Profesor N: Nifcs

P: Pregunta a los alumnos si han estado en alguna fiesta de pueblo o nacional
N: “Yo en la fiesta de mi pughlo”
-“En la fiesta donde dieron un grito”
P: "Que hay en esa fiesta’
N,- “La feria”
N.- “Venden antojitos”

Ni- “Venden sopes, pambazos, juegan canicas, coches chocones y hay remolinos”

Piﬁé&ﬁ%@&lﬂ&%&éﬁ%ﬁ?&%&% 9 RB 83&?&%’6 que dice la maestra

N: Preguntaron ;qué dijo?

P: “Guarden silencio los nifios de atrds atencién’, “Decia que existen otras cosas en
esas fiestas, de cuales se acuerdan”

N1- Hay un castillo que queman.

N2- Hechan cuetitos

P: “Si es eso hay cohetes y ;, Como hacen 1os cohetes?

N: Pum

P: *Y come hacen cuando se empiezan a quemar”
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N: §8S
La profesora presenta una l&mina de cohetes ha punto de despegar los nifios
preguntan si son cohetes grandes de los que van a la luna.
P: “Bueno pues asi como ese sonido de SSS hay una letra que produce ese sonido y
es laletra...
La maestra presenta una letra en una cartulina (8).
P: “Entonces como suena esta letra”
N: 8S8S
N: “Bueno estos cuetitos cuando llegan al cielo se encuentran con otras letras como
es la a y entonces su sonido serd SSSA”
¢ Como suena?
N: Ssa
P: "Pero cuando se encuentra con la e suena Sse” haber repitan conmigo”
N: Sse
La maestra va escribiendo las silabas en el pizarrdn en forma de hileras
P: "Ahora se encuentra con la i y suena Ssi". Repitan todos”
N: Si
P: "Pero ahora se encuentra con la o0 y suena Sso”. ;,Como dice?
N: So
P: " Y por Uitimo se encuentra con la u y suena Ssu”. ¢ Como dice?
N: Su
La maestra hace que los nifios repitan varias veces las silabas sa, se, si, 50, suy
después pregunta por filas posteriormente a algunos nifios principalmente los que se
notaba que estaban algo distraidos.
Vuelven a repetirlo varias veces.
P: “Mencionen ahora ;,Para que nos sirve la letra $S8S y qué palabras podemos
escribir con esta?”
N: sapo, saldn, silla, {sopilote), (sapato), suéter, sal, sandia, 0s0...

P: Hay algunas otras ;Cuales son?
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La maestra mientras los nifios le van diciendo las palabras, ella las va apuntando

en el pizarron.

N: sacate, Susana, suelo, sandia, ...

P- “Bueno ahora vamas a tratar de repetir las palabras sa-po, repitan después de mi,
sa-lan, si-lla, suéter, etc.

Las palabras que no le parecian o que mas bien se escribian con C o con Z les
decia que esas palabras se escriben con otras letras qué después verian.

Por dltimo les pasa una hoja tamafo oficio donde estd escrita la letra S y les pide
gue la relienen alrededor de confeti. '

Platicamos con la maestra para nos describiera cémo es que se le da continuidad
a ese trabajo y nos comenta lo siguiente:

“La mayoria de las letras son vistas en ese mismo procedimiento y posteriormente
a lo gue se observo, |os nifos repiten ias palabras, se les dejan de tarea, se les
preguntan al otro dia , de tal manera que se repasen las silabas, posteriormente s&
les dictan acompariadas de otras tantas”.

También es cuestionada respecto al uso que le da al libro de texto y otros
materiales y su respuesta es de: “No los utilizo y por lo general hago uso de lo que

me ha dado resultados por varios afios.

La apreciacién que se hace respecto a este trabajo es que a pesar de que se
encuentra implicita otra metodologia para trabajar con los actuales programas de
primer grado, no hay un uso adecuado de los materiales de apoyo como son: los
libros de texto, 1os libros de apoyo al maestro, los avances programaéticos, en fin
una serie de recursos que se sugieren al docente para gue su praclica sea acorde a

las necesidades actuales del contexto inmediato.

Por otro lado quisiera aclarar que esta observacion es s6lo una muestra del trabajo
que se realiza en el aula, pero que existen otras evidencias en su generalidad de los
maestros de primer grado al querer seguir utilizando metodologias ya rebasadas por

actuales investigaciones realizadas, y estrictamente fundamentadas, pero al
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Yuererlas llevar al aula, es dificil dejar de lado las practicas antericres o en su

defecto es mas comodo seguir con lo que ha dado “resultados” por mucho tiempo.
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ANEXO 2
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ESCUELA PRIMARIA “BELISARIO DOMINGUEZ" TURNO MATUTINO

EVALUACION DIAGNOSTICA DEL AMBITO COGNITIVO DE LOS ALUMNOS QUE INGRESAN AL
PRIMER GRADO.

NOMBRE DEL ALUMNO._ Aleian c‘,ro A (o&ia Na varro

NIVEL DE CONCEPTUALIZACION DE LA LECTO_ESCRITURAL S labhico

|- PROPOSITO: VALORAR LA HIPOTESIS QUE MANEJA EL ALUMNC ¥ LOS ANTECEDENTES
EN CUANTO A LA LECTO-ESCRITURA.

INSTRUCCIONES: REALIZAR LA ENTREVISTA INDIVIDUAL A LOS ALUMNOS Y PEDIRLES QUE
ESCRIBAN LOS NOMBRES DE LOS DIBUJOS QUE APARECEN A
CONTINUACION, POSTERIORMENTE SOLICITARLES QUE LO LEAN.
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PROPAGANDA ¥ HACIR LiS.3IGUI NTS PRECUNTAS: (INIIVIIUALM WTE).
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SIX,- RIBCATLR Li TEFOTHIS ACTRCL DT LAS CL.TICORIAS: CANTRAL 33
CANTIDAD T CALIDAD.

INSTRUCCION S: PICIR A LOS 'LUMNOS QUZ STLL L NOMBRE DAL OBJ ITO UE

TINE MAS LITRL3.

¢ DONDI JIRA SORMIGA, DOWDE IRL TRAN ?

Mo rm,'qg

INGTRUCCION =5: SCEIBIR LAS PALABRLS —r
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