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PROLOGO

Durante 16 aitos me he dedicado a la ensefianza del idioma inglés, En los tres primeros
afios tmparti clases en Secundanas Oficiales de las cuatro habilidades y durante los
iltimos trece aios he trabajade con alumnos det Colegio de Ciencias y Humanidades en
el Plantel Naucalpan, impartiendo la clase de “Comprension de Lectura” en  Inglés,
conforme a los objetives de dicha institucion.

Como egresada de la Facultad de Filosofia y Letras en la especialidad de Letras Inglesas
y ante la oportunidad que se nos presenta a los docentes para titulamos, he seleccionado
la modalidad de “Informe de Docencia™, con la cual me permito informar acerca de la
labor académica realizada en el plantel en los Gltimos tres afios, la cual refleja de alguna
manera la experiencia adquirida a lo largo de toda mi trayectoria académica y los
conocimientos adquiridos en mi Facultad.

Una de las preocupaciones constantes de la Universidad Nacional Autondma de
México para con sus docentes es la imparticion de cursos de actualizacién y ha sido a
uavés de éstos que los académicos hemos tenido oportunidad de conocer los
resultados de las Gltimas investigaciones con respecto a la Comprension de Lectura en
Lengua Extranjera, y ha motivado que nuestros cursos se modifiquen. Es por ello que
presento un andlisis de los diferentes objetivos con que hemos trabajado en ¢!
Departamento de Inglés hasta llegar al correspondiente al ciclo escolar 97-98, con lo
cual también se refleja la constante preocupacién de la Institucién y de los profesores
por mejorar su préctica docente y elevar la calidad de la ensefanza/ aprendizaje.

Agradezco la oportunidad que se nos da a los egresados de la Facultad de Filosofia y
Letras para titulamos con esta modalidad ya que, por razones tanto personales como
profesionales, éste ultimo requisito ha quedado pendiente, no asi el interés por la
carrera. ¢l carifio a la Facultad y la Institucién, ya que trabajar para ella representa una
gran satisfaccidn.



INTRODUCCION

La lectura en nuestra lenguz materna presenta un panorama poco halagador porque
nuestros alumnos de educacion media superior no estdn acostumbrados a leer, y en su
gran mayoria son lectores deficientes. La lectura en lengua extranjera presenta una
dobie problematica, pero la necesidad que la ilevemos a cabo de la mejor manera
posible es imprescindible, sobre todo para aquellos que aspiran a una carrera
universitaria y para los que se incorporan a diversas fuentes de trabajo. La Universidad
Nacional Attondma de México, consciente de su responsabilidad como formadora de
setes que se integren a la vida activa def pafs le ha dado tiempo y espacio a esta materia
para que contribuya a sus objetivos generales. Es por ello que el Colegio de Ciencias y
Humanidades, desde su creacidn, no sélo la ha tenido presente, sino que al modificar su
Plan de Estudios le ha dado una especial atencidn reubicandola dentro de los Talleres de
Lengua y Comunicacién y modificando sus objetivos para que contribuyan a la
formacion de Bachilleres mejor preparados para afrontar los nuevos retos que el pais
presente, donde la lengua extranjera juega un papel de suma importancia.

Mi informe consta de tres partes ssenciales.

Presento el Marco Histérico del Colegio de Ciencias y Humanidades, y lo relaciono
con el Plan de Estudios v la Lengua Extranjera, Retomo y comento los objetivos del
Curso Comprension de Lectura en Inglés con base en la experiencia que he tenido como
docente del Colegio de Ciencias y Humanidades, para demostrar su trayectoria y
constante preocupacién por estar actualizado.

. Comento ¢l Nugvo Plan de Estudios en el CCH; lo relaciono con la Lengua Extranjera
y presento una visién general del Nuevo Programa para la materia Comprensién de
Lectura en Inglés, que entrd en vigor a partir del ciclo escolar 96-97 y describe el marco
tedrico que respalda la propuesta de materiales, cuya muestra presento dentro de este
informe e incluyo la muestra de materiales comentados y preparados especialmente para
el primer semestre del nuevo curso de Comprension de Lectura en Inglés del Colegio.

Informo sobre el nuevo proyecto “Mediatecas” en el Bachillerato, que se encuentra
en su tercera fase e incluyo dentro de los anexos muestras de los materiales disefiados
por un equipo de profesores del Bachillerato, de los cuales formé parte, para la Seccion
de “Aprender a Aprender”.



El material de comprension de lectura que presento es una muestra de la propuesta de
materiales elaborados para cubrir los contenidos del primer semestre del nuevo
programa que entro en vigor en e] afio escolar 1996/97 v correspende tnicamente a la
primera umdad, Este surgi¢ de la necesidad de tener con qué trabajar en el salon de
clase, conforme a los nuevos lineamientos para el curso Comprension de Lectura en
Inglés. Este afio en particular fue considerado como un afio de transicién puesto que
se trabajo con dos programas diferentes,

Los materiates que habian sido elaborados anteriormente dentro del Departamento de
Inglés dejaron de ser operativos y hubo necesidad de reformularlos o de adaptarlos a las
nuevas exigencias y se recomendo a todo el ciaustro de profesores que elaboraran sus
propios materiales para realmente conocer el programa; tarea que algunos profesores
ASUMEMOsS.

Ya tuvimos oportunidad de pilotear estos materiales en el plantel Naucalpan con 20
grupos aproximadamente;esta muestra presenta ya algunos cambios. El proximo afio
escolar 97/98 seran utilizados nuevamente, pero por un mayor grupo de profesores en
diferentes planteles, en un intento de validarlos y de unificar el Curso de Comprensién
de Lectura en el Colegio de Ciencias y Humanidades. De la misma manera se
pilotearan otros tres materiales que han surgido por parte de los profesores del
Departamento de Inglés,

La informacién sobre el proyecto de Mediatecas en el Bachillerato la considero muy
importante ya que confirma la tendencia original del Colegio de Ciencias y
Humanidades de romper con los métodos de ensefianza-aprendizaje tradicionales v con
¢sta nueva modalidad le da la oportunidad al Bachiller de que no se limite solamente a
la comprension de lectura en lengua extranjera para acteditar el idioma como o
marcaba anteriormente el Plan de Estudios sino que vaya mas alla permitiendo que el
alumno avance en la adquisicidén de las cuatro habilidades (Jeer, hablar, escuchar y
escribir ), hasta donde su tiempo y capacidad se lo permitan; con esto esperamos
contribuir no solo con alumnos mejor preparados académicamente sine con personas
auténomas y conscientes de su propio aprendizaje, lo cual sin duda rendird frutos en su
momento,



1.- MARCO HISTORICO

1.1. Creacidn del Colegio de Ciencias y Humanidades.

En el afio de 1971, el Consejo Universitario aprobé la creacidn del Colegio de Ciencias
v Humanidades.

Los objetivos del Colegio de Ciencias y Humanidades son:
1.~ “Ser un drgane de innovacion permanente en la Universidad.”

2.~ “Preparar alumnos con estudios que vinculen las humanidades, las ciencias,
y las téenicas, tanto a nivel de bachitlerato, como de licenciatura,
maestria y doctorado.”

3.~ “Proporcionar oportunidades de estudios acordes al desarrollo de las
ciencias, y las humanidades del siglo XX y hacer flexibles los sistemas
de enseiianza, para formar especialistas y profesionales que puedan
adaptarse a un mundo cambiante en el terreno de la ciencia, la técnica, la
estructura social y la cultura.”

4.- “Intensificar la cooperacion entre escuelas, facultades ¢ instituciones
de la Universidad.™

5.- “Promover el mejor aprovechamiento de los recursos humanos y técnicos
de la Universidad.”

1.2 Plan de Estudios y la Lengua Extranjera

En el Plan de Estudios original del Colegio de Ciencias y Humanidades, el idioma
extranjero se consideraba como un requisito, por Jo que Unicamente se exigia su
acreditacion, usualmente Inglés o Francés( que son los que se oftecen en el Colegio). Se
considera que el idioma extranjero es una de las disciplinas necesarias para la formacion
del estudiante universitario, ya que le permite acercarse y enfrentarse a otras realidades
culturales, con lo que se enriquece su visién del mundo.

%] 4 inclusion en el Plan de Estudios del Bachillerato del CCH de la materia de inglés,
obedece a la necesidad de proveer al bachiller con las habilidades y conocimicntos
suficientes, que le permitan consultar material bibliogrdfico en esta lengua que
dificilmente podré conseguir en su lengua materna y que le ayudard en un futuro a
ampliar sus conocimientos en relacion con sus estudios profesionales. 2

1.- El Bachillerato del Colegio de
Ciencias y Humanidades, DUACB,Pag. 8
2 - Aguilar Casas, Maricela et al,
Propuesta para el Programa de Lectura
en Inglés IV Etapa, Comisién de Revisidn
Curricular



Es por lo anterior que la habilidad que recibe mas atencion en los cursos gue se
imparten dentro del Colegio es la “lectura” ademds de gue serfa muy ambicioso ensefiar
las cunatro habilidades por la cantidad de alumnos que normalmente se tienen en un
grupo y por el nimere reducido de horas que s¢ han dedicado a la materia en los
programas.

1.3 OBJETIVOS DEL, DEPARTAMENTO DE INGLES

Tomando en censideracion que los objetivos de un programa son el punto de partida del
mismo y que el éxito o fracaso del mismo pueden depender de éstos, me permito
comentar sobre los diferenies objetivos del Departamento de Inglés desde su creacion
hasta la fecha.

En los aiios setentas ¢l objetivo decia asi:

“Que el alumno lea y traduzca un idioma extranjero en particular el inglés o
el francés.”

Este objetivo tesultd demasiado ambicieso en virtud de que la traduccién requiere de un
dominio de las dos lenguas involucradas por lo menos en dos niveles, lingilisticos:
seméntico y estilistico y ademds requiere de informacion adicional sobre los temas a
tratar, sobre todo si son de una drea especializada.

Definitivamente este objetivo fue inalcanzable para el tipe de alumnos que tenemos,
condiciones de trabajo, directrices didacticas y falta de materiales que obligaron al
Departamento a reformular el objetivo quedando como sigue:

En 1982 el objetivo fue:

“El alumno expresara en espafiol oralmente o por escrito las ideas
contenidas en un texto a nivel Bachillerato.”

Fl ntimero de alummos por grupe (de 40 a 55) , impedia que el profesor pudiera
escuchar individualmente las ideas que expresara oralmente el alumne y ademds no ha
sido posible uniformar el trabajo con textos académicos a nivel Bachillerato, o que sin
duda hubiera fomentado la interdisciplinariedad y cooperacion interescolar, uno de los
principios del Colegio. La sobrecarga de trabajo que tienen los profesores impide que
tengan tiempo de dedicarse a recopilar estos materiales. Aquelios profesores que tienen
pocas horas, generalmente trabajan en otros lugares y tampoco pueden lograr mucho al
respecto.  Estos, entre otros impedimentos de igual peso, no permitieron que este
objetivo se lograra. ’



En 1984 el objetive era:

“['f alumno logrard fa comprension de teatos en inglés con contenidos
alines u las matenias que se imparten en el CCHT

Realmente este objetive sélo quedo en el papel poique en la gran mayoria de los
materales didacticos que surgieron no s¢ tomb en cuenta lo de “contenidos afines” y a
pesal de su glan rigueza, tataban mas bien temas geneales. novedosos en su momento,
como lo fugion la comunicacion, la computacion y el espacio. entie otios, Si bien estos
matenales no fueron lo que se esperaba de acucrdo con ¢l objetive, no deja de
teconocerse que debieron de haber influido grandemente en la formacion del alunno,
pues no sélo practicaban la lectura en lengua extianjera, sno que se beneficiaban de sus
contenidos,

Por el otro lado, hube muchos profesores que optaron por trabajar con textos
comerciales., que a pesar de sus bondades, no eran necesariamente 1o que necesitabamos
y solo se cubrian algunos conlenidos v otros no aleanzaban a ser vistos, dado el poco
tiempo con el que contdbamos. Considero que los alumnos simplemente obtenfan una
vista superficial de todo sin profundizar en nada y debieion haber sido pocos los
alumnos que 1ealmente aprendicron y no fue necesariamente en su curso de
Compiensién de Lectura Extranjeia ¢n e} Colegio. No fattaron los alumnos que ya
tenian “buen inglés™, otros complementaron con cursos particufares y otros simplemente
aprendieron con canciones, peliculas, etc. Muchos de los alumnos, si no es que la
mayoria, tuvieron que volver a cuisar la materia en distintas facultades a las que se
jnscribieron. Aclaro que en ese momento solo se daba un promedie de 60 horas al afio.

Considero que el que nuestros profesores elaboren sus propios materiales, garantiza su
conocimiento del programa y esto resulta muy enriquecedor, siempre ¥ cuando se
atiendan los objetivos y las recomendaciones que se dan en ¢llos. Algunos profesores
optann por trabajar con los materiales de otros, reconociendo que la elaboracion de
materiales podria considerarse como una especialidad para la cual no hemos sido
formados. $in embargo, otros nos  decidimos a hacetlo con las pros y contras que esto
conlleva. La experiencia L resultado muy satisfactoria y sin duda, el elaborador es el
que mas aprende,



il objetive 1996/97 es.

i obetivo General que tenemos dentre del nueve programa, que entro en vigor en el
ciclo cscolal 1996°97 v que a la vez se desglosa en objetivos  generales y especificos
pot semestre. dice asi

“Al concluir los cuatios semestres de instruceién el alumno tendrd la capacidad
de extraer la idea principal y las ideas secundarias de un material de lectura
auténtico, leyendo a una velocidad normal, con un uso esporadico del
diccionario y pocos ertares de comprensidn. El texto serd de dos o mds paginas
de extension, de tema familiar o acadéiico no especializado y estar redactado
con un porcentaje alto de palabras de raiz sajona.” 3

Este objetivo parece scr alcanzable, pero aln es muy pronto para que comentemos sobre
su funcionalidad. Considero que la segunda parte del objetivo es mas bien una
recomendacion relacionada con el mismo, pero que no necesariamente debe formar parte
de éste.

Por lo que respecta al uso del diccionario mencionado dentro del objetivo, la practica me
ha permitido darme cuenta que a pesar de que se recomienda al alumne que lo use lo
menos posible, lo consulta cas siempre, dada su propia inseguridad. Dentro de los
materiales elaborados para el curso de “APRENDER A APRENDER “ de la Mediateca,
se le da un lugar importante al “Uso del Diccionario™ y por haber estado esta seccion
bajo mi responsabilidad, la incluyo como anexo al final de este trabajo.

Los comentarios que me permito externar son el resultado de mi experiencia trabajando
con alumnos de tercero, cuarto y primer semestres; con bloques de 30 y 28 horas pizairoén
a la semana.

El haber elaborado materiales para el primer semestre y estar elaborande materiales para
el segundo semestre del nuevo programa, me permite comentar que los objetivos
especificos del mismo estan dosificados de tal forma que se ven menos temas pero con
mas intensidad. Considere que el reciclaje o [a espiralidad juegan un papel muy
importtante, ya que aseguran que los temas introducidos y reforzados repetitivamente
garanticen un poco que Tos contenidos sean retenidos y no sélo comprendidos en su
momento. Para mi, una de las grandes contribuciones del nuevo programa es el constante
reciclaje de temas. Sin lugar a dudas, este mievo programa también tiene carencias que
fograremos detectar a lo fargo de su implementacion.

3 N\bevo Programa de Comprension de Lectura en Ingles.
1996- Pag 7



2.-EL NUEVOQ PLAN DE ESTUDIOS EN EL COLEGIO DE
CIENCIAS Y HUMANIDADES.

2.1 La Lengua Extranjera.

Se ha escrito y comentado mucho acerca d¢ la justificacion de la Revision al Plan de
Estudios en el Bachillerato; y hablando en términos generales, s¢ hizo porque el Plan de
Estudios de un Bachillerato de cultura basica debe responder tanto al contexto en el que
s¢ imparte como al perfil de los alumnos que lo cursan y 1o uno como lo otro ha cambiado
drdsticamente en las dos décadas transcurridas después de la fundacién del Colegio. Por
lo gue respecta a la lengua extranjera, especificamente el inglés, podemos decir que
gracias a esta revisién se reconocié oficialmente que no se estaba respetando el Plan de
Estudios original que dedicaba a la materia 240 horas y se habian reformulado objetivos
mas alcanzables en los gue sin duda se aprovechd la experiencia adquitida por los
maestros en el Departamento de Inglés en sus primeros 25 afios. Se elabord un nuevo
Programa para la materia que consta de cuatro semestres por cuatro horas de clase a la
semana, divididos en dos clases de dos horas, con un total de 240 horas en cuatro
semestres 4

Otro cambio fundamental que se le dio 2 la materia fue la de cardcter curricular, por o
que ahora fos alumnos reciben una calificacién que se refleja en su promedio general.
Ademds la materia se incorpord a una de las Cuatro Areas del Colegio, ta de Talleres de
Lenguaje y Comunicacién. Considerando que los cambios al Plan de Estudios era para
todas las materias y que el nimero de horas ya no permitia mds tiempo para dedicarlo a
la lengua extranjera, fue suficiente con que se respetaran las horas originalmente dadas;
que los cambios se centraran en el enfoque y contenidos y que se conservara basicamente
el mismo objetivo: 1a comprension de lectura,

2,2. £l Nuevo Programa

El Programa vigente de Lectura en Inglés, es una propuesta de Profesoras del CELE, a
quienes se le solicité su contribucién y quienes se apoyaron en las aportaciones tanto
tedricas como de especialistas en el 4rea, asi como en aquellas surgidas de su practica
docente y en la de dos profesores del Colegio de Ciencias y Humanidades, quienes
también aportaron la filosofia del Colegio que basicamente dice lo siguiente:

“En concomitancia con la filosofia del Colegio, la materia de Inglés contribuird a la
formacion de una cultura basica, es decir, ayudara a adquirir conocimientos (aprender a
hacer), habilidades (aprender a aprender ) y actitudes (aprender a ser }, que tendrin
utilidad mas alld del salén de clases.” s

4 - Nuevo Programa para el Curso Comprensidn de
Lectura en Inglés - Colego de Clencias y
Humamdades - £596- Pag |

5- lbud, Pag 2



“Aprender o hacer ™ L primer lugar el estudiante desarcollard  habilidades  y
cotoeinientos en Ingles que posibthitaran Ja consulta de literatura bibhografica, pero que,
fundamentalmente. le permitngn resolver  problemas de construecion de significado
vieconstriaceion serantea jen la lectura de textos”

“Aprender a aprender ™ T seginde lugar, la matena tendetd a propiciar la reflexion
acerca del proeeso de aprendizaje, con el fin de desarrollar una metodologia que ayude al
alummne a asumie una responsabrhidad sobre el aprendizaje, es deeit que lo divigen hacia el
aptendizaje autonomo.”

v oddprender o ser.” v Finalmente, a tavés del proceso de aprendizaje de la lengua
extranjera, sc incidird en el conocimiento y valoracion de la cultura propia, a través de la
confrontacion cultural.™

El  programa propuesto para lodos sus semestics se limita a deleiminar los puntos a
cubrir como sigue:

.- Dehusitacion de Objetivos Generales.
2.- Delimitacion de Objetives Especificos por Semestre (4 en Total )
3.- Seleccidn y organizacion de contenidos:

. Tipos de Lectura: Ojeada, Selectiva , de Busqueda, Detallada v Critica,
. Estrategias de Lectuta.
Lstratemas de Vocabulario.
Lengua: Contenidos Gramaticales
. Aspectos Discursivos: Compenentes del Procese de Comunicacion,
Cohesidn ( estructura sintdctica; conectores, referencia anafdrica v
redundancia léxica ) y Coherencia ( l6gica del texto ; el valor
comunicativo del texto) .7

A comtinuacion cite los objetivos generales resumidos de los cuatro semestres para
proporcionar una vision general del programa; a pesar de que dentro de este informe me
limitaré anicamente a presentar materiales v comentarios correspondientes a la Primera
Unidad del Primer Semestre.

Ter, Semestre - Introduccion. estrategias y habilidades basicas de comprension,
Conocinuentos esenciales y primarios sobre ei idioma inglés y
sobre el discurse escrito. Comprension Fragmentada.

2do, Semestre - Percepcion del texto como un tode. Pase de lectura fragmentaria a
percibir el texto como un conjunto en el que se integran diversos

elementos. Estrategias, habihidades y conocimientos lingiiistico-
discursivos.

6 Muevo Progiama paa el Curso Comprension de
Leerara en Ingles - Colegio de Crenaas vy Humamdades
T et



3er. Semestre - Se le proporcionan al alumno instrummentos para realizar lectura de
estudio. El desarrolio de la lectura detallada, lineal y cultivo de
habilidades necesarias para entender graficas, tablas o diagramas y
la elaboracion de resiimenes o esquemas.

Objetivos lingiiisticos y de reconocimiento de componentes del
discurso escrito.

410, Semestre - Desarrollo de 1a refiexion critica sobre el texto. Profundizacion de
lectura académica. s

Los contenidos gramaticales van de lo mas simple a lo mds complejo, La mayor carga se
encuentra dentro del primer semestre por considerarlo basico para los otros. Dentro del
cuarto semestre se pretende la profundizacién de Ia lectura académica para prepararlo
para su ingreso a la Facultad.

Dentro de este nuevo programa se parte de la lectura como un proceso, por medio del cual
el lector reconstruye el texto en su mente y a la lectura como una actividad, cuya meta
final es llegar al significado del texto.

€ trabajan cinco tipos de lectura:

. lectura de ojeada o “skimming”.
. lectura selectiva o “scanning”.
. lectura de blisqueda o “search reading .
. lectura detallada o “receptive reading”.
. lectura critica, que va acompafiada de la reflexion y evaluacion,

Se consideran dentro de este nuevo programa ¢l aprendizaje de estrategias de lectura y de
aprendizaje, el logro de ciertas habilidades y el uso de conocimientos adquiridos como
elementos que contribuyen al logro de los objetives del mismo, Dentro de los
conocimicntos previos o adquiridos, se encuentran los conocimientos de la lengua
materna, de la estructura de los textos, el conocimiento sobre determinados temas;
experiencias que de alguna manera forman patte de la enciclopedia personal del alumno y
que son de suma importancia en la comprension de textos.

En un lugar muy especial se encuentra el conocimiento del iéxico que ya tenga el alumno
y las estrategias que se le dan para inferir vocabulario desconocido. El programa se
limita a dar algunas sugerencias pero es realmente el maesiro quien tiene que buscar los
mecanismos necesarios para lograr que el alumno aumente su vocabulario, con lo cual
estard en mejor posicion de hacer un buen curso de comprension de lectura.

Por lo que respecta a estrategias de lectura, éstas estan presentes y resaltadas en los dos
primeros semestres, no asi en el tercero y cuarto donde se da por hecho que €l alumno ya
las conoce ¥y las pone en prictica mecanjcamente.

4 Nuevo Programa para ef Curse Comprension
de Lectura en Ingids - Colegro de Ciencias v
Humanidades - 1996



Los contenidos gramaticales que se recomiendan son las formas recurrentes como frases
nominales con varios sustantivos y/o adjetivos, tiempos verbales y modalizadores, vy
dentro del aspecto discussivo los conectores, referentes (anaféricos y cataforicos) asi
como la redundancia léxica.

Las estrategias de aprendizaje se encuentran como sugerencias a lo largo del programa,
asi como innumerables recomendaciones en cvanto a los tipos de textos para tal o cual
lectura.

Las sugerencias que da el programa para “ trabajar integralmente” son las que retomo en
su totalidad en la elaboracién de materiales y las que considero innecesario repetir aqud.

Por lo que respeta al rengién de Evaluacion, el programa solamente se limita a mencionar
las principales consideraciones que se deben de tomar en cuenta;

a. * Sentido formativo de la evaluacion. La evaluacion del aprendizaje se plantea como
una actividad constante, que se realiza mediante ejercicios en el aula, sin que éstos sean
necesariamente exdmenes. La correccion individual/grupal, oral/escrita puntualiza
igualmente los aciertos y los errores; éstos altimos son retomados con el fin de hacer las
aclaraciones que se requieran ya sea en el nivel de estrategias de lectura, en el lingtifstico
o discursivo. Las reflexiones que se derivan de las correcciones permiten al
alumno percatarse de sus aprendizajes y ajustarlos.” o

b. “ Sentido sumativo de la evaluacién. El aprendizaje necesariamente tendrd una
expresion institucional; las calificaciones o notas que avalen la progresién/no progresion
{(aprobar o reprobar). El examen es un instrumento que sirve para constatar la calidad
y/cantidad del aprendizaje. “ 10

Considero que queda realmente a juicio del profesor ir implementando los mecanismos
necesarios para cumplir con esta ardua y dificil tarea, mientras que el Departamento de
Inglés se organiza para elaborar colectivamente instrumentos de evaluacion ¥ que se
pueda pensar en una “aplicacién unificada que tienda a homogeneizar las metas
alcanzadas en el aprendizaje.” 11

Definitivamente el nuevo programa que se nos presenta, es sélo una propuesta que tendrd
que ser trabajada en el salon de clase, comentada entre el claustro de profesores y
medificada de acuerdo con las aportaciones recibidas, para que en un futuro cercano
contemos con un instrumento valioso que no sélo cubra los objetivos de la materia sino
que se preste para la constante reflexién y/o modificacion que exijan los cambios que
vayan surgiendo . Considero que el paso para el cambio ha sido dado pero falta recorrer el
camino.

9 Nuevo Programa de Comprensién de Lectura
en Inglés - Colegio de Ciencias y Humanidades, 1996,
Pag, 16

10 Ibid

11 Ibid



ENFOQUE ILORICO:

Entendiendo por enfoque la manera de ¢lieniar , o encauzay al alumno y por teérico la
sistematizacion hipotética para tratar de resolver acertadamente el o los objetivos
propuestos. comento que dentio del progiama no s¢ menciona ¢l nombre de un
determunado enfoque o modelo en particular, pero se desprende de su contenido que s€
tiata de un enfoque interactive, o por 1o menos éste predomina, dado que se le esid
dando el mayor peso a los procesos descendentes y ascendentes de lectura. A
continuacién me permito resumir lo que considelo que es un enfoqire inferactivo,
misme que considero  que estoy siguiendo dentro de la propuesta de matetiales que
torman parte de este informe

Enfoque Interactive

Se considera que los enfoques interactivos para aprender a leer en una segunda lengua se
encuentran en una etapa empirica, a pesar de que dwante los Ultimas diez aflos se han
logrado grandes avances. El nombre se deriva de la interaccién interna entre el lector y
ol texlo a tavis de proceses descendeittes v uscendentes de lectura; los cuales
dependen fueitemente de los conocimienlos pievios que tiene ¢l lector. Estos son
conocidos cono la cultura geneial y comprende también conocimientos de lengua y
discursivos Lo anterion se resume con el siguiente comentario que dice: “A major
virtue of the interactive model, however, 1s that it does direct our attention to both the
top-down and bottom-up skills that fluent and accurate reading demands.” 12

Cabe aclaral en este momento que algunos autores se refieren al congcimiento previo y
ot10s 4 la “schremata’’, conocida también como la teoria del conocimiento en espiral y
que contempla lo siguiente:

a) que es una parte integral de ia estrategia de fa lectura.
b) que el texto debe ser interpretado con respecto a fo que uno sabe.
¢} vy que juega una parle muy critica en la comprension de un rexto.

Especificamenic ¢l término “schenta” se refiere a:

1} Laexpetiencia del munde del lector

2) La base cognitiva del lector (sistema conceptual, comprension, conceptos
y vocabulatio del lector.}

3} La experiencia lingiiistica del lector: El conocimiento que ya tiene sobre la
lengua en si y del sistema lingliistico (grafo-fonémico y sintactico ).

4y El conocimiento del lector sobre el tema.

5) El conocimiento del lector de las estructuras re(oricas que sefiala la

organizacién de los textos.

6) El objetivo del lector y lo que espera del texto.

12 Carrelt, Patcra Devine Toanne Lahey Davad
Interactive \pproaches o Second Language
Reading Pag w4



Con esta teoria se presume que el lector esta constantemente evaluando hipotesis acerca
del posible contenido del texto ( a nivel mental ) y que con las claves adecuadas se
activan sus conocimientos, Estudios empiricos han demostrado “that the absence of
content and formal schemata appropriate to a particular text can result in processing
difficulties with that text.”13

Las investigaciones que generalmente dan origen a los nuevos enfoques y/o modelos
tedricos son en lengua materna y ocasionalmente en una segunda lengua. Sin embargo,
también son usadas en Comprensién de Lectura en Lengua Extranjera, porque es lo
tnico con que se cuenta, independientemente de que se sigue investigando al respecto
tanto en L2 como en LE. Algunas de las diferencias y/o problemas que eventualmente
surgen pueden estar originados por esa adaptacion que frecuentemente nos vemos
obligados a hacer, ya que dificiimente se prevén todas las situaciones. De igual manera
no se pueden comparar modelos de lectura porque corresponden a distintos periodos y
necesariamente tendran que irse revisando y modificando constantemente. Al respecto
también tenemos lo siguiente: “Comprehension is a process that depends upon the
schemata that the pupil has, but the process also develops schemata.” 14

En los modelos de lectura conocidos como * botfom up” (procesos ascendentes de
lectura ) el lector comienza a constroir significados a partir del texto (letras, frases y
oraciones ). Esta informacidn que va entrando es recibida inicialmente de manera
aislada, antes de que se genere una comprensién mental del mismo. Este tipo de
modelos analizan la lectura como un proceso dentro del cual la informacion es
absorbida y analizada en pequefios “chunks” (trozos ), hasta en tanto dstos vayan
adquiriendo un significado més amplio. En resumen, e lector depende del texto. Se ve
la lectura inicialmente como un proceso lineal, conforme a lo que nos dice Bamett “in
bottom-up reading meodels, the reader hegins with the written text (the bottom), and
constructs meaning from the letters, words, phrases, and sentences found within and
then processes the text in a series of discrete stages in a linear fashion.” 15

Por otro lado, en los modelos de lectura conocidos como “fap down” (procesos
descendenttes de lectura ) el proceso empieza desde arriba; desde las etapas mentales
mas elevadas, hasta el texto mismo. Dentro de estos modelos estin inciuidos los
modelos psicolingitisticos, El lector utiliza sus conocimientos generales del mundo
para adivinar inteligentemente lo que viene después y el lector confirma o rechaza sus
anticipaciones. Estos modelos dieron origen a los modelos interactivos y han tenido
gran aceptacion en las teorias que se aplican a lectura en un segundo idioma.i6

13 - Carrgll Patricia, Devine Joanne, Eskey David,

“Interactive Approaches te Second Language Reading”,

Pag. 105
i4 - Decirant Emerald, Understanding and Teaching Reading

An Interactive Madel, Pag, 12
15.- Bamneti A. Marva, More than Meets the Eye, Pag 12
16.- Ibid - Pig 13
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En los modelos interactivos hay una interaccion entre el Jector y el texto escrito. Los
modelos interactivos no son lineales sino que ven el proceso desde un punto de vista
ciclico del proceso de lectura entre la informacién textual y las actividades mentales del
lector.

De lo anterior se desprende que la lectura y sobre todo la comprensién de la misma
depende en un afo grado en los conceptos, conocimientos sobre el tema, lengua y las
experiencias de la vida que el lector aporta al texto; y generalmente los conocimientos
que el lector aporta al texto, son mucho mas valiosos que el texto en si, sobre todo en
los niveles en que nes encontramos.

La prediccién juega un papel muy importante dentro del enfoque interactivo, dado que
su objetive primordial es la activacion de conocimientos previos, por lo que se refiere a
cultura en general (dominio de temas ), conocimientos de lengua y discursivos, que en e!
caso de lengua extranjera es muy deficiente. — Generaimente, la activaciéon de
conocimientos previos se queda a nivel mental; es decir, no se hace evidente de manera
aisiada sino a través de la comprension del texto que se logre finalmente.

Con respecto a Vocabulario tenemos lo siguiente “ AN models of reading recognize the
importance of vocabulary. However, the interactive model goes further. Notonly is a
large vocabulary important, it is & prerequisite to fluent reading skills.” 17 La
diferencia entre un buen o mal lector puede ser el vocabulario que posee y/o la
capacidad para inferirlo por contexto. De ahi, la importancia de trabajarlo ampliamente
antes de entrar al texto, y dentro del texto.

Un buen modelo de lectura debe tener tres caracteristicas basicas:

a) ayudarnos a resumir el pasado
b) ayudarnoes a entender el presente
¢} poder predecir el futuro

Los dos primeros enunciados estdn intimamente ligadas en la utilizacion de
conocimientos previos para entender la lectura que se esté haciendo y asocio la tercera
caracteristica con una especie de evaluacion que se da en la pestlectura, dado que
s6lo retenemos aguello que nos convence. Estos nuevos conccimientos que se
adquieren son los que van modificando nuestra cultura; lo que en 1itima instancia
repercute en el futuro del lector.

17 Carrell Patricia, Devine Joanne, Eskey David,
Interactive Approaches to Second Language Reading,
Pap 226
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También podemos resumn gue dentro del enfogue interactive se habla de diferentes
modelos. cada uno con ventajas  y desventajas, pero en términos generales todos
sugieren que se trabaje fo siguiente

ay habilidades de procesamiento de alto nivel (infercncin. ecsquemalta, conocimnientos
previos, ele.
by kabilidades de procesamicnto de bajo nivel { reconocimiento visual rapido el
desariollo de un vocabulario exienso, 1econocimiento de estructuras sinticticas.)
¢y vocabulirio receptive masive que sea rdpide, exacto y af que se pueda acceder
automdaticamente,
compensar e esqieniata aciendo wid lectiera lenta, palebra por palabrg o
adivinando,
¢) el desarrollo de habilidades de lectura a través de cinco etapas consideradas coma
compenswtorias para alumnos de “ESL”. Lstas etapas son “prereading, initial
1eading or decoding, confirmation and fluency , reading for new information,
multiple viewpoints, and construction and reconstruction™ 18 Considero que la
postlectwia cae dentro de esta (ltima etapa,

d

Basicamente. todos los puntos que caracterizan un entfoque interactivo han sido
explicados brevemente, mismos que sirven de sustento para los materiales elaborados,
conforme al Nwevo Programa para el Curso Comprension de Lectura en fngiés.

18 - Carrell Patnicia, Devine Joanne, Eskey David,
Inleractive Approaches to Second Language Readiyg, Pag G
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2,-3 . Marco Tedrico de Materiales

El nuevo programa de Inglés para el Colegio de Ciencias y Humanidades estd
dividido en cuatro semestres y se empieza a impartir a partir del ler. semestre, con
una duracién de dos horas por clase , dos veces a la semana . El total son 64 horas
por semestre vy 240 por los cuatro semestres. Se anexa un cuadro con los
contenidos del primer semestre.

A raiz de la implementacién del nuevo programa de inglés en ¢l Colegio, en el primer
semestre del ciclo escolar 1996-97, me vi en la necesidad de elaborar sobre la marcha
en los dltimos afios; Comisiones de Sintesis, Consejo Académico de Idiomas, y
Curso de Elaboracién de Material para la Sala de Auto Acceso. Por lo tanto, me
permito comentar y anexar a la  presente el material disefiado para la Primera
Unidad del Primer Semestre.  Para la elaboracién de las otras dos unidades
invité a dos profesores del Departamento de Ingiés a colaborar, quedande yo como
coordinadora. Esto ha permitido que el material se enriquezca notablemente.

Esta propuesta de materiales que presento ya fueron piloteados en ¢l Plantel
Naucalpan en ¢l ciclo escolar 1996/97, fueron corregidos de acuerdo con los
resultados obtenidos y han sido seleccionados entre otros materiales para usarse en
diversos planteles en el ciclo escolar 1997/98 en un intento por validarlos.

Esta propuesta de materialestiene como eje central, en la primera unidad,
la lectura de ojeada  (skimming) y la lectura especifica (scanning). Los
aspectos discursivos, lingitisticos y de vocabulario se supeditan a estos dos tipos de
lectura.

Los materiales estin disefiados conforme a los aspectos que se le van presentando al
alumno, a saber :

1.- Prelectura (prediccién)

II.- Lectura

11.-Vocabulario

IV .-Aspectos Gramaticales

V.- Aspectos Discursivos

V1.- Postlectura

VIL-Otros - Ejemplos: Puntuacién, Uso de Diccionario, etc.
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Procesos Deseendentes de Lectura

Como punto No. | aparecen en el programa los procesos descendentes de lectira.
Estos se refieren a los conocimientos del nmundo (cultura), que el alumno aporta al
texto para sacarle sentido a lo que lee, conforme a lo explicado en el marco tedrico.
Grellet nos dice:“Reading is a constant process of guessing, and what one brings to
the text is often more important than what one finds in it.” 19 En inglés, los
términos que se manejan nltimamente son: prior knrowledge,world knowledge, pre-
reading knowledge o life memory storage, entre otros;y desde 1978 Frank Smith
lo Nlama non visual -information. He tenido la oportunidad de comprobar que
estimular oralmente o por escrito  esos conocimientos definitivamente ayuda al
alumno a lograr una mejor comprensién de los textos, independientemente del
nombre que se le asigne.

La prelectura encabeza a todos los textos que se trabajaron dentro del material de
lectura que comento; Y es altamente recomendada, dado que se presume que los
conocimientos previos del alumno son de vital importancia en la interpretacion que
le va a dar al texto, de ah{ que se recomienda que los profesores descubran lo que el
alumno sabe antes de leer, y al activar sus conocimientos previos se le dé mds
cimentacion a la cultura que ya tiene el alumno y sobre todo se le ayude a tener un
puente entre esos conocimientos y lo nuevo que encontrard en los textos. Al
respecto, Devine nos dice: “However, any examination of printed texts indicates that
readers have some information about the world around them to understand
even the simplest language” 20 Los  ejercicios de prelectura dependerin de la
creatividad del profesor. Algunos de los més sencillos son: ;

. através de preguntas relacionadas con el tema.

. con la estimulacién que da el titulo, subtitulo,
ilustraciones,etc.

. generando una discusitn e inclusive un ¢specie de
examen sobre el tema.

Los dos primeros puntos fueron los més utilizados en los materiales y se tratd de que
el alumno consciente o inconscientemente los aprovechara para datle significado
a la lectura,

19 Grellet, Francoise, Reading
Comprehension, Pag, 7

20 Devine, Teaching Reading
Comprehension, Pag. 25
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1os conocimientos del alumno que van estimulandose son los que permiten que
vaya prediciendo a nivel mental lo que viene en una oracién, parrafo o texto. A pesar
de que dentro de las actividades de prelectura no estd el fijarse en las ilustraciones, de
alguna manera sus 0j0S las captan y esto  influye positivamente en su comprensién
del texto. Por lo tanto, queda a juicio del profesor seleccionar la cantidad de
activadores pictoricos que hay que atilizar o seleccionar dentro de los materiales. En
lo personal, me inclino a proporcionar  algunas ilustraciones porque estas
constituyen un lenguaje universal y dan mas confianza al alumno, sobre todo en este
primer acercamiento a la lectura en lengua extranjera. Sin embargo, no debemos
exagerar con  fextos muy cargados de ilustraciones porque s¢ podria desvirtuar la
comprension del texto. Al respecto nos enconframos conl Dechant, quién
dice:“When too many pictures accompany reading materials, readng often
becomes an excercise In picture reading, rather than in identification and
understanding of the elements that characterize the word or that give it its
idiosyneratic form,etc. ? 2

Al respecto, me permito mencionar gue la inclusion del texto denotninado 50 Things
every visitor should know about Hong Kong, pigina #21, fue con el fin de que €l
alumno se percatara de la importancia del aspecto visual. No obstante, se
incluyeron algunos aspectos gramaticales a los cque podrian responder, pucsto que
eran puntos vistos anteriormente y sirvieron de retroalimentacion

Dentro del disefio de preguntas en la prelectura, vimos que éstas varian de acuerdo
con el tipo de texto, ya que los textos son de diversa indole y presentacién y no todos
ellos tienen titulos, ilustraciones, etc., sin tomar en cuenta otras sutilezas
que determinan el “tono” ironico, absurdo, etc., Para estas preguntas es
sumamente importante tener en mente las diferencias culturales que podrian
suscitarse e impedir la comprension de un texto, ya que se trata de English as a
Foreign Language y no asa Second Language (Inglés como Lengua Extranjera y
no como Segunda Lengua). Por lo que respecta a L1 (Lengua Materna yy L2
{ Englishasa Second Language), comparto la opinion de Barnett cuando nos dice
que una L2 es aprendida en el lugar donde la L1 meta es hablada; es decir que no
solo se aprende el idioma , sino también la cultura de esa lengua ; y en cambio el
EFL se ve dentro de un contexto totalmente diferenie. Por lo tanto, se reconooe
ampliamente que la prelectura bien dirigida juega un papel muy importante en la
comprension.

21 Dechant, Emerald , Understanding and
Teaching Reading: An Interactive
Model,Pag. 143
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Dentro de los materiales estd incluido un texto denominado Grand Canyon, (pigina
No. 15) vy los ejercicios de prelectura llevan a los alumnos a pensar en el Cadidn del
Sumidero en Chiapas y que también se considera una belleza natural, no tanto
porque pensemos que lo conocen, sino para que recuerden lo que han leido al
respecto, lo visiten cuando tengan oportunidad y sobre todo para que establezcan
una analogia mental que les permita entender mejor el texto en inglés.

Una vez que el alumno ha llevado a cabo sus gjercicios de prelectura v lefdo el texto,
tiene mas posibilidades de que:

1.- El texto le sirva como recordatorio de lo que ya sabe.

2.- Vea el contenido desde otro punto de vista.

3.- Aprenda algo nuevo cuando desconoce el tema, para lo cual ¢l texto
resulta inapropiado.

Otro ejemplo es el tratamiento que se le dio at texto de la UNAM en San Antonio. Se
trata de  ilevar al alumno a reflexionar sobre su ingreso a la Universidad, qué
significa para él, etc. Por los problemas que han tenido los alumnos , en
general, para ingresar a la Universidad, el texto dio excelentes resultados, ya que no
solo lograron exitosamente una lectura de ojeada (skimming) a nivel de
identificacién, sino que lograron identificar los objetivos de la UNAM en esa ciudad,
La mayoria dijo que no tenian conocimiento que hubiese una  sucursal en el
extranjero y , por ser uno de los primeros textos se sintieron motivados a seguir
trabajando con el material. Desafortunadarmente, no fue ficil la  obtencién de
este tipo de textos cuando se empezd a elaborar material para la primera unidad.
Ademds el texto carece de fecha y fuente bibliogrifica,.



Tipos de Lectura
Lectura de Ojeada y Lectura Selectiva (Skimming y Scanning }

La primera unidad del Primer Semestre se centra en Skimming y Scanning, citando a
continuacion lo que dice el programa “skimming o lectura de ojeada, uiilizada por el
lector para obtener una wnpresion general del texto y en particular, de su contenido
y organizacion; el skimming es importante porgue gracias a esta percepcion global
es posible entenderlo con mayor detalle en lecturas subsecuentes.” 22 En la mayorfa
de los casos Unicamente hemos interpretado este tipo de lectura como aquella que
permite al lector obtener una idea general inicial del texto.

El programa se refiere a scanning como “lectura selectiva o scanning, utilizada por
el lecior para localizar datos especificos (por efemplo, una fecha, un nombre,etc.),
cuya forma de presentarse es predecible para el lector, la lectura selectiva no exige
procesar el texto linea por linea y es, por ello, adecuada para un  alumno
principiante. 23

Dado que han surgido polémicas en los grupos de trabajo en cuanto a la
interpretacion de estas dos lecturas, acudi a la quenos da A. K. Pughy alo cual se
refieren algunos teéricos. 22 Es muy cierto que cuando Pugh  habia de Skimming
se refiere a una impresion general ( rough impression ) , aunque Pugh no se
limita a eso finicamente. Esta palabra no ha podido ser explicada del tode en nuestro
programa y de una u otra forma dentro de la préctica la hemos interpretado como
una “idea general”, Pienso que lo que dice Pugh s6lo puede ser cierto en el contexto
de la lectura en lengua materna. A mi juicio s6lo se obtiene una impresién cuando se
pueden captar sutilezas que exigen un mayor dominio de la lengua que den como
resultado esa “impression”; pero 1o para nuestros alumnos con las deficiencias
que en su gran mayoria tienen, sin olvidar ademds,que para nosotros se trata
de efectvar una Comprensién de Lectura en Lengua Extranjera y no en lengua
materna.

22 Wueve Programa de inglés para el Curso de
Comprension de Lectura - Colegio de Cienciasy
Humanidades, 1996, Pig. 5

21 Ibid,Pag. 5

24 Pugh, AK.Silent Reading, Pag 53
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Sin duda, a través del tono y/o la entonacion también se puede obtener esa impresién
general”, pero definitivamente no a través de una lectura tan superficial como ia que
hacemos; nosotros ensefiamos a los alumnos a valerse del titulo, subtitulo,
ilustraciones y un poco de vocabulario transparente para obtener esa “idea general”.
Considero que no debemos de aceptar al pie de la letra todo lo que dicen los tedricos
porque no siempre se ajusta a nuestra realidad, Por lo que sugiero y creo que en la
mayoria de los casos lo hacemos, es valernos de sus teorfas pero aplicadas a nuestro
contexto. Pienso que hay valiosas aportaciones de parte de nuestros investigadores,
aplicadas a nuestra realidad, que no siempre son difundidas. Por lo tanto, no las
consultamos y solamente nos quedamos con las de los tedricos, se apliquen o no a
nuestro contexto.

Por ofro lado, considero util mencionar que no he encontrado un  consenso bien
definido en cuanto a qué son “Skimming y Scanning”. De acuerdo con Pugh son
estilos de lectura, de acuerdo con nuestro programa tipos de leetura. Algunas veces
se refieren a ellos como estrafegias y otras como habilidades. Quiz4 el carecer de
una definicién convincente, no es tan grave si a través de Skimming y Scanning
logramos el objetivo propuesto; sin embargo, esto generalmente suscita polémica
dentro del clausiro de profesores.

Scanning no nos representa problema alguno v consideramos que tanto Pugh
como el programa se refieren a lo mismo. Curiosamente, Pugh primero define
Scanning, después a Search Reading y en tercer lugar a Skimming. Dentro de
nuestros diferentes programas , Skimming siempre ha sido el punto de partida y de
acuerdo con el sistema que llevan en la ENEP Acatldn, cuyos profesores han venido
a darnos cursos, Skimming conlleva més dificultad y lo dejan para el final. Sin
embargo, en estricto apego a nuestro programa,  Skimming se da en nuestros
materiales al principio, sin dejar de reconocer que dentro de la postiectura también
se recurre nuevamente a este tipo de lectura para recordar lo leido, especialmente en
textos largos.

Con nuestros materiales, los alumnos terminaron el semestre entendiende
perfectamente las estrategias de Skimming y Scanning como fueron planteadas en el
programa, dado que las lecturas de todos los textos se centraron en ellas. Ademds, el
hecho de que se repitieran constantemente, no sélo permitié que los alumnos las
asimilaran, sino que las diferenciaran adecuadamente en las unidades subsecuentes.
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Dentro de los materiales correspondientes al segundo semestre, se intentard llevar al
alumno mds all4 de captar la “idea general” y de hacerlo consciente que también
cuando repasamos Jo leido (para recordar ) estamos haciendo un skimming. Con esta
nueva perspectiva elaboramos algunos ejercicios para ir ampliando poco a poco el
concepto que tenemos de skimming, dado que es mucho mas complicado de como lo
hemos visto, puesto que esta estrategia exige que el lector no se limite a buscar cierta
informacién, sino también ayuda a recordar y organizar la informacion que el autor le
pretende transmitir, lo cual generalmente es a nivel mental.

POSTLECTURA

Al igual que la prefectura , esta actividad (postlectura) se hizo imprescindible en la
mayoria de los textos y vario de acuerdo con los mismos, conforme a Io que va
comentamos en el marco tedrico. Bésicamente, se pretendia que el alumno:

. constatara lo aprendido , no a manera de evaluacién institucional, sino que €] rmsmo

sintiera que “alze” ke habia quedado coma resultado de su lectura;

se aventurara a dar su opinién en relacién con lo que el autor pretendid transmitir;
aceptando, rechazande yfo modificando sus ideas;

fuese a investigar un tema que habia despertado ligeramente su interés;
reflexionara en lo leido y tuviese la oportunidad de resumirlo en sus propias
palabras, aprendiendo a condensar lo méas importante;

. relacionara el material leido con sus propias experiencias y comentara al respecto.

Considero que si no fomentamos en ¢l alumno esta dltima actividad, el proceso de
lectura queda incompleto y hay menos garantias de que se consolide la comprension
de lo leido; (el alumno podria sentir que no hube un avance cuando si estd
aprendiendo a leer y aumentando sus conocimientos.) Serfa muche mas enriquecedor,
cuando el tiempo fo permitiera, auspiciar discusiones grupales, donde el profesor sélo
interviniera como monitor.

El skimming comentado anteriormente, juega un papel muy importante en esta
Gltima fase, porque el alumne lo repetird tantas veces como sea necesario para
repasar el texto y poder cumplir con lo que se le solicita, lo cual podria justificar que
algunos teéricos lo dejen hasta el final.
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VOCABULARIO

Una vez definido el tipo de lectura a utilizar, se vio la necesidad de detenerse en ¢l
vocabulario; éste vepresenta un gran impedimento para la construccién de
significados y por ende, para la comprension de lectura, Dentro del programa, para
esta unidad las estrategias de vocabulario que se recomiendan son:

la identificacién de cognados verdaderos y falsos;
la redundancia léxica y
el uso de los afijos

Lo primero que se hizo, partiendo de lo mds ficil, fue identificar las palabras
transparentes (cognados verdaderos y falsos). Generalmente se pedia que los
subrayaran o los enlistaran, Esta identificacién de palabras permitia que el lector
fuera construyendo significados y haciendo predicciones, tanto a nivel de oracién
como de parrafo, lo cual lo motivaba a seguir adelante, Esta estrategia se practicd en
la mayoria de los textos del primer semestre, hasta que se convirtié en una estrategia
casl inconsciente.

En segundo lugar, el tratamiento que se le dio al vocabulario dificil o desconocido,
fue la inferencia por contexto y dentro de este contexto habia paldbras transparentes.
Inicialmente, el vocabulario fue seleccionado por el profesor, quién de acuerdo con
su experiencia, tomaba en consideracién aquella palabra que €1 consideraba que
podria impedir la comprensidn y ya en los Gltimos textos llevaba al alumno a que é|
mismo la seleccionara , la infiriera por contexto o la analizara de acuerdo con 5u raiz
y afijos, sin llevarlo tanto de la mano. Sin embargo, hay muchos otros tipos de
ejercicios sobre vocabulario que se pueden trabajar, pero serd hasta las unidades
subsecuentes, cuando ellos ya estén familiarizados con lo mas obvio; palabras
transparentes y conocidas y ademds hayan empezado a inferir.

De acuerdo con lo que marca el programa , las palabras desconocidas deben de verse
hasta la tercera unidad, con lo cual difiero totalmente, ya que considero debe ser a
partir de la primera unidad, es decir, desde el principio.(Ejemplo - pagina 10. la,
Unidad ).

Ejemplo p. 12, “Redundancia Léxica. Cuando algo se repite mucho, se le considera

“redundante”, Este texto hace referencia a lo mismo a través de diferentes palabras. Observaun
ejemplo:

“Comprehensive public university = UNAM

“NAM San Antonio = only branch outside of México { enla focha en que fue escrito el texto )

1.- Localiza en el primer pérrafo otra manera de referirse a la UNAM.

”
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Al respecto, considero que este punto no fue trabajado extensamente y que debe de
retornarse en el proximo semestre , pidiendo a Jos alumnes que analicen el niimero de
veces que se repiten determinadas palabras, para auxiliarse en la identificacion del
tema y/o de las ideas.

Por tltimo, se vio el use de los sufijos de sustantives a manera de presemtacion
{inicamente, porque a pesar de que se les remite al texto, dificilmente se van a
encontrar todos, por lo que algunos estin descontextualizados.

Ejemplo pagina No. 6 Texto Horoscope

“Sustantivos - En espafiol no tenemos problemas en identificar sustantivos (nombres de personas,
animales, cosas, ideas, etc.), pero en lengua extranjera no siempre estamos seguros de la funcién de
las palabias  Auxiliate de las siguientes terminaciones (sufijos) para reconocer algunos de los muchos
sustantivos que hay en inglés: fy -ties, tion, hess, ship, ment, isf, er/or, e ing. Subraya y anota los
que encuentres dentro del texto.”

En la mayoria de los casos , se explotaron los sufijos que iban apareciendo en los
diferentes textos v en diferentes momentos, independientemente de que se tratara de
los correspondientes a sustantivos como lo marca el programa y lo cual no ocasiond
confusiones. Los alumnos empezaron a identificar la funcidn gramatical de la
palabra de acuerdo con su sufijo. Ademés se fortalecio el punto con juegos alusivos
a los sufijos. Ver pagina 42.

En virtud de que se proporciond un anexo denominado Reglas para el Uso de
Sufijos, se recomendo constantemente a los alumnos que lo consultaran , con lo cual
se pretendia que aprendieran su uso, no tanto su regla.

Se hizo mucho énfasis en que el alumno se aventurara, se arriesgara a trabajar con el
vocabulario conocido o inferido y a saltarse algunas palabras, tomando en cuenta
que ni en su propio idioma conoce todas las palabras. Sin embargo, esto tiene sus
riesgos porque si las palabras desconocidas son muchas no saben por cuales decidirse
y se pierden en tratar de buscar su significado, desvirtuandose la comprension. De
ahi la importancia de seleccionar textos con las caracteristicas que marca el
programa. Nuevamente, aqui se nota la importancia del “schemata” de los alumnos;
entendiendo por schemata los conceptos que se tienen en fa mente y cuando se trata
de conceptos concretos no hay tanto problema, no asi cuando son abstractos. Este
tema  estd asociado con la comprensién y es una teoria acerca de como el
conocimiento esth representado. Normalmente, el schemata se adquiere con la
experiencia y nuestros alumnos la tienen un tanto limitada por su edad y solo ven las
palabras . Al respecto, nos dice Devine ...

“ not all people share the same schemata and one of the problemns i reading comprehensien 13 that readers do not always

hold the same schemata as do writers™ 25

25 Devine, Schema Theory and Reading
Comprehension , Pag 39
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El tener conceptos diferentes, desconocer vocabulario, vy no saber como inferirlo
definitivamente impiden la comprensién, pero en este primer nivel, no fue un gran
problema, dado que se busca informacién fragmentaria y ésta si se logré. Ademds,
fue posible que el alumno empezara a adquirir confianza en lo que ya sabe y no se
presionara ante un texto en idioma extranjere, ya que de entrada es muy comiin
escuchar “yo no se nada de inglés”, Los alumnos se conformaron con lo que iban
entendiendo y estaban animados a continuar.

Por lo anterior, podemos concluir que el tratamiento que se le dio al vocabulario
algunas veces fue aislado y otras dentro de los aspectos lingiiisticos y no puedo dejar
de reconocer que sucede 1o misto que con:

los aspectos discursivos y lingiiisticos que se interelacionan y se comentan

por separado;

- las cuatro habilidades que supuestamente se ven de manera aislada, pero
que estdn intimamente relacionadas;

+ los diferentes tipos de lectura que en algunos momentos se complementan
y lo cual se confirma con el signiente comentario:

"Reading Comprehension should not be separated from the other skills... It
is therefore important, to link the different skills through the reading
activities chosen: reading and writing , e.g. summarizing, mentioning what

you haveread ina letter, note making, etc.” 26

26 Greliet Francoise, Reading & Reading
Comprehension , Pag 8
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ASPECTOS LINGUISTICOS

Por el tratamiento que se le estd dando a esta propuesta de materiales, que todo se
centra en la lectura, se fue intentando presentar los temas gramaticales que marca ¢l
programa dentro de los textos seleccionados:

Verbo fe be, presente, pasado y futuro,
. Verbo to have , presente, pasado y futero
. El Presente Simple més advs. y ex. advs, de tiempo
. Ei Pasado simple mas advs. y ex. advs. de tiempo
. El Futuro simple mas advs. y ex. advs. de tiempo
Los pronombres personales: I, you, he
Los adjetivos posesivos: #iy, your

En algunos casos en lugar de dar las reglas se buscé que el alumno las pudiera inferir.

Ejemplo Pagina 26, Jobs Quiz. Ademds no se respetd el orden, se presentaron
todos Ios pronombres personales y los adjetivos posesivos, y se ejercitaron
unicamente los que se encontraban en los textos.

Considero que no se tomaron en cuenta algunos puntos en el que si son necesarios
que el alumno retome, independientemente de que va los haya visto en la secundaria,
como es el caso del “there is , que se intercald hasta la 3a unidad, preposiciones y
articulos. Las preposiciones deberian ser explicadas antes que los verbos con
preposiciones.

Dentro del apartado de Aspectos Discursivos se hacen algunos comentarios que
estan ligados de alguna manera con lo gramatical.

ASPECTOS DISCURSIVOS
En el programa, bajo el encabezado de aspectos discursivos de la primera unidad
tenemos:

Los componentes del proceso de comunicacion.
Coherencia.

Valor comunicativo.

Cohesion.

Referencia anafdrica,

Conectores de adicion.

Conectores de contraste.

Conectores de alternativa.
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Los pronombres personales, demostrativos y adjetivos posesivos también se vieron
en este apartade, aun cuando los pronombres v los adjetivos venian clasificados
dentro de lo lingiiistico. Considero que estos temas se pueden ver desde los dos
puntos de vista; discursivos y/o lingiiisticos. Ejemplo: El analizar la referencia
anaforica es tipicamente discursivo y a la vez no deja de ser lingilistico.

El cambio que se dio contrario al programa, por lo que a conectores se refiere, es que
no se pudieron trabajar como estdn marcados, sino como van surgiendo en los
textos. Ejemplo: en el texto UNAM esta el conector “as well as “ y no se menciond
porque el tema de conectores avin no se habia presentado. Sucedid lo mismo con la
frase “this is” y no asi con el pronombre “it” (pagina 12) porque se consideré que era
un buen momento para presentarlo, y reafirmarlo a la vez, ya que aparecid
repetidamente y se vie como punto lingiiistico.

El texto es el que nos va indicando qué tipo de ejercicios debemos preparar para que
el lector capte el mensaje, tratando de que queden comprendidos todos o la mayoria
de los puntos que marca el programa. Consideramos que sietnpre v cuando todos los
temas sean vistos en el semestre, no afecta ef orden, dado que trabajamos con textos
auténticos y no con textos elaborados especialmente para cubrir las necesidades del
programa.

Ejempto de un ejercicio visto desde el punto de vista discursivo.

Texto Weather Pag, 38 . Referencia Anaférica

A.- (A quién sustituye it?
B-- ; A guién sustituye it?
E-- ; A quién sustituye it?
D-- ;A quidn sustituye they?

ASPECTOS COMUNICATIVOS

Bajo el rubro de aspectos comunicativos y solo en algunos textos, se pretendié que el
alumno observara el proceso comunicativo; es decir, nombre del emisor, cuando se
escribio, ddnde, etc. No se exploté muchoe el publico al que estd dirigido, salvo en
algunos casos y hasta Jo ltimo, después de que se consideré que el alumno ya habia
entendido ¢l mensaje. Este apartado, dentro de los materiales, coincide con lo que al
alumno se le pide en su curso de lectura y redaccion, por lo que simplemente se estd
reforzando.

En esta primer etapa, y por tratarse de una lengua extranjera, no se  dirigi6 al alumno
a identificar la intencidn del texto, ni en los casos en que resultaba obvio,

considerando que el hacerlo requiere de un andlisis mas profundo del texto, y
teniendo siempre en mente que la lectura que se pide en este momento es
fragmentaria.
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En cambio si se dirigio al lector a que observara titulos, tamafios de letras, negrillas,
etc. Dentro de este apartade se solicitara, en su momento, que seai agregados los
simbolos que se mencionan en el apartado de Puntuacion para enriquecer el
programa,

PUNTUACION

En la mayoria de los casos, sc le pidié a Jos alumnos que compararan los signos de
puntuacién en inglés con los que utilizan en espafiol para que resaltaran las
diferencias que existen. Ej. pag. 3. donde se le pide primero que localicen los signos
de puntuacion, y que observen qué funcidn estan desempefiando. Durante el segundo
semestre, donde se trabaja ya con ideas principales y secundarias , estdn
contemplados gjercicios para que vean que por colocacién incorrecta de estos signos ,
un texto se puede volver completamente incoherente. “Punctuation is not only a set
of rules to be learned, but also a way to facilitate the grasp of meaning.”»7 No
debemos de presuponer que los alumnos ya conocen todos los usos de los signos de
puntuacién en su propia lengua, mucho menos en la lengua extranjera.

Curiosamente, en los anteriores programas de inglés la puntuacion era omitida, pero
los profesores explicamos en su momento aquello que va surgiendo y que en
determinado momento, consideramos que puede interferir con la comprensién. Sin
embargo, ahora que aparece al final de los puntos a desarollar en la Unidad 1,
considero prudente detenernos a investigar primero los usos que ya han sido
detectados como probleméticos, aumentar los que nosotros hayamos detectado y
disefiar ejercicios para trabajarlos. Considero que definitivamente no debemos de
limitarnos a presentarlos solamente en la primera unidad, como lo marca el
programa, sino convertirlo en rutina para los analisis subsecuentes del texto y
definitivamente no darlo por obvio. Inclusive, algunas veces no nos detenemos a ver
que hay otros simbolos dentro de los textos que no son de puntuacion y que tienen
una funcién especifica como son:

a) los simbolos de pie de pAgina que pueden ser nimeros, letras, asteriscos, dagas u algln otro signo.
b) sfmbolos que nos dicen que hay continuidad en el texto corno son flechas para que vean que hay

que dar la vuelta, o a fa inversa para que vean que la primera
parte estd antes; o un bloque para indicar fin del articulo.

¢) otros usos del astericos como son:
para marcar un nuevo “item”, para enlistar igual que un . (punto) o dentro de

la gramética para marcar una forma incorrecta, etc.

77 Dechant Emerald, Understanding and Teaching Readng,
An Interagtive Model, - Reading the Punctuation, Pag 400
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Sin embargo, come €l programa que eéstamos trabajando también es una propuesta,
tenemos la oportunidad de mejorarlo con nuestros comentarios y discutirlo
colegiadamente, independientemente de tomarlo en cuenta para la imparticion de
nuestras clases.

Antes de seleccionar un texto para trabajarlo en clase, los profesores debemos ser
extremadamente meticulosos y explotar todo lo que tiene, siempre y cuando esté
dentro de su nivel y el objetive que queremos lograr, No podemes limitarnos a la
interpretacién de lo que el autor pretendid transmitir, siempre vamos a encontrar
mucho mds.

EVALUACION

Por razones de tiempo, el punto de la evaluacién no fue desarrollado dentro del
nuevo programa, por lo que queda a juicio del profesor, con los problemas que esto
conlleva, instrumentarla de acuerdo con su propio estilo de ensefianza y su
interpretacion muy personal del programa,

Por lo que respecta a la revisiéon de las respuestas de los gjercicios de estos
materiales, s hizo en el 90% de los casos en forma oral y en grupos de 4 a 5
alumnos, lo cual resultd agotador por el nimero tan excesivo de alumnos, pero a la
vez reconfortante porque al alumno le gusta saber el error que cometio.
Definitivamente, aqui se practicd la pedagogia del error de aprovecharse de los
errores para explicar a los demds y se le dio oportunidad a los alumnos de corregir
sus errores.  Esta retroalimentacién constante con el alumno permitia tomar en
cuenta los errores en los materiales que se seguian elaborandoy en los cuales se
complementaba lo que no habia quedado claro y se reforzaba lo que se consideraba
necesario.

Ademds de lo anterior, 1a evaluacién era centinua, ya sea en forma oral 0 en el
pizarrdn cuando se preguntaba sobre lo que ya se habia explicado o en forma escrita
cuando se calificaba una tarea solicitada para reforzar tal o cual tema. Este me
permitié, percatarme del avance obtenido y tomar medidas remediales. La
evaluacién continua se enfocd més a los aspectos lingiiisticos, contenidos y a la
informacién y organizacién textual.

Independientemente de los dos puntos expuestos, se elaboraron exdmenes parciales
por unidad, en los cuales se centraban mas en los aspectos lingiiisticos, discursives y
de vocabulario, no asi los semestrales que tomaban més en cuenta los dos tipos de
lectura v donde se presumia que ya contaban con el conocimiento de la lengua. Los
alumnos se inclinaban més a los  exdmenes de comprensién de lectura que a los
lingilisticos.
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Al final de cada unidad en los materiales revisados, se instrumentd un examen de
autoevaluacion: el primero de falso y verdadero, el segundo de opcion muiltipie y en
el terceto habia preguntas de opcién miltiple y abiertas, asi como las claves de
respuestas. Atn cuando el alumno haya visto “clandestinamente™ las respuestas, el
tratar de buscarlas y anotarlas debié de haber contribuido a una mejor comprensidn,
objetivo final del curso.

Ei matetial de la primera unidad se presentd tal como fue utilizado con los grupos
que lo llevaron y actualmente lo estamos revisando , tomando en consideracién la
experieticia que tuvimos con los atumnos. Algunos de los cambios que se hardn son
los siguientes:

. Se cambiar4n algunos textos por otros mas sencillos y que ademas permitan que
se exploten mayor nimero de aspectos gramaticales y discursivos; respetando
hasta dende sea posible el orden del programa.

. Se mejoraré la presentacion de algunos puntos gramaticales.

. Se dara preferencia a textos auténticos académicos, eliminando aquellos
tomados de otros libros de texto. Consideramos que los textos académicos
en este primer nivel pueden funcionar mejor porque el alumno conoce ya los
temas y le puede servir de motivacién inicial. Con el material para e segundo
semestre se pudieron trabajar todos los contenidos de la primera unidad con tres
textos auténticos.

. Se aumentardn ejercicios de reconocimiento de puntuacién y se haran dos
introducciones; para el alumno y para el profesor.

Se incluird un glosario de términos basicos y se unificardn instrucciones.
Se complementara el material con canciones, ademds de juegos, para reforzar la
motivacién ( ladica y de distensién), buscando siempre que se refucrcen con

ello algunos puntos gramaticales,

La Jefatura del Departamento de Inglés y algunos profesores estamos conscientes que
solamente de manera colegiada podremos elaborar exdmenes sobre los nuevos
contenidos, para garantizar que todos los profesores los estemos cubriendo, sobre
todo ahora que ya la materia es curricular y que incide en el promedio del alumno.
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2.4 . Conclusiones

Las 64 horas que marca et programa para presentar los temas de la primera unidad
fueron suficientes en términos generales. No fue posible llevar un estricto control de
tiempos para la presentacion de temas porque la elaboracion de materiales sobre la
marcha resulté agotador, Los materiales van de lo general a lo especifico; lo cual
respaldamos con lo que nos recomienda Francoise Grellet que dice asi “.. that one
should start with global understanding and move towards detailed understanding
rather than working the other way around”... “Gradually, as they read more
Suently and get the gist of a text more easily, a deeper and more detailed
understanding of the text can be worked out.” 28

Se intenid que los materiales fueran atractivos y no lineales 100%; intercalando
algunos juegos alusivos al tema y/o vocabulario. (ver paginas No. 4, 24, 34 y 42),
Ademés hubo una gran variedad de temas, para que no sélo aprendieron los alumnos

su cultura.

Una de las preocupaciones de algunos profesores del Departamento de Inglés es que
no se tipifican fos textos; éstos son seieccionados al azar, segin su grado de
dificultad, el o los temas que les interesan a los profesores y quizd pensando un poco
en el alumno, pero en lo general no hay consense. Cabe mencionar que en el Colegio
se imparte Comprensién de Lectura en lengua extranjera; inglés o francés y que en
este Ultimo idioma se trabaja con un enfoque discursivo - comunicativo con textos
tipificados (argumentativos, narraivos, instructivos, etc.) de igual manera y con el
mismo enfoque que en su clase de Taller y Redaccién, pero no asi en el Depto.de
Inglés, a pesar de que ya pertenecemos al Area de Talleres. Pudiera ser que el
trabajar con textos tipificados es una nueva tendencia, ya que inclusive algunos libros
de secundaria oficiales de la provincia lo han adoptado ya. (Curso de Inglés 1T, Sec.
Veracruz ).2e

28 Francoise Grellet , Developing Reading Skills
29 Emma Aguilar Mota, Bertha C
Murrieta de Schuster, INGLES II SEC, Veracruz
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La tendencia general al elaborar los ejercicios fue como sigue: Prelectura, lectura,
explicacion de algln aspecto lingiiistico, seguido de uno discursivo, vocabulario
(algunas veces se invertian ), tos cuales se podian desprender del texto y finalmente
la postlectura.

En algunos casos se iniciaba con trabajo en el pizarron, donde se dirigia al alumno a
que él dedujera algunas reglas. Dentro de algunos ejercicios del segundo semestre se
pretende fograr que el alumno infiera la regla, en vez de dérsela. Sin embargo , va a
depender mucho de! tratamiento que d¢ el profesor. Se fomenta mucho el trabajo
auténomo del alumno pero no en un 100%. Se considera que con una buena
presentacion del tema por parte del profesor, un buen seguimiento , la aclaracién de
dudas v la terminacién del material se pueden lograr los objetivos propuestos.

En todo momento se le dio mas peso a los ejercicios que a las explicaciones,
considerando que esto favorece mas al aprendizaje; de ahi que constantemente se
reciclaron temas con diferentes ejercicios y textos.

Las respuestas que se buscan pueden ser contestadas de diferente forma, con lo cual
Grellet esta de acuerdo al decimos “one should infroduce excercises in which there
is no single straightforward answer”, 30

La lectura en silencio es la que se toma en cuenta, en virtud de que cs la mas
recurrente y considerando que el alumno de EFL tiene mads oportunidad de
concentrarse con este tipo de lectura y obtener mejores resultados. La lectura en voz
alta reviste otras caracteristicas no contempiadas en este curso. Sin embargo, seria
ideal que en el future se complemente el material con los textos grabados en
cassettes. Generalmente el alumno, a este nivel, no se conforma con leer y quiere
poder pronunciar y escuchar la lengua extranjera. definitivamente el objetivo del
curso es darles herramientas (estrategias ) a los alumnos para que lean
{comprendiendo) en una lengua extranjera sacando informacion de los textos, con
fines académicos.

Por otro Jado, tomando en consideracién que hay textos que no necesitan leerse con
profundidad para entenderlos se dejé lectura libre en algunos de ellos, como es ¢l del
texto denominado Topland, (pagina 121 3a. unidad ) ya que con la cara de los
personajes y la experiencia de cada uno de los lectores se puede conocer ¢l
significado; ademds de que balancea un poco el peso de los textos.

30 Grellet Francoise , Developing Reading

Skills , Pag 145
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Al consultar algunos libros de comprension de lectura he encontrado dos tendencias
que llamaron mi atencién, en cuanto a la presentacién, una en la que se va anotando
la actividad que se pretende desarrollar. Por  ejemplo:  Pretext Activities,
Prediccion, Skimming for Main Ideas, General Comprehension Questions, etc.30
y otros en los que la actividad se lleva a cabo pero sin dar un titulo, por llamarlo de
alguna manera. Dentro de [os materiales comentados adoptamos [a primer tendencia,
por ser los primeros acercamientos hacia la comprensién de lectura y por pretender
que se formen ciertos habitos. 8in embargo, consideramos que esto no sera necesario
en tercero ¥ cuarto semestres,,

Un punto que en especial quisiera retomar para el siguiente semestre es el de no dejar
la prediccion en el terreno mental sino en dirigit al alumno para que a través de
determinada orientacion la pongan por escrito. No hay duda de que hubo prediccion
por parte del lector, al fomentarla con la prelectura, con algunas reflexiones y
preguntas pero realmente no se hace evidente. Considero que en los préximos
semestres se deberd ser més consistente en cuanto a la terminologia para que
responda siempre a la bisqueda de informacion quidn hace, qué hace, cudndo,
edmo, dénde, etc. y suprimir términos como sujeto, verbo y complemento. Esto
filtimo no pudo evitarse en los ejercicios gramaticales pero si en la lectura. Sin
embargo, hasta que esto no sea decidido de manera colegiada, podriamos confundir
al alumno , ya que cada maestro le puede dar un tratamiento diferente y los grupos se
van conformando cada dos semestres con diferentes alumnos.

Como mencioné al principio, estos materiales ya fueron piloteados con
aproximadamente veinte grupos en el Plantel Naucalpan y algunos de los cambios
que se hicieron son los siguientes:

a) Se uniformaron los aspectos a explotar. -

b) Se reordenaron textos y ejercicios, partiendo de lo mas facil a lo mas dificil,

¢) Se simplificaron instrucciones que no estaban claras.

d) Se incluyeron juegos didécticos,

¢) Se incluyé al final de cada unidad una autoevaluacién,

f) Se recortaron textos muy densos, con informacién que podia excluirse. Ejemplo
el texto Time. Fodos los puntos se pudieron trabajar con el texto fragmentado. Se
buscé no perder la coherencia. Al respecto nos dice Nuttall. “It is easier to work
in a thorough and organized way on a short section than on a complete long text”s
“A further advantage: it is easier to hold the students’ interest if you handle a
section at a time,” 32

g) Con el texto Canyon (Pigina No. 15 ) nos percatamos que el alumno no estaba
familiarizado cen [os niimeros en inglés, sobre todo pot lo que raspecta a billones
Se corrigi6 ese punto explicandoles verbalmente en el momento y posteriormente
se les dio material aclarando la numerologia y que ahora forma parte de uno de
los anexos.

31 Nuttall, An Intensive Reading Lesson, Pig 156
32 Ihd
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El Uso del Diccionario

Durante el primer semestre no se recomienda el uso del diccionario, ya que por la
supuesta sencillez de los textos no es necesario. Sin embargo, esta visto que con ©
sin autorizacion los alumnos o consultan, por 1o que considero que al ensefiarles &
inferir se les explique que hasta cierto punto suple la busqueda en el diccionario y
ademds se les instruya en cuanto al buen uso que deben darle a este instrumento
didéctico, para aprovecharlo al méximo.

Reciclaje

Una modalidad que se dio fue reciclar los temas gramaticales, discursivos y de
vocabulario en diferentes textos, ilustrandolo con el icono de reciclaje universal; con
lo cual se pretende garantizar que el alumno lo conozea, lo utilice y lo recuerde

dentro de diferentes contextos.

Los tipos de lectura de la primera unidad skimming y scanning, vistos en casi
todos los textos fueron el cjemplo mds fehaciente de reciclaje y podemos concluir
que terminaron el semestre diferenciando y utilizando los dos tipes de lectura sin
problema alguno, y sobre todo sacando informacion de lo que lefan.
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2.5. MUESTRA DE MATERIALES

ELABORADOS PARA

“INGLES 1”



raCan s

.

_ parhicular y extraer informacion sobre éste.

PRIMER SEMESTRE: Estralegias basicas

Al condiurr este semesire €l alumno sera capaz de captar el tema general y el valor comunicative (funcian) de un material de lectura auténtica,
breve, que contenga informacion familiar para él, abundancia de cégnados, vocabulario canacido y una estructura sencilla. igualmente, e! atumoe
podra extraer datos especificos importantes {hacer una lectura selectiva o scanning), localizar la parte o partes donde se encuentra un tema en

. UNIDAD 1

UNIDAD 2

UNIDAD 3

1. Procesos descendentes de lectura

Aent:

1. Procesos dese de lecturz

1. Procesos descendentes de lectura

_» Conocimrentos Jel muado

» Conocimientos del mundo

» Conocimientos def mundo

__» Prediccion de contenide » Prediceidn de conténdo + Prediccion de contenido
12, Tipos de lectura 2. Tipos de lectura 2. Tipos de lectura

» Lecturs de gjcada

= Lectura de ojeada, Selectiva

« Lectura de ojeada, selecti

s Lecturaselectiva

» Lectura de bisqueda

3. Estrategias de vocabulario

3. Estrategias de vocabulario

3. Estrategias de vocabulario

__» Cognados / falsos cognados

« Sufljos de adjetivos. ful, ous, ish

Palabras desconocidas

» Redundancia léxica

« Prefiios. un, . dis. this.

Palabras compuestas

» Sufijos e suStantivos: ty, tion, ness, ship, ist, erfor, ing.

» Cogmados / falsos cegnados

4. Aspectos lingdisticos

4. Aspectos linglisticys

4. Aspectos lingiisticos

» Verbo to be presente. pasadoy futero

» Verbos modales: miy, can, must, ought to. bave to

* Verbo to have presente, pasado y futyro

» Frases nominales: sisstantivo + 1 0 2 adjetives

» Presenie perfecto y pasado perfecto + adverbios

« Adverbios y expresiones adverbiales

s El presente simpie + advs. y ex. advs. de tiempo

« Pronombres demostrativos: this, that, these, those

» Frases nominales: sastantivo + 2 0 wily adjetrron

[ = Elpasado simple + advs v ex advs_de tiem
«E] futuro sumple + advs _y ex _advs. de tiempo

| = Vecabularie basico: 60 palabras.

o1
» F 1a

o Forma Imperativa

| Los profiombres personales” T, you, 8¢ ..

|« Vocabulario basico: 60 palabras

# _There s Theccave

_ # Los adjetivos posestvos. my, your _.

= Vocabulario basico 60 palabras

5. Asnectos discursivos
* Los componenics del proceso de comumcacon yn

S, Aspectos Jiscursivos

5. Aspectos discursivos

« Los componentes delf procese de comunrcacion

+ Los compa del proceso de comunicacion

o Coherencia

® Coherencia

» Coherencia: el valor comunicativo del texto

| c Valor comunicativo

© Valor comunicative

» Valor comynicativo

« Cohesitn = |.a cohesitn » Cohesitn
(o Referencia anafénca o Referencia anaftrica o Referencia anaférica
- T © Redundancia 1éxicd ¢ Redundancia Jéxica |
"0 Conectores de adiciOn. asd, besides, ates, &3 well a1, O conectores que indican causa / clecto: becawse, unce, w.| @ Conectores de concesion: tough, githough
— consequently, thus.
o Cunectores de contraste; bat, yet, however, neverthelews, oa a Conectores de ejemplificacion: for example, such .., ke
. __the one band, oqe the gther haad. _ !
B conectores de altemnativa: or o e
6. Indicadores tipograficos 6. Estrategins de aprehdizaje . 6, Estrategias de aprendizaje
» Valor comumicativo del tipo y tamafio de letras = Atencién dirigida . * Alencién dirigida

7. Signos de puntuacién

» coma, punto, dos puntos. sigrio de inter, de adm.

] = Signos de Puntuacidg

7.- Signos de Punfuacign —  Nomeros —

Anexos;

Listas de Verbos Irregulares
Reglas de Sufijos
Cognados Falsos y Verdaders
Listado de Yerbos/Adjetivesy Pronombres

Nota: Elorden de la presentacin de los conectores cambid.




INTRODUCCION

El material que se presenta ent este fasciculo ha sido disefiado conforme a la propuesta
para el nuevo programa para ¢l curso Comprensién de Lectura en Inglés. A través de la
propuesta metodoldgica que sirve de base y de inspiracion al presente material, se
pretende orientar al estudiante para que desarrolle estrategias que lo lleven a cumplir
con el objetivo general semestral y con los objetivos por unidad de este curso.

Los aspectos discursivos, lingiifstico y de vocabulario estan supeditados a los tres tipos
de lectura que corresponden a este semestre ¥ que son de ojeada, selectiva y de
basqueda. Se repiten los temas presentados para que el alumno no sédlo logre la
comprensién inmediata, sino que lo asimile en toda su dimension.

Se espera que ¢l profesor presente los temas correspondientes antes de que el alumno
lleve a la practica los ejercicios de este material.

La prelectura para estimular los conocimientos previos del alumno, estd presente en
todos los textos. A través de los ejercicios de postlectura se pretende llevar al alumno a
la reflexién, evaluacién e investigacién de los pumtos tratados. Las estrategias de
lectura, de aprendizaje ¥ de vocabulario estdn delimitadas y se espera que los alumnos
las adquieran y las apliquen a sus otras materias.

Al final de cada unidad se presenta un texto para que el alumno por si mismo, evalte
su comprension, fomentando asi el autoaprendizaje. Ademas, al final del fasciculo se
encuentran los anexos que complermentan la informacion dada, asi como las claves de
los examenes finales de cada unidad.

Los textos utilizados, en su gran mayoria, son auténticos y breves. con temas de interés
general y vistos no séie como instrumentos didacticos, sino como una fuente de temas

interesantes que acrecentardn la cultura del alumno.

Las instrucciones estan dadas en espafiol para asegurar la comprension de las mismas.
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BECAUSE YOUR L1FE 1S OF PARAMOUNT IMPORTANCE.

count on the best Medical Evaluation.
(Check-Up)

In modern medicine the key word is
PREVENTION.

And the best way to protect your
well-being and productive life is through
the ABC Health Evaluation Program, We
encourage you to be evaluated once a year
if you are over 50 years of age and every
two years if you are between the ages of
25 and 50.

Our Health Evaluation Program was
developed with international technical
and scientific assistance and is practiced
by our Medical Staff's most selected
Specialists, supported with today's
advanced technology.

A complete medical examination permits
the detection of illnesses at an early or
assymptomatic stage enabling the
prescription of a timely treatment thus
avoiding possible complications,

Protect your health giving us only one
morning at the ABC

Your LIFE is ¢f paramount importance...

The American British Cowdray Hospital, LA,

Sur 136 esquina Observatorio
Col. Las Américas. 01120 México, D.E.

X ]'3 Tel.: 27248500
N

HOSPITAL

— g

SERV.LCE-EO. YOS G R REASON. FO EXIS”

institucién de
Asistencia
.I 1ra wlarmacion achoional marqua el 726-8900, ext 111 Privada Clave 8§ KU 0ay




TEXTO “MEDICAL CHECK-UP “

- Aspectos comunicativos

1.- En cudntos idiomas esta escrito el texto de la izquierda,“Check-Up™
2.- ;Quigén es el emigor?
3.- (A quién crees que estd dirigido?
4.- ;Se sabe donde y cuando fue publicado ?

H.- Prelectura j!

Slamente observa la ilustracidn, el titulo y subtitulo, las pocas palabras sobre-
salientes que conozcas y decide mentaimente de que se puede tratar, No lo con-
firmes. Antes de leer el texto responde, a lo siguiente:

1.-  ;Te sometiste a un examen medico para entrar a la UNAM?
2.-  ¢Qué instituciones se encargan oficialmente de hacer examenes
médicos?
3-  ¢Cudl considerarfas que es la edad “ideal * para hacerse una revision
médica?

Tii.- Efecttia una Lectura de ojeada al texto. (es aquella lectura rapida que hagemos a un texto sin detenemos
en palabras desconocidas. El apoyo visual las palabras tranpareates y titulos permiten formarmos una wea general d¢ su
contenide, es dgcir, nos permite determunar €l tema )

1-  ;Cual consideras que es el tema ?
(explica con mas de una palabra )

IV .- Vocabulario.- Para tener una mejor vision del contenido de este texto vamos a con-
L

dipuar analizando el vocabulano, -

1.- Subraya todas aquetlas palabras transparentes € el texto que se parecen al
espafiol; algunas son idénticas al espaiicl como hospifal " y otras muy parecidas
como “evaluation”

2 _ Anpdtalas a continuacion. (minimo 20)

—
Motz Al final de este fasciculo encontraras un JNENO con 12 exphicacion mas detatiaca de 1o que son las palabras transpaeentes o
cognados  Consultaia
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TEXTO: MEDICAL EVALUATION

3.- Inferencia de vocabulario por contexto

Con las palabras transparentes que recenociste ,debiste haber confirmado tu
prediccion acerca del tema. Sin embargo, todavia deben de quedar algunas
palabras o frases que no entendiste del todo. Trabajemos las siguientes
frases. (Elcontexto es el que acompana a tas palabras conocidas y determina sy senndo )

Ejemplo;__ beat medical evaluation (las dos dltimas paiabras son transparentes y deben de auxiliarte

a comprender ¢l significado de Iz que estd  subrayada. (contexto} best esel superiativo de “good”, por lo
tanto el significado es:

mejor  evaluacién médica
1.- Infiere las siguientes palabras:

. health evaluation program
. over 50 years

. detection of illness
. avoiding possible complications

Neta. Una vez terminado el ejercicio antentor, anota los significados con lapizen et texto,, aun lado de la frase
carrespondiente, come una esirategia de aprendizaje.

Vuelve a leer el texto con las anotaciones que hiciste. A pesar de que no

conoces’ el 100% del vocabulario, lo que trabajaste fue suficiente para una
lectura de ojeada, conocida en inglés como Skimming.

Las estralegias de aprendizaje vistas hasta este momentp son

wferencia por contexto

anotaciones @ mano en &l texto del significado inferid
subrayado

V.- Aspecto Linguistico: { Verbo “to be *)
{ 81 no lo recuerdas consulta ¢l anexo que viene al final de este fasciculo )

1.~ Localiza dentro del primer pdrrafo tres oraciones o frases donde se encuentra

el verbo “to be” y andtalas: (Recuerda que se escribe de tres maneras diferentes
en presente ¥ que pueden repetirse.)

VI.- Aspectos Discursives.

1.- Puntuacién. En inglés como en espafiol tenemos y compartimos algunos

signos de puntuacion, con ligeras variantes. Empieza a reconocerlas.

Localiza un minimo de tres signos que ya conoces dentro del texto v anotalos
a continuacion:

2.- ¢ Qué funcidén crees que tiene cada una de ellas?
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REGLAS DE PUNTUACION EN INGLES'

Las reglas de puntuacién difieren un poco de las que comunmente
utilizamos en espafiol. Basicamente deberds observar lo siguiente:

Para Finalizar:

1.- Utiliza (,) para finalizar un enunciado. Ejemplo: The sun is
shining today. Go to bed,
2.- Utiliza una interrogacién para finalizar una pregunta, (?)
Ejemplo: Where are you going?
3.- Utiliza un signo de admiracidn en un enunctado exclamativo. (1)
Ejemplo: Stop! Good luck!

Los usos méds comunes de la comea son:

4.- Utiliza una (, ) antes de un conector que enfaza dos oraciones.
Ejemplo: She studies a {ot, yet she fails her tests.

5.- Usauna (,) para separar una serie de palabras 0 enumerar ideas,
Ejemplo: She loves to play tennis, go bowling, and ride

horses.
Nota No utilices coma si la oracion no esta completa. Ejemplo The teacher came in and sat
down at the desk,

. 6.~ Usaun () para separar una aposicién del resto de la oracion,
Ejemplo: My institution, CCH, is the best,
My bestfriend, Ana Delgado, lives in Coacalco.
7.- Utiliza una (;) cuando te diriges a alguien directamente.
Ejemplio: Mother, can I go to the disco tonight?
Alfredo, please sit down and be still.
8.- Usa una (;) después de las respuestas yes v uo. Ejemplo:
Yes,I will have an exam. No, I will stay home tonight.
9.- Usa una (,) antes de escribir una cita textual.
Ejemplo: John asked, “Will the test be on Friday?
10- Usa una (;) entre expresiones que se estin contrastando.
Ejemplo: You must study, not play.
11. Usa una (,) con fechas, direcciones, referencias de paginas, etc.
Ejemplo: Page three, section two needs to be revised.

12. Puntoy Coma (Semicolon)

Usaun (;) entre dos oraciones completas que estdn muy
relacionadas en cuanto a significado. Ejemplo: Acapuleo
has a wonderful climate, many tourists go there in the
winter.




Aquarius

Your love of excitement is
inot likely to be dusappoint-
ted this month. The lunar
eclipse on the 9th falls in
your fifth house of creativi-
ty. This allows for all sores
:of experimentasion, dab-
bling in hobbies, and, of
‘course, the all-important
'romance, Priends who've
{kept cheir distance came

Taurus
(April 20-May 20)
You've put one foot in front
of the other all year hoping
thar slowly bue surely it
would pay dividends.
Finally, not one burt two,
yes two, opportunities are
ripe for the picking as the
lunar eclipse falls in your
maney house on the 9th,
No procrastinating—now is
the time to act!

(anuary 20~February 18}

out of hiding after the 12th,

Places

(Frbruary [3-March 20} )
Your natural ability to
attract people works aver-
time this month. If you
den’t go our and meet peo-
ple yourself, they'll come
knocking on your door to
meet you! So don't even
think about hiding behind
a rock like a fish in the sea!

Gancer
(fune 22<fuly 22)

Oever said, “The only
constant in life is change”
was probably not your best
Fr:e.nd. Nevertheless, that
saying has been rrue for you
fately. A ride on a toller-

coaster probably looks
sedate to you these days.
Take comfore in knowing
that there are 1 few
g\tla:dian angels watching
et you, Lo
around the 2;1:;.“ fredback

Scorpio

(October 24—November 21)

. Your cool, calm excerior

genetally signals impending
voleanic aceivity. Thu
month 15 no exception.
Luckily, there is ample
direction for your intensicy.
And these around you are
particulatly cager to share
in your drama! Act on your
inner hunches when your
ruling planet, Pluto, joins
the Moon on the 21st.

37




HOROSCOPE
1.- Prelectura
1.- ;Cuail es tu signo zodiacal?
(fecha de nacimiento )
2.- ;Cuil(es) de los signos zodiacales no estin
representados por un animal?
3.- ;Conoces las caracteristicas de un signo en
particular?
;Cudles son 7

i

IL.- Lectura Selectiva- ( Es aquella que va en busca de datos especificos como
un nombre, dia, fecha, ¢te,)

1.- ;Cuil es el signo de las personas que tienen una habilidad natural para
atraer a la gente?

2.- ;Qué signo tienen las personas que aparentemente son tranquilas, pero
que tienen una efervescencia volcinica interna?

3.~ ;A guiénes cuidan los dngeles guardianes?

ITL- Aspectos Linguisticos:

Sustantives.- En espaiiol no tenemos problemas en identificar sustantivos
(nombres de personas, animales, cosas, ideas, etc.), pero en lengua extranjera
no siempre estamos seguros de la funcién de las palabras. Auxiliate de las
siguientes terminaciones (sufijos) para reconocer algunes de los muchos
sustantivos que hay en inglés: ty (lies), tion, ness, ship, ment, ist, er/or e

ing. Subriyalos y Andtaloes.

e'oc5:° 8 &

(S »
z 4]
N ~

-

-

T [ %

>
REERR

Ejemplos: facility, exposition, governpr, leader, penmanship, biologist, reading.
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I.- Aspecto comunicativo.

50 N(l;l1$H FOR FUN!
FISH FOR FOOD! 1.- Observa rapidamente el texto y
marca con una X , segun sea.
] O 0
[nvitacién Protubicion Receta
' 2.- ;Porqué 7
FISHERMEN! 3.~ ¢ A quién crees que estd dirigido?
FOR THE PROTECTION Amas?e casa PcsEadores Inchnlcros
OF YOUR HEALTH,

FISH FROM THESE WATERS 4.- ;Dénde encontrariamos este texto?
SHOULD NOT BE EATEN 0 0 n]
BECAUSE OF MERCURY Supermercado les.lagunas, Peribdico

¥ lagos
CONTAMINATION. 5.- (Quién es el emisor ?

Department of Land and Forests

6.- ;Por qué la tipografia es diferente?

IL.- Lectura de ojeada (Skimming )
Y

k]

%

1.- Efectia una lectura de ojeada tomando en consideracion los elementos que
acabas de ver en el texto anterior,

;Cudl esel tema?
1II.- Vocabulario,

1.- Localiza el vocabulario transparente. {minimo 5 palabras }

2.- Localiza un minimo de tres palabras conocidas que no son transparentes.

Y

3.- Localiza una palabra que acabas de inferir en el texto anterior.

vl

4.~ Infiere ¢l significado de “Fish for Fun “ “Do not fish for food.”

(Piensa par que olre Mmotivo pescanas ss no fugra para comer ) Para:
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TEXTO: Fish for Fun

IV.- Puntuacién.

1.- ¢ Qué signo de puntuacion aparece repetidamente en este
texto ?

2.- ; Qué diferencia hay entre este signo y el que usamos en espafiol ?

DASEDLYIRanz FEMINING

;Cuil es el femenine de esta palabras?

For example:
ale femadle

| 5 steward

2 actor 6 king

3 undle 7. hgro

4 buil

;Cudles ¢! masculino de estas palabras”

For example:

8 loness lion |2, waltress

9. Enghshwoman — 3 mece
10. rmustress [4, lady

ity wife




UNAM in
San Antonio
is the only
branch
outside of
Mexico and
represents 50

vears of

coaperation

between
UNAM and
the City o_f

San Antonijo.

N

Founded in 1551, the National Autonomous University
of Mexico (UNAM) is the oldest university in the
Americas. Located in Mexico City, it is a comprehensive
public university offering extensive educational choices.
Over 260,000 students are enrolled in high school,
undergraduate, graduate and doctoral programs.

Unparalieled in Mexico and Latin America, UNAM

offers more than 300 programs for posigraduate studies.

(NAM IN SAN ANTONID

UNAM in San Antenio is the only branch outside of Mexico. It represents
50 years of cooperation between UNAM and the City of San Antonio.

COALS OF UNAM IN SAN ANTONID

The goal of UNAM in San Antonio is to promote a better understanding
between Mexico and the United States througls knowledge of the Mexican
culture. This is accomplished through the teaching of the language,
literature, history and art of Mexico. Academic classes, as well as exhibitions.
visiting lecturers, presentations and special events at UNAM in San Antonio
assist in achieving this goal. In addition, UNAM in San Antonio's English as
a Second Language Program facilitates the understanding and acquisition of

American culture by non-English speakers.
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[TNTO UNANT

| - Prelecturar,

1o Cuales el nombre de Ta masima Casa de qudios en Mesweo L

- L Qué e malno g insenthn e en el Colegio de Crencas amamdades’

e——

S —
3 Que ouos nombres de untyersidades cenoees

: . i~\,..;<\-ﬂ
H.- 1 ectura de ojeada (Skhimmimg )
el
Vi
w6
Lee rapdamente el wexto. detemendote en Jas Mlustraciones v subtitulos Peeide

- o Cudl es el tema penetal 7 e

|
2. Jlin donde? —

I - Vocabulatio 1 - Por parrafe, localiza las pualabras trangparentes Panato

Utihiza un sigoe ortogratios para

seprarar L palabras

-

2do Parraio 3er Pamalo

2 . Inficte ¢l significado del titulo del tercer parrafo “Goals of UNAM tn Sun Inteino

3.- Anota dos sinénimos cn cspahol de
palabra “Goals™
Y

Mota [ slatisma palabra que s¢ ¢scucha en un juege de foorball cuanéo Meaico anota

3 - Infiere los significados de:
a) exiensive educational chotces
b) only branch outside of Mexico .. o
¢} better undersiunding between Mexico and the U.S
{bewer es ol comparativo e gond” - Reguerdd que o Ln ko antooid <
superlativo tue “hest” )
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e

Aspeetos linguisticos / Presente Simple

A~ Usos
L1 Verbo “To be” tiene dos signsficados
Ser = Tlong Kong 1s an 1sland
Lstar = Mexico s m America.

B - Formas
I amm Acapuleo now.

My father is wn the office . He is alawyer.
My sister is in France. Sheis an actress.
Chilwahua is in the north of Mexico. [t is a g state.
We are students .

Youare ateacher

Giuadalajara and Merelia are old cities. They are popular

1.~ ;Cudl es la forma del verbo “to be™ que encontramas en todo el texto.?

En virtnd de que este texto estd hablando de algo que existe en estc momento.
predomina el tiempo presente simple.  Completa las siguicntes oraciones.

ter. parrafo UNAM oldest...
It comprehensive...
Students enrolled...

Localiza, escribe e interpreta la oracion del verbo”to be “que se encuentra
en el segundo parrafo.
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Locahza dentro dei texto los sustantivos plurales y regulares:

3er. parrafo:

ler. parrafo:

3.- Pronombre “it". El unico pronombre singular que se encuentra constantemente en
este 1eXto es “it”, porque estamos hablando de la UNAM y para no ser repetitivo,
es preciso utilizar el pronombre para sustituirla. Este pronombre se utiliza para
instituciones (cosas ), animales, ideas, etc. Mas adelante trabajaremos con los
otros pronombres,

Repite dos oraciones donde UNAM estd siendo sustituida por “it’™:

|
“

4.- Redundancia léxica.
Cuando algo se repite mucho, se le considera “redundante” Este texto hace
referencia a lo mismo a través de diferentes palabras. Observa un ejemplo:

“comprehensive public university” = UNAM
“UUNAM San Antonio® = only branch outside of Mexico

1.- Localiza en el ler. prrafo otra manera de referirse ala UNAM.

e

V.- Lectura Selectiva (Scanning) (Es aquelta que va en busca de datos especificos nombres. titulos fechas, etc

A este mismo texto podemos hacerle una lectura selectiva. vuehea leer para que
obtengas respuesta a las siguientes preguntas:

1.- ¢Desde cuando hay una sucursal de nuestra maxima Casa de Estudios en el
extranjero?
2.- ;Especificamente en qué cindad, estado y pais se encuentra ?

3.- ¢Cudles son las materias que se imparten aila?
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VI1.-

LA LU UNAM

Postlectura. Compara }a informacién que percibiste en la prelectura, en
la lectura de ojeada con la de la lectura especifica y decide lo siguiente:
1.- Ampliaste la informacion.

2.- Confirmaste la informacion.

3.- Rechazaste la informacion,

4.- Aprendiste algo nuevo.

5.- Di lo que piensas al respecto.
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I- Lectura Selectiva

Observa las ilustraciones y relacionalas
con los letreros.

Usa tu logica y tu conocimiento del
mundo. .

(La No 5 es por elimunacion ya que no hay referenicia

que ayude )

La clave puede ser cualquier cosa:
desde una palabra hasta una postura.

. -
' J,' ',,-_, “ TP

T T

s b ol "
T ".f'ﬁq,,\ L7 I S

1. Telephone

2. Wet Paint

3. Stop

4. Put Litter Here

5. Ped King

6. People Working

7. FKeep Qff the Grass.
8. Beware of Dog.

9. Sale: Bi1g Discounts
10. Restrooms.

11, Loading Zone
12. No Fishing

13. Adult Only

14, No Trespassing

-
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GR AND c AN 0 Number One Natural Wonder
Inthe United Stataes
What is the number one natural wonder in the United States? The

results of the latest Travel USA poll are clear: it is the Grand
Canyon in Arizona! Here's how our readers voted:

The Grand Canyon s 10 the e oA\, rock™
northwest of Arizona, a state in the  formations of the first 2 eras - pre-
southwest of the United States, The Cambrian and Paleozoic - are more than
Canyon is a gorge which 15 277 miles  ¢nough to make the Canyon the number
(443.2 kilometers) long, about one mile  one natural wonder in the United States.
(1.6 kilometers) deep at Granite Gorge, — )
the deepest part, and between 4 and 18
miles (6.4 and 28.9 km) wide.

The Canyon is a combination of
marvelous shapes and beautiful colors.
The shapes are the result of erosion - the
effect of wind, rain, ice and the Colorado
River on the rocks. The colors are from
the many different rock formations which
are visible because of the erosion.

Al Granite Gorge, the deepest and oldest
rock is Vishnu Schist, a rock formation
from 2 billion years ago. The newest rock
is Kaibab Limestone, about 250 million ™~
years old, from the Permian, a period of
the Paleozoic era.

The geological classification of rock
formations is divided into many periods
but only 4 eras. Rocks from the two most
recant eras, the Mesozoic and the
Cenozoic, are not visible at Granite Gorge
because of erosion

N e

Ranking J Natural Wonder State
#1 The Grand Canyon Arizona
B2 . Niagara Falis New York
#3 Yellowstone Park Wyoming
# 4 The Everglades Florida
#S Carlsbad Caverns New Mexico
47



TEXTC: CANYON

25

I Prelectura

Ll

1.- ;Has visto un cafion natugal ? 3
sl no
2.- ;Donde ?
3 - ;Has oido hablar del Canién del Sumidero? 0 a
Hl no
4 - ;Recuerdas en qué estado de la Republica se encuentra ? ] ]
L ac

5. ¢Cual ?

6.- ;Sabes algo de un Cafidn de Estados Unidos que estd considerado como una de las
cinco maravillas de ese pais vecino ? Comenta al respecto.

II.- SKIMMING : Efectia una lectura de ojeada y determina el tema. No te limites a
reproducir el titulo. K

IIL.-VOCABULARIO Y ASPECTOS LINGUISTICOS:

Tanto en inglés como en espafiol nos servimos de los adjetivos para calificar;

es decir para dar cualidades, defectos, tamafios, importancia, etc. Dado que el
autor tuvo que valerse de ellos para describir esta maravilla narural, detengdmonos
a localizar algunos de ellos.  ( Ten presente gue su uso es ligeramente diferente que at del
espaftol, ya que los adjetivos van antes de la palabra que califican y no cambian su escritura por
genero o nimero, es decir femenino y masculino o singular y plural )

Ejemplo: The _biggest examptle.

ad) superlativo  sustantivo

beautiful colors . Nota a pesar de que ¢l suszantive es plural, ¢l
adjenvo sust piural adjetive a0 vana

Trabaja el vocabulario transparente (adjetive o sustantivo) con su adjetive ¢
sustantive correspondiente.  Ejemplo: The deepest  part.

ad) superlativo palabra transparente
»
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LEALIU CANYOIN

ADJETIVO SUSTANTIVO

1.-

3.

.-

4.-

5.-

6.-

7.-

8.~

.-

10.-

.-

12.-

Y
Reciclaje verbo “to be “. 'l;

a) Localiza y anota tres oraciones con el verbo “to be”.

b) Completa ¢!l siguiente gjercicio en las formas del “to be” (is/are ).

. Kabab Limestone ___ a rock formation of the Perrmian period
The Pennsylvanian ____ a psriod ¢f the Palsozac era.
Zoroaster Granite and Vishnu Schist ____ rock formations of the Pre-Cambnan era
Muay Limestone and Tapsats Sandstone ___rack formations of the Cambrian panod,
. Mussissippian, Davengn and Cambaan ___ penods of the Palsozoic era.

ik M

IV.- Aspectos Discursivos.
Puntuacion.
Dentro del subtitulo, ; qué funcién tienen los signos de puntuacion que ahi

se encuentran?
Signo Funcion
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TEXTO: CANYON

V - Scanning ‘ .
Una vez que ya determinaste ¢l tema y que ya analizaste tanto el vocabulario como
los aspectos linguisticos, efectia una lectura selectiva, contestando el cuadro

siguiente: A
LA CLASIFICACION DE LA FORMACION DE ROCA .
EN EL GRAN CANON

AGE IN

MILLIONS
ROCK FORMATION OF YEARS [ PERIOD ERA
Kaibab Limestone (2)
Toroweap Limestone 255 {4}
Hermit Shale 265
Supai Sandstone 285 Pennsylvanian | {5)
Redwall Limestone 335 Mississippian
Temple Butte
Limestone 355 Devonian
Muav Limestone 515 <

Cambnan
Tapeats Sandstone 545
Grand Canyon Series 1200
Zoroaster Granite 1700 (6)
(1) Yishow Schust .
50
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TEXATO: CANYON

No te desanimes si todavia hay muchas palabras que desconoces; con un poco de
esfuerzo ¢ imaginacion fueron suficientes para que captaras lo que se te pidid.
Poco a poco tu vocabulario ird incrementandose.

VI.- Postlectura.

1.-5i ya te conoces a ti mismo, ;Qué te impactarfa mds si estuvieras frente
al Gran Cafién descrito en el texto ?

2.- ;Conoces a alguien que tenga acrofobia ? Comenta

3.- ;Qué es lo que mis te ha impresionade de la naturaleza ?
Ejemplo: El nacimiento de un cachorro, un amanecer, etc.

4.- (Qué piensas de lo que se dice : “lo més bello no tiene precio “ ?
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[ - Diviértete localizando los pronombres personales (I, you, he, she, 1t ) v adjetivos
posesivos (my, your, his, her, its, our y thewr. )

Los puedes encontrar en todas direcciones' horizontal, vertical y diagonal; de
artiba hacia abajo, de derecha a 1zquierda y viceversa.

H T A ' A Q A Y E 1 ) 1 M
E A S Y S B E R 0 S M T B
I F G T J H N Q T E L E G
R K 1 Y Ti{iM]| O H E R Z I F
P J A N C W | R P U J F S H

52
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1. Some like
it hot. For

M those with

flaming gas-

§ tronomic

desires, visit

i Red Peppet
! in Causeway Bay for a five-

alarm Szechuan meal,
You'll find lots of Yanks,
Brits, beer, and garlic.

2. Don't expect che ricksha
drivers hovering near the
Star Ferry 1o carry you
anywhere. They put you in
the carts, pose for pictures,
then expect payment for
their “services.”

3. Need to make a phone
call? Local calls are free and
ic’s a local custom thac
shopkeepers permir those
who ask to use their
phones,

4. In Canronese, »’ goy

3 means thank you for a ser-

vice; do tze means thank
you for a gift, dinner, erc.
5, The chatey folks in
Hong Kong have the
world's highest per-capira
use of cellular phones,

] That’s hardly a surprise 1o
1 anyone who has scen

phone calls
being made
in junks,
steamn baths,
and just
about every-
where clse,
8. More oranges are con-
sumed here per person
than anywhere else in the
workd.
7. Hong Kong boasts the
world’s largest restaurant,
Ocean Cicy, which can seat
6,000, and the world's
largest nigheclub, Club
Metropalitan, with nearly
700,000 square feet of
opulence.
8. Hong Kong means
“Fragrant Harbor" in
Chinete, but the pungent
smell of Vicroria Harbor's
waters did not inspire
the name. The sobriquet
sprang from an incense
that was found by ancient
explorers.
9. For one of the best din- |
nets of your life, go to the
Tack Hsin Restauranc on
Sugar Street in Causeway
Bay. You coak fresh vegeta-
bles, seafood, and beef -~




I.- Prelectura

1.- ;Qué pais europeo , a partir de 1841, ocupd por 156 afios la isla
de Hong Kong ?  Selecciona una opeion.

Alemania O Inglaterra 0O Italia O

2.- ;Cuéndo fue regresada la isla de Hong Kong?

3.- Hong Kong es un exportador de una gran variedad de productos.

. Qué productos de Hong Kong has comprado o has visto en el mercado?

Skimming / Scanning ‘z@’

Si las ilustraciones son excelentes para describirnos algo en ruestra lengua materna , con
imas razén debemos de servimos de ellas en una lengua extranjera. Estas son universales.
Vuélvete observador v te beneficiaras de ello.

11.- Skimming

A través de un “skimming” ( lectura de ojeada ) podemos decir que el tema es :

.- Scanning

A través de una lectura selectiva podemos saber cudntas cosas debe conocer un
visitante en Hong Kong.

IV.- Aspectos Comunicativos.

1. ¢ Quién hizo las ilustraciones?

2. ¢ A qué publico pudo haberse dirigido ?

3;Con qué fin ?

Nota Las palabras pasaron a un segundo termine porque las rlustraciones sen muy elocuentes | Sabes valenie de este medio
para comwnicarte?
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V.- Aspecto Linguistico:
Olvida el texto y concéntrate en las ilustraciones con los mensajes que las acomparian.

1. Utiliza el verbo to have/has para decir qué tiene Hong Kong. Sigue el gjemplo.

Hong Kong has seven of the busiest McDonalds of the World.

It the escalator.
Hong Kong has
It has

Recuerdala conjugacidn: { have, you have, he, she , il has = we lave, you have, they have

V.- Postlectura

Compara mentalmente la Ciudad de México con Hong Kong y en oraciones sencillas
di lo que tenemos en .México que coincide con Hong Kong. Ejemplo, We (also )

have McDonalds restaurants. Mexico has (many} buildings. (ta palabra entre paréntesis
€5 opclonal )

No olvides el verbo “to have” porque o vamos a encontrar continuamente.

Investiga cual fue el motivo por el que Hong Kong fue ocupada.
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L= T .

{JPast, present and future (I

Las claves de este rompecabezas son preguntas -- acerca del pasado, el presente y el
futuro. Lee las preguntas cuidadosamente, y escribe las respuestas en los cuadritos.

(Las respuestas son dias y meses.)

®

If fast monih was
August, what s
next month?

If yesterday

was Sunday,
what 15 tomorrow?

If this month 1s

February, what is the
month after next?

(©)
ol

If tomorrow
15 Saturday,
what was
yesterday?

L©
I

If the manth
hefore

last was May,
what 15 this
month?

®

if the day before
yesterday

was Saturday,
what 15 today?

if the month after
next is March,

what was tne month
before last’?

If the day after
tomorrow 1s Tuesday,
what was the day
before yesterday?

AA AL

Glosario: (before = antes , tomorrow = marfiana , yesterday = ayer)
english Puzzles 3 Heinemann Internationat PUZZLE
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JOBS QUIZ

No todos los textos se prestan para algin tipo de lectura. En especial, éste es uno
de ellos. Por lo tanto, vamos a aprovecharlo para trabajar aspectos gramaticales.

.- ASPECTOS GRAMATICALES.- Presente simple

1.- Encuentra dos actividades que estas personas desempefian en sus trabajos
y construye dos oraciones en presente simple con cada una de ellas,
Auxiliate de lo siguiente: {verbos. answer, write an, waler, cut, [ype mark,

take, give. develop, pamni, wallpaper y serve J Los verbos que estidn subrayados son irre-
gulares. Consulta el listado de verbos en los anexos

Kate Jason
a teacher a shop assistant

Sreve Bob
a decerator A qardener  a photographer

For oxamgpte Sally
[ She auswers Ue telplioue.
She tupes [z4oxs.

lettors

TR
< =

phalcgraphs

rooms figw ers

deors homewaerk
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1. Oraciones

1 a) She answers the telephone. 4 a)
by She types letters. b}
2.a) 5.a)
b) b)
3. a) 6.a)
b} b)

9 . Convierte estas mismas oraciones a pasado, para los regulares agrega el sufijo wed”
al verbo y para los irregulares consulta su escritura en el anexo que se encuentra al
final. Ejemplo: Sam loved Ana. Recuerda que hay cuatro verbos irreguiares. No
olvides consultar la lista al final,

1.a}- 4.a)
b) b)
2.a) 5.a)
b) b)
3.a) 4.a)
b) b)

3.- Futuro Simple.- Para escribir oraciones en futuro simple, lo Gnico que tienes que
hacer es utilizar el auxiliar “will” antes de tu verbo en su forma simple. (Ejemplos:
I sing in the bathroom. I-*will sing in the bathroom” ).

Fjercicio.- Selecciona cinco actividades del texto “Jobs Quiz” que podrias

desarrollar enlas proximas vacacienes y redacta las oraciones. Eemple I will aut
the grass

4.- Los adverbios de frecuencia nos dicen cuantas veces s€ esta desarrollando una aceidn .
Estos a la vez estén clasificados en varias categorfas, que se irén viendo poco a poco a
lo largo del curso.  Para empezar vamos a trabajar con los gule s¢ encuentran
subrayados en las siguientes oraciones:

Ejemplo: 1  never  eat red meat.
Pronombre  adverbio verbo complemento

. ‘
Nota Never no se usacon el
por_que sena doble negacion

aever

someumes X X X
sually x x % X -
often wx  w
always XXAXAXXIXXX

5.- Di algo que a veces haces con “sometimes”. |

oo
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[gual con “usually,

always” “never",
Y y

Auxiliate de los siguientes complementos: go to the circus.

dance in the discos.

come to school in vacation, etc,

6.- A continuacién encontrards un segundo cuadro con porcentajes que van del 100%

al 0 %. Elabora oraciones.

o
JP}’
= Lo
TIME
100% 0%
always usually somenmes seldom never
nvariably frequently ocasionally rarely (nat )
often hardly ever ever
Usalo para completar oraciones :

1. i
2.
3.
4,
5.
6.
7.
8.

Auxiliate de las siguientes palabras‘ mustery, pohtical German. Spanisht soccer elegant goif, pajama

chinese, hotse-races, ete

Cuadro de oraciones con adverbios de frecuencia.

It usually lasts about two minutes.
They sometimes play for hours.
They offen miss school.

It always wins inthe end.

We never * discover the truth.irecuerda que never no se usa con not )

Ejercicio para el presente simple. (reciclaje de pronombres )

Bésate en el cuadro anterior y contesta las siguientes preguntas:
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1 - ;A quién crees que “it” se esta refiriendo en la primera oracion?

a D o

animal abjeto sifuacion
2 - A quién sustituye “they™?

personas animales objetos

3. ¢Porqué?

4.. Reproduce los verbos de las cinco oraclones.

5 $Qué terminacion (sufijo) se estd agregando a tos verbos de la primera y cuarta
oraciones 7

JPor qué ?

6.- Analiza por quéa la palabra “miss”, de la tercera oracion no se pudo agregar el
mismo sufijo que a las oraciones primera y cuatta.

(Por qué?
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Up in Smoke

I began to smoke in high school. My friends smoked. My parents
smoked. It seemed to be a natural, “adult” thing to do. But forty years
later we all started to hear about the effects of cigarette smoke: lung
disease, cancer, and heart problems. I didn't pay much attention to these
reports. [ felt healthy, and I thought I was taking good care of myself.

Then two things happened, First, I started to cough. I thought it was
Jjust a cold, but it didn't get better. Second, my brother got lung cancer.
He got sicker and sicker, He died last year. My brother and I smoked our
first cigarettes together over forty years apo, and we smoked our last
cigarettes together eleven months ago. I sat with him in his hospital
room, and I decided to quit, No more cigarettes, I told myself.

However, it was very hard to quit, although I knew [ ought to. Nicotine
is a drug; as a result, cigarettes cause a powerful addiction. ! tried several
times to quit, but I couldn’t. Then I tried the “Stop Smoking” program
at a hospital. It wasn't easy. For the first two months I thought about
cigarettes all the time. I didn’t sleep well, [ ate a lot and gained ten
pounds. I was nervous, and my hands shook. I became angry very easily—
not only at important things but also small ones. The effect of the nicotine
was amazing.

I very slowly started to lose my need for cigarettes, My cough dis-
appeared. Sleep wasn'’t a problem anymore. [ became calmer, And when
I exercised, I had more energy. I feel better now. I dont always think
about cigarettes, but I do feel the need for one five or six times every
day. I hope my grandchildren keep themselves healthy; they had better
not start to smoke. It's a terrible addiction.
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UP IN SMOKE
I Prelectura ' ’

1.-. ¢Qué sabes acerca del “habito” de fumar ?

2.~ ;Qué medidas tomaron las autoridades mexicanas en el drea metropolitana
hace aproximadamente 6 afios con respecto a “fumar “.?

3.- ;Se estd respetando el acuerdo al que llegaron ?

4.- ;Sabias que hay fumadores pasivos y activos?
Explica quiénes son y a cual de esos dos grupes perteneces.

i.- Aspectos Comunicativos.

Observa que a este texto podemos darle el mismo tratamiento del texto denominado
“Weather” ya que no parece set auténtico y por su contenido, te vamos a pedir mas
adelante qué decidas con qué fin crees que fue escrito.
n\ﬁ‘a

III.- Skimming.- | ;Cual esel tema?
2 ;Qué te ayud6 a decidirlo ?

[V.- Vocabulario . 1.- Subraya dentro del texto todas las palabras transparentes o cognadas
2.- ; Recuerdas la palabra “health” de uno de los primeros textos?
d -
si no
3.- ;Necesitas conocer la totalidad de las palabras para entender el

—

significado de un texto. C z
si no

62
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V.- ASPECTOS LINGUISTICOS
1.-Este texto es rico en pronombres, focaliza los siguientes:

1.-

2.

3.

4.-

5.~

2.- El adjetivo posesivo que vemos a manera de introduccién es “my” y
corresponde a la primera persona. Repite las oracfones donde éste

aparezca:

b

3, Investiga los demés adjetivos posesivos en inglés .y si tienes dudas consulta
los anexos. Investigando tienes mas posibilidades de que lo aprendas .
Singular Plural
Parala la. persona  my
Para la 2a. persona
Para la 3a. persona
4.- Localiza un adjetivo posesivo en el parrafo “B”. (Cual es ?
5.- ; Enqué persona estd escrito este texto ? = z z
la, Za. 3a.
6.- Subraya todas las primeras personas del singular.
7.- Subraya todas las terceras personas del singular. -
8.- Circula las terceras personas en singular. O
9.- Localiza tres pronombres personales en plural y reproduce las oraciones.

10.- Haz un listado de tedes los verbos regulares en pasado:

11.- ;Hay redundancia lingliistica en el texto ?

(Por qué ?
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V1.-Vocabulario pot inferencia. Con toda intencion quedé este punto hasta este
momento. considerando que ya se te facilitard mas trabajarlo.

1.- My brother “got” lung cancer.

(sindmimo de got es have, en pasade had  u obiawed )
2.- T started to cough.
3.- Tdecided to quit . No more cigarettes

4,- I became angry..
{past of become )

5.- He got sicker and sicker.
(adsetivo comparative)

No se te recomienda todavia el uso del diccionario, primero saca lo més que
puedas por contexto, s¢ te grabard més facilmente la palabra que si la buscas.

-~

VII- Scanning.- Busca la respuesta a lo siguiente:

1.- ;Cuando empezd Gus a fumar ?
2.- ¢Cuantos afios transcutrieron para que se hablara de los efectos nocivos
de fumar.?
3.- Dos cosas sucedieron para que Gus rectificara su conducta,
Cuéles son 7

a)

o)

4.- ;Qué ic pasd a su hermano ?

5.- ; Cémo dejo de fumar ?
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VIII.- Postlectura - Evaluacién

1.- Marca con una \/ la respuesta correcta.
False True

1.- Gus’ brother died.

2.- (us got lung cancer.

3.- Cigarrettes do not cause a powerful
addiction,

4.- Gus'father and mother smoked.

5.- Gus tried a “Stop Smoking Program”.

2.- Respuestas Abiertas: é a

l.- ¢Qué enfermedades causa el fumar ?

2.- ¢(Por qué es dificil dejar de fumar ?

3.- ;Qué le sucedio a Gus cuando dejé de fumar ?

4.- ;Cudl es el mensaje de Gus para sus nietos ?

5.- (Aprendiste algo nuevo con este texto ?

JQué?

Ahora si  ; Podrias decir con mads certeza con qué fin fue
escrito este texto y para quiénes ?

FQ

¢, Cual?
;Para quiénes ?
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NATIONALITIE>

En este rompecabezas hay 12 palabras escondidas. Todas son diferentes nacionalidades.

. . .
Las palabras estan en forma horizontal, D vertical O o diagonal 0 .

Los sombreros e seran, Gtiles.

= S[ClO[ T[T| 1| S|H[V]S

{or example: ¥ AT F| PTF|R| E|N|C[H

chinese
NRIENMEEHERNE
STZIEf T|M[H[ Y] V[U[R
TIW[N|R[C[O[P| P[S] |
R[AQ X[ T[H|[T]Y[C)\T
i[H[Y[Z|R] C[i]BH]T
AIM[E[X[TTCTAIN]IIT]S
N[ E[ 1] K[E[D|NIN|INJH
I[N[D| T[A[N[B{P[[E[M
G| FIA[ S| PTAIN T][STH
R[UIS] S| I]A]N|OJESN
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The Powerful Influence of Weather

Weather has a powerful effect on people. It influences health, intel-
ligence, and feelings.

In August, it is very hot and wet in the southern part of the United
States, Southerners have heart attacks and other kinds of health problems
during this month. In the Northeast and the Middle West, it is very hot
at some times and very cold at other times. People in these states tend
to have heart attacks after the weather changes in February or March.

The weather can also influence intelligence. For example, in a 1938
study by scientists, the 1Q scores of a group of undergraduate college
students were very high during a hurricane, but after the storm, their
scores were 10 percent (%) pelow average. Hurricanes can increase intel-
ligence. Very hot weather, on the other hand, can lower it. Students in
many of the United States often do badly on exams in the hot months of
the year (July and August).

Weather also has a strong influence on people’s feelings. Winter may
be a bad time for thin people. They usually feel cold during these months.
They might feel depressed during cold weather. In hot summer weather,
on the other hand, fat people may feel unhappy. At about 85°F, people
become stronger.

Low air pressure relaxes people. It increases sexual feelings. It also
increases forgetfulness. People leave more packages and umbrellas on
buses and in stores on low-pressure days. There is a "perfect weather”
for work and health. People feel best at a temperature of about 64°F with
65 percent humidity (moisture in the air).

Are you feeling sick, sad, tired, forgetful, or very intelligent today?

The weather may be the cause.
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. R LA
].- ,Has oido hablar del sobrecalentamiento de la Tiesra?
2.- ;Tienes una idea de cudl es iacausa ?

3. ;Crees que el clima ha sufrido variaciones o que ha sido igual ?

4.- ;Consideras que en ol Area Metropolitana el clima es tan extremoso ¢omo en
otros lugares ? Explicay proporciona un ejemplo.

5.- jAcostumbras guardar tu ropa de verano o invierno cuando cambia la estacion?
¢, Por qué si o por qué no?

6 Hay un clima en México donde la gente es mds industriosa. Cual puede set?

’

oo
I[.- SKIMMING .- Lee el titulo y las pajabras que rapida y facilmente identifiques.

1.- ;Cuél eseltema ?
(no te limes a una sola palabra “el clima” jqué puedes decir acerca de 817

Wota: Observa que no hay referencia de enusor, facha, lugar de publicacion, auter, €t¢ ¥ que,
ademas los parrafos tienen letras. Esto indica que seguramente s un texto eSCrito con
fines académicos. Es importante distinguir a los textos “auténticos'de otfos. Pregunta
2 tu profesor (qué es un texto auténtico 7

7. Con qué fin pudo haber sido escrito este texto ?

Para advertir T Para prohibir O Para ensefiar Para distraer =
la lengua -

68

KT}



37

a1l WS Y dilied

{IL.-VOCABUILARIO Y ASPECTOS LINGUISTICOS.

1.- Reconoce y anota las palabras transparentes, clasificandolas por su funcidn
gramatical. Ejemplo: intelligence (sust.) example (sust.) perfect {(adj.)
Cuadro de vocabulario

VERBO ADJETIVO SUSTANTIVO OTROS
influences intelligence
United States

En el cuadro anterior pueden estar incluidas palabras que tl CONOCES, Pero ue no sorn
transparentes, s6lo subrdyalas. Ejemplo: people, today (sustantivos) work (verbo),etc.

2.- CUADRO DE ASPECTOS LINGUISTICOS

{andlisis gramatical de los puntos ya vistos )

ParrafoAdjetivo Sustantivo  Verbo Verbo Verbo (Pres.)
To Be To Have 3a. Persona

titulo powerful influence*
A powerful effect has

It influences *
A
B
cC
D
E.

*misma palabra/distnta functon (cbserva la™s™)
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IV.- Aspectos Discursivos.

1.- Referencia anaférica (repaso del pronombre “it”)

| - Parrafo A= (A quién sustituye it?
3. Parrafo B= ¢ A quién sustituye it?

3. Parafo E= ¢ Aquién sustituye it 7

El pronombre plural de "it" s “they” ¥ es 1gual para peesonas 0 €asas

4. Parrafo D= “They might feel depressed.” ;A quién se refiere “they” ?
Personas O Cosas O
“They usually feel cold.” ;A quién se refiere “they” ?
Personas O Cosas [
Para los dos tipos de lectura que efectuaste, el vocabulario fue de mucha
ayuda sin detenerte tanto en la gramdtica. Sin embargo, considera que
¢l analisis gramatical te estd preparando para una comprensidén mas pro-
funda que va a reflejarse mas adelante,

5.- ;Consideras que en este texto hay redundancia lingiistica ?

(Por qué ?
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TEXTO: Weather

Aspectos Linglisticos

l.- Analiza el siguiente cuadro del verbo “to be™ en sus tres tiempos:
Presente Pasado Futuro
[am {was I will be
You are You were You will be
Heis He was He will be
She is She was She will be
itis It was It wiil be
We are We were We will be
You are You were You will be
They are They were They will be

2.- Cambia las siguientes oraciones, tomadas del texto, a pasado o futuro, segin
se te indica:

a- In August, itis very hot. (a pasado )

b.- People in these states tend to (futuro )
have heart attacks.

¢.- College students were very high ( presente )
during a hurricane.

d.- Fat people may feel unhappy (futuro )

e.- Are you feeling sick; sad , tired,
forgetful? (pasado }

3.-Repaso del Verbo “to have” (presente, pasado y futuro ) — 3

a.- Hay dos oraciones con have en 3a. persona. Anota los datos que faltan.

A has
sust verbo complemenio
p-  weather
Sust verbo ad) sat leomplemento )

b- Auxiliate del cuadro que viene en los anexos y cambia las dos
oraciones a pasado y a futuro.

Pasado

Futuro
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V.- LECTURA SELECTIVA.- Ahora ya estas en posicion de efectuar esta lectura
conmds éxito. Vuelve a leer el texto en busca de lo siguiente:

1.- ;Cémo es el clima durante agosto en los Estados Unidos ?

2.- ¢ Qué les pasa a los surefios cn ese mes ?

3.- Senosdice que el clima incide en la inteligencia. Segun los cientificos,
(qué pasé con la inteligencia de los estudiantes cuando estaba el huracan ?

4.- ¢Enqué mas influye el clima ?

5. ¢ Qué relaja alas personas ?

y

VI.-Postlectura - Evaluacién de comprension de lectura. -

1.- Responde con T (verdadero } o F (falso ). { T=tue --F=False )

1.- __ The weather influences people’s health and feeling.

2.- ___ There are the same number of heart attacks in every part of the
United States in every month of the year.

3.- ___ Intelligence (IQ)never changes.

4.- __ Hotand cold weather affect all peopls the same way.

5. Some weather influences are temperature, storms and air pressure.

6.- __ There is a perfect kind of weather for peoples” work and health.

2.- Llena los espacios en blanco del diagrama que se encuentra en la hoja siguiente:
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Prefixes & Suffixes
] [Now] [SelF

uy-| [RE-
and 7 English suffixes: (- AB|E - EE} - v

-¢5¢] [BoB] [ESS] [

¢Puedes ponerlos en el lugar correcto ?  Auxiliate del listado que se encuentra en los anexos.

For example: useless

oy 3. SERVICE

LT
LOTIN

- 5. JAPAN

& © BULD
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® ANCIENT NATURE
® AND MODERN MAN

Today our inexpensive TIMERIGHT® quartz watches measure
time accurately to within 15 seconds a month. In these circumstances
we sometimes forget that for thousands of years hours were a vague
concept for man and minytes ans seconds were not concepts at all)

We know that the ancient
Egypuans, Chinese, and Greeks were
good at measuring time, and we know
that the ancient Mayas of Mexico were
very good at it. MNeveitheless, those
peoples were only interested in measuring
years, for refigious celebrations or for
agriculiural purposes, and some of them
{the Babylonians and Greeks, for
example) used the moon's 28-day cycle
far this. The result was that those systems
were very complex because, in fact, our
year is based on the sun. The first people
10 use this heavenly body as the basis of

their calendar were the Egyptians more
than 6,000 years ago.

The sun and moon were the basis
for three natural divisions of time: the
year, the month and, most obvious of
them all, the day. Long ago, man himself

invented the week (usually) seven or eight
days), probably because he needed a
specific day of rest. '
But divisions of the day were a
difficult problem for many, many vears.
Men tried sundials (but no sun, no clock),
water clocks {difficult to maintan the
necessary water pressure), sand clocks
(Columbus used one to measure half an
hour, but they were only good for
measuring short periods), and candle
clocks (very expensive). Evidence of the
difficulty is that the only divisions of the
day among carly Romans were ante
meridian (before noon — our AM) and
post meridian (after noon — our PM),

SO REMEMBER .., Next time
you look at your TIMERIGHT®watch, *
you are looking at a lot of history,
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1.- Prelectura

1.- ;Qué sabes acerca del Calendario Azteca?
2.- ;Lo has visto en el Museo de Antropologia?

3.- ¢Es una réplica o el original 7
4.- ,Como caleulan el tiempo actualmente en

lugares alejados de la civilizacién?

II.- Lectura de Ojeada - Skimnming
Efectia una lectura de ojeada al texto de la izquierda TIME:

Ancient Nature and Modern Man

1.- ;Cuil eseltema?
{ ve més alla de traducir la palabra Time )

[IL- Vocabulario - En virtud de que ya tienes un poco de préctica en identificar voca-
bulario, ena los espacios del siguiente cuadro:

VOCABULARIO

PARRAFO Transparente Conocido Desconocido

1- circumstances
quartz watches measure

2.
3.-
4 -
5.
6~

10 -
11 -
12 -

13 -

15 -
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2.- Inferencia de Vocabulario .- Selecciona 3 palabras desconocidas para ti, y saca
su significado por inferencia, segun el ejemplo.

Ejemplo: TIMERIGHT QUARTZ warches measure time.
Nombre de marca palabra transp. sustantive palabra
“relojes” ‘? conocida

Razonamiento Me pregunto ,qué es lo que le hacen los refojes al tiempo? Me sespondo .. lo ruden, luege entonces
measure = a medir

IV.- Aspectos Linguisticos ( Pasade Simple )

En virtud de que en este texto se esta haciendo un relato de lo que ha sucedido
desde la antiguedad hasta nuestros tiempos con respecto a la medicién del tiempo,

tenemos una riqueza de verbos en pasado. Localizalos dentro de oraciones y
anétalos segin el ejemplo.

. Parrafo Sustantivo  Verbo Reg. o Irreg. Complemento
Ejemplo: A v B Greeks were X good at

A

A

B

B

B

B8

B

B

c

c

c

V.- Scanning - Lectura Especifica

1.- ¢ Qué civilizaciones antiguos o modernas estdn involucradas en el texto ?

2.- ¢ Realmente a esas civilizaciones qué era lo que les interesaba medir ?
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v ASPECTOS DISCURSIVOS (Cohesién)

CONECTORES

Los conectores 0 “nexos” son elementos que indican relaciones. Son usados para unir
palabras, frases u oracionesy s les agrupa de acuerdo a ha funcidn que desempeiian.

Ejemplos de algunos conectores:

Funciones

Ejemplifican

For example (por ejetnplo)

m 113

For instance
Such as (iguala)
Like (como )}

Causa/Efecto

Because (porque de explicacion)

Since (desde)

So (varios significados )
Consequently (consequentemente)

thus (por lo tanto )

Adicidn

and  (y)

besides

also  (también )

as well as ( as{ como )

Alternativa

o (o)

Ejemplos:

You can take the subway or acombl

The accident happened because the two cars s

at the same time

Reports of UFOs are nothing new 10 youl

SUrprise you,

When we are In love, we get p

Ejercicio. Relaciona estas columnas:

and
because

for exampie

but

ejemplificar

Contraste

but (pero )

yet (ain, todavia)

however(sin embargo)

nevertheless (% “ )

on the other hand
{por ¢l otro lado )
on the one hand

Concesién

though (apesarde)
although “ “

tarted to cross the intersection

however, here are some facts that may

alptations because of the secretion of adrenaln.

Indica relaciones de contraste
Indica relaciones de adicion
indica relaciones de causalefecto
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TIME

COHESION

Para que un texto sea entendible tiene que tener cierta cohesion; es decir que las oraciones
estén bien unidas entre si. Existen varios elementos que contribuyen a esa cohesion; uno de
los que veremos en este texto son tes conectores y 0tro la puntuacion. Acabas de ver una
explicacion de los conec tores mds sobresalientes. Usa esa informacién para localizar los
conectores en este de texto y decir que funcidn estin desempeiiando.

2.a. Conectores
Ejemplo: la.Idea Los egipcios, chinos y griegos fueron buenos en medir el tiempo.

Conector y funcidon  adicién
2da. idea sabemos que también lo eran los Mayas

1.- Selecciona y analiza otras.
a} la. Idea

Conector Funcion
2a. Idea

b)la. Idea *
Conector Funcion
2a. Idea

c) la. Idea
Conector Funcion
2a. Idea

si TeSS WO OERE
qfﬁn D LA BIBLIOTECA
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2.b Puntuacién

En este texto tenemos los siguientes signos; explica cuando y ¢émo se usan'y qué
diferencias encuentras con 1os que tu manejas en espafiol.

VIL.- Postlectura

Ahora que ya vimos con un poco de profundidad el texto, podemos decidir con
que fin fue escrito y suponer quién fue el emisor. Decide.

El texto fue escrito con fines: W 0 O
académicos publicitarios informativos

;Por quién ?
;Aprendiste algo nuevo ? ;Qué?

RRRET'S
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SCIENCE QUTECHNOLOGY em—

ENVIRONMENT

Narurauny Covomsp
COoTTON

natead of using dya to color cotton,
an Anzona cotton breeder is letting
nature do the work. Through cross-
breeding, Sally Fox of Natural Cotton
Colours in Wickenberg is creating
plants that yield fiber in an array of
colors. Because no dye is required,
production of the naturally colored
coiton conserves water and reduces
pollution, Fox recently received a
United Nations award for her work.
Organically farmed brown and
green coitons are alrsady being used

to maks clothing sold by Levi Strauss,

Esprit, and L.L.
Bean. The natu-
rally colored cot-
tons are more ex-
pensive than
conventional cot-
tons, but they do
not fade in the
laundry.
Fox is alao de-
veloping & white
cotton that can
be grown argani-
cally. Normally,
harvesting white
cotton without a
chemical defoliant is extremely diffi-
cult, because resin on the leaves will
stain the fibers, But Fox is growing a
variety that naturally sheda ita leaves

prior to harvest. The cotton, close to
commercialization, bears long Gbers
that will be used to make high-quality
fabrie.—Carol Brighton

i e QUioaLE iy
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AUTOEVALUACION
Primera Unidad

En el texto Naturally Color Cotton podras aplicar lo que has aprendido
acerca de:

a) presente simple, pasado y futuro
b} conectores

¢) adjetivos

d) sustantivos

e) lectura selectiva

f) vocabulario transparente, etc.

MARCA CON UNA X

COMPRENSION DE LECTURA FALSO VERDADERO

1.¥ano es necesario teilir el algodén, puesto
que se puede conseguir el color a través de
injertos.

2. Este nuevo procedimiento requiere de mucha agua.

3. Hace 4 afios que Sally recibié un reconocimiento
por parte de ias Naciones Unidas.

4 Levi, Strauss. Esprit v Guess ya estén consumiendo
el aloddn coloreado naturalmente.

5- Clalgodén blanco que cosectra Sally requiere de
productos quimicos.

6 - Proximamente se abrird una fibrica de productos
de alta cahdad.
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EXPLICACION A LAS RESPUESTAS:

1.~ Si contestaste Falso es porque no entendiste el Presente Simple gque dice:
“ is letting nature do the work™.

2.-Si contestaste taiso no entendiste en el primer parrafo las palabras “gonserves
water and reduces pollution. (3a. persona de presente )

3.- Si contestaste falso es porque no te fijaste en la fecha del articulo y ¢l afio
en que estamos.

4.~ Si contestaste falso es correcto, porque “Guess” no fué mencionado. El ser

observador da buenos resultados.

5.~ Si contestaste Verdadero es porque no te fijaste que el obtener algodén blanco
sin quimicos, es extremadamente dificil. (Falta de vocabulario impide la compren-
sidn ).

6.- Si contestaste verdadero es porque no identificaste que "“fabric™ ¢s un cognado falso
va que quiere decir “tela” y no fabrica.

CLAVE DE RESPUESTAS

Texto: Algodon

1- V
2-F
3-V
4.- F
5- F
6.- F
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MEDIATECAS

3.1. Introduccién

Conforme a lo expuesto en la Introduccion General, me permito informar brevemente
en este apartado acerca del:

Programa de Impulso a las Lenguas Extranjeras en ta UNAM 'y de las
etapas que lo conformaron, su justificacién y propésitos generales.

Equipo Pedagdgice conformado con nueve profesores del Colegio de
Ciencias y Humanidades, y de la Escuela Nacional Preparatoria el
cual formé parte. Incluyo una muestra representativa de los materiales
elaborados por este equipo para la Seccion de “dprender a Aprender™.

yde la
La puesta en marcha de la Mediateca en el Plantel Naucalpan del Colegio

de Ciencias y Humanidades, en el segundo semestre del ciclo escolar
96/97.
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3.2. Antecedentes

En el afio de 1992, la Secretaria General de la UNAM - Coordinacién de Programas
Académicos - solicitd al Centro de Lenguas Extranjeras la elaboracion de un Programa
de Impulso a las Lenguas Extranjeras, con la siguiente justificacién:

1) “No hay suficientes profesionales de la ensefianza de lenguas extranjeras para
atender los grupos existentes en el bachillerato y Ia demanda de apertura de grupos
en el nivel superior.”

2) “El intento de trabajar en el salén de clase las cuatro habilidades que supone ¢l
aprendizaje de Lzno ha tenido éxito por razones de diversa indole.”

3) “Los estudiantes de Lz poseen diferentes aptitudes para el aprendizaje en general y
de L2 en particular; tienen diferentes actitudes hacia la lengua y la cultura de Lo y,
por lo tanto, hacia el aprendizaje de L2 y siguen diferentes ritmos y estilos de
aprendizaje.”

4) “La mayor parte de los estudiantes no tienen suficiente contacto con L2 para retro-
alimentar su aprendizaje y no poseen una motivacién que lo propicie.” 21

Lo anterior motivd el proyecto de creacion de Mediatecas, involucrando también a
profesores de lenguas extranjeras de bachillerato y licenciatura con los siguientes:

3.2. Propositos Generales

1.- “Propiciar que el alumno de bachillerato y de nivel superior adquiera conocimientos
suficientes de lenguas extranjeras, utilizando sus habilidades, capacidades y estra-
tegias de aprendizaje para comprender textos escritos en lengua extranjera (L2)
hasta alcanzar las metas que el mismo establezca.”

2.- “Actualizar los conocimientos de los profesores de inglés y francés del bachillerato
sobre metodologia de la ensefianza de lectura en L2 y que se familiaricen con los
conceptos de aprendizaje autodirigido y con el uso de la Mediateca.”

33 Chavez, Agilar, Marta del Rosanae, Propuesta
Intcial de Operacidn para Salas de Autoaprendizaje
auwtedingido para estudiantes de lenguas extranjeras,

85



3.- “Formar un equipo de profesores del pachillerato que recopile, elabore y clasifique
el material pedagogico que se usatd en 1a Mediateca y que asesote y aconseje a los
alumnos sobre ¢l uso adecuado de la misma.”34

Se proyectd un Programa de Creacion de Mediatecas en el Bachillerato que consta de
tres etapas:

1a. Etapa. “Formacién de Recursos Humanos a través de cursos ensefiando la
metodologia de la ensefianza de lenguas extranjeras e introduccion al aprendizaje
autodirigido y mediatecas.”

2a. Etapa.  “Conformacién del Equipo Pedagdgico y Creacion de la Mediateca.”

a) “Conformacién del equipo de profesores del CCHY de la ENP que participard en ta
creaci6n de la Mediateca.”

“ Curso sobre aprendizaje autodirigido y mediateca para los integrantes del equipo de
profesores,”

“Recopilacién, elaboracién y clasificacion de materiales coordinados por el CELE y
realizada por los profesores de cada plantel que forman parte del equipo.”

b) “Acondicionamiento y equipamiento de la mediateca, a cargo de 1a Direccion
General de Obras de Ja UNAM.”

3a.Etapa  “Pilotaje de la Mediateca en un Plantel del CCH y uno de la ENP."ss

En virtud de que en 1994 asisti al curso introductorio al aprendizaje autodirigido,
correspondiente & ia primera etapa, fui seleccionada como parte del equipo pedagogico
que se formé en 1995, y en la segunda etapa para la elaboracion, recopilacién y
clasificacién de materiales.

34 - Chavez, Aguilar, Maria del Rosario, Propuesia lmicial
de Operacion para Salas de Auto Aprendizaje autodingido
para estudiantes de lenguas exiranjeras

35 Ind
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3.4. Equipo Pedagigico ENPy CCH

El' equipo pedagégico fue conformado por nueve profesores de lenguas (ingiés y
francés ) tanto del Colegio de Ciencias y Humanidades como de la Escuela Nacional
Preparatoria, coordinados por la Lic. Rosario Chévez con sede en las instalaciones del
del CELE.  Independientemente de seguir asistiendo a cursos y encuentros impartidos
por especialistas tanto nacionales como extranjeros, nos dimos a la tarez de consultar
bibliografia, recopilar,adecuar, clasificar y elaborar material dirigido al tipo de
alumnos que tenemos en la educacién media superior, para la Seccidn de “Aprender «
Aprender’, conforme a las directrices que marca el aprendizaje autodirigido y a las
experiencias obtenidas en mediatecas extranjeras. El material fue conformade en un
manual que estd dirigido a todos aquellos aprendientes interesados en hacer mas eficaz
su aprendizaje en lengua extranjera, a partir de la reflexién en lengua materna,

El manual en cuestién estd divido en 10 secciones que incluyen las cuatro habilidades
fundamentales, asi como otros aspectos que son relevantes ¥ que deben de ser
considerados dentro del aprendizaje de las lenguas extranjeras.  El punto de partida de
este manual es la seccion de estrategias metacognitivas para llevar al alumno a que se
conozca a si mismo y a que reflexione sobre su estilo de aprendizaje. Las secciones son
las siguientes:

Metacognicién

Hablar *
Escuchar

Escribir

Leer

Gramdtica

Vocabulario

Pronunciar

Diccionario

Anexo { Metacognicién)

Cada profesor se responsabilizé de una seccién y ¢l equipo en su totalidad se involucré
en la revision y aporté ideas en su momento. Se  sigui6 un formato similar para la
elaboracién de todas las fichas para darles uniformidad. En la seccion de anexos se
incluyen dos fichas de cada seccién de este material y la totalidad de las fichas de la
seccion de Uso de Diccionario, dado que estuvieron bajo mi responsabilidad.

Con este manual, en todas y cada una de sus secciones se pretende desarrollar fa

capacidad del estudiante para aprender y reflexionar sobre su aprendizaje y convertirlo
en un aprendiente mds auténomo, menos dependiente de la Institucién y del profesor.
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Dentro de este tipo de proceso de ensefianza-aprendizaje el maestro es el agente de
cambio, agente trasmisor de nuevas técnicas de ensefianza realizador, junto con los
aprendientes , de modificaciones orientadas hacia el aprendizaje autedirigido. En este
proceso el maestro se convierte en un asesor, orientador o facilitador y el alumno se
vuelve un aprendiente mas autdnomo.

Las fichas estan elaboradas en espafiol para garantizar que los alumnos las entiendan,
con ejemplos en francés e inglés, La finalidad de la mayoria de ellos es llevar al
alumno z la reflexién y vienen acompafiadas de claves de respuestas.

A continuacién informo , a través de anexos , acerca del personal necesario para el
funcionamiento de la Mediateca, funciones del asesor, del encargado , del elaborador
de material y las funciones reales que actualmente se estan desempefiando, en el
Plantel Naucalpan por parte de su personal, dado que estamos en la primera fase.
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ENCARGADO DE LA MEDIATECA

Un responsable por Jornada laboral.

Perfil:
Técnico asociado de tiempo completo,
~Contar con experiencia en manejo de equipo de cémputo y electrénico,
-Tener conocimientos en la clasificacién de materiales de la mediateca.
-Tener conocimientos en aprendizaje autodirigido,
-Tener conocimientos del funcionamiento de 13 mediateca,
Funcivnes:
-Asegurar los horarios de apertura de la mediateca,
“S€r contacto entre los asesores y los estudiantes,
-vigilar el mantenimiento de los equipos,
-vigilar que se haga uso adecuado de las instalaciones,
-asegurar la clasificacion adecuada de los matzrtdles didacticos; -

S

~Proporcionar asesoria técnica a los usuarios,
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ASESOR

La mediateca debe contar con la presencia constante de un asesor por idioma,

Perfil:
-Tener dominio del idioma (inglés o francés).
-Saber disefiar objetivos de aprendizaje,
-Saber disefiar materiales para aprendizaje antodirigido.
-Saber proporcionar asesoria a los aprendientes, con disponibilidad de
horas de apoyo para las asesorias.
Funciones:
-Asesorar en el proceso de aprendizaje en lengua extranjera,

-asesorar en problemas lingiifsticos,

-asesorar acerca del funcionamiento de la mediateca,
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ELABORADOR DE MATERIAL

Un elaborador por idioma por periodo.

Perfil:

~Tener dominio del idioma (inglés o francés).

-Saber disefiar objetivos de aprendizaje.

-Saber disefiar materiales para aprendizaje autodirigido.
-Disponibilidad de horas para la elaboracion de los materiales.

Funciones:
-Elaborar,
-seleccionar,

-clasificar,
-actualizar materiales de aprendizaje autodirigido.
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FUNCIONES REALES

Dado que nos encontramos en una fase de implementacién y tnicamente trabajando con
alumnos de inglés, las respensabilidades reales del asesor académico son las siguientes:

Dentro de la Sala:

a} Clasificacidn de materiales de inglés y francés; asi como de la proteccion de los
mismes con ¢ddiges de barra.

b) Cooperar con el Asesor Técnico en la elaboracién de Instructivos de Uso en Espariol.
¢} Conseguir materiales y/o equipo necesario para el buen funcionamiento de la sala.
d) Establecer horarios, perfiles, requisitos y formatos.

¢) Colaborar con los nuevos proyectos que surjan como el “Chat Corer”, intercambio
de canciones, etc.

f) Colaborar con materiales y apoyo al asesor encargado del Grupo de Alumnes que
adeudan la materia de inglés y presentardn examen extraordinario.

g) Asesorar a alummos que no tienen profesor para que trabajen solos.

h} Ayudar al mejor funcionamiento de la sala.

i) Elaborar materiales de apoyo conforme al nuevo programa y su adaptacién al tipo
de materiales que se ufilizan en una Sala de Auto Aprendizaje, para que sean los
mismos alumnos los que se responsabilicen de su avance y se autoevaluen.

i) Recopilar materiales por parte de los profesores y elaborar a la vez ejercicios de
comprensién de lectura y todo aquello que haya necesidad de conseguir y/o elaborar
para responder a las necesidades de la Sala.

k) Apoyar a los maestros con material que necesitan para hacer sus planes de clase.

1) Hacer gestiones ante la Administracién y/o Coordinacion de todo lo que falte y/o
vaya surgiendo,
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Con el alumnado:

a) Impartir platicas acerca de lo que es una sala de auto aprendizaje, del papel que se
espera de los alumnos, haciendo hincapié en que el alumno debe empezar por
conocerse a si mismo y elaborar un Plan de Aprendizaje, en funcidn a sus necesidades
y objetivos personales,

b) Asesorar constantemente a los alumnos académicamente en cuanto al funcionamiento
de la Mediateca. Dirigir a los alumnos para que aprovechen todas las secciones de la
sala.

¢) Vigilar que los alumnos estén orientados y siguiendo su propio Plan de Aprendizaje.

d) Auxiliar en la localizacién de videos, cassettes, libros y de que estén trabajando con
material adecuado a su nivel,

Con el Prefesorado:
a) Platicar acerca de la Medialeca y sus alcances.

b) Ensefiar fisicamente el funcionamiento de la sala y hablarles de la importancia de
su conservacion.

¢) Invitarlos periédicamente a que asistan a Ia sala y una vez inscritos, asesorarlos para
que fogren los objetivos que se propusieron. Cabe hacer notar gue muchos profesores
estdn trabajando en maestrias y/o diplomados y tienen necesidad de acreditar el
idioma inglés , pero carecen de tiempo para ir a otro centro a estudiar.

Con Ia Direccién del Plantel y Coordinadara del Proyecto en el CELE:
a) Atender a sus indicaciones y/o consultar dudas que vayan surgiendo.

b) Mantenerlos informados de Ia forma de trabajo, necesidades, avances y problemas
no previstos.

Con ¢! Plantel:

a) Iniciar dando platicas a la comunidad universitaria en general, aclarando lo que es
una Mediateca, el plan piloto que se lleva en el Plantel Naucalpan y que se puede
hacer extensivo a los demés planteles, hablindoles acerca del auto aprendizaje, del
funcionamiento de la sala, de las expectativas, etc.

b) Enviar publicaciones periddica a la Hoja ( érgano informativo interno del plantel)
v a las Gacetas CCH y UNAM, cuando se considera pertinente y/o nos las solicitan.

¢) Atender a los invitados de otros planteles , directivos o padres de familia que se
interesen por conocer nuestras instalaciones.
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Los controles establecidos hasta la fecha son los siguientes:

a) Registro de Asistencia. Cada vez que el alumno asiste a la sala registra su entrada.
Generalmente tiene una hora fija que él escogié de acuerdo con sus compromisos
académicos y ademds puede asistir en todas las horas adicionales libres que pueda
tener y que dependen de factores externos; come por ejemplo que una clase
se cancele..

b) Registro de Funcionamiento de Equipo y de Materiales mediante una Bitdcora,
que se adapté de la que se utiliza en el CELE, que a la vez se adapto de una que se
utiliza en una mediateca europea.

d) Registro de materiales atilizados por sesion.

La mediateca en el plantel Naucalpan fue inaugurada por el Sr. Rector, Dr. José Sarukan
en octubre de 1996 e inicié sus operaciones hasta el primer semestre del ciclo escolar
1996/97 en dos turnos; matutino y vespertino con dos asesores acadénlicos y un asesor
técnico. Actualmente se estd trabajando con un horario corrido de 7:00 AM. a 21:00
horas para atender a alumnos que solamente tienen horas libres antes o después de sus
respectivos turnos.

La mediateca del plantel Naucalpan estd instalada en una drea de treinta metros cibicos,
y estd conformada por cuatro secciones: de audio, multimedia, video y leciura , con
una capacidad para 28 alumnos al mismo tiempo. Ademas, cuenta con una tecepeion,
un cubfculo que utiliza el asesor académico para dar asesorias y elaborar materiales. Se
cuenta con doce grabadoras,cuatro multimedias y seis videocaseteras, dos mesas de
lectura y equipo de seguridad para garantizar la permanencia de los materiales dentro de
1a sala. No hay préstamos fuera de la sala. Se anexa un croquis.

El lugar invita at estudio, proporciona un ambiente completamente diferente al de las
aulas. La asistencia a la sala depende de los siguientes factores:

a) lahora [ibre que tengan

b) el periodo de exdmenes

¢) otros compromisos académicos

d) la decidia y la flojera

¢) el amiguito que no estd inscrito

f) su situacién académica ( adeudo de materias, etc,) *

* Para ingresar a Ja sala damos preferencia a los alumnos que no adeudan muchas
materias.
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Los materiales elaborados y ya descritos son el punto de partida en la Mediateca del
Plantel Naucalpan y estan divididos en dos secciones; estrategias metacognitivas y de
saberes,

Los primeros materiales pretenden ayudar al alumno a conocerse a si mismo y a [jarse
objetivos v un Plan de Aprendizaje. De acuerdo con los objetivos y el Plan Individual
de Aprendizaje el alumno es canalizado a la Seccion de Saberes, donde selecciona las
fichas que lo arientan a trabajar con la o las habilidades con las que quiere empezar,

De ahi en adelante, el alumno trabaja con audios, multimecdia, videos y libros, pudiendo
replantear sus objetivos sobre la marcha vy de acuerdo cémo se va dando cuenta de otras
necesidades que van surgiendo,

Después de haber trabajado un tiempo con fichas de vocabulario y con cassettes que las
acompafian, rtegresa a la seccidn de saberes y empieza con fichas de alguna otra
habilidad que le interese. Con frecuencia escuchan novelas grabadas y consultan libros
de gramatica.

Me permito hacer hincapié en que el material de “Aprender a Aprender” no ha sido
revisado, ya que los integrantes del mismo tuvieron que regresar a sus respectivos
planteles a continuar con su labor docente y no se ha creado un espacio académico para
tal fin. Sin embargo, éste debe darse por necesidades propias y porque existe un interés
por parte de Salas de Autoacceso de otras instituciones para el-matetial y se han
detectado algunos puntos que pueden ser mejorados y/o corregidos.
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3.6. Conciusiones

Hemos notado que el alumno que asiste con mas asiduidad es el que estd comprometido
con el Colegio, que acepta nuevas responsabilidades, que no Heva una gran actividad
social dentro de la escuela, gue le llama la atencidn la tecnologia que se tiene en la
mediateca y gque rehuyen alos grupos grandes, que conoce y se identifica con sus
asesores, que le gusta incursionar en actividades nuevas; que estd consciente de la
necesidad de aprender mejor la lengua extranjera, a pesar de que no ve resultados
inmediatos, etc. Curiosamente si tenemos este tipo de alumnos en el Colegio, pero muy
pocos en comparacién con el niimero de alumnos que tenemos inscritos en el plantel..
Sin embargo, llega un momento en que nuestros alumnos se desesperan porque su
avance £s minimo, y su asistencia esta limitada a su tiempo libre por las otras
responsabilidades académicas e intereses extra curriculares,

Por lo pronto considero que es labor del asesor implementar nuevas actividades que
llamen la atencidn de los alumnos para que se garantice su asistencia y con ella un
avance en el logro de sus objetivos, sin olvidar que otra finalidad es la de lograr
alumnos autondmos y mejor preparados para afrontar los retos que se presentan en
nuestro pais.

En mi actual comisién de asesora académica de la Mediateca en el Plantel Naucalpan,
furno matutino, me siento altamente comprometida con et Colegic para ayudar a lograr
que se cumplan los objetivos para el que fue creado este nuevo espacio académico

v no escatimar esfuerzos para lograrlo. Considero que estamos ante un ardue camino
porque no es facil cambiar las mentalidades de nuestros alumnos de educacién media
superfor que en su gran mayoria no estin acostumbrados a la autonomia y se les hace
muas facil el método tradicional donde toman una actitud mds pasiva y es el profesor

¢l elemento activo.

Considero que el Colegio de Ciencias y Humanidades, con sus postulados y objetivos,
es el lugar ideal para lograr lo anterior,

“La meta es que fodo alumno de la Universidad tenga la opcién de acudir a una
mediateca para impulsar su propio aprendizaje de 1.2.735

36 Chaver, Aguilar, Maria del Rosario, Propuesta
Inieaal de Operacsdn para Salas de Aprendizaje
autodingrdo para estudiantes de lenguas extranjeras,
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Ficha # Ol |

’:’,....,....___ e o s _,____\\
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1

E}iccionario
valuacion Diagnostica

Cuando consulto un diccionario en espafiol soy capaz de:

0

NO

1 Seleccionar adecuadamente al diccionario
que me pueda ser (til.

2 Consultar de antemano las primeras paginas
del diccionario para familiarizarme con su
maneijo @ interpretacion.

3 Recordar el alfabeto con soitura.

4 pprovechar las palabras guia para localizar
con prontitud la palabra que busco.

5 Leertodo el texto (la explicacion que
corresponde a cada palabra) antes de
decidirme por equis informacion.

6 Poder interpretar las abreviaiuras que vienen
después de cada palabra, i.e. (adj., v., pron.
etc.)

7 Detenerme en la etimologia de las palabras
para comprender su significado.

8 Aprovechar las ilustraciones y graficas que
acompaiian clerta informacion.

5 Confirmar la ortografia de-una palabra.
10 Verificar acentuacion de las palabras.

11 Raconocer palabras contrarias y similares.
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12

13

14

15

16

Reconocer el signo qua me dice como sa
divide una palabra.

Reconocer las abreviaturas que indican
frases idiomaticas.

Localizar los diferentes significados que
una palabra pueda tener y guedarme con
el primero que encuentro,

Revisar las tablas de verbos cuando no
estoy seguro de una conjugacion (i.e.
verbo irregular; caber).

Buscar las definiciones de algunos
conceptos.

S

o0 0 0u
00 0ot

-

o

@ Si en las respuestas pradomind el Si. te felicito, astés sacando provecho a

tus estrategias sobre e} uso del diccionario, si predomino el NO astas a tiempo de
reflexionar, carregir tus estrategias y beneficiarie del cimulo de informacién que
asta siempre a tu disposicion.




Ficha #

e s

. ( Diccionario

o

Qvaluacién diagnostica il.

Cuando consulto ¢l Diccionario Bilinglie soy capaz de:

2  Antes de hacer la consulta, familiarizarme con las
instrucciones que vienen en las primeras paginas y
consultar esta seccidon cuantas veces sea necasario.

3 Distinguir las diferencias que existen en cuanto al
alfabeta entre mi lengua y la extranjera para facilitar
mi biisqueda. i.e. (fi, ch, Il).

4 Ir directamente a la seccién gue me interesa.

5 Valerme de las palabras guia en ambos idiomas para
localizar con rapidez la palabra que busco.

6 Analizar toda la informacion que se me da acerca de
una palabra, antes de decidir qué es lo que nacesito.

7 Buscar, a fravés de los ejemplos, la comprension del
vocablo y no sélo la traduccion.

§ Fljarme en las abreviaturas para conocer la funcion
gramatical.

ENP/CCH

1 Seleccionar adecuadamenta el que me puede ser Util.

NO
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10

i1

12

13

Localizar mas de un significado y escoger el mas
adecuado de acuerdo con mi contexto.

Valerme de los signos fonoldgicos para intentar
pronunciar la (s) palabra (s),

Utilizarlo para ver reglas gramaticales cuando no
tango gramatica o profasor disponible,

Aprovechar los ajemplos que se dan para mis tareas
de palabras compuestas, famillas de palabras,
division silahica, etc.

Localizar sinénimos y antdnimos para enriquecer mi
vocabulario,

©

si

ik

0000
00

Consejo: Si en la mayoria de las respuestas predominé el sl te feucito, eslas
sacandole provecho a tu diccionario; si predominé el NQ, regresa, analiza lo que no
has hecho, y reconsidéralo para que te beneficies de lo que el diccicnaric le ofrece.




ENPICCH

PHediateca [A AJ ‘ Ficha #03 |

Diccionario
Auto-evaluacion

Marca el problema con el que fe identificas.

Por costumbre Gnicamenta utilizo el diccionaric para
buscar la traduccidon de una paiabra.

Generalmente voy directamente a buscar informacion
de palabras sin detenerme & leer instrucciones.

Le doy poca importancia al diccionario porque cansidero

que no me puede ayudar a hablar una lengua extranjera
ni a entenderla. -

@ Compro el diccionario que sea mas econémico y facil de
transportar.

Considero que todos los diccionarios tienen lo mismo.

®

Consutto el primer diccionario que veo y & vecas no
encuentro lo que necesito.

oo o o o4ge-
IR B W N

& Compara fus respuestas con fas que aparecan al reverso de esta ficha.
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( Clave de respuestas

0 S1 anicamenta te fijas en la traduccidn es facil que la olvides y tendras que

consultar el vocablo repetidamente. Es preferible que busques ol significado de la
palabra dentro de! contexto, fijandote en al uso, funcidn, sindnimos, anténimos y
ejemplos. Ademas, es necesarlo que ta atrevas a utilizar la palabra, ya sea por escrilo
u oralmente para que empisce a formar parte de tu vocabulario.

9 Si no consultas las advertencias o introduccion puedes mal interpretar las
abreviaturas y reglas y no sacarle provecho a todo lo que al diccionario ofrece.

9 Efactivamente no ta puede ayudar a'hablar, pero si a mejorar' tu pronunciacion
si aprendes a interpretar los signos fonoldgicos que stempre estan prasentes en un
dicionario que no sea de bolsflio. Es natural que un diccionaric condensado no pueda

contener todo 1o que se necesita ya que se reduce’ notablements la cantidad de
vocablos.

9 Debes consultar en las mismas librerias o editoriales las ventajas vy
desventajas de tus diccionarios, ver las fachas de edicién, analizar tus necesidades,
platicar con tus profasores y finaimente hacer un balanca de pros y contras antes de

comprar un dicclonario qua no solo puedas utilizar en el bachillerato sino también a lo
largo ds tu carrera profesional.

6 Basicamente todos tienen equis informacion que ofrecer, pero han sido

elaborados con distintos fines y dependiendo de lo que tu necesitas deherds escoger
{u diccionario.

@ Es natural si no seleccionaste praviamente el diccionario que le hacia falta.




Ficha #

04

Diccionario

Palabras Guia

-~

Contesta las siguientes preguntas de la pagina de diccionario que se encuentra al

ENPICCH

reverso de esta hoja:

@Las palabras guia se encuentran en un lado
de la pagina del diccionario.

@La palabra que se define a la izquierda es
diferente que la primera palabra.

®Las palabras de la pagina se encuentran

clasificadas en orden aifabético, tomando
en cuenta la primera letra de la palabra que
se busca.

@Cuando varias palabras empiezan con la

misma letra se toma en cuenta la segunda,
o {a tercera y asi sucesivamente.

®La palabra guia de la derecha es diferante
que ia Gitima palabra de la misma pégina.
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Compara (us respuestas con las que aparecen al reverso de esta ficha.
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Liturgy-Loeal

342

Heurgy Piteealdil. & tigl) Litueela,

Livabla | i\'ubll. a. hahiinble,

Live [liv] 1, v vivir, nasar, lavar (tal o cual vida).
—tn 1, (lown, vlvir haste qudise boees u alvide
(wuna faitn, un eurgo, eld.) o haits vindicarao det
vor dudaparacor u olvidar con ol tompo.~—to L,
out, vivie hastn el fin do, subrovivie a. 11, on.
vivie, uxiatir: hubiter, morar, resbdlr; manto-
nersa, ubaisties (mer) salvarso~~to |, down
stubrn (o upatules), vivir an los balos {altes).
w=to b fant, vivie antrogado a los placares.—to
1 éroan hand to mouth, vivir al dis.—ta I
Nl h, darse buena vida, deree s los placeares da
la mean —to 1. In, vivir (uno) dondo prabain,-—
to I om, vivir tle —ta L oue, 'so vivir en ia cens
donity arve (apl. o loa cnados),—to 1. to-
gather, convivic—to L up to, viviren confor-
il can—to | wp to onc's Income, xas-
wirae bdn la renta.—to L, up to one's prom-
lae, rymplr i¢ prometido.

flve {lags ). & vive, viviente: do la vitls, wital,
encunililo. ¢h nacuRi actyvo, hato: do inturts
actunl, hrviendo deo (Ag.), reploto do: mprd

util, diepomsbsle: {arti} cargado.—L. nxle, cia
mntor.—L, bult, carnndw vive (apl. e & psce-
cillos quo mrven te wobo oh ¢l ansuoln).—l,
bos, prrtachiatos para €l examen de animales
niierogedmens. caién porforado pata mantoner
vivos los pescados,—I, coul, aacusi brass de
cnrbin, —L. laad, cargn mévil, corgs vanablo,

1, 0.k, (hot.) encina percane (aiempre verde)
norteniericans. =l spindle, husa o inmbor
(o torunl,—1. ateam, vapor vivo o do la
ealiern 1no do cacanoe),—I, wira, (cleo.) alam-
hre enrgnidn o aetve; (fam.) trafagln, porsend
listn o do arands actividnd, ,

fivelihood [Uiyy hindl. o. vide, subsistencia.

ilveliness {-nis), » vuln, vivacidad, vivers, ani-

.. macibn: udadad. achividad.

fivelong [islap). a. todo. entero.—all the 1. day,
tada ¢l sunto dis.

Uvaly [lipnhl I, a. vivo, vivaz, vivaracho: g3~
ardae, mroso. ripido; animado, bulbeioas. il
ado. eRCREE pISIEAL L IVAMEnIGE QBFISS.

liver [lfs suie)]. o vivulos; fanat,, zould Ligndo,
gadila.—i. complulnt, mal de bluado.—l.
extract, tharm.) extracte hepisieo o do hizndo,

Hveried I oerul]. a0 que Ueva hibrea,

Hyerwort ljvwrswart]. £ (bot b hepiticn,

Tlverwurst j-uw o), 3, safelicha do hirado.

livery [ljverril, s lihreo! unifore; tocherla do
alrawler: Hor,) entrogu, aolo da dar pascaidin du
fierens; (ant.d racidn.—L, currlage, o L conch,
carruaje do alunler.—). horse, caballe dn ol-
aquslar,—1. stable, petidn do cubailoa; coohigria
de slawler,

Jiverymun l.-mmH. s, dueilo_de_cocherla da al-
quiler: cristlo do hibrea; {Ingl} indwiduo do
algln gremio. i

Hives [lajvz]. 1. pl. do LIvE, viday,

llvestoc uiulakl. . ganado, ganaderia,

Itvid {ifei], a. bvido, eirdona, smoratado,

1lvidity tin ([l ll.vldneuoélivldnis]. 1, livider,

Tiving B{vinl. L & vidai (medo de) vivir; oubsis-
tentia, mantempuento; yxia, potencis vital:
{[nel.. igh} beneficio colesidstico.—}, 10, 0 out,
V. 70 LivE 1, cio.—the L, loa vivientea. loa
vivoa, 11, a. ¥ ger, vive, viviente, con vida;
animado; contemparénes.—l. language. lon-
gus viva,—k, quartcrs, viviendn.—I. rock,
roca vivn.—l. roant, estancls, sala de con-
fianta. cuatto general do habitacién ¥ racibo.—
I, wage, 0. p.) salario vital, solanio de subsis-
tenew plenn {inclusan lng necomdades hisidaicas,
miorales ¢ inteleeiusie del chreee ¥ su familia),

Uzkvlal [ikstwviall, a. Lixivsdo.—Hulvinte |-eit].
r, ixiviae hacer lella—lisiviation L-&ton], &
hxwineion,—ilsivinm [-ami, 3 lizwio, ein,

1zard (lizpreds. 0. {zool.) lagarto; lagartiia; asutio:

Nama [lamd), 4. (zool) Hams.

1o Ilm:{.t infurs. he aaul, gitato, ved aqul, mird.

0

Iouch Laych], & {iot.) Joehn, lobe,

load (loyd|. 1. r corgn; poso; (o) preaién; {mee.)

Taalstensin lpmt) adierin due colar blauco, nars
obtenet spacidwb: flun., gen. pl montén,
Tsankones, wrkn cantilal o nitmere, wnichisimo;
am. boreaclicra.—l, fuetar, ielve., moe.) fac-
or ko rargs, rorfirlente e e ~1, na,
Tt Anea dr cargis Bl e 8 PR, SATAAR TRERE-
pat, BRECKRE M reinie de uib peiide e cubirle
einTtos puslon. .

Yol g [s@fr}], 1, curginlr, et

fouding {’-I 3. [y sl cnesnes mu
frhee,) olhinn ans wiettn L dnlets
sirenitas trad.d Dsotina dly it el bare, eane
Bonr I lonmtiel de Tn snwla—1. " placform,
alding, #fc., nlatafaenu, via, o, 0 carga.
T, & cnren, g, e e cangaf Feeuro
aumsentnile al pecinn de uns phlizy paen cuhair
meetas gasosi (rel) eambi die la tongind
du la ontls do un BatFamento; aent = GG
FING.

nadstar Elh!]rhtnr}, L

fiulstans [-etovtl, 4 el

Toul Ioufb 1oa thogads der
Lovtinuel. of sgar, pun u
gugar, aztear do pion, 1., Tuiraguncar, fiole
wanneat.

Toufur [-a2{r)), 4 hwragin Bolgar in vilg, canti-
NLEw, APFILG —tuanng gl s karss
gancrin, hulgazanen, o

loatm (ouml, §.os b
(fund.) terra de o
UNTar con moTes
{amy {-jl, 0, margar g L

loan (luunf. I & prostanne, prestacwit, predb-
mone: (Cont) eniprtibite, slui.) e, coma-
dato, =1, office, cosa o piéstniivg o empHion.
—. shark, (epik weurere—L ward, {NHla})
extranjerismo. I, td. prestar,

loush {layd], a. poco dispiussto, fopepdite.

lTouthe [oud) L r. detestar, whermanar. 1, .
‘tencr hinatlo, acntir {astulio, dikusto o uhorrees-
wniento,~lowther [-eoirria o e mentg dise
rusto o sborporimivnbo,—=h thind {-yll. =
Tenw de taio o nverann—lowthiag ol 4.
weeraion, aaro, huatle, sepmspanets —loath-
Tngly (A1), ade. do nibe g, Fon FeIgRACEL.
—jouthsome [-aviud & atmreceihle, ropuss
nante. snucross.—tuathsomely |- 1. mie. sa-
guorsaamonte.—Inathsoniengas I R A
wind do TepyERanio & MdrLrTGNT,

touves floyvel, & plo o Leaar.

vl (lak]. ‘i. 1. lombriz para cvba; o tenis, volea
alte ¥ tendido da Ja elota, eiv <l cacket, valvo
halo, 10, v, hnese un feh nun fu peluka

tabar [loybginil, a labulae.

Jotatetd [[ouboitpl], & lobuladn.

Iohation [obfisonl, 4. formaridn de Wbulos; 16
bulo, kobo. .

lobby lllihig. L. 1. paso, puatlle, curredor; anlim 1o

+anlla phistica;
- pbe. gredal Lo,
o barrg.—

do un hetell; antee ata, vestibulo:
1J., pal.) enmanils de cabildoros.
11, . ¥ en. 1., pol.} cal ar

lobbying [g]. o (12, L., pal.t e adnllco,

lobbylst [t} 4, ([, U pol) ratnbders.

fobg [loy 1. 8. {amal., ook, hat Inbnlo, lebo;
Lahulo, perilla @ puipen de ls vreans {oef.) asco
de gaa; campuctininin

lobed [+d), a. lobada, lobibul

latella [lobil. 1. (hot) Tibkeha

1ohollzceous [-hggasl, 4. Inbehicen.

olloly [Uiblah], 4. (laoud kadazal, hoyo Todun;
{hnt.) tipo do pina

foho ‘(h‘m?mf , 4. troul 1 gran lebe purdo alel orste
rion B 1L

lobotomy fioybitomyl, #. (cir.h louotacia,

lobster [libsteo(r}), a. (zonl.) bogavante, cabrnio,
langosta amencans (con panaus grandes)—
splny 1., lankoata,

lohulute | {byylojt), a. Tohuln:la.

lobula [libju)l, ¢ dim. lobuhlto, tbole peanefio,

lacal [1Gukall. I. a. local: veownuls rewsonsl,.—l
aternctlon, (fop.) alraceidn anoriul, perturs

bacitn {da (s Brojule) debidn a ba presencis de

]




C Clave de respuestas)

F1CHA NO. 4

ﬂ’ verdadero

@ fatso

G’ verdadero

@ verdadero ..

@ falso

e
@-’ No existe un formato universal para |as palabras guia y algunos diccionarios

inclusive las sustituyen por un conjunto de letras. Sin embargo el atender los
difsrentes formatos te ayudard a localizar palabras con rapidez y eficiencia.

.

Locale-Logotype inaings

inquire
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Ficha # ?
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//F_’_—_ﬂ— --h\\‘
( Diccionario |
k Gramatica J

—_ o

&=" Lee el siguiente dialogo :

¢ Te ayuda el diccionario a resolver problemas gramaticales ?.

No encuentro en el dicelonario la palabra
“fais”.¢, Qué hago ?

Lagico, es un verbo que no esta en infinitivo
sino conjugado, Debes buscar en la lista de
verhos conjugados el verbo “faire”, sino

me equivoco,
faire
Psefenl Passe compese
& las {fe} [ lanl
tu fas lcl E) fait
il fat 13 a fait
ns fagons  [fozs) avens  fait
vs fates  [fer) aver it
us font (1) ont  fait
Sandra: | Agui esta 1 Es la 1a. y la 2a. persona del

presente del verbo hacer. Gracias, pero tengo
otro problema; ;, como y dénde encuentro
los pronombres relativos 2.




Alex;

PRONOMBRES RELATIVOS
E INTERROGATIVOS

1. Los grenombres relativos son tequet, du
qtiel, anunnel; tesguels, desquels, anvquels (para el
mascutina); laquelle, de laquelle, lagquelle ; les.
quelles, desquelles, auxquelles (para el femenino}
¥ i, e, qual, dont, oif {para ambos géaeros)

El redauvo costellano que sc tradice siempre por
gt Cuando ex sujero ¥ por gue cikimido es comple-
meate (La manzina que rsti madure, 1a pomme
beioest miire; la manzine que vitey cunniendo,
Ta_pomme guie j¢ mange.) r

Dont ey siempre  complemento, (V. DONT,
pig. 249)

Ol es com;lcmenlo de lugar o de tiempo.
(V ou, phg, S11)

Sandra:

Me exirafia que no sepas, as muy facll con
ase dicclonario tan completo que tienes, ]
acude al resumen de gramitica que asta af

principio.

Gracias , no lo olvidaré,
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I
anan -
I Diccionario
Palabras simplificadas

|

/ B
Dentro del hahla cotidiana, tenemos por costumbre simplificar patabras, algunas de
las cuales ya sa encuentran en los diccionarios.

ﬁ Localiza en tu diccionario la posible palabra completa de los siguientes
vocablos : }

lab

math

chimp

limo

hi fi

exam

flu

rep

hippo

SECROISRORCRORTRORS)

nitro

q

Compara tus respuestas con Jas que aparecen al reverso de esta ficha.

(/




' ( Clave de respuestas)

laboratory
mathematics
chimpance
limousine

high fidelity

influenza
representant
hippopotamus
nitregen

®
®
®
@
S
@  oxamination
o
®
®
0
©

Estas simplificaciones se conocen en inglés como * short forms “ algunas de

las cuales ya han stdo incorporadas a los diccionarios y oiras estan en proceso de
serlo. Es facil encontrarlas en cuentos y canciones.




/‘

e -

( Diccionario
u\breviaturas

——

—

ENPICCH

Consulta tu diccionario y observa que siempre proporciona ia categoria gramatical de
las palabras a través de las abreviaturas. La clave para interpretar éstas normaimente
@sta en la primera seccion del diccionario. '
pharma-ceut-lcal Jfoima'sjutikl; US s ed)
of or connected with the making and distribitios
of drugs and medicines: he pharmaceuticc!
Induséry, > pher-ma-centdes jiks) a [sing o
= PHARMALY 1

¢ Cuales son las funciones gramaticales de las siguientes palabras?

CD memoria @ impulsos

® almacenar ® legendario
@ hemisferio contaminacion
@ izquierdo @ comegir

@ finalmente @ mimetismo

&

compara tus respuestas af reverso de esta ficha.

%éd‘:a feca @X* Ficha # oﬁj

\




( Clave de respuestas)

0 sustantivo
@ .o
9 sustantivo
9 adjetivo
6 adjetivo
@ sustantivo
9 adjetivo
@ sustantivo
© oo
O sustantivo
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Ficha #

08

&

mm r'—
Diccionario

| Sinénimos
~—

Utilizo los sinGnimos {palabkras con significado similar) para :

® entender a través de los sjemplos el significado
de una palabra poco comun.

® ofrecer variedad de palabras cuando escribo.
® ser mas exacto en cuanto a significado.
@ ampiiar mi vocabulario.

@ contestar crucigramas.

@ impresionar a mis profesores y compaiieros.

@ Otras

si

pooot o
Higininimi

NO

I
- EZvaluacidn j




,@5 Completa este cuadro, auxiliandote de tu diccionario.

Palabra Sindnimo Funcién gramatical
Ejemplo: escandalo ruido sust.

® frigido {a) Adj.
® empresa
® empuje Sust.
@ virtud (que nos hace

dar a cada cual io

que le corresponde)
@ emplazar Vearbo
@ opaco
® J omnipotencia Adj,
apacihle

¢Notaste que en los sinonimos la funcién gramatical de tas patabras no cambia ?
{verbo, adj., sust., sindénimo).

&

Compara tus respuestas con las que aparecen al reverso de esta ficha.




C_ Clave de respuestas)

Ficha No. 8

o
funcion

palabra sinénimo _ gramatical
‘D frigido frio adjetivo
@ organizacion empresa sustantivo
‘B empuje vigor,eficiencia sustantivo
‘3 justicia vitud (etc.) sustantivo
‘B citar emplazar verbo
@ opaco oscurg-sombric adjetivo
‘9 omnipotencia poder * sustantivo
@ manso suave,apacible adjetivo




ENP/CCH

| Ficha #09

‘ }
i L.

- VR R

! Diccionario
L Anténimos
/Los antonimos ( palabras que significan io contrario) también se localizan en algunos \

diccionarnios

A.- A conlinuacion te properciono un listado de palabras comunes para que
anotes el anténimo :

@ fealdad
® delgadez
® vision
@ dificil

@ amo

(@ egoista

Los antdmmos de todas estas palabras se escriben con palabras
completamente diferentes,pero tenemos otro tipo de antonimos que se auxiian de
prefios en su escntura,como “des”,"in" "dis" """ y “a"

Ejemplo interés - desinterés
ordenar - desordenar
equilibrio - desequilibrio
normal - anormat!

B Proporcona el antdnmo de las siguientes palabras con o sin prefijo,

CD tranquito @ légico
T trrten @ mora
3 ar fragil
@D v sible @ quitar
@ conecto quieto

\f Compara tus respusstas con las que aparecen al reverso de esta ficha




C Clave de respuestas)

FICHA NO., 9

A B
0 belleza 0 intranguilo
9 gordura, chesidad 9 desorden

9 caguera 9 morir
@ facil 0 invisibla

9 odio, esclavo 9 incorrecto

@ generosa, caritativo @ ilogico

0 inmorial
@ duro

9 devolver
@ inquieto




ANTONIMOS - INGLES

C.- Relaciona los antonimos de la coiumna “A” con los de la columna
(preferentemente utiliza diccionario inglés-inglés )

COLUMNA "A” COLUMNA “B”
1 diminish A passive

2 love B up

3 down C hate

4 question . D answer

5 exterior E interior

6 active F aggregate

C compara tus respuestas con las que aparecen &l reverso de esta ficha.

uBn
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AA Ficha # 10

\

—~

— /
———— __.-_\\\
. !
Diccionario
L Hustraciones.
La mayoria de los diccionarios refuerzan su informacitn con itustraciones:
Ejemplos de diccionario en inglés :
a-ga’ve (agifyd), n [NL, fr. L., 1. Gr. Agaud,
properly fem_ of agawag tlus-
trious, nohle.] A plant of the
antry s Tanniy, b sping -
wilped keares, and Bowers ona
long  Gpright swene, tsi., iho the ear

9.- AGAVE ventiey nlant

ear' fio{ry n 1{C) organ ol hearing. lts outer part,
The docter locked inte my ears, © Rabbits have
targe ears. © [atirib) Ske's gor an ‘ear infection.
coillus, 2 (sing) an ~ (for sth) sense of heanng,
abulity to diseriminate sounds, esp in music and
language: Ske has @ good car for langucges
3 (dm){be)all‘ears (infmi) listcning attentively.
Teil me your news, I'm all ears. bax sb's ears <
20X sth comes tojreaches sb's ‘ears sb finds out
about sth, eg news or gossip: I this nsws ever
reaches her ears, she'll be furious din In one's
eats c DN Y sb's 'ears are burning! sb suspects
P N that he is being taiked about, £sp in an unkind way:
AN this gossip aboul Sarah —~ her ears must b

Apmie (Century Plant}
(Yol

, zurnlng! easy on the earjaye ¢ 2asy". fali on
eal ears o> pear. feel one’s ears burning o
2. EAR geminroular - audliory ferve FEEL', give sbiget & thick ear © THICK. o in (al)
- N igne ear and out (at) the ‘other b¢ heard but
anvil . elthor ignored oF qulckly forgotten, - You've
Jforgotien fo buy the kggs’ [t (ie Whet 1 lell you) goes
2 +tn one ear and out the other. have, gel, win, eic
) sb's 'ear have or get sb’s faveurable attention.
havelkeep anione’s ear (o the 'ground be aware
|
., cochica !
“‘Eustachlan lube o !
. JL J
OUTEREAK  MIDULLEAR INNEH EAR
{oiss AURICLEY
3.- POUR ( Antonimo SPILL en la ilustracion ) SPILL @

= =

sdey v 1 ¢a) (tpr, Ip} {of & Yguld or
pgur e )lhat flows l;pke Iiquid) flow, ecp
downwards, In 2 &c stream, Biood wns
pouring from the wottnd, o I knocked over the
bucket and the water poured (ont) oil cver the flonr
© Sweal was pouring down his face, © The mrh::s
cotlopsed and riibbie ponred Into the room. () [T,
Tn pr,Tn pl cause(nliguid or substance that flows
Whe liquid) to flow in a, continuuus siceam
e E

-~




/

S N el A Y .
i b u\,fié; l




ENPICCH

' U« A j | Ficha #11 |
A \___m,_,_ L
Diccionario ‘-|

Preferencias en inglés
bntémcolamencano /

e e e e mm e mmepe e me S T ——

/

A continuacién encontraras un cuadro Gue te permmra analizar preferencias en la
escritura de palabras en inglés biitanico y / 0 americano.

r_PREFlJOS Y SUFIJOS PALABRAS
ARITANICOS AMERICANOS BRITANICAS  AMERICANAS
ae - oe e orthopaedic orthoppdic
anaemia anemia
em - &n em -1n empanel impanel
enfold infold
our or vapour vapor
re er theatre theater
ou "o mould mold
ce se offence offense
xion clien connexion connection
1 ] jewellery jewelry
L I enrol enroll




C Clave de respuestas)

Britanicas Americanas Significado
0 armour armor armadura
9 defence defsnse defensa
9 quarrelled quarreied rifio
0 fibre fiber fibra
9 colour color color
@ centre center cantro
9 homoeopathy homaeopathy homeopatia
9 anaesthetic anasthetic anastésico
@ horrour horror horror
@ favour favor favor




|

Diccionario
Anglicismos

-

oo L oL L -

e e e

A continuacion encontirards un cuadro de palabras que no pertenecen af espaniol

pero que con frecuencia utilizamos:

l PALABRA ¢ QUE CREES | ( LA ENCONTRASTE

’ QUE

SIGNIFICA ? DICCIONARIO ?

EN EL

si

NO

¢ CUAL ES sU

SIGNIFICADO ?

CHECAR
MAPEAR
ESTRES
SORFEAR

ESCANEAR

ROCANROLEAR

DBOH0O OO

PICNIC

WEEK-END

PICK-UP

& Notaste que no  yqas |as palabras estan todavia en el diccionario ?

De la misma manera  utilizamos palabras de otros iemas, pero en menor escala (i e,

galicismos: Tolette = tocador, vestido, traje )

~

SIINENED TUS CRSPUSSIAS C0i IAS QUB aparecen & reverss ge esta fichy




Clave de respuestas

T ™~

corroborar

dibujar un mapa

tansion intensa

deslizarse en las olas

pasar con rapidez un articulo
con codigo de harras, buscar rapidamente.

bailar ( rock and roll }

dia de campo

e O ©®© 5 0 0 9

fin de semana

®

camioneta de carga

© A raiz del incremento de las comunicacionas con frecuencia nos encontramos

utilizando palabras que no son propias de nuestro idioma, sino prestadas de otras
lenguas. Algunas de eslas palabras ya se encuentran en los diccionarias y otras
fadavia no.

\
\ e
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Wediateca (A A Ficra #13

e

Diccionario
. Verbo / sustantivo

Las palabras subrayadas dentro de los siguientes enunciados pueden ser utilizadas
como sustantivos o verbos, segun el contexto. Analiza las siguientes palabras y
decide qué funcidn gramatical estdn ejerciendo dentro de las oraciones. (v = verbo -
s = sust. ), validndote del contexto y del diccionario.

(D My address is Copenhague No. 25, Mexico City.

@ Please transfer the petrobonus as soon as possible.

@ | suspect lrwin is a spy.

@ Mario has broken three olympic records,

@ | always record the new songs in Spanish.

© Qur engineers have mapped the floor of the
ocean in search of clues.

@ Astronomers continously map the sky.

He addressed a political speech to the
audience.

@ Permit the children to follow their leaders,

OO0o ooy

He gave us permit to double the fees.

@

Compara tus respuestas con las que aparecen al reverso de esta ficha.

.

~

_/




C Clave de respuestas)

1 I
0.
.
Os

v

16 XY
Pv

Oy
Ds

S = Noun
V = Verb

\




ENP/CCH

Ficha # Ia

Diccionario
Plurales irregulares

En inglés como en Espariol, utilizamos el sufijo “s* o “as * para pluralizar, pero
cuando se nos presenta una patabra poco comin debamos acudir al diccionario para

saber como se plurafiza,

Ejemplos: Singular

fenomanon
datum
fungus
basis

Plural

fenomana
data

fungi
bases

Cuando no tenemos tismpo de consullar una gramatica el diccionario nos
aclara cuando las palabras no sufren cambio en su pluralizacion. i.e. species,

~




EJERCICIO FICHA 14

,@§ Consulta tu diccionario inglés-ingiés y localiza el plural de los siguientes
vocablos :,

S

curricuium

S

grouse

@

criterion

®

larva

©

media

@ .

addendum

Q

crisis

thesis

formula

fenomenon

¢ 80 ©

compara tus respuastas con Ias que aparacen af reverso de esla ficha,




C Clave de respuestas)

curricula

grouse (sin cambio}

criteria

larvae

media (sin cambio)

addenda

crises

theses

formula o formulae

@0 © O @ ®© ¢ ® ® @

fenomena

Hay una gran cantidad de sustantivos de origen griego o latino en inglés que
terminan en ( is, a, um, on ). Estos generaimante se ajustan a diferentes raglas para
su pluralizacion.
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S I

(’/Diccionario A
i ¢Cuando o para qué lo utilizas?

1
1
i
I
L /

® ¢Cuindo o para qué utilizas el diccionario en espafiol?

® ¢Cudndo o para qué utilizas el diccionario bilingiie?

Las respuestas de tres estudiantes fueron:

Gerardo Estrada Navasro.

0 “Lo utilizo porque es un apoyo en el cual se buscan palabras desconacidas y es util

para ampliar nuestro vocabulario y cultura linglistica, tan amplio como lo es el castellano o
espafiol”.

9 “Ahora con la tecnologia tan avanzada y de origen norteamericanc nos es muy il
para descifrar instrucciones e interpretarlas para nuestro aprovechamiento, también es un
apoyo para la ensefianza de idiomas pues el aprendizaje autodidacta no cuenta con un
maestro y el diccionario Inglés-Espafiol sustituira el conocimiento de la lengua extranjera”.

- /




Ana Lilia Montero.

0 “Para sabsr el significado de una palabra, para buscar el significado de palabras
desconocidas, sinénimos, adjetivos,etc.”

9 “Para traducir las palabras, para buscar el significado de palabras que desconozca
en Inglés”

Andrés Pérez Martinez.

e N . - " J bl
0 *Utilizo el diccionario en espafol cuando no me acuardo de cemo se escriben las
palabras, para saber exaclamente el significado de las mismas”.

9 “Cuando quiero {raducir alguna cancion o alge que no sepa lo que significa, 1o
busco y nada mas",

Las respuestas son muy variadas y nos muestran que los alumnos estan
consciantes de la utilidad del uso dai diccionario, pero lo explotan muy minimamante

¢ Tu qué opinas ?
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Hediateca [ A A Ficha #

18 )

(-

Diccionario
Evaluacién final

¢ Eres un novato o un experto en ei uso del diccionario ?

JZ$ Lo sabrds si contestas el siguiente cuestionario. .

1 | & Te das cuenta rapidamente cuando nacesitas consultar
un diccionario 7

2 | ¢ Consultas el diccionario con agrado y no con enojo ?

3 | ¢ Porcostumbre tienes a la mano un diccionario cuando
lees y cuando escribes ?

4 | ¢ Evitas el uso innacesario del diccionario al fijarte primero
en el contexto, pronunciacion y claves astructurales para un
significado de una palabra con la que no esias
familiarizado ?

& | ¢ Antas de consullar el diccionario, flevas a cabo los cuatro
puntos anteriores 7

6 | ¢ Realmente dominas el alfabeto como para ordenar las
siguientes palabras en orden alfabético 7 '

duodeno, duplex, duque, duramadre, dulce, duina, dueiia,
durable.

7 | 4 Tienes dedos agiles que pueden sncontrar facnlmanle la
letra que buscas ? ' ¥

)
\




C Clave de respuestas)

Si contestaste afirmativamente a las tres primeras preguntas tepuedes considerar yn
experto en uso de diccionarios.

Si conteslaste afirmativamente a la cuarta v quinta preguntas, eres un buen usuario
del diccionario.

Si contestaste afirmativaments de la sexta a la octava preguntas eres bastante
répido y capaz,

Si contestaste afirmativamente a la novena y dacima pregunias eres bueno en
construir vocabulario con la ayuda del dicclonario.

Si tus rapuestas a ia onceava, doceava, y treceava preguntas son afirmativas -
conaces muy bien los alcances y limitaclones de los dicclonarios. ta
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