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0. INTRODUCCION

Este informe se basa en una experiencia docente de poco mas de veinte afios,
tanto en la ensefianza de lenguas como en el drea de formacién de profesores de
lenguas, primero en el Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras (CELE ) de
la UNAM y después en la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo

{UMSNH) y en el Colegio de Bachilleres del Estado de Michoacdn (COBAEM).

Se ha visto a lo largo de los ailos que es de mucha importancia
proporcionarle a un profesor de lengua bases lingilisticas generales que le
permitan tener una visién amplia de lo que es la lengua, materia de trabajo, y
las miltiples facetas que presenta, lo cual ademas resulta novedoso para

muchos profesores y profesoras aunque tengan ya alguna experiencia docente.

Una materia con el nombre de Introduccion a la Lingiiistica o
Introduccion al Estudio de la Lengua la podemos encontrar en diferentes
curricula de muy variados programas de estudio, por ejemplo en un programa
para traductores o terapeutas de lenguaje, en cualquier carrera de Letras, en
Ciencias de la Comunicacién o bajo otros nombres en los programas del area
de espaiiol en el bachillerato ; esto dificulta un tanto la delimitacién de fa
materia : en cada caso ésta serd un poco diferente, dependiendo del publico
destinatario, de la bibliografia disponible , de la/s lengua/s en cuestion y de la
finalidad del programa respectivo. En palabras de IPit Corder: “..cunando se le

plantea la pregunts, ;qué es la lengua?, el lingiiista probablemente responderi



con otra pregunta: ;por qué lo quiere saber ? Si ensefiamos lenguas, la manera
de enfocar nuestra tarea estari influenciada, e incluso determinada, por lo que

creemos que es Ia lengua.”'

En nuestro caso, la asignatura “Intreduccién al Estudio de la lengua”
es una materia basica dentro de un programa de formacién de profesores de
lengua y por lo tanto se relaciona estrechamente con la ensefianza, Cualquier
profesor de cualquier lengua necesita tener nociones de las diferentes ramas de
la lingilistica ya que son la base, el fundamento de todos los aspectos

relacionados con la enseiianza de la misma :

..the language teacher needs to know something about this system of
communication which we call language. Can foreign language teachers
effectively teach a language if they do not know something about the
relationship between language and cognition, writing systems, nonverbal
communication, sociolinguistics.... Teachers need not to be master linguists,
but they cannot hope to teach a part (the particular language) of reality
without knowing how that part fits into the whole (language in general).” z

Esta materia se entiende como una introduccién a la complejidad de un
concepto que parece tan sencillo : la lengua /el lenguaje - en su relevancia para
la ensefianza de la lengua, Ensefiar una lengua ne sélo como sistema o
estructura, sino como hecho social y psicolégico , como vehiculo de
conocimiento y de interaccién con los demaés, implica para Ia formacién de
docentes en esta drea la inclusion de miltiples aspectos de varias disciplinas de

la lingitistica aplicada, como pueden ser la soi:ioiingﬂistica y pragmitica, la

'S, Pit Corder (1992). iniroduccion a la Linguistica Aplicada, Limusa, p.19
. Douglas Brown (1987), Principles of Language, Learning and Teaching. p.5



psicolingiiistica, el anilisis de discurso, el anilisis de errores, entre otros.

Lo que propone Sebastid Serrano para la ensefianza de la lengua

materna es igualmente vilido para segundas lenguas o lenguas extranjeras:

LIS

“Hacer ** ‘del estudio de la lengua’ *“una propuesta de educacion lingiiistica
global, de educacién lingiiistica de la persona ... que dé cuenta de los
aspectos verbales y no verbales de la comunicacion, de la

organizacion de la interaccion humana, de la adquisicion de

conocimiento por via lingilistica y no lingtlistica, de uso de este
conocimiento en las diferentes situaciones comunicativas , de la

capacidad de recordar y memeorizar, de definir y clasificar, de demostrar,
razonar y actuar, de sentir y de amar..."

Esta propuesta implica e incluye para los profesores de lengua y sus
formadores en tanto educadores ser capaces “de hacer explicitas las relaciones

de amor entre los hablantes y su lengua” * y no fomentar el odio a esta materia.

Este concepto amplio de lengua tiene repercusiones metodolbgicas tanto
para la formacion docente como para la ensedanza misma de una lengua:
permitira analizar y/o describir en sn caso, una lengua especifica como
estructura, come sistema combinatorio de diferentes unidades, pero también
como accion lingiiistica, -hablar es hacer algo - en un contexto dade, con ciertas
personas, en determinadas relaciones , en un lugar , tiempo y espacio , con una

intencion v un efecto .

En este informe presentaremos la materia : Introduccion al estudio de la

*Sebastid Serrano (1994) : Ef papel def Estado en la Ensefianza de la lengua materna. p.14

* ibidem. Para contextuar esta segunda cita: “Hoy es muy frecuente, incluso entre muchos universitarios, decir que se ha

*sufrido’ la gramatica y que dicha disciplina sélo conlleva malos recuerdos. Si, muy a menudo ¢l gramdtico - y a veces
sin querer - ha ‘ensefiando’ a odiar la lengua, y todos sabemos que la relacién con la lengua ha de ser de amor y nunca
de odio.” Esto sucede también, como todos sabemos, con otras disciplinas, como pueden ser las matemdticas, la
geografia o una lengua extranjera.
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lengua a partir de dos experiencias concretas: la formacién de profesores de
p'urhepecha de diferentes niveles educativos y la formacién de profesores de
inglés a nivel preparatoria en Morelia, Michoac4n. * Empezaremos por ubicar
Ia materia en sus diferentes contextos, para posteriormente desarrollar el
contenido de la misma y el metodo de trabajo sefialando las diferencias en cada

£aso,

1. UBICACION DE LA ASIGNATURA

Para ubicar la asignatura dentro de un curso de formacién de profesores y
contextuar el curso a su vez dentro de un panorama més amplio, comenzaremos
con algunas referencias tanto a las instituciones que han intervenido en el
proceso de formacién como a las condiciones de trabajo y los niveles
educativos de los formandos , de las politicas educativas , en resumen una
visién - aunque somera - del lugar en donde se inserta el proceso de formacién,
visidn que poco a poco se ha ido conformando a lo largo de estos iltimos aiios en
ta provincia. Y aungue sean en parte cosas muy sabidas, creemos que es de
todas maneras necesario enunciarlas para enmarcar nuestro trabajo docente y

trazar los antecedentes del curso y la materia, objeto de este informe.

’ Con los p'urhepecha hemos estado trabajando desde 1991 a la fecha (aunque con interrupciones) vy con los profesores de
inglés durante 1996 y 1997.



1.1. CONTEXTOS

1.1.1. Breve panorama de la formacién de profesores de lenguas en
Michoacan.

Es frecuente leer en los periddicos locales titulos como : El estado de Michoacdn
en el lugar 28 en materia educativa....... Se anuncian programas para abatir el
rezago educativo......Miles de aviadores en la SEE.....Noticias como éstas nos

sugieren que el panorama educativo en general no es muy prometedor.

En el campo de la ensefianza de lenguas es muy comin encontrar todo
tipo de profesionistas de otras Areas, o cual no necesariamente es malo. La
improvisacion de profesores de lenguas en escuelas y instituciones de nivel
secundaria y preparatoria , publicas y privadas en Michoacéin es una practica
comtin. También prevalece a nivel universitario. ° Y también es un hecho que en
Meéxico, los programas universitarios de formacién de profesores de lenguas,
tanto a nivel de cursos y diplomados come a nivel de licenciaturas y maestrias ,
tienen apenas quince a veinte afios de haberse creado y se encuentran

concentrados en su mayoria en la capital de la Repiblica.

La creacién de esta formacién especializada, enfocada hacia la prictica

se debe en gran parte a que los aspectos metodolégicos , pedagobgicos ,

® ¥ ¢s verdad tambien, que muchos de nosotros empezamos & ensefiar una lengua simplemente por ¢l hecho de hablarla.
Y ya una vez en la docencia, la prictica fue acompafiada /fundamentada por la teorfa, por nuevos estudios, nuevos
puntos de vista, tentativas para hacer cosas nuevas, seminarios, COngresos, encuentros: el proceso de formacién nunca
acaba.
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socioculturales y psicolégicos de la enseiianza de una lengua estan o por lo
menos estaban ausentes en los programas de estudio de las carreras de Letras .
Prevalecia la fiologia y la literatura. Sin embargo , tomando en cuenta que un
gran numero de egresados de la carrera de Lengua y Literaturas Hispdnicas se
desempeiian en la ensefianza del espaiiol , lengua y literatura, lengua materna
para hablantes v lengua extranjera para hablantes de otras lenguas, esta
especializacion deberia de incluirse de alguna manera, para facilitar el paso de

la teoria a la practica.

En Michoacan hay una gran ausencia de programas en este firea, ya que
no existen a no ser los entrenamientos del Consejo Britdnico®, los del Instituto
Mexicano-Norteamericano y otros institutos privados y finalmente también el
Diplomado del Colegio de Bachilleres del Estado para los profesores de Inglés.
La Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo (UMSNH ) no cuenta
con un programa propio de formacion de profesores de lengua. Sélo en el drea
de p’urhepecha, se ha llevado a cabo el Curso de Formacién de Profesores (CFP)
del CELE /UNAM como extensién, mediante convenios entre ambas

instituciones, en el Centro de Investigacion de la Cultura P'urhepecha (CICP’).

Existe recientemente un proyecto de crear una licenciatura en
ensefianza del inglés y francés en el Departamentoe de Idiomas (DI ) de la

Universidad Michoacana; también se habla del proyecto de crear la carrera de

" Me refiero al plzn de estudios que cursé en la UNAM, que es ¢] plan de estudios de 1972. Lo misme vale para ¢l plan de
estudios de 1a Universidad de Munich donde cursé cuatro semestres de Letras Romances (Romanistik).

® El Consejo Britincio ofrece cursos practicos a profcsores de inglés, pero también programas de licenciaturas y maestrias
de universidades britamicas, en diferentes modalidades.

I
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Letras Hispanicas en la UMSNH. Pero mientras estos proyectos cobren vida y la
institucion empieze a formar a sus docentes, las posibilidades de formacién para
un profesor de lenguas son muy limitadas ; De dénde salen los/as profesores/as
que cumplan con los requisitos que piden las instituciones educativas ? Para la
contratacion en el DI de la UMSNH se pide una licenciatura en la ensefianza de
una lengua o en un irea afin, pero a falta de estos grados se aceptan titulos de
otras dareas . Asi encontramos en el Departamento de Idiomas de la UMSNH a
colegas médicos, ingenieros, socidlogos, historiadores, normalistas al lado de
maestras con excelente formacion en la ensefianza de lenguas provenientes de
otras instituciones. La gran mayoriz de los profesores de leagua san profesores
de asignatura v el D/ carece de drganos internos de toma de decisiones. Por otra
parte, la Constancia de Profesor del Centro de Ensefianza de Lenguas
Extranjeras (CELE /UNAM) no es requisito en las universidades estatales como

o es en numerosas instituciones del D.F.

El predominio del inglés como lengua extranjera aqui, como en el pais
entero, se refleja por ejemplo también en los nimeros de inscripciones al DI de
la UMSNH: de alrededor de 2000 estudiantes gue se inscriben cada semestre en
este centro de lenguas cerca de 1200 lo hacen en inglés, cerca de 300 en francés,
y el resto se reparte entre italiano, alemin, portugués, p’urhepecha, ruso y
japonés. Algunos alumnos se inscriben hasta en cinco idiomas, ya que no hay
restricciones a este respecto. La ensefianza del espafiol como lengua extranjera
se¢ imparte a nivel individual y a grupos en cursos de verano, mediante

convenios con algunas universidades norteamericanas.
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Por otra parte hemos podido observar una gran diferencia entre los
niveles generales educativos en el estado , diferencias que se suman al desnivel
existente en la materia entre la capital y los estados: las conocidas diferencias
entre las areas urbanasy rurales, que ponent en evidencia de manera lacerante
las desventajas de estas iltimas. Algunos ejemplos bastaran: a nivel de
educacion primaria existen, en algunas comunidades, todavia grupos llamados
multigrados % .Como va un/a maestro/a a atender a seis grupos en uno ?
Aunque tuviera una formacion intensiva en educacién personalizada el éxite
seria dudoso. Mais bien la ineficiencia est4 casi garantizada . Esto no sélo
sucede en las comunidades indigenas: en las comunidades, pequeiios poblados,
en los alrededores de Morelia, capital del estado, el nivel de la educacion
primaria es igualmente bajo: los alumnos egresan, muchas veces con dos o tres
afios reprobados, con conocimientos rudimentarios de 1a lecto-escritura. Son
pocos los que cursan ¢l nivel secundario - dizque obligatorio - en una
telesecundaria que se instaléo hace unos seis o siete aiios, y todavia menos los que
alcanzan educacion preparatoria. En 4reas rurales 1a inica opcién en este nivel
es el Colegio de Bachilleres del Estado de Michoaedn . Cuenta con 42 planteles en
todo el estado. En el municipio de Tarimbaro, colindante con el de Morelia, el
plantel fué fundado hace apenas hace tres afios, y su poblacion estudiantil
proviene de varios poblades pequefios alrededor: San José, La Palma, El
Cuitzillo , Uruétaro y la cabecera municipal. Asi las oportunidades de la

poblacidn rural, de la gente de campo, en materia educativa estin lejos de

* En el sistema de edugacion indigena en el estado este tipo de escuelas representan el 24 % del total. Ver al respecto
“Programa para la modernizacion de ta educacién indigena.” SEP 1990, p.17



cumplir con el articulo dos del primer capitulo de la Ley General de Educacién

que dice a la letra:

“Todo individue tiene derecho a recibir educacion y , por lo tanto, tedos los
habitantes del pais tienen las mismas oportunidades de acceso al sistema

educativo nacional...” '°

<)

1.1.2. Algunas notas acerca de [a educacién bilingiie y bicultural,

I.a educacion bilingiie y bicultural en sus inicios en México, en los afios 60 , fue
adoptada “con el objetivo fundamental de acelerar la castellanizacién y
alfabetizacién de la poblacién indigena monolingﬂe”", donde la lengua
materna servia de apoyo, de instrumento para lograr el objetivo, mas no era
materia académica, objeto de enseiianza, ni era lengua-vehiculo de otras
asignaturas. De ahi, que este término en México tiene un significado muy sui

generis, diferente al que tiene en otros paises , Canada o Espaiia, por ejemplo.

La redefinicion de educacién bilingile y bicultural como un proceso
educativo cuyo objetivo central es el desarrollo de 1as lenguas y culturas de los
pueblos nativos valorindolas como propias y ubicando al castellano come
segunda lengua, se debe a la iniciativa del magisterio bilingite indigena a partir
de los afios 7}, cuando se constituy6 como asociacién profesional a nivel

nacional (4¥PIBAC). El concepto de eduacién bilingille y bicultural se redefine

Y]

de la siguiente manera y se precisa que la educacion es

® drticulo 3 constiuucional 3 Ley General de Educacton, Sep., México, D.F. 1993. p.49

! Maria Eugenia Vargas (1994): Edueacidn e Ideologia. Ciesas., p.132




a)

“bilingiie, por el hecho de que contemplard de la misma forma que
en el caso del castellano, la ensefianza de la lectura, escritura y la
estructura lingiiistica gramatical de las lenguas indigenas; la
enseflanza , reforzamiento y desarrollo de las lenguas vernaculas
donde se hablan v en las comunidades donde se han perdido.”.

Y el término bicultural significa que
“se enseiiard en primer término la filosofia y objetivos de los
indigenas, su cultura y valores cientificos.(.......}Sobre esta base se
ensefiaran los valores filoséficos de otras culturas , los objetivos,
conocimtentos y tecnologias que favorezcan el desarrollo del hombre,
la sociedad v la naturaleza, asi como aprovechar la metodologia y las
formas de evaluacion que sin atentar contra la cultura indigena,

mejoren el proceso y la calidad educativa.” 12

Esta nueva definicién sirve de base a los objetivos de la actual Direccién
General de Educacion Indigena,” dependiente de la SEP, aunque esti lejos de
ser una realidad . La escuela sigue siendo todavia el lugar donde se aprende el
espaiiol ¥y “se medio aprende.” Los profesores de p’urhepecha en todos los
niveles educativos imparten su lengua sin nunca haber recibidoe instruccién
formal en ella, son maestros empiricos, autodidactas. Los cambios que estan en
proceso en varios sectores involucrados en educacibén indigena y la ensefianza

de la lengua p'urhepecha van encaminados hacia la profesionalizacién del

maestro.

Este concepto de educacion bilinge obviamente no aplica para el caso

del ingiés, donde prevalece una situacién de ensefianza de una lengua extranjera

U ANPIBAC: Plan nacional para la instrumentacion de la educacion bilingile bicultural, Mexico, 1979. La cita es tomada

13

de : José Reyes Rocha et al.: La Educacion Indigena en Michoacda. Instituto Michoacano de Cultura, 1991, p.61

ibidem., p.60. Vease al respecto también: Fundamentos para la modernizacidn de la educacion indigena, Michoacan,
SEP, 1990. donde se plantea Ja alfabetizacién en lengua indigena y la ensefianza del espafiol comeo segunda lengua, la
revalorizacion de la lengua v cultura, donde se destaca el papel de la lengua como factor de cohesién , de identidad
cultural y se hubla de la relacidn entre la lengua y la estructura cognoscitiva en el proceso de aprendizaje.
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para quienes emigraran al pais vecino dei norte en bisqueda de oportunidades
0 para quienes irdn a estudiar en una universidad de habla inglesa o
simplemente para tener mejores posibilidades en algin trabajo. A pesar delo
que publicitan tantos colegios particulares, que se autodenominan bilingiies, en
la gran mayoria de los casos el inglés es una materia entre otras y por lo tanto

no se puede hablar de escuelas bilingiles.

1.2. ANTECEDENTES

1.2.1. El curso de formacién de profesores (CFP) del CELE

Como ya mencionamos, el CFP para profesores de p’urhepecha se impartié en
ta Universidad Michoacana mediante convenios entre instituciones, como
extension del curso del CELE. La asignatura, objeto de este informe, forma
parte de este curso de formacion de profesores de lenguas que nacié em 1980,
primero para profesores de inglés, francés, italiano y portugués,y
posteriormente para profesores de alemén y otras lenguas. Inclusive se llegb a
formar un grupo de profesores de nahuatl en el CELE. Asi, en el afio lectivo
de 1992, el curso se ofrecié en diferentes modalidades en las siguientes dreas:
Aleman, Inglés, Italiano, Japonés, Espafiol-lengua extranjera, Francés ,

Portugués y Lenguas Indigenas mexicanas.
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Los egresados hasta 1995 se distribuyeron de la siguiente manera':

En ¢l afio lectivo 1994 - 95 el

AleMAN s 35 curso se impartié en las dreas de
Francés....eecimneens S— L francés , inglés, italiano y sueco. El
Inglés.......ccomimmimrinmnisnn 345 nimero de profesores de

Italiano.. s esirsisnn 29 p’urhepecha egresados hasta 1997 es
POrtugusés........cocerennisensvssnsnnsann 23 de 18.

JAPONES.cinirirereirrrecreressssnssecssseasnnel . .
P Este curso“vino a cubrir una

uso 2 necesidad que por aifios se habia

Nahuatl..cmmiin. wenrsasaseananensend \ . . .
sentido en el Ambito universitario ya

L
P'urhepecha.......uinnncsssensennns 10 que la demanda de personal

capacitado para impartir clases de

lengua extranjera a nivel medio superior y superior sobrepasa, con mucho, la
. . . 15 : ¢ s

existencia del mismo.” " Y es una necesidad imperante no sélo en el Ambito de

la UNAM y del D.F,, sino mas ain, en el ambito educative en los estados.

Sus objetivos iniciales no han cambiado:

“1, Formar profesores capacitados para ensefiar una lengua
extranjera a nivel medio superior y superior utilizando las
metodologias y técnicas més adecuadas para el logro de los
objetivos que se propongan.

* Aurora Marron 0. (1996):CELE-UNAM a lo largo de 30 aftos. p. 26. A estos egresados hay que agregar 45 profesores
formados en ¢1 drea de espafiol-lengua extranjera que la misma autora menciona en otre articulo : El Curso de
Formacion de Profesores: Evolucidn y Cambio en Boletin del CELE, oct. 1994, p.21.

'* Aurora Marrdn O.: op.eit, p.24 o p. 19 respectivamente.
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2. Actualizar profesores, que ya estin impartiendo clases, en el
conocimiento de nuevos métodos y técnicas de ensefianza.”'®

Casi todos los médulos o materias se imparten en parte en sesiones de
tronco comun. en espafiol, y en parte en la lengua de la especialidad. Participé
en el CFP desde sus inicios: trabajé en el CELE entre 1976 y 1985, donde
también cursé estudios de lingiiistica aplicada, en la primera generacién de la
maestria de 1979 a 1981. En el Curso de Formacién imparti diferentes materias
o modulos y como jefe del departamento de aleman coordiné la formacion de
profesores en alemin de 1983 a 1984, En 1985 me mudé con mi familia a un

lugar cerca de Morelia y en 1987 ingresé a la Universidad Michoacana.

1.2.2. El Curso de Formacién de Profesores de P'urhepecha

A partir de 1991 se empieza a trabajar en Morelia, en el Centro de Investigacidn
de la Cultura P’urhepecha ( CICP’) de l]a UMSNH con los profesores de
p’urhepecha. Esto se debe principalmente a la iniciativa del profesor Lucas
Gomez Bravo. quien en los afios 1989 y 1990 habia participado en ¢l CELE en
cuatro talleres pedagégicos para profesores de diferentes lenguas indigenas.

Harold Ormsby, entonces coordinador del irea de lenguas indigenas, afirma que

*con estos talleres se logro establecer contacto con profesores que ensefian
nahuatl, maya . tztoizil, mazahua, p'urhepecha y fihaithu para identificar
necesidades que ellos tienen en materia de formacién, asesoria y
apovo.....La ensefianza de las lenguas nativas de Mexico responde, por una

'* Aurora Marron O. :ibidem
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parte. al deseo de ciertos miembros de grupos indigenas de difundir su
lengua y su cultura milenarias y, por otra parte, al deseo de algunos
integrantes de la sociedad mayoritaria de conocer profunda y
concretamente el acervo lingiistico y cultural autéctono de México o de
recuperar raices culturales ancestrales con la identidad personal y nacional
que ellas imptican.""”

Las necesidades en materia de formacién de profescres son tan vastas y
amplias cuanto lo son las necesidades en materia de descripciones lingiisticas
de estas lenguas, de sistematizar la escritura, de estandarizar el alfabeto, de
hacer realidad la enseifianza bilingiie y bicultural, en materia también de crear
materiales didacticos, gramaticas pedagégicas etc. E] abandono de las lenguas
indigenas en cuanto a su estudio, difusién y rescate no es mas que una de las
muchas caras del abandono cultural, social, econdémico y politico de 1as etnias

meXxicanas,

Ante la peticién por parte de un grupo de profesores interesados en
implementar el Curso de Formacion de Profesores en la Universidad
Michoacana, el CELE me propuse coordinar e impartir el curso en una
modalidad abierta, con la ayuda de profesores visitantes de la UNAM. A pesar
de muchas dudas iniciales, sobre todo relacionadas con el hecho de que no hablo

el p'urhepecha ‘%, acepté la propuesta,

" Harold Ormsby {1991): " El Area de Lenguas Indigenas para hablantes de otras lenguas del Curso de Formacién de
Profesores™ en Bolerin del CELE 5, 1991.p.3

"® Formar profesores de una lengua que el formador desconoce es tal vez algo fuera de lo comiin y de hecho fue la
primera objecién cuando ¢l CELE nos propuso implementar el CFP para los profesores de p’urhepecha. Pero a la postre
nos parecié una ventaja: nos permitié indagar sin prejuicios acerca del funcicnamiento de la lengua , ver y comprobar
¢dmo los conceptos basicos de la lingiiistica aplican al analisis de esta lengua; inclusive nos permitié iniciar un proceso
de aprendizaje de una nueva lengua , de una cultura muy diferente, que resultd muy Otil y provechoso para el proceso
de formacion. Ademas confrontamos las dificultades que representa ¢l aprendizaje a una cierta edad.
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En el primer curso se inscribieron 6 profesores y terminaron 3, en el
segundo que se llevé a cabo en 1993 /94 fueron 14 y 7 respectivamente y en el
tercer curso (1996 /97) la proporeion fue de 15 a 8. Los profesares egresados
recibieron la Constancia de Profesor del CELE. Eu estos cursos participd,
ademas de las instituciones ya mencionadas , la Direccidn de Culturas Populares
del Consejo Nacional de Arte (CNA) a través de su programa de literatura y

lenguas indigenas.”

1.2.3. El Diplomado en Ensefianza del inglés como lengua extranjera
del Colegio de Bachilleres del Estado de Michoacén.

Tambien a través del CELE, se did el contacto con el coordinador del
Diplomado en Ensefianza del Inglés como lengua extranjera del Colegio de
Bachilleres del Estado de Micheacin (COBAEM), profesor Juan A. Escobedo.
Como ya mencionamos, el Colegio de Bachilleres viene a ofrecer 1a tnica
alternativa educativa a nivel de preparatoria en areas rurales en Michoacén e

in¢luye una capacitacion técnica con diversas opciones.

Ante la imperante necesidad de formar los profesores de la institucion ,
en muchos casos improvisados y con formacién muy deficiente, y ante la falta
de espacios formativos en el drea en el estado, la institucién implementd el

Diplomado para formar a sus propios profesores, 0 aunque también admitio

" Este programa estuvo a cargo del Prof. Natalio Hernandez hasta 1996. En la primera ocasitn intervino tambien el
Instituto Nacional Indigenista (INI}

0 “Se detectd la necesidad de un Diplomado coma medio para contribuir a la formacién profesional de los docentes en esta
area, al encontrar que un alto porcentaje de los docentes de lengua adicional al espafiol dei subsistema Colegio de
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algunos profesores de otras instituciones. Nuestra intervencién en la
elaboracion y planeacién del programa fue limitada: el primer Diplomado ya
estaba en curso, cuande empezamos a colaborar con esta justitucion. El
Diplomado se ha impartido hasta ahora en dos ocasiones, a lo largo del aiio de

1996 el primero, y el segundo en 1997 con los siguientes propositos:

¢ “Impulsar la integracion multidisciplinaria e interinstituiconal para la
formacién de docentes en la ensefianza de lengua adicional al espaiiol.

» Promover la superacién de los docentes de inglés mediante un proceso
educativo que vincule los cntenidos disciplinarioas y la prictica
docente, que los capacite para apoyar el logro eficiente de los objetivos
institucionales, en tanto profundicen el conocimiento de su disciplina e
integren los conocimientos sobre lingiiistica aplicada, socio-y
psicolingilistica, metodelogia, seleccion y adaptacién de materiales y
métodos de evaluacién del aprendizaje del inglés como lengua
adicional al espaﬁol.”H

1.3. PERFIL DE LOS FORMANDOS

1.3.1. Procedencia

Como ya mencionamos, los profesores de p’urhepecha vienen de diferentes
instituciones y niveles educativos, asi como de diferentes regiones , lo cual
implica la presencia de variantes dialectales. En la regién del lago de Pétzcuaro

el grado de desplazamiento de !a lengua es mayor que en la regién de la sierra,

Bachilleres son profesionistas de diversas dreas que se han improvisado en 1a enseflanza del inglés como lengua
extranjera.” Proyecto del Diplomado en la Ensefianza del Inglés como Lengua Extranjera * COBAEM, Morelia, 1996.

Mo
! ibidem.
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donde la lengua se ha preservado mis “pura” o menos “contaminada®™, Los

profesores imparten clases de p'urhepecha en las siguientes instituciones:

s UMSNH: Departamento de [diomas, Centro de Investigacion de la
Cultura P'urhepecha y Escuela de Bellas Artes

¢ Direccion General de Educacién Indigena: escuelas bilingiies
primarias, internado indigena de Paracho (nivel primario y
secundario), Centros de Rescate Cultural.

¢ Secretaria de Educacién del Estado (SEE): profesores de secundaria v

preparatoria. Cargos administrativos y supervisores, responsables de

programas para abatir el rezago educative (PARE)

Instituto Nacional de Educacién para Adultos (INEA) :

alfabetizadores y coordinadores del proyecto p'urhepecha

Escuelas particulares (Secundarias, preparatorias y universidades)

Los profesores de inglés, a su vez , Iaboran en los Colegios de Bachilleres,
42 planteles se encuentran en pequeiias ciudades o poblados en el estado, entre
ellos algunos con poblacién indigena. El inglés se imparte durante 4 semestres
como lengua adicional al espaiiol. Algunos profesores que participaron como
alumnos en ¢l Diplomado venian de otras instituciones : preparatorias

particulares e institutos privados de ensefianza de inglés.

1.3.2. Niveles de dominio de la lengua

Todos los profesores - alumnos p’urhepecha eran nativo-hablantes, sin embargo
¢ su dominio de la escritura y del conocimiento de la estructura de la lengua,
de las reglas del sistema, se presentaron variantes muy acentuadas. Esto se
explica, en parte, por el hecho que ya mencionamos, de que ellos nunca

recibieron instruccién formal, ni fueron alfabetizados en su lengua materna. La
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seleccion y admisién de los profesores al programa formative estuvo a cargo del

cice .

Los profesores de inglés mostraron, a su vez, un dominic muy variado de
la lengua meta: algunos habian vivido una temporada en Estados Unidos de
America, pero no necesariamente asistieron a alguna escuela de inglés; la
mayoria lo habia aprendido como lengua extranjera, a lo largo de su formacion
profesional como administradores, contadores, ingenieros, agronomos,
historiadores , programadores y secretarias. El nivel del dominio del idioma en
los dos grupos que se atendieron, fue desde excelente a muy deficiente; la
seleccion de candidatos a participar en el Diplomado estuvo a cargo de la

institucion educativa.

1.3.3. Necesidades y motivaciones de los profesores.

Dada la gran improvisacion y deficiencia que prevalecen en ¢l campo de la
ensefianza de una lengua, la necesidad de formacion y/o actualizacion es obvia.
Hablantes improvisades como profesores sin ninguna base did4ctica,
pedagdgica ni lingilistica, en el mejor de los casos, los profesores ensefian como

les han ensediado, imparten clase de inglés o de p’urhepecha en espaiol.

Muchos de tos profesores- alumnos se quejaban amargamente del poco
interés que mostraban sus alumnos en las clases de lengua, lamentaban un alto

grado de reprobacién, ansentismo o incluso desercion y lo atribufan, en su
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mayoria, a su deficiente preparacion profesional para enfrentar la practica
docente de la ensefianza de una lengua. Como se reconoce en el ya mencionado

documento:

“La materia de inglés se ha convertido en una materia conflictiva, no por
los indices de reprobacidn, sino por €l tipo de aprendizaje que tienen: no
utilizan el idioma en la vida diaria, no lo entienden y no les representa a
los alumnos algo signiﬁcativo.”n

1.3.4. Actitudes

Salta a la vista la extrema diferencia entre los polos donde se encuentran las
dos lenguas implicadas aqui, p’urhepecha e inglés. Inglés , lengua imperial,
para no decir imperialista a nivel global, mundial, versus p’urhepecha, lengua
indigena o nativa, autéctona de México, una de las 56 existentes, Esta gran
diferencia no s6lo se manifiesta en el nimero de habiantes, en el estatus de
lengua dominante, prestigiada, versus a lengua de una minoria, histéricamente
discriminada y oprimida, en el desarrollo de la lengua, su estudio y difusion -
diferencias a las que nos referiremos enseguida - sino se refleja también en

diferentes actitudes hacia cada una de las lenguas. B

Quisiéramos exponer algunas impresiones o hipétesis al respecto,

= Diplomado .......COBAEM, op. cit. Por otra parie también habria que impulsar la implementacién del p'urhepecha
coma lengua adicional al espafiol a nivel secundario y preparatoria en las comunidades con poblacion indigena ya que la
ensefanza bilingie ¥ bicultural esta lejos de cubrnir todas las escuelas y niveles en las comunidades. Asi se garantizaria
un cenocimiento mas profundo de la lengua.

 En este contexto seria muy interesante hacer un estudie detallado de actitudes, “percepciones interculturales” entre
lag dos lenguas y sus hablantes, conocer mas de cerca fag motivacignes de quienes aprenden una lengua y oira, o ambas
en algunos casos; esto rebasariz el marco de este informe.
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resultados de nuestras expericncias concretas: Ambas lenguas son objeto de
actitudes negativas tanto por parte de nuestros profesores, como por parte de

sus alumnos:

El inglés como lengua del gran vecino del norte, es objeto de una doble
actitud: es percibido por algunos como parte o sinénime de maltrato , como la
lengua del abuso y de actitudes discriminatorias . Esta actitud negativa,
reportada por maestros del Colegio de Bachilleres, dificulta enormemente la
tarea de ensefiar inglés, Si a ésta se agrega la misma actitud en el maestro, el
resultado no sera muy bueno, ya que puede llevar a no reconocer la necesidad
de aprender inglés. Por otro lado prevalece también la visién del inglés como
“la lengua del progreso y del bienestar” que es la base de la motivacién
instrumental: el inglés es itil para el desarroilo profesional, permite escalar

socialmente.

La actitud negativa hacia el p’urhepecha no necesita mayores
explicacicnes ante las evidencias histéricas , de 5060 afios de desprecio, aunados a
los miiltiples intentos de exterminio de la lengua y cultura - todos fracasaron -
en los que Ior; mismos profesores participaron: algunos de ellos , los mayores,
habian sido fervientes defensores de la castellanizacion , habian side
capacitados y formados por profesores castellanizadores. El maestro bilingiie
ya habia internalizado la ideologia dominante que es a la vez un total desprecio
de la propia, una desvalorizacién brutal de la cultura y lengua indigena . Asi

dice un manual para el maestro rural:

“Es necesario que sepas que los indios nos llaman “gente de razén' no solo
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porque hablamos la lengua castellana, sino porque vestimos y comemos de
otro modo y llevamos una vida diversa de la suya. De manera que...la
funcién tuya como maesiro de una comunidad netamente indigena no
consiste simplemente en ‘castellanizar’ g‘ia gente, sino en transformarla en

"

gente de razon’......" .

Ante el cada vez mayor desplazamiento de su lengua y de su cultura,
nacid la conciencia que hay que tratar de rescatarla y afortunadamente las
actitudes anteriores estin cediendo cada vez mis ante un proceso de cambio,
proceso de concientizacion y de rescate, como ya lo hemos mencionado en la
parte referente a la educacién bilingiie y bicultural. Se quiere escribir la
lentgua, difundirla, pero si no se forman lectores en esta lengua, si no se

alfabetiza en lengua materna , ; quiénes leeran , quienes escribiran ?

Esta nueva vision y actitud ante la lengua indigena implica entre otros
ver el bilingilismo como una ventaja y no desventaja, como una competencia
bicultural - bilingiie que no tienen los monolingiies; ver la lengua como factor
de identidad étnica principal , como portador de {a cultura y del pensamiento
por excelencia , como expresion directa de los valeres comunitarios, religiosos y
sociales. Implica reconocer las variantes comeo tales, sin valorizarlas. Implica
también reconocer la magnitud de la influencia del espaiiol que no sélo esta
presente en miltiples préstamos en el Iéxico del p’urhepecha, sino se manifiesta
abiertamente en el discurso metalingilistico: 1a gramdtica espaiiola ha servido
de modelo descriptivo para las lenguas indigenas desde los tiempos de la

Colonia. Implica tambien el querer realmente compartir el conocimiento del

** Rafael Ramirez: La escuela rural mexiczna, Sep Setentas, [976, p.65 . Pareciera que ¢l antiguo lema del metodo de
ensenanza del espafiol de los conquistadores - evangelizadores : La letra, @ sangre entra no ha perdido su vigencia.
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idioma, que ha sido v es , todavia, en muchas ocasiones, razén o motivo de
recriminacién y de desprecio. Este proceso de revalorizacién es naturalmente

muy doloroso y lento, especialmente en las actuales circunstancias en México.

1.3.5. Situacion de la lengua

La situacion de enseifianza de una lengua, su lugar en las escuelas y
universidades tiene que ver obviamente con las relaciones entre las lenguas.
Ante las lenguas indigenas el espaiiol es 1a lengua de mayor prestigio, prestigio
que naturalmente va ligado al dominio en tas demas esferas de la vida. La
lengua dominante ne lo es por su sonido bonito o musical, o por la riqueza de su

vocabulario, ni por {a cantidad de dialectos que tiene.

Ademas de los factores de poder econ6mico, politico y militar el
prestigio de una lengua esta respaldado naturalmente también por una
literatura con amplia difusion , esto es con una estructura editorial grande, y
por otro lado también por un piblico lector. Y también en este campo
encontramos una absoluta e insalvable distancia entre el inglés y el
p’urhepecha. El acervo bibliogrifico en inglés, tanto para la enseiianza de la
lengua como para la formacién de profesores es incomparablemente mayor,
pero no necesariamente se refleja / se traduce en un mayor conocimiento del
sistema (“langue” ) por parte de los profeseres-alumnos. Esta diferencia en
disponibilidad de materiates didacticos, libros de texto y de consulta, se hace

patente a to largo del curso entero y es causa naturalmente de diferencias a su



vez en el tratamiento del contenido de la asignatura, en procedimientos v
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actividades.”

Otra desigualdad que resalta y que tiene que ver con el “état de la

. 2
langue” es el papel de 1a escritura en una y otra lengua. g

“...Nuestro conocimiento, nuestro saber estan sustentados por la escritura -
lectura. Ellos se transmiten y conservan gracias a 12 lengua. La lengua
escrita funciona como vehiculo y refuerzo de nuestro particular saber . Lo
nuestro tiene ei poder de la letra, se sirve de ella. En cambio, cada grupo
étnico, cada cultura de esas {lamadas indigenas NO sostienen su saber, ni su
conocer, en ia escritura-lectura de sus lenguas.™ B

Hemos percibido en nuestro trabajo que la palabra escribir tiene un

valor diferente para los p'urhepecha : el significado tal vez primario, mas

¥ Una anécdota de ta prictica para ilugtrar: al tratar gl tema de los diferentes niveles de andlisis de una lengua,
empezando por [a fonologia, la mayoria de los profesores ne tenian conciencia del sistema vocélico del inglés. Al
pedirles investigar al respecto, se encontraron sorprendidos ante ef hecho gue el inglés tiene mas vocales que ¢l espafiol.
Tiene ademds oposiciones (large - corto) que e espaitol no tiene. ;Como puede un profesor de inglés ensefar la
diferencia entre ship y sheep, entre fill y feel, sin tener noticia de este fendmeno!. Claro que para resolver esta tarea los
formandos dispusieron de un sinfin de gramaticas, diccionarios, libros de texto. En cambio, los profesores de
p'urhepecha , al tratar el mismo tema y pedirles como tarea un inventario de fonemas con sus pares minimos, tuvieron
que hacerlo. Esperemos que, por esta razon, el efecto de este aprendizaje haya sido mayor o mas duradero.

Esta experiencia se repetia muchas veces a lo largo de los cursos, en diferentes momentos del temario. Siempre
que habia que consultar algin tema o aspecto lingiiisnco los profesores de inglés podian acudir a los libros en inglés,
pero los profesores de p'urhepecha tenian que consultar diccionarios y gramaticas del siglo XV1 o XVIl o libros en
espaiiol. Hay que mencionar también que hemos pedido recopilar a lo fargo de estos aftos una cantidad considerable de
estudios actuales sobre la lengua p'urhepecha, pero estos estudios ,en su gran mayoria, estdn hechos por no-hablantes
de la lengua.

» Especulando, podriamos comparar las lenguas nativas - mexicanas hoy con el alemin antes de que Lutero tradujera
la biblia, o con £1 espafiol en tiempos en que circulaban las novelas de caballerias, en que Cervantes redactaba su obra
maestra. Don Quijote. Obviamente, esta comparacion solo se refiere al hecho que en aquellos tiempos ni el aleman, ni
el espaiiol eran lenguas estandarizadas en cuanto a su escritura ,- ademds la mayoria de la pobiacion era analfabeta - y
apenas se inicizban las descripciones gramaricales, ¢n aque! entonces consideradas como norma, como prescripeion,
como “arte del buen hablar y escribir”, nocidn que hoy sigue vigente en las cabezas de muchos profesores de lengua.
Estamos concientes que esta comparacién es a la vez un sin-sentido hoy, en la era dei intemnet y correo electronico
aungue al mismo tiempo pudimos constatar en las escuelas de las comunidades que la educacidn rural e indigena estd
lejos de esta era. Y por otra parte, en otras areas. menos desfavorecidas dei sistema educativo nacional la existencia de
los medios tecndlogicos-electrénicos no necesariamnente significa un aumento en la calidad de la ensefianza.

7 Leopoldo Valifias C. en : Hector Mufioz Cruz (EQ.) (19873, p. 120



original o literal de saber escribir. en el sentido de que un escritor es alguien

que sabe escribir?®,

Por otra parte ya se tiene clara conciencia de que

- “la introduccion de la escritura conlleva un cambio de enorme magnitud
*(....) La forma escrita actia como un poderoso agente normative(.....}como
consecuencia de la generalizada tendencia a considerar la forma escrita
como la forma ““correcta” de la Ienglua ..... De ahi su fuerza como punto de
partida para la estandarizacién...”

2. Diagnostico de la Materia

2.1. El lugar de la materia en el programa

Transcribo en este lugar los programas completos de ambos cursos, para
poder apreciar, las diferencias entre ambos programas - nos referiremos a ellas
mas adelante - y el lugar de la materia introductoria: 1ogicamente ocupa el
lugar inicial con un igual nimero de horas de duracién. La materia aparece
bajo diferentes nombres y esta subrayada; el nombre Introduccidn al Estudio de

la lengua es una preferencia personal.

¥ At respecto me llamd la atencion encontrar en la Revista de la Asociacion de Escritores en Lenguas Indigenas, A.C.
La palabra florida , ndmero 3, México 1997, un texto con la siguiente leyenda acerca del autor: ** escritor
mixteco,...tiene |3 afios de edad, estudia la primaria......."., p.33

»

* Fundamentos para la modernizacion de ta educacion indigena, SEP, 1990, p.39 Al respecto un comentario que
evidencia esta diferencia entre tas dos lenguas, en cuanto at papel que desempefia la escritura : En los cursos con los
profesores de p‘urhepecha se dieron interminables discusiones sobre la manera de escribir, sobre el alfabeto, sobre la
influencia del espafiol en algunas grafias propuestas que en el otro caso no s¢ dieron nunca, obviamenie.

i




Programa del CELE

Introduccion a la Lingiiistica
Sociolingilistica y Pragmatica
Psicolingiiistica y Psicopedagogia
Técnicas Metodolbgicas | y I1
Aspectos Lingiiisticos Ty I1
Comprensién auditiva
Comprension de lectura
Produccion escrita y oral
Evaluacién

Observaciéon y planeacion de clase
Prictica de clase

[ Niimero de horas: 450 |

Diplomado en Enserianza del
Inglés como lengua extranjera
{COBAEM)

Language, Learning and
Teaching

Psychology and Pedagogy

Teaching Language Skills:
Methodology, Techniques

, Materials and Testing

Classroom Practice

Research

Numero de horas: 322

lNl’lmero de horas de la materia: 50|

Se argumentard aqui el porqué consideramos que esta asignatura ,

objeto de este informe, es la base /fundamento para las demas, explicitando esto

en relacion de las otras asignaturas /materias o médules y en relacidn,

naturalmente , con la enseilanza de la lengua,.

2.2 Relacion con las demas asignaturas

Intentaremos presentar algunos ejemplos que nos hacen transparente la

. . 30
relacion mencionada;

Formar profesores quiere decir entre otros coastruir una competencia

* En esta parte nes referiremos al programa del CELE, con el que hemos tenido una experiencia més larga.
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del profesor que abarque muitiples componentes : - la competencia lingiiistica,
la comunicativa, la cultural y la competencia metodologica y pedagdgica,
principalmente. >’ Para lograr 1a primera es indispensable el analisis de la
lengua especifica a ensefiar, (estudio del p’urhepecha y analisis del inglés), en
sus diferentes niveles y aspectos, desde la fonologia, la morfologia, la sintaxis,

la semantica y la lingiiistica del texto. En la materia Aspectos lingiiisticos se

traducen , se aplican todos los conceptos basicos, el metalenguaje se ejemplifica.
Los conceptos de, por ejemplo, lexerna y morfema, fonema y grafia, las
relaciones seminticas-sintacticas se concretan en una lengua , portavoz de una

. :
cultura aaspeclf'lc.m.3

La relacion de base para con la Sociolingilistica v Pragmadtica estidn a la

vista en nuestro caso: estas disciplinas revisten una especial importancia en el
contexto de las lenguas autéctonas de Mexico, dada su relacién de tenguas
dominadas con la dominante, minoria vs. mayoria, estatus y prestigio, diglosia y

bilingiiismo. Los aspectos del uso de la lengua en la sociedad, de la politica

'La competencia de un profesor de lenguas debe extenderse en tres direcciones: ef saber (la competencia lingiiistica,
cultural e intercutiural ) , ef suber hacer (la competencia metedologica y de producir materiales, el conocimiento de las
instituciones ) y ef saber ser (competencia pedagdgica , interaccion docente educando ). Vease al respecto por ejemplo:
C. Bories (1990): £{ factor adapiabilidad en: Noptik 2, Revista del Departamento de Lenguas de la Universidad
Autdnoma de Chiapas, Tuxtla Giz.,1993

*En Morelia esta matena fue impartida por el prof. Lucas Gomez B., investigador del CICP" de la UMSNH, profesor
del DI. y coautor de varios libros de texto . Es alli donde aprendimos que ¢l p'urhepecha diferencia entre los hermanos
de 1a hermana y los hermanos del hermano; a palabra a usar depende del que enuncia; también es en este contexto
donde realicé que ¢l ateman no tiene palabra para decir compadre o consuegro; que el p'urhepecha se declina como el
aleman, tiene cuatro casos v los marca en el sustantivo; que es una tengua aglutinante con campos semanticos amptios
de palabras formadas apartir de una raiz. Y también nos dimos cuenta que tal vez el andlisis sintctico mediante
arbolitos de la gramatica estructural , transformacional y generativa, al cual estamos tan acostrumbrados en la
descripcion del inglés , o del espaitol. no sea el mas adecuado para el p'urhepecha, lengua aglutinante, con una riqueza
morfoeldgica de infijos u sufijos que le permite formar enunciados larghos en una sola palabra.

En el programa del COBAEM esta ausente esta materia , pero las lecturas y ejercicios estin en inglés, lo cual
viene a subsanar un poco esta ausencia; v adn, a veces preferimos recurrir al espafiol como , por ejemplo, cuando nos
dimos cuenta que para ejemplificar significados de morfemas, grarnernas y lexemas, derivaciones de patabras, sufijos,
prefijos el espafiol ofrece mayores posibiliades va que el ingiés es una lengua “pobre” en cuanto a morfologia.



lingiiistica, de la situacion de la lengua, del contacto con otras lenguas, no
pueden entenderse sin tener nociones de funciones del lenguaje, actos de habla,

dialectos vy modalidades sociales, registro y estilo, significado v contexto.

La relacion entre lengua y cultura , sélo es entendible a partir del estudio
de la relacién significado - significante, pensamiento -lenguaje, significado -
mundo real , conceptos basicos éstos de la semdntica v también de 1a psico- y
sociolingiiistica. Cémo la lengua y la sociedad se determinan mutuamente, cémo
la lengua estructura nuestro pensamiento y como, a su vez, el mundo, la
sociedad influye en la lengua (préstamos, creacion de nuevas palabras, prestigio
de las lenguas) son preguntas necesarias para comprender los aspectos
perceptives del lenguaje y su papel como estructura cognoscitiva en &l proceso

de adquisicion de nna leugua33 v del aprendizaje en general.

Los procesos mentales del aprendizaje, de la adquisicidn y construccién
del conocimiento, del interlenguaje: todo tiene que ver con el sistema
lingilistico y su estructura, y con la historia de fas corrientes psicologicas
subyacentes (-conductismo vs. cognoscitivismo -) a los diferentes enfoques

metodolégicos. EI mismo concepto de lengua es diferente en cada caso.

La enseiianza de una lengua puede ser integral - que comprende las
cuatro habilidades - 0 enfocada a una o dos habilidades como sucede en los

cursos con objetivos especificos, como son los cursos de comprensién de lectura

% Esto tiene relevancia, por ejemplo, para el tratamiento del error en el salon de clase: La percepcidn del error a veces
también esté determinada culturalmente: un buen ejemplo de esto es e} que da Pit Corder, quien analiza como erronea la
frase : "They don 't speak dialects: they speak languages”. Sin embargo esta misma frase, enunciada en México ahora,
refiriéndose 2 los indios, cobra otro sentido y deja de ser erénea. Pit Corder, op.cit. p.275



en una cierta especialidad, es decir los cursos con objetivos especificos. Para
cualquier caso, un profesor de lengua debe conocer las especificidades de cada

una de las habilidades lingiiisticas ( que constituven un grupo de materias en el

programa de formacion): receptivas ( leer y oir / escuchar) y productivas
{hablar y escribir ), su desigual desarrollo en el proceso de aprendizaje y las
diferentes estratégias que usa el usuario competente de una lengua para
propiciar el aprendizaje. Los conceptos fundamentales de la lingiiistica
{L.angue - parole, competence - performance, produccién - comprension,
sintagma- paradigma) tienen que ver también con las habilidades y son de
indudable importancia para favorecer el desarrollo de las mismas. Hay que
saber diferenciar las caracteristicas del discurso hablado y del discurso escrito ,
y su diferente procesamiento por nuestra mente para poder ensefiar uno u otro;
he observado frecuentemente que un profesor piensa que estd trabajando una
cierta habilidad , o pretende hacerlo, segin su plan de clase, pero en realidad

esta haciendo otra cosa .

En cuanto a las metodologias y enfoques de la ensefianza, el concepto de
lengua subyacente determina el cémo ensefiar, la presentacion del contenido
lingiiistico y cultural, la seleccién de materiales didacticos, la tipologia de
ejercicios, el tratamiento del error, la participacion de alumnos y profesores, la
evaluacién, enfin, un sin niimero de aspectos decisivos en la prictica docente.
Todo ello nos explica 1a relacién de fundamento, de base de nuestra asignatura

con las demis materias del programa, atin las materias mas pricticas.

Iz



3. CONTENIDO DE LA MATERIA

A continuacion expondremos el contenido de la materia, i.e. los objetivos, el
programa y los temas que se tratan en cada punto, siempre guardando estrecha

relacion con ¢l proceso de ensedianza-aprendizaje.

3.1. OBJETIVOS

Dentro de los objetivos globales del curso de formacién, que hemos mencionado
en otro lugar, los objetivos parciales o especificos de 1a materia Introduccion al

Estudio de la lengua son los siguientes: M

Sentar bases de conocimiento lingiiistico general

» Proporcionar herramientas de descripcién y de anélisis de una lengua

especifica en sus diferentes niveles.

¢ Crear conciencia lingiiistica y ubicar la lengua /el lenguaje en el contexto

comunicativo, cultural, social y politico.

s Conocer las funciones del lenguaje y relacionarlas con los factores gue

intervienen en un evento comunicativo.

» Hacer transparentes las relaciones entre lengua, cultura y pensamiento.

¥ En un principio pattimos de los primeros objetivos de 1a materia fntroduceidn a la Linguistica del CFP . que eran

los siguientes: 1. Familiarizar a los alumnos con algunos de los conceptos que han sido fundamentales para el
desarrollo de la lingtiistica., con algunos de los autores mds representativos y con las tendencias més importantes.
2.Ver en qué medida estos conceptos y estas tendencias han contribuido a la investigacion del proceso ensefanza -
aprendizaje de lenguas extranjeras.” CELE, Curso de Formaci6n de Profesores, Modulo: Introduccidn a la Lingdistica,
Material fotocopiado ,elaborado por Fulvia Colombo A.,1980 A lo largo de los afios los fuimes desarrollando ,
ampliando y especificando de acuerdo a las necesidades concretas en nuestro ¢aso.
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e Relacionar descripciones lingiiisticas con las teorias lingiiisticas, psicologicas
v pedagdagicas subyacentes, para poder comprender mejor las diferentes

metodologias en la ensefianza de las lenguas.

¢ Ofrecer alternativas actualizadas para el trabajo docente.”

3.2. PROGRAMA DE LA ASIGNATURA

De acuerdo con los objetivos se elabord el siguiente programa esquematico,

cuyo contenido explicitaremos enseguida,

Temario

0.. Quéeslalengua? Sistema de signos
Fenomeno psicolégico
Fenomene social

1. La lengua como objeto de estudio

1.1. Conceptos basicos
1.2, Niveles de anilisis: Fonologia
Morfologia
Sintaxis
Lingiiistica del texto
1.3. Semantica

2. La lengua como medio de comunicacién

2.1 Funciones de la lengua y actos de habla
2.2. El uso de la lengua y la situacién comunicativa
2.3. Lengua, pensamiento y sociedad.

** Este ultimo abjetivo es mas de tipo pedagdgico, pero es de suma importancia dar z este respecto alternativas o modelos

que faciliten al profesor - alumno cambiar su prictica. Volveremos a este tema en ¢l capitulo referente al método de
trabajo.
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Es obvio que dicho temario no agota el tema, el concepto de la lengua, ni
puede pretender tratarlo de manera completa y detallada %, pero z partir de
las preguntas que se plantean entorno a la lengua, objeto de estudio y de
ensefianza, se pueden sentar las bases, despertar curiosidad , y de esta manera
iniciar y meotivar la antoactualizacion, la autoformacién subsecuente, el estudio
vy lecturas posteriores, proporcionar herramientas practicas y asi profundizar
el eonocimiento. Ademas no es el interés por la teoria que sustenta este module

. . . . . " 37
{materia o asignatura), sino su importancia para la ensefianza.

En la inteligencia que cada subtema de este temario podria ser materia,
a su vez, de un curso semestral entero, se desglosara el temario de manera

resumida. Mas adelante se proponen algunas actividades a manera de ejemplo.

0. ;Qué es 1a lengua ?: FI primer tema pretende introducir un concepto

amplio de lengua y comprende los tres aspectos basices , que a su vez se

retoman y explicitan en los siguientes apartados.

Lengua como sistema de signos: el signo, el signo lingiiistico y su especificidad,

los dos niveles de articulacion de la lengua, caricter de estructura, sistema:
reglas combinatorias de unidades a diferentes niveles (paradigma, sintagma),

oposiciones de rasgos, caracteristicas de 1a lengua (lenguaje , caracteristica

= Segun la modalidad del curso se tuvo que comprimir el contenido (el case del Diplomado) o tratar de manera mas
extensiva (el caso p'urhepecha). Esta diferencia nos permitié en ¢l 4timo caso retomar los diferentes conceptos basicos
y profundizarlos en otres conlextos, por ejemplo en psico - o sociolingiistica, en técnicas metodolégicas etc. A esto nos
referiremos brevemente en ¢l dltime capitulo.

¥ Hemos escuchado muchas veces la opinién de que un maestro no necesita ser linguista, que a nivel practico no es
importante saber de socie- o psicolingiiistica, ni de gramitica generativa o teoria del lenguaje, pero el hecho es que
cualquier profesor de una lengua es en cierta manera también un linglista aplicado y  si requiere de conocimientos
basicos, no solo de la tengua que ensefia, sino de lengua en general, como ya lo mencionames ¢n la introduccion de
este informe.



humana y algunos prejuicios), lengua hablada vs. lengua escrita.

Lengua como fenémeno social : caracter convencional de la lengua, cambiante
en el tiempo (sincronia - diaeronia) y en el lugar (dialectos, acentos, sociolectos,
registro, estilo), lengua como factor de identidad, cohesién cultural, lengua
como vehiculo de valores de la comunidad de hablantes. Contacto entre lenguas,

bilingiiismo y monolingiiismo.

Lengua como fendmeno_psicolgico: lengua como capacidad innata
(adquisicion), generatividad de la lengua (produccion - recepcion, comprension
- expresion), procesos mentales involucrados, estratégias de procesamiento de
la informaciéon, memoria, competencia o lengua versus actuacion o habla.

Estructura profunda - estructura superficial.

1. Lalengua como objeto de estudio: El segundo tema incluye un

panorama de las diferentes disciplinas que se ocupan de la lengua desde
diferentes puntos de vista o Angulos (lingilistica teérica, aplicada, psico -
sociolingilistica, pragmatica etc....) al tratar los conceptos bésicos ya
mencionados de: lengua / habla —competencia /actuacién - comprensién /
produccion - estructura profunda / estructura superficial- uso - norma -

variante- registro etc.

1.2. Niveles de Analisis: Se revisan las ramas de la lingiiistica que estudian los

diferentes niveles de anilisis v de descripcion: desde las unidades mas



pequeiias hacia las mas complejas:

Fonologia: unidad fonema, rasgos distintivos, pares minimos, posibles
combinaciones de cada lengua, relacion sonido y su representacion grafica (

fonema - grafema), aléfonos, diferencia fonologia- fonética

Morfologia: estudio de las formas, clases de palabras modificables, lexema -
gramema o morfema’®, y sus respectivas informaciones (género, numero, caso,
persona, tiempo, modo, etc.) , formacion de palabras, derivacién de palabras,

sufijos, prefijos vy sus significados.

Sintaxis : estudio de las partes de la oracién, de las funciones que desempefan ,
las reglas combinatorias de diferentes lenguas, orden de los elementos, analisis

sintactico , oraciones simples y compuestas.

Lingiiistica de Texto: unidad de anélisis: parrafo, texto . Referencias, nexos y

relaciones logicas, presuposiciones, coherencia, macro-estructura semantica .

1.3.Semantica: proceso de significacion, semantica de la palabra, relaciones
seminticas y logicas, semifiantica de la frase, estructura profunda - estructura
superficial, palabra y contexto, la organizacion de la realidad, rasgos seminticos
(o campos semanticos), analisis componencial, semantica y sintaxis, semantica

del texto,

38

0 también raiz y terminacién. Desde la practica heros optado per no imponer una cierta terninologia, sino dejario al
criterio del profesor, siempre v cuando el concepto sea claro.



2. L.a lengua como medio de comunicacidn : en esta parte del programa

se ubica la lengua en el contexto mas amplio de la comunicacién y nos referimos
a los aspectos extralingiiisticos que intervienen: modelos de comunicacion y sus
condiciones (moenélogo vs dialogo), funciones de 1a lengua en relacién a cada
una de las partes involucradas en un evento de habla (hablante, oyente, cédigo,
canal, donde, cuando, con quién ? ), funciones de la lengua también a la luz de
la teoria de los actos de habla, y sus diferentes realizaciones lingiiisticas, de
acuerdo con los factores mencionadoes; la competencia comunicativa . El uso de
la lengua, el habla y sus variantes, nociones y sus diferentes expresiones , las
relaciénes entre lengua y sociedad, lengua y pensamiento, lengua y cultura, la

vision del mundo.

Estos temas nos llevan necesariamente a conocer también - aunque muy
someramente - acerca de fa historia de la lingiiistica. Cada concepto basico tiene
un autor, esti inserto en una corriente o escuela lingiiistica con una
determinada visién de que es la lengua, lo cual se refleja a su vez en una
sucesion de métodos y teorias de aprendizaje desarrolladas a lo largoe de este
siglo, principalmente; esto facilita la comprensién de la historia de la ensefianza
de lenguas, de las metodologias y enfeques, que se reflejan en los libros de texto

y los auxiliares did4cticos.

El profesor de lenguas en su papel de intermediario entre dos culturas



necesita de un conocimiento amplio de ambos mundos, debe saber traducir
signos culturales, eventos, creencias, tradiciones; en este sentido son
importantes los estudios comparativos - hoy llamados interculturales - para un
profesor de lenguas: poder descubrir y transmitir las diferencias entre un
sistema lingitistico-cultural y otro, entre sus usos, sus percepciones del mundo.
Ademais, las comparaciones, las diferencias - que a veces se presentan como
choques culturales - y similitudes nos llevan necesariamente a relativizar lo
nuestro, lo propio ante lo ajeno, lo otro . Estas reflexiones y experiencias son
indispensables para un educadoer en una sociedad multilingual y pueden servir

de apoyo para detectar y resolver las dificultades de aprendizaje- ensefianza.

Ubicar a competenciz lingiiistica dentro de un ambite mas amplio,
dentro de la competencia comunicativa, |2 competencia cultural, asignar a la
lengua su lugar dentro de la comunicacién, ver su funcionalidad e
intencionalidad, reconocer que hablar es actuar, son herramientas
indispensables para conocer, y aplicar en su caso, el enfoque comunicativo e
intercultural en la ensefianza de una lengua. El concepto de competencia
comunicativa nos lleva necesariamente otra vez al campo de la metodologia y de
la psicologia: ;Come hacer que el aprendiz de una lengua adquiera las
herramientas para poder expresar sus ideas en la lengua meta, darle sus
contenidos significativos ? Est4 visto que esto no se puede lograr mediante la

repeticion y memorizacion de ciertos dialogos dados.

A partir de los conceptos basicos de lengua y habla, competencia y
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actuacién, competencia lingiiistica y competencia comunicativa e intercultural
se puede dar cuenta también de la oposicion - el abismo que existe - entre la
comunicacién real que siempre sucede en un determinado lugar, entre
hablantes reales y en situaciones concretas y la comunicacibn ideal con
hablantes ideales, en una comunidad ideal de hablantes que tanto planted
Chomsky ** desde un punto de vista lingiiistico, con fines descriptivos, cuanto la
plantearon Jiirgen Habermas y Karl-Otto Apel “0 a nivel filosofico, desde la

teoria de la competencia comunicativa y la ética del discurso respectivamente.

La diferenciacion entre lengua escrita y lengua hablada, otra de las
importantes dicotomias en lingiiistica, con todas sus implicaciones para el canal,
el codigo, el emisor y el receptor, esto es para toda la situacién comunicativa, es
fundamental para poder trabajar de manera diferenciada las cuatro

habilidades lingiiisticas en ¢l salon de clase.

Todos estos temas constituyen un puente hacia las demas materias del
programa: s6lo el conjunte de todas permitira tener una visién completa de lo
que es 1a lengua, suficiente y necesaria para ejercer la profesién docente. Cada
tema de ¢ada materia o modulo es una pieza de un gran rompecabezas que se va

armando poco a poco a lo largo del proceso formativo.

*¥ vease al respecto la definicion del hablante-oyente ideal que da Chomsky {1965) en el primer capitulo de Aspectos de
la Teoria de la Sintaxis. Se supone una comunidad hamogénea de hablantes, un perfecto conocimiento de la lengua y se
excluyen factores que normalmente afectan cualquier situacion de habla, como son los errores, 1a memoria limitada, la
dispersidn 0 confusion y la variabilidad del interés y la atencion.

Ovease al respecio Karl-Otto Apet (1995) donde en un debate con representantes de la filosofia latinoamericana de la
liberacion el filosofo aleman resalta la comunidad ideal /trascendental de comunicacién, donde todos los individuos
participan idealmente en un verdadero didlogo para resoiver todos sus conflictes. Este dialogo ideal presupone a su vez
ciertas condiciones.



3.3. Bibliografia minima de la asignatura:

La seleccion de las lecturas acerca de los diferentes temas siempre es dificil ante
la cantidad de material impreso existente; en nuestro caso estuvo determinada
por una razén muy practica: la disponibilidad de los textes, ya que en Morelia

no hay una biblioteca especializada en lingiiistica y / o ensefianza; algunos

titulos se encuentran dispersos en diferentes lugares. '

e Raul Avila: La Lengua y los Hablantes, Trillas / Anuies 1990

» Leonard Bloomfield:"Estudio del lenguaje” en Sara Bolafio, Anrologia de temas
de lingiiistica, UNAM, 1984

¢ Monica Rangel H. : Comunicacién oral , Trillas f{Anuies 1995: Cap. 1 :
“Consideraciones generales”

e Pit Corder : fntroduccion a la Lingtiistica Aplicada, Limusa, México, 1992:

—Cap. 1: "“Puntos de vista sobre la lengua”, y Cap. 2: “Funciones de la lengua,”

¢ John Lyons(Ed.): Nuevos horizontes de la lingtiistica, Alianza Ed. . Madrid, 1975:
Cap. 1:"Introduccion™

s Dan Slobin : Introduccion a la psicolingliistica . Paidos, México, 1987
Cap. 1:"La gramatica y la psicologia”

4

Lecturas para la asighatura en inglés:

* Brown, Douglas (1987): Principles of Language, Learning and Teaching, cap.1:
“Language, Learning and Teaching” (p.1-15) y cap. 10: “Communicative
Competence” (p.198 - 216)

* Ante esta situacidn fue de mucha utilidad |a Serie Trillas’ANUIES: Cursos bisicos para formacion de profesores,
especialmente ef libro de Raul Avila : La lengua v los hablantes por su exposicion clara y didictica , por la riqueza de
sus ejemplos . por los cuestionarios que resumen cada capitulo y también por su precio accesible. Ademds creemos que
es mejor leer, aprender en un libro, y no sélo en hojas fotocopiadas, aunque claro estd, no siempre se puede evitar.



s Hayes, Curtis W. et al: 4BC's of Languages and Linguistics, cap.1: “Facts and
Fantasies about Language”(p. 1-9)
Fowler, Roger (1974): Understanding Language, cap. 2 : “Linguistics “(p.19 -41)
o DA Wilkins(1974): Linguistics in Language Teaching cap. 4:” Vocabulary”
N {p.109-133)
o Harmer, Jeremy (1983): The Praciice of English Language reaching, cap.2:
“What a native speaker knows™ (p.10 - 17} y cap 4:” Language learning and
. language teaching”, (p.29-40).

Siempre es dificil evaluar las lecturas y comprobar la comprension de los
textos. En algunas casos las lecturas se comentaron simplemente, otras veces se
elaboré una guia para la lectura , o un cuestionario, en otras ocasiones se les
pidid a los profesores-alumnos formular preguntas a un texto, o llenar un
formate sobre el texto, un esquema. Algunos textos utilizados llevan

cuestionarios ya elaborados y fueron usados en su caso.

En todo momento se detectaron deficiencias en cuanto a habitos de leer,
estrategias de lectura, dificultades de comprension de lectura, las cuales no nada
mas afectan esta materia y revelan otra importante drea para la formacion . La
falta de costumbre de leer textos especializados - o, en su caso, la imposibilidad
de leerlos en la lengua extranjera *2. revelan otra cara de la deficiencia en la
formacion de profesionistas, no sélo en el campo de la enseiianza de las lenguas,

y viene, claro estd , desde los niveles de primaria, secundaria y preparatoria,

.1

donde no se lee mas que lo estrictamente indispensable. Y desde luego un

- * Asi sucedié que los maestros de inglés en su primera lectura sobre el tema desconcocian una cantidad enorme de
palabras y términos, muchos de los cuales se repetian en las otras lecturas. De esta manera se pudieron explicitar
algunas estrategias de lectura y se contribuyé a amptiar e 1éxico de los profesores - alumnos en la lengua que ensedan.

Las mismas deficiencias fueron detectadas en los grupos de p’urhepecha, donde las lecturas fueron en espafiol. En el
programa del CELE Comprensin de lectura constituye ore moédulo donde se pueden tratar de subsanar algunas de las
deficiencias al respecto.




maestro de lengua que no lee es algo inconcebible como lo es también uno que
no lea con fluidez, con entonacidn correcta, hilando bien las frases, y haciendo

pausas significativas.

4, METODO DE TRABAJO

La metodologia de trabajo en un curso de formacién que pretende formar
docentes que contribuyan a un cambio, debe ser naturalmente coherente con la
vision de la lengua y la comunicacién expuestas hasta ahora. Analizar el salon
de clase como una situacion comunicativa especifica , observar los roles de
maestros y alumnos y sus interacciones y proporcionar herramientas para
resolver problemas, deben ser tareas principales en las sesiones formativas. Asi,
dialogar, negociar, trabajar en grupo constituyen parte fundamental de la
metodologia de trabajo. Ser conciente de los procesos que ocurren en el grupo y
en los individuos que participan del grupo es el primer paso necesario para
conducir/trabajar con grupos."‘" Mediante diferentes actividades que a

continuacion se presentan a manera de ejemplo se pretenden desarrollar

* Asi, habria que explicitar 1oda esta serie de preguntas gue plantea Adrian Underhill (1989): p. 252

“Consider...the process of being ir a group. Being a member of a group, such as a class of learners, involves us in the
dangers and risks associated with trying to get our ¢onscious and unconscious needs met in a context where others are
trying 10 do the same for themselves. We ask ourselves: To what extent will my affective needs for acceptance, regard
and love be met 7 Will  be included or excluded fiom the group or from subgroups? Will { make a foel of myself?
How safe will it be for myself, and what masks, roles and defenses may [ have to adopt to protect my selfesteem ? What
power networks will evolve in the group, and where will I stand in relation 10 them ? How competitive will people be ?
How co-operative 7 How aware of all this wilt the group leader /teacher be 7 These apprehensions and reactions to group
processes affect the way we work, feel and participate in the tasks and the processes of groups.”™
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estratégias de aprendizaje que a su vez incidiran en la prictica docente. ” En

seguida se plantearan aspectos relacionados con la evaluacion.

4.1. ACTIVIDADES

En todas las actividades es importante buscar formas que cumplan con el
altimo de los objetivos de la asignatura , esto es presentar alternativas
pedagogicas para la practica docente: alejarse de la ensefianza tradicional , que
todavia estd muy arraigada en todas las diferentes instituciones educativas, no
solo en el estado de Michoacdn . Esto implica dar el ejemplo, ser modelo digno
de imitar en el método de trabajo, no ser el formador impositive, autoritario
que lo sabe todo y considera a los alumnos como ignorantes, recipientes vacios
que hay que rellenar ; la autoridad en todo caso se va adquiriendo, se va
mereciendo. De ahi que la forma expositoria, tipo catedra magisterial o tipo
conferencia tiene un lugar muy reducido como técnica de enseiianza en estos

cursos formativos,

Las actividades iniciales , a principio del curso /de Ia materia son de
mucha importancia, ya que crean un horizonte de expectativas de tode lo que
se va a ver en el curso: siendo nuestra materia la base, la introduccion a todas

las demas, en ella se traza un programa no sélo de la asignatura, sino de todo et

* Las actividades desarrolladas a lo largo de la asignaura son bisicamente las mismas en todes los grupos. Hay variacién
en cuanto a la lengua empleada v a veces también de procedimiente, dependiendo del tamafie det grupe , los espacios
fisicos y los materiales disponibles. Algunas actividades se hicieron una sola vez y fueron desechadas debido a que el
resultado fue pobre, pero otras han resultado atiles y se han realizado en diferentes ocasiones. La mayoria de las
actividades realizadas pueden adaptarse y transferirse a |2 docencia de una lengua y como tales son ejemplos practicos
para los profesores-ajumnos.



curso. Hemos tratado de disedar actividades en las que se establece un marco de
referencia, se eshoza el contenido y se le asigna un lngar a cada aspectoy se

trazan las relaciones entre éstos.

Asi una actividad inicial, el ABC del maestro *es un ejemplo que intenta
dar una vision bastante compleja de lo que es 1a lengua y ensefianza de la
lengua. En esta actividad, se parte de lo que saben los profesores-alumnos, de
sus experiencias, inquietudes y preguntas; se empieza por un trabajo individual
que después se va conjuntando para entre todos clasificarle, ordenarlo,
categorizarlo, iniciande asi el trabajo en grupo. De esta manera se presentan

las multiples facetas de 1a lengua y de la actividad docente.

Otra actividad inicial ** que confirma, que es necesaria y adecuada la
seleccion de temas en el programa de la asignatura, son las preguatas acerca del
concepto lengua. Las que formulan los profesores-alumnos en grupos
pequeiios son (en parte) las mismas a las que la materia pretende dar

respuestas.

Ambas actividades iniciales tienen el mismo objetive; cada una requiere

diferentes estrategias y habilidades de aprendizaje,” pero ambas permiten

* Ver ANEXO 1: ABC del maestro: esta actividad se ha aplicado con los grupos de profesores de p'urhepecha.

* Ver ANEXO 2: PREGUNTAS acerca de las palabras: Language, Learning ,Teaching. Aplicacién en los grupos de
maestros de inglés

F) . i . L . el . . .
" en el ABC se hace una lista de asociaciones espontineas, de prioridades, una especie de “tluvia de ideas”, no solo

acerca de lo que es la lengua, sino también la ensefianza . Como segundo paso se ordenan estas ideas, se clasifican, se
categorizan de acuerdo a criterios establecidos comunmente --- en las PREGUNTAS , en cambio, prevalece la
reflexidn, la discusidn, el saber, el planteamiento de problemas, la formacion de hipotesis que son los primeros pasos en
¢l proceso de solucionar problemas.



.

establecer desde un principio un vinculo entre la teoria y la practica, entre el

estudio de la lengua y la ensedanza de la misma.

Se ha hecho el intento de siempre partir de lo conocido, del conocimiento
va existente para integrar lo nuevo en las “estructuras cognoscitivas™ o “teoria
interna del mundo”. ** Asi, al hacer explicito el procese cognoscitivo, el
funcionamiento de la mente en nosostros mismos, comprenderemos mejor a

nuestros alumnos y esto significa una valoracion diferente del error y abre una

gama de ejercicios v actividades para el salén de clase.

No todas las actividades se realizan en grupos, aunque es preferible: nos
dice el simple sentido comin que dos o tres cabezas piensan mas que una. Pero
dado que la mayoria de los profesores-alumnos no estdn acostumbrados a
trabajar en grupo, algunos se muestran a veces inclusive reacios a este modo de
trabajar. Asi que aprender a escuchar, a respetar opiniones diferentes, a
compartir experiencias e ideas en grupo, esto es cumplir con los requerimientos

minimos de un diilogo, es otre aspecte importante en el proceso formativo.

Por otra parte, las oportunidades de realizar trabajos individuales no
faltan. Son muchas las ocasiones donde el silencio como parte integral del
proceso formativo da lugar a la reflexion, da tiempo para ordenar las ideas.

Un ejemplo seria la actividad de correccién de una serie de enunciados con

* Ver al respecto por ejemplo Frank Smith: Comprension de lectura, Cap. 5: Conocimiento y comprensién. p.67-80,
Trillas 1983



errores. * Este ejercicio permite aclarar no solo los diferentes niveles de
analisis de 1a lengua, sino también determinar y ejemplificar los conceptos de
gramaticalidad, aceptabilidad y adecuacién. Otro ejemplo es el de una actividad
en parejas, ® una tarea de investigacién, de consulta, que puede servir como
una actividad de diagnéstico al principio, o como forma de evaluacién

continua, como evafuacién parcial de la materia.

Todas estas formas de trabajo y actividades se consideran aplicables ,
por principio, a cualquier salén de clase; todas pretenden desarrollar
estrategias de aprendizaje y fomentar habilidades académicas, encaminadas
hacia la independencia o autonomia del aprendizaje; la discusién y el dialogo,
la investigaci6én y consulta, las preguntas y respuestas, ia formacion de
hipétesis, tienen como finalidad no sélo un conocimiento especifico sobre la
lengua en el contexto de la ensefianza, sino representan vias concretas de cémo
llegar a este conocimiento; asi, creemos que se fomenta la responsabilidad del
aprendizaje en el alumno, tan necesaria para la subsecuente autoformacioén.
Para ello es necesario crear un ambiente de grupo agradable, comunicative y no
competitivo , de mutua ayuda y respeto, lo cual obviamente no es siempre facil
de lograr. Implica aprender muchas veces a escuchar, a ser tolerante, darle otra
dimension o valor a los errores, propios y ajenos y tode ello tendra que

reflejarse en actitudes cambiantes del profesor hacia el grupo tanto en el

* Ver ANEXO 3: TIPOS DE ERRORES.
® ver ANEXO 4 : CONCEPTOS BASICOS



proceso formativo como en su propia practica docente.

z 4.2. EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA -
APRENDIZAJE

La evaluacion se ha llevado a cabo de manera continua como va se ha
mencionade en otras partes de este informe. En este lugar las resumiremos y
presentaremos algunos ejemplos. También expresaremos algunas

consideraciones generales acerca de este dltimo tema de nuestro informe.

Los alumnos-profesores llenaron varios cuestionarios ( ver anexos Sy 7 a
manera de ejemplo) sobre los diferentes temas de la materia tratados en las
sesiones de trabajo y complementados por las lecturas y tareas 5! Escribieron
reportes de lecturas en diferentes formatos, ya mencienados en el punto 3.3. de
este informe { ver anexo 6 a manera de ejemplo) y presentaron resuitados de
trabajos grupales o de parejas exponiendo algunas veces brevemente sobre
algiin tema o alguna lectura. Naturalmente se tomé en cuenta también la
participacion significativa en las sesiones de trabajo, lo que incluye a su vez, la

asistencia.

*'En el Curso de Formacién de profesores de p'uthepecha se resolvieron integramente los cuestionarios que se encuentran
al finat de cada capitulo del libro de Raut Avila: La lengua y los hablantes (op.cit.) Ademis se aplicaron otros
cuestignarios sobre la morfologia , semantica y otros temas bisicos. A partir de éstos se elaboraron las correspondientes
evaluaciones para el grupo de profesores de ingles, para lo cual nos basamos también, en parte, en el material elaborado
por Marilyn Buck para el Curso de Formacion de profesores, area de inglés, en el CELE., material ineditado.

Los ANEXOS 5, 6 v 7 son ejemplos de evaluaciones parciales de !a asignatura. Dos son cuestionarios que se
resolvieron individualmente en las sesiones de trabajo, el otro (6} es un resumen de una tarea tipo Teporte de iectura.



En la formacién de profesores la evaluacion dltima sucede en el salon de
clase, es decir la practica debe prevalecer sobre 1a teoria. De nada servirian los
mas completos conocimientos sobre lingiiistica, teorias de aprendizaje v
metodologias, si éstos no se integran ni se reflejan en el trabajo diario con la
lengua, en la ensefianza. Y aunque en la observacion de una clase se evaluen
muchos otres aspectos de 1a enseiianza, creemos gue indirectamente se pueden
observar tambien algunos logros de los objetivos de la materia introductoria, se
puede ver como y hasta qué punto el profesor / la profesora ha integrado estos
conocimientos a su practica docente. Se puede observar si el maestro actia
como poseedor del conocimiento ante alumnos recipientes o come facilitador del
saber quien fomente v motive participaciones significativas por parte de los
aprendices. Se puede observar también el tratamiento del error, la exposicion
del tema, las practicas en diferentes fases y se puede respirar el ambiente. Y la
observacién de estos aspectos son , en Gltima instancia, decisivas, si bien no son
tan facilmente cuantificables como los tiempos de habla de maestro y alumno, o
eluso de L1 y L2 o las secuencias realizadas, las actividades variadas , el
material diddctico utilizado, etc. Si no se observa un cambio en las practicas
docentes , un cambio de actitud hacia la lengua y sus hablantes, entonces

habremos fracasado tanto formadores como formandos.

Rebasaria el marco de este trabajo incluir los reportes de las
observacicnes y practicas de clase que, como parte de nuestro trabajo
formativoe, realizamos en diferentes ocasiones. Al respecto sélo quisiéramos

anotar ka importancia que tiene, tomar en cuenta en la evaluacion global el



desempeidio del profesor en su lugar de trabajo, esto es, que el empleo de técnicas

I 2
y recursos sea acorde con el entorno pedagégico.’

Las formas tradicionales de evaluacién de un proceso de aprendizaje
(reportes de lectura, cuestionarios, preguntas abiertas o discriminacion de
verdadero o falso, coordinar columnas, fermar sintagmas o paradigmas 'etc.,)ss
pueden tener un alto grado de confiabilidad y de validez, pero también se puede

complementar la evaluacién mediante la simple pregunta directa :
L Qué es lo que aprendi ?

A continuacién y para concluir este apartado reiativo a la evaluacién
transcribe parcialmente y a manera de ejemplo algunas de las respuestas a esta
pregunta de los profesores de inglés al terminar las primeras dos sesiones del
Diplomado, después de 10 horas de enseiianza de ia materia introductoria,

objeto de este informe:

“Al hacer preguntas sobre el lenguaje, el aprendizaje v la ensefianza
conocimos diferentes puntos de vista, diferentes definiciones, despejamos
dudas y corregimos errores...”

“El estudio de la lengua es muy interesante, porque nos lleva a nuestros
origenes, la importancia del por qué aprender otra lengua, la diferencia entre
segunda lengua y lengua extranjera....”

7 Yeneste lugar quisieramos anotar un ejernplo: En la comunidad de Tzintzuntzan, observamos_a

la maestra Margarita quien imparte por las tardes una clase, después de trabajar en la mafana en la
primaria bilingiie con el grupe muitigrado, a jovenes de ambos sexos, pero en su mayoria sefioritas y
algunas sefioras quienes ya no hablan su lengua, la han escuchado y la entienden mas o menos. Ellas
quicren volver a aprender su lengua para ser maestras bilingies. Una casa sin acabar de construir,
una obra negra, servia de salon: paredes de tabique, sin ventanas, piso de tierra, las bancas eran de
troncos con tablones , habia un pizarron grande y gises de colores. No habia nada que distrajera, hubo
una atencidn absoluta y muchas ganas de aprender.

3% Excluimos deliberadamente los tests de opcién miltiple por no haber hecho uso de ellos en nuestros cursos de

formacion.



"

* Yo aprendi de que es 1oda una ciencia el estudiar el lenguaje y que depende
del lugar, comunidad y cultura el desarrollo o aprendizaje del lenguaje, y los
retos que presenta para un profesor el intentar ensefiar una lengua
extranjera...”

..... lo importante es ¢l deseo de saber mas para encontrar més respuestas a
mas pregunias que han nacido en estos ultimos dias.”

*“ Yo aprendi la diferencia entre fonéiica y fonologia, que un dialecto es una
variante regional de un lengua. Aprendi tambien que hay una diferencia entre
aprendizaje v adquisicidn y lo que significa ‘generativo’ cuando se refiere a
una lengua.”

“Me di cuenta de los puntos de vista que tienen muchos de mis comparieros
que son mMaestros y creo que esto me sirvié mucho porque yo aun no tengo la
suficiente experiencia para ensefiar de una buena manera.”

“Tambien aprendi que existe una relacion entre aprender y ensefiar y que no
hay un método perfecto para ensefiar o aprender....”

* Leimos un articulo en el que surgieron mas preguntas...aprendi lo que es un
signo linguistico y que una lengua es mucho mas que sélo palabras....”

** _...ayer partimos de tres palabras sencillas: Language, Teaching and
Learning. De estas palabras surgieron discusiones, preguntas, opiniones y
nuevas preguntas. Hasta ahora no habia entendido qué tin complicado es el
estudio del lenguaje y su comprensidn.......cuanto nos falta en el camino.......

5.BALANCE Y CONCLUSIONES

En este dltimo capituio y con el fin de hacer un balance de las experiencias
relatadas, quisiera mencionar algunas de las diferencias que han mediado en

ambeos casos en cuanto a tiempos, modalidades y otras variantes.

El CFP -p'urhepecha en las tres ocasiones en que se ha impartido hasta



ahora, se ha desarrollade a lo largo de ua aio, en una modalidad abierta; esto
es, ¢on una sesién semanal de cuatro horas, los Viernes, en el Centro de
Investigacion de la Cultura P'urhepecha de la UMSNH y tareas a desarrollar

entre las sesiones. Cuatro veces tuvieron lugar talleres intensivos de 3 dias ¢

20 horas aproximadamente. Estos talleres fueron impartides por profesores

visitantes del CELE sobre diferentes temas.™

En el caso de los profesores de inglés, el Diplomado se impartié de Marzo
a Diciembre en sesiones maratdnicas los viernes y sAbados, de 9 a 15 horas. E!
lugar fisico de trabajo fue el Instituto A VANCE, institucion particular de
ensefianza del inglés, propiedad del coordinador del Diplomado, ya que et

COBAEM no tiene un plantel en la ciudad de Morelia, sélo oficinas.

El modulo introductorio tuve una duracién de aproximadamente 50
horas en los cursos que se han abierto hasta la fecha. A esto hay que agregar los
tiempos necesarios para las lecturas y las tareas a realizar entre semana. Para
los profesores de inglés este tiempo se comprimio6 en cinco fines de semana, en el

caso de los profesores de p’urhcpecha el lapso de tiempo fue mas extendido.

En ambos casos los profesores- formadores del programa venian de
diferentes instituciones, algunos desde México, D.F. y otros de Morelia, tanto
mexicanos como extranjeros. Los grupos de profesores de inglés eran mas

numerosos (grupos de 30) que los de profesores de p'urhepecha (miximo 16).

* Se impartieron talleres sobre fos siguientes teras: Comprensién Auditiva, Sociolingiistica , Tecnicas metodoldgicas,
Resolucién de problemas en el saldn de clase, Evaluacién, Planeacién y Qbservacidn de clase.



Las variantes de tiempo y modalidades necesariamente acarrean
diferentes dinidmicas de trabajo, diferentes relaciones interpersonales entre
formador y formandos, pero también afectan hasta cierto punto el tratamiento
del contenido mismo de la materia. No es lo mismo, poder repartir las 50 horas
a lo largo de varios meses y ver al mismo tiempo los temas de la asignatura a la
luz de otras disciplinas (sociolingiiistica, pragmatica, psicolingiiistica o

PR } . P .
metodologia)™®, profundizando de esta manera los conocimientos de la materia.

Asimismo inciden en el tratamiento del contenido las diferencias entre
las dos lenguas mencionadas en el primer capitulo de nuestro informe,
(situacion de la lengua, actitudes, disponibilidad de materiales bibliograficos ,
papel de la escritura, etc.) Estas diferencias, si bien son factores
extralingiiisticos, hacen necesario poner acentos diversos o énfasis particular en
algunos puntos del temario: asi, en el caso de las lenguas indigenas, se hace
necesario, por ejemplo, tratar de manera més extensiva los temas relacionados
con tos puntos del temario que se refieren a la lengua como fenémeno social -
como son el bilingitismo, el uso de las lenguas respectivas de acuerdo a las
situaciones comunicativas, sus funciones v la relacién lengua - cultura - seciedad
- pensamiento, ya que son factores importantes en el proceso de revalorizacién

de éstas lenguas.

La formacién es un proceso que individualmente puede variar mucho y

*Esto s posible debido al hecho de que con los profesores de p’urhepecha trabajamos a lo largo de un afio, impartiendo
tarbién otros aspectos de la enseflanza-aprendizaje de lenguas (otras materias del programa del CELE} y donde la
modalidad abierta permite abarcar varias materias en una sesién de trabajo. En el otro caso, la secuencia de las materias
es estrictamente lineal y nosotros sélo impartimos ¢l médulo introductorio, sin poder retomar el contenido en otros
contextos.

ESTA TESIS NO DERE
il DE LA BIBLIGTECA



los resultados de un proceso realmente s6lo se pueden medir a largo plazo. En
algunos casos hay un seguimiento. Solamente con los profesores de
p’urhepecha, egresados del curso , seguimos trabajando en el disefio y

elaboracion de material didactico.

Ante !a descomunal tarea y las evidentes deficiencias en el 4rea
de la educacion, un curso de formacién o un diplomado en ensefianza no
constituye mas que una gota en una piedra caliente ., La formacién de
profesores no puede darse al vapor, es un proceso largo, de reflexion sobre
nuestro rol en la sociedad, sobre la practica docente. Si la materia
Introduccién al Estudio de la Lengua ha logrado sembrar una semilla, si ha
logrado motivar a los profesores y profesoras para seguir estudiando,
analizando y descubriendo, para seguir formandose, entonces habra cumplido
su mayor objetivo. Iniciar el proceso de convertirse en un profesor facilitador

es una de las demandas mas importantes de una educacién actual :

*....s0lo podemos facilitar procesos en otros si éstos estan ocurriendo en
nosostros mismos . La habilidad de moverse entre el uso del poder por
autoridad y el uso auténomo del poder(....).es tal vez la mayor dificultad
para profesores acostumbrados a actitudes tradicionales hacia el peder. La
paradoja consiste en que entre mas capacite el profesor al alumno para
responsabilizarse de su propic aprendizaje, en mayor grado se autocapacita
(a si mismo) de una manera auténtica y valida para seguir construyendo su
propia autoridad y credibilidad. Entre mas se considere a los que aprenden
(aprendices) como fuente y motivacion de su propio aprendizaje, se
despierta mas espontaneidad, mas creatividad, mas inteligencia y mas
curiosidad en los aprendices para empujar, fomentar el aprendizaje...” 5

Creemos que si hemos lograde fomentar el aprendizaje y motivar la

¥ Adrian Underhill (1989): Process in humanistic education (Elt Journal, Oxford University Press) Trad. mia.



autoformacidn. Tal vez no todos, pero muchos de los profesores-alumnos han
segnido actualizandose, profundizande en el estudio y el anilisis de la lengua.
Los profesores de inglés han organizado otros cursos; los profesores de
p’urhepecha estan constituyéndose en una asociacién de profesionistas, han
surgido multiples estudios de la lengua, se han organizado simposios, colequios
¥y seminarios sobre la lengua , sobre la traduccién, sobre la escritura y sobre ia
formacidn de profesores de lenguas indigenas. Se estd empezando a dar una
colaboracion entre diferentes instituciones , todas involucradas en la difusion de

12 lengua y cultura p’urhepecha. El efecto multiplicador esta en marcha.
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ANEXO1:

ABC DEL MAESTRO
ABECEDARIO DE LA ENSENANZA

Objetivos de In actividad:

- lntroductr 2 la complejidad del qoe facer del profesor de lenguss
- clasificar diferesites aspectos bajo criterios commmes.

Instrucciones: se pide a cada maestro anotar ef abecedario ex anc hoja y escribir para cada letra una o dos palabras que la.
vienen g la mente p que esien relacionadas con su trabajo docente.
Posteriormente se clasifica el conjunto bajo criterins elaborados en comun.

Lo riguiente e3 un resumen parcial de varias aplicaciones de exte adividad La seleccidn es mia.
{ La actividad se puede realizar obviamente en coalquier lengua, sobre cualgquier ofro tema, en
cuglgsiier saldn de claze )

[

AFRENDER  ASIMILAR ACERTIAR ANCTAR ADQUIRIR APLICAR

]

BURNC BUSCAR. BORRADOR BINGMIC BANCA EASURA BIBILIOGRAFIA
COMUNICACION CORREGIR CIERTO CONOCER CONSTRUIR CALIFICAR

DETINIR DOCENIE DIDACTICA DUDA DESCRIBIR IERSCUBRIR

B O O

ESIUDIAR EXTTC EVALUAR ESCRIPIR EJERCICIOS REJEMPLO

y

FRASE JFOLDERS JORMAR JFONIMAS TALTA TACILITAR FRANELOGRANO
G GRAMATICA GENERC GRAVE GANAR GRAFICA GIS GANAS GRADCO GRUPO
B HISTORIA HOJA HACER HIGIINEF RORARIO HILAR HUMILDAD

I INTERES INTERROGAR INSTRUIR INTORMACION IMAGINACTION INTELIGENCIA

J JUORGO JOVEN JUSTIFICACION JOURTAR  JUNTCS



.

ATXOS maria brumm

wforme academico
K HKARDEX
L LKER LISTA LAPIEX LIBRC LEALTAD LIBRETA LECCION LETRA
M MANULL MEMORTEAR MEITODO MAERSTRO MIRAR MALO MOCHILA
N NINO NULO KNOCION NUMERO NMINATIVC ROFRMA
o OIR ORTOGRAFIA OPERACIONES OBSERVACION ORIGEN OLVILDAR OTFD

P PRUEEA PROSFESOR PIXARRON PUNTUAL PROBLEMA PROCTIDIMIENTO
Q QUINCENA

R RESUMEN REPROBAR REPETIR RABONAR RETLEXION RELACION

g SINTESIS SALON SABFR SISTEMATIZAR SELEPCCION SOLUCION SOLO
T TAREA TECNICA TRABAJO TENTO

U UNIDAD UNIVERSIDAD USC UTILIEAR

v VIDEO VALIDEEX VERBO VISION VOCAL



anexos marnia brurmm

anexo 2

LANGUAGE LEARNING TEACHING

Tarea: escriban preguntas que tienen acerca de las tres palabras
(Esta tares se puede resolver individualmente o en grzpos. Aqui se presenta una seleccién de pregimtas que surgieron en los
grupos de profesores - alummos de inglés y que posteriorments s discutieron en gropos tambien. Los pequefios grupos
pasaron al final al frente para exponer el remitado de 1a discozién.)

LANGUAGE :

WHAT IS LANGUAGE ? ;Que oz la langua?
WHY I3 LANGUAGE IMPORTANT ? ;For qué as importante la lengua?
WHAT DO PEOPLE USE LANGUAGE FOR ? ;Para qué se usa la lengua?

WHICE IS8 THE ORIGIN OF THE DIFFERENT LANGUAGES °?
;Cudl es sl origen de las difersntas lenguas ?

WHAT ARE THE CHARACTERISTICS OF LANGUAGE ?
4 Cudles son las caracteristicas de la langua ?

LEARNING

WHY DO YOU THINK STUDENTS DO NOT LIKE ENGLISH ? ;Por qué crees que
el inglés no les gusta a los alumnos ?

I8 THERE A NATURAL DISPOSITION TO LEARN A LANGUAGE ? ;Hay una
disposicién natural para aprender una lengua ?

WHY DO PEOPLE LEARN LANGUAGES ? ;Por qué se aprende una langua ?

WHAT I8 THE DIFFERENCE BETWEEN LEARNING AND TEACHING? ¢ CuAl af
la diferencia entre aprender y ensefiar ?



WHICH IS THE BEST WAY TO LEARN ? ; Cual es la mejor manara de aprender:

WHY I8 IT IMPORTANT TO LEARN A LANGUAGE CORRECTLY ? iPor qué es
importante aprender una lengua correctamente ?

TEACHING

HOW CAN WE MOTIVATE OUR STUDENTS ?

L Cémo podermos motivar a nnestros stonenos 7

WHY DOE8 THE TEACHER NEED TO UNDERSTAND THE
FUNCTIONING OF THE LANGUAGE HE TEACHES?
{Por qué nacesita el maesiro comprender ol fumclonmmiento ds in eagia goe ensafia 7

WHICH PROBLEMS DC YOU FACE IN LANGUAGE TEACHING ?

;Cqumhlmum-hmdolmm‘!

WHAT MATERIALS AND TOOLS DO YOU NEED FOR TEACHING ?
{Qué materizies Y herramioniss nocesiizs para enweltar?



informe academico
anexo 3
TIPOS DE ERRORES
instrucciones:
Tarea: Determine el Upo de error en cads enunclado y despucs ciasifique Jos errores segun los crfterfos
de gramaticalidad, aceptabilidad y adecuacién.
1- e terminé el mitos de Ia paz soclales

2- el estallide quien ha estremecido a Mexdco

J- v BYERT ESTUVIMOS 2 comprar flores en i mercado

4- e [as carreteras fueron bioqueados

5 ... Emplezan a trabajar de Chiapas en las zonas pobres los nifos desde muy
temprana edad.

8- .oeee. Tambien Informé asi que tres ganadervs habian sido secuestrados.

7- £l 4 de enero de 1992 el periédico def Partido comunista itallano, Proceso,
publicd una entrevista con el comendante Marcos, fider de ia rebelion

armmada de los indlos targhumaras.

. R — .. La cludad de Morelfa serd fundoda hace mas de 450 ahos .
9- . Elescritor zapoteco, Carlos Montemayor, hizo declaraciones & fa prensa.

10- Sefora , le ablé su hifa, haber sl puede quedarse........

| | — £ Oyes, cudndo vamos a hacer eae trabejo 7
12 El ciiantro se usa mucho como fruta en ixs comidas.
13- oo Algunas personas habian diferentes canciones.

14- ..o Ayer, por is mafiena se redamé elro.......

15 oemeeec.. 2 mesa esth sobre ¢ florero
18+ oeeree. Honorables miembros del presidium ......
— e T

17 -

. Seflorita, tendrfa usted aigun inconveniente en aceptar una amabie y atenta
invitacién para ir al cine en uno de los dias venidercs.....7



ANEXO 4 :

CONCEPTOS BASICOS

maria brrmm

Tarea: Busca tu pareja e investiguen el significado de los conceptos
{Se recortan los conceptos y se reparten papeiitos , uno a cada maestro o dos,

dependlendo del numero del grupo.)

SINTAGMA

LENGUA

SIGNIFICANTE

PRIMERA
ARTICULACION

DIALECTO

FRASE NOMINAL

ESTRUCTURA
PROFUNDA

COMPETENCIA
LINGUISTICA

SOCIOLINGUISTICA

DIACRONIA

APRENDER

COMPRENSION

BILINGUISMO

PARADIGMA
HABLA
SIGNIFICADO

SEGUNDA
ARTICULACION

ACENTO
FRASE VERBAL

ESTRUCTURA
SUPERFICIAL

COMPETENCIA
COMUNICATIVA

PSICOLINGUISTICA
SINCRONIA
ENSENAR

PRODUCCION

MONOLINGUISMO



anexos mana brumm

mforme scademico

ANEXO 5§

Language as communication

PLEASE READ THE QUESTIONS CAREFULLY BEFORE YOU ANSWER 1

NAME:

1.

2

DEFINE DIALECT / ACCENT AND SOCIOLECT AND GIVE AN EXAMPLE EACH:
WHAT I8 MEANT BY REGISTER ?

PUT THE LABELS IN THEIR PLACE : SPEAKER - HEARER - MESSAGE - CHANNEL
CODE - REALITY (RELATIONS AND OBJECTS)

HE FOLLOWING WAY OF SPEAKING: YOU AIN‘T\/
LOOK ....uveves HE DONTWANT NO FRUIT.......SHE SAY, SHE LIKE HIM..............

5. WHAT DO WE USE THE PHATIC FUNCTION FOR ? WRITE AN EXAMPLE:

¢ " s

TRUE OR FALSE ?

THERE ARE LANGUAGES THAT ARE MORE EFFICIENT FOR COMMUNICATION THAN OTHERS.
FRENCH 1S THE BEST LANGUAGE TO EXPRESS LOVE.
SPANISH IS AS PRECISE AS ANY OTHER LANGUAGE IN THE WORLD.
THE SPANISH VERBS ~SER Y ESTAR" DO NOT HAVE AN EXACT
EQUIVALENT IN ENGLISH.
A DIALECT IS AN INCORRECT WAY TO SPEAK.
THE ENGLISH LANGUAGE HAS NOTHING TO DO WITH THE INDUSTRIAL AND
COMMERCIAL POWER OF THE USA.

* A LANGUAGE HOLDS A COMMUNITY TCGETHER.

T.

THE METALINGUISTIC FUNCTION CONSISTS IN TALKING ABOUT LANGUAGE.

THE LANGUAGE REFLECTS SOCETY. GIWVE 2 EXAMPLES:

THE LANGUAGE DETERMINES OUR WAY OF PERCEIVING THE WORLD.
COMMENT ON THIS HYPOTHESIS.



mforme academico
ANEXO 8 :

PREGUNTAS ALTEXTO: EL ESTUDIO DEL LENGUAJE DE LEONARD BLOOMFIELD
EN: SARA BOLANO, ANTOLQGIA DE TEMAS DE LINGUISTICA, UNAM, 1984

Formula 5 preguntas al texto que has leido. Fotocopialas para discutirias en el grupo,
(Ejemplos de las preguntas seleccionadas por mi de las tareas previas ).

1 éﬁjm?cwaﬂm/}wmwdoﬂwmwpmmdwc&
{ Duibrs i los, amalogists o amsmalidas ?

A i 50 b Huma, obmologia ?

L Cusl v o srigen o sgrufcads do s palabras ?
& Quiin, i o g, qus ompuss of paventescs b, of
baracts, o Lakin y o iy chmo g ol ?

8. ¢GWMW&WMMLM&/WQ

Q,

1

e S A

C,Quawezpzwrwpwc&aulfmdad ﬂ/n?amém

0. Coﬂa,m)fumbmc&fmtm?m Paxmhymufawﬂgmdamm
ilolidad o odavia ol ?



| ANEXO 7 : cfp/unam/umsnh/broros 19594

CUESTIONARIO
1, 2uc c4 la comunicaciinl,
£.] 2we diferencia extote exthe la comumicactin humana g otros Cifss de commicacion 7

3. Lea con alenctin ol siguicnte Loxts § conteste las froguntas gue de plantean al finel:

La pantalla iluuwina la salm da talaviaién. Todos los mismbros da la
familia esthn alli reunidsos, fasdinedos viando up aparato an forma
de caxjén dal cuml sale una lux blanquecins con dastallos mks o
mancs fuartes. En la pantalla s« chSarva una 430aha ocuriosa: an
tiespos moy remotos --probablemants hace tres mil afios-- un grupo
de homiires ¥ tmjeres reunidos alredadcr da uns hoguels comparts un
padazco da carne. De sus booas no salen palabras, solo sonidos
guturales da disgusto o placar.

o} | Cuid de sifos dot pumpes & ¢ siti boande mis : ol gus vomes ants o toloviten ¢ s
somanidad guis to dpnseia o in panteile 7
&) Seials pon gui .

4. [ Porguc sc dice guc la lewpus co wn sistema 7

5, Schale las diforcncias catrc lengun y babla.

6. Uttligauds los slguicatcs paradigmas, claborc ctmce sintagamas.

un CAMPLSIND  Crece pronto

loz trigo barbecha  enla escuela
el aire L sobre ol lago
la sefiora juegan al mercade

este niflos zoph sug tierras



v

7. A pantte det sintagma, cabore paradigmas ( de 3 wimims)

Pedro habla varias lenguas.

§. Diga caal cs of sgmificads y o sigutficante de lss dlpmtentes siguss linpixisticss :
PERA LU+ FOGAT A

9. ( 2ui diferencia extote eathe ol fomema y b somids 7

10. Descomponga los slguicates caumciadss y diga codles som las anidades de la primera
articadaciia ¢ cailes de la seganda.

Elsofhaciabrillarlazespigas.
Lalluviacai aencoposdenicve.
Lamusicaclizica......

N1 Utttece la patabra [ofs] e coatrs diatintss coutestos ¢ con sigpwificadss difercates .

12. Eu ot sipuicnts coguema caontha ol mombre de los clementos del ctrcatts gue se
denalan ¢ (2o juncismes coresfondiontes 4 cada uns de ellss.

X

Apor ot e secasioncs i, ..




