S
\ ey
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA
DE MEXICO

ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES
[ZTACALA

. “ANALISIS DEL METODO DE LECTO-ESCRITURA
ONOMATOPEYICO EN LA ZONA METROPOLITANA"

REPORTE DE  INVESTIGACION
QUE PARA OBTENER EL TITULO DE:

LICENCIADO EN PSICOLOGIA
P R E S E N T A
GEORGINA LSASTILLO ROBERTO

DIRECTOR DEL REPORTE: LIC. OLGA RIVAS GARCIA
SINODALES: MTRA. MA. GUADALUPE MARES CARDENAS
LIC. LUIS ZARZOSA ESCOBEDO

IZTACALA LOS REYES IZTACALA, MEXICO 5 rg_{} 53’ 1998
' e
TESIS CON

FALLA DE ORIGEN




e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



AGRADECIMIENTOS

Al Lic. Luis Zarzosa Escobedo, le agradezco todo el tiempo y trabajo
mvertido en la comreccion y realizacion del reporte .

Luis: agradezco que compartieras connigo
tu buen humor y tu apoyo mcondicional,

A la Mtra Guadalupe Mares Cardenas, dedico respetuosamente este
trabajo, agradeciendo el espacio que asignd para la revision del mismo.

Maestra, gracias por darme la oportindad
de aprender y compartir lo fascinante de la
investigacion, tolerando todas nus fallas.

A la Lic. Olga Rivas Garcia, le agradezco con especial respeto y carifio
haber dirigido el presente reporte de investigacion.

Olga. gracias por tu tiempo, por tn amistad,
por el alienito y el apoyo que stempre me brindaste.

A las Mtras. Elena Rueda y Xéchitl Galicia, agradezco su valiosa
colaboracion en la revision de este reporte.




“A MI MADRE”

A toda mi familia: mi padre, mis hermanos, y mis pequefios sobrinos,
gracias por el ejemplo, por su apoyo, por estar en todas las situaciones en que los

necesité, gracias por ser mi familia.

A quienes compartieron lo bueno y Jo malo sin restricciones: Lic. Guadalupe
Dominguez, Claudia Lopez, Edith Trejo, Carmen A. Cruz y Laura E. Diaz; por

todo su apoyo, por su amistad invaluable y por ser tnicas | muchas gracias | .

A mis compafieros de trabajo durante la elaboracion de este reporte: Mtra

en Psic. Beatriz A. Sanchez, Lic. Susana Pavon, Lauwra Martinez, Ana Reyes,

Claudia Arteaga y Jennifer Lira.

Un especial agradecimiento al Lic, Erick Escartin y a Gracicla Fuentes por

haber contribuido en la realizacion de este trabajo.




INDICE

ANALISIS DEL METODO DE LECTO-ESCRITURA ONOMATOPEYICO EN LA

ZONA METROPOLITANA

Resumen

Introduccidn . ... . . ... ... . ...

Capfitulo 1. Antecedentes de estudios que evalGan distintos métodos de

ensefianza de 1a lengua escrita.

Capitulo 2 Método Onomatopéyico . . .

2.1 Descripeion y programacion del método Onomatopéyico.. . .. ..

Capitulo 3. Metodologia, . . . ... ............
3 | Resultados ..

Figuras, ... ., . ..

Congclusiones. .

Referencias . . .

Anexos

Pagmnas

48

54



RESUMEN

Actualmente existen pocas mvestigaciones que evalilen métodos de lecto-escritura v la
mayotta de estas, se desarrofla en el plano conceptual, ante esta situactén surgid el proyecto de
evaluar de manera sistematica diferentes métodos en térmmos de la influencia que nenen sobre
los mifios de primer grado de educacion primaria para la adquisicion de la lectura y la escritura
prayecto de investigacion titulado' Evaluacion en el Aula de Distintos Métodos de Ensefianza de
la Lectura y la Escritura, considerd la evalvacidn de 4 métodos, que fueron. la propuesta Palem,
el método Minjares, Interconductual y Onomatopéyico. Los resulfados de las diferentes pruebas
se analizaron desde un marco tedrico Interconductual

De esta investigacion general, se deriva el presente reporte, cuyos objetivos son. 1)
Evaluar el método Onomatopéyico con una muestra de milos de la zona metropohtana de la
ciudad de México, y 2} Analizar el tipo de ejecucitn que promueve en los nifios ¢l método
Onomatopéyico ante las pruebas aplicadas

En la investigacién particular participaron 5 grupos de prnuer afio de primana
pertenecientes a escuelas plblicas del drea metropoittana, el estudio se dividit en 3 fases Fase 1}
evaluacion wicial, Fage 2) entrenamiento a nifios con el método Oncmatopéyico, Fase 3)
evaluacion final. Las pruebas se dividieron en tres rubros. evaluacién de Precurrentes
{discrimmacion visual, audiiva ¥ espacial, lectura de vocales vy consonantes), evaluacidn de
aspectos Mecanicos {leetura de patabras simples y con silabas trabadas, lectura de un cuento y
prucha de dictado} y evaluacion de aspectos Funcionales {elaboracién de una historia, pruebas de
inferencta oral y prueba de inferencia escrita,} Los datos fueron sometidos a un analisis de
vaitanza encontrando diferencias significativas entre grupos en practicamente todas las areas y
categorias de respuesta Un ejemplo de los resultados obtenidos en pruebas de DOMINIO
MECANICO es el siguiente: en [a tarea de leer palabras simples, se obtuvo que en promedio
solamente el 62% de toda la poblacion lee palabras sumples al finalizar el primer afio, este dato
mdica que el 38% de los mifios no leen patabras de este tipo. Por otro lado, las pruebas de
DOMINIO FUNCIONAL, en la tarea de elaborar una lustoria el promedio de 1a poblacion total
no alcanza ni siquiera el 40% de mifios que puedan hacer una historia que vincule de manera
coherente los 3 dibujos presentados A partir de fa evidencia empirica se Hega a la conclusidn de
que los resultados no se deben unicamente af método Onomatopéyico en particular, sino también
a la mteraceion método-maestro-grupo Dicha iteraccion fomentd en los grupos un aprendizage
mecanico, por 1o que los nifios que reciban entrenamiento bajo condiciones similares a las de la
nteraccion sefialada no lograran desarrollar respuesias en niveles de inferencia, o bien en ias
categorias de respuesta que imnphican mayor compleyidad



INTRODUCCION

Los programas de educacion basica en Meéxico permiten la utilizacion de diferentes
métodos de ensefianza, algunos de los métodos han sido modificados en sus contenidos o bien en
la forma de programar la ensefianza Sin embargo ante el indice de fracaso escolar existe la
necesidad de revisar los métodos de lecto-escritura que se utilizan en las escuelas piblicas, para
determinar la funcionahidad de dichos métodos en los actuales programas de educacion, ya que es
en los primeros afios ae la educacton basica en donde se entrenan las habilidades necesatias para
lograr ¢l dominio de la lectura y la escritura

Los investigadores de diferentes disciplinas y corrientes teéricas vinculadas con el area
educativa consideran prioritario atender el problema de base, uno de los prncipales
planteamentos es la urgente necesidad de evaluar detalladamente los efectos de los métodos de
enseilanza de la lecto-esciitura en el primer grado de primaria, también se considera necesario
crear un método que refuerce la prictica docente y que sea factible de adaptar a las condiciones y
recursos de [as escuelas primanas oftciales de la ciudad de México

Dado que la escuela funge como “mediadora” entre el entorno social y fos individuos,
esta . debe revisar permanentemente sus contenidos y propuestas didécticas para determunar si
aquello que esta ensefiando tiene alguna funcionabdad para la sociedad en la cual estd mmersa ”
(Guzman, 1985, pp 136), St bien es cietto que la revision de los programas educativos debe ser
permangnte, no es una tarea exclusiva de docentes; pueden y deben contribuir investigadores que
de alguna manera estan relacionados con el campo educativo, tal como los pedagogos,
sociologos, psicdlogos, etc Las investigaciones que se desarrollan en torno a los métodos de
ensefianza de la lecto-escrifura se enfocan ya sea a la evaluacidn de un método (QOfativia, 1989,
Guzman, 1985, Tapia, 1991 y Rodriguez, 1991), o bien se enfocan a la creacion de métodos para
entrenar a los nifios en difcrentes dreas de la lengua escnta (Mares, Plancarfe y Rueda, 1996 v
Pumnel, Lyons, DeFord, Bryck y Seltzer, 1994).

A partir de la mcidencia de mvestigaciones en tormno a los métodos de ensefiantza, han
surgido nuevas propuestas para abordar el tema, sin embargo esto se ha quedado en el plano

conceptual, ya que existen en México pocos trabajos en donde se hayan evaluado de manera sitematica



el efecto de diferentes métodos en los estudiantes de primer grado de primaria, dentro del aula (Salas y
Céordoba 1994: Mares , Plancarte y Rueda, 1994). En la presente investigacién se evaluaron tres
aspectos (Precurrentes de la lecto-escritura, doninio Mecanico y dominto Funcional) séle del método
Onomatopéyico Este reporte particular se deriva de un provecto general del cual se bard una pequefia
descripcién a continuacién con el fin de contextualizar el objetivo particular

El objetivo del proyecto general fue evaluar diversos métodos, en cuanto a la influencia que
tienen en los nifios de primer afio de primaria para la adquisicion de la lecto-escntura, analizando los
resultados desde un marco tedrico Interconductual

Los métodos que se evaluaron fueron los sigwentes: 1} la propuesta Palem, 2) el método
Minjares; 3) Fl método Interconductual v 4)el método Onomatopéyico Todos ellos en la ciudad de
México Yos métodos se seleccionaron tomando en cuenta que fueran ufilizados de manera
generahzada en la Cludad de México y en la zona Metropolitana, asi como la posibilidad de acceder a
las chferentes escuelas para realizar las evaluaciones necesarias

i objetivo general de la investigacion consiste en evaluar de manera sistematica, el efecto que
sobre el domunio de la lengua 2scnita tiene Ja aplicacidén de un método especifico en los nifios.

En la investigacidn participaron 20 grupos de primer grado de primana, de los cuales cinco
grupos correspondieron a cada método Para lograr el objetivo planteado, se disefiaron diversas
pruehas que se considetaron pertinentes para realizar una preevaluacidn y una postevaluacion de
diversos aspectos de la lecto-escritura como son: repertorios precurrentes, domunio de aspectos
mecanicos y dominio de aspectos funcionales.

La seleccién de las diferentes prucbas incluidas en cada rubro y [as categorias de analisis
utihzadas, se determinaron con base en 2 cnferios. 1) el modelo tedrico desde el cual se realizé la
investigacion, es decir, el modelo de campo mterconductual propuesto por Kantor y Smuth (1975), v ef
concepto de desligamiento funcional desaryollado por Ribes y Lopez (1985); y 2) el uso generalizado
de dichas prusbas con et propostio de comparar los resultados de esta investigacion con los datos
existentes

Adicionalmente se incluyd parte de la prueba general de lectura desarrollada por la propuesta
Palem con {a finalidad de evaluar, con otra logica conceptual, los avances de todos los métodos o

propuestas de ensefianza de la lecto-escritura, ya que esta representa el proyecto mstitucional



manejado por la Secretaria de Educacion Pioblica (SEP)

La prueba de repertorios Precurrentes incluyd: discriminacién visual, auditiva v espacial, esta
tiltima con respecto a un plano y no en relacién a su propio cuerpo,

Una parte de la prueba de Palem se aplicd con el propésito de detectar el grado de
conocimiento que tienen los nifios sobre la lengua escnita, que incluye lo siguiente. a) identificar s1 el
nifio conoce qué se puede leer {palabras o dibujos), blidentificar si el nifio conoce la direccionalidad de
la lectura (izquierda- derecha); ¢} identficar s1 el nifio conoce la correspondencia que existe entre la
gralia y el sonido ( a mayor miunero de palabras escritas, corresponde mavor ntmero de palabras
fonadas) y d) identificar qué elemento grafico controla su nterpretacion del texto (el dibujo o alguna
grafia propia del alfabeto)

La evaluacion de los aspectos Mecanicos de la lengua escrita incluyd: fonacién de letras,
lectura de palabras simples, lectura de palabras con silabas trabadas, dictado y lectura de un texto, esta
ltimia con el propésito de identificar el tiempo de lectura y el nimero de errores.

La evaluacidn de los aspectos Funcionales incluyd la presentacién de enunciados orales
seguidos por preguntas e inferencia, la presentacion de enunciados escritos seguidos por preguntas de
inferencia y Ia elaboracton de una historia eserita a partir de 3 dibujos

El disefio de la mvestigacion general fue del tipo observacién-intervencién-observacion con
grupos agregados (Campbell y Stanley, 1973). La fase de observacion incluyd las pruebas  antes
mencionadas, 2 filmaciones de la clase que permutieron conocer el apego al método, wna ficha de datos
para el profesor, la identificacion del tumo y nimeto de nifios por grupo

La fase de mntervencidn consisté basicamente en el desarrollo del método de ensefianza
elegido, implementado {inicamente por el profesor de grupo, sin la mtervencién de los invesngadores,
esto con la finalidad de evaluar la interaccton “método-profesor-grupo” dentro de las aulas escolares en
primarias de la Ciudad de México

Posteriormente, se categorizaron las respuestas dadas por los nifios a cada una de las pruebas
y se analizaron con apoyo en pruebas estadisticas Estos datos permutieron conocer el mvel de entrada
de los grupos antes de ser enttenados con el método correspondiente y la influencia de cada método en
la adquisicion de la lecto-escnitura una vez que los nifios fueron entrenados, asi como las diferencias

existentes entre los grupos en la preevaluacion y en [a postevaluacion




De este proyecto general se deriva el presente reporte de irrvestigacion en que se presentan los

resultados obtenidos de la evaluacién a cinco grupos de nifios de primer grado de primanz de escuelas

de la Ciudad de Meéxico, en los que los maestros utilizaron el método Onomatopéyico durante ¢l

periodo escolar 1995-1996.
En el presente trabajo se reportan sblo los resultados obtenidos al aplicar tas pruebas de

repertorios precurrentes, dominto de aspectos mecanicos y dommuo de aspectos funcionales de la

lengua escrita. El analisis desde la perspectiva psicogenética de Ferreiro se desarrolld en otro reporte
de investizacion parcial derivado de esta investigacion general ( Arneta, 1997)
Como ya mencionamos, en este reporte de investgacion particular se llevd a cabo la

evaluacion del método Onomatopéyico para la ensefianza de Ia lecto-escritura y para tal fin se

describe en primer lugar algunas de las investigaciones  realizadas en los dlumos afios

selacionadas con la utdizacidn de distintos programas, su eficacia v los resultados concretos
reflejados en nifios de diferentes poblaciones en México y E " En el capitulo 2 se describe de
manera general cual es el sustento tedrico del método Onomatopéylco y en en qué consiste su
programacton En el capitulo 3 se describen las prucbas con las cuales se evaluaron distintos
aspectos del domimo de la lengua escrita, los resultados obterndos al aplicar las pruebas y las
conclusiones derivadas de la evaluacién del método, el analisis de los datos permute brindar
algunas sugerencias y propuestas a fin de sufragar deficiencias v retomar algunos elementos que

resulten adecuados para llevar a cabo la ensefianza de la lecturz v [a escritura



CAPITULO UNQ

ANTECEDENTES DE ESTUDIOS QUE EVALUAN
DISTINTOS METODOS DE ENSENANZA
DE LA LENGUA ESCRITA

El proceso de enseftanza-aprendizaje requiere para su desarrollo éptumo, de una serie de
condiciones fisicas y sociales, todos los factores que rodean fanto a los mifios como a los
profesores que intervienen en mayor o menor medida en este proceso de aprendizaie ya gue,
como mencionan Ofiativia ([989) y Guzman (1985), & rendimiento escolar estd relacionado
diurectamente con factores del entorno social v fisico, resaltando arnbos 12 imponiancia de que el
buen manejo o bien “el dominio” de la lengua escrita implica comprender la lectura y expresar de
manera verbal y escrta ideas con sentido, recrear la realidad utilizande creatividad.
Generalmente ¢l tema de la enseflanza de la “lecto-escritura” ha sido abordado atendiendo a
factores particulares como son el grado académico del maestro, un métode especifico de
ensefianza, el turmo, el nimero de alumnos por grupo, ete. Al analizar los resultados de [os mifios
al finalizar una tarea, un cuestionario, o una evaluacién extensa, los reportes de los maestros o
investigadores sefialan a alguno de los aspectos antes mencionados, como Unico Tesponsable del
nivel de aprendizaje alcanzado Sin embargo, fos resultados obtenidos en mvestigaciones que
séto contemplaron algunas variables por considerarlas relevantes en comparacidén con ofras de
menot unportancia, ofiecen informacion ambigua ya que probablemente dos 0 mas vanables no
contermpladas, intetaccionaron con aquellas que s1 se consideraron en la mvestigacidén Las
vestigaciones méas recientes sefialan que uno de los aspecios que probablemente tene mas

impacto en el aprendizaje es la utthzacién de alguno de los diferentes métodos para la ensefianza
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de la lectura v la escritura Para dar contexto a estas investigaciones, primero hablaremos de
forma general de los métodos de ensefianza de la lengua escrita

Los métodos de lecto-escritura pueden clasificarse en los siguientes grupos generales:
1)Métodos fonéticos, basandose en la identificacién de sonidos, se resaltan aspectos mecanicos
de la lengua escrita,
2)Métodos simultaneos, proponen que la ensefianza de la lectura y la escritura se desarrolle
paralelamente, a fin de hacer una ensefianza mtegral y sucesiva
3)Métodos sinteticos, enfatizan la ensefianza de la lectura v escritura miciande con la parte mas
sencilla (vocales) para avanzar gradualmente hacia el total de la unidad (palabra, frase, etc )
4)Métodos analiticos, que atienden en mayor medida a la comprensién de la lengua escrita y su
functonalidad social, como son el Minjares, PALEM e Interconductual.

Los dos primeros grupos son compatibles, pueden combinarse y dar buenas opctones de
gjercicios dentro de un programa educativo, pueden incluso combinarse con alguno de los otros
arupos, pero no puede hacerse una combinacién entre fos gpos 3 v 4 ya que por definicién fo
sintético es opuesto a lo analitico, y en ese sentido, los Imeamientos que siga un método de
enseflanza con caractéristicas smtéticas {por ejemplo. el Onomatopéyico, que es fondtico,
simultineo y swntético) seguird una estrategia de aprendizaje diferente 2 lo que se pueda
desarrollar bajo lineamientos con caracteristicas de anahsis, ya que estos dltunos métodos se
encargan de descomponer a las grandes unidades en su minima parte (se ensefia de lo general a
lo particular).

Dada ¢sta breve contextualizacion de las caracteristicas de los métodos de ensefianza de
lecto-escritura, se dard paso a la exposicion de diferentes estudios que han evaluado métodos y
los hallazgos en tales investigaciones

Si ubicamos algunas deficiencias del proceso de ensefianza de lectura v escritura como
un problema a solucionar, es conveniente explorar y reportar las caracteristicas que definen a este
proceso de acuerdo con los diferentes métodos de ensefianza que se aplican en los primeres
grados de educacién basica. Ejemplo de esta estrategia de exploracion de los métodos, es la
investigacion realizada en el estado de Sonora (Estévez, 1995), donde se evalué al término del

afio escolar de 1993 el efecto de un plan piloto que fue ideado por la Secretaria de Educacton y
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Cultura de este mismo estado, con la finalidad de abatir los altos indices de reprobacion y
desercion en los estudiantes de primer grado de educacién primaria en la poblacion E! plan
piloto consistio en convocar a los maestros para que eligieran el método de ensefianza que mas se
adecuara a sus intereses y posibilidades didicticas para ue recibleran capacitacion en torno al
méfodo seleccionado. Los métodos que seleccionaron los maestros para llevar a cabo el plan
piloto fueron cuatro: método ecféctico, método global, métedo primero y método directo, de los
cuales los 3 primeros métodos son analiticos, es decir que se ensefia def todo a 1a parte (de ia
palabra a la letra), y el método directo es sintético, ya que va de una parte al todo (de laletra a Ia
palabra) El objetivo de ia investigacion se centré en “evaluar los resultados” de los diferentes
métodos de ensefianza-aprendizaje de a lecto-escritura en alumnos de pumer grado de las
escuelas ofictales de Hermosillo Sonora constderande los siguientes factores:

1) Métedo de ensefianza de la lecto-escritura.

2} Nivel sacio-econdinico del alumno.

3) Turno.

4) Caracteristicas del maestro y

5) Sexo del alumno,

Tomando en cuenta los factores antes mencionados, se selecciond la muestra en funcion
del turno y nive! socio-econdmico, de un tofal de 138 escuelas oficiales de Hermosillo en el ciclo
escolar 92-93 (109 turno matutine y 29 vespertino) con 4575 miios de primer giado En los 48
grupos seleccionados se aplicaron 3 tipos de mstrumentos disefiados por los mvestigadores, que
consistieron en:

A) Prueba de espafiol para los alumnos, que considerd nociones de lectura y escritura
B) Cuestionano para los maestros.
€) Cuestionario para fos padres

Se utilizé un método descnptivo de investigacion para determmnar objetivamente &! valot
y efecto del uso de alguno de los diferentes métodos de ensefianza en la poblacion

Los resultados que se obtuvieron en esta investigacion sefialan que no se encontraron
diferencias significativas en los métodos directo, ecléctico v global ya que mostraron porcentajes

aprobatorios similares (69%, 65% y 69% respectivamente, de acuerdo con sus cnterios de
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evaluacion), sin embargo el método Primero mosiré un menor porcentaje de aprobados (44%)
En cuanto al nivel socio-econdmico reportan un indice de reprobacién del 33% en el nivel medio
y un mayor porcentaje en el nivel bajo. Con respecto al turno encontraron mejores resultados de
aprobacion en los grupos matutinos. En la variable de sexo del alumno, reportan diferencias en la
aprobacion, el sexo femenino tuvo resultados significativamente superiores con respecto al sexo
masculino.

Cabe resaltar que como dato Gltimo de los resultados de esta investigacion no
encomraron relevancia en lo concernisnte al aspecto “caracteristicas del maestro”, tanto en afios
de experiencia como en horas de capacitacién. En contraste con estos fltimos datos, De la Vega
(1983) en una investigacion sobre el aprendizaje de la lectura destaca la funcién del maestro como
variable independiente para lograr que los nifios tengan éxito en la educacién basica, adjudica
“responsabilidad” del fracaso o éxito escolar a la preparacion profesional del maesiro ya que
segin el autor, es el maestro quien facihitara alcanzar las metas, puesto que debe dommnar los
aspectos practicos que intervienen en tal proceso, las sugerencias que hace este autor estin
encaminadas a fomentar el gusto por Ia lectura en los nifios dentro de los salones de clase y en
sus hogares, para‘efio propone un méfodo para que los profesores evalien a los alumnos
independientemente del programa que se utilice para la ensefianza

El métode de evaluacidn de De la Vega abarca dos umidades fundamentales: el proceso

mecanico y la comprension de la lectura. En cuanto al “procese mecdnico” de la lectura, la
evaluacion consiste en hacer una identificacion o codificacién del estimulo lmpreso, contando el
nimero de respuestas correctas que el miio da ante un listado de palabras. Un ejemplo del criterio
de correctividad es que el nifio repita vetbalmente el estimulo textual que se le presenta y no otro,
o bien contar las letras de una palabra que pronuncid correctamente. Lo anterior con la finalidad
de que el maestro diferencie cudles son las letras que presentan mayor dificultad de
identificacién y pronunciacién para reforzar los ejercicios correspondientes y terminar con los
problemas (individuales) que obstruyen el desarrollo “normal” de adquisicién de la lectura En
cuanto a “comprension” de la lectura se puede pedir al mfio que reproduzea con sus propias
palabras el material que acaba de leer, o bien que identifique cual es 1a 1dea poncipal de un

texto, que realice un resumen, que comente qué fue [o que mas le gustd del matenal leido, etc




Esta investigacion scfiala que si el maestro utiliza los indicadores antes mencionados, puede
intervenr para aclarar dudas, completar o corregir el trabajo de comprension del nufio.

S embargo en lo que respecta a las conclusiones y sugerencias que menciona De la
Vega, pueden hacerse algunos comentarios
- el estucho se basa en material teérico acerca de métodos de ensefianza, o cual se considera
pertinente ya que muestra la incidencia de la labor psicologica; sin embargo no se apoya en
analisis experimentales, evaluaciones, y/o cemparaciones de los resultados practicos de éstos,
debido tal vez a que existe muy poca evidencia experimental sobre el tema
- las propuestas para optirmuzar el aprendizaje deberian surgir de una buena deleccidn y control
experimental acerca de las fallas y acierios en la metodologia de los métodos de ensefianza asi
como las caracteristicas generales v lag estrategias que siguen los maestros en distintos métodos,
- las aportaciones o sugerencias encontracdlas en este frabajo son una conversién dialéctica (de
términos coloquiales a términos téciucos) de los recursos mds comunes para complementar las
actividades programadas en diferentes planes de estudio, por gemplo- identificar estimulos
impresos, repetir verbalmente el estimulo textual, no es una propuesta concrefa novedosa, como
tampoco es desconocido para la mayoiia de los maestros hacer ejercicios como ver letrag en el
pizarrén o en cartulinas, copiarlas en un cuaderno y decirlas en voz alta Por otro lado, puede no
ser novedoso el trabajo reportado por De la Vega y sin embargo la aportacion del autor es que el
maestro tenga un criterio de correctividad, registre las letras (respuestas correctas). diferencie y
entrene las leiras de mayor dificuttad para los nifios Ante esta sugerencia; ¢realmente un maestro
de escuela oficial tendra tiempo para contar las letras que dice cada nifio, con grupos de 30 a 40
alumnos?, jqué dato claro obtiene un maestro con un regisiro de frecuencias, s1 quiza no ha
tenido entrenamiento para interpretarlo?, tal vez la alternativa estd nconclusa y los maestros
debieran contar con asesorias en el transcurso del afio escolar

A través del texto de De la Vega puede notarse que fa “comprensidn” de ta lectura es un
térnune que de principio #e ha sido comprendido por el autor, ya que reproducir con otras
palabras una lectura, dar una idea principal, hacer un resumen y comentar lo que mas le gustd de
fa lectura, son (se insiste en seiialatlo) wvigjas estrategias de apoyo, ante las cuales no aporta

minguna sugerencia para la evaluacidn o bien cnterios de correcthwvidad de las tareas de
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comprensidn. Repetir un texto con algunas palabras diferentes ;puede traducirse como
comprension o mejor dicho como “dominio de la lengua escnita”™?, ;cémo sabr el maestro qué
elementos especificos del discurso de los nifios refieren vinculacidn con el texto, cuiles son los
indicadores de las categorias de respuestas que debe considerar como correctas o pertinentes a lo
requendo?, es por tltimo una duda que surge a raiz del “resumir” textos jun nifio que esta en la
etapa de adquisicion y comprensidn de la lectura puede escrnibir o redactar en funcién de una
lectura?, de ser asi, jel estimulo textual original estaré ausente o presente en la elaboracion de ta
tarea?, cuaies son los criterios de -correctividad, creatividad, vinculacién, desvinculacion, etc , -
que debera tener el maestro para contar con datos que le informen objetivamente de algo

A pesar de lo cuestionable que puede resultar la investigacién que reporta De la Vega, la
mportancia de su trabajo radica en la descripcién de las caracteristicas de los docentes para la
aplicacién de los distintos métodos de lecto-escritura, y aiin cuande los datos obtenidos en el
estudio de Sonora (Estévez, op cit ) no reportan diferencias relevantes dadas las caracteristicas
de los maestros, tales como la experiencia con un método particular y las horas de capacitacion
del plan piloto, resultaria interesante conocer a qué porcentaje de horas de capacitacién asistieron
los profesores y st la capacitacién tuve efecto en docentes con 3 o més afios de experiencia
aplicando un método, o 51 los resultados de maestros con menor experiencia estuvieron
recompensados por un mayor porcéntaje de asistencia a capacitacién

Sin embargo, los repartes de De la Vega y Estévez muestran las incidencias de algunos
psicdlogos para mejorar el proceso de ensefianza de la lecto-escritura, alternativas de andlisis y
aportaciones para dicho proceso Awnado a este interés por mejorar el domimio de la lengua
escrita, Tapia (1991) realiza una investigactén derivada de un proyecto general en el que se
analizaron 3 métodos, reportando particularmente tos datos del método analitico. Es importante
mencionar que en ¢l proyecto general participaron 12 sujetos y en el reporte particular (nétodo
analitico) Tapia trabajé inicamente con 3 swetos (2 mites y 1 nifio de 59 afios) Se tomd en
cuentalaedad v los elementos de maduracion necesarios; se realizé un pretest, un entrenamiento
en precurrentes para los sujetos que no contaran con las habilidades necesarias para iniciar el
entrenamiento de lecto-escritura, un entrenamiento de discriminacién y una postevaluacion de los

precurrentes. El procedimiento del proyecto particular se dividié en cuatro etapas:
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1. Entrenamuento en vocales.

2. Lectura de palabras, mampulando la longitud de [as mismas.

3. Lectura de patabras, controlando el nimero de letras diferentes
4, Anglisis de palabras

Sumado a esto, es conveniente sefialar que los sujetos del grupo experimental se
vincularon tempranamente con matenales didécticos de mayor complejidad como lectura de
libros, formulacibn y comprension de preguntas de examen, efc... (la wtroduccidn de matenales
didacticos complejos fue parts de la manipulacién experimental)

En esta investigacion se concluye que una de las ventajas def método analitico es que
permite concebrr la comprension ligada a la lectura, en donde, tanto la lectura como la escritura
se consideran 2 formas de comunicacidn de las que ¢l mifio puede hacer uso, pernutiendo amplial
sus conociimientos También se encontrd en este analisis del método “analitico™ que los 3 sujefos
mostraron avances en la adquisicion de la lectura y escritura, desarroflaton estrategias de
comprension gue factlitaron la ampliacién de sus conocimientos, lo anterior reflejado en un
mayor niumero de nfentos por leer un texto y una disminucidn de las adwinaciones que se
aprectaron en el pretest También se vinculan los avances de los mifios con ta utthzaudn de
materiales de apoyo.

Tomando en cuenta las caracteristicas v las conglusiones de este trabajo, a continuacién
se expondran algunas observaciones’

A) En la investigacion general, de la cual se desprende el trabajo de Tapia, se menciona la
patticipacion de un grupo control a fin de poder contrastar los datos de los 3 diferentes métodos,
pero en este reporte gue hace Tapia del método anatitico no menciona los datos obterudos en el
grupo control, por lo que el andlisis se desarrolla irwcamente con los datos v resulfados obtenrdos
en el mismo método, anulando entonces la oportunidad de comparar y evidenciar las ventajas o
desventajas encontradas,

B) No se pueden dai conclusiones excentas de wncertidumbre acerca del método de lecto-
escritura “analitico”, dado que mtervimeron variables extrafias en su aplicacién y fue un grupo
experimental sujeto a manipulacion, ejemplo de dicha manmipulacion es que el método fué

aplicado por el investigador y no por un maestro de escuela, se proporcionaron materiales de
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apoyo como libros y examenes que no contempla el programa del método “analitico” (el mismo
investigador sefiala que los libros y examenes fueron parte de la manipulacion experimental), es
decir que el método analitico no se aplicé con todas las caracteristicas y lineamientos que sefiala
sis progrema, se alteré el orden de las lecciones asi como los materiales y estrategias det método
de ensefianza,
C) El investigador aplicé el método considerado como “analitico” Esta es una variable
importante ya que no se pueden generalizar los resultados obtenidos con el método cuando la
aplivacién fue realizada por un mvestigador, de principio esta varable es diferente a la:sitnacion
de los salones de escuelas regulares en donde generalmente son maestros de primaria los que
aplican los métodos de ensefianza.
D) Los sujetos asistian a clases en escuelas regulares por lo que este entrenamiento puede
considerarse comeo apoyo escolar (10 hrs. a ta semana, adicional 2 sus cursos oficiales) y no
propiamente como ensefianza de la lecto-escritura con la dnica intervencién del método
E} Aunque no es indispensable reportar datos obterudos con poblactones numerosas o masivas,
no es convemente hacer afirmaciones contundentes con base en los resultados de 3 sujetos, ya
que tales datos pudieran ne ser aplicables a las condiciones de la educacion de las escuelas
primarias en México. Si bien este estudio nos brinda una 1dea de los avances que se pueden
generar en los nifios a través de un complemento de asesoria didactica en lecto-gscritura, no
genera gran impacto al informar que hay avances en ellos, dado que las demandas de la poblacién
estin encaminadas a hacer mas prictica la labor de ensefianza v no a aumentar kas horas de clase
En cuanto a los resultados del estudio se considera poco relevante el analisis realizado ya
que, el autor no contempla la posibilidad de categorizat o agrupar el tipo de estrateglas de
comprension que desarrollaron los sujefos, ¢ en tedo case analizar cudles hubteran sido las
diferencias cualitativas y cuantitativas de las estrategias entre 3 sujetos que recibieron el mismo
entrenamtento. Tal vez un andlisis fino, detallado de las estrategias desarrolladas por la
manipulacién de varnables seria de mayor relevancia que el mostrar someramente la frecuencia de
errores o adivinaciones de los niftos en un pretest y un postet, expresados por el autor tmicamente

¥

como eso, “. incremento o decremento de adivinaciones e mtentos de leer frente a un texto

(Tapia, op.cit, pp 156}
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Por ofro lado, en la ensefianza de la lecto-escritura se ha seftalado como uno de los
principales intereses de investigadores nacionales ¢ internacionales, el abordar problemas para el
aprendizaje de lectura y escntura en sectores que requieren atencion y detensmento especifico
para ser evaluados v  amalizados; si el proceso de aprendizaje representa sinaciones
desventajosas para algunos nifios, entendidas como problemas de aprendizaje, puede lUamarseles
grupos de alto riesgo (refiriéndose en este caso a nifios de bajo rendimsento, repefidores o futuros
reprobadores de afio) fiscuentemente detectados en escuelas oficiales de Méxice Considerando
las saracterisncas de la poblacidn, 1esulta Util y relevante dar propuestas concretas para mejorar
la adquusicion, desarrollo y domituo de Ia lengua escrita en comumdades representativas de las
condeciones educacionales de nuestro pais en la actualidad, ya que es aqui donde radica una
wmportante matetia de andlists. Con situaciones ¢ investigaciones como la que se desenbud a
continuacén, resulta sencillo wentificar los criterios de andlisis en lo referente a la utibzacedn de
diferentes métodos de ensefianza.

Si1 se ubica a la tarea de aprender a leer y escribir como un problema sociccaitural, es
necesano referirse a los casos en donde hay factores que dificultan tat aprendizaje La dificultad o
facilitacion para aprender lectwa y escritura puede estar relacionada con el tpo de
aproximaciones metodoldgicas, caracteristicas de las técnicas de instruccién, la organizacion de
las clases (iniciar con lo més simple hasta llegar a lo complejo), elegir gjemplos adecuados o
meluso con las caracteristicas de los materiales, etc.

Una alternativa para abordar los problemas o factotes que dificultan el aprendizaje es e
trabaje de Pinnel , Lyons.,, DeFord, Bryck. y Seltzer {1994), quienes proponen un método de
“recuperacton de lectura” {reading recovery), en donde interviene un guia tutorial para establece
relaciones -une a mro~ con &l objetivo de lograr avances en las estrategmas de lectura, a fin de que
los ruiios desarrolien las habilidades necesarias para el aprender fonoldgico y &l reconocumiento
de la informacidn en of texto. Este métode se utihza en E.U. para meporar 2l mvel de
aprovechanuento en grupos de bajo rendimiento y repetidores de primeros afios de educaniin
priznarta El método de recuperacidn de lectura consiste en dar leccionss wtensivas de | hora,
adicionales 2 [as clases de la escuela regular, donde el guia tutorial o tutor selecciona materiales

senciflos y gemplos de acuerdo con las lecturas para que los nifios recuerden y establezcan
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nuevas respuestas en el proceso de aprendizaje.
Basicamente combinan 2 componentes:
A) hay un arreglo interno de asesoria -uno a uno-
B) el tutor 0 maestro usa las lecciones para mcluir lecturas de textos que tienen diferentes grados
de complejidad, escriben v leen el mensaje de la historia.

En la investigacion se compararon 4 fratamientos:

Tratamiento |- recuperacién de lectura.

Tratamismo 2- suceston de lectura (unliza recuperacidn de lectura en clases estructuradas y en la
leccidon de cada nifio hay retroalunentacién).

Tratamiento 3- insttucciones directas (programa de técnicas de instrucctdn directa).

Tratamuento 4- lectura v esoritura (la estructura mstrucoional fue similar a la del tratamiento £)
Grupo confrol un grupo de cada escuela no recibi¢ mstrucciones ni mformacion del
procedimiento de los tratamientos y mantuvieron clases regulares

Participaron 403 sujetos de areas rurales, suburbanas y urbanas. Los maestros se
seleccionaron con base en su experiencia y dominio de los métodos.

El anélisis de la ivestigacién sefiala que recibir tutorias individuales no es suficiente para
lograr avances sigmficativos, sin embargo es conveniente incluir en programas de educacion
regular las relaciones que propone el método Es decir que ain cuando la aplicacion del
programa es temporal {no se dan tuforfas durante todo el afio), pueden apreciarse efectos de esta
aphcacion incluso cn aftos escolares posteriores Los grupos donde se aplicd el método
“recuperacion de lectura”, mostraron buenas gjecuciones al afio siguiente aunque la calidad de
ejecucion de la lectura bajé en comparacion con el periodo en donde recibieron las lecciones
intensivas. Bl Tratamuiento 4 indica un impacto potencial de la ensefianza con “recuperacion de
tectura” semejante o equivalente a los trabajos de ensefianza-aprendizaje en el salén de clase
{recordando que el tratamiento es de 1 hora ) durante el horario normal El estudio de Pinnel y
cols {1994}, sefiala en sus conclusiones que la intervencidn de muestras y guias son importantes
para dominar estrategias particulares en la lectura y la escnitura, asi mismo las mstrucciones
ndiveduales, el énfasis en la mstruccion y el desamollo profesional de los maestros (su

experiencia aplicando métodos de ensefianza y el nivel académico), son factores que mfluyen en
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el éxito de los programas instruccionales.

Tal como se ha visto en los trabajos descritos anteriormente, la mayoria de las
investigaciones acerca del proceso de aprendizaje de lecto-escritura se enfocan a una parte del
campo educativo, es decir fa educacion regular, pero el campo educativo, no solamente se
restringe al aprendizaje de nifios en escuelas regulares sino que farnbrén abarca el proceso de
ensefianza en mnstituciones destinadas a promover en ta medida de fo posible, 1a ensefianza y el
dommio de la lecto-escritura en personas atipicas y con algunas dificultades para aprender.
Morales y Navarro (1994) hicieron una revisién tebrica de algunos mésodos v programas de
lecto-escritura con ¢l objetivo de dar sugerencias para la adquisicion de ésta en mflos retardados
Su frabajo consistid en revisar los métodos sintéticos y analiticos, con las denvaciones de estos,
que son: método Onomatopéyice y Silabico correspondientes a los sintéticos, v los que parten de
las palabras, frases, cuentos, etc.. que son los analiticos. Los autores encontraron que estos
métodos de ensefianza fueron planeados para aplicarse a un rimo constante en educacion
regular, y por ello no se pueden aplicar con la misma sistematicidad en nifios con retardo Ante
este probiema, los autores proponen un programa de enfoque conductual
utilizando programas de igualacion a la muestra con estimulos de color sobrepuesto, a fin de
establecer un repertorio verbal mimumo precurrente a la ensefianza de la lectura v 1a ecsnitura

En el estudio los nvestigadores entrenaron a los nifios con retardo en diversas areas del
repertorio infantil, como ¢l dommio de codigos de comunicacién auditivo-verbal para despusés
comenzar el entrenamiento en lecto-escritura. En el 4rea de percepcion visual se entrend
discriminacion de estimulos, figura-fondo, constancia perceptual, posicion en el espacto y
relaciones espaciales; en cuanto a percepcidn auditiva se trabajé con tdentificacién de sonidos
aislados y agrupados en el contexto de emision vocal. Se evalud la correcta orientacién espacio-
temporal ajustando tales elementos para la adaptacion integral del o, también se trabajd con
motricidad gruesa y fina En todas las dreas mencionadas se reforzaron e implementaron

habilidades a través de tareas especificas de dificultad gradual
Morales y Navarca (1994) concluyen que este Gltuno méftodo o programa de corte
conductual, es el que offece mas alternativas para lograr la enseflanza y adquisicion de la lecto-

ascrtura en shjetos que presentan retardo generalizado [eve, ya que vene la caracteristica de
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vatiables importantes es que con el método global se logrd emitir un mayor ndunero de fonemas y
con mejor calidad de articulacion ante estimulos graficos, se incluyeron ademas lecturas para
identificar y pronunciar palabras; a diferencia de esto, el método de lectura de labios promovid
una mayor habididad en la lectura de labios y menor habiidad para articular fonemas anie
estimulos presentados graficamente, no se incluyeron lecturas como parte del entrenamiento por
lo que la nifia se limitd a deletrear y reconocer los fonemas en un toxto.

En la exploracion de este auevo método Ruiz (1992) llegé a tas conclusiones siguientes.
en el método de entrenamiento simuitineo o “global” la mayeria de las respuestas se ubicaron en
niveles sustitutivos referenciales y alpumos no referenciales, y se desarrollaron habilidades para
facilitar el aprendizaje de lectura y escritura ya que, no sblo estaban presentes los estimulos sino
que fueron manipulados como elementos de practica y que a la vez eran reforzantes para el
sujeto, en cuanto at método de lectura de labios se encontré que las respuestas se ubican en nivel
selsctor y algunos cases en nivel sustitutivo referencial, agqui estaban presentes materiales de
estunulacién pero fueron delegados ya que el objetivo de éste método se resinnge al
entrenamiento de discriminacion visual de movinuentos oo asi de estimulos graficos, por lo tanto
este entrenameento s6lo sirvié para megorar el lenguaje “social” del sujeto, es decir desarrolld esta
habilidad dada su deficiencia pero continué sin poder identficar palabras y con baja calidad en fa
enusiém de algunas silabas.

Adn cuando la muestra con que se trabayd en esta mvestigacion estuvo reducida, es
aceptable dadas las caractersticas de la poblacién que se exigtan para probar ia eficacia del
método Puede apreciarse el gran esfuerzo de especsalistas en psicologia por dar altervativas para
mejorar la calidad de vida y por ende, mejorar la calidad del aprendizaje en estos sectores que
como mencionaban Pinnel y cols (op cit ) al presentar dificultades para el aprendizaje y dovumo
de ta lengua escrita, estos nifios deben considerarse dentro del grupo de alto riesgo, ya que estan
propensos & abandonar los estudios y aumentar ¢! indice de analfabetismo del pais Corsiderando
las deficiencias de los alumnos en general, resultan oportunas y certeras las propuestas que
realiza Ruiz, tratando de rescatar el mayor numeio de habilidades que puedan desanollar fos

nifios

Siguiendo con el andlists de métodos es conveniente sefialar la wwestigacion de
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Rodriguez (1991}, cuyo objetivo consistia en obtener datos empiricos del proceso completo de
adquisicion de lectura y escritura, observar como se produce la generalizacion de lo aprendido v
tratar de superar los problemas fundamentales del método fonético Onomatopéyico. En su
mvestigacién participaron 3 sujetos, que fueron evaluados en lectura y escritura:

-criferios de lectura el nifio lee, dice el nombre de letras, enute el sonido de cada letra, emite
letras, silabas, palabras, mezcla nombres o somdos de ellas, sustituye, omite o adiciona letras,
hay lectura entrecortada o fluidez

-critertos de escritura: se evalu¢ calidad del trazo, espaciamiento 2ntre letras, ortografia, escritura
comprensiva, copiado, franscripeén y dictado.

Rodriguez (1991) cencluye que los resultados evidencian que el método fondtico
onomatopéyico fomenta el aprender mecdnico, la repeticidén de material sin comprension del
mensaje v una lectura parcial.

Por otro lado, al revisar el trabajo de Rodriguez se encontraron algunos elementos que
ayudaron a comprender porqué el autor sefiala crudamente estas conclusiones:

A} Los datos reportados solamente consideran al método Onomatopéyico ain cuando existié un
grupo control, menciona como nota aclaratorta gue “no se evalud al gpo control.” Describe sus
hallazgos en forma de comparacién cuando no la hay.

B) El objetivo de la investigacion era comparar 3 métodes, y sin embargo una grave
inconsistencia fue el encontrar que en todos los métodos incluyendo al Onomatopéyico hubo
manipulacidén experimental

C) El método fue aplicado por un mwvestigador (psicologo) en forma de tutoriales de 1 a 2 horas
daarias, adicionales a sus clases regulares en la mafiana.

D) el experimentador mampulé el matenial, registed lfatencias, dio atencién individual en las
lecturas, controld conducta, efc .. “simultineamente™

E) en realidad no se aplicd el mélodo sigwendo los lineamientos de su programacidn,
mtervinieron muchas vanables y las condiciones bajo las cuales se llevaron a cabo las sesiones
hacen discutibles los datos que reporta el investigador

Estos sefialamientos (y los realizados en otras investigaciones) tienen como tuco

objetivo evidenciar por un lado, el estado actual de los métodos de ensefianza que reportan
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wvestigadores interesados en el drea de aprendizaje, incluyendo los datos que decrementan o
favorecen su prestigio refiejado en las habilidades desarroiladas en los niffos de educacidn basica
Por otro lado, poner en ewidencia los aciertos y errores metodoldgicos seguidos en [as
investigaciones tanto tedricas como experimentales son un punto de refzrencia que no se perdera
de vista en el transcueso de este trabajo.,

A continuacién se describird detalladamente en qué consiste el método Onomatopéyice,
con {a finalidad de tener un pardmetro muy claro de cudl es el material de trabajo v

posteriormente de evaiuacion y andlisis
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CAPITULO BOS

METODO ONOMATOPEYICO

En tu actualidad, uno de los métodos que se utilizan en las escuelas primarias oficiales es
el muy conocido método Fonético Onomatopéyico, precisamente su nombre ya es tan famuhiar en
las areas relacionadas con la educacién, que despertd un especial interés por indsgar cudles son
sus antecedentes, porqué se considera tradicional en la ensefianza de la lectura y escrifura, qué es
lo que motiva a los maestros a seguir utilizando éste método y no otros. Tal vez estos
comentarios nos sirvan de guia para obtener al finalizar este capitulo, una idea general pero
representativa de cuales son los elementos clave que conforman ef método y como se lleva a cabo
en un salon de clases

El método fonético Onomatopdyico es uno de los mas tradicionales, se ha vemdo
unlizando desde la segunda mitad del siglo, enfatiza el proceso de sintesis para realizar la
transeripeion del codigo fondtico del habla al codigo grafemtico de la escritura (Ofiativia, 1989),
su creador fue el maestro Giegorio Torres Quintero quien analizd las ventajas y desventajas de
los inétodos analittcos {como ef método “natural o de frases”) y sintéticos {como el “Silabario de
San Miguel”), y propuso a raiz de sus observaciones un método que fuera fonético y simultingo
para la ensefianza de la lectura y escritura. Bl método sintético “Silabario de San Miguel”, fue el
modelo para crear el méiodo ideal (en opinidn de Tosres Quintero), construide para faciitar el
trabajo del maestro y hacer méds atractivo y sencillo el aprendizaje del alumno, utthzando
eremplos de iterés (como los movimientos que se hacen al saltar, los sonidos de animales, eic . )
vy significacion para este limo, también retomé algunas de las propuestas de M. Montessor
pata ensefiar gradualmente la escritura Bl método involucra varias caracteristicas tante del
métado analitico como del sintético, a fin de ir sigwendo el proceso de desairotio natural en los

nifios v vinculéndolo con elementos de su entorno, de tat forma que todas las letras se ensefiaban
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con onomatopeyas ademés de que las clases estaban conformadas por cantos v juegos para
ejercitar motricidad para la eseritura y la correcta pronunciacion de letras, silabas y palabras, de
ahi el nombre de méiodo “fonético Onomatopéyico”. Otra de las principales caracteristicas de
este método es que propone la ensefianza de escritura perpendicular o referida también como
escritura “pura” porque es instintiva en los nifios, es clara, rapida, comoda, de facil ejecucion,
artistica, etc.. ; ademés de lo anterior Torres Quintero afirma que la escritura es el medio para
llegar al dominio de ia lectura, es descrita como una forma del lenguaje (Torres Q., 1964)

En la descripcién del método Onomatopéyico pueds notarse la influencia cudtural de la
época, ya que algunas de las onomatopeyas propuestas por Torres Quintero, han sido
modificadas por no ser ya pertinentes con el contexto de los mifios, los recursos didicticos
refieren el uso de “pizarras”, baritas (trozo de madera largo y delgado), juegos que requieren
espacio para saltar e incluso elementos de las onomatopeyas que ain permanecen en el programa
ya ho son familiares para nifios de ciudad (por ejemplo sonido de tren, de botregos ), ni mucho

menos son posibles de levar a cabo en su totalidad por el nimero de alumnos de los grupos
2.1 DESCRIPCION Y PROGRAMACION DEL METODO ONOMATOPEYICO,

Para comenzar, diremos que los métodos de ensefianza responden a objetivos
particulares, hay 2 clases generales en que se agrupan: los analiticos y los sinténcos. los métados
analiticos se ocupan basicamente de descomponer una palabra en silabas y letras, por otro lado

los métodos sintéticos retmen las leteas y silabas para formar palabras.

Cada método se estructura con base en factores de simultanewdad, sucesion. fonetsmo o
delelrec  Las combinaciones de estas caracteristicas permuten hacer una clasificacion maés
especifica de los 2 grupos generales, es decir, puede un método en particular proponer una
ensofianza sradual, sinultinea (porque se enseiia a escribir y a leer paralelamente) v consecutiva
(por su carcter sintético, el avance de la ensefianza es gradual) anteponiendo la ensefianza de
algunos factores y a sucesion de otros, alternarlos, etc..

El deletreo puede hacerse con los nombres de las letras o con los somdos de estas, a este

alume procedimiento  se denomina “fonetismo” y al proceso de ensefianza y aprendizaje con
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estas caracteristicas se le llama en el drea educacional Métede Onomatepéyico, es decir la
estrategia se vincula con la imitacién de sonidos de cosas o animales identificables con base en la
experiencia de los nifios, por ejemplo: ef tic-tac de un reloj se relaciona directamente con el
fonema “T™ . El fonetismo se asume entonces como un derivado de la ley de “asociacién de
ideas”, la onomatopeya cumple entonces la funcion de un recurso nneniotécnico. La utilizacion
del fonetismo en el proceso de ensefianza de lecto-escritura facilita, por sus caracteristicas
asociativas-experienciales, que el nific aprenda a identificar los sonidos y formas de una letra con
recursos sigruficativos y agradablss. -

El método Onomatopéyico es adaptable a un gran nimero de recursos didacticos que
pueden insertarse ficilmente en las clases, por ejemplo: cuentos, fabulas, canciones, recursos
visuales, etc..., el confar con un minimo de estos recursos propiciard condiciones para el
aprendizaje infantil, dando lugar a experiencias agradables y significativas en el proceso de
aprendizaje. Los gjercicios de onomatopeyas incluidos en cantos arreglados para este fin, motivan
la asimilacién de sonidos e inducen a los nifios a representarlo, es decir a escrbir lo que
aprenden, utilizando signos que aprenden sumultineamente. En cuanto a la ensefianza de signos o
letras, estas son practicadas a través de trabajos manuales como recortar, pegar, ilumnar con
diferentes materiales. Otra de las caracteristicas del método es que fommentan ejercicios de
imaginacidn cuando se les pide a los nifios que “dibujen con su mano en el aire” fas formas de las
letras y que se muevan con soltura.

Su proceso inicia con la onomatopeya, una serie de acciones que se suceden como
complemento de la primera accion. A través de los recursos diddcticos, incluyendo el juego, los
nifios identifican letras, leen y escriben como una clara consecuencia de fa asoctacion de ideas, la
letra pronunctada se escribe cada vez que se ensefia un nuevo sonido, esa unidn del sonido con su
signo facilita el aprendizaje ya que es simultaneo y sucesivo Es un método que puede
caracterizarse por ser auditivo y visual tanto para la lectura como para la escritura  Cabe
mencionar que una de las caracteristicas de la escritura que se promueve en este método es que
tiene formas perpendiculares (cursiva) de acuerdo con las raices de su planeacion, (aunque
actualmente se fomenta la escntura vertical o Script, los maestros ensefian los 2 tipos de letra).

Para ggemplificar de forma ordenada y clara cémo es que se desarrolla la mecanica del
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métado, a continuacton se describe la parte practica de las lecciones de escritura y lectura
EJERCICIOS RITMICOS

Los ejercicios rittnicos conststen en hacer movimientos de vaivén grandes en el pizarrén,
de arriba-abayo, ondulados y circulares, todos relacionados con juegos y recitaciones para que el
nifio haga ejereicios de escritura con sigmficactén propia y que no sean abstractos, gjecutaran la
escritura sin escrbir.
1 - Movimientos horizontales de vavén, Curvas de saltor a través de una recitactén acerca de un
nifio {lamado Juan que brinca un candelero, los nifios jugaran 2 saltar como Juan para adelante y
para atris, los nifios memorizaran los versos y después dibujaran en el pizarrén el candelero y
ebmeo fueron los saltos de Juan. El maestro indicari en cada verso de la recrtacidn para marcar los
movimientos de varvén ayuddndose de una “vartta o batuta”, los wiios acompafiaran los
movinttentos del maestro haciendo lo misme con sus manos. Los movimsentos se haran pramero
en el aire ¥ luego en el pizarrdn, los brazos se moveran hibremente y los ejercicios en el cuaderno
o requieren que se apoye la mano.
2.- Curvas de arco: con olfo verse se gjercitard con juego, recitacidn y dibujos arcos continuos,
stmulando los saltos de un chapulin, con la recitacidn se marcard ¢l nino de las curvas y se
repetirén hasta que el nifto controle o domine los mdsculos que intervienen para esa figura
3. Movimientos honizontales de vaivén., Curvas de columpio: con veisos sobre el juego del
columpio se siguen los mismos pasos resaltando los movimientos de 1zquierda a derecha
4 - Moviiienos rectslineos de arriba-abajo Se entrenan con los versos del sube y baja, los mifios
representardn los movimientos para producir lineas verticales, después serdn consecutivas de
acuerdo con ef aumento gradual de la capacidad de los nifios para continuar los gjercictos
5 - Curvas de circulo’ Los uifios simularan e el aire, pizarron y cuademo, los movinueatos de
una cuerda con movimientos circulares de izquierda a derecha, de arnba - abajo v de abajo -
arnba para hacer trazos circulares consecutivos, la velocidad con que realicen los epercicios serd
gradual.

Los anteriores ejercicios son los precurrentes para la eseritura de los wiies ya que habia
un control en tos movimientos del brazo, Los movimientos segutran repitiéndose s hacer uso de

la runa, Yrucamente marcando el ritmo por “uno-dos-uno-dos”, a fin de que con los Slercicios
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aumente su velocidad.

Sin embarge no es recomendable que escriban los nifios en primero de primarnia, puesto
que no es una necesidad que realicen apuntes o resimenes, en contraste, seiialan la preferencia
de que los nifios lean mucho La lectura constante les permite aprender, ya que se aprende
leyendo no escribiendo.

EIERCICIOS SENCILLOS DE LENGUAIJE

Bl maestro iniciara las clases con pequefias conversaciones para que el nifio se fanuliarice
con el medio y reafinnar conccimientos elementales haciendo uso de todos los objetos que se
puedan observar, sefialar, enumerar, describir indicando el material, tamafio, cualidades, ete..

EJERCICIOS SENCILLOS ANALITICOS

También aqui es necesario hacer gjetcicios preparativos tales como
**Pedirles que digan palabras y comparar cugles son més cortas y coales son mas largas, el
maestro sedalard con pequefias pausas las silabas que componen a las palabras Los nifios
repetiran despacio las palabras hasta que las pronuncien silabeadas.

**Al sefialar que las palabras se pronuncian en tiempos se les ensefia su nombre: “silabas”,
haciendo ejercictos de contar las silabas de las palabras
*E] maestro les pide palabras que comiencen con una silaba determinada, o bien que termine
con alguna silaba en comdn, se hacen también combinaciones agregando a palabras cortas otra
silaba por ejemplo; en las palabras casa, agua y toca se les sum la silaba “do” y se forman
entonces palabras més largas como “casado, aguado y tocado™ .
**Con las palabras se contardn, sumardn o restardn las silabas con ejemplos grandes en el
pizaredn, a fin de que las clases no sean monodtonas,

LAS ONOMATOPEY AS DEL METODO

Las onomatopeyas se reducen a su mimima expresién, a fin de que pueda ser
representativa de una sola letra, las onomatopeyas como las inerjecciones y expresiones
monosilabicas, al representar las letras son significativas, valen por si mismas.

Las letras onomatopéyicas son. 1, 0, 0, 2, ¢, 5, L, i, 1, ), f, n, ¢, p, g ch, [l, b, i Ademas
de las tetras con somdos rependos como la v, y, z, q. La “H” no tiene onomatopeya y fa “K, W™

son de poco uso.



25

PRIMERO LAS CINCO VOCALES: es convenients ensefiar primero las vocales porque
son una imitacidn de fendmencs fonicos que tienen existencia real y concreta Las ventajas de
ensefiarias primero son que: su fonetizacién es muy facil ya que el sonido es 1gual a su nombre y
porque al aprender estas, se acelera toda la ensefianza,

1.OS PRIMEROS EJERCICIQS SINTETICOS. pnimero se ensefia 1a “S” y se realizan
¢jercicios sintéticos con ayuda de letras movibles y del pizarrdn. Después se hacen
combinaciones de la “S” con las vocales y se forman silabas y como siguientes ejercicos se
\wertiran las sifabas (sa-as, se-es..) Con las vocales se formarén palabras cortas come” 0s0, seso,
sosa. Todos los ejemplos se realizardn con lefras movibles en el pizarrén De igual forma se
procedera con las demés consonantes m, ¢, |, £ etc., con su sonido se les umira con todas ias
vocales.

Se sugiere que se ensefien 2 consonantes  la semana o una sola hasta que el aprendizaje
sea firme y consolidado.

ORDEN Y PARTES DE UNA LECCION EN LA ENSENANZA DE CADA LETRA
para desarrollar dptimamente Ja ensefianza de cada letra el alumno debe gjercitar sucesivamente
el awdo, 1a boca, la vista, la mano y conjuntamente la inteligencia. Una leccién deberd estar
formada por la sucesion rigurosa de los signientes 6 pasos:

1. Cuentecito onomatopéyico por el maestro

2. Repeticion fonética de la onomatopeya por los nifios, individuatimente y a coro

3. ldentificacion del sonido onomatopéyico por los nifios, como elemento de palabra, con auxiho
del maestro.

4. Esctitura por el maestro en el pizarran, del sonido onoimatopéyico,

5. Lectura de la nueva letra por los nifios,

6. Escritura de la misma por los nifios.

Para todas las letras y combinaciones que se ensefian en las lecciones, estd implicita una
metodologia que permite wdicar por si misma la secuencia de los gjercicios. claro estd que
considerando fo estipulado en 1a 1ogica del método.

Con este pancrama general acerca de las bases en que se sustenta el método

Onomatopdyico vy los elemenios que wtervienen para su aplicacion, creo que queda cubrerta la
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parte tedrica necesaria para contrastar la evidencia empirica de otros estudios sobre métodos de
lecto-escritura, con los fundamentos y caracteristicas del método a evaluar en esta investigacion
Ahora es el momento para describir detaliadamente en qué consistié la investigacidn, cuales
fueron los resultados encontrados y que se concluye de todo lo expuesto (Rébsamen, 1912,

Torres Q., 1964; Jiménez y Corta, 1978 y Barbosa, 1985).
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CAPITULO TRES

METODOLOGIA

De los cuatro métodos evaluados en la investigacion general, se describira en este trabajo
todo lo correspondiente al método Onomatopéyico, considetando los siguientes objetivos
I Evaluar el método Onomatopéyico con una muestra de nifios de la zona metropolitana de la
Ciudad de México.

2. Analizar el tipo de ejecucion que promueve en los nifios el método Onomatopéyico ante las

pruebas aplicadas.

Sujetos La poblacion fue de 99 nifios con edades entre 6 y 7 aiios, todos alumnos del primer afio
de escuelas pablicas del area metropolitana durante el periodo escolar 1995-1996, disttibuidos en
5 escuelas. Se seleccionaron los grupos de acuerdo con las siguientes caracterishicas numero de
alumnos por grupo, turno, experiencia del maestro aplicando el método v grado académuco del
maestro. Log grupos del método Onomatopéyico fueron considerados en la investigacidn general
con los numeros 16,17,18,19 y 20, pero como en este reporte solo se consideran los datos de este
méiodo, serdn enumerados como grupos 1, 2, ‘3, 4 y 5 respectivamente La poblacion se

chstribuyo de la sigutente forma:

DATOS GENERALES

GRUPOS TURNO | #DENINOS
1 Matutino 23
2 Vespertino I6
3 Vespertino 20
4 Vespertino 21
5 Matutino 19




DATOS DE LOS PROFESORES:
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GRUPOS ESCOLARIDAD AROS EN ANOS EN AROS CONOCIMIENTO
DEL PROFESOR SERVICIO PRIMERO UTILIZANDO EL DE OTROS
METONO METODOS
1 Normalista 26 15 No hay dato Ninguno
2 Normalista 30 6 6 Ninguno
3 Normalista 27 20 10 Global de A.
4 Normahlista 28 5 5 Global de A
5 Normalista 28 2k No hay dato Ninguno

Los datos de las escuelas son confidenciales, por lo ceal no se reportan los nombres de ellas m de los

profesores participantes

MATERIALES DE EVALUACION se utilizé una entrevista para seleccionar a los maestros
que participarian en la investigacion {anexo 1), obteniendo datos acerca de su formacién
académica, su practica docente v el método que utilizaria durante dicho periodo escolar, de esta
forma se obtuvo la muestra de grupos de primero de primara en donde se inpartiria el método
Onomatopéyico También se utihizaron diversas pruebas para la evaluacion de los nifios al inicie
v al final del afio escolar, las cuales se describen a continuacion:

Preevaluacion.

1.- Prugba de lectura: incluye manual de aplicacion (anexo 2), hoja de registro para los reactivos
que evallian lectura de palabras simples sin dibujo y con dibujo, lectura de vocales y consonantes
v lectura de palabras complejas que contienen una silaba trabada(anexo 2a)}, todos los reactivos
se le presentaban al nifio en tarjetas impresas preguntando “,qué dice aqui. 77, y después se le
pedia al nifio “sefiala con tu dedito donde dice . .” mostrando la tarjeta sin dibujo, s1 ¢l nifio no
decia nada o decia “no se leer” se le mostraba la sigwente tarjeta con la misma palabra pero
acompafiada del dibuwo y preguntandole “,qué crees que diga aqui ?”, posteriormente se
mostraban las tarjetas con cada una de las vocales y consonantes preguntando jcémo suena 7y
anotando en la hoja de registro textualmente su respuesta (por ejemplo: ante la “M” dice “ma”,
“eme” o bien solo emite el sorudo “mm” ; s1 el mifio sabia leer, se le aplicaba la parte de sifabas

trabadas preguntando que dice cada tagjeta (si1 los nifios no leen desde el principio esta parte se

omite}.
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Las pruebas para evaluar los antecedentes funcionales de la lecto-escritura, que consisten
en reactivos para evaluar la discriminacion visual y auditiva de fonemas y grafemas asi como una
prueba de espacialidad, se describen en los tres siguientes apartados
2 - Prueba de discriminacion auditiva formada por 3 reactivos donde a cada nifio se le leia una
palabra muestra preguntdndole “4cual palabra suena igual que .. 7 v se le decian 3 palabras
adicionales (2 semgjantes ¥ 1 igual a la palabra muestra) para que escogiera y sefialara con su
dedo la tarjeta que 1gualaba a la muestra (ver parte inferior del anexo 2a).

3.- Duscriminacién visual: consiste de 4 reactivos en donde se le mostraba al nifio una tarjeta von
una palabra muestra dicténdole “sefiala la palabra que es tgual a " y se le mostraban otras 3
tarjetas (2 semejantes y [ igual a la palabra muestra) para que sefialara una de tas 3 tanetas {ver
parte infenor del anexo 2a).

4 - Prueba de 1elaciones espaciales, incluye 4 reactivos, se le indica al nifio que dibwje una raya
debajo de la palabra “pelota” | que debe poner un tache {0 una marca X) al lado derecho de una
casifa, después que ponga un punto arriba de la casita y otro tache al lado derecho de una estrella
Todos los puntos de referencia como la palabra, la estrella y la casa se encontraban unpresos
previamente en la hoja de registro de cada nito (ver parte inferior del anexo 3a)

5 - Prueba de inferencia oral comprende una lista de 10 oraciones acompafiadas de una pregunta,
cada reactivo fue disefiado para evaluar diferentes aspectos de [a lengua escrita Las instrucciones
se decian de manera clara “Escucha atentamente, e voy a leer una oracton y después te voy a
hacer una pregunta” s1 ¢l wifio no comprende (2 pregunta © se queda callado, se vuelve a elaborar
de forma pausada {anexo 3), postenioimente la respuesta del nifio es anotada por el evaluador en
una hoja de registro (anexo 3a),

Postevaluacion,

6.- Lectura de palabras sin dibujo y con dibyo, lectura de vocales y consonantes, asi como
lectura de palabras complejas que contenian silabas trabadas; la forma de aplicacion para esta
parte de la prueba fue similar a lo cotrespondiente en la preevaluacion (ver en el anexo 4, la parte
sefialada como B LECTURA SIN DIBUUO ¥ CON DIBLUO) Las respuestas de los mitos se anotaron en
la parte intermedia del formato de registro (anexo 5b)

7.- Inferencia oral se aplicaron 10 reactivos formados por enunciados y preguntas (anexo 5)



30

siguiendo la estrategia de la prueba de inferencia Oral aplicada en la preevaluacion, las preguntas
fueron disefiadas para evaluar bajo los mismos criterios. La estrategia de evaluacion considerd
respuestas mas elaboradas y de dificil codificacién por lo que vale la pena consultar con el
manual correspondiente a esta prueba (anexo Sa). El formato de registro de las prushas 6, 7y 8
de la postevaluacion se ha sintetizado a fin de hacer mas practica la recopilacion tnicamente de
respuestas y datos personales del nifio (anexo 5b), la aplicacién fue individual.

8.~ Fluidez de lectura Se le proporciona al nifio una hoja en donde est4 impresa con letra lepible
una lectura de 3 renglones fitulada “Dia-de Huvia”. El evaluador tiene en la hoja de reg:stro de
cada nifio la nusma lectura para que siga la pronunciacion y sefiale con un lpiz los erroies que
cometa (parte inferior del anexo 5b). Se toma el tiempo con un cronémetro anotande el tiempo
total de la lectura y se registra {de ser posible al terminar la prueba con cada mifio) el nimero de
errores cometidos en las palabras (inserciones, omisiones y sustituciones), por filimo se registra
si el nifio cambié la lectura de tal manera que sustituya una palabra por otra (con diferente
significado), el instructivo para esta prueba puede consultarse en el anexo # 6. La aplicacion de
esta prueba fue individual

9 - Prueba de elaboracién de historias con base en 3 dibujos se presentaron 2 diferentes hestorias
(anexos 7y 7a) a través de dibujos (3 cuadros secuenciales) ordenados horizontalmente a fin de
dejar espacto suficiente y marcado pot lineas en forma de renglones, para que el nifio elaborara a
partir de los dibujos, una historia. Las diferentes elaboraciones se calificaron de acuerdo con fas
categorias de respuestas pertmentes del tpo C-1,2,3 & D-1,2,3, y respuestas no pertmentes del
tipo A & B (ver anexo 7b). Aplicacion grupal.

10.- Inferencia escrita’ en este apartado se distnbuyeron de forma alternada 2 diferentes pruebas
de inferencia (anexos 8 y 8a), con el objetivo de evitar la copia entre compatieros Cada reactivo
conssstia en un enunciado, una pregunta y espacio infenor para la respuesta de los mifios Todas
las respuestas se evaluaron conforme a los criterios de relaciones que implicaba cada pregunta
(anexo 8b y 8c). Aphicacion grupal.

i1~ Ductado correspondencia grafico-fondtica se proporciond una hoja para que los mifios
escribieran § palabras y 2 frases dictadas por el evaluador, cada palabra o frase se pronunciaba 2

veces consecutivas de manera clara y fuerte (anexo 9), dando tiempo suficiente (a veces sefialado
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por los mismos nifios) eatre cada palabra dictada, los ertertos de evaluacton fueron sinulares a
los de fludez de lectura, es decir se consideraron errores del tipo omisién, insercién y
sustitucién de letras, sustituciones de palabras y niimero de palabras correctas La aplicacion del
dictado fue grupal.
MATERIALES: hojas de evaluacién y codificacion, lapices, tarjetas con letras, palabras y
dibujos unpresos. El mobiliario para la aplicacion consistia inicamente de una mesa y sillas para
el mifio y of evaluador. En la prueba de lectura se utilizd un cronémetro
CAPAZITACION DE EVALUADORES se realizaron 7 sesiones de capacitacién paia la
aplicacion de las pruebas mciales a través del juego de roles (v evaluando a manera de ensayo a
3 sujetos de edades entre 6 y 8 afios) Para la aplicacién de las evaluaciones finales se realizaton
4 sesiones de capacitacién, donde se desarrollzba juego de rales y perfeccionamiento de
materiales e instrucclones

También hubo sesiones de capacitacién para elaborar categorias con base en las
respuestas de los nifios, al tener un listado de tales categorias de respuestas se efaboraron
manuales para evaluar las pruebas de los mfios, se realizaron varios ensayos para el manejo y
domumnio de los manuales con el fin de lograr un alto grado de confiabilidad en las evaluaciones y
posteriormente en el andlisis de los datos.
LUGAR DE APLICACION la investigacion se realizo en escuelas piOblicas de la zona

metropolitana y de acuerdo con los espacios de cada escuela, se asignaba un salon o area para

evaluar

PROCEDIMIENTO,

La investigacién se dividié en tres fases para la aplicacion de las pruebas e imparticién

cel método

FASE 1. Se aplicé la entrevista a maestros de escuela propuestos para imparter el pramer afio de
primaria, de los datos obtenidos se seleccionaron los grupos en que se trabayaria con el métedo
Onomatopéyico. Posteriormente se realizd una pre-evaluacién a los miios durante el primer

bimestre del afio escolar (1995-1996) Las evaluaciones fueron individuales y en un lugai
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apartado del salén de clase para evitar distraccrones del nifio. El tiempo de aplicacién de pruebas
por grupo fue de aproxamadamente 3 dias, dado que los grupos tenian un promedio de 17
alumnos

Al térmuno de la aplicacién de pruebas se realizaron sesiones para conocer los criterios de
evaluacion (con los cuales se calificarian todos los reactivos), desarrollandose paralelamente un
manual de evaluacion con ejemplos de las respuestas mas tipicas y respuestas originales de los
nifios asi como la categoria de analisis a la que corresponderian dichas respuestas

Se continuaron las sesionss de entrenamiento a experimentadores para dominar los
criterios y estrategias de andlisis de las pruebas, con una muestia aleatona de nuestra poblacion
(expedientes o prucbas de los nifios) se realizaron ejercicios de evaluacién hasta alcanzar una
confiabilidad de mas del 90%, y posterior al criterio de confiabihidad alcanzado se evalvaron las
prugbas de todos los nifios Los codigos de evaluacion fueron capturados en un programa e
computacion para despugés hacer los anahisis estadisticos pertinentes
FASE 2. Aplicacion del métedo de lecto-escritura de acuerdo con los lineamientos del programa
Onomatopéyico. Esta fase estuvo siempre bajo fa intervencidn de un maestro de primaria, por lo
que los criterios de cambios de actividad estaban en funcién del avance de los niflos y de la
consideracton del maestro.
FASE 3. La post-evaluacion se llevd a cabo en el tltimo o quinto bimestre del mismo afio Antes
de aplicar las pruebas los experimentadores hicieron los respectivos entrenamientos a fin de
dominar sl material Esta etapa consisti6 en reactivos de tipo individual y grupal, per lo que la
evaluacion durd 2 6 3 dias dada la densidad del matenial. Con respecto a la prueba donde se tomd
tiempo de [ectura (se aplicé indtvidualmente con ayuda de un crondmetro). Las pruebas grupales
de escritura, como la elaboracion de una hstorta, se desarrollaron en 2 versiones, distintas en
formato pero equivalentes en conterudo, a fin de distribuir las versiones alternadamente entre los
alumnos para evitar que se coplaran en las respuastas; esta prueba grupal se aphed el primer dia,
en el segundo dia se aplicaron las pruebas grupales de. inferencta escrita y dictado (¢l dictado
contenia 8 palabias y 2 otactones que se leyeron 2 veces consecutivas de forma clara y pausada)

Después de aplicar las prucbas grupales, se realizaban las prucbas wdividuales, par o

que ¢l tempo de aplicacién de pruebas se prolongé de maneia vanable en cada grupo Al
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conclurr este periodo, nuevamente se reunieron todos los reactivos correspendientes a cada nifio,

creando asi un expediente de pre y postevaluacion Siguendo la misma estrategia de

entrenamiento para tener confiabilidad en la evaluacién de las pruebas, se desarrollaron los

criterios y manuales correspondientes a las pruebas de lectura y escritura utilizadas en esta fase,

los datos se codificaron y capturaron en un programa computacional para hacer su analists

FASE 1 FASE 2 FASE 3
PREEVALUACION ENTRENAMIENTO POSTEVALUACION
Aplicacion indrvidual Aplieacion indvidual
Aplicacion  del  método
Prueba de lectura de | Onomatopéyico Bajo |Prueba de lectura de.
palabras con y sin dibujo, | intervencion unica del | palabras simples v lectura de
vocales, consonantcs  y|maestro de primaria palabras con silabas trabadas

palabras complejas

Prucba de discriminacion
auditiva.
Prueba de discriminacion
visual.

Prueba de ubicacidn espacial.

Prueba de inferencia oral.

Ensefianza de letras, silabas y
palabras

Ejercicios de motricidad fina
con materiales didacticos
para introducir la escritura.

Cantos, juegos y Tecursos
complementarios acordes con
el método.

Prueba de fluidez de lectura

Prueba de inferencia oral

Aplicacion grupal

Prueba de dictado

Prueba de. elaboracion de

una historia

Prueba de inferencia escrita

Tabla I Presenta el procedimiento de la investigacion de acuerdo con las tres fases

Los formatos de las pruebas y las instrucciones especificas que se utihizaron en fa fase

uno y la fase tres se podran apreciar con mayor detalle en la seccién de anexos
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Dentro de las fases uno vy tres, los investigadores desarrollaron actividades antes v

después de aplicar las pruebas, esta distribucién puede observarse en el siguiente cuadro

Subfase A) Subfase B) Subfase A} Subfase B)
de preevaluacién, de preevaluacion. de postevaluacion. de postevaluacifn.
Scsiones de | Elaboracién de Sesiones dc | Redefimicion, o ajustes

cntrenamicnto para la
aplicacion de prucbas

manualcs de evaluacion
con base cn respuestas
de los nifios.

cntrepamiento  para fa
aplicacién de pruebas.

de categorias de
respucstas  de  los
manualcs de
cvaluacion. Crear

categorias  particulares
de andlisis y manuales
para la pruebas que
s6lo se aplicaron cn
postevaluacion,

Planeacion ¥
distribucion de cscuclas
a gvaluar

Scsiones de mancjo y
domuinio dc manuales de
evaluacion.

Aplicacién de pruebas
mdividuales en funcion
del mirmero de alumnos.

Sesiones de mangjo y
dominio de manualcs de
evaluacion

Aplicacion de pruebas | Sesiones de[Aplicacion de pruebas | Sesioncs de
individuales confiabilidad para | grupales en 2 dias confiabilidad para
cvaluar  todos  los evaluar  todas  las
reactivos. prucba de [a

postevahuacion

Tabta LI Presenta el tipo de actividades seguidas dentro de cada fase del procedimiento general



3.1 RESULTADOS

Dado que el objetivo del presente trabajo es evaluar las conductas que promueve el
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método Onomatopéyico en niiios de prnmer grado en la ensefianza de la lecto-escritura, a

continuacidn se presenta un panorama de los areas evaluadas.

Variables Evaluacion | Observaciones | Prucba Estadistica que se i ¢Hubo diferencias entre
Dependientes | Inicial Tinal aplicd a las Variables los grupoes 7
Dependientes Eval Inicial Eval.Final
Si No La prueba Chi cuadrada para estimar | St
Discriminacion evalila si habia diferencias entre
Visual reperforios £Ipos
precurren{es.
Dascriminacion | Si No Idem Idem Si
Auditiva
Discriminacion | Si No {dem Idem St
Espacial
Inferencia Oral | Si Si Evaluacion de | Comparacién de Medias, [ Categoria:  Catcgoria
los antecedentes Desviacion Estandary  |ST . si ST .. si
funcionales de la | como dato control Anova | SP. ... 51 SP .=s
competencia | por catcgoria de respuesta, | SL.... no ST . no
lcctora para estimar diferencias | Inc .. .. no Inc ..o
cntre grapos.
Lectura de Son aspectos Chu cuadrada Si S1
palabras Si St | mecanicos de la
lengua escrita
Lecturade | Si Si Idem [dem S S1
silabas
Trabadas
Errorcsde | No Si No hay preeval. Anova y prueba Tukey S
Leclura ya quc ingresan | para estimar diferencias
al Ler. Grado sin CRUrE grupos.
saber leer textos.
Erroresen | Ne St | No hay preeval. Idem St
Dictado ya que ingresan
al ler. Grado sin
saber escribir.
Elaboracién de | No Si Idem Chi cuadrada por categoria S1
una Hisloria de respuesta para estunar
diferencias entre grupos
[nferencia No Si Idem Comparacién de Medias. Categoria
Escrita Desviacién Estandar ¥ ST 5
como dato control; Anova S[. st
por categoria de SP. .=
respuestas, para estimar [nc.. s

diferencias entic grupos,

Tabla 2 Prescrua las dreas evaluadas con respecto al dominjo mecdnico y funcional de la lengua escria,
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Los datos que arrojaron las diferentes pruebas aplicadas tanto al inicio como al final del
ciclo escolar, fueron analizados de acuerdo con las categorias correspondientes a las 3 areas
evaluadas: repertorios Precurrentes, dominio de los aspectos Mecanicos y dominio de los
aspectos Funcionales de la lengua escrita. También se realizé un analisis estadistico, utilizandose
en la mayoria de los casos, pruebas estadisticas para datos no paramétricos (entre ellas la Chi
cuadrada) tal como se muestra en la tabla 2. Los resultados se presentaran en dos niveles:
primero, como una descripcién del dato obtenido al utilizar pruebas estadisticas, y segundo, se
describiran los casos mas relevantes comparando las ejecuciones de los grupos tanto <n la

preevaluacion como en la postevaluacidn

REPERTORIOS PRECURRENTES

Dentro del 4rea de reperiorios precurrentes se evaluaron diferentes tipos de
Discriminacién, los datos correspondientes a la discriminacion Auditiva y Espacial {que
comprende disc. arriba-abajo e izquierda-derecha) sefialan que si se encontraron diferencias
significativas (X* = 13, 4 gl, p= 0.05) en estos aspectos, y de manera muy similar existe una
diferencia significativa (X*= 14, 4gl., p=0.05) entre los grupos con respecto a los datos en la
prucba de discriminacidn Visuai.

En la Figura 1 pueden observarse las 4 graficas correspondientes a los Antecedentes
Funcionales de la Lecto-escritura, donde en la grafica C es evidente que hay una diferencia cast
del 50% entre elgrupo | y el 3; también puede observarse en las graficas A, B v C que la
distribucién de porcentajes de respuestas correctas se ubica por encima del 50%, es decir que
mas de la mitad de los grupos cuentan con habilidades para intciar su aprendizaje en lecto-
escritura; no asi en el area de Discriminacion Izquierda-derecha, que es uno de los precurrentes
més importantes, la grafica D muestra como es que las evaluaciones arrojan datos por debajo de
la mitad del dominio necesario

Los resultados evidenctan que las habilidades antecedentes a la lecto-escritura en fa
poblacion investigada, son diferentes en los 5 grupos, es decir que existen en todos los 2rupos
alumnos que tienen conocimiento o bien dominio de algunos de los aspectos precurrentes a la

ensefianza de la lectura y escritura, en tanto que otra parie de la poblacién de cada grupo no
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cuenta (de acuerdo con los porcentajes obtenidos) con las nociones indispensables para wuciar tal
ensefianza; nos referimos a aspectos tan elementales como poder discriminar donde estd la
zquierda y donde esta la derecha con respecto a un plano, ya que tanto la escritura como la
lectura se fundamentan en este desplazamienio lateral, se encontraron datos en donde solo la
cuarta parie del grupo tiene dominio sobre este aspecto y en el mejor de los casos el 50% del
grupo cubrio este criteno de respuestas correctas Estamos hablando pues de que al ingresar a
primaria las tres cuartas partes de un grupo (75%) o bien la mitad de otros grupoes esta en notoria
desventafa con respecto al ofro fragmento mimimo de la poblacién que puede discriminar

acertadamente aspectos de lateralidad (izquierda y derecha).

DOMINIO DE LA MECANICA DE LA LENGUA ESCRITA

En los aspectos mecanicos de la lengua escrita se encuentran 2 areas evaluadas at imcio y
al final del afio escolar: lectura de palabras (simples) v lectura de palabras con silabas trabadas,
los datos encontrados se mencionar a continuacion.

Lectura de Palabras comprende reactivos que se aplicaron tanto en la preevaluacién
como en la postevaluacion, los datos obtentdos en ambas fases fueron analizados con la prugba
Chi cuadrada (X*= 20, 4 glp=001), los resultados del analisis estadistico en preevaluacion
mdican que existe una diferencia significativa entre los grupos En lo correspondiente a los datos
de la postevaluacion, también se encontraron diferencias significativas entre los grupos (X'= 37.
4 gl ,p=001) El incremento del dommmio en esta categoria es notorio en la mayoria de los grupos
ya gue hubo incrementos del 20% al 80% en promedio {ver Figura 2, grafica A), sin embargo el
gpo 3 que obtuvo el porcentaje mas alto en la preevaluacion fue el que mostrd el menor
incremento de dominio con respecto a los otros 4 grupos v en contraste el gpo 2 que obtuvo un
porcentaje de cero en preevaluacion werementd su dominio en més del 60%, y el incremento mas
signtficalivo se observa en el gpo 5 con un aumento de mas del 80%, con el cual este gpo casi
liega a obtener el dominio total del aspecte mecanico en la categoria; Palabra.

Los datos de lectura de palabras con silabas Trabadas, fueron analizados con la
prueba Chi cuadrada con la cual en la preevaluacion se observan diferencias significativas (X*=

10, 4 gt, p=0.05); en la postevaluacién las diferencias significativas que se encontraron fueron
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mas marcadas en comparacion con los resuftados de la preevaluacion (X*=37, 4 gl | p=0.01) En
la Figura 2 grifica B se observa que la distribucion de los porcentajes obtenidos por los grupos
es muy similar a los de la categoria anterior (grafica A), donde el gpo. 3 muestra el menor
porcentaje de incremento en el dominio de esta categoria siendo el de mayor puntuacion en la
preevaluacion y donde los gpos 2, 5y 1 muestran incrementos de mas del 60%.

Las pruebas de lectura de palabras simples y palabras trabadas muestra que en efecto, en
algunos grupos los nifios mejoraron sus ejecuciones, sin embargo en la lectura de palabras
stmples solo se alcanzd 2l 95% de respuestas correctas en uno de los grupos en la evaluacion
final, por lo tanto si los porcentajes oscilaron entre el 35% y el 95%, quiere decir que un
porcentaje de esa poblacién al concluir el primero de primaria no puede leer correctamente una
palabra de 4 silabas (por ejemplo, la palabra marganta). En la categoria de lectura de palabras
complejas o bien de palabras con una silaba trabada, los resultados fluctian entre ef 25% vy el
75%, es decir existe una diferencia del 50% entre las ejecuciones del mejor y el peor grupo en la
postevaluacion, cabe sefialar que los grupos con el mayer porcentaje inicial fueron los que se
grafican con el menor porcentaje final,

En lo que respecta a las pruebas de Lectura y Dictado, es conveniente recordar que se
tomd como unidad de andlisis el ntimero de errores (sustituclones, omisiones e inserciones)
cometidos al leer un texto breve o bien al escribir una serie de palabras, por lo que en este caso,
los promedios més altos (ver Figura 3) muestran al grupe con mayor ndmero de errores; en fa
prueba de Lectura se aplicé la prueba Anova y la Tukey, (F= 77, 4 gl, p=00001), los
resultados del andlists estadistico indican que s1 hay diferencias significativas entre grupos donde
la Desviacion Estandar encontrada en los grupos va de 0 7 a 5.4 en esta categoria. En la Figura 3
grafica A, el gpo. que mostrd la peor ejecucion en la tarea de lectura de un texto de 44 palabras
(3 renglones aproximadamente) fue el numero 4, esto significa que en un fexto de apenas 3
renglones los nifios cometen en promedio 6.5 errores, y que en el mejor de los grupos fos nifios
llegan a tener 0.5 errores en promedio, lo anterior indica que al finalizar el afio escolar en ninguno
de los 5 grupos existié un dominio total de los Aspectos Mecénicos en Lectura ya que en alguna
medida los nufios sustituyen, omiten o insertan fonemas.

La prueba de Dictado o correspondencia grafico-fonética también se muestra en
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térmunos de los promedios del niunero de errores, los datos fueron analizados con la prueba
Anova-Tukey (F=7.8, 4gl., p=0.000l) encontrandose diferencias significativas entre los grupos v
donde la Desviacion Estandar va del 8.8 a 43.2, en esta categoria. En esta prueba se dictaron 8
palabras y 2 frases, por lo que los promedios de los grupos oscilaron entre 10 y 60 errores {ver
Figura 3 grafica B), es decir que hube grupos en donde se cometieron mas de 50 errores en
promnedio. En la Figura 3 se pliede comparar que el promedio de errores cometidos en una
lectura de 44 palabras es mucho mener que los promedios de errores cometidos en el dictado de
§ palabras y 2 frases. En la prueba de Lectura el promedio maés alto de error es de apenas 6 5, en
tanto que en la prueba de Dictado el promedio mas alto es de casi 60 errores; en sintesis. tanto la
grafica A coino la B de la Figura 3, muestran que la diferencia entre el promedio de errores
cometido en prucbas de lectura y de dictado ¢s realmente significativa entre los grupos y que
también hay diferencias entre los promedios expuestos en las 2 evaluaciones

En las pruebas de lectura y dictado el grupo 4 se caracteriza por cometer mas errores en
ambas pruebas con respecto a los otros grupos, la mayoria de los alumnos del grupo 4 no pueden
establecer una correspondencia grafico-fonética al finalizar el afio escolar, esto es, que los nufios
muestran altos grados de error en tareas donde no hay estimulo visual, come es la lectura o la
escritura,. También el grupo 4 es uno de los menores porcentajes en las pruebas de dominio de
los aspectos mecanicos en sus 2 categorias (lectura de palabras simples y trabadas) tanto en

preevaluacion como en postevaluacion.

DOMINIO FUNCIONAL DE LA LENGUA ESCRITA

La prueba de Elaboracion de una Historia se analizd con base en tres categorias (de
acuerdo con el tipo de elaboracién de las respuestas de los mifios), Historias No Pertinentes,
Historias a manera de Descnpciones e Histortas con Desligamiento. Las historias de la categoria
“No pertinente” fueron aquellas que no estaban refacionadas con los dibujos presentados, Ia
categoria de “Descripciones” corresponde al nivel mas simple de efaboracion ya que solo se
descnben los elemntos que estin presentes en los dibwjos y por ltimo, las historias con
“Deshgamiento” (Fig. 4, graf C) representan al nivel de mayor complejidad ya que se describe

de manera relacional los dibyjos vinculandolos con elementos no presentes Los resultados de la
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Clu cuadrada sefialan que en las 3 categorias hubo diferencias significativas entre grupos (x?
=58, 4gl., p=0 001; X* =35, 4gl., p=0001; y X?*=109, 4gl., p=0.0001, respectivamente), siendo
mucho mas significativa la diferencia en la categoria de Desliganuento. Al comparar los dates de
los 5 grupos en las tres categorias (graficas A, B y C)} se observa heterogeneidad entre los grupos
y dentro de cada grupo. En la Figura 4 grafica A se observa que en el grupo 4 mas de la mitad de
los alumnos no atendid al material presentado, o bien que no cuentan con las habilidades
necesarias para elaborar una historia ni siquiera en términos descriptivos. Unicamente los grupos
1 y 2 muestran un porcentaje considerablc de mfios que pueden elaborar historias .con .
desligamiento, sin embargo en ambos grupos existe un 30% de nifios que no puede hacer tareas
de este tipo. Por Gltimo, el grupo 4 es quien obtiene el mayor porcentaje de nifios que elaboraron
una histona #o pertinenie y por ende el de menor porcentaje de nifios que pudieron elaborar
historias deslizindose de los dibujos presentados en la prueba.

Con respecto a las pruebas de Inferencia, se presentan los datos de acuerdo a las 4
categorias de respuestas clasificadas como: Sustitucién Total (ST), Sustitucién Incompleta (SI),
Sustitucién de Pregunta (SP) v respuestas Incorrectas (Jnc), la prueba de Inferencia Oral
realizada en la preevaluacidn al igual que las pruebas de Inferencia Oral y Escrita realizadas en la
postevaluacion, fueron analizadas con la prueba Anova para esumar si hubo diferencias entre
£rupos.

Los datos obterudos en Inferencia Oral de la preevatuacién sefialan que st hubo
diferencias significativas en las categorias ST y 8P (F=14 5, p=0 0001, y F=11 35, p=0 0001,
respectivamente), sin embargo en las categorias SI e Inc no se encontraron diferencias entre los
grupos (F=0 7, p=0.5, y F=1 1, p=0.3, respectivamente).

El resultado obtenido en la prucba de Inferencia Oral de la postevaluacién, arroja
datos muy similares a lo encontrado en la preevaluacién ya que en las categorias de ST y SP,
también se encontraron diferencias significativas (F=5.7, p=00004, y F=4.9, p=000l,
respectivamente). Por otro lado las categorias de SI e Inc. sometidas a la prueba estadistica no
sefialan diferencias entre los grupos (F=1.6, p=0.1, en ambas categorias)

En lo que respecta a la prueba de Inferencia Escrita, el resultado de la prueba Anova

sefiala que si hubo diferencias significativas entre los grupos en todas las categorias, ST, SI, SP e
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Inc (F=6 3, p=0.0002; F=3.9, p=0.006; F=6.7, p=0.0001; y F=6 8, p=0.0001, respectivamente).

La mayoria de las respuestas de 1a poblacion se ubican en la categoria de Sustitucion de
Pregunta (SP) (cabe recordar que esta categoria concentra a las diversas respuestas que fueron
pertinentes a la pregunta, pero que no vincularon completamente la informacion de la oracion y ia
pregunta efectuada) dado que al iniciar el primer afio de primaria hubo nifics que no podian
etaborar ninguna respuesta de las 10 oraciones y preguntas leidas, algunos nifios se limitaban a
repetir “textualmente” la oracidn y en otras situaciones su respuesta consistia en fragmentos sin
lagica,

En la Figura 5 grafica A, se observa que en los grupos donde hubo incremento en la
categoria (ST) no fue significativo si se compara con los promedios mas altos que fueron los
obtenidos en la preevaluacién, En la mayoria de los grupos los promedios de las respuestas de la
categoria SP (grafica C) aumentaron y en los grupos 1y 2 se aprecia un decremento en el
promedio de respuestas de este tipo. En la grifica D se observa que aumenta, en todos los
grupos, el promedto de respuestas Incorrectas.

Las categorias correspondientes a la prueba de Inferencia Escrita, se encuentran
graficadas en la misma Figura 5 pudiendose observar que las mejores ejecuctones corresponden
alos grupos 1, 2y S en las tres categorias de respuestas pertinentes {graficas A, B y C), siendo
el grupo 2 el que muestra los mas altos promedios en las categorias que implican respuestas de
inferencia. Stn embargo, los datos muestran que los promedics mas altos de respuestas
Incorrectas corresponden 2 la prueba Inferencia Escrita atin comparandolos con los promedios de
Inferencia Oral en postevaluacion, es decir, que el numero de respuestas incorrectas es mucho
mayor en la prueba de inferencia escrita que en las pruebas de inferencia oral (ver grafica D)

Se esperaba que ain cuando los grupos mostraban diferencias en cuanto al tipo de
gjecuciones y la calidad de estas, la utilizacién del método Onomatopéyico desvaneceria las
diferencias encontradas al inicio propiciando un mcremento en el nimero y ea la calidad de las
respuestas correctas de los aspectos macanicos ast como en el tipo de elaboraciones en ia
postevaluacién, sm embargo los resuitados obtenidos por medio de diversas pruebas para
detectar el grado de dominio de la lengua escrita después de un afio de entienamuento con un

método especifico, sefialan que en la mayoria de las tareas finales de lectura y escritura sus
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gjecuciones son de baja calidad de acuerdo con los criterios establecidos. Por (ftimo, el tipo de
respuestas que elaboran los miios al aplicar 3 diferentes tipos de pruebas de inferencia {una en
preevaluacién y 2 en postevaluacién) permite conocer que la interaccion método-maestro-grupo
evaluada, si bien no incrementa la calidad de las respuestas de los nifios, por lo menos si prolonga
el hecho de que sea mayor el porcentaje de respuestas del tipo SP (la categoria de Sustituciones
de Pregunta, que es considerada como la respuesta pertinente de menor calidad) por sobre tas
otras 3 categorias; en [a mayoria de los grupes se aprecia un ligero descenso en el tipo de
respuestas ST (son las respuestas_que recuperan los elementos de la oracion y elaboran una
respuesta pertinente de acuerdo con lo que se les pregunta), esto es, que los nifios entrenados
bajo el programa del método Onomatopéyico no son entrenados para responder de tal manera
que recuperen y vinculen la informacién que se les proporciona en un texto, selo estin
acostumbrados a responder ante los estimulos presentes y casi de manera textual [a respuesta
contiene los mismos elementos verbales que la pregunta, los datos obtenidos en la categoria ST
muestran que los nifios se limitan a responder con lo que tienen en el mismo enunciado sin
esforzarse por buscar otra respuesta, no realizan ninguna labor de inferencia, por lo que resultaria
mias dificil promover un buen grado de comprension en la lectura y la escritura. En cuanto a la
prueba de Inferencia Escrita se observa que quien presenta resultados mas pobres en
comparacién con las otras escuclas es el grupo 4 ya que muestra el menor promedio de
respuestas en la categoria ST y ¢l mayor promedio en la categoria de respuestas Incorrectas,
estos datos situados en categorias extremas son similares a los datos del grupo 3, que también se

ha venido caractenzando junto con el grupo 4 como los grupos con las peores gecuciones ante

diferentes tareas
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ANTECEDENTES FUNCIONALES
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n la figura 1 se muestran las cuatro graficas correspondientes a los porcentajes de nifios de cada escuela
ue respondieron al criterio de respuestas correctas en cada una de las areas de "discriminacién”,
15 cuales son precurrentes para el aprendizaje de la lectura y la escritura.



Figura 2

DOMINIO DE LOS ASPECTOS MECANICOS
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B Postevaluacion |

Grafica B
Categoria: Trabada

Porcentaje de Nifios

Grupos

En esta figura se muestran los porcentajes de nifios que respondieron al criterio de respuestas
correctas en las pruebas de lectura de palabras simples y con silabas trabadas, en la pnmera y
segunda evaluacion

44
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DOMINIO DE LOS ASPECTOS MECANICOS EN LECTO-ESCRITURA

Grafica A
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n la figura 3 se observan los promedios del numero de errores que se cometieron en dos diferentes
raluaciones  La grafica A corresponde a los promedios de errores en una lectura de 44 palabras
"es renglones). La grafica B corresponde a la prueba de dictado de 8 palabras y dos oraciones.



Figura 4

DOMINIO FUNGIONAL DE LA LENGUA ESCRITA,

Gréfica A
Elaboracién de una historia:
no pertinentes

Grafica B
Elaboracion de una historia:
descripciones
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En la figwa4 se muestran los porcentajes de nifios que elaboran historias en las 3 diferentes
categorias No pertinentes, Descripciones e Historias ¢on Desligamiento en la prueba de Dominio
Funcional de la Lengua Escrita
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Figura 5

DOMINIO DE LOS ASPECTOS FUNCIONALES DE LA LENGUA ESCRITA
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n lafigura 5 se muestran las 4 graficas correspondientes a las diferentes categorias de respuesta de la
‘ugba de Inferencia Oral en evaluacién inicial y las pruebas de Inferencia Oral y Escnita en la evaluacion
1@l
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CONCLUSIONES

Al micio de la investgacion se plantearon dos objetivos: 1) Ewvaluar el meétodo
Onomatopéyico con una muestra de nifies de la zona metropolitana de la Ciudad de México, y 2)
Analizar el tipo de ejecucidon que promueve en los nifios el método Onomatopéyico ante las
pruebas aplicadas. En cuanto al primero de ellos cabe mencionar que fue realizado de acuerdo
con las caracteristicas poblacionales seflaladas, utilizando diversas pruebas encaminadas a
evaluar los precurrentes, el dominio mecénico y funcional de la lengua escrita al inicio y al final
del primer afio escolar. En lo que respecta at segundo objetivo, los resultados obtenidos a través
de las pruebas aplicadas indican en términos generales, que en la mayoria de las pruebas las
gjecuciones de los nifios corresponden a las categorias de respuesta de menor complejidad,

En la prueba de inferencia oral en la postevalvacion, los datos obtenidos fueron en
retroceso con respecto a la preevaluacion, es decir, disminuyeron en la mayoria de los grupos las
respuestas del tipo §T, e incrementaron en todos los grupos las respuestas incorrectas (Inc ), Una
posible explicacion de los resultados obterudos al utilizar las pruebas estadisticas es que los
mifios que estuvieron cursando el primer afio de primaria bajo la instruccién del método
Onomatopéyico, no pueden responder ante tareas de inferencia, de comprension, o bien tareas
que requieren un poco mds de elaboracién, porque el programa no esta disefiado para fomentar la
comprension en ta lectura ni en la escritura, el método fonético Onomatopéyico esta diseiiado
para fomentar el aprender mecénico, ya que en su programacion se nsertan tareas de
memorizacion, copia, repeticidn textual y oral de informacion etc ., pero no estd disefiado para
promover y gercitar el desarrollo intelectual de los escolares y esto fire determinante al comparar
los aspectos mecanicos y funcionales, sin embargo los resultados de las pruebas con que se
evaluaron aspectos mecanicos indican que en la mayoria de los grupos ni siquiera se logrd un
porcentaje satrsfactorio en las dreas macénicas, pero fue menos satisfactorio atn en tas areas de
dommio funcional

Otro dato importante que las pruebas evidencian es que las gjecuciones que promueve ¢l

método fonético Onomatopéyico en los 5 grupos evaluados fueron diferentes, ante esta situacidn
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se buscod algin indicio del porqué los resultados fueron tan variables en las diversas categorias
analizadas, para ello se realizé un contrastaste de los resultados y las variables a las cuales se
pudieran atribuir tales ejecuciones,

Los resultados fueron comparados con diversos factores, considerando su posible
correlacion con:

1) El nivel de entrada de los nifios

2) Los afios de experiencia del profesor dando clases en pruner grado,
3} Niumero de métodos conocidos por el profesor.

4) Afios de experiencia con el método Onomatopéyico.

5) Nmero de nifios por grupo.

6) El turno {matutino o vespertino)

7) Nivel académico del docente, y

8) Afios de experiencia como docente, en general

Al comparar los resultados con los factores antes mencionados, se obtuvo que no hay
correlacion entre las caracteristicas particulares mencionadas y los resultados de las pruebas, Sin
embargo, si no existe correlacidon entre caracteristicas particulares v €l tipo de ejecucion de los
nifios, es pertinente buscar gen qué aspectos se encontrd mayor variabilidad, o bien entre qué
grupos existen los rangos mas amplios?, y ;,qué tienen en comin estos grupes al termimnar el afio
escolar, a pesar de sus diferencias?

La respuesta a la primer pregunta puede apreciarse en el cuadro de rangos de las
categorfas de respuestas mas significativas de la postevaluacion, en donde se comparan a los
grupos con las peores gjecuciones versus los grupos con las mejores gjecuciones (con la finalidad
de hacer mas clara la comparactén, se muestran las categorias de respuesta mas extremas en
cada prueba, por gjemplo Historias No pertinentes -versus- Historias con Deshgamiento) Los
aspectos en donde hay mayor vanabilidad son en fos Errores en la Lectura y Errores en Dictada,
en la elaboracién de Historias No periinentes v con Desligamiento, asi como en la lectura de
Palabras Simples y Trabadas; en las pruebas de Inferencia, el rango mas amplio de la varnabihdad

entre grupos fue de 2.7, considerando que los datos corresponden al promedio (X) de respuestas

correctas obtenido por cada escuela
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Y con respecto a la segunda pregunta, se encontrd que lo Unico que tienen en comun los
cinco grupos es una pobre ejecucién en la prueba de Inferencia Escrita (ST, rango de X de 0.2 a
2.9), y en Ia prueba de Inferencia Oral (ST, rango de X de 0.8 a 2.8).

Los resultados de las pruebas sometidos a un analisis estadistico demostraron que existen
diferencias significativas en la mayoria de las categoras entre los 5 grupos en que se llevo a cabe
¢l mismo método de lecto-escritura durante un afio escolar, por ko que no se pueden atribuir los
resultados al método Onomatopéyico va que si el método fuera responsable de los resultados
éstos deberfan ser homogéneos en la poblacion evaluada v por el contrario encontramos
variabilidad entre grupos de mas del 50% en varias categorias (ver cuadro “A”)} Se concluye
entonces que a partir de que las pruebas estadisticas sefialan diferencias entre grupos, los
resultados en términos generales pueden quiza también ser debidos a la forma en que se dé la
interaccion  método-maestro-alumne y no  exclusivamente al método Onomatopéyico en
particular. Finalmente, la interaccion método-maestro-grupo (considerando las caracteristicas de
esta poblacion), predice en cierta forma que los nifios entrenados bajo estas condiciones “no
alcanzaran ¢ Dorminio de Inferencia”, ain despuéds de haber cursado un afio escolar bajo fa
programacion y caracteristicas particulares de uno de los métodos de lecto-escritura con mas
arraigo en la Ciudad de México.

Cuadro A. Rangos de las categorias de respuesta en postevaluacién.

Categoria, Peores No. De Mcjores Grupo (s) Variabilidad
¢jecuciongs. | Grupo (s) | ecjecuciones. CRIrC gPos.

Lectura de palabras siinple 35% 3 95% 5 60%
Lectura de silabas trabadas 26% 3 4% 1 48%
Errorcs en Lectura X=6.5 4 X=0.5 1 X=6
Errores en Dictado K=158 4 X=12 1 X=4.6
Historias No pertinentes 66% 4 14% 2 52%
Historias con Deshigamiento 6% 4,3 70% i,2 64%
Inferencia Escrita (ST,SD) X=04 3.4 X=25 2 X=21
Inferencia Oral (ST,SD X=1 4 X=25 B2 X=13
Inferencia Oral (SP) X=6 4,5.3 X=41 1,2 X=1.9
Inferencia Escrita (ST) X=0.2 3,4 X=2.9 2 X=2.7
Inferencia Oral (ST) X=08 4 X=2.8 1,2 X=2

En este cuadro se puede apreciar la frecuencia con que aparecen jos nusinos grupos en las categorias extiemas
de ejecuciones, caractenizandose los grupos 3 y 4 come los de peor desempeiio, los grupos | y 2 se caracterizaron por
apalecel con mayer frecuencia en las difercntes categorias como los de mejores ejecuciones y por @ltimo el grupe de

gjecucion mtermedia fuc el niimero 3
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Por otra parie el método de lecto-escritura Onomatopéyico de mayor arraigo en la
materia, aiin con sus caractetisticas tan versitiles (sintético, fonético, simultineo, basado en las
onomatopeyas, etc...) e implementado con nuevas propuestas de gjeicicios para ensefiar a leer y
escribir en las primarias publicas, al ser evaluado mediante diversas pruebas de lecto-escritura,
arrojd datos tan poco satisfactorios en dreas de Dominio Mecanico y Funcional que permuten
demostrar que el programa bajo el cual se rige el método, no fomenta conductas de inferencia por
lo que las ejecuciones de los nifios permanecen en los niveles més bayjos de acuerdo con las
categorias de analisis establecidas  Finalmente s= obtuvo que los mifios que formaron parte de
esta mteraccion no elaboran discursos, no incrementan notoriamente sus habilidades de dominio
funcional y solo se desempefian de manera aceptable en areas de dominio Mecinico
respondiendo en térmunos descriptivos, basados en el contexto, repiten textualmente las
preguntas (no infieren) Con la observacién de que quiza también mﬂuyj:'; la manera en que el
maestro llevé a cabo la implementacién del método, aunque este aspecto no fué evaluado en esta
investigacton, si se contempld en el proyecto general pero los resultados atin no han sido
analizados

ALTERNATIVAS:

Una posible alternativa derivada de las conclusiones de |a presente investigacion, ¢s que
si los docentes desean continuar aphicando el método Onomatopéyico, reciban onentacion sobre
Ia urgente necesidad de replantear los objetivos que establece ¢l método, dado que los resultados
muestran que en realidad ni siquiera se llegan a alcanzar niveles satisfactorios del dominwo
macanico de la lengua escrita, que es precisamente la parte central de su pregramacion

El hecho de biindar evidencia empirica de este tipo de investigaciones va encaminada a
sensibilizar a los profesores que adn utilizan el método Onomatopéyico, a la vez que se difunden
las ventajas y desventajas de otros métodos de ensefianza de la lectura y la escntura, de esta
forma queda abierta fa posibilidad de que los macstros retomen coimo propuestas educativas para
ciclos escolares futuros, alguno de los métodos mas actuales que conozcan, ¢ bien que
comprendan la calidad de Ias ventajas que ofrecen los métodos

Otra posible alternativa es el método de lecto-escritura “interconductual” que promueve

enire otros aspectos, que la ensefianza de la lectura y la escritura cumpla con el criterio de
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funcionalidad, entrena a los miios a desarrollar habilidades pata un responder inferencial, o bien
la ensefianza de fa escritura no concluye en la reproduccién o copia de textos ya que se fomenta
con este métedo la creacion o elaboracion grafica de informacion que le permita al nifio vincular
su experiencia diaria con el aprendizaje escolar; lo anterior puede también respaldarse en el
heche de que este método se elabord por psicologos atendiendo a las deficiencias encontradas en
otras inveshgaciones.

Un gjemplo de las actividades que se incluyen en el Programa Interconductual Para la

Ensefianza de ia Lengua Escrita es ef sigmente:
“Escritrre de cuentos a partir de tres tarjetas.

1) LIl maestro muesira tres tarjelas que describen una secuencia v soficita a los

nifios que elaboren una historia con base en la informacion contentda en ias rarjetas.

2) Il maestro revisa los escritos elaborados por los pequerios y les indica que su
historia debe: a) mchiir las tres tarjetas, b) vincular una tarjeta con la sigmente y, cf
incluir otros elementos sugeridos en los dibujos. La correccion de los escritos puede
realizarse grupalmente solicitando a los wifios que lean su historia en vor afta o

indrvidualmente. ” (Mares, Plancarte y Rueda, {996, p 7)

A través de este breve ejemplo de las actividades que propone el método Interconductual es
postble contrastar de manera general cuales son los objetivos y que ejecuciones se promueven
con cada uno de los métodos de lecto-esentura, también puede observarse que la enseffanza de la
lectura y la escntura implica la elaboracion de instrucciones claras v encaminadas hacia un
abjetivo particular, las tmeas asignadas deben corresponder a un previo entrenamiento que se
ocupe més que de ia memorizacion, del aprendizaje y comprensién de cualquier tema, a fin de
lograr un dominto de los diferentes aspectos que abarca la lectura y la escritura Con la creacion
de este método para la ensefianza de la lectura y [a escritura, se abre un espacio mas a la labor del

psicologo en el drea educativa difundiendo en primer instancia toda la evidencia empinica del
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estado actual de los métodos de ensefianza y en segunda instancia brindando y destacando a
partir de esa evidencia empinca al método Interconductual, creado a partir de [a teoria

psicologica Interconductual, el cual permite cubrir aspectos de la ensefianza de la lecto-escritura,

que otros métodos no atienden.
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ANEXO 1

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
CAMPUS IZTACALA

PROYECTO DE INVESTIGACION EN APRENDIZAJE HUMANO
LINEA DE INVESTIGACION EN LECTOESCRITURA

FICHA DE DATOS
INSTRUCCIONES: ANCTE, POR FAVOR LOS DATOS QUE A CONTINUACION SE PIDEN LA

INFORMACION QUE PROPORCIONE SERVIRA PARA CONOCER ALGUNAS CARACTERISTICAS
DE LA ENSENANZA EN EL PRIMER GRADO DE PRIMARIA.

NOMBRE:

ESCUELA Y TURNO

AROS DE SERVICIO

NIVEL. ACADEMICO

EXPERIENCIA DOCENTE EN PRIMER GRADO

METODO PARA LA ENSENANZA DE LA LECTOESCRITURA QUE UTILIZARA ESTE ANO
ESCOLAR

(PRIMERA VEZ QUE LO UTILIZA? EN CASO CONTRARIO, ANOTE LOS ANOS DE
EXPERIENCIA QUE TIENE CON EL METODO

(HA UTILIZADO OTRO(S) METODO(S)? »  DESER ASI, ANOTE SU(S) NOMBRE(S)

(ESTARIA USTED DISPUESTA(O} A PARTICIPAR EN UNA INVESTIGACION QUE TIENE
COMO PROFPOSITO CONOCER EL FUNCIONAMIENTO EN KL AULA DE DISTINTOS

PROGRAMAS PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA?

GRACIAS POR SU COLABORACION



ANEXO 2

MANUAL DE APLICACION DE LA PRUEBA CORRESPONDIENTE
A LA PRIMERA EVALUACION

1.- LECTURA DE PALABRAS SIN DIBUJOS Y CON DIBUJOS
EN LAS FIGURAS SIN DIBUJOS' 1.- Sc prescnta la figura.  2.- Se da la primera instruccidn: ;Qué dice aqui?, si kee 12
palabra cn la primera instruccion, se anota en la hoja de registro cémo leyd el nifio exdctamente y s¢ pasa a la sigwente figura,
3.- 51 el niflo 0 contesta ante la primera instruccién o si dice "no 6%, se da Ia scgunda instruccién: (Qué crees que diga aqui?
y sc espera la respuesta. 4 - Si nucvamente indica que no sabe se pasa a 1a siguicnte figura 5.~ Si contesta ofra respucsta, por
eiemplo, "pepe, se da la siguiente instruccidn: zeémo sabes que dice pepe? G - Se anota en a2 hoja de registro a respuesta dol
nifio: por cjemplo, porque Lenes una ¢, ele,
EN LAS FIGURAS CON DIBUJOS: 1.- Se presenta la figura y se siguen los pasos 2), 3) y 4). 2.- Se da la siguiente instruccibn
Ahora léclo de nueve scialdndolo con tu dedito y se anota tode lo que el nifie haga: por cjemplo, puede sefialar el dibujo y decar
porque aqui hay un elote, o pucde leer de izquierda a derecha y decir e-fo-te. , pucde seftalar toda [a palabra, cic.
EN LA ORACION CON DIBUIO se pregunta al final de todo el procedimiento comespondiente a las Gguras con dibujos ;Qué
decis?, al mismo tiempo que se recoge 1a tarjeta o que se tapa ligeramente, y se anota 1a respucsta, Algunos mifios que
comierzan a deletrear depuds de leer elle—loo-ttee-euss-ni—co0. dicen: "2 53°, por ejemplo. —

NOTA: En ningin caso ¢l evaluador deberd sefialar el dibujo o la palabra , il mostrat desaprobacidn ante ninguna respuesta, en
1odos los casos, sea correcta o incorrecta a respuesta se sigue la secuencia sefialada ammando siempre al nifio a contestar {as
preguntas planteadas,

FIG. INSTRUCCION REGISTRO INSTRUCCION REGISTRO
@ Que dice aqai?..... Lee {a palabra
Qué crees que diga aqui? Otra respuesta 2C6mo sabes que dice. ?
Nota: s¢ anota exictamente la respuesta Se anota Io que diga
2Qué dice agui? - Ahora léelo de nucvo,
eg: 4Qué crees que diga aqui?  Nota: sc anota lo que digay sefialindolo con tu Se anotz lo que seilala
y cémao lo dice. Ejemplo” e-lote  dedito. y chmo sefiala, Si sefiala
¢l dibujo, vna letra,
toda 1a palabra, de
1zquierde a derecha,
oncdas FQué dice aqui? . Lee fa palabra ‘
#Qué crees que diga aqui?  Otra respuesta & Cémo sabes que dice .2
Se anota o que diga
(o le]s) #Cué dice aqui? .. Ahora léeto de nuevo,
monedas $Qué crees que diga aqui? Se anota la respuesia sefialindolo con tw Se anota fo que seifala
dedito. y como seiiala.
$Qué dice aguit fLe¢ ia palabra
rapa £Qué crees que diga aqui? (tra respuesta 4Cémo sabes que dice..?
Se anota fo que diga
Qué dice aqui?..
vopa Qué crees que diga aqui? Ahora lelo de nuevo
seflalindolo con tu $¢ anota
dedito
p Que dice aqui? Lec la palabra__
E@ I,(,Qué crees quc diga aqui? Otra tespuesta, ;Como sabes que dice .7 _
Se anota
[:E"“! $Qué dice aqui 7
F1 crees que diga aqui? Ahora léelo de nucvo,
Mﬁ_m_.e_iﬂ o seflaldndolo con tu dedito
Se anola
2 Qué decia?

se anota Ja respucsta



2~ LECTURA DE PALAERAS SUELTAS: CORSONANTES, VOCALES Y PALABRAS COMPUESTAS
L8 nifios que en la prucba anterior no hayan lefdo cotrectatente, ¢s deeir, que no lean o que simplemente adivinen 1o que cstd
escrito, se les preseniaran Gnicamente las figuras de consonantes y vocales. Los nifios que lean o deletreen Ias palabras escritas en
1a prueba anterior, se les presentarén todas las figuras de csta prucha,

NSTRUCCION: Unicamente se les dird ;Céme sucna esta letra? y sc anota exactamente, en {a hoja de registro lo que ¢l nido
diga. En palabras sc indica "lee aqui'”™ o " ;qué dice aqui?",
FIGURAS,

(1 [0 = 10 6 1
[ ] [ima ] [ ]

3.- DISCRIMINACION AUDITIVA

1.- Se presentan las tres palabras, una al lado de otra y se pregunta ;Cudl de estas tres palabras suena como ....7
2.- Inmediantamente se sefiatan cada una de ias palabras al mismo tiempo que se leen

3.~ 8¢ pregunta ;/CuAl? Si el nifio contesta rédpidamente s pasa a la siguicnte figura,

4.- Si el niflo no contesta ripidamente s¢ eeplie el procedimicato

REGISTRO:

En la hoja de registro se raya la palabra sefialada por el nifio y entre paréntesis se indica el niiero de repeticiones de
las palabras requeridas para que ¢l nifio contestara,

o

FIGURA INSTRUCCION FIGURA INSTRUCCION
LCuil de cstas tres (Cudl de estas tres
jun fun gon palabras sucnacomo | chan  yan chuan palabras suena como
" E“'EL" "J’aﬂ"

3 Cudl de estas tres
bandy dandy sindy palabras suena coma
"bandy"

4.- DISCRIMINACION VISUAL

Se presentan 12 figura muestra y fas de comparacion y sc indica "gCudl de estas tres palabras (sc sefiala cada
una de las tres palabras) es igual a ésta® (se sefiala [a palabra muestra).

FIGURAS:

]Ilamo l { memo ,Tsc]m ! adentrol I adicrml Eabicrto

-
I loud ] @:’ l bado i dade l dado I

5.- UBICACION ESPACIAL Y ESCRITURA DEL NOMBHRE PROPIO

MATERIAL: SE ENTREGA AL NTNO UN LAPLZ

Se dobla la parte final de [2 hoja de registro y sc e mucstran Jas figuras al nifio diciéndole en cada figura.
FIGS. INSTRUCCION

pelota “Haz una raya debajo de esta palabra” (se sefiala con el dedo la palabra)
‘ 427 "Facha o raya el punto que estd al lado izquierdo de la estrella®
ﬁ "Dibuja un punto arriba de la casa"

(Después de que lo haya hecho) "Ahora pon un tache al lado derecho de la casa”

KOMBRE; “Escribe aqui tu nombre" (se sefala con el dedo la raya donde tienen que escribii)



ANEXO 22

FORMA DE REGISTRO
NOMBRE EDAD______ GRUPO
ESCUELA METODO

1.- LECTURA DE PALAERRAS SIN DIBUJOS Y CON DIBUJOS

clate Lec __ €Como sabes que dice..?
Otra

clote Dice: Hace

monedas  Lee . Como sabes que dice. ?
Otra

@e

moncdas Daice: Hace

ropa Lee __ Cdmo sabes que dice ”
Otra

ropa Dice: Hace-

¢l clote Lee _ Como sabes que dice..?

¢s rico Otra

&

elelote  Dice Hace:

es rico
Qué decias;

2.- LECTURA DE PALABRAS SUELTAS
a i m u dragon pluma

e ) 0 p fruta glabo

3.- DISCRIMINACION AUDITIVA

jun_ chan __ bandy _
Ypun®  fun_ “van"  van "bandi"  dandy _
gun_ chuan__ sindy _

+4.- DISCRIMINACION VISUAL

lanto adierto loud bado __
memo  memo abierto adentro look  cook i bado  dedo __
cseuela__ abieno looh 1 dado |




ANEXO 3
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO-IZTACALA
CAMPUS IZTACALA
Aprendizaje Humano: Lecto escritura
inferencia orai 1

1) Luis tiene un reloj despertador que lo despierta todos los dias por la mafiana.
. Qué pasa cuando el reloj de Luis no funciona?

2} Siempre que Pedrito juega con su gato su mama lo llama a cenar.
A qué hora juega Pedrito con su gato? Si contesta dando solo la hora se agrega’

Si, y en qué momento del dia?

3) Los cangrejos son unos animales que levantan sus tenazas cuando los atacan.
. Qué hace Timi mi pequerio cangrejo cuando mi perro bravo le grufie?

4) Mimi estaba haciendo su tarea cuando la llamaron a desayunar y ya no pudo

terminar .
A qué hora esiaba Mimi haciendo su tarea? Si contesta dando sélo la hora se

agrega: Si, y en qué momento del dia?

5) Después de comer Paco salid de la cocina y bajé a su cuarto.
+En donde esta la cocina y en dénde el cuarto de Paco?

8) Cuando termind de cocinar la mama salié del bafio y se puso a platicar,
¢ En donde cocind la mama?

73 Todos los soldados usan gorra y uniforme azul. Juan s un soldado.
¢ Como se viste Juan?

8) Las nubes grises con sefial de lluvia. Mafiana no habra nubes grises.
. Coémo sera el dia mafana?

9) Anita subié a su cuarto después de jugar.
+En dénde estd el cuarto de anita?

10) Cuando la campana de mi escuela suena mi perro Nerén siempre va por mi a

recogerme.
¢ Que pasa cuando la campana no suena?



ANEXO 3a

NOMBRE DEL NINO

6.- COMPRENSION DE ORACIONES

l-

2.~

10.-

11.-

5.- UBICACION ESPACIAL

pelota °

SOMBRE




ANEXO 4

MANUAL DE APLICACION PARA LA SEGUNDA EVALUACION

1. COMPOSICION ESCRITA Y LECTURA DE COMPRENSION:

Estas dos pruebas se aplican con todo el grupo en un sélo dia La aphicacion de la Prucha se realiza
en ¢l salén de clases y hay que evitar la copia entre nifios Una de las estrategias que se puede
emplear para prevenir la copta es solicitar a la maestra su colaboracion en la supervision de los nifios
y ademas dar a los nifios juegos de hojas diferentes por hileras. SE LE DEBE INDICAR A LA
MAESTRA QUE EN CASO DE QUE LOS NINOS SE ACERQUEN A ELLA A PEDIRLE
INSTRUCCIONES LOS MANDE CON LA PERSONA QUE APLICA LAS PRUEBAS
TAMBIEN SE LE DEBE INDICAR QUE NO LEA EL TEXTO CON LOS NINOS. QUE ELLOS
SOLOS DEBEN REALIZAR LAS PRUEBAS.

A) COMPOSICION ESCRITA:

MATERIALES: Dos juepos de hojas con tres dibujos secuenciados en la parte superior y lineas

rayadas en la partte inferior,

e Scles da a los mifios la hoja de composicton, reparticndo en una hilera de milos una de las hojas
(por egemplo, Ia hoja con los dibujos det perro) y en otra hilera la hoja diferente (fa del incendio)
y se les pide que escriban un cuento de fo que ven alli
Especificamente’ “Escriban su nombre arriba de la hoja, por favor. Aqui donde dice el nombre {
se les enseiia) , ya terminaron?, Muy bien, ahora escuchen bien, a cada uno de ustedes les pasé
una hoja diferente para que no se copien. Ustedes van a hacer un cuentite con los tres dibujos que
tienc en su hoja, (se les cnsefia una hoja) Aqui hay tres dibujos (se sefialan de izquierda a
derecha cada uno de los dibujos) ustedes van a escribir en estas rayas que estan abajo UN
CUENTO DE LO QUE PASA AQUI, UN CUENTO DE LQ QUE USTEDES VEAN EN SUS

DIBUJOS ™
DURACION DE LA PRUEBA: 15 MINUTOS DESPUES DE DAR LAS

INSTRUCCIONES,

MUY IMPORTANTE,

+CUANDO SE RECOJAN LAS HOJAS SE DEBE CHECAR SIEMPRE QUE TENGAN
LOS DATOS DEL NINO, EN CASO CONTRARIO, SOLICITAR AL NINO SUNOMBRE Y
ESCRIBIRLO EN LA HOJA,

2.- COMPRENSION DE ORACIONES Y DICTADO.

Al dia siguienic sc aplican otras dos prucbas grupales, dentro del salon de clase, que son la
comprension de oraciones y el dictado. Para ¢ilo se solicita la cooperacién de la maestra para
evitar la copia entre los nifios y en fa comprension de oraciones se utilizan dos juegos diferentes.
NUEVAMENTE SE LE SOLICITA A LA MAESTRA QUE SI EL NINO SE LE ACERCA A
PEDIRLE AYUDA, LO MANDE CON LA APLICADORA, YA QUE LOS NINOS DEBEN
RESOLVER SOLOS LA PRUEBA Y UNICAMENTE SE LES PUEDEN DAR LAS

INSTRUCCIONES GENERALES.



A} COMPRENSION DE ORACIONES:

MATERIALES. Dos formatos de hojas con 10 oraciones y 10 preguntas cada uno

*“Escriban su nombre y apellido en la parte de arriba de la hoja”. “Muy bien, EN ESTA HOJA
TENEMOS 10 HORACIONES Y ABAJO DE CADA ORACION HAY UNA PREGUNTA
CON SU RAYITA PARA QUE USTEDES CONTESTEN"™.

“MIREN ( con anterioridad se escribe una oracion, en el pizarrdn, con su pregunta vy su raya)
PRIMERO VAN A LEER DONDE ESTA EL NUMERO (se sefiala de principio afin) ESTA
ES UNA ORACION, ABAJO ESTA LA PREGUNTA (sc seiiala) USTEDES SLA LEEN Y
AQUI CONTESTAN A LA PREGUNTA CON BASE EN LO QUE LEYERON EN LA
ORACION,

ESTO LO TIENEN QUE HACER CON TODAS LAS PREGUNTAS. AHORA EMPIECEN A
LEER Y A CONTESTAR MUY CALLADITOS. NO SE COPIEN PORQUE TODOS
TTENEN PREGUNTAS DIFERENTES”

DURACION DE LA PRUEBA: 25 minutos después de las instrucciones. Al termunar sac
reeogen todas las [ojas vy se entrega una hoja rayada para la siguiente prueba.

*MUY IMPORTANTE.

*EN NINGUN CASQ pueden leerle al nifio ni las oraciones ni las preguntas.

*EN CASO DE QUE EL NINO "NO ENTIENDA LO QUE TIENE QUE HACER”, SE LE
INDICA NUEVAMENTE LA INSTRUCCION GENERAL, PERO AHORA PONIENDO SU
TEXTO COMO EJEMPLO. SE LE PUEDE DECIR: “Mira tienes que leer todo ésto (se sefiala)
que es la oracion Cuando termines de leer la oracion, lees la pregunta (se sefiala} v aqui (s¢
scitala) cn la rayita escribes la respuesta”™

*SI ALGUN NINO PREGUNTARA SI LO ESTA HACIENDO BIEN, SE LE INDICA QUE
51 LO HACE BIEN Y SE LE PUEDE DAR NUEVAMENTE LA INSTRUCCION

GENERAL.

B} DICTADO DE PALABRAS Y ORACIONES:

MATERIALES: Una hoja rayada para cada uno de los nifios.

*Se les da a TODOS los nifios una hoja rayada v cuando todos la tengan se les pide que escriban
su nombre. Al termunasr se les indica “Muy bien, ahora les voy a dictar unas palabras para que
ustedes las escriban en Ia hoja. Cuando terminen de escribir cada palabra que yo les dicte van a
levantar su hoja 4de acuerdo?. Bien, escriban:

-luna -erayola

-machete -jarro

-payaso -tinaco

-vagabundo -Manuel fue al parque
-dulce -La profesora trajo una blusa reja

NOTA: AL RECOGER LAS HOJAS DEBEN CHECAR SI TIENEN LOS DATOS
SOLICITADOS: NOMBRE, GRUPO Y ESCUELA. En caso de que el nifio no haya
escrito sus datos, en ese momento el aplicador DEBE ANOTARLOS.



PRUEBAS INDIVIDUALES: COMPRENSION ORAL, LECTURA.

Diariamente, después de las pruebas grupales, se aplicaran las pruebas individuales
con cada uno de los nifios. En esta evaluacion se le solicita a la maestra que pase a los nifios
con ¢l aplicador de manera individual.

A. COMPRENSION ORAL,
Se leen dos veces consecutivas cada una de las oraciones y después se hace la

pregunta y se anota la respuesta del nifio en [a hoja de registro.

B. LECTURA SIN DIBUJO Y CON DIBUJO. (se registran TODAS LAS
RESPUESTAS).

Al igual quz en la primera evaluacion, apiicada en el mes de septiembre, se presentan
al nifio una serie de palabras. Primero se presenta la palabra:

margarita

* AL NINO QUE NO LEE LA PALABRA:

1) Si responde “No s€”; ,Qué crees que diga aqui?

Si después de preguntar ,Qué crees que diga aqui?, responde otra cosa diferente al texto,
como por ejemplo “alita” se te dice’ ,Cémo sabes que dice (alita)?.

(Qué dice aqui?

2) Se pasa a la figura con dibujo

margirita

. Qué crees que diga aqui?
Si contesta otra cosa diferente, por ejemplo “flor” ;Cémo sabes que dice (flor)?
Después, Ahora léelo sefalando con tu dedito

3) Se le presenta [a siguiente tarjeta;
Los canarios cantan l

£Qué crees que diga aqui?.
Si contesta otra(s) palabra(s), por ejemplo “la casa”, se le dice ;Como sabes que dice (la

casa)?
f’h > i
! e

Los canarios cantan

4) Después se le preseata la tarjeta con dibujo

Se pregunta: ;Qué crees que diga aqui?
S$i contesta otra cosa ,Como sabes que dice (las flores)?
Después Ahora léelo sefialandolo con tu dedito

Se le presentan una por una las siguientes figuras, y se pregunta ;COMO SUENA ESTA
werar (1] [w] [o] o] (3] (o) (3]

FIN DE LA EVALUACION : SE AGRADECE AL NINO SU PARTICIPACION Y SE LE REGRESA
AL SALON



* AL NINO QUE LEE LA PALABRA MARGARITA O MARJARITA:

1) SE LE PRESENTA LA FIGURA Los canarios cantan
JQué dice aqui?
Después de la respuesta y tapando el texto: ;Qué decia?

2) Se le presentan [as siguientes palabras trabadas y se le pregunta en cada una de ellas:

JQué dice aqui?
[ dragon] [ fruea] [(pluma [ [ globe ]

3} Se le presenta un cuento “Dia de lluvia” para evalvar la fluidez de lectura.
En esta tarea el aplicador anota el tiempo de lectura y el tipo y nimero de errores
cometidos en la lectura. Se le da al nifio el cuento “Dia de lluvia” y se le indica “Lee este

cuento en voz alta”.

IMPORTANTE

* ANOTAR EXACTAMENTE EL TIEMPO DE LECTURA REALIZADO POR
CADA NINO. La fluidez de lectura es una de las medidas mas importantes del estudio
Todas las tesis v trabajos incluyen esta medida, por lo cual es absolutamente necesario que el
aplicador no se descuide en ningin momento cuando esté realizando esta tarea. Si el
aplicador por algiin motivo, tuviera dudas acerca del tiempo realizado por alguno de los
nifies, PUEDE SOLOCITAR UNA SEGUNDA LECTURA Y ANOTAR QUE EL
TIEMPO SE TOMO EN SEGUNDA LECTURA

* LOS ERRORES DE LECTURA COMETIDOS POR EL NINO DEBEN
ANOTARSE EN EL TEXTO DEL CUENTO Y AL FINAL CONTARLOQS.

* NO SE ANOTARAN AQUELLOS ERRORES QUE EL NINO CORRIJA.

# SE CONSIDERA COMO ERROR A LAS:

- OMISIONES: cuando el nifio lea una letra, silaba o palabra En caso de error de
este tipo, se tachan las letras omitidas y arriba se coloca una” “o”.

- SUSTITUCIONES: cuando los nifios cambian el significado de las palabras Por
ejemplo; al leer “varda” en lugar de “verde”, o “corren” por “comen”, ete, Este tipo de error
se indica en la hoja con un tache y arriba de {a palabra sustituida se coloca una: “s”

- INSERCIONES: cuando los nifios afiaden letras o palabras al texto original



ANEXO 5

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO-IZTACALA
Inferencia oral 2

1) Pepe tiene una lavadora en donde lava toda sus camisas.
+Qué pasa cuando la lavadora se descompone?

2) Siempre que Lucia juega a las mufiecas su mama la llama a cenar.
&A qué hora juega Lucia con las mufecas?

3} Los halcones son unos animales que agitan sus alas cuando los atacan,
¢Qué hace Tito mi amigo el halcdn cuando mi perro brave le grufie?

4) Ana estaba haciendo su tarea cuando la lamaron a desayunar y ya no pudo

terminar.
A qué hora estaba Ana haciendo su tarea?

5) Después de estudiar José said del estudio y subié a su cuarto
¢En dénde esta el estudio y en donde el cuarto de José?

6) Cuando termind de bafarse Paco salié de la cocina y se puso a leer.
¢En doénde se bafid Paco?

7) Tados los policias usan gorra y uniforme negro. Luis s un policia.
L Como se vista Luis?

8) Las nubes grises con sefial de Ituvia, Mafana no habra nubes grises.
¢ Como sera el dia manana??

9} Maria bajo a la sala después de dormir.
¢En donde esta la sala?

10} Cuande el gallo canta mi tia limpia siempre ia jauia del canario.
¢ Qué pasa cuando el gallo no canta?



ANEXO 5 a

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
CAMPUS 1IZTACALA

ESTRATEGIAS DE CALIFICACION SEGUNDA EVALUACION,
INFERENCIA ORAL

SUSTITUCION TOTAL. El miio elabora una respuesta pettinente a la pregunta atendiendo a la totalidad de
ta informacién contenida cn ef enunciado, esto es, vinculando {a pregunta con el enunciado Se califica como
ST.

SUSTITUCION INCOMPLETA. El nifio elabora una respuesta pertinente a la pregunta y ademas atiende
pero séio a elementoes fraccionados del enunciado. Los fragmentos que recupera son relevantes de acuerdo al
propésito del enunciado, no sélo palabras circunstanciales. Se califica como SL

SUSTITUCION GE PREGUNTA El wmifio elabora s respuesta pertinents a la pregunta pero que no benc
que ver con la informacidn contenida en el enunciado, s¢ califica como SP,

INCORRECTA. Deja Ia pregunta sin contestar o la respuesta no es pertinente a la pregunta. Se califica
como Inc. o bien el codigo con que aparecerd cs “0™,

1) PREGUNTA NO. 9 (Espacial sunple). Mana bajé a la sala despuds de dormir, ;En dénde estd la sala?
ST: Abajo

SL Axriba

SP: En s/ ia casa, cerca de su cuarte, al lado, a [a derecha-izquierda, por el comedor

fnc  En el cuarto. dentro dol cuarto, en el comedor, en otra parte, afuera, derecha, en un lado, en el patic

2} PREGUNTA No. 5 (Espacial Cowpleja). Después de estudiar José sahé del estudio y subi a su cuarto

¢En donde esta el estudio y en donde ¢l cuarto de José?

ST: El cuarto arriba y el estudio abajo

8L El cuarto arriba y ¢l estudio en otro lado, el estudio en el libro 6 en la escuela, arriba el cuarto y arriba el
no ¢, el cuarto abajo y el estudio arriba

SP: El estudio en la escuela y el cuarto en su casa, en la mesa &l estudio, el estudio enfrente y el cuarto en su
casa, cn el cuarto, en la casa, el cuario acé (izquiterda) y el estudio aca (derecha), arriba ef cuarto

Inc . En la biblioteca y su cuarto en otra parte, arrtba de la cocina o de la casa, atrds, en la sala, al lado, cn

su recimara

3) PREGUNTA No. 6 (espacial con contradiccidn). Cuando terminé de bafiarse Paco salié de la cocina y sc
puso a leer. ;En donde se bafié Paco?

§T. En la cocina

St

SP: en la calle, en el comedor, cocina, en la mesa, en su casa, en la sala, en ¢l bafio, en la regadera, en In

tina.
Inc : Arrib, abajo, arriba del cuarto

4) PREGUNTA No. 2 (icmporal sumple). Siempre que Lucia juega a las mufiecas su mam4 la [lama a cenar.
A qué hora juega Lucia con las muificcas?

ST En la noche, a 1a hora de cenar

SE Cuando termina de cenar, después de la cena, al cenar, cuando su mama fa llama a cenar

SP A las “x” horas sin especificar . de la noche, temprano, cuando acaba su tarea, en la tarde, cuando
regresa de la escuela, cuando acaba de comer, cuando su mama hace la comida, cuando su mama la llama,
en la tarde. cuando no come, siempre, antes de comer

[['IC R ARk

5) PREGUNTA No. 4 (temporal compleja). Ana estaba haciendo su tarca cuando la llamaron a desayunar y
ya no pudo termunar A qué hora estaba Ana haciendo su tarea?



S$T- En la mafiana, antes de desayunar, a la hora de desayunar

SI Temprauo, cn cl dia, cuando termina de almerzar, cuando termina de desayunar.

SP: Noche, tarde, cuando acaba de jugar, cuando se mama hace la comida, a las “x” hora.

Inc.. ***

6) PREGUNTA No. 7 (inclusion simple) Todos los policias usan gorra y uniforme negro. Luis es un policia.
1como se viste Luis?

ST: Con gorra y uniforme negro

SI: Con uniforine negro, con gorra negra

SP: Con traje azil, de policia, con las manos, con ropa aziil y gorra azdl, de negro, con su ropa, de az(l

Inc.: Azl

7) PREGUNTA No. 3 (inclusion compleja) Los halcones son unos animales que agitan sus alas cuando los
atacan. ;Qué hace Tito mu anugo el haledn cuando mi perro bravo le grufie?

ST: Agita sus alas, aletea, mueve sus alas

SI: Avre las alas, late sus alas, extiende sus alas, esponja las alas

SP: Le pega, vucla, sc espanta, se lo come, se va volando, encoge sus alas, lo persigue

Inc  En la mafiana, ladra ¢l perro, lo muerde, el halcon lo muerde

§) PREGUNTA No [ (causa efecto) Pepe tiene una lavadora en donde lava todas sus canusas. ,Quc pasa
cuando Ja lavodra se descompenc?

ST: No lava sus camisas, ya no las lava

SI: Ya no lava, oo puede lavar, no hecha la ropa, a va a tavar en otro lugar.

SP- La arregla, lava en el lavadero, no talla la ropa, no siurve, la arreglan, se rompen las camisas, metid su
ropa y se descoinpuso, s¢ descompuso. no funciona

Inc,© Porque hecha su ropa sucia

9) PREGUNTA No 10 (cavsa cfecto) Cuando cl gallo canta mi tia limpia siempre Ia jawla del canario. ;Qué
pasa cuando el gallo no canta?

ST: No limpia fa jaula del canario, no la lava, no la limpia.

SI: Vaa lunpiar la jaula (caja) del canano, la tia va a limpiar Ia jaula del canario

SP: Se ducrmen, no se despiertal, mi tia no se despicrta, se pone triste, se le hace tarde, no se despierta a
hacer el quehacer

Inc - Los canarios cantan, ya no grita, ¢s de noche, no amanece, cuando esta en la jaula se mete a su jaula,
se duerme con sus higos, se va, come, llora la abuclita, le dice que canie, lo sacan de Ia Jaula, ya no quicre
cantar, estd enfermo-cansado .

10) PREGUNTA No 8 (exclusién-negacion). Las nubes grises son sefial de Huvia Maiiaiia no habrd nubes
grises.  Como serd el dia mafiana?

ST Sin Huvia, sin nubes grises, no liovera, con sol, soleado

SI. Azil. sol, bonito, claro, blanco, nubes blancas, seco, sin nubes, caluroso

SP: Con nubes, nublado, con nubes grises, no lloverd, feliz, hmpio, sale ¢l sol, bien

Inc.* Tempeano/ triste



NOMBRE: ANEXO 5h - GRUPO.

COMPRENSION ORAL:
b
2.
3.
4.~
5.
6.~
T
8-
$.-
10.-
kL i ? (Qué crees que diga aqui®
ig:réugl:aebacsq‘:{xc dice? “ ! 9
fm_—u;u:] £ Qué crres que dice? £ C6ma sabes que dice?
Léelo seitalandolo con tu dedito
iQué dice 7
iQué crees que diga? £Como sabes?
£Qué decia?
1 Qué crees? :Como sabes?
Los ot santen Lézalo sedalandsto con tu dedito
a p i [} m s € u
dragdn fruta pluma globo
Tiemy; : # Omisiones____ # Sustituciones____ # Insercioaes

DiA DE LLUVIA

Todos los dias el seflor Pepe se despierta muy‘temprano. El desayuna muy réapido para
ir al"traba}o, pero antes de irse su esposa loltama *y le da un paraguas. Ella tenia

razén, en el* camino empezd a fover y Pepe tuvo que sacar*® su paraguas,




ANEXO 6

FLUIDEZ DE LECTURA

Se le presenta al nifio el cuento de abajo y s¢ le indica: ” Lee este cuento en voz alta”

DIA DE LLUVIA

Todos los dias ¢l scilor Pepe se despierta muy temprano. El desayuna muy rdpido para ir al

trabjo, pere

antes de icse su esposa lo Hama y le da un paraguas. EYa tenia razdm, en el camine

empezd a Hover y Pepe tuvo que sacar su paraguas.

En una hoja aparte. el experimentador anota los errores v el tiempo de lectura, por gjemplo:

Nombre:;
Grupo:

Tiempo de inicio® Tiempo Fin’
Tiempo total:

DIA DE LLUVIA
Todos los dfas ¢l sefior Pepe se despierta muy temprano. El desayuna mwy — cpido

para ir al trabajo, pero antes de irse su esposa lo llamoé y le da un paraguas. Ella tenia
razén, en el camino empezd a llover y Pepe tuvo que sacar su paraguas

No. Omisiones__ No. Inserciones No. Sustituciones
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ANEXO7b

MANUAL DE CALIFICACION
ELABORACION DE HISTORIAS

PERTINENTES

“D” Elabora una historia coherente apegindose a los dibujos y simultinamente se desliga de los dibuos a
través de agregar acciones pertinentes que no estan representadas o bien, agrega relaciones pertinentes entre
las acciones. Para caltficar como “D” Ja hustoria debe incluir al menos 2 cuadros, Otra categoria de “D” es
que el niffo clabore una moraleja vy se codifica como D 3 *

3 *- Elabora una moralcja con base en los 3 cuadros

3- Etabora una historia coherente desligindose de los 3 dibujos.
2- Elabora una historia coherente deshigindose de 2 dibujos.

1- Elabora una historia coherente desligndose de 1 dibujo.

Los ntimeros 3, 2 6 1, se reficren al niunero de dibujos o cuadros de los cuales se desl ga.

“C” Describe los dibujos sin elaborar una histona
3- Describe los 3 dibujos

2- Diescribe 2 dibjos.

1- Describe | dibujo.

NOTA: en los casos donde aparezcan deseritos los dibujos de manera muy separada (puede ser que cada
dibujo 1o describa brevemente en cada renglén), pero en uno el nifio elabora una hustoria y regresa a retomar
los dos cuadros restantes, se considerard “D-17.

Si empieza descriptivo y elabora al final una historia con base en un cuadro sin recurrir a los otros dibujos,
se calificard como “C-3",

NO PERTINENTES

“B” Elabora una hustoria colierente y no incluye aingin dibujo,
“A” Elabora incoherencias.

“0" OTRAS. En csta categoria entran aquellos casos en los cuales el mifio no escribe nada. hace un dibyo,
escribe letras sueltas sin formar palabras, describen un cuadro combindndolo con una historia que no tiene
relacién con los dibujos También se incluye 1a copia, esto es cuando la histona descrita 1o corresponde a
los dibujos de su prueba sino a los cuadros de su compaiicro.

NOTA ; PERTINENTE hace referencia a la correspondencia convencional entre los dibujos y la respuesta
verbal del mifio



ANEXO 8

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO-IZTACALA
Inferencia escrita: 1

ymbre; Fecha
icuela: Grupo:

STRUCCIONES: LEE CADA ORACION Y CONTESTA LA PREGUNTA.

Juan tiene un amigo con coche que io lleva todos los dias al trabajo.
ué pasa cuando el coche se descompone?

Siempre gue Rosa juega con su perro su abuelita la llama a cenar.
» que hora juega Rosa con su perro.

Los pinglinos son unos animales que esponjan sus plumas cuando los
ican. )
lue hace Bobi mi lindo pingtiino cuando mi perro bravo le grufie?

Ana estaba haciendo su tarea cuando la llamaron a desayunar y ya no pudo

minar.
que hora estaba Ana haciendo su tarea?




5) Todos los bomberos usan casco y uniforme verde. Juan es un bombero.
¢ COmo se viste Juan?

8) Cuando termind de comer Memo salié del bafid y se puso a jugar.
¢ En dénde comid Memo?

7) Después de bafiarse Laura salid del bafio y subié a su cuarto.
¢En donde esté el bafio y en donde el cuarto de Laura?

NN M WS
W el SI8U vl

8) Las olas grandes en el mar son sefal de lluvia. Mafiana no habra olas
grandes.
¢ Como sera el dia mafiana?

) Pedro subid al estudio después de comer
¢ En donde esta el estudio?

10) Cuando la campana de la iglesia suena mi tia Susana riega stempre el
jardin
¢, Qué pasa cuando no suena?




ANEXO 8a

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO-IZTACALA
Inferencia escrita 2

Nombre: Fecha:
Escuela: Grupo:

INSTRUCCIONES: LEE CADA ORACION Y CONTESTA LA PREGUNTA.

1) Ana estaba haciendo su tarea cuando la lamaron a desayunar y ya no pudo

terminar.
¢A que hora estaba Ana haciendo su tarea?

2) Cuando el camion de la basura pasa mi hermano siempre le da de comer al

gato.
¢, Qué ocurre cuando el camidn de la basura no pasa?

3) Las olas grandes en el mar son sefal de lluvia Manana no habra olas

grandes.
¢ COmo sera el dia manana?

4) Maria monta su caballo todos los domingos en el campo
¢Que pasa cuando el cabailo se enferma?




5) Despuées de banarse Laura salio del bafio y subié a su cuarto.
¢ En donde esta el bario y en donde el cuarto de Laura?

6) Rubén baj6 a la cocina después de leer.
¢ En donde esta la cocina®?

7) Todos los bomberos usan casco y uniforme verde. Juan es un bombero.
¢, Cémo se viste Juan?

8) Los pingliinos son unos animales que esponjan sus plumas cuando i0s

atacan.
¢ Qué hace Bobi mi lindo pingtiino cuando mi perro bravo le grufie?

9) Cuando termind de comer Memo salid del bafho y se puso a jugar.
¢ En donde comié Memo?

10) Siempre que Rocio ve ia television su tia la llama a cenar
& A Qué hora ve Rocio la television?




ANEXO 8b

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
CAMPUS IZTACALA

ESTRATEGIA DE CALIFICACION SEGUNDA EVALUACION
INFERENCIA ESCRITA 1

1) Prcgunta No 9 (espacial simple). Pedro subi6 al estudio despugs de comer. jEn donde esta el estudio?
ST: arriba

S1: en ¢l segundo piso/ abajo

SP. en cl cuanto, en la escuela. cerca de la biblioteca

Inc.. en el cuaderno cstaban haciendo su tarea

2) Pregunta No. 7 (espacial complgja). Despucs de baiiarse Laura salio det bafio y subnd a su cuarto. ¢ En
donde csta ¢l baiio y en donde el cuarto de Laura?

ST: abajo el bafio y arriba el cuarlo. abajo-arriba

SI. arriba el baio y abajo ¢l cuarto, abgjo el baiio y el cuarto....

SP- cuarto a la derecha y bafio a la izquierda, arriba y el cuarto.. . en el cuarto y en la recamara

Tnc.: en la recamara, cerca de su cama, en su cuarto, en la cocina, se estaba secando, arriba de la casa, se fue

al otro bafio.

3) Pregunta No. 6 (espacial con contradiccién) Cuande tertund de comer Memo salid del bafio y se puso a
jugar , En dénde conud Memo?

ST en el baiio

§i: w*

SP: en la calle, en el comedor, en la cocina, en Ia sala, en la mesa, en su casa

Inc: arriba, abajo

4) Pregunta No, 2 (temporal simple). Siempre que Rosa juega con su perro su abuelita la llama a cenar (A
qué hora juega Rosa con su perro?

ST: en la noche, antes de cenar/ a las “ X “ de la noche (menciona hora acompatiada de la frase; ..de la
noche)

SI  *siempre
SP cuando regresa de la escucla, a la hora quc acaba, tarde

lnc, *** perro, sciastima

5) Pregunta No. 4 (tesnporal compleja). Ana estaba hactendo su tarea cuando la Hamaron a desayunar ¥ ya
no pudo termunar. /A qué hora estaba Ana haciendo su tarea?

ST. eu la mafiana, 4 fa hora de desayunar, antes de desayunar

ST temprano, cn ¢l dia, cuando termina de desayunar o almorzar

5P noche, tarde, cuando acaba de jugar. cuando su mamd hace la comida

Inc. rojo, cuando ¢l nifio copia parie del enunciado o de la pregunta

6) Pregunta No 3 (Incluston Simple). Todos los bomberos usan casco y uniforme verde. Juan es un bombero
(cO6mo se viste Juan?

ST con casco y uniforme, ropa verde

St de verde, con casco rojo ¥ umfonme verde, uniforme verde

SP de bombero, se viste de amarillo, se pone casco y traje, de rojo, de azil, de verde

[nc . en el cuarto de hombres, sc quema una casa y Juan la apaga, verde

7} Pregunta No. 3 (Inclusidn comipleyay. Los pingiitnos son unos animales que esporyan sus plumas cuando
tos atacan ;Que hace Bob: mu linde pinguine cuando mi perro bravo te grufie?



ST esponjan sus plumas

SI: se esporya, agita sus plumas, csponfa, esponja las ...

SP' lo inata, se asustan, se le cacn fas plumas, ladra, pues nada

Inc : agarra su esponja. los pingiiinos estan en peligro, los gatos s¢ inflan y desinflan, cuando exprimen sus
plumas, en la maiiana, perio

8) Pregunta No. | (cansa-efecto). Juan tienc un anugo con coche que lleva todos los dias al irabajo Qué
pasa cuando ¢l coche se descompone?

ST: mno o lleva su amigo a su trabjo, ¢l anugo no pasa por Juan, no lo ileva al trabajo

SI' no van, no va a trabajar, no llcgaron al trabajo, no puede ir al trabajo, no pasa por ¢l

SP: no circula, lo arregla, no funciona, no sirve, no arranca, ya no camina, se le hace tarde, se van
caminando, no arranca porque s¢ pucde desviclar

Inc.: lo apaga con ¢l agua. el carro se descompuso

9) Pregunta No. 10 {causa-cfecto) Cuando la campana de la iglesia suena nu tia Susana riega siempre ¢l
jardin, ;Qué pasa cuando no suena?

ST- nolo rigga, no riega el jardin, la tia no riega el jardin

SI- la tia riega el jardin, fas riega, no lava el jardin, la tia no sale al jardin, no lo lava, no riega

SP no va a la escuela, entonces no va a Ja escuela/iglesia, no s¢ oye la campana y se oye en silencio

Inc : la campana, nada, se descompone, sc desmaya, se marchitan las flores, no suena, no va, Susana ricga
stempre el jardin (copia). sc meten a la iglesia, no sirve, se maltratan. Susana (ué a misa, porque no esta,
porque ya termind.

10) Pregunta No 8 (esclusion negacién). Las olas grandes en el mar son sefial de lluvia Mafiana no habrd
olas grandes. ;Como serd cf dia mafiana?

ST: s Iluvia, con sol

SI azil, bomito, seco, blanco/ sol

SP: si habra lluvia *, Huvioso*/ién

Inc © maifiana, de noche, tres, con olas, con olas chicas, sin olas grandes/ muy grandes

NOTA Elasterisco * indica que esa respuesta habrd que revisarla en el coniexto de la respuesta dei nifio.



ANEXO 8¢

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
CAMPUS IZTACALA

ESTRATEGIAS DE CALIFICACION SEGUNDA EVALUACION
INFERENCIA ESCRITA 2

1) Pregunta No. 6 (espacial simple). Ruben baja a la cocina despuds de leer (En donde estd la cocina?
ST: Abajo

SL: Arriba.

$SP- En el coarto, en ¢l comedor, en la casa, adelante del bafio

Inc.’ En México, en la mesa, abajo de la cena, (Se considera incorrecta la copia del enunciado).

2) Pregunta 0. 5 (espacial compleja). Después de bafiarse Laura salié del bafio y subi6 a su cuarto ;En
dénde estd ¢l bafio y en dénde el cuarte de Laura?

ST: El cuarto artiba y ¢l bailo abajo
SI: El cuarto abajo, y ¢f baiio arriba, (Cuando menciona alguno de los componentes correctamente y ¢l otro

uo, por gemplo: arriba el cuarto y el bafio en otro lado).
SP: En ¢! cuarto, en la recamara.
Inc - En otras partes.

3) Pregunta no 9 (espacial con contradiccidn), Cuando termund de comer Memo salio del bafio y se puso a

jugar ;En donde comio Mcemo?

ST En ¢l bailo
S[ EL T

SP: Fn el comedor. En Ia cocina En sucasa En la calle. En una sala.
Inc #*¥

4) Pregunta no. 10 (temporal sunple), Siempre que Roclo ve la television su tia llama a cenar. (A qué hora
ve Rocio la la television?
ST: En la noche.

$1. Despucs de cenar
SP- Cuando estd sola, terminando la tarea, a las 2 u otro nitmero que indique hora pero no precisa “noche”,

en la mafiana, & las “x” de fa tarde. después de comer.
Inc. No ladra, la television.

5) Pregunta no. | (temporal complefa). Ana estaba haciendo su tarea cuando la llamaron a desayunar ¥ ya no
pudo termmar. ;A qué hora estaba Ana haciendo su tarea?

ST- En la mafiana, antes de desayunar, a la hora de desayunar

S1: Temprano, en ¢l dia, cuando ermna de almorzar

SP: En la noche. a [as 7. a las 10, cuando acabi de jugar, cuando su mama hace comida

Inc. ***

6) Pregunta no 7 (inclusién sumple}. Todos los bomberos usan casco y uniforme verde. Fuan es un bombero

Cémo se viste Juan?
ST. Con caso y uniforme verde
ST Con umforme verde, con casco ropo y uniforme verde, de verde.

SP De bombero, de amanilo, con casco ¥ iraje, con camisa y pantalon
Inc.: El cuarte de hombres, verde. rojo

7) Pregunta no. 8 (inclusion compleja). Los pingdinos son unos animales que esponjan sus plumas cuando
los atacan ;qué hace Bob1 mi Indo pingiuno cuando mi petro bravo le grufie?



ST Espoma sus plumas

SI: Se esponja, cspomya las, agita sus plumas.

SP: Lo mata, ladra, se asusta, sc espanta, se detiene, caen sus plumas
Inc ; Perro, se lo lleva

8) Pregunta no. 4 (causa efecto). Maria monta su caballo todos los domingos en ¢l campo. ;Qué pasa cuando
¢t caballo sc enferma?

ST: Maria no monta el caballo. no [o monta, ya no puede montar los domingos.

SI No van a pasear, no van al campo, ya no 1o saca a montarse.

SP: Va al doctar, s¢ mucte, sacan al caballo, no avanza, no corre ni hace nada, lo deja descansar.

Inc - Mafiana

9) Pregunta no. 2 {causa cfecto). Cuando ¢l camién de la basura pasa mi hermano siempre le da de comer al
gato ,Qué ocurre cuando cl canudn de la basura no pasa?

ST: No le da de comer al gato
SI Le da de comer, no come el gato. no le da de comer, ne le puede dar a su gato, el gato se va a conier. .

SP. Se queda la basura. aparecen moscas, la tira en otro camion, la casa estd sucia
Inc. Leche, no quicre comer, porque estd cl gato, porque pasan cartos, porque los sefiores [a tiran.

16) Pregunta ne. 3 (exclusion negacién), Las olas grandes en el mar son sefial de lluvia. Mafiana no habra
olas grandes, jcomo serd el dia de nafana?

ST: Con sol, sin Huvia

SI: Azil, blanco, sol, bonita, seco, cort mucho calor

8P Lluviose, si habra lhuvia

Inc.: tres de la maiiana, de noche, olas chicas, con olas, si olas grandes

NOTA: En las rospuestas con asterisco * aplicar et primer punto de los criterios generales (calificar de
acuerdo con el contexto de las respuestas del miio). Cuando se presentan asteriscos seguidos™**, se indica
que no sc encontraron respucstas para ubicarlas en csas categorias



ANEXO 9
PRUEBA DE DICTADO

INSTRUCCIONES: Se pide a los milos que guarden sus utiles ¥ que solo tengan un lipiz, se les proporciona
una hoja para que en ¢lla escriban su nombre completo y €l grupe Se indica que las palabras que sc van a
dictar s repetirdn dos veces y que §1 alguien no escuché o tiene alguna duda pueden levantar su mano para
indicatle. Las palabras deberan dictarsc ¢n forma clara, fuerte y pausada, dgjando un espacic de tiempo entre

cada reactivo dictado.
LISTA DE PALABRAS
I.- Luna
2.- Machete
3 - Payaso

4.- Vagabundo

5.- Dulce

6.~ Crayola

7.- Jarto

& - Tinaco

9. Manuel fué al parque

10 - La profesora trajo una blusa rosa

Al terminar se venfica que [a hopa contenga los datos personales y se recoge, agradeciendo su
colaboracion.

La estrategia de calificacion de esta prueba consiste en detectar y entmerai los errores que cometan
cn caga palabra Los errores pueden scr de tipo: omusidn, insersion y sushitucién de leiras También se
considera $1 alguno de los errorcs cometidos cambia el significado de la palabra original, &5 decir se
considera a sustitucion de palabra, como otro tipo de error en esta prueba de correspondencia grafico-
fonética Los errorcs detcctados se enlistan para después hacer un conteo geperal.

Orusion=

Sustitucion=
1nsercion=

Sustitucion de palabra=



