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| INTRODUCCION

“La literatura es una especie de uz
intelectual que, a semejanza de la luz del
sol, a veces nos permite ver lo que no
nos gusta”. Samuel Johnson

Nuestra intencidon es conocer la situaciéon de la ensefianza de la
lectura Sabemos de este grave problema, posiblemente resultado de un enfoque
equivocado en su enseflanza. En este trabajo nos proponemos entonces
reflexionar sobre el estado de la ensefianza de la lectura en las escuelas
secundarias y, por ofra parte, poner a prueba una estrategia diferente en la
ensefianza de la lectura, en este casc la técnica de discusion, tomando como
principio las ideas de uno los principales estudiosos de la materia: Frank Smith.

Nuestro objetivo es la comprension de la lectura desde el punto de
vista del enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua y, por lo tanto, de la
fingliistica. De alguna manera, aprender a experimentar con nuevos materiales,
producto de fas ideas mas novedosas en este campo.

L a eleccion del tema de nuestra investigacion obedece no sélo a un
interés personal y profesional, sinc a la gravedad misma del problema de la
lectura. Son ya varios los estudiosos que se han ocupado de sefiaiar lo agudo de
esta situacion, aungue “Son escasos los estudios que sobre lectura se han

»n 1

realizado en nuestro pais”.' Razones que nos movierch para intentar adentrarnos

en este nada facil camino.

$.GARDUNO, Sonia Aracel, L2 fectura y los adolascentes, pag 63



Se ha hablado mucho de que los mexicanos -los jovenes en
particular- no saben leer, en el amplic sentido de este término; es decir, [eer como
apoderarse de las ideas contenidas en un texto; leer lo profundo y no lo
superficial; leer las intenciones, emociones, sentimientos, pensamientos, y no
meras palabras.

Asl mismo, con frecuencia se comenta que los mexicanos no son
lectores, que no tienen el gusto por la lectura, que la situacién econdmica tan
critica por la cual atraviesa el pais no permite que las clases medias y populares
gasten en libros. Nos atreveriamos a opinar que no se tiene el gusto por la lectura
de tipo literario o cientifico precisamente porgue no se sabe leer. Los mexicanos
si leen, esto es indudable cuando se observa el nimero de publicaciones que se
venden cada dia en el pais. Entonces la pregunta seria, ;qué leen?

El material que les es accesible: revistas, cémics, fotonovelas,
periodicos ilustrados, etcétera. (No serd esto resultado de un problema
relacionado con la ensefianza de la lectura? En otras palabras, al no darse en la
etapa escolar el desarrollo adecuado de la habilidad lectora, la persona no
accede al libro vy se refugia en otro tipo de lecturas que si le son inteligibles.

Al referirnos al costo de los libros y los alcances econdmicos de las
clases medias y populares, encontramos cifras sorprendentes de ventas de
revistas, fotonovelas, comics, etcétera. En una informacion no oficial, obtenida en
la Camara Nacional de la Industria Editorial Mexicana (CANIEM} observamos que
el tiraje global de las 1789 revistas (Unicamente revistas) que se publican en
nuestro pais es de mas de veintidés millones de ejemplares mensuaies (22 183
600), si dividimos este nimero de publicaciones por un precio promedio fijado en
$11.50, tendremos que en nuestro pais se gasta mensualmente, sélo en revistas,
la cantidad de $255,111,400.00 {el promedio lo cbtuvimos en encuestas que todo
el equipo realizd en puestos de periddicos, con el objeto de tener una idea
aproximada de los precios de estas publicaciones, asi como de las preferencias
del publico). A esta cantidad habria que afadir el valor de fotonovelas, “novelas



populares”, periddicos ilustrados y ofras publicaciones. Se obtienen cifras
inimaginables.

Consideramos que la falta de lectores no reside, de manera
determinante, en su situacion econdémica. Lo que si es cierto, es que las politicas
educativas no han neutralizado los efectos de la estratificacion social y la
insuficiencia educativa. “Sélo los estudiantes que perienecen a los sectores
medio y superior de la escala social desarrollan, fuera del sistema educativo, el
lenguaje, los valores y las habilidades necesarios para avanzar satisfactoriamente
en dicho sistema".?

En lo concerniente a la educacian, desde 1910 hasta la actualidad,
el gobierno ha tratado de realizar una infinidad de propuestas para el
mejoramiento de la educacion. Cabe sefialar que esto no ha sido en provecho real
de nuestra sociedad, tal como lo menciona Guevara Niebla en “México, un pais
de reprobados’. Debido a que la calidad de la educacién ha declinado, ios
profesores de educacién basica no tienen la preparacion gue requiere en estos
momentos el pais, ya que no estan familiarizados con los nuevos enfoques que ia
SEP plantea. Por otra parte, la falta de un programa de acuerdo con la diversidad
étnica y social que existe en nuestro pais no permite un crecimiento homogeéneo.
Las clases altas y medianas son las unicas que tienen la oportunidad de tener
otras opciones, mientras, las clases bajas y campesinas se ven marginadas.

Cabe mencionar el tan reducido numero de profescres en provincia,
a tal grado que el gobierno ha tenido que habilitar a personas con un maximo de
30.de secundaria (alfabetizacion rural y CONAFE) vy, recientemente poner la
alfabetizacion a cargo de la Defensa Nacional (Servicio Militar obligatorio}.” Et
puebio de México sigue viendo a la educacién como una esperanza de
redencion: en el juicio popular, es una garantia de prosperidad individual y

colectiva... para alcanzar la felicidad... el éxito...mejorar los ingresos”. 3

2 Guevara Niebla, Gliberlo, La catdsfrofe sionclosa, pay 67
3.Guevara Niebia, Gilberto, “El malestar educativo”, pag 23



Es posible que la respuesta se encuentre en planes de estudio,
formacion de profesores, materiales de alta calidad, etcétera, asi como en fijarse
objetivos que se traduzcan en Optimos resultados educativos.

Actualmente, las instituciones educativas solo estén interesadas por
la produccién en masa de egresados, el llamado credencialismo. Podemos asi
observar un afto indice de eficiencia terminal; pero los resultados en examenes de
admision en los siguientes medios contradicen la calidad de la educacion. “No
existe una adecuacion satisfactoria entre contenidos educativos y fases del
desarrollo personal”.*

Mucho se ha hablado del problema de la lectura, muchas soluciones
se han planteado para resolverio: ferias de libros, bajo costo, promociones para
fomentar la lectura, etcétera. Para nosotros, el punto radica en esencia en Ia
manera de ensefiar a leer, desde el mismo momento en que empieza la edad
escolar.

Revisamos a continuacion los resultados de encuestas aplicadas a
maestros y estudiantes en torno a la situacion educativa del pals, datos
registrados por Gilberto Guevara Niebla® vy las consideraciones tecricas de Frank
Smith en dos de sus textos, °

Guevara Niebla subraya las deficiencias y los errores en que ha
caido la educacion en México. Los principales puntos de interés se originan,
sobre todo, en una mala organizacion y aplicacién de recursos economicos por
parte del gobiemo. No existen, académicamente hablando, objetivos bien
planteados, en cuanto a lo que se busca y lo que se pretende lograr. No se ha

realizado un andlisis profundo de la situacidn y necesidades del pais y de las

4 Guevara Niebla, Gilberto, La catdsfrofe sienciosa, pdg. 46

5.Guevara Niebla, Gilberto, La catéstrofe sifenciosa, México, Edit. FCE, 1992.

6 Smith, Frank, Para darle sentido a a fectura. Madrid, Edit, Visor, 1990
Comprensidn de la lectura. México, Edd Trdlas. 1995,



circunstancias que repercutiran evidentemente en el dmbito econdmico; tampoco
se toma en cuenta el camino paralelo que exige nuestro pais en materia de

ciencia y tecnologia en el umbrai de un nuevo milenio.

La educacion, por las nuevas circunstancias del mundo, ha pasado ha ocupar un

lugar centrat para el desarrollo de las naciones .... hugstra nacién no puede cruzarse de
brazos ante esta demanda de |a historia so pena de rezagarse... la empresa del cambio
educativo no es, por sus mismas dimensiones, prerrogativa de las autoridades: es de
todos, pero, principaimente de los profescres y, en seguida, de la sociedad entera.”

El problema se agudiza debido a la organizacion centralista y al
burocratismo. No se asume realmente el compromiso educativo entre las
instituciones creadas para tal efecto; sin hablar de la problematica que dia con dia
surge en el interior de cada escuela: jcudles son los tropiezos?, ¢quién los
detecta, los atiende o intenta resolver?

Desde el punto de vista tedrico nos centramos en las obras de Frank
Smith, Para darle sentido a la lectura y Comprension de la lectura, en las que el
autor sefiala que la lectura debe estar encaminada, desde los primeros ahos
escolares, a captar los mensajes que contiene el material de lectura y no a tratar
de entender palabras aisladas.

Entonces, tenemos que dirigir, sin distraccién, los sentidos del lector
hacia ia formulacion de ideas. “Otra habilidad fundamental para la lectura,
aunque tampoco se la cultiva en la ensertanza, consiste en utilizar al maximo lo
que ya sabemos y ser 1o més ahorrativos posibies al introducir nuevos datos en

fa memoria”.®

7.Guevara Niebla, Gilberto, “El malestar educative®, pag.50
8.8mith, Frank, Para darfe sentido a la lectura. pag 25



De acuerdo con Frank Smith, es de suma importanicia resaltar el
conocimiento previo gue tiene e! lector con respecto a la lectura. ¢Qué sucede
cuando un texto no tiene sentido para el lector? “La adquisicién de unos pocos
conocimientos previos de cualquier fuente adicional puede hacer que el texto se
vuelva repentinamente legibte” .’

Para Smith, lo mismo que para otros estudiosos, el punto central
sera guiar al lector hacia la comparacion y produccién de ideas. Si consideramos
al alumno un ser sensible, que se caracteriza por ser activo, que esta en un
proceso de asimilacion de conocimientos y conducta, tomamos en consideracion
sus intereses vy las circunstancias que le son significativas de acuerdo con sus
conccimientos. De esta manera el lector se relaciona con el texto y desarrolla
nuevos conocimientos. Como ya se dijo, de Frank Smith tomamos la idea que nos
permitio disefiar nuestro trabajo. A lo largo de sus obras, este autor sugiere que la
lectura de un texto deberia ir precedida de una actividad oral que sitde el texto
dentro del &mbito que el alumno ya conoce. Esto es, si se va a presentar un texto
de contenido historico o cientifico, por ejemplo, el maestro debera conducir una
conversacion previa, en torno al tema en cuestién.

Esta conversacidn -libre y espontanea- tiene como objetivo, por una
parte, sacar a relucir tode lo que el alumno sabe en relacion con el tema (que, en
ocasiones, 68 mucho, pero ni el propio alumno lo sabe); y, por otra, dirigir la
interaccién de los alumnos de tal manera que sus intervenciones enriguezcan el
punto de vista de sus compafieros. Aqui, el profesor debera actuar como un
simple coordinador, sin dar ideas propias, ni mucho menos informaciones fuera de
contexto. El profesor ya no es el duefio de la palabra a la manera tradicional; por
el contrario, es una especie de moredador que debera propiciar que los alumnos

hablen entre eilos sin trabas de ninguna especie, con soltura y confianza.

9./bfdem, pa 51



Una vez que el alumno ha explorado algunas ideas sobre lo que va
a leer, la comprension serd mas efectiva, dando como resultado un aprendizaje
significativo.

Para realizar nuestra investigacién, se disefiaron dos pruebas, a
partir de una misma lectura. La primera, Prueba 1, se aplico a un grupc de
alumnos de acuerdo con los lineamientos tradicionales; esto es, se les presentd
el texto, sin ninguna actividad previa y, a continuacion, se les ofrecié una gufa de
preguntas. En la segunda, Prueba 2, se les propuso a otros alumnos fa misma
lectura, pero llevando a cabo la actividad previa que describimos arriba.

Con los resultados de ambas pruebas, esperamaos poder confirmar la
hipdtesis de que esa reflexion y cambio de impresiones previos al enfrentamiento
directo con el texto, le confiere sentido a la lectura.

“Nada que no tenga sentido para el alumno se puede ensefiar y el
aprendizaje en si mismo no es ofra cosa que el intento de conferir sentido a
algo®.*®

Para concluir, solo nos resta insistir en que la intencién de este
trabajo, aunque modesto, obedece, sin duda, a la preocupacion que nos involucra

con la ensefianza de la comprension de la lectura.

10. tbidem, pag 15



IIl. LA EDUCACION EN MEXICO
En ef siglo XX la educacion se basa en el Articulo tercero de la
Constitucion Mexicana, que ha sufrido varios cambios. En 1905 por propuesta de
Justo Sierra se crea la Secretaria de Instruccién Plblica de Bellas Artes con el
proposito de centralizar la educacion y dar un impulso a la educacion de la mujer.
Ya en la Revolucidn Mexicana, 1911, se crean las escuelas de Instruccion
Rudimentaria, donde se pretendia ensefiar a jos indigenas a hablar, leer y escribir
en castellano, asi como realizar operaciones fundamentales. Para 1917, los
principios de la Educacién eran; libre, laica, gratuita y obligatoria.
Un antecedente de la escuela socialista, viene a ser la escuela

racionalista:

Las organizactones revolucionarias que aceptaron con entusiasmo la escuela racionalista
lo hicieron porque en aquel tiempo significd la tendencia educativa mas avanzada que
trataba de imprimir una orientacion social y moral conformes ¢on el nuevo sentido de la
Revolucién Mexicana y, a 1a vez, acababa con el laicismo transformando la escuela en
franca y oficiosamente combativa de creencias y prejuicios religiosos."

En 1934, con la escuela socialista (1934-1945), el articulo tercero
Constitucional sufrié una reforma, que marca el México Moderno. Se tiene la
intencién de crear una educacién liberal de acuerdo con el cambio social y el
desarrollo de sus rasgos nacionalistas y populares,

Esta reforma educativa socialista, durante las gestiones de los
presidentes ldzaro Cardenas (1934-1940), vy Avila Camacho (1940-1946)
reencauzd la educacion hacia pautas liberales e impulsd una nueva reforma al
articulo tercero que plantea: “desarrollar arménicamente las facultades del ser
humano y fomentar en él, a la vez, el amor a la patria y la conciencia de la
solidaridad internacional, dejando la cuestidn religiosa exclusivamente al articulo

24» 12

11 Guevara Niebla, Gilberto, La educacién socialista en México, pag 23
12 Enciclopedia de México, Tomo IV pdg 2424



Durante la escuela socialista es importante la vinculacién de la
escuela con organizaciones populares, la produccién, propaganda y difusion de la
politica gubernamental, que destaca su relacidn con los cambios sociales. l.os
objetivos de la escuela socialista fueron: “Formar una juventud socialista fuerte,
fisica e intelectualmente, libre de prejuicios religiosos, tanto en los campos como
en las ciudades”.”

La educacion tradicionalista se regia por la autoridad del profesor,
la falta de discusién, pues no se tenia la inquietud de contradecirlo, asi como,
una disciplina estricta basada en el castigo. Estas caracteristicas tienen como
consecuencia que el alumno memorice y pierda el interés por aprender a
razonar, gue no tenga iniciativa ni creatividad, y, sencillamente que se transforme
en un individuo pasivo.

Siendo secretario de Educacion Publica Jaime Torres Bodet, 1943-
1946, 1958-1964, puso en marcha (durante el gobierno de Adolfo Lopez Mateos)
El Plan Nacional para la Expansion y el Mejoramienta de fa Educacion Primaria,
conocido como el Plan de Once Afios, cuyo objetivo era terminar con el rezago
educativo v la desercian.

E! pensamiento de Bodet era que debiamos tomar conciencia de
que éramos dos cultura, la importancia de la familia y la libertad de creencias.

Ya en la administracién de Gustavo Diaz Ordaz (1964-1970) se
organizd un servicio vocacional y se expandieron las tasas escolares, se
simplificaron los programas, se utilizo la televisién para la alfabetizacién y la
secundaria, y se adoptaron los métodos pedagogicos de aprender-haciendo y
ensefiar-produciendo. Pero, como en todo nuevo proyecto faltd experiencia y

sobre todo guia y orientacién para los maestros.

13.Guevara Niebla, Gilberto, Op. cff, pag 52



Asl pues, en 1970 las propuestas de la Reforma Educativa intentan
romper con la tradicionalidad, inmovilidad y rigidez en la educacidn nacional,
adoptando una filosofia educativa propia y original, y fomentando una actitud
activa y critica en el alumno, asi como la capacidad de observacién y analisis.

Sin embargo, hay que destacar que no sélo se ignord al magisterio,
los métodos tampoco se maodificaron. Esta época se caracterizd por la constante
expansion del sistema educativo tanto en nimero de alumnos como de maestros
y escuelas; lo mismo que por un crecido nimero de campafias de alfabetizacion
que emprendio el Estado, en un intento por ensefiar a leer y a escribir a toda la
poblacién. Sin embargo, el aumento poblacional siempre ha rebasado estos
intentos vy, desde luego, luchar contra el alfabetismo en los términos en que se
hacia no era una verdadera soiucic}n para la ensefianza del Espafiol.

La reforma educativa planted una reestructuracion de programas de
todas las materias actualizando los conocimientos; particularmente en Espariol, la
reforma consistid en cambiar de fa gramatica tradicional a la ensefianza de |a
gramatica estructuralista y de los nuevos conceptos linglisticos propuestos por
De Saussure, Jakobson y otros, pretendiendo que el alumno analizara su propia
langua dentro del salon de clases.

En 1977 se inicia un Plan Nacional de Educacion de acuerdo con las
necesidades del pais, apoyado en una consulta nacional que permitié identificar
los principales problemas educativos de la nacidn, asi como precisar [as
prioridades y definir las estrategias para su desarrollo. Se proponia reforzar el
caracter popular y democratico de la educacion, elevar la calidad y vincularta al
desarrollo econdmico, social y moral de la nacién.

La intencién era revisar y evaluar los métodos y técnicas de
transmision del mensaje educativo y de los planes y programas. En pocas

palabras mejorar la calidad de la educacién.

10



Esta consulta fue un antecedente del establecimiento del Plan
Nacional de Desarrolio surgido hasta 1990, en el cual se establecen como
prioridades la renovacion de los contenidos y los métodos de ensefianza. En este
mismo afio se elaboraron planes y programas experimentales para primaria y
secundaria, que se aplicaron dentro del programa llamado prueba operativa, en
un numero limitado de planteles, con objeto de probar su pertinencia y viabilidad.

De la prueba operativa nace una propuesta para la modernizacion
educativa que se puso a la consideracion del Consejo Nacional Técnico de la
Educacién y del publico en general. Este cansenso propuso fortalecer en los
estudiantes conocimientos y habilidades de carécter bésico. La reforma al articuio
tercero constitucional promulgada el 4 de marzo de 1993, establece el caracter
obligatorio de la educacién secundaria y, en el drea de la fengua espafiola,
propone la adopcion del enfoque comunicativo para su ensefianza, enfoque cuya

finalidad es lograr
...que los alumnos se expresen en forma oral y escrita con claridad y precision, en
contextos y siluaciones diversas, y que sean capaces de usar la lectura como herramienta
para la adquisicién de conocimientos, dentro y fuera de la escuela y como medio para su
desarrolio intelectual.”

Tenemos que tomar en cuenta que a largo plazo estos proyectos
inciden de manera importante al desarrollo de un pais, dado que ofrecen a los
nifios elementos que daran como resultado una mejoria en la calidad de vida,
pero a corto y mediano plazo los efectos estan limitados por la economia, la
desigualdad social, la politica y la tecnologia, ademas de la cuestion magisterial.

Este acuerdo para la Modernizacion Educativa plantea el
transformar la educacion basica, técnica, pedagdgica y administrativamente,
tomando en cuenta que estos cambios repercutiran en todo el sistema educativo
nacional. Mejorar la calidad de la educacién no ha podido ser debido entre otras

cosas a

14.5EP, Plan y programas de esfudio 1993, pag 1¢
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que la formacidn masiva de maestros no estd asociada a una éstrategia
participativa de actualizacién y mejoramiento profesional del magisterio que los
involucre en el cambio. (Quiero hacer mencién de los cursos que nos
proporcionan durante dos dias a los profesores con el fin de llevar a cabo la
actualizacion. Se nos da cierto material donde se plantean actividades que
debemaos realizar, pero no hay quien guie el trabajo, nosctros tenemos que
organizario. Esto no quiere decir que no podamos hacerlo, si podemos; pero creo
gue se requiere de una persona capacitada en determinados problemas,
continuos en nuestras escuelas, gue nos pueda ayudar con una orientacién
profesional en ofras areas que de alguna manera estén involucradas con la
ensefianza).

La SEP destaca la importancia que tiene la educacion para el
desarroilo de nuestro pueblo, basada en los ordenamientos juridicos como el
articulo 30, Constitucional y la Ley General de Educacion, emitiendo lineamientos
con la finalidad de una planeacién y organizacion de las actividades docentes y

administrativas en su tarea diaria.

El Programa de Desarollo Educativo 1995-2000, considera los propositos y metas
por alcanzar en ia formacién bésica y profesional de los nifios mexicanos. En éste
convergen los esfuerzos e iniciativas de todos los érdenes del gobiemo y
sociedad misma, comprometidos con el fenémeno educativa.®

Es importante recordar ahora que el asunto que nos atafie es la
lectura. ;Como se presenta en el programa? ¢Qué cambios sufrié? Ya hemos
mencionado que los avances cientificos y tecnoldgicos han tenido tanta
importancia como los cambios sociales, gque seria imposible no mencionarlos en
la educacion que reciben nuestros alumnos.

En el nuevo programa de Espaficl de Secundaria, la lectura se ve

¢oma una herramienta para la adquisicién de conocimientos.

15 SEP, “Los prop6sitos formatives en la educacién secundara”, pag 2
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Ei programa actual pretende ser comunicativo y funcional. Lo
comunicativo se refiere al desarrollo de la capacidad de la comunicacion oral y'
escrita del alumno, vy lo funcional a que permite aplicarios en una situacion
concreta de comunicacion.

Sin embargo, los maestros tenemos conciencia de que nuestros
egresados de secundaria tienen dificultades para escribir, leer (comprender un

texto) y comunicarse adecuadamente.

Analisis de programas y textos

El programa vigente de Espafiol de Educacion Media Basica esta
organizado en cuatro blogues de acuerdo con los principales lineamientos del
enfoque comunicativo: lengua hablada, lengua escrita, reflexion sobre la lengua y
recreacion literaria

¢ Qué se pretende con la reestructuracion de la educacion basica?
Que haya una continuidad entre 1a primaria y la secundaria. Considera como una
prioridad en Espafiol poner énfasis en la lectura, la escrituray la expresion oral.
Se deduce que el anterior programa se centraba en el desarrollo de la
competencia lingiistica del alumno, mientras que el actual se enfoca hacia la
competencia comunicativa. En afios anteriores la fragmentacion de la ensefianza

de la lengua llevd a la falta de un sentido comunicativo.

La Secretaria de Educacién Publica, consciente de estos problemas y de la necesidad de
atacarlos a fondo, decidié proponer & los maestros la adopcién del enfoque comunicativo y
funcional de ensefianza de la lengua en los programas de Espafiol por fa educacion basica
puestos en vigor en septiembre de 19931

Cuando el alumno sale de la escuela primaria no sabe leer. (A qué

nos referimos cuando afirmamos lo anterior? Sencitlamente a gue el alumno solo

repite de manera sistematica las palabras que aparecen en el texto, pero no

16.SEP, Libro para el maestro, péag. 11
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adquiere ningtin conocimiento, ni recoge ninguna idea. Lee sélo al nivel de las
palabras, no de las ideas o sentimientos que el texto le pueds transmitir. Sabe
asociar letras con sonidos, y nada mas; no alcanza el nivel de la comprension.

Ya hemos mencionado que los avances cientificos y tecnolégicos
han tenido tanta importancia en los cambios sociales que seria imposible no
integrarlos en la educacion que reciben nuestros alumnos.

En el nuevo programa de Espafiol de Secundaria, la lectura se ve
como una herramienta para Ia adquisicién de conocimientos.

Ya analizado el programa de Espaiiol se comprueba que en casi
todos los puntos del programa se requiere la lectura. Desde nuestro punto de
vista y experiencia profesional algunos objetivos son innecesarios, los alumnos
tienen un rechazo hacia la gramatica, por 1a manera en gue algunos profesores
han venido ensefandola. El programa plantea un enfoque comunicativo, en el que
el aprendizaje sea practico, tomando en cuenta que muchos de los alumnos no
terminan la secundaria ¢ al concluirla se integran inmediatamente a la actividad
jaboral.

Se puede observar que el programa vigente esta estructurado de
manera fragmentaria; por ejemplo. sugiere un tema de oraciones coordinadas,
después puntuacién, seguido de un tema de cardcter literario. Por consiguiente,
no existe una retroalimentacion, ni un avance gradual de los conccimientos. Es
importante resaltar el hecho que el Plan y Programa establece que el maestro
podré hacer uso de su criteric para programar los temas que considere
apropiados para el avance de los alumnos. Sin embargo, en la realidad esto no es
asi, ya que la SEP maneja un plan anual donde cada profesor tiene que dar
cusnta de o que va aplicando del programa.

Observamos la lectura de varias obras desde Ef Cantar def Mio Cid,

autores como Nezahualcéyotl, Sor Juana Inés de la Cruz hasta el ensayo y la
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novela contemporanea. Esto se refiere sélo al programa de tercero. Pero también

es importante revisar los de primero y segundo, como antecedentes a lo gue

nuestros estudiantes veran en los afios siguientes. Vemos que hay una ruptura
entre objetivo y objetivo. En el bloque 1 del programa de primero se presenta la
lectura de un cuento hispanoamericano y poemas contemporaneos de autores
mexicanos © hispanoamericanos. En general, el programa centra su atencion en
actividades como entrevistas, debates, exposiciones, resumenes, y reflexiones
gramaticales: el sustantivo, los modificadores y problemas ortograficos
Observamos en él la poca presencia de la lectura. Claro esté que en muchas
actividades se requiere de ella; sin embargo, pensamos que seria importante que
en el primer grado la lectura fuera constante; no hay una continuidad en este
aspecto ( tampoco en el segundo afio). Creemos que hay un excesivo numero de
ejercicios que corresponden mas a una informacién que al desarrollo de
habilidades, como la lectura.

Al hacer mencién del programa de tercer grado consideramos que
los objetivos que se proponen son demasiado ambiciosos, scbre todo, si
concluimos, que hay carencias que vienen desde la primaria. Como pretender que
el alumno realice una lectura de un texto medieval, como es el caso del Poema
del Mio Cid, si no esta familiarizado con el ambiente en que se desarrolla.
Ademas de la imposibilidad de lograr una comprensién de un texto fragmentado.

Al analizar tres ejemplares de libros de tercero de secundaria
autorizados por la SEP, observamos que en ellos hay un estricto orden con
respecto a los objetivos del programa, con ligeros cambios en los titulos, los
colores y las ilustraciones. Es importante lo atractivo del texte, pero, si el libro
contara con menos informacion y mas ejercicios y lecturas apropiadas, dejaria de
ser un texto que muchos profesores utilizan sélo como libro de consulta y no de
apoyo para reforzar los conacimientos que trasmiten a sus alumnos. Por ejemplo,
los ejercicios gramaticales y ortograficos son muy pocos y tienen demasiada

informacion.
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El libro de Chavez Gonzdlez Pedro Teabaldo, Ef universo de las
fetras, por ejemplo, maneja la lectura en dos aspectos: consulta en el diccionario
de palabras cuyo significado desconoce el alumno, y  comprensién de la lectura
utilizando un cuestionario que el alumno resolveré en el mismo libro ademas de
otras actividades en su cuaderno. En todo el libro se presenta la misma
metodologia.

En el texto La fuerza del lenguaje, presenta un marco histdrico antes
de la lectura; a continuacion se pide redactar una descripcidn y hacer un
comentario con fos comparieros.

|.as actividades del libro de tercero, de Ma. de los Angeles Mogollan,
plantea las actividades de esta manera: leer en voz alta, buscar en el diccionario
las palabras desconocidas y después, resolver un cuestionario. La diferencia de
este texto radica en gue relaciona otros puntos del programa con la lectura .

Como vemos las secuencias utilizadas en 1os libros de texto son muy
rigidas, en cuestiéon del manejo en el aula. Claro que en el Plan y Programa se
plantea la libertad gue tiene el profesor para trabajar cada objetivo, “Ei programa
es flexible, por lo que el maestro puede reorganizar los contenidos buscando el

*17 pero en muchos casos (como

mejor aprovechamiento por parte de los alumnos
lo he visto con mis compafieros) los profesores siguen al pie de la letra los
puntos que tratan los libros de texto, dejando a un lado ofras posibilidades de
ensefianza.

Cada libro plantea de manera repetitiva el aspecto de la lectura y la
respuesta a cuestionarios. Cabe mencionar lo que los [ibros expresan con
respecto al eje de lectura: en el libro de Espafiol 3 se pretende incrementar la
comprension de la lectura seleccionando textos de diferentes épocas. En el texto
de Ef universo de las letras sélo se menciona, al igual que en el anterior, la

seleccion que se realizé de las lecturas expuestas, y en La fuerza del lenguaje ya

17.8EP, Plan y prograinas de estudio 1993, pag. 21
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se maneja una idea mas enfocada a ver ia iectura como una herramienta para la
adquisicion de conocimientos, a que el alumno aprenda a leer e interpretar
mensajes de tipo literaric e informativo.

El programa sugiere realizar actividades de lectura, analisis y
discusion de fragmentos literarios, contrario a lo que plantea el Libro para ef
maestro de Espafiol, que propone la lectura de textos completos. Las actividades
son un tanto imprecisas y repetitivas. Un ejemplo es la presentacidn en ei
programa de la lectura de fragmentos: E/ Cid, Ef Ingenioso Hidalgo Don Quijote de
la Mancha, Ef periquillo Sarniento o Los Bandidos de Rio Fric como material de
compresién. ¢Qué pasa entonces con el alumno? (,Cuél es el efecto? Lo Unico
que crea en él es una actitud de apatia y aburrimiento que experimenta ante la

literatura y todo agquello gue implique leer.

Al analizar los textos de secundaria, encontramos que siguen
fielmente en el programa que establece la SEP; sin embargo, no logran
interiorizar en los aspectos de comprension de lectura y redaccion. De hecho, es
el profesor quien tendra que hacer uso de su propia iniciativa para llevar a cabo
cierta técnica o modelo a seguir.

lLos programas y libros de texto no contribuyen al progreso de las
habilidades basicas planteadas, porque no ofrecen las técnicas necesarias para
esto.

Television y Educacion

En los temas a tratar se incluye una reflexion sobre los medios de
comunicacion que da Ja impresion de estar relacionada con el enfoque
comunicativo; sin embargo, sus nexos no estan bien definidos. Por ello, a pesar
de tener gran trascendencia en la educacién, quedan a un lado, porque tanto el
maestro come el alumno desconocen su importancia.

En el programa se plantea la integracién del alumno a la vida social,

gue se lleva a cabo debido que estos aspectos se ven de manera tedrica, dejando
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a un lado el aspecto practico en la vida del adolescente. No es raro que la
influencia positiva que un maestro ha logrado ejercer en semanas de trabajo, lo
tire por la borda un programa de television, posiblemente importado y ajeno a la
idiosincrasia de nuestro pais.

Si bien es cierto que antes de la aparicion de Ia televisién la familia
se reunia para conversar, 10 que permitia una mayor y mas sdlida integracion,
que repercutia en la educacion del nifio de esa época, también es cierto que en la
escuela pueden desarrollarse actividades tendientes a la formacién social del
alumno. La familia se vio afectada, por una parte, por la fuerza que adquirié la
televisién, y, por otra, por la integracion cada vez mayor de las mujeres a la fuerza
de trabajo. Y esto es un aspecto que la educacion formal debe intentar subsanar.

Una buena parte de la educacién se recibe en el nucleo familiar,
mientras otra, proviene de un aparato electrénico. A partir de este fenémeno se
inicia una lucha entre la educacion y los medics de comunicacion.

El siglo XX se considera como la era electrénica y visual por
excelencia; el cine, la radio y la television, “..los medios de comunicacion, en
especial la televisién, entran en un periodo expansivo: nifios, jovenes y adultos
incrementan sus horas de exposicién ante el televisor y éste se convierte, cada
vez con mayor fuerza, en un aparato fundamental de socializaciéon.””® La
televisién se extiende de tal manera que ejerce una gran influencia, alterando
nuestra forma de pensar, actuar y percibir el mundo, pero sobre todo en fa
conducta de nuestros adolescentes.

La televisién no es sdlo un medio de comunicaciéon donde se utiliza
el lenguaje verbal, visual y auditivo inevitablemente entra en el campo de la
formacion del ser humano: educando o bien deseducando.

La televisién principalmente vende; de acuerdo con Galeano,
proclama “...que quien no tiene, no es: quien no tiene auto, o zapatos importados,
o perfumes importados, es un nadie, una basura; y asi la cultura del consumo

imparte clases para el multitudinario alumnado de la Escuela del Crimen®.”

18 Charles G, Mercedes, "La felevisidn usos y propuestas educativas”, pags, 3-4
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19 Galeano, Eduardo, “La escuela del cnimen®, pag. 15

Uno de los factores que influyen en el aprendizaje del individuo es
su entorno social. Es importante sefalar que, en nuestro medio, la propagacién
de la televisién ha llegado al grado de que se ha convertido en un medio al que
s6lo le interesa el “raiting”. Con esta idea la television considera que su papel es
el del entretenimiento y a la escuela le corresponde a educacion.

De acuerdo con Mercedes Charles las caracteristicas de la
televisién mexicana con respecto a Estados Unidos, son: a) importacién de la
tecnologia, b) programacion y, ¢) la publicidad con un alto grado de influencia de
los Estados Unidos. En la televisién lo que se ofrece es una burguesia como
modelo a imitar, como modo de vida ideal, cuyos valores y simbolos son [a meta
a seguir.

De esta manera, la television, en forma sutil e invisible, influye -a través de sus

contenidos programaticos- en la forma como el hombre construye y percibe la realidad que

lo cireunda, y le proporciona elementos para interactuar socialmente, lo que significa que

la television educa al individuo e influye en su conformacion cultural, ™

La televisién cred un cambio en la sociedad. A su vez el gobierno
cred programas de educacidn no escolarizada dirigidos a jovenes y adultos
marginados del sistema escolar. Las telenovelas educativas, la telesecundaria y
los programas de alfabetizacion, transmitidos en la decada de los setenta, son
una prueba de ello. Se ha buscado obtener buenos resultados, pero, |a television
educativa ha utiizado un lenguaje muy pobre, con escasos recursos técnicos y
expresivos y con falta de creatividad. “El Estado mexicano le proporciona el
material escolar para cumplir con sus obligaciones fiscales; estos programas los

aprovecha también para decir que cumple con sus obligaciones morales”. #

20.Chaties C., Mercedes, “La televisidn usa y propusstas educatives”, pég 9
21 Cortés Rocha, Carmen, L& escuela y los medios de comunicacién masive, pag. 74
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Muchas de las imagenes en nuestras mentes las hemos obtenido de
los medios, es decir, Jas adquirimos a través de un intercambio basado en una
forma de comunicacion que determina nuestro comportamiento, ideologia y forma
de ver la vida, entre otras cosas. Los elementos que se encueniran
frecuentemente en las imagenes recibidas por la television son: individualismo,
elitismo, racismo, materialismo, aventurismo, conservadurismo, conformismao,
autoderrotismo, providencialismo, autoritarismo, romanticismo y agresividad.

A esto se enfrenta el sistema educativo: la ensefanza,
acostumbrada a mostrarse en forma dividida, a constituirse en planes de estudio
integrados por temas, donde el alumno tiene que buscar un vinculo entre uno y
otro, se encuentra en clara desventaja frente a la television.

Muchos son los objetivos que plantea la SEP, tomando en
consideracion el papel tan importante que juega el profesor en la formacion de
futuros ciudadanos, dandoles la responsabilidad y reforzando continuamente ta
idea de que cada profesor debe recordar que la escuela debe ser el nicleo donde
se desarrolla la personalidad de los alumnos.

las autoridades educativas quieren que, de alguna manera, lo
anterior se logre a través de objetivos propuestos en el programa de Espafiol.
Sugiere que en primer afo de secundaria se realice una reflexion sobre los
medios de difusién masiva, una comparacion entre los programas de diferentes
estaciones de radio, asi como anélisis y reflexién sobre mensajes radiofénicos y
televisivos.

£n segundo grado se propone que el alumno reflexione acerca de la
comunicacion y su contexto. Y en tercer grado (que es el que me interesa en
particular), se plantea la reflexién sobre los medios de difusion masiva, analisis
comparativo de noticieros de television, los mensajes implicitos en la television, y
la reflexibn de la estructura y el contenido de los programas y anuncios

comerciales. Es decir, se le pide al profesor que a lo largo de todo ef afio escolar
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se reflexione sobre los medios de comunicacién. Sin embargo, esto parece
insuficiente para que el alumno logre tener una visién critica sobre lo que los
medios le ofrecen.

Es indudable que los medios de comunicacion transforman nuestra
visién del mundo y nos dan nuevos conocimientos. Sabemos también que
nuestros alumnos estan expuestos a un gran nimero de horas frente al televisor.
Es obvio que necesitamos en nuestros dias estar bien informados y la television
ya forma parte de nuestras vidas. Y la posible solucion que vemos a esta
situacion no es simplemente un cambic de ios planes y programas de estudios,
sino crear en el alumno una conciencia critica que le permita tomar a la television
como lo que deberia ser, una fuente de entretenimiento y de informacion, sin
permitir que le haga dafio creandole necesidades falsas, invitandolo al consumo

irracional e influyendo en su escala de valores morales y sociales.
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lll. MARCO TEORICO
APORTES DE LA SOCIOLOGIA Y LA COMUNICACION

El objetivo de la ensefianza de la lengua no es formar gramaticos o
linguiistas, sino lectores y escritores (hablantes y oyentes) conscientes de su
entorno sociocultural y del uso linguistico. En este capitulo haremos una breve
revision de las diversas disciplinas que han aportado, por medio de estudios e
investigacionss, las bases de lo que hoy conocemos como enfoque comunicativo.
Dicho enfoque pretende desarrofiar la competencia comunicativa del alumno,
partiendo no so6lo del conocimiento de las reglas gramaticales, sino del desarrollo
de las habilidades que el alumno ya fiene, hasta lograr perfeccionar su
competencia lingUistica y comunicativa.

Lingliistica

En décadas anteriores la lingUistica era una disciplina preocupada
fundamentalmente por tratar de dar explicaciones sobre |a lengua. Estamos
hablando de la gramatica tradicional, que se limitaba a dar reglas para lograr un

determinado proposito, motivo por el cual fue muy criticada.

La gramatica tradicional ha sido objeto de miiitiples criticas basadas, sobre todo, en las
meonsistenclas e incoherencias de sus presupuestos tedricos (o en la ausencia de ellos),
en la mezcla de criterios (nocionates, formales, funcionales) a ia hora de definir las
unidades de andlisis, en la confusién, muy extendida dentro de esta cotriente, entre
descripcion y prescripeitin, y en haberse basado para sus andlisis en la lengua escrita
-especiaimente la literaria-, olvidando la primacia de ia lengua aral

A principios del siglo XX aparece la lingUistica estructural que

cambia la manera de acercarse al hecho lingUistico. Los estructuralistas tratan de

22.|.omas, Carlos, Osorio Andrés y Amparo Tustn, Crencras del lenguaje, competencra comunicativa y ensefianza de la lengua,
pag 21
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superar los defectos y contradicciones no sélo de la gramatica tradicional, sino de
los comparitivistas y neograméticos. Las escuelas estructuralistas de Praga, de
Copenhage y la Norteaméricana entre otras, dieron a luz excelentes trabajos de
andlisis en el campo de la fonologia, morfologia, sintaxis y algunos intentos de
semantica, gue constituyen la base para posteriores trabajos.

Dichas escuelas tuviercn gran éxito en la ensefianza de la lengua,
pues permitian un analisis cabal de las oraciones (siempre y cuando no
presentaran dificultades que la propia teoria estructuralista no pudiera explicar).
No obstante, el estructuralismo también fue criticado por su filosofia mecanicista y
conductista, por la separacién de ios diferentes niveles del estudio linguistico y
por la exclusidn del habla de su campo de estudio.

Chomsky inicia la Gramatica generativa, a mediados del siglo XX
que Intentara superar las limitaciones de los anteriores puntos de vista con
respecto a la lengua. Los generativistas se encargaran de estudiar el conjunto de
reglas que el hablante-oyente ideal posee, produce y comprende en cualquier
oracién gramaticalmente posible, los generativistas proponen e! componente
sintactico como lugar central en la lengua que permite un acercamiento de estudio
interno hacia la misma. Si bien este enfoque presenta limitaciones puesto que
excluye la actuacién, esto es la produccion concreta de oraciones que realizan los
hablantes, ha sido de gran influencia en otros campos de estudio como la
psicologia y otras disciplinas gue de una u otra forma se relacionan con la lengua.

El lenguaje no puede verse aislado de su naturaleza comunicativa,
ni ser estudiade como un simple codigo que transmite (nicamente mensajes. Mas
bien hay que centrar la atencién en el uso del lenguaje en diversas actividades y
relacionarias con las distintas clases de situaciones. Alli es donde la psicologia
social puede proporcionar una ayuda fundamental, pues contribuye, a nivel
metodoldgico, a analizar la funcion comunicativa del lenguaje, el carcter social
de su misma produccion y el vinculo entre una organizacién social concreta y las

reglas que rigen el comportamiento verbal. No s6lo es un proceso de
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descodificacién y codificacion, sino un proceso dinamico donde la actividad
cognoscitiva tiende a una intersubjetividad entre los interlocutores.

La psicolinguistica, disciplina surgida en 1953 en la Universidad de
Indiana, Estados Unidos, se interesé por problemas del lenguaje, reflexionando
sobre el proceso de aparicion y desarroilo de la lengua. Actualmente, centra sus
investigaciones sobre las teorias de la adquisicién del lenguaje. Lejos del modelo
Chomskiano, dichas investigaciones se han concentrado en aspectos semantico-
estructurales y pragmaticos sobre el desarrollo del lenguaje con trascendentes
resultados, gracias a la elaboracién de modelos que explican la competencia
comunicativa y linglistica infantil y su desarrollo.

Por otro lado, la sociolinglistica interaccional parte de varias
aportaciones de ofras disciplinas (etnografia, pragmatica filosofica, psicologia
social, etcétera) y tiene por objeto estudiar el uso linglistico como expresion de
la realidad; es por ello que presta gran atencién a los hablantes, guienes son
considerados como miembros de comunidades de habla y cuyo rasgo principal es
su diversidad lingtistica. Sin embargo, lingtistas y sociélogos han definido el uso
social como el refiejo de ia estructura de la sociedad. Para esta disciplina, el
estudio del lenguaje se va a centrar primordialmente en su relacién con las
situaciones sociales y va a ofrecer una visién de la interaccién comunicativa entre
to social y lo individual, pues la vida social de cada individuo esta en constante
cambio, desarrollo y recreacién a partir de las interacciones comunicativas que se
dan entre ellos. Tres son los aspectos de este andlisis que nos auxilian en el
aspecto de la didactica:

a) Formar individuos oralmente competentes en situaciones donde
requiera las habilidades verbales y no verbales.

b) Mejorar los modelos del comportamiento comunicativo.

¢) Comprender la relacién entre el uso oral y escrito de una lengua

en construccion, produccion, expresion y comprensién textual.
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La semidtica es la ciencia que estudia los signos, cuyo objetivo es
construir una teoria sobre l0s modos socioculturales de produccion y recepcion
del discurso. Esta ciencia es de gran utilidad para la lingufstica ya que trata de los
procedimientos iconoverbales de creacién y transmision del sentido que son

utilizados por las industrias audiovisuales de la comunicacidn de masas:
La mirada semiol6gica de autores como Barthes (1957 y 1965) o Eco (1985) sobre los
fenémenos de la cultura de masas (Eco escribird jugosas paginas sobre la television, ef
¢émic o la publicidad, mientras Barthes hard lo propio con la moda, la fotografia o el
sistema de objetos) abre el camino a una perspectiva de andlisis que trasciende
metodologias de origen linglistico obsesionadas por el pure inventario de recursos
formales y atiende al estudio de los significados trasladados por la via de la
connotacién y al andlisis de las estrategias de enunciacion desplegadas en situaciones
culturaimente determinadas.”

Los usos iconoverbales contienen en su estructura formal y tematica
ciertas instrucciones de uso perfectamente arregladas a normas sintacticas que
generan la “ilusién de lo real” (confusién entre las imagenes de la realidad y fa
realidad de las imagenes), y que influye eficazmente en el convencimiento
ideologico en tos destinatarios.

La antropologia se involucra en el estudio de los usos comunicativos
al descubrir las relaciones que existen entre la lengua, la cultura y comunidad,
reconoce el papel tan importante que juega el lenguaje en la construccion social y
cultural de los pusblos.

lLa pragmatica estudia la lengua en su contexto de produccion,
entendida ésta como el volumen de conocimientos compartido entre los
participantes en un encuentro comunicativo, que da lugar al acto comunicativo

como proceso mutuo de interpretacion de intenciones.

23 Ibidem, pég. 50
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De manera muy general nos hemos referido a algunas disciplinas
que han contribuido al estudio de ia lengua, no como un fendmeno aislado, sino
como parte del individuo dentro de su contexto humano y social, todo esto de

interas para la lingUistica aplicada, que no es mas que

...un puente, un filtro, un enlace, entre disciplinas teéricas y actividades practicas
(enseftanza de lenguas, por ejemplo). La Lingiiistica Aplicada es el punio de interseccion
de Ia lingtiistica tedrica y ofras disciplinas relacionadas con la fengua, y constituye [a tinica
via posible para la elaboracién de métodos y técnicas de ensefianza.”

En este apartado nuestra meta es hablar del enfoque funcional y
comunicativo asi como de su aplicacién en la ensefanza de la lengua.
Consideramos pertinente, antes de continuar, explicar el concepto de
comunicacion y cudles son sus elementos, a la luz de investigaciones recientes.

En el libro:La comunicacién como proceso social de Pio E. Ricei Bitti
y Bruna Zani, expresan que “...no existe un completo acuerdo sobre el concepto
de comunicacion [...]: en su definicién mds simple implica la trasmision de una
informacién desde una fuente a un destinatarioc’.? Dicha informacién sera
trasmitida eficazmente, si el emisor (codificadoer) y el receptor (descodificador)
comparten un sistema de sefiales socialmente aceptado (c6digo), y tienen la
intencidn de codificar y descodificar 1os mensajes e informaciones.

El acto comunicativo es la célula de la comunicacion, puede emitirse
con una Unica y precisa intencion; puede constituirse por una sola palabra; un
gesto, aungue normalmente combina elementos verbales y no verbales. Por
medio del acto comunicativo podemos transmitir una pregunta, una afirmacion,

una amenaza, una promesa, etcétera,

24 Magueo, Ana Marla, Linglfstica apiicada a fa enseffanza del espafiol, phg 36
25 Ricel Bitti, Pio y Bruna Zani, La comunicacitn como procesc sogial pég 75
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La investigadora Tatiana Slama Cazacu (1973) prepone un modelo
del acto comunicativo constituido por seis elementos basicos: el emisor, un
cadigo, el mensaje, el contexto, el canal y el receptor.

La comunicacion es el proceso por medio del cual se transmiten
informaciones (mensajes) a través de un codigo ( sistema de sefiales socialmente
aceptado) donde preferentemente el codificador (emisor) y el descodificador
(interlocutor) comparten el mismo cédigo. Sin olvidar que la comunicacioén
siempre tiene lugar en un contexto y se efectda gracias a un canal.

canal contexto

erisor mensaje — | receptor

codifica codigo descodifica

v

Esquema de los componentes de la comunicacién (Slama- Cazacu) Ricci, p.

Emitir un mensaje implica “...transformar un contenido psiquico en
un hecho objetivo para trasmitirlo al interlocutor’.®® La comunicacion tiene dos
posibilidades de hacer referencia a los objetos: el lenguaje o coédigo analdgico
que incluye los aspectos no verbales (posturas del cuerpo, gestos, ademanes,
inflexiones de la voz, etcétera.); y el cddigo o lenguaje numeérico, eficiente, pero
carente de una semantica que indique la relacion entre los interlocutores (jefe/
subordinado, conacido/desconocide, vendedor/compradaor, etcétera) Al codificar,
el hombre emplea los lenguajes analdgico y numérico y también traduce
constantemente de un codigo a otro.

El segundo momento del acto comunicativo es la descodificacion, la
cual consiste en Ia reconstruccion del significado emitido por parte del oyente No
se debe perder de vista que cuando descodificamos seleccionamos, organizamos

e interpretamos las informaciones y mensajes que nos han mandado.

26.Ibidem | pag.28
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El canal de comunicacidn es todo comportamiento o conjunto de
comportamientos donde el receptor puede leer una informacién o significado. No
se debe olvidar gue un canal siempre “...implica un aparato fisico que trasmite
mensajes codificados segun modalidades especificas”.*’

Contexto es la situacion en la que se da un acto comunicativo. Las
principales caracteristicas que definen una situacién son: ambiente, participantes
y propésito. El contexto se forma por un conjunto de contextos que tienen lugar en
el momento de la comunicacion. En primer lugar, se percibe el contexto linglistico
formado por fonemas, palabras, oraciones; en seguida, encontramos el contexto
explicito compuesto por un elemento verbal y otro extralinguistico (gestos,
mimica, etcétera); posteriormente, tenemos el contexto implicito gue contiene
todo cuanto el receptor conoce del emisor, finalmente, tenemos el contexto global
el cual incluye at emisor y al receptor, con todos sus conocimientos y experiencia,
junto con todo lo que se dijo anteriormente,

El contexto influye en el acto de la comunicacion de diferentes
formas:

a) Determina la eleccién de una palabra indicando la direccion que
el interlocutor debe seguir para poder comprenderia.

b) Distingue el sentido, es decir, hace tomar de la generalidad de
oposiciones aquella que le da un rasgo peculiar a lo que queremos comunicar.

¢) Complementa el sentido gracias a la ubicacion de una palabra en
un marco especifico.

d) Ayuda a crear el significado de una palabra.

e) A veces, transforma un significado.

f) Orienta la palabra hacia un significado equivocado.

27 fbidem, phy. 42

28



El lenguaje

Es un “._sistemna de comunicacidn inserto en una situacidn social;
por tanto, no sélo es un proceso cognoscitivo sino también un comportamiento
simbolico, aclividad esencial y genuinamente social”. ?®

Gracias al lenguaje existe la vida en sociedad, por medio de él se
comprende la realidad, se preservan valores, ideas, conocimientos, etcetera.
Ademas, por medio de la conversacidn se lleva a cabo la modificacion de la
realidad subjetiva del individuo.

El lenguaje posee multiples aspectos, por lo que mas de una
disciplina (como lo hemos expuesto anteriormente} analiza el lenguaje como
sistema. La literatura se ocupa de el lenguaje como arte. La psicolingiiistica se
encarga del lenguaje como conocimiento al analizar lo que ocurre en la mente del
individuo, los mecanismos que entran en la produccién y comprensidn del
lenguaje.

La sociolingUistica atiende al lenguaje como comportamiento desde
el punto de vista de las relaciones entre el lenguaje y sociedad. La psicologia
social también estudia el lenguaje como comportamiento pero visto desde las
relaciones interpersonales y sociales.

Uno de los puntos de apoyo del enfogue comunicativo es fa
conversacion. Definiremos brevemente qué es y cudl es su funcionamiento.

Dicen Ricci y Zani que: “La conversacion es un fenémeno de comunicacion de
multiples canales que implica sefiales verbales y no verbales en una refacion en

alto grado estructurada"®

28.Ibldem, pag 93
29 jbfdem, pég. 185
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La conversacion se concepilla como una interaccion social
cooperativa porque sus participantes son entes sociales que se influyen
reciprocamente bajo la cooperacién, entendida como la adopcidn de los intereses,
preccupaciones y propositos del otro.

En los intercambios comunicativos cada individuo tiene su turno para
aportar algo a la conversacion, normalmente bajo la idea de un objetivo comun,
aungue esto no siempre se cumple, lo cual puede dar pie a malos entendidos.

No debe pensarse que la conversacion es un plan preestablecido,
por el contrario, cada miembro de la conversacion puede o no participar, darle un
nuevo giro o propiciar la discrepancia. Como ocurre en todo acto comunicativo, en
la conversacion se dan elementos no comunicados lingtistica ni explicitamente,
pero se entienden gracias al contexto y a los elementos no verbales que, como

parte de una sociedad determinada, todo hablante conoce.

Competencia lingiiistica y competencia comunicativa

Como se ha mencionado, el desarrollo de las habilidades
lingUisticas de nuestros estudiantes es pobre A partir de la reforma que inicia con
ia Ley General de Educacion (1970) se emprende un interesante anélisis sobre la
necesidad de proporcionar al alumno instrumentos que desarrolien sus destrezas
comunicativas. El enfogue comunicativo-funcional es la alternativa a seguir para
lograr que el alumno emplee su fengua, de forma eficaz adaptéandola de manera
constante a ias diferentes situaciones que se te presenten.

Para hablar del enfogue comunicativo-funcional es necesario
remitirnos al concepto chomskiano de competencia linglistica que dard como

resultado la nocién de competencia comunicativa.
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Para Chomsky los seres humanos nacemos con una capacidad
innata para hablar. Es una especie de “...preprogramacion genética especifica
para el lenguaje, que permite explicar el hecho de que el nifio posea reglas
fundamentales de la sintaxis para generar combinaciones de palabras” * Poseer
un lenguaje significa, segun su teoria, poseer un sistema de reglas que generan
sonidos y significados. Esto da como resuitado la capacidad de producir y
comprender un infinito nimero de enunciados, es decir, tener competencia
linglistica. La competencia lingiistica es, por tanto, un sistema de reglas que
relaciona las representaciones fonético-aclsticas con las interpretaciones
semanticas de los enunciados.

Dicha competencia lingGistica se divide en: a) competencia
fonoldgica (capacidad de reconocer y producir sonidos); b) competencia léxica
{conjunto de conocimientos que el hablante de una lengua posee en cuanto al
significado de cada palabra), y c¢) competencia sintactica (conocimiento de un
sistema de reglas para combinar palabras y enunciados) .

Existen, no obstante, otros aspectos de fa competencia lingUistica
gue no se explican claramente a partir de lo anterior. Chomsky dice, entonces,
que es preciso introducir reglas de transformacion. Esto es, reconocer que cada
enunciado posee una estructura profunda y una estructura superficial.

Podemos concluir que “..su modelo representa la competencia
lingUistica como un sistema de reglas de generacion y de interpretacion que le
permiten al hablante emparejar una serie infinita de sonidos (las reprasentaciones
fonéticas de las frases) con una serie infinita de significados (sus

representaciones semanticas).” *'

30. ibidem, pég. 218
31. Ibidem, pag. 109
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Pero, los estudios posteriores van mas alld de las ideas de
Chomsky. Para Gumperz v Hymes (1972) “...Ia competencia comunicativa es un
conjunto de normas que se va adquiriendo a lo largo del proceso de socializacion
y. por lo tanto, esta socioculturaimente condicionada”.* Es decir, la competancia
comunicativa debe incluirse no solo la habilidad lingGistica y gramatical, sino
también una serie de habilidades sociales.

Ricci Pio y Bruna Zani sostienen gue se da una interaccion
comunicativa si el hablante posee y utiliza todos (o algunos) de los componentes
de una serie de competencias entre las que se encuentra la competencia
linglistica que, como ya hemos visto, es la capacidad de producir e interpretar
signos verbales.

Otras competencias importantes que debemos sefialar son:

a) competencia paralinguistica Capacidad que modula algunas
caracteristicas del significante, como son: énfasis, pronunciacion, exclamaciones,
risas, etcétera.

b) competencia proxémica. Capacidad de variar las actitudes
espaciales y distancias interpersonales, como {ocarse, guardar distancia entre los
interlocutores, etcétera.

c) competencia kinésica. Capacidad de realizar la comunicacion
mediante gestos y ademanes {movimientos del cuerpo, rostro, etcétera).

d) competencia ejecutiva. Capacidad de accién social, usar el acto
linglistico y no linguistico para realizar el proceso de comunicacion.

e) competencia sociocultural. Capacidad de concebir significados y
conocer los elementos de determinada cultura.

f) competencia progrématica. Capacidad de usar los signos
lingliisticos y no lingliticos de manera adecuada a la situacién y a las
intenciones.

Q) otras competencias. (Cf. Ricci, pp.22-23)

32 Ltomas, Carlos, Andrés Osoro y Ampare Tuson, Op. &if,, pag 38-38
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Como podemos observar la competencia comunicativa es un
conjunto de competencias, de conocimientos, normas y condiciones que permiten
al ser humano expresar sus ideas y emociones de manera eficaz. Dicha
comunicacion incluye tanto las expresiones verbates como las no verbales.

Por todo o gque hemos visto con anterioridad, et desarrolio de Ia
competencia comunicativa se adquiere dentro de una estructura social. Es deair,
todo acto de comunicacion se da de acuerdo a una serie de reglas sociales y
lingliisticas comunes que permiten el intercambio de ideas y sensaciones. El
concepto de competencia comunicativa se refiere tanto a la competencia
linglistica (concepcidn chomskiana) como a las ofras competencias ya
mencionadas.

Come hemos visto a o largo de este capitulo, en los Ultimos afios la
vision que se tenia de la lingUistica, la comunicacion y otras disciplinas que
apoyaban la ensefanza de la lengua ha cambiado mucho. Antes se estudiaba de
una manera aislada. La didactica se daba tomando al alumno como elemento
pasivo, al cual sélo se llenaba de informacién. Ahora sus fines

...no son otros que el desarrollo de la competencia comunicativa de los aprendices,

entendida como conocimiento del sistema lingtiistico y de los cddigos no verbales y de sus

condiciones de uso en funcidn de los contextos y situaciones de comunicacion y del

diverso grado de planificacion y formalizacion de esos usos concretos “.*

Antes se les daban a los alumnos conceptos y formulas que se
tenian que memorizar para poder aprobar la materia. Los estudiantes repetian y
no entendian. Los resultados de esta forma de ensefianza fueron muy malos. de
las escuelas egresaban alumnos que ne habian aprendido ni a teer ni a escribir.
Como respuesta a lo anterior, se inicia la busqueda de un enfoque nuevo para la

ensefianza de la lengua. Diversas disciplinas aportan sus conocimientos y se

33 Ibidem, pag 59-60
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abocan a la ardua tarea de disefar otra forma de acercarse a la ensefianza de [a
lengua, basandose en criterios no sdlo linglicos, sino también sociales,
psicologicos, pedagdgicos, etcetera.

Con este nuevo enfoque, utilizado ya en la ensefianza de lenguas
extranjeras desde las décadas de los sesenta y setenta, se pretende desarroliar
en el alumno sus habilidades lingliisticas y comunicativas, que aprendan a pensar
y a utilizar los codigos linglfsticos y no lingUisticos disponibles en todas las
situaciones y sepan hacer las elecciones adecuadas a cada situacion. En otras
palabras, se sefiala que es importante que este nivel, el alumno:

...Consolide y enriquezca las cuatro habilidades basicas relacionadas con la lengua:
escuchar, habtar, leer, escribir, y Ia capacidad para emplear con eficacia y eficiencia el
lenguaje en sus funciones centrales: representar, expresar y comunicar.>

La presentacion de este enfoque no puede ser facil ni subita ya que
“g| pape{ del profesorado sigue siendo, como en otras épocas, el de quien aplica
de modo mecanico o realiza matizaciones ¢ pequefias adaptaciones en
propuestas didacticas que han sido elaboradas por otros, al menos en aspectos
fundamentales”. *® El cambio ser4 lento pero dara mucho, en la medida de que el
rendimiento escolar sea mayor.

Poco a poco algunos maestros han ido adoptando otras ideas, pues
estan de acuerdo en que ha fracasado la ensefianza de la lengua con aquellos
criterios programaticos. Tanto la Secretaria de Educacién Publica, como maestros
e investigadores en la materia, se dan cuenta de que el proposito de la
secundaria no puede ser formar fildlogos o gramaticos en potencia, sino mas bien
intentar formar lectores y escritores, hablantes y oyentes capaces de

desenvolverse en su propio entorno cultural, asi como ser criticos y propositivos.

34.5EP, Ltbra para ef maestro, pag 10
35 Lomas, Carlos, Andrés Osoro y Amparo Tusén, Op, o, pag &7
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El maestro enfrenta, por una parte, el nuevo enfoque (desconocido
para él); y por otra, el pésimo nivel que tiene la educacion secundaria. Los
alumnos no solo no saben expresar en forma oral sus pensamientos, emociones,
etcétera, tampoco saben leer ni escribir, y ademas, estan acostumbrados a ser
un elemento pasivo que no se involucra y no tiene opinion.

Por todo 1o anterior un buen numero de estudiosos (Lomas, Osoro y
Tuson entre otros) se han preocupado por conocer més a fondo el enfoque
comunicativo-funcional y las alternativas que ofrece para poder sugerir a los
profesores métodos e ideas que los ayuden a Jlevar a cabo su trabajo.

Se trata de una dindmica en la que se espera que todos participen
con libertad y espontaneidad, dejando atrds miedos e inhibiciones, con la
intencién de que, al finalizar et curso, el alumnos sea mas capaz de actuar
comunicativamente y esté mas interesado en la labor de equipo. En cuanto al
maestro, serd un poco menos ef educador para ser un poco més un moderador,
un amigo e inclusive un cdmplice. Se dard un diglogo abierto, fleno de
comentarios e impresiones gue inviten al debate y permitan cada vez mas, un
acercamiento entre los alumnos y entre maestro y alumnos.

Por otra parte, ante el enorme auge de que los medios de
comunicacion (sobre todo la television) han cobrado, algunos maestros
partidarios del enfoque comunicativo han dejado de verlos como  enemigos a
vencer y se han aliado a ellos (sobre todo la television), tratando de demostrar al
alumno  que ambas -la escuela y la television- pueden trabajar juntas en

beneficio del estudiante.
Desds el aula y desde edades tempranas la escuela debe incorporar a sus
programaciones didacticas actividades de ensefianza y aprendizaje orientadas a evitar, en
la medida de lo posible, que los fefeniflos y los depredadores audiovisuales que anidan en
las autas de la escolaridad obligatoria caigan en la ilusidn de lo real y en el efeclo de la
realidad que crean ~por su caracter analbgico y por la intencién de quien los anuncia- los
textos iconograficos de la comunicacién de masas.*

36 Carlos Lomas y Andrés Osore, Op. oif. , pag 116
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Es un deber del educador lograr que el estudiante sea un buen
espectador de television, ya que, aunque es duro admitirlo, no podemos luchar
contra este monstruo llamado publicidad. Serd mejor, entonces, crear en el
alumno una conciencia critica que le permita reconocer el engafio y la falsedad
del discurso publicitario y televisiva.

Algunos investigadores proponen que se lleven a cabo actividades
en el saldn de clases, vinculadas con la television, tales como: analisis de
programacion, encuestas sobre los programas mas vistos, aspectos verbales y no
verbales en los noticieros, géneros narrativos que se manejan, etcétera. Se trata

de aprovechar el tiempo que los alumnos pasan viendo televisian,
...un estudio reciente sefiala que, como media, un 50% de la poblacion total ve la
television en las horas de maxima audiencia. El peso, por tanto, de ia television en
nuestra vida cotidiana es suficientemente importante como para ser objeto de atencidn,
mas alla de lo educativo, para cualquiera que tenga interés en los fenémenos sociales.” .

Todo esto se puede reforzar con las palabras de Carles Lomas,

quien afirma que integrar a la television al sistema educativo, contribuye a
... el formar ciudadanos capaces de profundizar en los usos democraticos exige que éstos
desarrollen la capacidad de <<lger>> criticamente los mensajes que les envia <<la
ventana abierta al mundo>>, y superen ese estado de postracion hipnética al que les
reduce la potencia del medio.*®

37 Ibfdem, pag. 236
as ibidem, pag 240

36



IV. LA LECTURA

Después de habernos acercado a la situacion en que se encuentra
la educacion en México y revisado la importancia de la lectura en el desarrollo
intelactual del alumnado, decidimos enfocar nuestro estudic a esta area.
Podemos empezar este capitulo, haciéndonos una pregunta: ;,qué es leer?
Encontramos varias definiciones; en un diccionario comun tenemos una definicion
como ésta:"Leer: conocer y saber juntar [as lefras. Decir en voz alta o pasar la
vista por lo que esta escritc o impreso”.*

La Academia, por su parte dice : "Pasar fa vista por lo escrito o
impreso, haciéndose carga del valor y significacién de los caracteres empleados,
y pronunciando o no las palabras representadas por estos caracteres.” En una
tercera acepcion, dice el Diccionario de |la Real Academia de la lengua (DRAE):
“Entender o interpretar un texto de este o del otro modo.”

Para Araceli Gardurio la lectura es “Ef ejercicio intelectivo donde el
desciframiento de signos requiere de la participacion activa del individuo que la
realiza, entendiendo por effo, la obtencién de significados a fravés de fa interaccion
entre el texto y las experiencias y los conocimientos del lector.”

Para Frank Smith, autor de la obra Para darle sentidc a la lectura,
cuando se habla de lectura, es primordial entender su naturaleza y todos los
procesos que ella implica. Es decir, empezar eliminando todos los malentendidos
gue se han venido formando alrededor de la lectura: distinguir 1o que no es, ya
que esto tiene implicaciones directas en la enseftanza de la lectura. Dice Frank

Smith:

39 Garcla Pelayo, Dicclenario de fa lengua espafiola, pag. 330
40 Real Academia Espaficla, Dicclonario de la lengua espafiofa, 2da.ed
41, Gardurio, Scnia Araceli, Op. ot , pag. 9
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...no podemos seguir ignorando la naturaleza del procese pues el éxito o fracaso

de la ensefianza de la lectura depende en ultima instancia de si et factor educalive la
facilita o la dificutta, Y para saber sl un método o coleccion de materiales en particular
habran de facilitar o dificultar la lectura, y si habran de tener @ no un sentido para el nifio,
no hay otra posibilidad que intentar comprender en profundidad el proceso de la lectura

propiamente tal. *

En la lectura intervienen el lector y el texto. La complejidad de la
lectura radica precisamente en el caracter de la relacidn gque se da entre estos
elementos. Frank Smith analiza esta interaccién entre lector-texto desde varios
puntos de vista. Procede asi porque considera gue “ninguna faceta de la lectura
es rigurosamente Unica si consideramos ante todo la estructura y funciones del
cerebro”.® Esto quiere decir que no se requiere para la lectura de ninguna
habilidad fingUistica, fisioldgica o cognitiva especial (incluso,dice, no se ha
conseguido aistar un centro de la lectura especializado en el cerebro).

Fisiolégicamente habla de que en la lectura hay dos tipos de
informacion: visuat y no visual. La primera se refiere a ta informacion impresa que
llega a nuestro cerebro a través de la vista. El cerebro es quien decide lo que
estamos viendo, y toma las decisiones necesarias. La informacion no visual, en
cambio, se refiere a lo gue no se encuentra impreso: nuestro conocimiento del
mundo y de la lengua que se esté empleando, por ejemplo. Hay un limite muy
definido de la cantidad de informacién visual que el cerebro puede procesar, en
contraste con la informacién no visual, cuyas posibilidades son muchisimo mas
amplias; por lo tanto, nos beneficiamos mas de la lectura cuando aprendemos a

depender minimamente de la informacion visual.

42 Smith, Frank, Para darie sentido a fa feclura, pag 15
43 [bidem, pég. AT
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Cuando ei individuo no cuenta con informacién no visual para
utilizarla (sobrecargado de informacién visual) se da la vision encapsulada que da
como resultado una lectura sin sentido. Es importante segin Smith, que
comprendamos que debemos aprender de lo que nuestros ojos no ven; entonces,
una de ias habilidades que se debe enfatizar es el aprovechamiento de lo que el
alumno ya sabe y no depender exclusivamente de las palabras. Lo mas
importante es, asi, la informacién no visual ya gque nos permite hacer una
prediccidn de lo que se presenta en el texto. Entre mayor sea la informacién no
visual mayor seré a comprension, entre menor sea la informacion no visual mas
necesitara el lector acudir a la informacion visual.

Frank Smith también menciona la contribucién de !a lingtistica. En
esta parte es donde se critica mas fuertemente la postura tradicional frente a la
lectura: pasar la vista por lo impreso. El significado no se encuentra, dice Smith,
en [a sucesion de fonemas (ya sea representados en signos en la lengua escrita,
o bien, como sonidos en la lengua oral). Esto constituye unicamente la estructura
superficial del lenguaje; el significado se encuentra en una estructura profunda.
Es decir, el significado no se encuentra por si solo en un texto, sino gue ha de
ser el lector mismao quien lo aporte.

La preocupacion por encontrar ia manera en gue $e comprende un
texto ha llevado a varios iedricos, a ftravés de diversas investigaciones
interdisciplinarias, a afirmar que: “La comprension a que el lector arriba durante la
lectura deriva de sus experiencias acumuladas, experiencias que entran en juego
y se ven gatilladas a medida que decodifica las palabras, frases, parrafos e ideas

del autor’.™

44 Cooper, David, Cémo mejorar la comprensién lectora, pag 17
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Felipe Alliende y Mabel Condemarin, por su parte dicen:

Ei patrimonio de conocimientos e intereses del lector es otro de los factores que
influyen en la comprensidn de la lectura. [...] la comprension no reguiere que los
conocimiento del texto y el lector coincidan, sino que puedan interactuar dindmicamente.
Si el texto exige conocimientos previos que el lector no tiene, se puede volver ilegible.
De acuerdo al grado de conocimientos con que los iectores lieguen al texto, eslo serd
comprensible para algunos € incomprensible para otros.*

Como vemos, el papel del lector resuita fundamental para la
comprension de la fectura. No sélo debemos tomarlo como un elemento
indispensable, sin el cual la descodificacion no tendria lugar; debemos advertir
también que sus caracteristicas particulares influyen en el proceso lector.

En sintesis, varios estudiosos afirman que el acercamiento a un
texto va a depender del contexto individual que cada lector frae consigo en el
momento de fa descodificacion. Smith habla de un relativismo en la comprension
de la lectura, que parte de un postulado: la comprension depende de la
prediccién, esto es, al conocimiento ordenado de la realidad que cada individuo
va formando dentro de si de acuerdo con su experiencia personal.

Esta teoria esta proyectada hacia el pasado, el presente y el futuro,
y, es en esta proyeccion hacia el futuro donde se cumpte la prediccion. Todos
estamos constantemente obligados a hacer interpretaciones y a elegir
alternativas. La prediccion, pues, consiste basicamente en formular preguntas, la
comprension se ocupa de responderlas.

Como podemos observar, la lectura implica por un lado, una

participacion activa del lector, por otro, las caracteristicas determinadas del texto.
En lineas generales se puede decir que la comprension se facilita cuando los temas son
interesantes para el [ector {...] , se vinculan con su patrimonio de conocimientos (no hay
vacios entre el tema de! texto ¥ los conocimientos  del lector), cumplen con alguna funcion
provechosa para el lector (instrumental, informativa, recreativa, intencional, heuristica,

personal ). %

45 Alliende G, Fehpe y Mabel Condemarin, La fectura. feorls, evaluacion y desarrolio, pag. 183
46 Ibjdem, pag. 117
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En una definicion mas completa afirma Frank Smith: “la lectura
consiste en formular preguntas al texto impreso”.”’ Por supuesto que estas
preguntas dependeran siempre del contexto particular de cada lector. Por lo
tanto, “el leer directamente en busca del significado se convierte, asi, en la mejor
estrategia de lectura; no la consecuencia derivada de leer palabras y letras por
separado, sino una alternativa a todo ello”.*®

En la ensefianza tradicional se creia que el acto de lesr consistia
Unicamente en el reconocimiento de las letras, un proceso mecanico de
descodificacion, y el desarrolio de las actividades més o menos mecanicas; hoy
en dia, g la luz de nuevos estudios, se ha hecho una reconceptualizacion de la
lectura, la comprension, el texto y el fector.

Podemos definir el proceso de lectura en dos etapas, |a primera,
que se lleva a cabo en los primeros afios de la Primaria, consiste en relacionar
sonidos con letras. Aqui todavia no hay comprensidén de lectura, solo se lee a
nivel de decodificacién de signos. La comprension es una etapa posterior en ia
que ya no se leen palabras, puesto que su significado depende del contexto gue
aporta el verdadero sentido del texto. En palabras de Frank Smith: “ _pienso que
existe una Unica respuesta generai a la pregunta de como aprenden a leer los
nifios y esa es déndole sentido al lenguaje escrito”. *

Cuando un lector se acerca a un texto, busca un significado. Es por
ello que resulta de tanta importancia proponerle al adolescente lecturas

relacionadas con su mundo y con sus intereses particulares.

47 Smith, Frank, Op af, pag.132
48 tbidem, pég.150
49 Ibldem, pag.162.
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Si pensamos que la mayor parte del conocimiento que poseemos no
lo adquirimos en la escusla, sino a través de la experiencia, la observacion y la
comunicacion con los demds (incluyendo nuestras lecturas); entonces, nos
quedara mas claro que tipo de textos debemos presentarie al adolescente: textos
que se integren a lo que él ya sabe y se transformen asi en una fuente de
conocimientos.

El solo hecho de que los alumnos tengan acceso a los libros no
contribuye a mejorar y fomentar la actividad lectora real, considerando que el
material que se les presenta a los alumnos de secundaria no corresponde a sus

inquistudes y sobre todo conlleva un caracter obligatorio.
La adofescencia s quiza una de las etapas mas desprovistas en lo que a cuestiones de
lectura se refieref ...] el lector se hace, y se hace cada vez mejor con la practica cotidiana.
[...] La lectura es un proceso continuo, que si se ha dado en la infancia necesfta confinuar
sur desarrollo y fortalecimiento. En la adolescencia no solo se puede crear una conducta
lectora; se debe pensar también en dar secuencia a una experiencia lectora que procede
de la infancia .

El alumno que lee, puede volverse critico sobre la informacion que

recibe, mientras que
l.as personas que no leen tienden a ser rigidas en sus ideas y acciones y a guiar sus
vidas v st trabajo por o que se les trasmite directamente. La persona que lae abre su
mundo: puede recibir informaciones y conocimientos elaborados por otras personas en
ofras partes def mundo.
El habito de la lectura tiende a formar personas abiertas al cambio, orientadas hacia el
futuro, capaces de valorar ta planificacion y aceptar principios clentificos y técnicos.”

50 Gardufio, Sonia Aracell, Op. ¢if., pég. 21-22
54.Alliende y Condemarin, Op cit. , pag 8
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V. LAS PRUEBAS
Caracteristicas de las pruebas
Para disefiar la prueba se siguieron los siguientes pasos:
1. Eleccidn de! texto de acuerdo con ciertos lineamientos.
2 Numero y caracteristicas de los alumnos a gquienes se les va
aplicar.
3. Eiaboracion de las pruebas
4. Aplicacion de las pruebas.
5. Andlisis de las prusbas.
6. Vaciado y valoracion de los resuitados.
1. Eleccion del texto
Segun Felipe Alliende, en el proceso del aprendizaje de la lectura
hay una etapa intermedia (precedida por una etapa pretextual y seguida de otra

ya propiamente textual)
... algunos textos son demasiado complejos y ofrecen numerosas dificuitades al lector;
ofros textos son demasiado faciles y carecen de interés.

El sentido comun apunta hacia una partida con textos; bieves - concrelos - incompletos -
de contenidos familiares - con apoyo y facilidades gréficas - de minima anaforizacion -
claros - facilmente comprensibles ™

Con base en estos criterios seleccionamos el texto para [a prusba:
“Nada que hacer” de Elena Poniatowska. Un texto de tipo literario porque exige
mayor reflexién por parte del lector, ya que no sélo nos informa, sino gue evoca
sensaciones y emociones y, en este sentido, involucra més ai lector. El texto
literario se dirige a la parte emotiva del lector, que es precisamente la de mayor

relevancia en los adolescentes.

52 ibidem, pég 224
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Analisis de las caracteristicas del texto efegido

Teméatica

Cercano a su edad: aunqgue en el texto no se espectfica la edad de
la protagonista, los alumnos pueden sentirse identificados con ella, debido a las
circunstancias en que se inscribe el texto (aislamiento propio de la adolescencia).

Relacionado con su vision del mundo; se trata de un ambiente social
y familiar conocido: padre autoritario, personas que trabgjan, grandes ratos de
ocio. ]

Significativo para el adolescente. Se identifican con los cambios
conductuales propios de la edad.

Extension del texto

Brevedad. consideramos que la extensién para esta lectura no
deberia rebasar mas de dos cuartillas, por lo que un texto de una cuartilla, en
nuestro caso, se ajusta de manera conveniente.

Completo: “Nada que hacer” pertenece a una obra mayor Lilus Kikus,
sin embargo, en el momento de hacer la seleccién encontramos que tenia la
unidad suficiente para los propdsitos de la prueba.

Calidad

Concision” es un texto sencillo que de manera poética y a base de
metaforas sencillas, nos ilustra la soledad de una nifia en sus inicios como
adolescente,

Bien escrito: La redaccién es clara, sin demasiadas complicaciones
sintacticas o estilisticas. Se observan oraciones cuya construccion es muy
sencilia:

Lilus despierta con el sol/ El sol entra sin avisar y da grandes latigazos en la
almohada,
Lenguaje: Se emplea un léxico disponible entre los adolescentes.
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Estructura del texto
David Cooper afirma que el procesc de comprensién lectora:
“ .incluye el ser capaz de reconocer como ha organizado, o estructurado, el autor

"% ello con la finalidad de que el lector pueda

las ideas presentadas en ef texto...
distinguir la informacidén complementaria del texto y, sobre todo, aislar esta Ultima.

La mayoria de los escritos se organizan de dos diferentes clases:
textos narrativos (literarios) o expositivos (informatives). Cada uno de ellos
presenta caracteristicas particulares.

El texto seleccionado de Elena Poniatoska es de tipo narrativo, tiene
las siguientes caracteristicas:

El tema es la idea fundamental, en este caso la soledad de Lilus que
se encuentra de manera implicita.

EL argumento es la manera en que se organizé la historia.

LLos personajes son las personas o animales que participan en la
accién,

El problema es la situacién alrededor de la cual se organiza un
episodio, o bien, ia totalidad de 1a historia.

La accidn es lo que ocurre como resultado del problema.

L.a resolucién son los hechos derivades de la accién que solucionan
el problema.

En el texto que elegimos, distinguimos las partes de la secuencia
lineal que sefialabamos:

El planteamiento o principio 1o encontramos en el primer parrafo.
Aqui, el personaje central o protagonista es Lilus. Su recamara es el escenario.
La resolucién que da Lilus es ef uso de la imaginacion para jugar con el sol.

53 Cooper, David, Op, Cit, pag, 327.
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La segunda parte, o desarrollo, esta presentada en los pérrafos 2, 3,
4y 5. Los personajes son Lilus y Aurefia (empleada doméstica). El escenaric es
alguna habitacién de la casa, con escaleras. El problema es que Lilus no tiene
“nada que hacer’, La accién es que Lilus vuelve a hacer uso de su imaginacian.
Como resolucién encontramos que Lilus establece una conversacion con Aurelia.

El parrafo 6 corresponde a la parte final o descenlace. Ahora los
personajes son Lilus y su padre. El escenario parece ser el jardin de su casa. El
problema es ta confrontacion entre el padre y la hija. La accién es la imposicién
del padre para que Lilus haga "ejercicio”. La resolucion es |a angustia de Lilus
ante la incomprension del padre.

2. Decisiones en torno a los alumnos

Para aplicar la prueba elegimos el tercer grado de educacién
secundaria, por varias razones: es un grado terminal; el alumno tiene mayor
maduracién lingUistica y cognoscitiva; algunos de los alumnos solo tendran este
nivel como grado maximo de estudios y, por ultimo, es el campo laboral donde
nos desempefiamos.

Se tomd en cuenta para su aplicacién tanto escuelas publicas como
privadas en la misma medida. La mayoria de ellas fue del turno matutino.

Tomar ambas formas de instituciones fue con la finalidad de
conocer y observar si hay diferencias en el dominic de la comprension  de la
lectura.

Los alumnos constituyeron un niimero de 100 para cada prueba, de
los cuales la mitad correspondia al sexo masculino y la otra mitad al sexo

femenino, y las edades fluctuaron entre los 14 y 16 afios.

3. Elaboracién de las pruebas

La Prueba 1 se realizé conforme al enfoque de ensefianza vigente.
Se entregd a los alumnos una hoja con el texto indicandoles que una vez
concluida la lectura contestaran el cuestionario, con la recomendacion de que no

volvieran a consultar el texto.
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Para |a Prueba 2, elaboramos una actividad oral (discusién) previa
a la lectura; con el obieto de situar al alumno previamente en el tema de la
lectura; de intentar a través de esta actividad ampliar su visidn en relacién con la
problemética que presenta el texto. Esta prueba de "ambientacion™ previa a la
lectura cumple varias funciones: al discutirse en voz alta un determinado asunto,
los alumnos interactlan y reciben puntos de vista de sus comparieros, diferentes
al suyo, lo cual les permite, al entrar en contacto con el texto, saber mas sobre él
antes de la lectura; es decir, crear en los alumnos mayor informacion no visual.
Por otra parte, esta actividad contribuye a que el aflumno externe lo que sabe,
sobre determinada cuestion (que muchas veces ignora que lo sabe), dé sus
puntos de vista, escuche los de los demas y amplie su propio criterio. Creemos
que todo ello contribuiré a una mejor comprension de la lectura, debido a que ha
tenido un acercamiento previo a elia. (El texto y las pruebas se incluyen at final
de este capitulo.)

4. Aplicacién de las pruebas

Con un documento proporcionado por la Coordinacion de Letras
Hispanicas de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, nos entrevistamos
con el director de la escuela secundaria, al que brevemente le expusimos los
motivos por [0s cuales necesitdbamos su apoyo para la aplicacion de la prueba.
En general, recibimos una buena acogida por parte de eflos. La institucion, en
este caso, donde se aplicaron las pruebas es el “Liceo Prieto Noris”, escuela
particular. Agradezco su participacion y buena disposicién para llevar a cabo mi
trabajo.

En la Prueba 1 se procedid conforme al esquema de ensefianza
vigente, entregando a los alumnos una hoja con el texto impreso e indicandoles
que una vez concluida la lectura contestaran el cuestionario que se encuentra en
la parte posterior de la misma, con la Unica salvedad de que no se podia volver a

consultar el texto.
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En la Prueba 2, mas compleja de aplicar, procedimos a llevar a cabo
la actividad previa a la lectura, de conformidad con los lineamientos propuestos
por el enfoque comunicativo de [a ensefianza de la lengua.

En tanto que éramos un elemento extrafio y ajeno a su cotidianidad,
los muchachos se mostraron un tanto sorprendidos, pero al aclararles las
caracteristicas de la aplicacion (es decir, que la prueba era de caracter andnimo
y no tenia ninguna repercusion en su calificacion), y para que servirian los
resultados de fa prueba, los alumnos se relajaron y el ambiente en la gran
mayoria de los casos, se torno mas agradable.

5. Analisis de las pruebas

Los criterios que se siguieron para el andlisis de las pruebas fueron
los siguientes:

1) Lectura cuidadosa de cada una de las respuestas a todas la
preguntas de las pruebas; es decir, no restringimos nuestro analisis a una
pregunta concreta de las que proponia la prueba

2) Se consideraron como correctas las siguientes repuestas’ la
soledad, la diferencia generacional, la incomunicacion.

3) Dentro de estas respuestas, asignamos una puntuacion de
acuerdo con la precision de las mismas. Asi, se determinaron 10 puntos para la
soledad, y 5 puntos para diferencia generacional e incomunicacion. En caso de
que en las pruebas no apareciera ninguna de estas respuestas, {a puntuacian fue
de cero.

4) Para obtener la calificacion final de las pruebas se sumd la
puntuacion total y por medio de una “regla de tres” se consiguid el porcentaje de

aciertos.
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6. Vaciado y valoracién de los resultados

En cada una de las pruebas encontramos respuestas muy diversas
por parte de ios alumnos. En la Prueba nimero 1, como lo mencionamos, sélo se
les presenté el texto y contestaron el cuestionario. El porcentaje de alumnos que
comprendié el texto fue de 29%, mientras que el 71% no lo comprendié. 22
alumnos contestaron con la respuesta: la soledad; 14 respondieron con la
incomprensién de los padres, el descuido de los hijos y las diferencias entre
padres e hijos y, sorprendentemente, 64 alumnos dieron otras respuestas. Un
dato interesante es que las mujeres obtuvieron una calificacion mas alta que ios
hombres, lo gue pone de manifiesto una mejor comprensién de la lectura en las
niftas.

La prueba 2 Considero que fueron éptimas las condiciones en que
se dio la prueba. Los alumnos respondieron positivamente, su actitud fue muy
participativa y los comentarios que se hicieron en clase, en la actividad previa a la
lectura, resultaron relevantes para el resultado final. Los alumnos, en su gran
mayoria, opinaron, habtaron de lo que ellos saben, de lo que es propio de su
edad; asi mismo, de sus Inguietudes y su problematica como adolescentes. La
dinamica que se llevo a cabo fue en nuestra opinidén satisfactoria; sobre todo
cuando vimos que se cumplié el objetivo de la discusién. Las opiniones que
giraban en torno al tema fueron diversas, los alumnos se explayaron expresando
sus opiniones e ideas Ellos llevaron el ritmo de fa discusidn (Nosotros
simplemente fungimos como moderadores )

Muchos de ellos participaron y otros se mantuvieron callados; pero
es importante decir que aquellos que no participaron activamente, si
manifestaban estar de acuerdo con algunos y en desacuerdo con otros; en suma,

se involucraron en la discusion en el saldn de clases.
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Tenemas que destacar varios aspectos con respecto a la aplicacion
de la prueba 2

a) Ef ambiente: las instalaciones, en general, se encuentran en
buenas condiciones, las aulas se encuentran lejos de areas ruidosas, por
ejemplo, donde realizan sus actividades deportivas.

b) El personal: El intercambio de ideas que tuvimos con los
profesores que imparten la asignatura de Espafiol en esta institucion, fue que
compartiamos este aspecto como un problema general; sin embargo, en esta
institucién privada, la preparacién didactica del profesor esta a cargo de la misma:
les imparten varios cursos de capacitacion y actualizacion, ya que se les exige un
buen nivel.

c) El aspecto econdmico. Mencionamos que en esta escuela los
alumnos no tienen problema en este aspecto, pueden comprar los libros y el
material que se requiera para la materia; ademas, cuentan con la posibilidad de
vigjar, no sélo dentro de la Republica mexicana, sino también al extranjerc.

En este medio tienen acceso a otros dmbitos culturales como el cine, el teatro, la
musica, etcétera: asi como el acercamiento a Internet y a todo lo que implica la

tecnologia.
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Graficas

Lla puntuacién que equivale a O corresponde a respuestas
diferentes a las que se esperaban con la comprension de la lectura. La
puntuacién de 5 corresponde a las respuestas de: incomprension de los padres o
T diferencia generacional. La calificacion de 10 corresponde a ta sofedad.
Las primeras columnas reflejan las respuestas del sexo mascufino, las de en
medio del sexo femenino y, por Gltimo, 1as finales al grupo en forma generai.

Prueba 1

Bo
[ F
010

Prueba 2

B0
]
010

MASC, FEM. GRAL.

La diferencia entre las 2 pruebas es notable, y confirma las palabras de Smith,

que efectivamente “.. la informacion no visual estd en el nicleo de ia lectura.,..”™

54 Smith, Frank, Comprension de la lectwra, pag. 19
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Prueba 1

0 10
Hombres 39 4 7
Mujeres 25 10 15

NO COMP.
71%

Prueba 2

0 5 10

Hombres| 13 19 18

Mujeres 10 30 10

En estas graficas podemos ver los porcentajes de las pruebas 1y 2.
En la prueba numero 2 se obtuvieron resultados satisfactorios al sobrepasar el
50% de los alumnos gue dieron una respuesta que refleja la comprension de la

lectura, de acuerdo con el objetivo que nos habiamos planteado.
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PRUEBA 1

*¢,Quién es el personaje principal?

*¢Y los personajes secundarios?

*3,Hay algun personaje incidental?

*; Dénde se desarrolla la accién?

*¢ Con quién platica la nifa?

*¢ A que clase social crees que pertenece Lilus?

*¢, Como te imaginas al papé de Lilus?

*¢,Qué crees que nos quiere decir la autora de este relato?

*En lo profundo, para ti, cudl es el asunto central, el tema del texto?
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PRUEBA 2

* ; Qué crees que nos quiere decir ia autora de este relato?

*En lo profundo, para ti, ;cudl es el asunto central, el tema del texto?

"2 Despertd en ti alguna emocidon? En caso afirmativo, sefiala cudl.

*¢ Es adecuado el titulo? Explica tu respuesta
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VI CONCLUSIONES

La ensefianza tradicional acerca de la lectura siempre se hizo de
manera mecanica, creyendo que lo importante era la identificacion correcta de
fonemas, silabas, letras y palabras.

La lectura es un proceso que se inicia apenas con el hecho de pasar
la vista en el texto. La comprensién de la lectura no requiere de ninguna habilidad
especial, la tnica forma de aprender a leer es leyendo, y para favorecer que &l
alumno lea, hay que ofrecerle materiales adecuados. Naturalmente, aqui entra la
responsabilidad tanto de las autoridades educativas que definen programas,
contenidos y metodologias, como de investigadores e incluso de los propios
maestros.

Ya hemos delineado las nuevas formas de acercanos a la lectura,
cuando vimos la importancia que tiene la informacion no visual (o sea, la
informacion previa que tiene el alumno). Pusimos también en practica la
estrategia propuesta por Frank Smith, con respecto a una dinamica de grupo
previa al enfrentamiento con el texto, donde las apartaciones con respecto al
tema sean planteadas y discutidas por el mismo alumno.

Tomamos de Alvermann ideas sobre lo importante que resulta la
discusion para la comprensién: “El método de discusion, con su énfasis en Ia
participacién del alumno, es un medio que pueden poner en préctica los
profesores para reflejar las expectativas de los alumnos {v no las del maestro) y
desarrollar asi una comprension de los conceptos presentados”.”

La discusion es importante ya que en primer plano se encuentra la
participacién del alumno, estrategia para desarrollar la comprensién de
conceptos. La discusion nos ayuda a que los alumnos expresen sus opiniones y

desacuerdos y planten hipétesis que después seran resueltas ante todo el grupo.

55, Alvermann, Donna E., Deborah R Dillon y David G. O’brien, Discutir para comprender, péag 20
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iQué se obtiene con la discusion? Aproximacidn a los contenidos,
debate de las ideas y resolucién de problemas.

Estamos completamente de acuerdo con Smith cuando afirma que
ensefiar a leer no consiste en ensefar letras o palabras y que es imposible que
se pueda hablar sobre algun escrito si no ha existido una comprension previa.

Para que exista aprendizaje se requiere de la comprension.
Pero las preguntas que han de formularse los lectores varian con el tipo de material que
estén leyendo,[...] Y si presentamos a los nifios que estén aprendiendo a leer materiales
sobre los cuales no puedan formular ninguna pregunta -ya sea porque lo encuentran
aburrido, imcomprensible o, sencillamente, parque no tiene el mencr sentido en términos
literales- no debiera sorprendernos el hecho de que no pudieran leerfo. %

Cuando alguien sabe leer, en el amplio sentido del término, se trata
de una persona capaz de pensar, porque pasa de un simple nivel de
comprension de palabras descontextualizadas, al nivel de recoger ideas, de
comprender lo que esta ascrito. Hablamos de un individuo con la capacidad de
expresar y definir su modo de ver fa realidad, sin permitir que otros influyan en
sus desiciones: es decir, de una persona con ideas propias y un criterio formado.

Exiten dos tipos de lectores. los que nacen y los que se hacen. Un
lector no es aquel que lee, sino aquel que ha incorporado a su vida la lectura.
Para la lectura creemos que es un requisito el ejercicio frecuente y el
convencimiento del alumno que lo reafiza.

Noé Jitrik plantea la lectura como una actividad, y establece tres
tipos de lecturas: las rutinarias, las obligatorias y las placenteras. Qué importante

seria que la lectura en clase fuera placentera y no obligatoria (cfr.Jitrik, 1984).

56 Smith, Frank, Pard darfe sentido a Ja lectura, pag. 133
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En Meéxico, con la Modernizacidn Educativa se plantea un
mejoramiento en los programas de Espafiol, sin embargo, la comprension sigue
quedando en un lugar de menor importancia. Tampoco se plantea una verdadera
modernizacion de las técnicas utilizadas por los profesores, a quienes no se ha
instruido en el cambio, para formar una nueva generacién con una nueva
perspectiva en todos los campos del saber humano. EI profesor tiene la
responsabilidad del cumplimiento del programa, de crear individuos pensantes.
Debemos considerar gue en la escuela no se ensefa la habilidad para leer, sino
que se adquiere con la practica. Resulta que la escuela sirve de enlace entre el
mundo exterior y el mundo del adolescente. Al presentarle textos hay que pensar
que deben corresponder con lo que ellos conocen, tomando en cuenta sus
intereses, su realidad; asi, podemos observar como la comprensién se da
partiendo de la relacidn que tenga el texto con las vivencias, experiencias y
conecimientos del lector (alumno).

La escuela es el lugar iddneo para el mejoramiento de la
comprension de la lectura.

¢ Qué tenemos que hacer los profesores? Proporcionarles a nuestros
alumnos material gque no sélo corresponda con su edad sino con sus intereses,
inquietudes y conocimientos. Nuestros adolescentes necesitan desarroliar valores
propios. Por lo tanto la importancia del material de lectura que se les ofrezca, ya
gue se traducira en lograr el gusto o el rechazo por la lectura.

Crear en nuestros alumnos e gusto por la leciura, no sélo de leciura
recreativa sino de obras de la literatura universal, contribuira al desarrolic de su
inteligencia, despertara su interés por el conocimiento y formaréd una vision del
mundo mas amplia.

Creemos que el primer paso para que el alumno adquiera ef habito
de la lectura, es que ia vea con agrado, que la sienta cercana a él y que no la
considere como una cbligacion escolar como 1o ha venido sintiendo; un segundo

pasa seria, la lectura de obras de literatura universal.
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La SEP cree que e! adolescente de tercero de secundaria sabe leer,
y, la realidad es otra; no ha reparado en que los intereses de los alumnos estan
en otra parte y que la lectura, en la gran mayoria de los casos, no es importante
para ellos.

“Los jovenes no leen no porque crean que la lectura no es
importante, sino més bien, por faita de intereses y motivaciones que correspondan
a su personalidad y a su desarrollo intelectual”. *

El programa de la Modernizacion Educativa no tomo en cuenta los
cambios sociales que se han venido presentado, los avances tecndlogicos, el uso
de las computadoras, los videojuegos, ia televisién interactiva, etcétera.

La television crea imagenes gue tienen que ser aceptadas; el hébito
de la lectura tiende a formar personas abiertas al cambio, orientadas a un futuro
y la familiarizacion con principios cientificos y técnicos.

La televisiéon ha jugado un papel importante en los cambios sociales
y educativos del pais no obstante que se pensd que la television podria
convertirse en una herramienta educativa, formadora de valores, |a realidad es
que la televisidn ha impuesto sus propios intereses y gustos, esenciaimente
comerciales, al espectador.

Como una respuesta a lo anterior, y dado el gran numero de horas
que los adolescentes pasan frente al televisor, el sistema educativo ha
implementado en afios recientes diversas actividades escolares relacionadas con
ese medio.

Como profesores tenemos que pensar en la lectura como una
habilidad esencial para el desarrollo integral del alumno, no sélo de esta materia
sino de todas las que conforman el plan de estudios. La lectura se ve en este

momento como el mayor gbstaculo a vencer.

ESTA TESIS W@ DERE
salg BE LA BiBLbiekd

57. Garduflo, Sonia, Op. of , pag 55
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En conclusién podemos decir que el enfoque comunicativo es la
respuesta educativa a todos los cambios sociales que se han venido dando desde
hace cincuenta anos, y que estan dejando atrés los modelos educativos que
vivimos hasia hace poco tiempo. Dicho enfoque esta permitiendo, al fin, que los
alumnos desarrollen sus habilidades linguisticas y comunicativas y adquieran
una verdadera competencia comunicativa que les permitira actuar mejor dentro
de la sociedad en la que se van a integrar, asi como, en el caso concreto de ia
lectura, les abrird nuevas posibifidades intelectuales ya que como mucho se ha

dicho en torno a este asunto. aprender a leer es aprender a pensar.
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